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Resumo

A intencdo desta pesquisa foi analisar e explictarbases conceituais da Teoria
Historico-Cultural, fundamentadas no Materialismistético-Dialético de Marx, e suas
implicacdes diretas nas praticas pedagdgicas, ifispatente sobre os processos de
ensino e de aprendizagem, com o intuito de colaloora a Educacéo Basica brasileira,
na busca de compreender e superar a problemdtac#oreda as dificuldades de ensino
e de aprendizagem dos alunos. A Teoria Historiciu€l baseia-se no Materialismo
Historico-Dialético de Marx e tem sua fundamentagdetodoldgica alicercada na
analise microgenética. Os pressupostos tedricoxistas subsidiam as andlises de
Vigotsky na discussdao de que o ser humano néo estsdtura bioldégica, mas, sim,
consequéncia da relagdo histérico-cultural, tend@loalno como mediador principal.
Vigotsky e colaboradores apresentam importanteibaigdes tedrico-praticas para a
compreensao das relacbes dialéticas entre EnsinAprendizagem. A analise
microgenética de Vigotsky nos mostra como supesse dilema entre os processos de
ensino e de aprendizagem. Para Vigotsky os prosgestagdgicos sao intencionais,
deliberados e a escola € o lugar onde a intervepgdagogica intencional desencadeia
0s processos de aprendizagem e de ensino de glealidapesquisa tem natureza
bibliografica, usando duas fontes: as primariasa®llos autores de Teoria Historico-
Cultural e, secundéarias, obras de autores quepietam as obras primarias. A questao
que orientou a pesquisa f@)uais os conceitos centrais da Teoria HistoricoiQul,
fundamentados na teoria marxista e suas implicag@sspraticas pedagogicas®s
objetivos delineados para responder esta tematicmf analisar nos escritos da
filosofia marxista os principais pontos teoricos Materialismo Historico-Dialético
qgue subsidiam a Teoria Historico-Cultural; explaitos aportes da Teoria Histérico-
Cultural para a compreenséo das relacdes dialéticas processos desenvolvidos nas
praticas pedagogicasOs resultados evidenciam a necessidade de supedao
paradigma biologicista da Educacdo e de apresantamodelo educativo pautado na
visdo de sociedade, de homem e de conhecimento eameentemente social, bem
como as concepcdes de ensino e de aprendizagemprooessos da atividade humana
mediados pelas relagbes humanas e da propria matlwe modelo educativo pautado
na atividade mediada do professor na zona de delsanento proximal dos alunos. O
trabalho pretendeu contribuir para o avanco dasicpsga pedagodgicas e discussao
académica aprofundada sobre a atividade mediadazena de desenvolvimento
proximal, como focos da atuacdo docente, frente p@blemas de ensino e
aprendizagem escolares.

Palavras-chave: Teoria Histérico-Cultural. Matésiamlo Historico-Dialético. Ensino.
Aprendizagem. Analise Microgenética. Educacdo Baskificuldades de Ensino e
Aprendizagem.



Abstract

The intention of this research was to analyze daudfy the conceptual foundations of
the Historical-Cultural Theory, based on the Hist@rDialectical Materialism by
Marx, and their direct implications for the pedaigad practices, specifically on the
processes of teaching and learning, in order totribete to the Brazilian Basic
Education, in the search to understand and overcthraeproblems related to the
difficulties of teaching and student learning. THistorical-Cultural Theory is based on
the Historical-Dialectical Materialism by Marx amgs its methodological foundation
founded in the microgenetic analysis. The Marxistoretical presumptions assists
Vigotsky’'s analysis with the discussion of humaesl not only a biological structure,
but rather a consequence of the historical-cultugldtion, having work as the main
mediator. Vigotsky and collaborators present imgnarttheoretical and practical
contributions to the understanding of the dialedtielations between Teaching and
Learning. Vigotsky’s microgenetic analysis showshasv to overcome this dilemma
between the processes of teaching and learningn Rfigotsky’s point of view, the
pedagogical processes are intentional, delibesaig,the school is the place where the
intentional pedagogical intervention triggers tharhing and quality teaching processes.
The research is of a bibliographic nature and twessources: the primary ones, pieces
of work of authors from the Historical-Cultural Tdrg, and the secondary ones, pieces
of work of authors who interpret the primary piecésvork. The question that guided
the research wasVhat are the core concepts of the Historical-Cwdturheory, based
on the Marxist theory and its implications for {pedagogical practicesPhe objectives
outlined to answer this theme werta analyze, in the writings of the Marxist
philosophy, the major theoretical points of the tbiical-Dialectical Materialism that
assist the Historical-Cultural Theory; to clariffne contributions to the Historical-
Cultural Theory to the understanding of the dialet relations in the processes
developed in the pedagogical practic8he results clearly show the necessity of
overcoming the biological paradigm of Education gmdsenting an educative model
oriented around the viewpoint of society, of hunbeing and of knowledge as highly
social, as well as the conceptions of teaching l@adning as processes of human
activity mediated by human relations and of naitgelf. An educative model oriented
around the teacher’'s mediated activity in studentsie of proximal development. The
work intended to contribute to the advancementeawfggogical practices and in-depth
academic discussion about the mediated activityth@a@one of proximal development,
as focuses of teachers’ performance, towards s¢baching and learning problems.

Keywords: Historical-Cultural Theory. Historical-flectical Materialism. Teaching.
Learning. Microgenetic Analysis. Basic Educatioeaghing and Learning Difficulties.
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Consideracdes iniciais

Os primeiros homens que se
levantaram do reino animal
eram, em todos 0s pontos
essenciais de suas vidas, tao
pouco livres guanto os proprios
animais.

ENGELS, F.

A minha préaxi§ como educador ajudou-me muito a ter uma visadizatde
sobre os problemas de aprendizagem e de ensin@jwgneiei e continuo vivenciando
quase que diariamente nessa relacdo com o cotidiscmar, e a ndo ter uma visao
retrograda, reduzida, mecanicista e biologicistasentido de acreditar que isso é um
problema velho e sem solugédo e que nada se pddeeapara mudar essa visdo sobre
os alunos em relacdo a questdo da vida escolaig especificamente, ao que se refere
as dificuldades de aprendizagem.

O problema de aprendizagem e de ensino deve aksaio e questionado desde
uma perspectiva macroestrutural, ou seja, os prasdede aprendizagem e de ensino
nao sao unicamente problemas dos alunos e nem ped@ncluir que séo problemas
de ordem biologicista. Os problemas ultrapassanuestgo bioldgica dos alunos e
chegamos a analisa-los como uma questéo ideolagieahusca perpetuar a divisdo do
ser humano pautada em modelo biologicista. Essddgonas sdo tratados agora como
problemas referentes a propria estrutura do sistesscalar vigente, a estrutura da
propria sociedade escolar que estd pautada na pg@me biologicista do
desenvolvimento humano. Também devemos analis& @sblema a partir da
perspectiva microestrutural, ou seja, situar o lgrobh nos ambitos familiar, escolar e
social. Neste sentido, ndo podemos deixar de megc@ familia porque dentro dela
também o discurso de catalogar as criancas contdepnéticas esta pautado numa

concepcao biologicista. E comum presenciar paisiesnculparem o fracasso escolar

1 O conceito de praxis de Marx pode ser entendidnocpratica articulada a teoria, pratica desenvahddm e por meio de
abstrages do pensamento, como busca de compreeasficonsistente e conseqiiente da atividade qrétipratica eivada de
teoria.
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dos seus filhos devido a disfungfes bioldgicas, ¢camo: dislexia, déficit de atencéo,
hiperatividade etc. Temos pais que por indicacaestala levam os seus filhos para
tratamentos psiquiatricos ou psicologicos quande apresentam graves problemas de
aprendizagem em alguma disciplina especifica, poar@m de que seus filhos sofrem
problemas biolégicos.

Neste sentido, a escola constitui 0 espaco ddé&naia para catalogar os alunos
com problemas mentais, de personalidade etc.,tanda os pais a tomarem iniciativas
para que seus filhos iniciem tratamentos psicotic

Por isso, nessa relacdo cotidiana no mundo escmaro professor, sempre
presenciei a forma como os professores tratam osaados, como se 0s estudantes
fossem os Unicos responsaveis pelas dificuldadapradizagem, e também presenciei
como os educandos rotulados como burros, ignoraqgies ndo compreendem oS
conceitos de certas palavras etc., sdo excluidaseggue automaticamente da vida
escolar. A aversao por assuntos da escola, a wegii aprender ou vivenciar novos
conteudos e a indisciplina do educando disfarcdicutiades de aprendizagem.

Essa atitude dos professores levou-me a pensquexdlello (2007) aponta ao
gue se chama de dificuldades de aprendizagem centn © problema da perspectiva
biologicista, mas na realidade, mudando o enfogoderiamos concluir tratar-se de
dificuldades de ensino.

Ainda que existam problemas fisicos ou algum @l de transtorno do
desenvolvimento, pode seguir existindo dificuldadesnsino e ndo de aprendizagem,
pois muitas vezes ocorre que 0 proprio ensino réicadapta as exigéncias de
desenvolvimento do aluno (Mello, 2007).

Nos discursos dos professores se generalizantusg®@ s dos problemas dos
educandos como problemas de aprendizagem e seddgea@alisar que tipo de ensino é
0 que se usa para que o aluno desenvolva conhdoimen

E necessario analisar as justificativas que aptase os professores quando
rotulam os educandos como aqueles que tém dissirllle condutas, de
comportamentos, que nao tém capacidade de aprecwiag se fossem todos esses
aspectos de dificuldades de aprendizagem, fundachest todos esses problemas,
numa concepcao biologicista da educacao.

O modelo de ensino e de aprendizagem esta pausgadonecepcao biologicista

de desenvolvimento humano, modelo tedrico que figestias dificuldades de
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aprendizagem apenas pautadas nas condicdes béddgios educandos. A
consequéncia disso na escola é a atribuicio aco afian culpa pela falta de
aprendizagem. Tal modelo é adotado por professgestores educativos e pelos
proprios alunos.

Devemos mudar esta concepc¢ao biologicista adaotagascolas brasileiras de
ver o problema desde a perspectiva histérico-alltde uma perspectiva de analise do
problema, da 6tica de uma dialética da totalidade.

Por isso, 0 objetivo deste trabalho é analisaresestos da filosofia marxista os
principais pontos tedricos do Materialismo Histéridialético que subsidiam a Teoria
Historico-Cultural; explicitar os aportes destari@gpara a compreenséo das relacdes
dialéticas nos processos desenvolvidos nas prapeasgogicas. Queremos, sim,
analisar e apresentar novos elementos da perspetdivTeoria Historico-Cultural,
porque essa teoria ndo estd pautada na concepmagitista, sendo nas atividades
mediadas, de indole social e cultural, como eleosenteterminantes no
desenvolvimento do psiquismo humano, tendo comodaomentacdo teorica o
materialismo histérico-dialético de Marx. Isto sfgra buscar a solucao do problema da
pesquisa no ambito historico, cultural e socialkgpe esses elementos sdo 0s que
determinam o funcionamento psicoldgico do ser humatdo estamos negando o
aspecto biologico, sendo, estamos colocando eafatnque ele néo € suficiente para
solucionar o problema da questéo levantada.

Segundo pesquisa feita por Souza (2000) séo aordans as preocupacoes dos
professores sobre os problemas de aprendizagemagmrecem como “problemas
escolares” ou simplesmente como “distirbios de @stamento e aprendizagem”.
Nessa perspectiva de “fracasso escolar”, o MEC/I8Bsil 2003) difundiu dados de
casos de repeténcia que atingiram quase 20% dossatla Educagédo Basica de todo o
Brasil. Os dados apontam que os “culpaveis” “dasdssos escolares” estdo no préprio
aluno, na sua familia ou nas suas histoérias de vida

Algumas autoras como Patto (1975 e 2000) e Krdh832 e 1989) verificaram
nas suas pesquisas que a forma como essas diflesld® aprendizagem e de ensino
sao compreendidas e avaliadas geram formas estzguiad de fracassos nos alunos. As
pesquisas delas apontam que a Escola concebe lderpas de aprendizagem e de
ensino como intrinseco aos proprios alunos, mobisador problemas de indole

netamente psicobioldgico, entdo, a culpa é sempraluho. Os aspectos politicos e
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sociais nem s&o considerados nessa concepc¢éo. Eotme biologicista de pensar o
problema, ou seja, pautada na concepcéao de quarat@jpiologico do ser humano é a
Unica explicacéo para as dificuldades apresengaelas alunos. Pensar que o problema
esta concentrado na crianga, como problema genélicgenes mesmo, em nada nos
ajudard para avancgar na compreensao do problema.

Outras pesquisas de Patto (1997 e 2000), Moy<esllares (1997), Mazzotti
(2003), Souza (2000), Machado (2000), Angeluccinis, Paparelli e Patto (2004)
corroboram as pesquisas anteriores de que na Escoffracasso escolar” é
conceitualizado como “dificuldades de ensino e dmeradizagem” ou como
“dificuldades de apreender”. Todo este fracassolasera por culpa das criangas, da
familia, dos fatores intra-escolares como porgaino era visto como que néo possuia
potencialidade para aprender, que néo tinha cag#eide abstracdo etc. Por ultimo, o
fracasso escolar era por causa dos fatores ecom®misociais, surgindo desta forma a
teoria da Privac&o Cultufal

Patto (2000) afirma que

A escola publica € uma escola adequada as cridecalasse média e
o professor tende a agir, em sala de aula, tendmente um aluno
ideal [...] crenca na deficiéncia/diferenca da clientela mi&oa da
escola publica de primeiro grau em relacdo aos gares de classe
média e alta (PATTO, 2000, p.123).

Patto (2000) discute em sua pesquisa que o fraes®lar esta relacionado
diretamente aos alunos e as familias das claspesapes, como sendo estes os fatores
extra-escolares. Ela também constata de que h&datura-escolares que sustentam o
fracasso escolar como sendo problemas das criggofass, concepcdo de fracasso
escolar chamado de privagéo cultural. Ou sejas esi@ncas por nao terem contato com
uma “boa cultura” ou porque vao para a escola alta tle bagagem cultural sofrem
problemas de aprendizagem. Entdo, a Escola aoraaldiaoria da Privacdo Cultural
mantém a culpa do fracasso escolar na criancdasmiba.

A caréncia cultural das criancas pobres é posiufzatra indicar o fracasso

escolar delas. Por isso, para a Escola é comurnaindi pobreza material ou cultural

2 Patto (2000) apropriou-se do termo “privagdo GaltuJa Poppovic (1973) cunhou o termo “margiregio cultural”. N&o temos
como objetivo analisar os termos que usam essasayso indicar que desde a perspectiva social@igioldgica se culpou as
criangas pelo fracasso escolar.
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como causadora de uma pobreza psiquica, fisicalteratu sendo a soma na sua
totalidade destas pobrezas os responsaveis pedpaicidade de aprendizagem da
crianca. Notamos que este tipo de privacdo culteraluma forte carga de preconceito
em relacéo as criancas pobres na idade escolar.

Todas estas autoras (Patto 2000 e Poppovic 18dRam que o problema de
fracasso escolar configurado como problema de emsoe aprendizagem, culpando as
criancas, 0s pais e os professores, tém suas femiapdes pautadas em teorias que
buscam a culpabilizacdo do individuo, patologizami#sta maneira os problemas
escolares. Também, Eidt e Tuleski (2007) afirmam asl dificuldades de ensino e de
aprendizagem nao estao relacionadas a disfuncosistdma nervoso central, tal como
sugerem as teorias ligadas aos disturbios de dpegyeain. E elas vao mais longe,
qguando afirmam que a “grande parte da producadiftdenatual acerca dos problemas
de escolarizacdo tem centrado suas analises, wmteymas caracteristicas individuais
tomadas como naturalmente patoldgicas” (Eidt & 3kile2007, p.538).

Por tudo isso, esta pesquisa bibliografica buscandpreender e discutir sobre
0S processos de ensino e de aprendizagem, pordaeogumentos tedricos, partindo
das analises do materialismo historico-dialético Marx, fundamentados nos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, focaldmo desenvolvimento do psiquismo
humano, a partir das atividades mediadoras.

A Escola deve propiciar as atividades mediadorasfatma a que possa
socializar o conhecimento e criar formas adequasaa que as criangcas possam
apropriar-se desse conhecimento.

A Teoria Historico-Cultural vém se contrapor ageetaorias pautadas em
argumentos biologicistas, de teorias individuatistandamentadas na propria ideologia
liberal, na qual o individuo deve lutar por si mesenque o fracasso do sujeito é sé
dele. Por isso, na Escola, antes de continuar itemnedd e aplicando os testes
psicoldgicos, é necessario mudar de estratégiataess e ir a génese do problema em
Si.

O maior representante e fundador da Teors#dHco-Cultural é Vigotsky Por
isso, 0s conceitos dele serdo analisados critenesi. Isso ndo significa que nao

analisaremos o0s conceitos dos seus colegas conmbid\ee Elkonin. Além deles, estéo

3 No corpo do trabalho utilizaremos a grafia Viggtglara citar o referido autor, porém, nas citaglietextos manteremos a grafia
correspondente & obra utilizada em respeitos &sasoda ABNT.
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0s seus colaboradores, como Davydov, que estudaraprofundaram os conceitos
produzidos pelos fundadores da Teoria HistoricaiCal.

E bom ressaltar que estudos de Vigotsky (19881:19993; 1995; 1997; 2002),
Leontiev (1978; 1983; 1992), Luria (1992) e Elko(1960), e das geracdes posteriores
a eles, como Davydov (1987 e 1988), foram limitageks inimeras dificuldades de
acesso as suas producdes. A producdo em lingua difssulta, sobremaneira, 0s
estudos nas fontes primarias e as traducbes pdfag@a portuguesa sao ainda
incipientes e nem sempre expressam, de fato, & f@@duzida. Por isto, as traducdes
em lingua espanhola tem sido referéncia dos estddssnvolvidos no Brasil, por
expressar com maior rigor a producao dos psicolegerticos.

Neste sentido, a escolha do referencial da Tedisaorico-Cultural resulta
importante por ela oferecer um sistema de refeméwepaz de contribuir com a
problematica do ensino na vida escolar e, també&m a busca de solu¢cdes aos
problemas de dificuldades de aprendizagem dos adasaEsta teoria muda o foco do
problema, antes de situar na crianca os problenmtedos, faz uma analise no proprio
processo de ensino e de aprendizagem, que muitees tem fundamentos numa
concepcao biologicista-empiricista.

A Teoria Histérico-Cultural tem como objetivo buscaspostas concretas aos
problemas suscitados no ensino e na aprendizagematheira a contribuir para o
entendimento de como se da o desenvolvimento ddwsaano. Esta teoria une o
desenvolvimento da consciéncia e da personalidaateas meios social, cultural, por
meio da mediagéo da atividade humana.

Na presente pesquisa apresentaremos alguns p@ssenciais de seus
pressupostos tedricos, sabendo que o que véena, @incha ponta do iceberg tedrico e
que so ficardo mais evidentes e claras as corgfibsidesses autores na finalizagdo do
trabalho.

Vigotsky (2002), em suas pesquisas, buscava ealategorias e principios
para desenvolver uma teoria psicologica que absecas psiquismo humano,
fundamentando-se no materialismo historico-diadétldma preocupacao inicial nessa
busca era a de estabelecer interlocucdo com olggis russos da época
demonstrando que a consciéncia e 0 comportamerigtos da investigacao
psicolégica, ndo poderiam ser entendidos separadammas como uma totalidade

dialética. Sendo assim, tinha como motivacdo enobua identificar o mecanismo do
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desenvolvimento de processos psicologicos no iddoviformacdo do Psiquismo) por
meio da aquisicdo da experiéncia social e cultural.

Vygotski (1993) é o propulsor do carater historieosocial dos processos
psicolégicos superiores (Unicos dos seres humamoskseja, a idéia de que esses
processos, que tém a caracteristica de alto granidersalizacdo e descontextualizacéo
da realidade empirica imediata, originam-se na \d@deial humana por meio das
atividades mediadoras, como s&o 0s signos e asrientas. Vygotsky (1988, p. 114)
indica que toda atividade psiquica humana acorgetelois momentos relacionados
dialeticamente, como atividade coletiva chamadanterpsiquica e como atividade
individual chamada de intrapsiquica.

Algumas funcbes superiores como percepcao, memg@easamento etc.,
desenvolvem-se na relacdo dialética entre o sermahone o seu ambiente histérico-
cultural, relagcbes mediadas por signos e ferrammemtar isso, Vygotsky (2001b) foi
categorico sobre a questédo do ensino quando afirma:

A aprendizagem sé € boa quando esta a frente dmd#gimento.
Neste caso, ela motiva e desencadeia para a Wdaumma serie de
funcbes que se encontravam em fase de amadurecin@rgnsino
seria totalmente desnecessério se pudesse usasapejue ja esta
madura no desenvolvimento, se ele mesmo ndo fomse fde
desenvolvimento e surgimento do novo. (VYGOTSKYQH p.
334).

Por isso € importante analisar como ocorre esgn@nna escola, porque
geralmente, quando o ensino ndo atinge o plan@ea@izagem dos alunos, eles sao
estigmatizados como problemas de aprendizagem dwsumlos préprios alunos. O
elemento diferenciador para que exista o bom engireo forma como se faz esse
processo da atividade na aprendizagem. Nesse pooaks/em estar incluidos os
motivos e as intenc¢des de forma aprofundada paaeglmente o ensino desenvolva as
fungBes psiquicas superiores do ser humano. Vygd®&kOlb) nos alerta de que o
docente ndo deve centrar 0 seu ensino haquelapdateque o aluno ja conhece ou ja
sabe fazer. Por exemplo, quando uma crian¢a esf@ipteira vez na escola, ela ja tem
conhecimento ou ja sabe fazer muitas coisas quapedndeu na vida extra-escolar. O
gue ela conhece ou sabe fazer, ndo deve ser npatradtrabalhar-se, mas, deve ser um

elemento que o educador deve usar para impulseobam ensino. Tudo isto significa
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que a crianga quando vai para a escola, j4 vaiwwmambagagem de conhecimento e de
fazer muito amplo e deve ser motivo principal pgura a criancga, junto com a mediacao
dos adultos na escola, possa realmente recebeloomebsino. Por isso, na escola, o
educador deve trabalhar a zona de desenvolvimentonmal, ou seja, aquilo que ela
podera fazer na atividade mediada e ndo ficar tinds apenas no nivel de
desenvolvimento atual, como produto final.

Nesse sentido é importante a observacdo de M20@7) referente a Zona de

Desenvolvimento Proximal:

Vigotsky (1993, Tomo Il) discute a aprendizagemansino escolares
por meio de dois conceitos: zona de desenvolimproximal —

relacionada ao processo da aprendizagem; o quarga&mpode fazer
hoje em colaboracdo, com ajuda de outra pessoarpddzé-lo

autonomamente amanhd@ — e desenvolvimento atudheia®ado ao

produto da aprendizagem, ou seja, 0 que ela jhadpuee domina
(MELLO, M.A., 2007, p.206).

A escola ndo deve so6 insistir no nivel de desemwvanto atual onde o
conhecimento ja estd amadurecido, mas, deve @a@assidades e problematizar a zona
de desenvolvimento proximal porque o conhecimenbtmr@ quando a crianga, 0 que
hoje faz com mediacdo do adulto, conseguira famemko no dia de amanha. O
processo de formacdo de novos conceitos cientifsdb® possivel nesta zona de
desenvolvimento proximal, que deve ser exploradtaguucador.

Vygotski (1993, p. 239) esclarece que “[...] azde desenvolvimento proximo
tem um valor mais direto para a dindmica da indtsuque o nivel atual de seu
desenvolvimento”, dai que o processo de desenvehtion segue o0 processo de
aprendizado e este € o responsavel por criar a dendesenvolvimento proximal,
portanto, o ensino deve incidir sobre ela.

Assim, a escola é o lugar onde a intervencao peieayintencional desencadeia
0s processos de ensino e de aprendizagem. Sela psobe 0 seu objetivo de formar
sujeitos desde a perspectiva da socializacdo der salde apresentar métodos de
aprendizagem eficazes, certamente ocasionard iratintidade entre aprendizagens e
ensino, gerando “as dificuldades de aprendizagens”.

A relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagge atrelada ao fato de o

ser humano viver em meio social. Aqui, 0 sujeitceéonhecido como ser pensante
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capaz de vincular sua agdo a representacdo de muedmnstitui sua cultura, sendo a
escola um espaco e um tempo, nos quais este proéedsenciado, € nos quais 0s
processos de ensino e aprendizagem envolvem depgtara interacdo entre sujeitos.

Vygotski (1993, p.242) considera que desenvolvimen aprendizagem sao
processos distintos, mas que caminham juntos. Bggddo que o sujeito aprende é
elaborado por ele, se incorpora a ele, transformards modos de agir e de pensar.

O individuo se constitui por meio de transformacqealitativas resultantes da
constante interacdo social do sujeito com outrasgaes, no plano intersubjetivo, e do
permanente processo de apropriacdo dessas reldodemndo assim as fungdes
psicolégicas superiores.

Na teoria deste autor as funcdes psiquicas supsgrioerentes ao ser humano
sdo consequéncias das caracteristicas biologicks ®1a interacao historico-cultural
com o meio social, em que ele atua. Essa relagiiococmundo é mediada por signos e
ferramentas produzidos no meio social em que o hoesa inserido. Desta relagédo
mediada se tém a criacdo das formas de sua ac&wmndo e das funcbes psiquicas
superiores.

Vygotski (1993) acredita que a aprendizagem seim@ia de maneira direta com
o desenvolvimento, de modo a favorecé-lo. Integmdd a Vigotsky, diz Oliveira
(1993):

A concepcao que Vigotsky tem do ser humano, pataninsercédo do
individuo num determinado ambiente cultural é pasgencial de sua
propria continuagdo enquanto pessoa. E impossigebgp o ser
humano privado do contato com um grupo culturag, kipe fornecera
0s instrumentos e signos que possibilitardo o debdémento das
atividades psicologicas mediadas, tipicamente hasianO
aprendizado, nesta concepg¢do, € o processo funtdmesra a
construgdo do ser humano. O desenvolvimento daiespsta, pois,
baseado no aprendizado que para Vigotsky, sempvelven a
interferéncia, direta ou indireta, de outros indiinds e a reconstrugéo

pessoal da experiéncia e dos significados. (OLIVEIRI3, p. 78).

Podemos constatar que o0 ensino € uma pratical speease verifica numa
interrelacdo, mediada por sujeitos e ferrament@®ocsignos e simbolos, para buscar
uma educacgdo de qualidade. O ensino é a apropréga@nltura humana, produzida
social e historicamente, de forma a que o0s sujejam ativos e participes da

transformacao dessa nova realidade da vida espekte caso em particular.
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Este ensino apresentado por Vygotsky (2001b) ighjet ser humano, buscando
escolher contetudos que sejam ensinados e dosaivanscessos que se devem utilizar,

afirmando o seguinte sobre a importancia destedgensino:

O ensino consciente de novos conceitos e formaslderas ao aluno
nao so6 é possivel como pode ser fonte de um ddsangato
superior dos conceitos propriamente ditos e jatitafdos na crianca,
que é possivel o trabalho direto com conceito megsso de ensino
escolar. (VYGOTSKY, 2001b, p.250).

Entender as relacdes entre o funcionamento daipsigp humano e o cultural,
histérico e institucional na formagdo de um modo pd@sar particular é a tarefa
principal da escola, ou seja, compreender os psosede mediacdo que ocorrem ou que
podem ocorrer na escola para que haja intervengggerfuncionamento, do ponto de
vista da formacé&o do psiquismo das criangas.

Leontiev (1978; 1983; 1992) analisou as relacoes mlocesso de
desenvolvimento do psiquismo humano e a atividamesaina. E na relacéo dialética do
sujeito com o objeto que o psiquismo humano sendesee por meio de atividades
como: as acoes, operacoes e tarefas, suscitadasqessidades e motivos. Ele analisou
0 conceito de atividade mediadora e o papel daureulho desenvolvimento das
capacidades das funcbes psiquicas humanas. Panmamgleatividade distingue-se de
outra pelo seu objeto e se realiza nas acoesdiisga este objeto. Assim, a atividade
humana ndo pode existir a ndo ser em forma de agbgrupos de agdes que Ihes sao
correspondentes. A atividade laboral se manifesta agbes laborais, a atividade
didatica em acdes de aprendizagem, a atividade oeurdicacdo em acles de
comunicacao, as atividades de ensino em sociatizdgaconhecimento produzido, a
atividade escolar em ensino e aprendizagem e, gssidiante.

Outro autor da Teoria Histérico-Cultural é Elkor{it®87) quem pesquisou a
periodizacdo do desenvolvimento do psiquismo huneoaprendizagem escolar. A
aprendizagem constitui-se numa forma essenciakdenyolvimento do psiquismo por
meio da atividade, levando em consideracdo osemtexrternos do desenvolvimento,
em especial o papel da cultura como resultado aafgéo historica e, ndo s6 como
cultura dada ao ser humano. A escola configuraes®® espaco para a incorporacao

da cultura por meio das atividades mediadoras.
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Nessa légica do desenvolvimento, Davidov (1988}ysaperguntar como se
podem desenvolver nos alunos as capacidades ingEROecessarias para assimilar e

utilizar com éxito os conhecimentos, escreve:

Os pedagogos comegam a compreender que a tarefesatda
contemporanea nao consiste em dar as criancas amea de fatos
conhecidos, mas em ensina-las a orientandependentementea
informacéo cientifica e em qualquer outra. Istaifica que a escola
deve ensinar os alunospansar,quer dizer, desenvolver ativamente
neles os fundamentos do pensamento contemporamacopgual é
necessario organizar um ensino que impulsione endetsimento.
Chamemos esse ensino dgesenvolvimental”’(DAVIDOV, 1988,

p.3).

Para ele o que deve mudar é a forma como o alpremde e, também, deve
mudar a maneira como 0s professores ensinam, oo base a relagdo dialética
entre o ensino e os modos de aprender. O procesaprdnder e de ensinar deve ser o
eixo principal para que haja o verdadeiro ensiropffessores devem trabalhar a zona
de desenvolvimento proximal, mediar a aprendizagenaluno naquilo que ele ainda
ndo se apropriou. O verdadeiro ensino € aqueleuamgo se d4 a crianca aquilo que
ele ja sabe fazer ou conhece no nivel de desemvehtd atual, mas o que estd maduro
neste nivel deve ser um elemento mediador para monas formas de aprendizado e
conhecimento. No nivel de desenvolvimento atual s@ooferece novas formas de
ensino, mas ele serve como forca mediadora patzae® salto qualitativo. Por
exemplo, quando a crianga sabe andar de bicidgaifica que ja esta aprendido o
andar de bicicleta, mas, o fato de saber andanaigeba ndo Ihe garante que saiba
andar de moto. Porem, esse conhecimento e esseasalze em bicicleta, lhe seréo
muito importantes quando ela for aprender a anéamdto. Essa crianca, quando
adulto, for andar de moto, ja terd& o dominio doildaio por exemplo. Ela nao
necessitara aprender a equilibrar-se porque jaagsé@urecido nela o equilibrio, mas,
esse dominio do equilibrio Ihe sera o elemento Ismmador para trabalhar naquela
zona de desenvolvimento proximal para apropriateséorma de como andar de moto.
Por isso, verdadeiro ensino trabalha por meio daglades mediadoras a zona de
desenvolvimento proximal, onde a crianca ainda s&ze fazer ou desconhece, mas,

sempre levando em conta 0 que ja esta amadurezicidamca.
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Para Davidov (1988), superar a pedagogia tracatiempiricista-biologicista sé
€ possivel introduzindo o pensamento teorico, gaj} seensino deve inserir mudancas
qualitativas no desenvolvimento do pensamento dedoor meio de atividades que
desenvolvam as capacidades e habitos humanos. iGo ethsve gerar atitudes de
reflexdo e apropriacdo do proprio conhecimento ymmtb pela humanidade. A
aprendizagem verdadeira é aquela que propiciaiascas habilidades humanas pela
apropriacdo das especificidades historico-culturdd maneira a contrapor ao
desenvolvimento espontaneo, quantitativo e semdrdralidade.

Davidov (1988) destaca a aprendizagem como umedadie principal das
criancas em idade escolar, cuja funcdo é propigisassimilacdo das formas de
consciéncia social mais desenvolvida — a ciéncéatea a moralidade, a lei. As criancas
incorporam tanto o conhecimento e as habilidadiexiomados com os fundamentos
dessas formas de consciéncia social, como, tamladmcapacidades elaboradas
historicamente para desenvolver a consciéncia enegmento tedricos. O conteudo da
aprendizagem e do ensino, em outras palavras, @nleecimento teorico e pratico
realizado e concretizado através das atividadesaoh@@s numa relacéo dialética entre
sujeito e objeto.

Por isso, o presente trabalho pretende propomGiatesde a perspectiva da
Teoria Historico-Cultural, um momento de reflexdobre a problematica de
dificuldades de ensino e de aprendizagem no muscldag. O resultado da pesquisa é
apresentar subsidios para um novo paradigma peidagdte uma nova forma de
enfrentar as situacdes problemas apontadas ecaeela por culpa das dificuldades de
ensino, que impactam negativamente nos educandegjuais chamamos comumente
de “dificuldades de aprendizagem”. Neste sentidogsultado da pesquisa ajudara a
comunidade docente e académica, professores agjgs®res de educacao, educandos
etc., proporcionar subsidios teéricos dos autoee§ @bria Historico-Cultural, teoria
fundamentada no préprio marxismo, para que possamper com um modelo de
educacao fundamentada em principios biologicistastgnto dano tem ocasionado aos
educandos nessa etapa de sua formacdo sociocudtysicologica e, desta forma,
avancar para a concretizacdo de um ensino dedadali humanizante. Nota-se a
contradicdo existente no processo de ensino funulanhe por principios biologicistas e
que dentro desta contradicdo na esfera escolae &ajencontrara a forca para o salto

gualitativo.
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O conhecimento como instrumento particular do ggeo educacional, pode ser
tratado de forma a contribuir ou a negar o procesdumanizacdo. Neste sentido,
pensemos sobre o que é a educacéao: “O trabalhatedué o ato de produzir, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzidstdhica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 1994, p.24).

E nos pressupostos tedricos dos representanfesodia Historico-Cultural que
buscaremos dar uma contribuicdo para os dilemag &oisino e Aprendizagem desde
uma Otica dialética.

A questdo de pesquisa levantada para buscar ulmgdsodesde a Gtica da
Teoria Historico-Cultural é a seguinte:

Quais os conceitos centrais da Teoria HistéricoiGual, fundamentados na teoria
marxista, e suas implicacdes nas praticas pedagsgic
Os objetivos apontados para responder a questdcadiz séo:
* Analisar nos escritos da filosofia marxista os pipais pontos tedricos do
Materialismo Histérico-Dialético que subsidiam a ofia Historico-
Cultural;

» Explicitar os aportes da Teoria Histérico-Culturphra a compreensao das

relacdes dialéticas nos processos desenvolvidoprdicas pedagogicas.

O trabalho tem a seguinte organizacgao:

Consideracdes iniciais: um breve resumo pararsguaotivo e a intengdo da
pesquisa bibliografica, como também a apresentagéguestdo de pesquisa e 0s
objetivos marcados para concretizar o trabalho.

Capitulo 1- analisar os conceitos marxistas doenaismo dialético, como
matéria, consciéncia, movimento. Analise das leisldmentais da dialética, desde uma
Otica pedagdgica.

Capitulo 2- analisar os conceitos marxistas denaismo histérico. Também,
analisar a anatomia do ser humano como historicials@ produ¢cdo como processo
dialético e totalizante do desenvolvimento human® mediacdo social como processo
de apropriagéo e objetivacao do ser humano.

Capitulo 3- apresentamos o0 método de pesquisaerspqetiva da Teoria
Historico-Cultural; os procedimentos metodoldgicoas etapas da pesquisa

bibliogréafica, as diretrizes das etapas de leitica
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Capitulo 4- analise da importancia do enfoque darideHistérico-Cultural para os
processos de ensino e os processos de aprendizitgste capitulo analisamos o
trabalho, as atividades mediadoras, as funcOGesuipafy superiores, a zona de
desenvolvimento proximal, etc.

Consideracoes finais: apresentacao do resultagestpuisa e a criacdo de uma
nova necessidade como um salto qualitativo.

Antes de continuar com a nossa exposicdo sobrabalbho em si, queremos
indicar aos leitores desta obra, de que o trabait@d dividido em 4 capitulos
constituindo uma totalidade que esta ligada entr®ss contetdos levantados em cada
capitulo ttm um nexo com o0s conteudos dos outrpstubas, compactando uma
concepcao fundamental do Materialismo Historicokdieo e a Teoria Historico-
Cultural. A divisdo em capitulos deu-se pela imjoeta de analisar os pressupostos
tedricos com mais detalhes, mas, sem perder al@@gtética do conhecimento.

Por isso, ndo se pode compreender ao quarto lkagiéum que se faca a
interconexdo com 0s outros.

Dai a importancia de fazer uma leitura com sentieldotalidade, buscando em
cada pagina as contradicdes que nos indicardo dnlcanpara chegar a raiz do
problema.
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CAPITULO 1 - OS CONCEITOS MARXISTAS DO MATERIALISMO
DIALETICO

“Bajo el prisma dialéctico, los
contrarios sélo tienen sentido en sus
relaciones mutuas, por lo que no es
posible el antes ni el después”
(Bermudez y Rodriguez)

Pela observacdo e pelas andlises de alguns trabalodissertacdes de
mestrandos e teses de doutorandos que se fundameatéeoria Histérico-Cultural de
Vigotsky, percebemos que muitos usam Vigotsky camautor que esta na moda, no
cenario educativo. Muitos educadores “abracam” gsmade psicélogo russo, extraindo
a esséncia principal de sua obra, que seriam gsypestos tedricos do Materialismo
Historico-Dialético.

Vygotski (1996, Tomo IIl) tem como objetivo estu@ahistoria do problema do
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superioasinggo da base de uma critica
cientifica rigorosa pautada no materialismo histdialético de Marx. Vigotsky
(1996) analisa a crise da psicologia da sua épetabera o método microgenético para
ir & raiz do problema das funcdes psiquicas su@stio

Por isso, para entendermos as obras de Vigotsigcéssario compreendermos
bem a teoria marxista e seus pressupostos tedriem$oram usados na pratica pelos
préprios integrantes dos fundadores da Teoria HistdCultural.

Duarte (2001a) mostra que ha um esvaziamentcedasg e do pensamento de
Vigotsky quando se |he retira categorias do mdiem@ historico-dialético, neste
sentido:

[...] a despeito do nome de Vigotski ser atualmehtestante
mencionado no meio educacional brasileiro, o fatué os escritos
desse autor permanecem desconhecidos para a nuaisreucadores
brasileiros, o que facilita a divulgacao de intetpcbes que procuram
aproximar a teoria vigotskiana a ideérios pedag@yafinados com o
lema ‘aprender a aprender’ e ao universo ideologaaiberal e pds
moderno. Tal aproximacéo é facilitada antes de mad® porgue sao
retirados do pensamento vigotskiano seu caratexistere sua
radicalidade na critica as psicologias incompagtigeim a perspectiva
marxista e socialista. (DUARTE, 2001a, p.210).
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Duarte (2001a) salienta que Vigotsky permaneceadgcido no ambito do
pensamento dos professores brasileiros porquelese®nhecem o marxismo. Vigotsky
seria um autor conhecido no momento em que sesé@vesnhecimento de todo o
pensamento marxista. Nao iremos analisar o porgsi& dntencdo do desconhecimento
da esséncia do pensamento de Vigotsky.

Fica claro que ndo podemos cair numa vulgarizdeabeoria Historico Cultural
(THC), retirando das obras de Vigotsky a alma de tsgbalho, que seria a propria
historicidade dialética, fundamentada no matenaisistorico-dialético. Tirar-lhe este
ponto dialético & Teoria Histérico-Cultural € tithe toda a sua esséncia. Para Duarte
(2001a) h& essa tentativa de descaracterizar ia @®rVigotski para criar um ideario
pedagogico que se identifica com a ideologia podem@a. O pds-modernismo se
fundamenta na individualidade e no fim da prépigdna humana. Pregar o fim da
histéria humana é afirmar que o ser humano ndougradais nada e que 0 seu
desenvolvimento fica estético porque ndo ha maisstormacéo. Mas, ndo € 0 nosso
objetivo analisar o que seria 0 pos-modernismo eoasequéncias para a educacgao e
para o desenvolvimento humano desta forma de pemgartio em moda na atualidade.

Outra autora que defende uma leitura desde aquigp marxista da teoria e
pensamento de Vigotsky é Tuleski (1999), nestesdsr

[...] retirar de seus textos a referencia a Mar&nih, e Trotsky é
suprimir referencias importantes para a compreedsgisua teoria.
Ignorar sua formacdo marxista e seu envolvimenéoide-pratico
com o projeto coletivo de construgdo do comunisigoifica abstrair

suas idéias das lutas vividas por ele e que lhe sigoificado
(TULESKI, 1999, p.12).

Tuleski (1999) continua o seu raciocinio no mescaminho que Duarte
(2001a), mas, acrescenta que esse intento de aletecerar a teoria e 0 pensamento de
Vigotsky € uma forma de negar nele a sua formac&uae opcdo de lutar pela
instauracao de uma sociedade comunista.

O nosso objetivo é que figue bem claro que uneré&atia ao marxismo nao é
s6 0 uso de citacdes ou andlise de dados dessa teabjetivo concreto e real € que 0
professor seja como Vigotsky, na sua teoria e mopsgmsamento, um professor que
olhe o ser humano na sua totalidade, fundamentasstolhar critico na perspectiva do
método dialético do marxismo, como o fez Vigotskymdo se apropriou da esséncia
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do marxismo e usou-a como o principio da sua fueddéagdo teodrica. Vigotsky nédo
tinha a intencdo de apenas citar o marxismo napgsgguisa, mas apropriar-se do
método dele para avancar em profundidade teoripgatica nas suas pesquisas. Por
isso, ndo podemos citar Vigotsky e nédo ter um dedeimento tedrico-pratico com o
processo de desenvolvimento da humanizacdo douwearto, da humanizacdo das
criancas, do seu desenvolvimento desde a pratica stia totalidade. Vygotski (1996)
fundamenta a sua pesquisa no proprio materialismxista porque encontra nele o
meétodo capaz de entender as contradicdes existeotederior do objeto de estudo,
neste caso, as func¢des psiquicas superiores. Bor@mmeétodo dialético marxista
permitiu a Vygotski (1996) ir as leis das contréeig internas do objeto, ir do abstrato
para chegar ao ponto concreto na perspectiva alatule.

Depois de explicar sucintamente o porqué se faessario uma analise dos
pressupostos do materialismo histérico-dialétientdaremos expor a analise sobre esses
pressupostos marxistas que nos chamam muito gaateng

Se abracarmos a Teoria Historico-Cultural, devedwgar claro que estamos
abracando toda a esséncia do pensamento marxista.

Por isso, 0 objetivo do item 1.1 sera apresentarleitores uma andlise das
categorias do materialismo dialético. A intencd@ mé repetir citacdes de autores
marxistas, sendo fazer uma explicacado da teoreg dal seja, analisar estas categorias
marxistas desde a perspectiva da Pedagogia. Isto quee o leitor compreenda o
marxismo desde a Otica pedagdgica, do concretaedh e ndo desde a Otica da
filosofia pura, da racionalidade pura e abstrata.

No item 1.2 se faz necessario explicar e analsardeis fundamentais da
dialética. Este ponto € muito importante para qu@assa entender Vigotsky, quando
trabalha os processos de inter e intrapsicolog@nocesso de humanizagdo do ser
humano que se d& desde a atividade como mediaddi@rdagdo humana no mundo
material e concreto, demonstrado isto quando bws®ano se apropria e se objetiva no
mundo material.

Entdo, s6 poderemos entender toda a teoria e sapemto de Vigotsky se
chegarmos a ter uma nocao filosofica e uma ex@icggedagogica do pensamento
marxista, nas categorias da teoria de Vigotsky tamo: meétodo microgenético e

materialismo historico-dialético, processo de mghila zona de desenvolvimento
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proximal, fungbes psicologicas superiores, conseitbentificos e espontaneos,
linguagem, instrumentos, ferramenta, signos, aoes, cultura, etc.
Quais sédo esses conceitos do materialismo histdr&dético, de Marx, que

devemos compreender para entender a Vigotsky?

1.1 Conceitos marxistas do materialismo dialético

1.1.1 Conceito marxista da matéria.

O que seria a matéria no pressuposto tedrico agMamatéria seria uma das
categorias essenciais do marxismo. Devemos procorapreender o significado real
da matéria, diferenciando os conceitos que surgenidealismo e na concepc¢ao
metafisica.

O idealismd nega a matéria objetiva, concreta, real, a maténiao categoria
em-si. Isto significa que é a consciéncia que deter a matéria. A realidade material é
concebida como uma realidade da propria consciépomlucdo do Eu Puro, do Eu
Absoluto, onde algumas manifestacbes da matérigansersdés concretizacdes
particulares da matéria. Desta forma, os idealstasebem a matéria como criada pela
consciéncia. Nao ha nada material além da extedsBaue € concebido pela
consciéncia. Notamos que o idealismo nega todamdgs materiais, as coisas em si,
as coisas objetivas e concretas, portanto, negseenhdentalidade do mundo material e
abraca a mais absoluta imanéncia do espirito.

Esta forma de negar o mundo material por partel@mismo cria um mundo de
problemas relacionados a forma de entender o seamu e o conhecimento.

O idealismo suscita um problema ontologico e gidgico da maneira como
compreendem o mundo material, 0 mundo em si. O mmumaterial apresenta-se como
o lado obscuro do conhecimento, enquanto que aciémtsa seria o lado claro do
conhecimento do mundo material. A metafisica ng@areematéria em si, sendo afirma
gue podemos discursar sobre questdes que estadalératéria em si. A metafisica cai

no dogmatismo absoluto da razdo, da prépria camsei&€omo absoluta. Isto significa

4 Indicagdo de obras sobre PLATAO (Fédon e Fedro)NKACritica da Raz&o Pura, Critica da Razdo Préaidritica do
Julgamento), SCHELLING (Sistema do Idealismo Trensental), SCHLIERMACHER (Discursos sobre a Retigi@riticas das
Doutrinas), FICHTE (Fundamentos da Doutrina da €#&n chegando até o idealismo légico de HEGEL ¢Reenologia do
Espirito, Logica, Enciclopédia das Ciéncias Filas®¥f e Filosofia do Direito).
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gue o0 que a razdo concebe é valido e apodicticsteNmso, a metafisica ndo nega a
imaterialidade e o inatismo. E valido e absolutpue a raz&o aceita como verdadeira. A
verdade é apresentada como absoluta. A metafisica,esta forma de pensamento,
nega a historicidade do ser humano e € a prépnac@ncia é que cria 0 mundo
material (ego cogito ergo sum). Um dos grandessgmtantes da filosofia metafisica
Descartes, com as suas famosas obras: Meditacodisas e Discurso sobre o
Método.

Definir a matéria sempre tem sido um tema de dastaa histéria mesma da
Filosofia, por isso fica evidente na nossa pequegm@sentacdo sobre conceitos de
matéria no idealismo e na metafisica, que ao laltgperiodo filoséfico, desde os pré-
socraticos até o aparecimento do marxismo, sewaxias definicbes do que seria a
matéria.

Porém surge com forca essa definicgdo quando mosnteamos a época classica
de Marx e outros fildsofos contemporaneos a el@r&ghegamos ao objetivo tracado
para explicarmos e analisarmos 0 que € a matériedigdo marxista, como podemos
compreender a matéria pela sua esséncia e nasysdacaracteristicas particulares e
singulares.

Konstantinov (1959) expde de forma sistematicduoslamentos da filosofia
marxista, isto é, o Materialismo Histérico-Dialétjoquando escreve sobre o que é a

matéria e quais sao suas formas de existéncias, fdema:

Nos rodea una cantidad innumerable de cuerposgatde las mas
diversas propiedades. Unos figuran entre los savemntes, otros no

muestran en absoluto signo de vida; unos son sblatoos blandos o
fluidos; unos infinitamente pequefios y ligerosastde gigantescas
proporciones e inconcebiblemente pesados; algwsiés eargados de
electricidad, otros no, etc. Todos estos conjudmseres forman lo
gue llamamos la naturaleza. Por muchos que saghstientre si los
cuerpos naturales, todos existen fuera e indepetednente de la
conciencia, de las sensaciones, del espiritu. &xjpeeriencia de vida
de cada hombre, junto con la actividad practicaladéumanidad

entera y los datos de la ciencia, atestiguan queesa®n realidad.
(KONSTANTINOQV, F.V., 1959, p.115).

5 - . x4 . - D e
O objetivo desta dissertacdo ndo é aprofundar nseftos da matéria ao longo do pensamento filosgBendo, apresentar
resumidamente o que se entende por matéria demperdsamento marxista.
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Partimos de uma verdade absoluta, tudo o queseXistaterial. E o material ndo
€ sb o0 que é visivel aos nossos olhos. Atualmente@éacias empiricas tém avancado
muito no desvelamento do que seria a matéria. @amente, a natureza esta composta
por elementos materiais visiveis e materiais imeisiaos olhos humanos. Hoje, com o
uso dos instrumentos tecnolégicos, podemos falétataos, de plasmas e as pesquisas
feitas nos campos da fisica e da quimica vém ddnao® que a natureza é
propriamente toda material. Isto significa queatureza em si € material. A totalidade
do mundo natural estd composta pro sua materiglidaddo ha nada na natureza que
nao seja matéria. Hoje, a ciéncia, constata quatéria tem varias formas de existéncia
no mundo real e concreto, independente de qualpaaifestacdo consciente do ser
humano. Verificamos a existéncia da matéria desdsanpropria experiéncia cotidiana,
diariamente, desde um lugar que € de fundamenpairtdncia para o marxismo, que é
a nossa propria atividade. O ser humano se aprdaniaatéria desde a sua atividade no
mundo da natureza e desde a sua relagdo com 0s setes viventes. Notamos que a
matéria € independente das sensacodes e das nagissespirituais. A matéria ndo é
consequéncia das sensacdes nem do espiritualisisgas Eduas categorias sao
manifestacfes da propria matéria, é a forma dexefila prépria matéria em si.

Outro autor, Krapivine (1986), realiza um estudabre 0s materialistas

mecanicistas (Feuerbach) e materialistas idealjstagel), onde conclui que para eles:

Matéria € um conceito abstrato que abrange ascplaridades gerais
de uma imensa diversidade de corpos e fendmenpwiddo versateis.
(KRAPIVINE, 1986, p. 92).

Notamos que eles ndo definiram a matéria pela sséneia, sendo definiram-na
pela caracteristica geral que corresponde a cati&xiando universo. Esta definicdo da
matéria corresponde a definicdo classica das a@gmeiturais.

E comum definir a matéria pelo fato das suas teniaticas particulares,
deixando de lado a sua esséncia em si mesma. Qidllateo Histdrico-Dialético se
opde a definicdo da matéria pelas suas caractedgiarticulares.

Esta definicdo recortada da matéria levou a coemgé@ do ser humano de
forma fragmentada, dualista. Apresentou o ser horsamo tendo duas matérias, duas
substancias inconciliaveis entre si. Tinha o ca@oalma (mente) como duas matérias.

Esta visao dualista gerou, falando agora pedagngicte, pontos criticos e irreparaveis
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na compreensdo do ser humano como totalidade.térinisla educacdo ao longo dos
séculos apresentou esta visdo dualista do ser lmyrdasvalorizando-o e motivando o
pré-conceito existencial dentro do préprio campadegégico.

Lénin (1982) se encarregara de definir a maténmacc

Uma categoria filosofica para designar a realidagetiva que é dada
ao homem nas suas sensacdes, que é copiada, fatdagreefletida
pelas nossas sensacofes, existindo independentedetase (LENIN,
1982, p.181).

Analisando criteriosamente nos damos conta quedssinicdo de matéria tem
nas suas raizes os seguintes elementos:

1. Matéria como categoria filosofica. Indica talidlade da matéria, a sua
originalidade e universalidade como um todo realoacreto, como objetivo e em
constante movimento, num espaco e tempo fora douseano. Ela existe s6 nas coisas,
nos fendmenos e processos concretos. Ela é umesidage infinita, da qual o ser
humano faz parte.

2. Matéria como realidade obijetiva, independeiat@cdo do homem. A
matéria existe por si s6, € em si mesma, ndo cpattaser humano, sé transformada

pela acdo humana, pelo trabalho ou pela sua préfvidade.

3. Matéria como refletida pelas sensacfes, poirdependente da
consciéncia. A consciéncia € uma categoria que g&ra apropriar-se do entendimento
da matéria, de seu reflexo. (Fazemos um paréntase ipdicar que no item sobre
consciéncia, vamos analisar melhor o que seriamsc@ncia no materialismo histérico-
dialético).

Notamos que Lénin (1982) apresenta a matéria aome realidade concreta,
real e a define desde a sua prépria esséncia, desgepropria transcendéncia objetiva
e real, independente da propria manifestacdo dscémcia.

Neste sentido Lénin (1982) conclui que o matenab dialético, com a nova
definicdo de matéria, da um duro golpe ao pensammeatafisico, religioso e agnaostico,

guando ele escreve:

O reconhecimento da unidade material do mundo éirzipio de
partida do materialismo filos6fico em oposicao daas concepcgdes
idealistas nas que se admite como substancia de tmxifenébmenos
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no mundo da :vontade divina’ a ‘idéia absoluta’, eaergia’, ‘' o
espirito’ etc. (LENIN, 1982, 273).

Reconhecer a unidade material nos leva a afiquaro mundo material é uma
realidade concreta e objetiva que esta presentepemdlente da nossa propria
consciéncia humana. A unidade material ndo signifitegar a diversidade da
manifestagdo da matéria. Reconhecemos a unidadiesetda do ser humano, mas, ndo
podemos negar que ha uma individualidade em sirdism bioldgica, que passara a um
estado de generacidade para si, ha sua unidadie, @esdem historico-cultural.

E importante entender e compreender que a matégado objetiva e
independente da consciéncia, ndo existe num epiadoe estatico. Ela ndo pode ser
extinta, eliminada. Ela s6 pode sofrer transforreac®06 pode ser renovada, etc. A
matéria € transformada e conservada na naturezgmgiria atividade humana, porém,
ndo podemos nunca pensar que ela € exterminadedadq, extinta pela propria
atividade humana.

Por isso, para Konstantinov (1959), o Materiatiddistorico-Dialético:

Rechaza la idea de un ser acabado e inmutablesdmé$as, de una
sustancia absolutamente simple, a cuyas propiedages
manifestaciones definitivas pueda reducirse todoexsstente. La
naturaleza no conoce la inmutabilidad, ni tampooa sustancia
simple. Por muy simple que pueda parecernos unicobjaterial, sera
siempre en realidad infinitamente complejo e ineskigo. La materia
€es, en su entrafia, inagotable. (KONSTANTINOV, 1$59,20).

O materialismo dialético, pela propria definigh®matéria, rejeita essa ideia de
que o ser é algo acabado, que ndo sofre mudanghtines e que é tdo simples. A
matéria, o ser mesmo, desde esta Otica do magen@ldialético, apresenta-se como
eterna, como infinita e ilimitada.

Qual a importancia em destacar a inesgotabiligateitabilidade da matéria em
si mesma? Significa que ndo podemos compreendstudeedo ser humano somente a
partir da perspectiva biologizante, que ndo podeaiosar que conhecemos na sua
totalidade o ser humano desde a 6tica biol6gicéamos que o ser humano, como ser
material, € inesgotavel e mutavel em toda a suensdb. Compreender a matéria na

perspectiva biologica € fazer um estudo simplesugerficial. Leva a conclusdes
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simples e como tal, leva a uma definicdo da maténa estado inferior, sem conhecer

a profundidade, a propria esséncia do objeto emesmao.

A que conclusdo chega o materialismo historiedético sobre a questdo da

matéria? Esta seria a conclusdo de Konstantind®j1€bbre a matéria:

Asi, pues, en ninguna parte del universo ha episédiste o existira
nunca algo que no sea la materia en movimiento ® mu sea
engendrado por ella. En esto consiste también ikadrdel mundo.
[...] Si no existe un mundo sobrenatural e inmategal parte
alguna...¢donde existe, por tanto? Sélo en la imeginale quienes
se hiegan a reconocer los hechos evidentes; sdb dm quienes, de
acuerdo con opiniones preconcebidas, se condersinndsmos a
verse privados de una concepcion cientifica, vendgdie todo cuanto
ocurre en ellos mismos y en el mundo que les rddefel mundo es
material. Es también uno, eterno e infinito. Y ehiibre mismo, su
producto superior, la flor y nata del mundo mateda un fragmento
de ese gran todo que llamamos naturaleza. (KONSTRAYV, 1959,
p. 154).

A unicidade da matéria se da no seu proprio menim Este movimento nao
significa um movimento de translagdo ou rotacdcs,maforma de ser da matéria no
mundo, a forma de existéncia mesma. Esta unidadmatéria no seu movimento
pressupde a complexidade concreta e real de tadaoedue a unidade néo significa a
simplicidade concreta. Quando falamos da unicidizdmatéria no movimento, estamos
afirmando que toda matéria sofre transformacgfesraAsformacdo que acontece na
matéria ndo estéa relacionada aos fatos exterrsag auperficialidade ou caracteristicas
externas. Quando afirmamos a transformacéo daimates referimos as mudancas que
acontecem internamente da matéria em si mesmatrissiormacao obedece a propria
lei da contradicdo, lei que se refere aos camhiotupdos que acontecem na propria
esséncia material. S6 permanecem imutaveis ofrdg¥or exemplo, o estbmago
continuarad tendo sempre a mesma funcédo biolégisaplleos continuardo tendo a
mesma funcao biologica etc.

Por isso, o ser humano como matéria € um serreaidade permanente por
estar em movimento dialético eterno. O ser humaigieeem unicidade eterna porque
Ilhe é inato a dindmica do processo de producapredecdo humana. Unicidade que
cria uma realidade humanizada objetiva e subjetiviien O que seria esta realidade

humanizada objetiva e subjetivamente? Significa gueer humano se objetiva nos
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objetos concretos e reais da matéria por meio @atividade, concretizada no trabalho
em si. Ao mesmo tempo em que se objetiva, dialetcae, ele passa por uma
subjetivacéo, por uma transformacéo interna petafda sua atividade.

Esta forma de entender a matéria definira o icdggeensamento de Vigotsky, e
dos representantes da Teoria Historico-Cultural admaria e Elkonin, quando ele
desenvolve no seu trabalho o processo de atividadsciéncia e pensamento.

Para a pedagogia ndo so deve ficar claro o dondeimatéria e a compreensao
da sua importancia no mundo escolar. Matéria n86 em conceito abstrato criado
pela consciéncia humana. Matéria é real, conc@tser humano é material, concreto.
Ele ndo é um mero resultado fatico do caprichoataraza. O ser humano é fruto de
uma atividade historica e social, resultado ddittztde de uma pratica social humana.
Quando afirmamos a materialidade do ser humanamest defendendo uma postura
dialética do processo de formacdo e relacdo delese© humano se relaciona
dialeticamente com a natureza e com seu géneraantedd objetivacdo e apropriacao
do trabalho que é préprio do ser humano. E nedtgae dialética que devemos
compreender a formacdo do processo de humaniza;@oogrio ser humano. Marx
(1985) mostra a totalidade da pratica social huntamao o pressuposto determinante
para a humanizagdo do homem. O ser humano naoitabnsh objeto acabado e
formado como se fosse uma categoria amaterial, poasneio da sua atividade o ser
humano, como verdadeira matéria, transforma a ewdue se transforma na sua
esséncia. Por isso, Marx (1985) destaca de que louseano, na sua atividade, como

pratica totalizante converte 0s seus cinco sengdosentidos humanos.

1.1.2 Conceito marxista da consciéncia

Chegamos agora a um ponto muito importante qunesso trabalho apontara
para buscar um entendimento do que seria a congri@o Materialismo Historico-
Dialético. E de muita utilidade a compreens&o d® sgria a consciéncia e quais Sao as
suas caracteristicas peculiares.

Vigotsky e o0s representantes da Teoria Histd@atiural, como Luria e
Leontiev, desenvolveram o seu trabalho no entendiongue tem sobre a consciéncia
do ponto de vista do Materialismo Histérico-Diatéti Depois de compreender ou ter
uma no¢do do que é a consciéncia podemos chegampreender o trabalho de
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Vigotsky, que destaca a importancia do desenvolvicméumano desde o histérico-
cultural.

Qual € a nocéo de consciéncia no marxismo?

N&o ha uma conceitualizacdo do termo consci@midMarx. O que se entende

por consciéncia em Marx & Engels (S/D) é a seguafitenacao:

[...] O homem também possui consciéhchas ndo se trata de uma
consciéncia que seja de antemdo consciéncia “pural. A
consciéncia é pois um produto social e continuas&-B enquanto
houver homens. A consciéncia é, antes de tudopsc@ncia do meio
sensivel imediato e de uma relacdo limitada commasupessoas e
outras coisas situada fora do individuo que tonms@éncia. (MARX

& ENGELS, s/d, p.36).

Quando eles dizem que a consciéncia nao € patén afirmando que ela ndo é
uma matéria, sendo uma propriedade da prépria imatén reflexo da matéria em si. A
consciéncia é o resultado de uma relacdo dialétitee a natureza e 0s outros seres
humanos que é mediada pela propria atividade humana

Em rodapé colocamos o uso de “espirito” por Makngels para indicar que a
matéria é o reflexo da propria matéria mais dedeiday que é o ser humano.

Também, varios autores, entre eles, Trivinos (R0R2 uma interessante

reflexdo sobre a consciéncia nestes termos:

A matéria é capaz de reflexo. O reflexo é uma taristica geral da
matéria, uma propriedade dela. A consciéncia éipmde reflexo, a
propriedade mais evoluida de reflexo, peculiar stagria altamente
organizada. Desta maneira, a consciéncia ndo érimatémo

pensavam 0s materialistas vulgares. A consciénaiag propriedade
da matéria, a mais altamente organizada que endstetureza, a do
cérebro humano. Essa peculiaridade surgiu comdtadsude um

longo processo de mudanca da matéria. (TRIVINOS920.62).

A consciéncia como propriedade da matéria nagsangue a consciéncia nunca
determina a matéria, sendo a matéria € que determnaonsciéncia. O ser humano é
uma matéria e a consciéncia é a sua maior propieedaganizativa vinculada ao

cérebro humano. A consciéncia surge quando o seamw sente a necessidade de

® Variante no manuscrito: apercebemo-nos de queg entras coisas, 0 homem tem “espirito” e que ‘EsgErito” se “manifesta”
como consciéncia.
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transformar a natureza com instrumentos especidédnmeparados e de dar respostas
para as suas necessidades criadas por meio daiéommsc A consciéncia é a
capacidade de fazer inteligivel e compreensiveflexo que emana da propria matéria.

Leontiev (1978) afirma de que:

La tesis inicial del marxismo sobre la concien@asiste en que ésta
es una forma cualitativamente particular de la ypsigAunque la
conciencia tiene también una larga prehistoriaaeevolucion del
mundo animal, en el hombre aparece por primeramed proceso en
gue se fueron estableciendo el trabajo y las m@lasi sociales. Desde
el comienzo — afirman Marx y Engels en la “Idectogiemana” — la
conciencia es un producto social (LEONTIEV, 197.26}.

Tanto o animal como 0 homem possuem a psiquegiedem o cérebro, 0rgao
importante da formacg&o da prépria psique. Mas, res@éncia surge no ser humano
como resultado da forma evolutiva do seu processatigidade superior, estabelecido
pelo exercicio do trabalho numa relacédo dialétiteeea propria natureza e as relaces
humanas. Sem o trabalho e as relacbes humanasenaopossivel a existéncia da
propria consciéncia humana. Seria como 0 animam ua psique, mas sem
consciéncia. Quanto mais sofisticado é o trabalbmamo, a consciéncia é mais
desenvolvida.

Num sentido pedagdgico, poderiamos pensar de oqugo de atividade
oferecido aos alunos nas escolas deve ser atidadpaepossam incentivar exercicio da
consciéncia. A atividade e os tipos de relacdemisogdo cruciais e determinantes para
gue a consciéncia funcione.

Mas, qual € a necessidade e a funcéo real dagrmgmsciéncia? A consciéncia,
no marxismo, ndo € uma manifestacdo no sentiderepiieno como resultado de
processos cerebrais, num sentido fisioldgico. Asci@mcia ndo é resultado do simples
estimulo dos elementos cerebrais como consequéaadieacdo ao estimulo verificado

na simples manifestacdo do fenémeno. Leontiev (1&8ffi®na que:

La verdadera explicacion de la conciencia no séahah estos
procesos, sino en las condiciones y modos sodidessa actividad
gue crea la necesidad, o sea, en la actividaddhlgsta actividad se
caracteriza porque se produce su cosificacionegtinsion” — segun
expresion de Marx — en el producto (LEONTIEV, 19927).
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O ser humano tem essa necessidade e, paraazatiséssa necessidade
existencial, surge o pressuposto do trabalho quéifeaenciar e transformar a natureza
e as relacdes sociais. Satisfazer as necessidedtesap serd s6 possivel por meio da
propria consciéncia. Mas, a consciéncia é resulthgropria atividade humana, o
trabalho, e da sua relacdo social. O trabalho @ eskcdo social ser4d o fator
determinante do surgimento da consciéncia humaeal $sses pressupostos, a
consciéncia ndo seria possivel. O trabalho e a&elsocial sédo elementos vinculantes e
relacionados intrinseca e dialeticamente.

Outro autor, como Krapivine (1986), conclui:

[...] a consciéncia surgiu das necessidades daugfiode da vida
social em geral. Por isso, ndo pode nem aparecereristir fora da
sociedade e das rela¢gfes sociais. Do comeco aelféing, um produto
social, o resultado do trabalho coletivo dos homEst& conclusdo do
materialismo dialético esta inteiramente de acordom as
investigacdes cientificas, abrangendo tanto a fofimala sociedade
em geral como também a da consciéncia individual,particular.
(KRAPIVINE, 1986, p.118-119).

O ser humano desenvolve a sua consciéncia netsgdo dialética entre
atividade prépria do ser humano e a propria matériategracdo na vida social do ser
humano faz com que a consciéncia seja altamenéavasida.

Uma crianca recém nascida ndo tem a consciénas,ao longo da sua vida ira
desenvolvendo a sua consciéncia. Mas, para desenveksa consciéncia, o ser
humano precisa viver em sociedade, em relacado agastom outro ser humano. A
consciéncia sO € possivel nessa mediacdo consfa@tacontece entre os homens e a
natureza. SO a simples relagcdo com a naturezapcmundo material, ndo Ihe permite
desenvolver a sua consciéncia. Temos varios exsngdoseres humanos que foram
encontrados vivendo em estado de pura naturezaa sefacdo com outro ser humano.
Os casos mais tipicos sdao de Amala e Kamala, asnaselobo. Estes casos nos
mostram que o desenvolvimento do ser humano eala®wsciéncia estdo diretamente
relacionados a integracdo que ele deve fazer @asadial.

Konstantinov (1959) escreve de que o materialisnarxista parte de duas
definicdes apodicticas sobre a consciéncia quaedafiena que:

1. A consciéncia, propriedade da matéria altamentanizgda:
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“la conciencia es el producto superior de la matete la naturaleza
[...] La conciencia, propiedad de la materia altatmeorganizada. La
conciencia es la propiedad de la materia altamemgganizada.
(KONSTANTINOV, 1959, p. 155).

O produto superior da matéria é a propria cons@é S6 a matéria altamente
desenvolvida e organizada tem consciéncia. E nalmaraterial, da propria natureza, a
Gnica matéria altamente organizada e desenvolvidasér humano. Nenhuma outra
matéria tem uma organizacéo ou desenvolvimentoomalédvado como o ser humano
no mundo material.

A matéria ja existia antes mesmo da existénciaeidhumano. Quando surge o
ser humano, num determinado momento da historizraladu fisica, surge com ele, a
consciéncia. Mas, o surgimento da consciéncia ntwe®mano ndo foi por acaso, mas
esta relacionado diretamente com o trabalho queagteeca a realizar. O trabalho € o

elemento diferenciador e motivador do surgimentoafesciéncia no ser humano.

A formacdo da consciéncia € o resultado de urgodgorocesso da atividade
humana ao longo de toda sua existéncia historidad& atividade € um processo da
manifestacdo da objetivacdo e apropriacdo do sexaho na prépria matéria. Toda
atividade humana é resultado de uma sociedade etanddu seja, a consciéncia
humana € resultado do processo social da atividadena. A consciéncia é social e
cultural porque é resultado do proprio trabalho &oop concretizado no mundo da
natureza para transformar a prépria natureza eabassua humanizagéo. A consciéncia
significa essa constante luta do ser humano negpsocda sua propria humanizacao. O
ser humano, como material, esta na natureza, n@o con ser acabado e formado,
sendo, esta presente para concretizar a sua hap@ninuma relacdo dialética entre
natureza e outros homens. E a consciéncia, cosroeato da matéria altamente
organizada, € o fundamental para que o ser humgaoascondi¢cdo do critério de
verdade absoluta de transformacdo das condi¢cOemriamtda existéncia humana. A
consciéncia humana, como fruto da sua existéncizaha, é o instrumento que dirige,
governa toda a atividade pratica do proprio serdnon

Por que o ser humano € a matéria altamente dals&ta; que tem a consciéncia
como caracteristica? E por que sé o ser humanaiposssciéncia? Pelo simples fato
de que o ser humano tem cérebro que é o érgdovdgdal da consciéncia humana.

Sem o cérebro, o ser humano nao teria uma exiatépaisciente e concreta, nao seria
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diferente aos outros animais, aos outros seres.viygotski (1996) em todo o Tomo
[Il analisa essa questdo do funcionamento do cgédelomano desde a perspectiva das
funcdes psiquicas superiores. Devemos deixar,alarépoca de Marx e de Vigotsky, o
estudo sobre o cérebro humano e o sistema nerergmlcainda ndo estava bastante
desenvolvidos. Dai que Marx pensava que sO6 o hotimdra cérebro. Hoje, com as
pesquisas realizadas, jA sabemos que o animal tampbgsui cérebro, s6 que nao tem
as condicbes de funcionalidade, as funcOes pskjgoperiores, 0 sistema nervoso
central. O animal s6 tem uma relacdo de existé&uia 0 mundo natural. Mais é uma
simples relagéo de existéncia que ele possui caneio circundante. O animal nao
transforma a natureza nem possui uma relacéoideal&m esse meio, porgue a Unica
relacéo é de aproveitar o que a propria naturezafdrece para ndo deixar de existir. Ja
o ser humano nédo se relaciona simplesmente contugepa, mas, interage com ela,
transformando o mundo natural e ao mesmo tempdetideEemente, ele proprio se
transforma. A interagdo do ser humano com esse éngsultado do seu trabalho e das
relacdes sociais.

Konstantinov (1959) afirma o porqué do ser humseoa matéria altamente

desenvolvida:

Agreguemos a ello que glensamiento l6gico abstractoforma
superior de la conciencia, se halla condicionadolgp@xistencia del
sistema nervioso mas altamente desarrollado y galel su seccion
superior, el cerebro, que solamente se da en dbfeor cuanto mas
bajo estan los animales en la escala de la evolumndmal y mas
sencillamente se halla organizado el sistema rsyitantos mas
elementales son los fendbmenos siquicos, hasta lkega forma mas
simple, lasensacionEn los seres organicos inferiores, que carecen de
sistema nervioso central, no se descubre rastronalgle vida
psiquica. (KONSTANTINOV, 1959, p.157).

O ser humano possui 0 seu sistema nervoso altardesenvolvido pelo cérebro
que ele possui. O funcionamento de seu cérebréeredcia de todas as outras formas
de vida. Assim, a consciéncia € produto da atiedalthmente organizada do cérebro
humano, ser humano entendido como ser materiaeremano possui a atividade
psiquica, psiquica que seria 0 nexo interno qusilpibsa ao ser humano interagir com

0 meio natural para transformar e objetivar-se.nele

" Em italico pelo autor do livro.



40

Porém, o fato de viver em sociedade, o fato d¢cimar-se com outro ser
humano, garante ao ser humano o desenvolvimentorgiéncia? Alguns animais se
relacionam com o ser humano, vivem com o ser hupmraas, notamos que eles nao
desenvolvem a consciéncia. Qual seria o elementeredciador da existéncia
consciente do ser humano, do animal ndo conscielte2spondemos esta questao
afirmando que é a prépria estrutura e funcionameéatoérebro humano.

Seguro que os leitores estardo perguntando sasziéncia € uma matéria ou/e
se ela possui uma existéncia exterior a matériapddelemos dizendo de que néo se
trata de duas substancias em si, consciéncia catérieme consciéncia como exterior a
prépria matéria. A consciéncia é uma qualidadénséca a matéria mais desenvolvida,
s6 dada na propria matéria. Ela € uma qualidad@edanta na propria matéria mais
desenvolvida, o ser humano.

O importante é que figue bem claro que no mdisria dialético, a consciéncia
surge com o ser humano, especificamente quandecosleca a elaborar os seus
instrumentos para realizar o seu trabalho. O thaba propria atividade em si, € o fator
determinante para o surgimento da consciéncia mohsmano, trabalho que foi
constituindo-se ao longo de toda a histéria hum@&naparecimento da consciéncia
humana é o resultado da atividade humana, atividaderetizada no seu trabalho e na
sua relacdo com os outros homens. Mas, se afirmamessd a consciéncia é o
resultado do trabalho e da relacdo social, estagasendo imparciais. Junto com o
trabalho e essa relagdo social surge a linguagemarma Nessa interagdo do ser
humano com a natureza e com os outros homens amgeessidade objetiva e concreta
da comunicacdo. E a linguagem é o resultado dessanicacdo. Leontiev afirma o

seguinte sobre a questdo da linguagem:

Al entablar comunicacion entre ellos, los hombnesipcen también
el lenguaje, que sirve para denominar el objets, reedios y el
proceso del trabajo. [...] El lenguaje es la condeerractica, la
conciencia real, que existe también para los dtawsbres y que, por
tanto, comienza a existir también para mi mismoQNEIEV, 1978,

p.27).

Sem a linguagem, o ser humano nunca conseguwrnaumcar esse mundo
objetivo apropriado por ele por meio do seu trabahdas relagbes sociais que ele

estabelece nesse processo de producdo. A lingueg@emoriza a apropriagao interna
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do ser humano, no sentido em que comunica o objmtendido e faz cognoscivel e
compreensivel toda essa interacdo. A consciéndaeré sentido sem a linguagem,
pressuposto determinante da propria comunicacao.

Leontiev (1978) resume a importancia desta relagética entre consciéncia e
linguagem desta forma:

Su conciencia es también un producto de su activigael mundo
objetivo. Es en esta actividad, que se realizaiprmedio de la
comunicacion con otros hombres, donde tiene lu§graceso de
apropiacion por el hombre de las riquezas espieisuacumuladas por
el género humano y que estdn encarnadas en la fohjediva

sensorial (LEONTIEV, 1978, p.28).

A consciéncia em si mesma nédo faz cognoscivebdupo do seu trabalho. A
consciéncia ndo tem essa capacidade de irradiaonbecimento, mas, sé pode
comunicar, exteriorizar, objetivar essa apropriagimr meio da linguagem. A
linguagem humana adquire um papel fundamental nessanicacdo. Sem ela, seria
impossivel a transmissdo dos eventos histéricodugidos pelo ser humano ao longo
do seu processo de humanizagéo.

Agora, a segunda verdade sobre a consciéncia:

2. A consciéncia, reflexo do mundo material.

O reflexo da matéria constitui uma esséncia dgrirématéria altamente
organizada e desenvolvida. E a matéria altameg@naada € o ser humano. Pela sua
consciéncia, o ser humano capta o reflexo das ouaeérias. Isto significa que a
existéncia da outra matéria, que ndo seja o seahoyé real e concreta e, que a
existéncia da outra matéria ndo depende da corszida ser humano. O objeto em si
existe e é real. SO que esse objeto ndo tem cansripara apropriar-se da realidade
como conhecimento. S6 o ser humano, pela consai@tteimente desenvolvida possui
essa capacidade de apropriar-se da matéria em si.

Mas, o que seria o reflexo do mundo material? Kna@ (1986) afirma:

A experiéncia quotidiana do homem atesta que qaalgbjecto,
mesmo nao-organico, reflecte o mundo exterior, eja,spode
imprimir ac¢des externas, modificando-se sob aisflaéncia. E a
esta modificacdo ou, mais correctamente, ao “vVestfgsultante da
accdo de um corpo sobre outro que se mantém durartte tempo
qgue se chama de reflexo. Ele é proprio dos objectateriais, da
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matéria em geral nos seus diversos niveis de delsénento, sob
diferentes formas. (KRAPIVINE, 1986, p. 110).

Significa que o reflexo é uma caracteristica egakrinato, em toda a matéria.
Ele constitui uma forma de comunicar algo da matéaira outra matéria. Mas, s6 o0 ser
humano, pela sua consciéncia, pelas suas sensagiglas suas percepcdes que vai
apropriando-se de toda manifestacdo do mundo rakteri

O reflexo da matéria indica a sua comunicabilidadsua trascendentalidade e
indica a existéncia da matéria. O estado de reftpiopossui a matéria nos indica que
toda a matéria tem movimento, que atua dentro despaco e tempo determinado. O
ser humano, como matéria, tem o seu estado refldaes, s6 o ser humano tem essa
capacidade de captar, de compreender, de enteieleapropriar-se do reflexo das
outras matérias porque ele possui a consciéncier @umano, numa relacdo dialética,
interage com a natureza e com 0s outros homemagiordo seu processo de trabalho e
da sua relacdo social. As outras matérias ténflexoe porém, ndo tem a consciéncia
para captar a esséncia da outra matéria. Os anpoasuem sensacdes, mas nao
significa que eles possam entender a esséncia thiand que 0S guia é o proprio
instinto, irracional, inconsciente. Os animais i que fazem com a natureza e com
0S outros animais € uma relacdo num nivel muitodoie A relacdo entre os animais
ndo é uma relacio objetiva nem consciente. E ulagéie sem intencionalidade e sem
objetividade porque eles nao realizam o traballm t&an uma relacdo consciente. N&ao
podemos negar que o animal realiza uma atividadgue € uma atividade totalmente
sem préxis, sem finalidades e sem intencionalidad uma atividade inata no préprio
animal para que por meio dessa atividade consig@woer na natureza.

A consciéncia € um produto da prépria atividadelm®l que surge por meio do
vinculo que tem o cérebro, dos 6rgdos sensoriam,acmundo material, com o mundo
exterior a propria consciéncia. O reflexo da matégue chega ao cérebro através das
atividades sensorias, provoca no ser humano aseEss

Elas surgem pela forca do reflexo dada nas atiesla&ensoriais. Mas, a fonte
das préprias sensacdes esta no mundo material.

O que seriam as sensac¢0es? Konstantinov (1958)s#iguinte:

Las sensaciones constituyen la forma elementaladeohciencia,
sobre cuya base surgen todos los deméas fendmeassgamplejos,
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de ella. Sin las sensaciones seria imposible ebabmiento. Sélo
mediante las sensaciones adquiere la conciendarganido entero y
toda su riqgueza. Cuanto mas amplios y diversos Issarinculos que
la unen al mundo material circundante, tanto mgsapada estara de
contenido. [...] Si el cerebro no mantuviera relacaguna con el
mundo exterior a través de los 6rganos de los dsmntno habria
sensaciones y, por consiguiente, no se darian tongeas formas de
la conciencia. (KONSTANTINOV, 1959, p. 162).

Toda matéria tem a esséncia do reflexo, s6 orseral com sistema nervoso,
tem a esséncia das sensacfes. Mas, sO 0 ser hymasoi as sensacdes mais
desenvolvidas por ser o ser humano a matéria reaenglolvida, gracas ao cérebro que
possui. O animal, pelo instinto, se adapta e semada ao mundo natural. O animal luta
pela sua sobrevivéncia nesse mundo. Por exemglgiiia pode ser que enxergue mais
longe que o ser humano, mas, sO6 o0 ser humano tapazidade de compreender, de
captar matizes, de raciocinar o que esta observandenxergando. Pode ser que o
cachorro tenha o ouvido mais afinado, mas, sé cehopode compreender e definir os
tipos de sons, as intensidades de som etc., twsdoperque o ser humano capta as
sensacOes finas por meio do seu cérebro altameséaeblvido. O ser humano é o
anico ser do mundo material que adquire o conhetinea sua totalidade em si
mesma, isto pelas sensacdes que sao captada®psteéncia em sua plenitude e sem
limite.

Gostariamos de estender um pouco mais a analse accategoria sensacao e
estado reflexo da matéria, para ndo cometer umdasoidealistas dogmaticos sobre
essas duas categorias. Quando estamos falando @aabedéria e as sensagfes nao
estamos colocando-as como duas substancias, casariiiérias independentes, como

pensam os idealistas, senéo:

Las sensaciones no son una sustancia autonomgpemtiente y

opuesta a la materia, sino la copia, la fotogrdéaella; es decir, un
reflejo de la materia. Este reflejo se da en laenty en virtud de ella,
razon por la cual se sienta la tesis de que lariaas la fuente de las
sensaciones. (KONSTANTINOV, 1959, p. 116-117).

A matéria ndo é resultado das sensacfes do seanlbyncomo pensam oS
idealistas, sendo as sensacdes sdo reflexos déapri@iéria e o ser humano se apropria
dela por meio da sua consciéncia, mediada pelagladies e pelos instrumentos

mediadores que se encontram no mundo material.tBrim@m si mesma € a origem, a
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génese das sensacfes. Estas sensagfes emanadagsridanmatéria modificam o ser
humano quando ele entra em relacdo dialética cams. é importante entender,
compreender e destacar que o ser humano senteeb@ardo sdo as sensacgdes e as
percepcdes, sendo as coisas ou fenbmenos em somdemmundo material. A matéria

é dada ao ser humano nas suas sensacfes. Istordooirpportante a destacar neste
aspecto sobre as sensacgfes. Por isso, a relee@dmaastacar que a matéria modifica o
pensamento do ser humano, a matéria ndo € umdaakévipsiquica, produzida pela
consciéncia humana, sendo, a matéria lhe € dadserabumano nas suas proprias
sensagoes.

As sensacdes sdo diferentes as percepcdes pajgelss as sensacdes, sdo
resultados da acdo da matéria sobre os orgaoedbdas. Pelas sensacdes penetra no
ser humano o mundo exterior, 0 mundo material, rpefo da propria consciéncia
humana.

Entdo, no materialismo historico-dialético, haaudiferencia substancial entre

as sensacoes e as percepcdes. A percepcao é:

Un complejo de sensaciones ligadas entre si quespande a las
propiedades-mutuamente relacionadas- del objeto pyogoca la
percepcion dada. A cada objeto material correspardel sujeto
determinada percepcion; las peculiaridades derlzepeion expresan
las de los objetos materiales, sus propias senagayaiferencias.
[...] Las percepciones son copias, fotografias o anég de los
objetos materiales. (KONSTANTINOV, 1959, p. 164).

Mediante a percepc¢édo, o ser humano toma conhe@ndenbbjeto material. A
percepcdo é uma categoria da propria matéria (fouseano), pela qual o ser humano se
apropria racionalmente da esséncia em si da maéégarcepcao ja indica um alto grau
de racionalidade para que o ser humano possa cengaelogicamente todo o saber
produzido.

Por isso, em Konstantinov (1959) vemos que:

La percepcién del mundo por el hombre no es pasimatemplativa,
COmMo un espejo inerte, sino una percepcion adinal proceso de su
actividad transformadora social, el hombre perdi® objetos y
fendbmenos del mundo circundante. Ello le permitaocer mas a
fondo el mundo. En ese proceso de percepcion dedmgue le
rodea, desempefian una funcién muy importante rw leél objetos
percibidos y los érganos sensoriales, sino tamioida la experiencia
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acumulada por el hombre y la humanidad. (KONSTANJWN 1959,
p.166).

Como a percepcao esta relacionada com o processacibeinio, processo de
formacdo do sujeito pensante, se conclui que bs@ano por essa percep¢cao conhece
na sua totalidade a propria matéria. Pela perceps@&o humano se apropria também de
todo o conhecimento produzido. Entdo, a percepgiwstieui uma fungdo muito
importante para raciocinar sobre o objeto matepa se reflete nas préprias atividades
sensitivas do ser humano.

Durante o processo de percepcdo, o ser human@rgaessando os dados
captados pelos sentidos e enviados ao cérebro giordn sistema nervoso. Diriamos
que a percepcdo tem o papel de ordenar e asscEialistntos objetos na sua
integridade, no conjunto das suas propriedades.

Petrovski (1995) afirma que:
La percepcion surge como resultado de la acci@ct@irdel excitante
sobre los receptores, las imagenes perceptivap@etienen un valor
semantico determinado. La percepcion esta, en dividuo,
estrechamente ligada al racionamiento, a la camspie del objeto.
Percibir conscientemente un objeto significa nomibranentalmente y
esto significa, a su vez, relacionar el objeto ijpefo a un grupo

determinado, a una clase, generalizarlo en la EI{PETROVSKI,
1995, p. 227-228).

Temos o conhecimento da matéria em si porque @&peio esta unida a razao
humana. O que entendemos do material sera o sultapercepcao que o ser humano
imprime sobre o objeto material. Mediante a peréep@ ser humano vai apropriando-
se do conhecimento do objeto na sua essénciapBeepcdo o ser humano comeca a
conhecer com mais detalhes, com mais riqueza toofmjaterial. Pela percepcéao ele ira
modificando a propria natureza, buscando um semtidol6gico a sua vida ho mundo
material.

Até aqui estamos afirmando que por meio da pe&®pg ser humano se
apropria do conhecimento do objeto material. J&loémos que sO existe a matéria e
gue ndo ha nada além da matéria. Também, pelapgéelo intelecto e dos 6rgaos
sensitivos nos apropriamos da matéria em si mes@asua esséncia. Mas, como

explicar certas imagens que temos, por exempleedda, do centauro, etc.? Se ndo ha
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nada além da matéria, e se s6 captamos e processamoe sO existe no mundo
material, mundo objetivo e concreto, como o serdnomém as representacdes desses
“seres”?

Vejamos a explicacdo do materialismo historicdétieo na perspectiva de

Konstantinov (1959), quando ele escreve da segfontaa:

Nuestro cerebro posee la facultad de formepresentaciongses
decir, imagenes de los objetos que en un momemto KW@ provocan
sensaciones en nosotros. Aunque esas imagenesalsgarecer,
productos de la autoactividad arbitraria de la mrga, no es asi en
realidad. Solo podemos representarnos los objetesalguna vez
provocaron efectivamente sensaciones en nosote@db grabadas
sus huellas en nuestro cerebro. Las representaciah&gual que las
sensaciones y percepciones que le sirven de base reflejos,
imagenes, del mundo material. (KONSTANTINOV, 1959,67).

O nosso cérebro possui a capacidade de formaesemacdes do mundo
material. Nao significa que as representacfes ede sim objeto sejam verdadeiras.
Quando falamos de centauro ou sereias, nao estadwsontra 0 materialismo, senao
estamos na verdade afirmando a objetividade edagersobre a matéria em si mesma.
Se o0 ser humano né&o tivesse visto nunca um cawalohomem, um peixe ou, uma
mulher, ndo estaria representando no seu cérebmagem de um centauro (metade
homem e metade cavalo) nem de uma sereia (metdtdermsumetade peixe).

As representacfes sdo associacOes de acles itivagingue acontecem na
mente humana em forma arbitraria e com relativaoreumia, frente ao proéprio
raciocinio logico e formal sobre os objetos comuget reais. Ndo é nosso objetivo
analisar nem problematizar sobre Deus ou o diabtareerspectiva das representacoes
deles como existéncia sobrenatural. Esta anatiaepira 0os exegetas, hermenéuticos e
para a area da teosofia. Quando estamos analisarmépresentacdes que acontecem no
ser humano é so para indicagdo em um sentido pgidagd

O ser humano vai apropriando-se do conhecimentolgeto material. Num
determinado momento da existéncia humana, pelaiciue que tem para processar 0s
dados da esséncia da matéria, resulta o pensaomntoelemento que vai significar os
dados da realidade, que vai buscar conhecer arsaiiade e as propriedades de toda a
matéria.

O que seria 0 pensamento no materialismo histdliel@tico?
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Petrovski (1995) faz a seguinte afirmacao:

El pensamiento es el producto superior de la nzatspecificamente
organizada — del cerebro-, es el proceso activeefiigio del mundo
objetivo en conceptos, juicios, teorias, etc. Ehspeniento es el
proceso psiquico socialmente condicionado de bdsguey de
descubrimientos de lo esencialmente nuevo y eslfidoiblemente
ligado al lenguaje. El pensamiento surge del coniecito sensorial
sobre la base de la actividad practica y lo excaagpliamente.
(PETROVSKI, 1995, p. 292).

Pelo pensamento elaboramos processos cognosabbos a realidade material.
O pensamento ordena o conhecimento apropriado ediva@gjo em conceitos, ideias,
axiomas, teorias etc., porque constitui uma medialgiconhecimento entre o0 sujeito
cognoscente e a matéria cognoscivel. Ja sabema@smaeéria é reflexa e que por meio
das sensacgOes, das percepcOes e das represenbag@asnos a apropriacdo, a
assimilacdo do mundo material na forma concretas, néapelo pensamento que
formamos os critérios de conhecimento abstrat@diédade concreta. Isto significa que
0 pensamento penetra até a propria esséncia daianptFa compreender na sua
méaxima expressdo a esséncia da matéria. E pel@ampent que o ser humano faz
inteligivel a estrutura essencial do mundo mate&ak pelo pensamento que o ser
humano se apropria de todo o conhecimento histodesenvolvido em forma de
cultura.

Devemos recordar que o pensamento surge da prapridade pratica do ser
humano. Nao estamos defendendo a ideia do pensamemirico, que é totalmente
diferente do pensamento do materialismo. O pendan@mpirico defende a ideia de
que todo pensamento é resultado da propria expeibBaomana e que o conhecimento é
fruto desse empirismo. Notamos que o conhecimemtalézido as sensacdes, que nos
dao as aparéncias das coisas, ndo nos proporcicoahecimento da realidade, sendo
s6 o estado fenoménico do objeto. Nesta linha desgmento, observamos a
trascendentalidade do sujeito pensante. Ha coesatedh perspectiva do sujeito, desde o
Seu processo sensitivo.

A matéria € consequéncia do eu pensante, ndo (aigomdzao, do intelecto
humano. So existe aquilo que pode ser experimenhkddiim ha nada fora da experiéncia
humana. Os empiristas menosprezam o papel do pensa@abstrato no conhecimento

e negam, por esta via, as categorias qualitativasogdistinguem das sensacdes e das
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percepcdes. Como o conhecimento fica atrelado pripré@xperiéncia, s6 é valido
aquilo que foi experimentado.

Desta forma, o empirismo ndo consegue atingir &ness da matéria. O
empirismo estava bastante atrelado a concepcagiosali Dai a negatividade de
reconhecer que a matéria tem reflexo e que o peamanpode analisar, por meio de
conceitos etc., 0 estado abstrato da matéria em si.

O pensamento materialista nega as conclusdées doigmp e racionalismo,
porque sdo concepcdes unilaterais e metafisicaseBem o conhecimento como inato
no ser humano; que sé temos conhecimento ou pensadeerealidade pelas sensa¢des
e percepcdes. Mas, que fique claro que as sensagiesepcdes s6 captam o objeto
gue esta presente na memoaria. Essas duas comlentessamento negam que a matéria
tenha reflexo e que o ser humano seja a matérmaeaenvolvida.

Porém, o objetivo ndo é aprofundar a analiseesol@mpirismo, para isso, fica
a critério do leitor um aprofundamento mais objevconcretd

Continuemos com nossa analise do pensamento nceriatiamo. O
conhecimento que o ser humano adquire desde as dassensacdes e das percepcoes
é bastante limitado, reduzido, finito, etc. As cegeisticas entre o singular e geral, entre
0 causal e 0 necessario, entre a esséncia e odandmao se dao por separados. Tanto
as sensac0es e as percepcdes ndo chegam a di#diesstas categorias. Observamos os
raios solares, o vento, 0 movimento das coisas, @icém, ndo captamos as leis que
regem tudo isso. Desconhecemos o abstrato degs¢ssolPor exemplo, 0 pensamento
de uma crian¢a que ainda néo foi a escola, saabmtte diferente ao pensamento de
uma crianga que esta na escola. Isto significaoquensamento humano é fruto de uma
atividade exterior a ele. Pelo pensamento, o senaho, realiza abstracdes para
conhecer 0s nexos internos de cada matéria.

Pelo pensamento abstrato o ser humano se dis@dmcianhecimento concreto e
real, sensitivo e perceptivo e, busca aproximatesgerdade do objeto analisado. Nao
estamos dizendo que negamos a importancia do pensantoncreto. Estamos

colocando em evidencia que no materialismo diaétprofundamos o conhecimento

8 Alguns empiristas: FRANSISCO BACON (Instauratiogna scientiarum e novum organum scientiarumy; TOMAGBBES
(Elementa philosophiae, uma trilogia de texto,emptes esta o LEVIATA); JOAO LOCKE ( Ensaio sobriatelecto humano e Os
pensamentos sobre a Educagéo) e, por ultimo o mapirista pré-kantiano, DAVID HUME (O tratado sela natureza humana).
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de qualquer objeto material indo a prépria génessssal objeto, que € a sua esséncia
infinita, concreta e real.

No pensamento ha uma concordancia dialética eetirsamento e objeto. Esta
concordancia se da no proprio processo. O proasgezensamento busca a verdade
absoluta, entendida como a apropriagdo geral @me@sasda matéria. Isto quer dizer que
0 pensamento, pela dialética entre sujeito e oblmisca conceitualizar os fendmenos
materiais.

Kosik (1976) afirma o seguinte sobre o pensameiaiético:

O pensamento dialético parte do pressuposto de quahecimento
humano se processa num movimento em espiragudbcada inicicd
abstrato e relativo. Se a realidade é um todotdialé estruturado, o
conhecimento concreto da realidade na consiste em u
acrescentamento sistemético de fatos a outros, fatal® nogbes a
outras nogdes. E um processo de concretizagcdorguede do todo
para as partes e das partes para o todo, dos fenémpara a esséncia
e da esséncia para os fenbmenos, da totalidadepaentradicdes e
das contradi¢cfes para a totalidade (KOSIK, K., 19781).

Por meio do pensamento dialético o ser humanoegoieschegar a esséncia do
problema sem perder o sentido das contradicdeseuerificam na prépria matéria no
seu processo de desenvolvimento. Mediante o prmo#gsspensamento dialético €
possivel, numa linha de pensamento em espiral,ach#gy abstrato ao concreto. O
pensamento sistematico do racionalismo e do empirisdo consegue desenvolver um
pensamento dialético. Como o pensamento tem uneggsoem espiral, o inicio de cada
atividade pressupfe algo abstrato e relativo. Abstporque parte da propria teoria.
Mas, € relativa no sentido que esse abstrato ré&taéico nem determinante. O inicio
dialético pressupde o comeco que deve ser supeadochegar a outro momento da
préopria dialética. Isto significa que no pensamatitdético todo esta relacionado, ha
uma relagdo intrinseca entre o todo e as partas pattes com o todo.

Mas, o que seria a totalidade no pensamento id@PeComumente a totalidade
tem o sentido de compreender todos os fatos. Rem@e, temos um conhecimento
sobre as dificuldades de aprendizagem e de enamestolas. Mas, este conhecimento
gue temos é um conhecimento superficial, um confetio das particularidades de um
problema, sem nenhuma relacdo entre a totalidadecencreticidade. Conhecer as

particularidades do objeto nao significa conheceropria esséncia do objeto. Por isso,
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a totalidade é mais que o conhecimento da sim@escplaridades. A totalidade no

pensamento dialético, segundo Kosik (1976) € oistegu

Totalidade néo significa todos os fatos. Totalidsidaifica: realidade
como um todo estruturado, dialético, no qual ougdal um fato

qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatoske pad a ser

racionalmente compreendido. Acumular todos os faéus significa

ainda conhecer a realidade; e todos os fatos (tesnem seu
conjunto) ndo constituem, ainda, a totalidade. @sosf séo

conhecimento da realidade se sdo compreendidos faio® de um

todo dialético — isto é, se ndo sdo atomos imutavedivisiveis e

indemonstraveis, de cuja reunido a realidade saiatituida — se sao
entendidos como partes estruturais do todo (KOS¥KS6, p. 35-36).

Entéo, a totalidade dialética difere totalmentesdatido de ter conhecimento
total dos fatos. Compreender a totalidade do ol§jetompreender a propria esséncia do
objeto, ou do préprio problema. Por isso, o prollete ensino ou de aprendizagem
deve ser analisado na sua totalidade, totalidatendida como dialética e ndo como
pressuposto mecanicista da compreensao do objetstddo. Dai a importancia de
compreender e analisar o problema de educacdo deStlea da totalidade dialética,
porque dessa forma se faz uma analise que realsgatprofunda e significativa.

Rosental (1959) escreve que além dos conhecimbageados nos sensitivos e
perceptivos, surge no ser humano um conhecimen®etaborado, que imprime o seu
carater em entender a esséncia da matéria. E es®e aonhecimento chama de
pensamento ou raciocinio.

Para Rosental (1959) o pensamento ou o raciopériite ao ser humano:

Penetrar no fundo das coisas, destacar nos olgstegus aspectos
essenciais e ndo essenciais, distinguir o ladagiextéreqientemente
enganoso, do interior, que é 0 mais importante éiside.
(ROSENTAL, 1959, p. 58).

SO 0 pensamento ou raciocinio € capaz de subtmssencialidade da mateéria,
conhecer as propriedades intrinsecas dela, as des a governam, 0 seu
desenvolvimento interno e a sua multiplicidade. akodestas categorias sao
compreensiveis e inteligiveis ao ser humano poo meiseu pensamento e sua pratica

numa relacao dialética de totalidade e concreti@da
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Mediante o pensamento e seu trabalho o ser huteam@ capacidade de agir
sobre a natureza, consegue transforma-la e conssgoear a disposicdo do ser
humano como instrumento de seu desenvolvimentorig@atisto ndo significa dizer
gue a natureza é tao simples e de facil acessamBstafirmando o seu contrario. A
natureza € complexa e s6 os dados coletados palaacdes e percepcbes ndo sao
dados unicos e verdadeiros sobre a prépria ma#gisa importancia insubstituivel dos
dados apreendidos pelo pensamento ou raciocinserdoumano, porque 0 pensamento
consegue demonstrar os dados abstratos da maté&gacepensamento é capaz de
converter estes dados abstratos em dados coneretais sobre a matéria em si mesma.

Relacionado ao pensamento est4 o conceito. XAamds que o pensamento tem
sua génese na atividade social do ser humano qesitelge relaciona com a natureza e
com outros seres humanos. Indicamos, também, quad®ss que as sensacdes e as
percepcdes nos ddo sobre a matéria em si, nd@das derais das leis materiais, sendo,
sdo dados das particularidades da matéria e n&as dadesséncia material. Também, o
ser humano ndo consegue fotografar todos os dadtesiais para transmitir a outras
geracoes. Dessa impossibilidade de retratar ac@as@aterial, surge o conceito.

O que seria o0 conceito? Segundo Konstantinov (19532) o conceito “es la
forma del pensamiento que refleja la esencia dddoémenos”. Diriamos que pelo
conceito 0 ser humano consegue apropriar-se dé gbstrato, do essencial da matéria,
ou seja, pelo conceito o ser humano se apropnda @aesséncia do fendbmeno em seu
conjunto mais generalizante da matéria. Pelo ctmcabarcamos uma grande
quantidade de informacdes da esséncia dos fenOnuem@osdo podem ser abarcadas
pelos sentidos. O animal ndo compreende a essé@aciaatéria porque nao tem a
capacidade de conceitualizar a matéria. Tampoussup@ capacidade de compreender
e formar conceitos sobre a esséncia material.

Pelo conceito o ser humano destaca a qualidadetiia, diferenciando-se da
sensacao e da percepcao, que sO oferecem daddiatgiwas. Se o conceito mostra a
qualidade intrinseca da matéria, significa que mcemo ndo € um fim em si mesmo,
sendo um meio para penetrar mais profundamentssém@a da matéria que esta em
constante movimento e transformacéo.

SO basta o conceito como forma de transmissao ahivecimento no ser
humano? Ja concluimos que o conceito é abstratoeraizante. Nao falam por si so,

nao transmitem nada sem verbalizar. O pensamentade ser humano, 0s conceitos
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formados ao longo da histéria humana, s6 sao cangieeis e inteligiveis por meio da
linguagem.

Para Marx & Engels (s.d) a linguagem seria:

"El lenguaje es tan viejo como la conciencia; eigleje es la
conciencia practica, la conciencia real, que exatabién para los
otros hombres y que, por tanto, comienza a exatitbién por si
mismo; y el lenguaje nace, como la conciencia detesidad, de los
apremios del intercambio con los demas hombres" RMA&
ENGELS, s/d, p. 31).

Segundo Marx, linguagem é o meio principal pelalqa conhecimento
desenvolvido pelo ser humano para apropriar-se atargza vai acumulando-se,
transmitindo e aplicando como uma forma de cons@émpratica que surge da
necessidade de relagdo com os outros seres humanos.

A linguagem € considerada como parte indissolzlprépria autocriacdo
humana e ndo podemos pensar que ela € uma catagoi@i as atividades humanas.
No pensamento marxista ela é considerada comadadal e simultaneidade da propria
producdo material, que faz com que o ser humamodsgtjnto ao animal. A linguagem,
entdo, é resultado da propria necessidade humantegucomo principio uma relacao
dialética social.

Também, finalizando o raciocinio, a linguagem ediacdo da expressdo do
conhecimento adquirido do mundo exterior e de ssmus e refletem, ao mesmo
tempo, dialeticamente, 0s meios cognoscitivos @s$syd 0 ser humano.

Por fim, desde a analise feita, podemos concloin ©s proprios escritos de
Konstantinov (1959):

El pensamiento y el lenguaje se hallan intimamenidos, pero de
esto no se deduce que sean idénticos entre sifeBendian en que el
pensamiento refleja la realidad objetiva, mientgage la palabra
(lenguaje) es s6lo un medio para expresar y figg ideas, un
instrumento que permite comunicar nuestros pensaosiea otros
hombres. Precisamente gracias al lenguaje poderaosbip los
pensamientos de los demas. Pero si ho hay pengarsiarpalabras,
entonces las palabras sin pensamiento, sin lo sfeeréfleja, no son
mas que sonidos vacios. El pensamiento y el leagsgjrelacionan
intimamente entre si y se condicionan el uno alo.otr
(KONSTANTINOV, 1959, P. 184).
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Vemos que ha uma diferenca entre o pensamentimguagem. Isto nos mostra
gue ndo ha uma condicéo biologica para o inicitudoionamento do pensamento e da
linguagem. Os dois elementos séo frutos da relagéwna com o seu entorno social e
cultural. A diferenca se verifica no trabalho gue dwis realizam, nas suas funcdes
especificas em revelar a esséncia da matériadistanciacdo existente entre os dois
elementos ndo € antagbnica, ou seja, nessa difggéoncse d4 uma relacdo dialética
porque os dois elementos buscam que o conhecimejgaima totalidade. E para isso
nao ha uma diferenciacéo entre os dois elemeMas, no quotidiano nos damos conta
que tanto a linguagem e o pensamento estdo uredt®lacados numa relacdo bem
dialética. Se ndo h& nada no pensamento, ndo lséguadexpressar pela linguagem. E
vice-versa, se ndo ha nada de palavras, de lingyagignifica que ndo ha nada para
expressar ou fazer conhecer. E de importanciadeadental compreender esta unidade
dialética entre pensamento e linguagem, pois, aci@mcia reflete a realidade objetiva
e a linguagem, por meio do trabalho, nos mostsséreia da matéria refletida. E o que
Engels (1990) nos diz:

Vemos, pois, que a mao ndo € apenas o 6rgao dohoake também
produto dele. Por outro lado, o desenvolvimento tddalho, ao

multiplicar os casos de ajuda mitua e de atividamigunta, e ao
mostrar assim as vantagens dessa atividade conjerta cada
individuo, tinha que contribuir forcosamente pageupar ainda mais
0os membros da sociedade. Em resumo, os homens renacn

chegaram a um ponto em que tiveram necessidadeelealljo uns
aos outros. A necessidade criou o 6rgao: a lapogeo desenvolvida
do macaco foi-se transformando, lenta, mas firmémemediante
modulac¢des que produziam por sua vez modulacdes peafeitas,

enquanto os orgaos da boca aprendiam pouco a @opeconunciar
um som articulado apos outro. (ENGELS, 1990, pr43-

Esta passagem citada por Engels (1990) nos nopstra linguagem é resultado
de um longo processo de desenvolvimento humanayndedongo periodo de sua
atividade. A linguagem € um produto social, nummgiro plano e, também, um
produto humano individual. Houve uma necessidadecam¢ar algo a outros homens
sobre varias questdes. Esta necessidade, que #itave® no ser humano, foi
estruturando os 6rgdos do ser humano. Notamos quétwal também modifica os
orgaos humanos pela atividade que desenvolvelwusgino em sociedade.

Pelo trabalho, pela sua atividade, o ser humano disenvolvendo e
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transformando a natureza. Pelo trabalho o ser hoifieaicaptando essa esséncia reflexa

da matéria e tomando consciéncia dessa realidaetievab

O ser humano se sente na necessidade de dipanredgaos outros. E para dizer
isso surge a linguagem. A linguagem, entdo, € cgssp mediador entre a matéria
refletida e a consciéncia como elemento essenai@pieensdo do conhecimento do
reflexo material. A linguagem comunica e torna ciergte todo ato da matéria reflexa.

Neste sentido seria justo indicar que nao podecmrsgundir ideias do ser
humano com a questdo da consciéncia. A ideia rtaosriéncia. A ideia esta vinculada

a ideologia. E a ideologia é verdadeiramente uisa fabnsciéncia.

1.1.3 Conceito marxista do movimento

Se concluirmos que a matéria € eterna, infinitamgtada, devemos buscar a sua
fundamentacéo na categoria de movimento. O movongmtesenta-se como forma da
existéncia da propria matéria. Ndo podemos pensarai@ria sem a categoria de
movimento, fato que se realiza dentro das categdaaespaco e tempo. O movimento é
atributo da propria matéria.

O movimento é fato concreto e real que experinmosatodos os dias quando
observamos a matéria no mundo que nos rodeia. Raddalar de mudancas
qualitativas da matéria porque toda matéria possmiovimento como principio de
existéncia em si mesma.

Engels (1955) escreve sobre o movimento da segignna:

El movimiento, en el sentido mas amplio de la paaloncebido
como modo de existencia de la materia, como atriimiterente a ella,
comprende todos los cambios y procesos que seroperal universo,

desde el simple cambio de lugar hasta el pensami@eNGELS, F.,
1955, p.44).

O movimento expressa uma relacdo dialética comatgna, inseparavel dela
mesma. Como ele se constitui na forma eterna ddéexia da matéria, indicamos que
esse movimento ndo se reduz a um simples deslotamecanicista, de uma mudanca
de lugar para outro lugar, mas, o0 movimento ind&sa mudanca interior e exterior da
propria matéria como categoria inerente a proprééna na sua transformacgédo. O

movimento se caracteriza em dar vida a propria maat& dar vida significa que a
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matéria estd em constante devir, transformacdo. @vinmento em si explica a
transformacao da propria matéria para si. Istovadgiia afirmar que o0 movimento em si
da matéria se traduz num sentido de modificacaandilificacdo que acontece na
matéria é resultado do movimento que lhe é inerébdmstatamos no cotidiano esta
modificacdo constante da propria matéria. O ser d@mamesta determinado pelo
movimento em constante modificagéo, interna e patanter ou intrapsicologicamente.

SO podemos falar da modificacdo ou transformagiaondtéria quando ela é
compreendida como objetiva e concreta, isto da igmifsado muito grande para
afirmar que a matéria tem uma modificacdo quali#aé ndo sé quantitativa. Como a
matéria esta em uma mudanca perpétua, podemosafjue ela so6 tende a modificar-
se qualitativamente. Se a matéria fosse inertaibjetiva, dependendo apenas da nossa
consciéncia, sO restaria dizer que ela seria unpaessao quantitativa. Estariamos
afirmando que a matéria seria perene, imutavel mocdal sofreria mudancas
gualitativas.

Mas, falamos até aqui do movimento como univeesatomo forma de
modificacdo da matéria. Porém € necessaria umaeddacdo sobre a questdo do
repouso e o equilibrio que verificamos na matéria.

Konstantinov (1959) expressa 0 seguinte sobre gsiastoes:

La materia solamente no puede existir como matrianovimiento,

lo cual no excluye que puedan darse estados deagpequilibrio en

la incesante corriente universal de cambios masri&in embargo,
el reposo y el equilibrio son relativos; solames#edan, primero, con
relacion a determinados objetos singulares, no respecto a la
materia en general, y, segundo, con referenciaasfarma particular

del movimiento, no con respecto a todas las forprapias de un

objeto dado. [...] El hecho de que los objetos malesi puedan
hallarse en relativo reposo y equilibrio influyensimerablemente en
el desarrollo de la naturaleza. (KONSTANTINOV, 19p928-129).

O que significa tudo isto? Experimentamos na meseadidade cotidiana
exemplos do repouso relativo e equilibrio que poasmatéria como forma de seu
proprio desenvolvimento. Repouso e equilibrio d&énea ndo significam que ela seja
um ente sem movimento, inerte, sem transformacamodificacdo. Quando os
materialistas dialéticos escrevem sobre estesasstial matéria, estdo indicando que a
matéria continua tendo movimento, porque a mat&diaxiste num estado de total

movimento.
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Os estados de repouso e equilibrio da matériaamdas qualidades inerentes a
cada tipo de matéria, indica a estabilidade dosgssos, a conservacdo do movimento
inerente aos corpos, a relativa permanéncia dasakie movimento existentes em
determinadas condicfes vitais do ser humano, ooadéria.

O estado de repouso e equilibrio é atemporal?ol&epe equilibrio ndo sé sao
relativos, sendo temporais. Isto significa que &neasofre modificacdes qualitativas
ao longo da sua existéncia temporal. Repouso dilmtuisdo formas dialéticas de
modificacdo e transformacédo da propria matéria, apmmtece em distintas condic¢des.
Esta compreensdo da matéria com movimento, repewequilibrio serd fundamental
para compreender nos estudos de Vigotsky concetio® zona de desenvolvimento
proximal e as funcdes psiquicas superiores.

O caréter eterno e imutavel do movimento junto ammprocesso relativo de
repouso e equilibrio da matéria indica a naturezatraditoria interna da propria
matéria. E este carater contraditorio que faz camlepja modificacdo e transformacéo
da matéria no seu sentido mais qualitativo.

Se escrevermos sobre o0 movimento como forma dééexia do material, temos
que analisar o conceito de tempo e espaco. Ambeat@gorias sdo fundamentais para
situar e compreender a modificagdo e transformagdomatéria em processos
qualitativos.

Konstantinov (1959) afirma o seguinte sobre esategorias:

En conclusion: el espacio es una forma objetiveay de la existencia
de la materia en movimiento. Su concepto expresadaistencia de
las cosas, su alejamiento mutuo, su extension ryyitiono, el orden
en que se hallan situadas unas con respecto a ¢trgsAsi pues, el
tiempo es una forma objetiva y real de la exiseenld la materia en
movimiento. En ella se expresa el desenvolvimienicesivo de los
procesos materiales, el estado de separacionserstiferentes partes
y, finalmente, la duraciébn y desarrollo de esos c@sos.
(KONSTANTINOV, 1959, p.136-137).

Isto significa que 0 espac¢o € uma categoria reahereta onde a matéria em si
entra em processos de grandes transformacgfes porqueimento |he é inerente. O
tempo, por sua vez, indica a existéncia da magénianovimento.

E importante destacar estes conceitos de espaop® porque configurardo a

Teoria Historico-Cultural de Vigotsky. S6 podemastemder a teoria deste autor,
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compreendendo que espago e tempo sao categoriasereancretas onde acontece o
desenvolvimento humano por meio das atividadesadedas.

Agora, passaremos a analise das leis que regenateriaismo historico-
dialético.

1.2 As leis fundamentais da Dialética.

Estas leis sdo de suma importancia para compreeoder sdo dadas as grandes
mudancas dentro da propria matéria, porque esigsn@icam que a matéria em si
mesma esta em constante movimento. E estar emantasbhovimento significa que ela
sofre modificacdes internas e externas, de ques estadificacbes acontecem por
elementos unidos de causa e efeito.

Estas leis sdo universais, quer dizer que na@sa@glicadas para a historia da
Natureza, no seu sentido epistemoldgico, sendoéambplicadas no conhecimento,
como leis da gnosiologia e, também aplicadas pasarchumano, sendo as leis da
ontologia.

O objetivo da apresentacdo destas leis € paraogueitores encontrem um
sentido real e concreto do uso destas leis necarétitidiana da vida escolar e da vida
do dia-a-dia. Nao temos a intencdo de discutirselgia no ambito filosofico, senéo,
discutir e apresentar estas leis no ambito pedegdgique seja aplicada nesse ambito
escolar. Nao podemos esquecer que todo o pensamentbgotsky esta orientado,
delineado por estas leis da dialética

N&o poderemos avancgar no nosso raciocinio seariomqps da concatenacdo, a
unidade existente no mundo material.

Para Konstantinov (1959) esta concatenacdo impiea

[...] el movimiento en sus mdltiples y variadasiias es atributo de la
materia, propiedad inseparable de ésta. Lo primeeosalta a la vista
cuando se observa la materia en movimiento es laensal
interdependencia y mutua incondicionalidad de ks6menos, su
infinita concatenacion. (KONSTANTINOV, 1959, p.188)

® Para isso, nos fundamentaremos na leitura de divros: ENGELS, F. A Dialética da Natureza; ENGELFS, Anti-Diihring;
KRAPIVINE, V. Que é o materialismo dialético?; KONSNTINOV, F.V. Los fundamentos de la filosofia masta; LENINE, V..
Materialismo e Empiriocriticismo.
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N&o s6 vemos no mundo material um desenvolvimgatal da matéria em si
mesma, sendo verificamos, experimentamos, sentio®s$udo no mundo material esta
unido, concatenado. Todos 0s sujeitos e fendmeimsa desenvolvem por si mesmos,
isoladamente, mas, indissoluvelmente ha unidadi@roma, uma concatenacao entre
todos os objetos e entre todos os fendmenos. Haunidade de causa e efeito entre a
matéria e os fendmenos. Ha uma influéncia entrestazles, entre os objetos e 0s
fendbmenos, e também, experimentam as influéncasroeamente entre eles mesmos.
No mundo cientifico temos muitos dados que confirmdesta concatenacdo e
condicionamentos mutuos de objetos e fenbmenosp cpon exemplo, o animal
necessita da natureza pura para a sua existéoamm, mmbém, a natureza precisa da
acdo do animal para renovar a propria naturezab@&anpodemos citar, nesta linha de
pensamento, a unidade indissoltvel do homem corg@ia natureza. Ha uma unidade
entre o ser humano e a natureza porque a propldahvimana seria impossivel sem esta
relacdo mutua com a propria natureza. Também,icaaribs esta concatenagdo nos
diversos aspectos da vida social humana porque m&latos humanos e seus resultados
estdo unidos. Nada acontece por azar, como senteatnentos fossem caprichos dos
deuses ou porque o bioldgico é determinante nbwsaano. Verificamos no cotidiano
que ha sim uma concatenacao entre todas as agdesdm Esta concatenacdo nado é
s6 verificavel no aspecto externo, sendo verifecasmma concatenacao, unidade no
aspecto interno.

Também na nossa andlise verificamos que esta temagdo universal e o
conhecimento muatuo dos objetos e dos fendmenostittmms uma particularidade
intrinseca do mundo material. Por isso, para carthgerdadeiramente o objeto é
necessario que se faca um estudo sobre todosexd@sp 0s nexos do objeto. O estudo
do objeto como um todo concatenado, unido e o exdameconcatenagdes universais
constituem a mais importante funcao do materialidraktgtico.

A concatenacdo entre os objetos € o primeiro & mgortante reconhecimento
da matéria para que ela seja analisada como um B@dca importancia de analisar o
objeto como um todo. Mas, esta analise como um dodabjeto nos ajudara a chegar a
esséncia do problema e se buscara uma solucactia dmrfundo da questdo. Por
exemplo, ndo podemos concluir que um aluno nao dapacidade de aprender por
questbes biologicas. A aprendizagem da criancapa&sa por motivos bioldgicos,

como por exemplo, afirmar que o aluno é agitadajwel ndo esta preparado, maduro,
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no seu aspecto biolégico, sendo deve-se analifandd o porqué do problema de
aprendizagem de uma crianca. Nao ha sé um unidiepna, ha varios motivos para o
efeito de uma causa. Nenhum fendmeno ou problenadjeto tem uma Unica causa. E
necessario buscar no objeto todos os aspectosemiesnou fatores que se relacionam
entre si.

E por meio desta concatenagéo que podemos aprapsalo objeto com todos
0s seus multiplos nexos e mediacbes. Devemos dantessta relacdo como uma
conexao entre todos os elementos provocando caefat@ Causa e efeito ndo estdo
vinculados a fenbmenos casuisticos ou mecanicistasquer dizer que o objeto tem as
suas proprias leis objetivas e concretas e quéhdamda supra-humano ou biolégico
gue determine a forma de ser de um ser.

A relacdo entre causa e efeito, € uma relacaétaialporque se influenciam e se
condicionam ao mesmo tempo, como também, se \&lifita transformacao, ou seja, a
causa no efeito e o efeito na causa. O que nestento € uma causa tem sido efeito de
outra causa, e o efeito que resulta de uma causansforma em causa de outro efeito.
O desenvolvimento da matéria € uma cadeia infd@taausas e efeitos.

Engels (1955) nos mostra esta relacdo dialétita eausa e efeito:

Solamente partiendo de esta accidon mutua univgredemos
llegar a la verdadera relacion de causalidad. padar comprender
los fendmenos sueltos, tenemos que arrancarlos @atmzén
general, considerarlos aisladamente, y es entorcesido se
manifiestan los movimientos mutuos, cuando vemos @uos
actan como causa y otros como efecto. (ENGELS5,1193.84).

Cada acontecimento da realidade se movimenta ardagisa e o efeito. Mas,
esta relacdo de causa e efeito ndo acontece ndsemtcanicista, onde a causa so €
uma causa e o efeito s6 um efeito e que néo ternunea relacdo. No materialismo
dialético a causa e o efeito € um aconteciment@tita que mostra 0 movimento da
propria matéria. Sem causa e efeito ndo haveriaimento e transformacédo da
propria matéria. Quando o ser humano se apropriardeonhecimento, sera a causa
de um efeito. Este mesmo efeito se converter4d euosacale outro efeito. O

conhecimento humano procede dessa forma. O quectiarga aprende agora, sera
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a causa de outro conhecimento, como efeito da rancaus&’. Este conhecimento
apreendido torna-se causa para a aprendizagentmecomhecimento.

Toda a histéria do trabalho humano é resultaddadedacédo dialética de
causa e efeito. Quando o ser humano comecou aaysadra como ferramenta para
efetivar um efeito na natureza, foi o motivo patee @ ser humano aperfeicoasse
esse instrumento de pedra, buscando outras formmésrmentas. Do uso da pedra,
como causa de um efeito chegamos a uma perfeicaosdada ferramenta mais
moderna.

O conhecimento da relacdo causal dos fendbmenos ofesece o
conhecimento necessario para atuar sobre eles d®eimmaconsciente, para
transformar o mundo de acordo a nossas necessidgdesas necessidades do
conhecimento que apontam para o descobrimento al&sas como elementos para
modificar a realidade.

Nao podemos confundir ocasido ou motivo com aa&alisausa nos leva até
a esséncia da matéria, de um objeto. A ocasido otivoné superficial, sé nos
mostra as particularidades do objeto e ndo a ess@&ac matéria. Por exemplo,
quando falamos que o problema de aprendizagem restérianca, estamos soO
colocando o motivo ou ocasidao de um problema, eesdamos colocando a causa
concreta e real do problema, como pode ser a m@mliaegativa do professor ou
problema de ensino. Estes elementos apontados eseraplos seriam as causas
concretas e reais do problema de aprendizagemsnceda crianca.

A concatenacado universal e o conhecimento mutwsootbpetos e fendmenos
constituem uma particularidade intrinseca do mumdaterial. Por isso, para
conhecer verdadeiramente o0 objeto é necessaridastados 0os seus aspectos e
nexos. Todas estas concatenacoes refletem na éoonscido ser humano na forma
de leis e como categoria da dialética materialista.

E inegavel a importancia em conhecer estas comagbes, porque péem de
manifesto o descobrimento das leis do mundo olgetivconcreto. Conhecer estas

leis € condicdo indispensavel da atividade pratws®thomens. O objetivo da ciéncia

0 Quando falamos de “primeira causa” ndo nos estamfesindo ao conceito de “primeira causa” de Attistes ou Santo
Tomas de Aquino. Eles apresentam esta “primeiras@€awmum sentido mecanicista e ndo dialética, commtaneos
defendendo neste trabalho.
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humana consiste precisamente em conhecer estagldeimatéria para guiar as
praticas humanas.

Ao compreendermos que todos os fendmenos sao umunto de
concatenacdes e fundamentados em leis, estama®gmara enumerar estas leis do
materialismo dialético. Mas, antes mesmo de aptaserstas leis do materialismo
dialético, é necessario analisar e compreenderecqgtia uma lei dialética, uma vez
que compreendendo estas leis da dialética, podereambender essas grandes
transformacdes, mudancas, saltos qualitativos goatacem no ser humano e na
propria natureza.

Konstantinov (1959) ao buscar uma explicacdo olge¢ concreta sobre o

que seria a lei, ele escreve que:

La ley, en su forma general, es una determinadeitgl necesaria
entre cosas, fendmenos o procesos; relacién queonmds a su
naturaleza interna, a su esencia. El concepto ydedeuna de las
fases de conocimiento de la unidad, los nexosactan mutua de
los fendmenos del mundo objetivo por el hombre.ovistituye el

fruto de un largo proceso de desarrollo de la éeegda filosofia.

(KONSTANTINOV, 1959 p. 196).

Esta definicdo de lei nos mostra que ha uma reJagéo nexo entre 0s
fenbmenos ou objetos da prépria natureza, invigheeh os olhos humanos, mas,
inteligiveis para o pensamento quando a estuda «injetividade. Buscar
compreender e captar estas leis dos fenébmenos @rocesso de conhecimento
muito elevado para entender como é a essénciabjet®s. Por isso que ndo ha nada
determinado nem acabado no mundo material. E comuritas vezes, concluirmos
que tal fato corresponde a tal causa, sem percaher, muitas vezes, estas
conclusdes aprioristicas nos levam a conclusOemmmtasirracionais e superficiais.
Por exemplo, geralmente, problemas de aprendizagem determinado aluno, os
catalogamos como problemas s6 do aluno. Problend® sduno, corresponde negar
que ndo haja outro fator negativo para ocasionablpmas de aprendizagem ou,
negar que haja uma relacdo ou nexo entre os fermsneDevemos buscar
objetivamente este problema no préprio aluno e amroofendmeno para a
explicacdo do problema. Aqui se fundamenta a indpaiti da lei dialética na area

da pedagogia, por exemplo, em ir a raiz do probleméao focalizarmos as respostas
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aos problemas baseados em observacgdes subjetiattal desconexo da realidade
concreta e objetiva.

E importante compreender que todo fendmeno atuscdelo a leis objetivas
e concretas, independentes da consciéncia humastas Beis do materialismo
dialético ndo séo invencbes da consciéncia humse@édo elas estdo no proprio
fenbmeno, corresponde a prépria esséncia do femdmen

Agora, passaremos a apresentar estas leis doiatiatap dialético.

Engels (1991, p. 34) apresenta quais sdo essaddaiialética, fazendo uma
analise objetiva delas como resultado da atividatikdectual de Hegel. Mas, nao
temos interesse em analisar as obras de Hegelquas constam tais leis sendao,
apenas indicar que Hegel impds que estas leisfossmples leis do pensamento
impostas a Natureza e a Historia. Hegel néo viu gsis leis sao realmente
objetivas e concretas e que ndo sao invencdes mkapento humano, sendo que
realmente, sdo partes constitutivas da naturezapataria e da propria histéria do
desenvolvimento humano.

Passemos agora a apresentar e a analisar estd®s lgiaterialismo historico-
dialético.

1.2.1 Leis da passagem da quantidade a qualidade:

Temos uma passagem de Engels (1990), bastanta, Ipogém, necessaria
acrescentar para que o leitor possa fazer estadest compreender melhor sobre esta

lei. Esta lei enumerada por ele diz o seguinte:

Mais atras, ao examinarmos a esquematica do muimos que, com
o Sr. Duhring, se tinha passado a quase desgraga deeonhecido e
aplicado, num momento de debilidade, essa linhaalnade
desproporcdes, como a chama Hegel, na qual, emsceontos, as
transformacdes quantitativas se convertem de repent saltos
gualitativos. CitAvamos um dos exemplos mais cddbec o da
transformacdo dos estados da agregacdo da aguaatue, pressao
normal do ar, ao chegar a zero centigrado, se denge um corpo
liquido em corpo solido e aos 100°, de liquido exrogo, caso esse
gue demonstra como, ao alcancar esses dois poatisivds, uma
simples mudanca quantitativa de temperatura provacaa
transformacé&o qualitativa no corpo.

Centenas de casos como estes, tomados da naturelzasociedade
humana, poderiam ser lembrados para demonstrag&a t Assim,
por exemplo, em O Capital de Marx, toda a secapdémlicada ao
estudo da producdo da mais-valia relativa ao andlaitcorporacgéo, da
divisdo do trabalho, e da manufatura, da maquinarida grande
inddstria, contém indmeros casos de simples mudamggantitativas
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gue fazem transformar-se a qualidade e, de mudangaditativas

gue fazem com que se transforme a qualidade daascpodendo-se
dizer, portanto, para usar uma expressao gueitatitaacao provoca
no Sr. Dihring, que a quantidade se converte erfidgda e vice-

versa. Temos, por exemplo, o fato de que a colghorde muitas
pessoas, a fusdo de muitas forcas numa so6 foiga ¢dt, como diz

Marx, uma "nova poténcia de forcas" que se difeegnde modo

essencial, da soma das forcas individuais assai@aHGELS, 1990,
p. 106-107).

Esta lei apresentada sobre a passagem das msdgugatitativas para as
gualitativas nos mostra como e de que maneira @cemt processo de desenvolvimento
da matéria, da histéria e do pensamento humananBiar desta lei descobrimos como
e de que maneira acontece a transformacao do geirelgo novo, em algo mais real e
concreto, mostrando desta forma as grandes revadu@htendidas como mudancas,
passagens radicais do velho para o novo. Estasngasiando ocorrem num fechar e
abrir de olhos porgue acontecem em forma de prosgae longo da prépria existéncia,
porque sO no processo se podem verificar as muslgirgdundas e convincentes do
objeto. (Faremos um paréntese aqui para indicaacueélise da citacdo de Engels nédo
esta acabada, sendo que ao longo desta secdo meaissndo as partes constitutivas
desta lei, porque o objetivo é que compreendamiasles— como as outras leis da
dialética- num sentido pedagdgico).

Mas, para compreender a esséncia desta lei secdevwereender bem o que

seria quantidade e qualidade. Para Krapivine (1986)

O conceito de qualidade exprime as caracteristeasemelhanca e
diferengca que as coisas possuem. Por qualidadederse o conjunto
de caracteristicas substanciais que expressamueezete 0s tracos
especificos duma coisa. Alem de determinar o objgtalidade indica
gue este se acha em equilibrio relativo. (KRAPIVINES6, p. 166).

A observacdo do mundo material nos proporcionataauexemplos sobre
infinidades de tipos de matérias, com grandesdlif@s entre elas, sem que haja uma
mistura entre elas. Estes objetos e fenbmenosasaditersos, que se movimentam e
sofrem mudancas radicais, mas, com tudo isso négaatos a confundi-los, mas o ser
humano consegue diferencia-los e determind-lossemiido de enuncia-los. O ser

humano consegue captar estas particularidades griqutades inerentes a cada
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fendmeno ou objeto do mundo. Entdo, podemos afiqma a qualidadé é o que faz
com gue o objeto seja precisamente 0 que € e néo, @é o0 que o diferencia dos
demais objetos. Por isso, quando queremos entamdeproblema relativo ao ser
humano ou de outros fendmenos, ndo analisaremsstaaa (calidad) do ser humano,
mas suas caracteristicas qualitativas, as quabdadeque sdo elas que determinam a
forma de ser de um objeto. Por exemplo, a vida & esséncia (calidad) comum entre
0S seres vivos, mas, as formas (qualidades) comeatiza essa vida é o fator que
devemos analisar para modificar o objeto. Poderooslair que entre o animal e o ser
humano nado ha diferencia de esséncia (calidad)agbgue ambos tém vida. O que o
torna diferentes é a forma qualitativa de vidasta éorma qualitativa que o diferencia
do animal, por exemplo, seriam a consciéncia almatho, porque por meio deles, o ser
humano tem a capacidade de transformar a naturelsde essa transformacao, o
préprio ser humano se transforma também.

A qualidade, também, é um fator determinante patasenvolvimento humano.
E essencial no ser humano a apropriacdo e objétiyagas, para que elas sejam forcas
transformadoras, é indiscutivel que as qualidadgmsns iguais para todos os seres
humanos. Ha graus de formag¢do humana porque aslajied sdo diferentes. Por
exemplo, quando as qualidades de ensino sdo meglhonea instituicdo, a apropriacéo
e objetivacdo do ser humano sdo melhores, poréamdguas qualidades de ensino sao
piores, o0 resultado é pior. Isto significa que wds fendbmenos da vida social séo
determinados pela qualidade. E a qualidade que sevenodificada ou mudada para
gue haja um desenvolvimento humano de maior qubdida

Agora nos ocuparemos em analisar o que seria atidade. Continuaremos

citando Krapivine (1986), quando afirma o seguinte:

A quantidade caracteriza o objeto sob o aspectogdm, da

intensidade ou do nivel de desenvolvimento de uoaidade. Em

regra, a quantidade expressa-se em numero. Panacssnmelhor a
realidade, é necessério, além da qualitativa, fazeralise quantitativa
dos processos e fendmenos. (KRAPIVINE, 1986, p.168)

n Na lingua portuguesa, segundo o dicionario Auréidm ha o termo “calidade”, sendo sé o termo gadédNa lingua espanhola
h&d o termo “calidad” e “cualidad”. Segundo o diddn Espasa (1995), calidad es la propiedad o otmjde propiedades
inherentes a una persona o cosa. Cualidad sedaucedde las circunstancias o caracteres, natwadguiridos, que distinguen a
las personas o cosas. Es la manera de ser de nsoage cosa. “Calidad” seria a esséncia do ohjetoum a todos, e “cualidad”
seria as caracteristicas de um objeto ou pessoa.
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Cada objeto ou ser vivo possui, também, a quatgidamo elemento particular
deles, verificada nos graus de desenvolvimentasasuntensidades das qualidades que
Ihes sdo inerente, assim como o de magnitude, wlemm. Toda quantidade tem uma
expressdo numerica, dai a facilidade de captarcastgoria dialética nos objetos ou
fendOmenos da natureza.

Ha uma unidade de relacdo e de dependéncia entralidade e a quantidade
verificada no conceito de medida. A medida (KONSTANOV, 1959, p.230) “es la
unidad y accion mutua de la calidad y la cantidd@dfelacdo que temos € que a cada
qualidade corresponda uma mesma quantidade. Nasieas verificamos o equilibrio
mutuo entre os dois elementos da categoria dialé@uando a quantidade varia no
objeto, temos a modificacdo do objeto em seu aspeetlitativo.

Para que haja uma transformacdo no objeto, preosaque haja um
desequilibrio na medida. Este desequilibrio serieomatradicdo como elemento do
movimento e transformac&o da propria matéria. @gléBbrio da medida para baixo
ou para cima corresponde a grande transformacbaicka

Diz Konstantinov (1959) sobre esta transformagieeatjuinte maneira:

La ley del transito de los cambios cuantitativdesacualitativos es la
ley por virtud de la cual los pequefios y al prif@inperceptibles
cambios cuantitativos, acumuldndose gradualmeebasan al llegar
a cierta fase la medida del objeto y provocan edesc cambios
cuantitativos, a consecuencia de lo cual cambian dbjetos,
desaparece la vieja cualidad y surge otra nuevaNE&TANTINOV,
1959, p. 321).

Nos objetos de natureza fisica e quimica se ganfias mudancas quantitativas.
Por exemplo, quando ha um desequilibrio da medatsas elementos, verificamos
mudancas. A agua, quando sofre uma alteracdo naedidla de estado liquido, pode
passar ao estado gasoso, de evaporacdo ou congelaiNeste caso vemos que a
quantidade, o aspecto numérico € que sofre as maslaadicais.

Quando nos deparamos com as mudancas nos elendent@gureza fisica ou
quimica, falamos de que ha uma evolucdo. A evolsedwerifica com esses tipos de
elemento. Na natureza sempre temos evolucdo nogeies.

Na natureza de vida animal verificamos também #gte de evolugcdo. Esta
evolucdo se relaciona com 0s animais organicognpono ser humano temos outro

tipo de mudanca.
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No ser humano verificamos mudangas qualitativasndls importante no ser
humano sédo estas mudancas qualitativas, que atiageapria esséncia do ser humano.
Uma das melhores e mais radicais mudanca quaditgtiee teve o ser humano foi o
desenvolvimento da consciéncia por meio das atiéslamediadas e das relacdes
sociais. A atividade mediada por signos e ferraggerta consciéncia constituiram os
fatores da mudanca radical que comecgou a difereantae 0 animal irracional e o ser
humano. As mudancas qualitativas ndo sao evolytmas, sdo revolucionarias. Estas
mudancas qualitativas modificam mesmo a essénaizatiaria.

Com isto ndo estamos afirmando que o ser humapoterdha mudancas
guantitativas. Claro que as tem. O ser humano slefsequilibrio das medidas no seu
corpo. Por exemplo, se o ser humano experimenta mo@danca nas medidas das
formas de alimentacéo, ele experimentara uma anaméxperimentara um sobrepeso.
Estas mudancas quantitativas ndo modificam a @asBamana, ndo modificam o seu
pensamento, a sua forma de consciéncia, etc.

Mas, as mudancas qualitativas modificam a essédaisser humano. Por
exemplo, quando mais 0 ser humano se apropriaabjstiva, ele modifica as suas
fungBes culturais e psicologicas.

Para o materialismo histérico-dialético, as mudangualitativas, como sao
revolucionarias e radicais, operam em forma de.shleste sentido, salto significa a
interrupcao do gradual, do quantitativo, para pagsglgo melhor na esséncia. O salto
constitui a forma mais intensa de mudanca radigste salto, também, significa passar
do velho para o novo. Nao significa a continuagde@eho no novo. N&o, significa que
se ha eliminado esse velho e surge algo novo nohgerano. Por exemplo, a
consciéncia no ser humano constitui um salto erac@el aos outros animais. A
consciéncia e o trabalho humano constituiram sgliaditativos porque modificaram a
esséncia humana. Acho que o leitor ja estara aswlwieste salto do qual estamos
falando com a teoria de Vigotsky quando fala deosamas, este tema o analisaremos

em outro capitulo desta dissertacao.

1.2.2 Lei da Unidade e da Luta dos Contrarios.

Esta lei nos mostra como acontece o movimentctiial na matéria. Dai a
importancia de compreender-mos que a luta de cwmdr& a forma essencial das

grandes transformacdes que acontecem no ser huenmanpropria natureza.
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Diz Engels (1990) sobre esta lei:

Mas a coisa é diferente se quisermos focalizar bfetas
dinamicamente, acompanhando-os em sua mobilidadadovos
transformar-se, viver, e influir uns sobre os &ItrAo pisar neste
terreno, cairemos imediatamente numa série de adipfes. O
préprio movimento, por si mesmo, é uma contradigageslocamento
mecéanico de um lugar para outro somente pode akza@o por estar
um corpo, ao mesmo tempo, Nno mesmo instante, noouiteo lugar e
também pelo fato de estar e ndo estar o corpo ammé&mpo no
mesmo local. A sucessdo continua de contradicossedgénero, ao
mesmo tempo formadas e solucionadas, é precisamejute constitui
0 movimento.

Temos, pois, diante de nos, uma contradicdo “quésteex
objetivamente e que pode ser apalpada, digamosyndemodo
corporal, nas coisas e nos préprios fenbmenos". mea este
respeito o Sr. Duhring? O Sr. Dihring afirma ques hoje, "na
mecéanica racional ndo se encontra nenhuma ponteligue o
estritamente estético e o dinamico". O leitor, Ifimente, percebera
agora o que estd oculto por detras dessa fraseeddegdo do Sr.
Duhring e que se resume no seguinte: A inteligéungcia s6 sabe
pensar metafisicamente ndo pode, de modo algursapda ideia do
repouso a idéia do movimento, porque o obstaculood&radicao lhe
barra o caminho. Para os que assim pensam, o maginée como
contradicdo, alguma coisa de totalmente inconcebiveo afirmar
gue o0 movimento € inconcebivel da como reconhesigla, querer, a
existéncia dessa contradicdo, reconhecendo, portargxisténcia de
uma contradicdo que se encontra objetivamente 0E®scCe nos
fendbmenos e, além disso, que esta contradicdo dargaefetiva. E,
se 0 simples movimento mecéanico, a simples muddacam para
outro lugar, contém uma contradicdo, suponha-s@oeat série de
contradicdes que estardo contidas nas formas euwperide
movimento da matéria, e, em particular, na vidéoicp e na sua
evolucdo. Vimos atras que a vida consiste, precatm
essencialmente, em que um ser €, N0 mesmo instateyesmo e
outro. A vida ndo é, pois, por si mesma, mais que gontradicdo
encerrada nas coisas e nos fendmenos, e que spredtiindo e
resolvendo incessantemente: ao cessar a contradiesisa a vida e
sobrevém a morte. Vimos também como, no proprio doudo
pensamento, ndo poderiamos estar livres de coriiesjicomo, por
exemplo, a contradicdo entre a capacidade de comdeto do
homem, ilimitada interiormente e a sua existénea, mo seio de um
conjunto de homens, cujo conhecimento é limitadofirdto
exteriormente. Essa contradicdo, no entanto, sEveesia sucessao
infinita, pelo menos para nés, das geragdes, NUOYrEsSO.
(ENGELS, 1990, p. 102-103).

Esta lei da unidade e luta de contrarios é a ewséa propria dialética porque

manifesta as fontes e causas do eterno movimerdesenvolvimento do mundo
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material. O mundo material ndo é sé mundo da ezdisendo o proprio ser humano,
pela definicdo de matéria que ja tratamos nestieubap

Mediante esta lei conhecemos e compreendemodéticiiado desenvolvimento
da natureza, da sociedade e do pensamento humei@oce e toda a atividade pratica
do ser humano, conhecemos e compreendemos a ess@nsiprofunda das coisas, dos
objetos, dos processos, como também podemos caamexos e vinculos
contraditorios que existem entre todos os objetos.

Esta lei trata da unidade e da luta dos contrafossta parte que devemos
analisar para que possamos compreender a esséntadei.

Os contrarios sdo os aspectos, tendéncias ousfamgarnas do objeto que se
opdem mutuamente e, a0 mesmo tempo, se necesseapressupdem um ao outro.
Esta relacéo de interdependéncia que existe netosh} precisamente o que configura
o carater de unidade dos contrarios. Ha, entdo,lutaale contrarios, de contradi¢des
existentes no objeto, que provoca o movimento serelvimento do objeto em si.

Tudo isto que afirmamos sobre a unidade e luteotérarios que acontece no
objeto, € comprovavel desde a ciéncia objetivadeles experiéncia historica da
humanidade, desde os objetos e fendmenos que sgfeeres modificagdes internas e
externas. Alguém poderia afirmar que vemos os ebjedmo absolutamente idénticos a
si mesmos. Mas, ndo ha nada idéntico na naturezardpria ciéncia objetiva nos
mostra a cada dia de que ha uma luta de contradesobjetos. Por exemplo, séo
bastante eloquentes os avangos que acontecemiaaa fia quimica, na biologia, etc.
Também, verificamos mudancas na sociedade em utaadki classes. No aspecto
psicolégico notamos mudancas significativas na ode ser e pensar o ser humano.

Mas, até aqui sO explicamos esta unidade e ettadkl contrarios. Agora,
precisamos diferenciar que entre as contradicoetisamomentos muito importantes,
gue seriam as contradi¢des internas e externas.

Segundo Krapivine (1986),

As contradi¢des internas séo as acdes reciprosaasgectos opostos
de um determinado objeto ou fendmeno. As contradigkternas séo
a relacdo contraditéria de um dado objeto ou fem@n@m outros
objetos ou fendmenos.

[..] As contradicbes internas sao determinantesra pa
desenvolvimento dum objeto ou fenémeno, porquepesiacionadas

com a sua esséncia e natureza e dao impulso a adificacdo e
desenvolvimento.
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[...] As contradicOes externas influem no deserivowito dos objetos
e fendmenos. Muitas vezes exercem uma influencissideravel
sobre as contradi¢cdes internas. (KRAPIVINE, 1986,59).

Desvelar as contradi¢cdes internas do objeto éach&gesséncia do problema,
chegar a raiz mesmo do problema. Por isso, a memidaialética tem como objetivo
principal chegar a esséncia do problema para bustcamudanca radical.

Para o materialismo historico-dialético, as calig@es internas sdo importantes
para que o objeto passe de uma categoria quardi@tuma categoria qualitativa. Por
exemplo, no ser humano, a contradicdo entre o maTiece 0 inconsciente leva a
superacao do ser humano, leva o ser humano a sugaraum salto qualitativo, da
forma hominidea a forma humana.

As contradicdes internas na consciéncia humana,peraonalidade e no
psiquismo humano estdo sempre numa luta de cadr&ia contradicdes internas entre
0 consciente e inconsciente, entre o pensado ercelpdo, entre os diferentes
propésitos e necessidades.

Estas lutas de contrarios auxiliam o ser humasaparar esse estado animal ou
a assumir posturas humanas. Notamos que estaglkit@mtrarios que acontecem em
forma interna modificam a esséncia do ser humanmdicamos que o ser humano vai
humanizando-se neste movimento de lutas de cargrari

As contradi¢cdes externas acontecem entre um objefendbmeno contra outro
objeto ou fenbmeno. Esta luta contraditéria veaHse na sua forma externa. Por
exemplo, umas revolugcbes armadas dentro de uns@aésuma luta entre dois grupos
diferentes, na sua estrutura externa. O resultaio busca mudar a esséncia do
problema. Também, uma luta externa entre gruposad@oneses e operarios nao
resultam no fim do capitalismo, mas, na superag@aim estagio do capitalismo.
Afirmamos que ndo ha transformacao neste tipo tes Ide contrarios porque ndo se
modifica a esséncia do capitalismo, que seria oegéo do trabalhador. Continuard a
exploracdo se ndo ha uma transformacao da essiEncagpitalismo.

Entdo, qual é a importancia fundamental desta $8gundo Konstantinov

(1959), a esséncia da lei da unidade e da lutanteacios é desta forma:

La unidad y la lucha de contrarios es la ley canfoia la cual todas
las cosas, todos los fendmenos y procesos quemdaseenamente
lados y tendencias opuestos luchan entre si; kealde contrarios da
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un impulso interior al desarrollo y conduce a ugadizacion de las
contradicciones que, al llegar a una cierta faseesuelven mediante
la extincion de lo viejo y el nacimiento de lo naev
(KONSTANTINOV, 1959, p. 252).

Diriamos que esta lei explica as transformacfes apontecem no objeto, as
transformacdes na sua forma interna e externaelamplo, as mediagcdes humanas
transformam o ser humano, a crianca, na sua fonteana. A crianca se apropria da
cultura produzida pela humanidade e esta aproprigidcom que a crianca modifique
0 Seu pensamento, 0 seu psiquismo, a sua forn&absonar-se com o mundo. Quando
a crianca luta para caminhar e quando vence es® fa crianca obtém uma
transformacao que se da na sua forma externa.

Também pode acontecer que estas transformacdesntainterna e externa se
dao em forma paralela. Por exemplo, quando a @iamgneca a apropriar-se dos
conceitos e consegue expressar em fala, ela exgd@anuma transformacéao de forma
interna e externa. Ela se apropria dos conceitomé interna) e quando expressa esse
conceito em forma da fala (forma externa) comecganaunicar-se com 0S outros seres
humanos.

Podemos colocar varios exemplos do mundo mategraia explicar a
importancia da unidade e luta dos contrarios. Masemos enfatizar que sO esta lei
explica as transformacdes essenciais da matérimu@do burgués e capitalista, as
teorias pedagodgicas que se fundamentam no biddogici as teorias educativas
neoliberais, todos eles sdo contra as leis do rakdeno historico-dialético e defendem

a teoria do equilibrio.

1.2.3 Lei da negagéo da negagao

Veremos que esta lei enunciada € causa da trarefaonda superacéo, do salto
qualitativo que se verifica no dinamismo dialétitmser humano e da natureza. E muito
importante a compreenséo desta lei da negacao giga® no ambito da educacéo,
especialmente quando estamos tratando a quest@aoproblemas de aprendizagem
e problemas de ensino. Dai a importancia de retomanalise desta lei para
compreender-mos a transformacao qualitativa que deontecer no mundo escolar.

Segundo Engels (1990) esta lei € enunciada dasedorma:
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Negar, em dialética, ndo consiste pura e simpletaremn dizer nao,
em declarar que uma coisa ndo existe, ou em ddsstpair capricho.
J& Spinoza dizia: Omnis determinatio est negatita tdeterminacao,
toda demarcacdo é, ao mesmo tempo, uma negacan.didéo, em
dialética, o carater da negacdo obedece, em parhgjar, & natureza
geral do processo, e, em segundo lugar, a susenataspecifica. Nao
se trata apenas de negar, mas de anular novameatgagio. Assim,
a primeira negacado sera de tal natureza que tassvel ou permita
gue seja novamente possivel a segunda negacaaueDaado? Isso
dependera do carater especial do caso concretee Avmer o0 gréo de
cevada, ou ao se matar o inseto, esta-se execuiandavelmente, o
primeiro ato, mas torna-se impossivel o segundotaP, cada
espécie de coisas tem um modo especial de serajegyagl faz com
gue a negacdo engendre um processo de desenvdlyjmen
acontecendo o mesmo com as ideias e 0s conceitwscalulo
infinitesimal, nega-se, de um modo diferente, &wffio de poténcias
positivas que partem de raizes negativas. Mas mgtteslos diferentes
de negar devem ser conhecidos e apreendidos, coomieae com
todas as outras coisas. Nao basta que saibam@smuda de cevada
e o calculo infinitesimal se encontram sob as tlEsnegacdo da
negagao, para que possamos cultivar com sucesseadacou para
gue possamos realizar operacdes de diferenciacotegracdo, da
mesma maneira que nao nos é suficiente conhedeisagie regem a
determinagdo do som, pelas dimensdes das cordasgya saibamos
tocar violino. Mas é evidente que ndo pode saiarEum processo
da negacdo da negacdo que se limite apenas ddadgide escrever
num quadro negro um A, e logo depois apaga-lo, dizer que uma
rosa € uma rosa para, logo em seguida, dizer que&.n§omente se
poderia provar, dessa forma, a idiotice de quenergesga a tais
divagacOes. Isso ndo obsta, porém, a que os niabafigretendam
demonstrar que, se nos empenharmos em raciocibsg aonegagao
da negacao, somente poderemos utilizar este pmodds#o antes de
saber o que era dialética, o homem j& pensavatidaatente, da
mesma forma por que, muito antes da existénciakdana escrita, ele
ja falava. Hegel nada mais fez que formular nitidate, pela primeira
vez, esta lei da negacdo da negacéo, lei que atusmtareza e na
Historia, como atuava, inconscientemente, em noss@bros, muito
antes de ter sido descoberta. (ENGELS, 1990, p122)

A negacao € uma caracteristica do processo defdraracdo que se desenvolve
na matéria como forma de superar um estado infgdwa um estado superior de
desenvolvimento humano. A negacdo como processtradsformacao na prépria
natureza e particularidades do objeto, nos indiea a matéria em si torna-se matéria
para si, isto €, a materialidade do sujeito passa pofundas transformacgdes
qualitativas no decorrer do processo da matérinisBo Engels (1990) explicita que a
negacdo nao é s6 um nao categorico. Ela signifitaresformacédo qualitativa que
ocorre dentro da matéria por meio do ato de nega caracteristica intrinseca ao

objeto ou sujeito. O movimento da matéria s éipekpelo processo de negacdo da
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negacdo. Isto indica a superacdo de um estgigionfpara um estdgio de
desenvolvimento superior, entendendo por supersormaidancas qualitativas que
acontecem midiatizados por diversas formas.

Agora, convém que diferenciemos o préprio conadmegacao.

Na historia da filosofia trilhamos trés conceitlasque seria a negacao:

1. Ceticismo: esta teoria filosofica nega a possiadiel de que o ser humano possa
obter o conhecimento da propria realidade obje@vaoncreta, fora da percepcao
humana. Também, indica a duvida de tudo o que @ader objetiva. Os seguidores
desta teoria duvidam e desconfiam de tudo.

Fil6sofos céticos foram Goérgias, Hume, Sartreinenfpodemos encontrar
representantes desta corrente tedrica no ceticisosafico e no ceticismo cientifico,
como o pragmatismo, a filosofia analitica e o exisialismo. Mas, o objetivo ndo é
analisar o ceticismo neste trabalho.

2. Niilismo: é a corrente tedrica em que se nada,tndo ha crenca nem verdade
objetiva. Os niilistas ndo acreditam absolutamentenada. Esta teoria apresenta-se na
forma de negacao existencial, pela qual se nega ouiga tenha significado objetivo,
um propasito objetivo e concreto e um valor ingo®s Argumenta que o mundo, e em
especial a existéncia humana, ndo tem de mangeavabnenhum significado, verdade
compreensivel ou valor essencial superior. O miifaz uma negacao a tudo o que
predigue uma finalidade superior, objetiva ou deteista das coisas postas no que tem
uma explicagéo verificavel; por isso é contrariexplicacdo dialética da historia. E s6
favoravel a perspectiva de um devir constante oeé&marico da historia objetiva, sem
nenhuma finalidade superior ou linear.

Nesta linha de pensamento, temos, por exempldzsbhe,Schopenhauer e
Heidegger. Mas, hoje temos este tipo de pensandafemdido pelos pragmatistas e
relativistas. Nao temos intencdo de analisar o ctgpgue o niilismo provoca no
horizonte politico, social, educativo e até relsgio

A negacéo dialética é segundo Krapivine (1986),

A substituicdo do velho, do caduco, pelo novo, é&ta sucesséo das
etapas do desenvolvimento. E este processo dagpassdo velho
para o novo, da substituicdo de uma etapa por quigsse denomina
em filosofia, negacéo dialética. (KRAPIVINE, 1986,174).
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A realidade material opera constantemente o psocds morte do velho, do
caduco e o nascimento do novo, progressivo. O psocde morte que falamos néo se
refere a morte ontologica, biologica, sendo a martesentido da passagem de um
estado velho para outro estado novo. Esta passdgewelho ao novo indica esse
processo dialético do desenvolvimento material.n@aao velho é vencido e surge o
novo a partir da base do velho é o que se chamagizdo dialética.

Para o materialismo historico-dialético ndo existe s6 desenvolvimento que
nao negue as suas formas precursoras de exist®aci@xemplo, o desenvolvimento
das fases da terra passou por varias épocas gepgiendo cada nova época o
resultado da superacdo do velho, da época antBliomundo organico cada espécie
nova de planta ou animal, surgida a base da vélla® mesmo tempo a sua negacao
dialética. Verificamos também que a histéria daiestaxle constitui inGmeros
acontecimentos de negacdes de regimes sociais ytmsonovos. Por exemplo, a
sociedade primitiva foi negada pela escravistag Bstnegada pela sociedade feudal,
esta sociedade foi negada pelo capitalismo e ¢atiapio pelo socialismo.

A negacdo é também inerente ao desenvolvimentacaomiecimento e da
ciéncia. Isto significa que o conhecimento e aa#&rdo a negacao de algo velho, que é
substituido por algo novo. O conhecimento limitaglee tinham os homens mais
primitivos foi superado pela apropriacdo de novashecimentos. A ciéncia também
teve esse impulso. Comparando a ciéncia antigaaco@ncia atual, notamos que houve
um grande avanco. E este avanco € o que determiegagao dialética.

Devemos indicar que o processo da passagem do aelhnovo ndo é um
elemento que se traz do exterior ao interior deetobjO proprio objeto, pela lei da
passagem do quantitativo ao qualitativo nos mastdinamismo do movimento do
objeto. A negacdo da negacdo é o proprio resuldladdesenvolvimento interior do
objeto. Os objetos ou fendbmenos sao contraditéroamsno j4 explicamos e ao
desenvolver-se a base das contradi¢des internas-se neles mesmos as condi¢cdes da
sua prépria destruicdo para passar a outra quelidaga, superior. A negacado é
precisamente a superacdo do velho a base das dipdés internas, o resultado do
autodesenvolvimento e automovimento dos objetes@&nfienos.

Mas, esta superacado do velho pelo novo, indida ald desenvolvimento, o fim
do movimento? Este € um tema crucial e importaneesg entenda. A resposta a essa

pergunta € ndo. A passagem do velho para o nové ndim do desenvolvimento e do
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movimento. Explicamos: quando surge o0 novo, namifsig@ que este novo €
eternamente novo. Ao desenvolver-se, este novo gewv@&s premissas e novas
condicbes que possibilitardo o nascimento de algs novo e avancado que este novo.

Quando estas premissas e condicdes estejam jé&agranaduras, voltam a
manifestar a negacdo deste novo porque se torriba. e € nesta parte que o velho
serad novamente substituido por algo novo. Este pa# a negacdo da negacéo, ou seja,
a negacao do que antes vencera o velho, agorasttsigdo por algo mais novo, pelo
novissimo. O resultado desta segunda negacao $eraaser negado, vencido e, assim,
sucessivamente.

O desenvolvimento se manifesta como uma intodafieltude de negacdes que
se sucedem uma atras da outra, como uma subdgiiteigiiperacdo infinita do velho
pelo novo. Esta substituicdo e superacao infinis mostram que o movimento néo é
retilineo, sendo um movimento extraordinariamentapiexo, um movimento que tem
forma de espiral ascendente.

Segundo Konstantinov (1959) esta negacédo da negagitece em forma de
espiral:

El movimiento de lo inferior a lo superior, de Imple a lo complejo,
podemos representarlos graficamente por medio ddinea espiral,
no mediante una recta o un circulo. El concepténdgacion de la
negacion” expresa la forma del desarrollo en espizomo
demuestran numerosos hechos tomados de la hidel@anaturaleza,
de la sociedad y del pensamiento, el desarrolloyechabitualmente
un retorno de la fase superior al punto de parp@ap sobre bases
nuevas, mas elevadas. Esta forma del desarroisesaeja a una linea
en espiral; en efecto, el extremo de cada espwvaktia se enlaza con
el principio, pero al llegar a este limite ya noccwentra la vieja

espiral, sino otra nueva, situada por encima de afdigua.
(KONSTANTINOV, 1959, p.282).

O processo da passagem do velho para o novo aeomrta forma de um
movimento dialético, em forma de espiral. O contmecito humano histérico e cultural
acontece em forma espiral, em forma dialética. @heocimento humano passa da
percepcdo sensivel para o pensamento abstrat@ntieamento singular para o geral,
sempre em forma de espiral dialética. A superagaoodhecimento singular e sensivel
para o conhecimento abstrato e geral, ndo signdicea o ser humano apaga esse

primeiro conhecimento, mas, sim, que esse print@nhecimento gera o impulso para
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algo novo. Desta forma é que temos o conhecimeris antigo até o conhecimento
mais elaborado e concreto que hoje temos.

Também, a passagem da forma hominidea a formanuideado ser humano
significou a negacdo de caracteristicas animalgsaas 0 surgimento do novo, o ser
humano. Esta passagem foi possivel pela conscigneiad o ser humano tem. E assim,
o ser humano, pela consciéncia, busca forma masaha, forma mais nova, para
vencer ou negar a sua esséncia mais velha, maislamiie tem.

Agora, continuando o esquema dialético de Konstawt(1959), podemos
apresentar a importancia desta lei para conheesséncia do objeto desta forma:

La ley de la negacién de la negacion es la ley an@én determina
el nexo, la continuidad entre lo negado y lo quegai En virtud de
ella, la negacion dialéctica no es una negacionapigratuita, que
rechaza todo el desenvolvimiento anterior, sina@dadicion misma
del desarrollo que mantiene y conserva todo lotpaside las fases
anteriores, que reproduce a un nivel superior alggimasgos de las

fases iniciales y, por ultimo, que tiene en corguoin carécter
progresivd®. (KONSTANTINOV, 1959, p. 284).

Como estavamos indicando, a negacdo da negacac niua tarefa para
eliminar o antigo. Esse antigo, velho e caduco, $empre algo de positivo que sera
usado, aproveitado na nova fase do novo. Nao he qpael se pode rejeitar ou deixar de
lado do fendmeno ou objeto. Quando falamos de psogeestamos indicando de que €
0 novo que esta contido no velho, no antigo qué& s@lemento mediador entre o que é
superado e 0 novo que esta surgindo.

Neste momento, se faz necessario analisar um pasideis fundamentais do
conhecimento dialético. Para esta contextualizag&mnceitualizacdo nos remeteremos
aos trabalhos de Saviani (2004) e Libaneo (198%,quais esses autores falam sobre
as leis da construcdo do conhecimento dialéticend@ analisam os conceitos de
sincrese, anadlise e sintese. Conveniamos que spsenea dialético ja foi elaborado e
analisado por Hegel, quando ele abarcou as catsgde Tese, Antitese e Sintese.
Também, é importante destacar que Engels (199Q) asta terminologia para indicar
esses mesmos pressupostos tedricos de Hegel, usandonceitos de Afirmacéo,
Negacao e Negacgéo da Negacdo. Achamos interegsdicer estas terminologias para

gue os leitores tenham uma boa apropriacédo destesitos.

2 No original esta em italico.
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Segundo Saviani (2004) a elaboragdo do conheaimeperpassa
indiscutivelmente essas trés fases e sdo as fa&esxplicacdo do processo de
conhecimento dialético no ser humano. Assim, o @oué¢ inicio de qualquer
conhecimento comeca sempre pela:

a) Sincrese: que designa o momento do processo dfionda formacdo do
conhecimento, ou seja, 0 momento de buscar expligivisdo do objeto na sua forma
de conjunto do todo, da sua totalidade. Trata-sentetotalidade precéaria ou cadtica. E
um momento onde o conhecimento se apropria do wtinjgeral do objeto, sem
determinar os detalhes, as singularidades Unicasbjto. E 0 momento em que
percebemos a realidade como algo cadtico e ddiiacesso a esséncia do préprio
objeto. Por exemplo, uma crianca, que comeca araedgerga esse mundo de forma
cadtica, desordenada, etc. Esse momento de sipaEesema crianca seria 0 momento
em que ela estd buscando apropriar-se e objetvaek mediacdo do adulto e dos
instrumentos humanos. Entdo, a sincrese correspipndgdo global, indeterminada,
confusa, fragmentaria da realidade. Esta sincneeai essa afirmacéo da realidade. Na
sincrese partimos da apropriacao particular aceunsa¥, ao geral do objeto.

b) Analise: ela representa 0 momento em que o objeétalagado, dividido para
atingir a esséncia mesma do objeto ou fenémeno.

Segundo Saviani (2004) a analise € o0 momento dbagé®, de negacdo da
observacao inicial que se faz do objeto. Como ¢ghcamos, este negar nao indica
descartar o conhecimento da observacao primeirgiosque ela seja o inicio para
chegar a esséncia do objeto, a esséncia de unepratdu fendbmeno. Como partimos
da observacéo ainda no seu estado sensivel e peetep anadlise seria o reencontro da
sincrese com a sintese.

Para Libaneo (1985) a analise corresponde ao dasenento operacional para
compreendermos o concreto por meio do pensamergdiabte a analise podemos
desvelar a esséncia do fendmeno que no inicioresaygou como confuso ou cadtico
porque ainda ndo podiamos compreender e captaénois das coisas em si. Por isso,
a analise € um momento importante da dialética guagase possa chegar a sintese total
do objeto. Ndo podemos avancar para a sintesestabntes o ser humano apropriar-
se das particularidades e essencialidades do olijetoexemplo, quando a crianca
supera a sincrese pela anédlise que ela realiza pesseiro contato com o mundo

exterior, ela se da conta que pode superar essdonuadtico. A crianga se desenvolve
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e vai aprimorando esse contato com o mundo mateaataptando e compreendendo a
sua relagcdo com outros seres humanos e com o nexielmo. Nesta fase de analise, a
crianca encontra o seu sentido de ser no mundtreeariros seres humanos.

c) Sintese: ela corresponde ao momento da sintetizagégpassos do proprio
conhecimento dialético. Ela corresponde ao pontechdgada de qualquer atividade
humana, estabelecendo-se uma nova totalidade, etanararacterizada por novas
relacbes e determinacdes. A sintese correspondpeiagdo desse mundo cadtico e
superficial gerando um novo conhecimento, novo a@esto ou novas formas de
estruturas da atividade humana em si.

Para Libaneo (1985) a sintese corresponde ao ntonum integracdo e
generalizacdo. Continuando o nosso exemplo coniaager, podemos concluir que o
momento em que a crianca se apropria do sentidacéla, da atividade, ela esta
operando uma sintese no seu pensamento. E im@odastacar que a sintese que se
realiza ndo € uma sintese final, sendo, € umassidialética. E pensando nas leis da
dialética, podemos afirmar que a sintese perfeitema nao existe. Se afirmarmos isto,
estamos negando a transformacéo ou movimento caienai si.

A sintese corresponde ao momento dialético dagra¢do de todos os
conhecimentos parciais, buscando um todo organiégieo do conhecimento humano.
Isto significa que o ser humano consegue elaboraoreretizar a solucdo dos
problemas, das duvidas e da critica por meio deaiéos construtivos e significativos.

Pois bem, vimos e discutimos nestas longas paginestudo da importancia
transcendental do conhecimento e da compreenséeidato materialismo histérico-
dialético. Agora, tendo em conta estas leis, podemmmpreender as teorias, 0S
conceitos, 0s motivos, etc., que levaram a Vigqgtskseus colaboradores, a enunciar e
proclamar a Teoria Historico-Cultural.

E ainda continuamos afirmando que € de transcéaldéemportancia a
apropriacdo e a compreensao do marxismo para qletoes de Vigotsky possam

entender e captar as bases tedricas da Teoriaitlstultural.
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CAPITULO 2 - OS CONCEITOS MARXISTAS DO MATERIALISMO
HISTORICO

Nihil humani a me alienum putb
Francisco Bacon
2.1 Os conceitos marxistas do materialismo histoc

Depois de analisarmos o materialismo dialéticayaaferma mais conceitual, no
capitulo 1, se faz necessario, agora, analisarterimlsmo historico, a sua forma mais
pratica, para que compreendamos em que ponto kousier humano teve o seu salto
qualitativo da esfera hominidea a esfera humandide.

Devemos partir do fato concreto e real de quer fis@ano é um ser historico e
social e que se desenvolve como ser humano narihisiésde a perspectiva da
formacao cultural, como resultado de seu trabathtrahsformagéo da natureza e que
esta transformacéo da natureza o leva a transfaynsau psiquismo. A marca do ser
humano esta na sua atividade como cultura e npsgquismo, dito de outra forma, no
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiostegarias que fez com que o ser
humano superasse a sua forma de macaco para adernamem.

SO nesta expressao ja enunciamos varias categoaasstas, tais como, a
histéria, o social, a formagéo da cultura, o trabalomo mediagéo e transformacéo e o
psiquismo humano. Resulta evidente e necessarimagieletenhamos nestes pontos e
expliqguemos todas estas categorias. E isto sev&smrobjetivo neste capitulo 2.

Por isso, no item 2.1 analisaremos o ser humanm agn ato histérico-social.
Importante neste item a analise sobre os instruueecdmo elementos mediadores
fabricados pelo ser humano para apropriar-se divdijese. Também, as necessidades
humanas vistas como o elemento que impulsiona bwseano a buscar novas formas
de objetivacdo no mundo material.

No item 2.2 discutiremos 0 conceito marxista de lagmano, conceito que
Vigotsky desenvolvera quando ele escreve sobradesuia, quando enfoca a questao
do historico-cultural como processo de transformadd natureza e do ser humano em

si proprio. Importante analisar e compreender cceibm de humano, como espécie e

3 Tudo o que é humano, ndo me é estranho.
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como género, como um ser que realiza atividadealtta e, desta mesma atividade ou
trabalho, o ser humano se humaniza, transformat@eza para satisfazer as suas
necessidades primarias e, a0 mesmo tempo, vai BERuntaracteristicas mais
desenvolvidas dentro do reino animal. E para iasmssa analise partira dos textos de
Marx & Engels, para discutir o que seria esse dedeimento histérico do ser humano.
E € necessario que se entenda o que € o histoniddagx, para que ndo tenhamos uma

abordagem distorcida da teoria marxista.

2.1.1 A anatomia do Ser Humano como Histérico-Sodia

Temos uma passagem do escrito lido por Engels [19d%uneral de Marx,

num sabado, 17 de marco, que diz o seguinte satea amigo:

Tal como Darwin descobriu a lei da evolugdo da neatu organica,
assim Marx descobriu a lei da evolucdo histérica humanao
simples fato, até entdo camuflado por uma excresx@a ideologia,
de que a humanidade tem antes de mais nada de, d®her, abrigar-
se, vestir-se, antes de poder dedicar-se a politémncia, arte,
religido, etc.; que, por conseguinte, a producd® rdeios materiais
imediatos de subsisténcia e, consequentemente, au gte
desenvolvimento econémico alcancado por uma dadea¢forma a
fundacdo sobre a qual as instituicdes estataispraepcdes legais, a
arte, e mesmo as idéias sobre religido foram deadab, e a luz das
guais elas tem, por isso, de ser explicadas, erdw&pntrario, como
tinha sido até entdo o caso. (ENGELS, F.,19792@. Grifo nosso).

Notamos nesta passagem o resumo totalizante deevil@ainvestigacdo a que
chegou Marx. Diz que Marx “descobriu a lei da egélu histérica humana”, indicando
que esta é a maior descoberta dele referente abus®no. A histéria humana é a
histéria do desenvolvimento humano porque ele,npeio da sua atividade obijetiva e
concreta, consegue formalizar uma sociedade queé iherente a sua prépria esséncia.

O ser humano é resultado dessa constante relaal@tiod entre natureza e o
social, constituido pelos homens. O fato de quemdeisa comer, beber, vestir-se etc.,
configura que ele é historico, precisa elaboraprosiutos por meio da sua atividade e
dos instrumentos para satisfazer as suas necessigaomarias, precisa viver em
sociedade para que ele possa concretizar estésagdals humanas. Ele, sozinho, ndo

consegue viver sequer um segundo sem a preserngardo
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E o proprio ser humano que faz a sua histérianesée processo de formacéo
historica que ele se desenvolve. O animal ndo égstra sua historia, mas, podemos
falar da histéria filogenética da espécie animdgufas ciéncias, como a Biologia,
falam sobre a historia animal. Esta historia filogfeca ou a filogénese sO descreve o
processo bioldgico da evolucdo da espécie anifhairena, como nascer, reproduzir-se
e morrer. O animal ndo conta nem escreve a suarihistporque ele nao tem
consciéncia. E como ndo tem consciéncia, ele néiwassforma nem transforma a
natureza. Ele vive num estado natural. O homemetsse estado filogenético, porque
ele é um ser biolégico, mas, ndo é o determinaata p sua vida. O ser humano,
também se desenvolve ontologicamente, gracas aciéongm que poSSui.
Ontologicamente o ser humano escreve a sua higtorianeio das atividades que
realiza. O ser humano se humaniza por meio da tudaale quando transforma a
natureza e, como consequéncia disto, cria a cultura

Diz Engels (1991) o seguinte sobre a humanizdgdomacaco”:

Resumindo: o animal apenagiliza a Natureza, nela produzindo
modificagbes somente por sua presenca; o homeinaese, pondo-a

a servico de seus fins determinados, imprimindoalhenodificacdes
que julga necessérias, istod@minaa Natureza. E essa € a diferencia
essencial e decisiva entre 0 homem e os demaisesnia) por outro

lado, € o trabalho que determina essa diferen¢dGELS, F., 1991,
p. 223).

Para o ser humano, a natureza é uma ferramentanatkacdo para o
desenvolvimento da prépria esséncia humana. A @alida natureza proporciona ao
ser humano o seu desenvolvimento psiquico medianseu trabalho e também a
transformacao da natureza. Dominar tem o significdel humanizar e de socializar a
propria natureza. Por isso, a natureza constituielemento importante de mediagao
para o desenvolvimento ontoldgico e sociogenétacsad humano. Dominar pressupde
um alto grau de racionalidade e objetividade. Sérchumano possui esta racionalidade
e objetividade como categorias da esséncia huntardo, dominar é racionalizar e
objetivar a natureza para que seja elemento dendasenento humano. Ele submete a
natureza porque tem uma finalidade concreta eighjejue é a superacdo do estado
animal, bruto, biolégico em que se encontrava rareza. O ser humano tem essa
capacidade de incluir a natureza nos seus prop&d#alesenvolvimento por meio da

sua atividade. J4 o animal ndo inclui nada da eatuporque néo realiza o trabalho.
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Destacamos que o animal exerce uma influéncieesolambiente em que ele
vive, mas, esta ndo € nada da sua vontade, é sinflnéacia causal, que ndo tem uma
finalidade especifica para o animal. Por isso, qoao animal, depois de exercer
influéncia sobre um determinado local e ndo temsmada a usufruir desse ambiente,
ele muda-se para outro espaco. O animal ndo € dapagaropriar-se desse ambiente, s6
utiliza esse espaco ou ambiente para fins biol&gico

O ser humano encontra na natureza a expressamanpara constituir-se num
ser racional e objetivo. Por meio de seu trabalese afasta da animalidade e por via
de um processo dialético vai assumindo caractgsthumanas. Dai a importancia
dessa relagdo dialética do homem com a natureza mesma.

Outro dado a destacar nesta carta lida pelo aEngels (1979), diz respeito a
que o ser humano realiza as producbes para sobreydra realizar-se como ser
humano e, isto, também, indica o grau de desemaeltio econdmico de um
determinado pais. A forma como realiza a produg@ondeios de subsisténcia indica o
desenvolvimento econémico de cada sociedade, t®@adp manifesto essa capacidade
humana de concretizar-se e objetivar-se na hist@riaomem € por esséncia um ser
faber, ou seja, um ser que deve trabalhar paraupipdrabalhar para transformar a
realidade material e dispor para ele a sua prodegiao forma de humanizar-se e fazer

gue o seu trabalho seja um produto social, proparta todos.

2.1.2 A producdo como processo dialético do desenvolvimerhumano

Marx (1999 e 2008) analisa a producéo para expbcdesenvolvimento do ser
humano e a transformacdo da natureza por meio ataltvo. Para compreender o
materialismo historico-dialético € necessario caapder 0 que seria a producao que
ele com tanta frequéncia tém utilizado nos seuste@scMarx ndo limitou esse conceito
ao nivel econémico, mas, por meio do entendimeatque seria a producéo, explicou o
desenvolvimento humano, a sua humanizacdo no p@atalético entre natureza e
processo social, ou seja, a producdo explica adipdio ontoldgica e socioldgica do ser
humano. Como a producédo ndo define sé o nivel esme) mas é um conceito
dialético que nos permite conhecer uma totalidam@ak O modo de producédo néo
descreve uma coisa, hdo tem essa intencao de \d&saseparticularidades visiveis. Por
exemplo, ndo chegamos a compreender uma socieddaled@scricdo particular do
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nivel econdmico. Se um pais ndo esta desenvoln@lm,encontraremos a causa s6 na
pobreza, no nivel econémico. E necesséario captardescrever as contradicdes
existentes nesse pais para explicar a causa etdata falta de desenvolvimento desse
pais. Isto pode ser aplicado a qualquer objeto panapreender o problema real do
objeto. Se observarmos de que ha problemas de digmgem ou de ensino, ndo
podemos sO aceitar como verdades os resultadosngées descricdo do problema.
Devemos pensar e analisar a totalidade do objetbiniportante compreender de que o
produto € a sintese de muitas determinacbes dedesde contradicbes no proprio
objeto. O produto, também, é um instrumento pamdisar em forma cientifica as
diferentes etapas do desenvolvimento humano ao ldagropria historia.

Hernecker (1983) faz uma interessante diferefoi@ptre modo de producéo de

bens materiais e modo de producéo, nestes termos:

Pois bem, ndo se deve confundir a expresséo “meduatiucéo de
bens materiais” com o conceito de modo de produ&darimeira é
uma nocao descritiva e se refere apenas a econdaisaciedade; o
segundo, pelo contrario, € um conceito teérico eefre a totalidade
social global, isto €, tanto a estrutura econdneimao aos demais
niveis da totalidade social: juridico-politico e eddbgico
(HERNECKER, p. 134, 1983).

O modo de producédo determina a forma como seegsachistoricamente a
atividade humana e como a proépria atividade, dasgerspectiva do trabalho é a base
de toda ordem histérico-social do ser humano.

A sociedade humana faz parte do mundo materigugoo préprio ser humano
se caracteriza como material e como a matéria rdagenvolvida porque esta
constituido de cérebro, de um psiquismo, de umaai@ncia, vontade e tem uma
finalidade, um objetivo proprio para apropriar-s& datureza e obijetivar-se nela,
fazendo que a propria natureza seja humanizadaspeloumano. A sociedade humana
€ 0 espaco onde o ser humano se desenvolve, ongke@e a vida social. Entdo, a vida
social é o produto da atividade humana. Por isdo,falamos s6 do homem como ser,
sendo falamos dele como ser social, categoria lggeinchprime uma caracteristica
peculiar e bem formal para diferencia-lo do aniimacional, usando uma expressao

aristotélica.
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Falamos de ser social porque s6 0 ser humanpaz ci transformar a natureza
e a partir dela constituir a sua propria histaraa historia humana de desenvolvimento
e de grandes realizacbes humanas. S6 o ser humsmua¢ porque consegue fazer,
escrever a sua propria histéria, uma historia ticaéue pressupde o desenvolvimento,
aquisicdo e apropriacdo do produto humano realizzmldongo da histéria. O ser
humano imprime uma caracteristica humana a préptizreza.

Marx (1985) especifica a sociabilidade destaestiva:

Por isso precisamente é somente na elaboracgéo midonobjetivo que
0 homem se afirma como um ser genérico. Essa piiodi@ sua vida
genérica ativa. Mediante ela aparece a naturezao camsua
objetivacdo da vida genérica do homem, pois esteesgobra ndo s6
intelectualmente, como na consciéncia, mas ativaaémente, e se
contempla a si mesmo num mundo criado por ele. (MAR, 1985,
p.112).

A especificidade humana esta caracterizada em lgu® ser humano, elabora
um mundo objetivo e concreto, mediante a sua atilddque é realizada em conjunto,
em uma esfera social. Afirmar-se como ser genémitica que sO o ser humano € capaz
de elaborar esse mundo objetivo mediante a sudade e sO ele pode objetivar-se em
seu produto social. O mundo objetivo é resultadopdipria atividade humana e,
também, este mundo objetivo serve como objetivaige proprio. Notamos que o
mundo objetivo é a objetivacdo do ser humano eunde simples exteriorizacdo do ser
humano. Quando afirmamos que este mundo real eatoné a objetivacdo do ser
humano estamos afirmando que o ser humano seomdaciom o0 seu produto, se
apropria da esséncia primeira e primaria do olgetmcontra nele, no mundo real, a
forma das necessidades sociais, caracteristicémssbamanas. O produto humano é
uma necessidade social, ndo € uma necessidadérégigéncia, que sO caracteriza aos
animais. O ser humano se objetito produto resultante da atividade humana.

Nesta passagem podemos observar a formacadadialéthistoria, quando o ser
humano transforma o mundo como afirmacdo da swm@sshumana. Transformar é

produzir e, esta producdo € de vital importancia maser humano porque significa

4 N&o entraremos em detalhar a diferenca entreiwdjéb e exteriorizagdo agora, mas, podemos indie@ue exteriorizacdo, no
conceito marxista, indica alienacdo. Objetivaca@xéeriorizacdo sdo elementos discordantes. Umagpgida pautada no
biologicismo usa sempre a categoria exterioriza¢ao.
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ultrapassar a questéo da sobrevivéncia para efapardutos sociais por mediacao da
sua atividade consciente e intencional.

Marx (2008) formula a classica fundamentacéo naditga da historia humana
no seu famoso livro “Contribuicdo a critica da ewoia politica”. E interessante citar
toda essa larga exposicdo para que o leitor comgaee desenvolvimento humano
realizado a partir da sua atividade, seu trabalbdongo da historia.

Diz Marx (2008) sobre a conceicao histérica dahsenano:

Na producdo social da prépria existéncia, os honerisam em

relacbes determinadas, necessérias, independeatessiad vontade;
essas relacdes de producdo correspondem a um genmithado de

desenvolvimento de suas forgas produtivas materfaisotalidade

dessas relagbes de producdo constitui a estruttmadmica da

sociedade, a base real sobre a qual se eleva upmestiutura

juridica e politica e a qual correspondem formasas® determinadas
de consciéncia. O modo de produgdo da vida matesiadiciona o

processo de vida social, politica e intelectuab Ba consciéncia dos
homens que determina o0 seu ser; ao contrario,edl @er social que
determina a sua consciéncia. (MARX, 2008, p. 47).

Nesta passagem podemos falar sobre a dialétiaprdariacéo e da objetivacéo
do ser humano no processo de produgdo como resud@adoda a atividade humana,
concretizada a apartir da perspectiva do seu trabal

A producéo é o resultado da atividade de transigoém da natureza por meio de
instrumentos, como as ferramentas e a propria Brga humana. Na producao
material interferem varios homens. Dai que a pradugempre serd uma producao
social, ndo uma producéao individual. Neste casaef@simos ao produto em si mesmo.

Este produto é concreto e real. E resultado @aviencio humana na natureza.
Por exemplo, o ser humano produz casas, camaagdwearinstrumentos, que o ajudam
na sua cotidianidade etc. Mas, ndo s6 o homem pradigo bruto, material na
transformacdo da natureza. Na producdo da propatéria, o ser humano se produz
como humano. Quando o ser humano esta elaboranddadm objeto material, ele
também passa a produzir-se como ser humano. Elessaca no objeto, no produto, e
desde esta Otica ele se diferencia do animal. Cehose humaniza, torna-se humano,
na sua atividade objetivada no produto. Diriamos quproduto humano carrega as

marcas histéricas do seu desenvolvimento psiquitangém, mostra como o mundo



85

se humaniza por meio da sua atividade produtoransformadora. O produto em si
mesmo mostra esse processo historico de humanizacéo

A totalidade dessas relacbes de producdo constitbase do processo de
desenvolvimento humano. Dai Marx (2008) fala o goestitui a estrutura econémica
da sociedade. Entendemos por estrutura econbmimaaem totalidade, um processo
histérico de cada época e que deixa a sua maraaada geracdo. Por isso falamos que
a producdo em si mesma carrega essa histéria huengne@ em cada época, 0 homem
vai apropriando-se destes produtos, frutos do ttadaumano, da sua atividade.

O homem é um ser social, porque ndo consegue s@dzémho nem consegue ser
humano na sua prépria individualidade em si. Ohs@nano constitui-se em ser social
por meio de seu trabalho. Este ser social determp@prio ser do homem, porque lhe
imprime uma categoria de humano. Por meio da fatéic do seu produto, o homem
modifica o seu ser filogenético. Se ndo fosse peloproduto, pelo seu trabalho, o ser
humano ndo conseguiria objetivar-se nem apropeiatastotalidade da esséncia de seu
produto.

O papel que desempenha a producao na histérianauenaa sua vida social é de
vital importancia para que compreendamos esse @namda transformacdo do ser
humano e da prépria natureza, que se apresenta ocatonoeza humanizada pela
atividade consciente e intencional desde a pelispetd producéo.

Vasquez (1986) diz o seguinte:

O homem se distingue do animal por sua atividaddutiva e,

nesse sentido, a producdo ndo € um traco entr@soutd
existéncia humana, e sim um traco essencial (VASQUES6,
p. 165).

Isso significa que o ser humano comeca a difeserseé do animal no momento
em que o humano comeca a produzir seus meios diemoia fisica e espiritual. Por
isso a producdo € um traco essencial, inato, naripréer humano porque € o meio da
concretizacao da sua prépria vida material e esairi

Nota-se que a producao relaciona entre si de fdredética as forcas produtivas
e as relacdes de producéo que se verificam nai@ndda social humana. Nao podemos

pensar a producdo como algo estatico dentro dadambe humana, mas, a producéo &
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algo dindmico porque estd em constante transformnpgé meio da prépria atividade
humana e por meio do uso de instrumentos mediadores

Mediante a producéo, o ser humano busca objetrara natureza e no social
porque na producdo o ser humano se objetiva medaseu trabalho. O trabalho é a
atividade mediada pelo qual o ser humano humaninat@&eza e se humaniza a si
mesmo, de forma consciente e intencional. Podedaoumcluir dizendo de que
producao € autoproducdo ou autocriacdo do propridismano. Isto significa que no
processo de producdo o ser humano supera o selo esdtural bioldgico, eleva-se
sobre sua prépria natureza bilégica para consstigm ser humano histérico-social.

O que fica claro nesta forma de producdo € quer tlamano por meio da sua

producao, por meio da sua atividade, elabora undmobjetivo e concreto.

2.1.3 A atividade mediada como processo de objetivacaapropriacao

Com isto queremos analisar a atividade mediadaocdamdamento da
apropriacdo e objetivacdo de todo o processo dendelvimento humano. O social,
como ja apontamos, € o universo factual, no quslijeito-homem vai adquirindo e
desenvolvendo as caracteristicas esséncias e rstibado ser humano em relacéo
dialética entre a prépria natureza e outros honwamstituidos sempre em sociedade.

O histérico é o espaco essencial e real-concrete @ ser humano, na sua
expressdo maxima, transforma o seu ser individu@nebém, transforma a sociedade,
em constante transformacéao verificavel no decaagropria histéria humana.

Campos (2005) referindo-se a atividade humanag deguinte:

O processo de objetivacdo e de apropriacdo segupreaim

fluxo de existéncia continua ou geradora de novosgssos de
apropriacdo e de objetivacao ao infinito, mas odmmao vive
apenas do ato comunicativo, sua vida é repletdividaales que
sdo instrumentalizados por acdes que levam a tmana€ao do
mundo objetivo (CAMPOS, 2005, p.45).

A atividade mediada seria 0 ato da evolucao aesfoamacao socio-historica do
préprio ser humano porque € por meio da sua atleid@e o ser humano permite criar
as necessidades e ao mesmo tempo permite satiskseer necessidades, relacionando

de forma objetiva e concreta o ser humano comwaem e com outros seres humanos.
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Mérkus (1974) escreve que compreender o que €&ihihumana desde a 6tica
da atividade nos leva a compreender o ser humaswa @sséncia e sua substancia. A
historia humana, aquela que entendemos como o Js@o#a passagem do estado
hominideo ao estado humandide, concretizada peldaate humana, o trabalho em si
mesmo, é o principio, a base existencial, parandeteo que é o ser humano.

Diz Markus (1974) sobre a questdo do ser humano:

Creemos que Marx ha entendido por “ser humano”,eseficia
humana”, o “naturaleza humana”, ante todos aquelasgos
esenciales de la historia humana real que perngitgender dicha
historia como un proceso unitario dotado de uneerdehada
direccion y de una determinada tendencia evolutiARKUS,

1974, p. 53).

Essas marcas essenciais que caracterizam a iask@ntana sdo: a atividade
mediada, a liberdade e a sua prépria consciéncsgr @umano executa a sua atividade,
0 seu préprio trabalho, de forma consciente. Estdsgorias de atividade mediada,
liberdade e consciéncia lhe sdo imanentes, lhecadaxteristicas para o seu proéprio
desenvolvimento como individuo particular ou siagué como individuo geral ou
social. Falamos de que sdo imanentes ao ser hurpargye soO ele pode realizar e
concretizar esses elementos no desenvolvimental sieiseu ser genérico. Para outros
seres vivos ndo lhes sdo imanentes estas categdeiaatividade, liberdade e
consciéncia. Os seres vivos, como 0S animais, edzam a atividade, ndo possuem a
liberdade como principio do ato livre para transfar a natureza por meio da sua
consciéncia.

Leontiev (1978) indica que o animal ndo realizaaatividade como a realizada

pelo ser humano. Ele afirma o seguinte:

[...] a atividade dos animais é biolégica e instmt Por outras

palavras, a atividade do animal ndo pode exercees@&o em relacédo
ao objeto de uma necessidade biologica vital ou refagdo a

estimulos, objetos e suas correlagfes (de situagfiesrevestem para
o0 animal o sentido daquilo que esta ligado a safief de uma
determinada necessidade biolégica (LEONTIEV, 19781-62).

A atividade animal carece de racionalidade e blijietde porque s esta para
satisfazer o seu proéprio instinto ou aspecto bio®gNao ha uma relagdo objetiva do
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animal com o exterior. Dizemos relagdo objetivagpero animal tem uma indiferenca
total com o mundo, néo tendo nenhuma necessidaggrdpriacao e de objetivacao por
meio da atividade que realiza. O mundo so teraasse para o animal quando sé ha
uma relacdo no sentido bioldgico. O ser humanouera relacdo objetiva e racional
com o mundo porgue tem consciéncia e toda a sudate é regida pelo motivo e pelo
sentido que ele d& para essa relagdo com o mundo.

O tipo de atividade que o animal processa é sonuke relacdo instintiva. Fora
desta relacao instintiva, o0 animal ndo conseguarner relacdo objetiva com o mundo
objetivo e entre os préprios animais da mesma aspéc

Por isso Leontiev (1978) resume a diferenca emtaévidade mediada humana

da atividade animal neste aspecto:

No mundo animal, as leis gerais que governam as t®

desenvolvimento psiquico sdo as da evolucdo bimAdgjuando se
chega ao homem, o psiquismo submete-se as leissmeblvimento
socio-historico (LEONTIEV, 1978, p. 68).

N&o estamos afirmando que o ser humano nao tesplegtas bioldgicos, como
os dos animais. O que acontece € que desde o0 seimeato, a criangca humana age
histdrica e culturalmente, modificando o seu agpbalogico. Ou seja, o bioldgico é
transformado pelo social e vice-versa por meio waaividade mediadora, atividade
consciente e intencional, sempre orientada pelodes e por uma significacdo da
atividade que realiza.

Podemos tecer varios exemplos sobre esta difersmtga o ser animal e o ser
humano. Mas, achamos importante que o prépriorl&Ega este exercicio de refletir, de
pensar, raciocinar sobre este fato da dialétidgendaéncia.

Markus (1974) também afirma que a histéria dohsgnano esta caracterizada
por uma teleologia, por uma finalidade em si mesyua,tem uma determinada direcao
e uma determinada evolucdo. SO o ser humano tearfiradade em forma intrinseca
que Ihe permite desenvolver-se como ser humanospara

A finalidade no ser humano esté direcionada afaaéis as necessidades, mas
antes de analisar esta questdo devemos indicana@uneundo grego, com os grandes
filésofos, a finalidade do ser humano estava direaila a alcancar a propria felicidade.

O fim ultimo do ser humano, para o mundo gregoaeranquista da felicidade, o reino
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da felicidade. Mas, no Materialismo Histérico-Diaté, a finalidade humana € a
questao das necessidades. Vamos analisar estaguest
Marx (s.d) diz o seguinte sobre a questdo das sideeles analisados nos atos

histéricos do ser humano:

[...] a existéncia humana e, portanto, de toda@tia, a saber, que os
homens devem estar em condicbes de poder viven adi “fazer
histéria”. Mas, para viver, é necessario antes alis breber, comer, ter
um teto onde se abrigar, vestir-se, etc. O prinfaitm historico é pois
a producédo dos meios que permitem satisfazer essassidades, a
producao da prépria vida material (MARX & ENGELS].sp. 33).

O autor reconhece a existéncia do ser humano aammogica, ou seja, 0
homem vai adquirindo a sua humanidade na sua cetagé a natureza e com 0s outros
homens e, ndo € s6 um homem definido como biol6§ioo ser um ser ontoldgico, ele
faz histéria, mas, fazer historia significa queelear condicdes para viver. E a primeira
e fundamental forma de existéncia, de vida, é buscaatisfacdo das primeiras
necessidades humanas, vitais para o ndo desapanégimiologico dele. Precisa ter
uma estrutura para satisfazer suas necessidadeashds existéncia. E para satisfazer
essas necessidades, o ser humano deve fazer uidadgimediada para produzir. S6 o
ser humano produz os meios, 0s instrumentos, aasnfentas para produzir a vida
material para a satisfacdo das necessidades.,Bid® criar os meios, as ferramentas,
para produzir a sua vida material acontece em c&mma da histéria humana.
Poderiamos até ter a convic¢do de afirmar de gser ciumano é condenado a criar
meios para produzir, buscando satisfazer a suassidades. O animal irracional, como
age impulsionado pela questdo biologica, ndo csisfearamentas, mas, a propria
natureza lhe garante o minimo, que seria 0 maxpam que ele exista. O animal ja
vem equipado para viver, para existir. Nao pretisasformar a natureza para que ele
exista.

Entdo, esse primeiro ato histérico, refere-séasm de produzir as ferramentas
para que 0 ser humano possa viver e existir. Seomnigo seria possivel a existéncia do
ser humano. E ndo pensemos que isto sO é aplicalbanens primitivos. Ndo. O
homem continua produzindo os meios para sua egiatéaté hoje. Se 0o homem
deixasse de produzir os meios, significaria quelelrou de existir. Porque é a propria

existéncia que faz que produza os meios paraaagiss suas necessidades basicas.
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Por isso, Marx (s.d, p. 34) diz que:

“uma vez satisfeita a primeira necessidade, a deam satisfazer e o
instrumento utilizado para tal conduzem a novasessdades”
(MARX, s.d., p.34).

N&o ha uma satisfacdo completa das necessidameanhs. Cada época da
historia humana nos mostra que o ser humano varaogo as formas simples dos
meios e dos instrumentos de producao para satisiazias necessidades. Se 0S Nn0SS0s
antepassados partiram do uso da pedra até chegaafhionaquinas mais modernas,
atestamos a superacdo da forma mais simples demfemtas as formas mais
sofisticadas. A propria necessidade faz com querisen outras necessidades. E ao
criarmos outras necessidades, elaboramos novesrraitos. E s6 0 ser humano pode
concretizar este realidade.

As necessidades intrinsecamente humanas séafeisasiela criacdo de novos
instrumentos que entram no processo de producdardes elementos que estardo ao
servico da humanizacdo do préprio ser humano. Cehose humaniza quando faz os
instrumentos para oferecer um resultado mediatoégagroducdo. A producgdo, nesta
perspectiva adquire um valor ontoldgico, ndo séwruco. A producdo adquire dois
caminhos dialéticos, a producdo como natural @dygdo como social. Natural porque
s6 o0 ser humano pode produzir e, produzir, sigmifransformar a natureza material
para satisfazer as necessidades humanas. Ao mesnpo tem que o0 ser humano
transforma a natureza, ele também se transfornaaqoelperacdo que existe entre os
individuos constituidos em sociedade. Exemplo deygao social seriam a cultura, a
consciéncia e a linguagem.

A cultura é o resultado da atividade de objefieae apropriacdo social; dai que
cultura é o resultado de qualquer atividade hungaeabusca humanizar o ser humano.
O homem produz cultura porque transforma a natyperaneio do seu trabalho, por
meio da atividade mediada, que o realiza em sodeed@uando dizemos que o ser
humano produz cultura, ndo estamos afirmando deaquatura € algo estatica, mas, a
cultura no materialismo histérico-dialético esténpee em constante transformacéao,

porque a cultura é dindmica e objetiva.
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A consciéncia humana € o resultado do procesgoadieicdo atividade mediada
do ser humano. A consciéncia é constituida em gades por isso ela € um produto
social, resultante da atividade que ele realizZa@mago da historia humana.

A linguagem é um instrumento social que tem gdorde mediar uma atividade
humana, porque se caracteriza em relacionar os Bareanos, em comunicar coisas,
em transmitir coisas para 0s outros. A linguageinut® da necessidade imperiosa que
tem o ser humano de intercambiar com outros sermesmos. Sem o homem e sem sua
atividade mediadora para satisfazer as necessigaitemeio dos instrumentos, por
meio do trabalho, ndo haveria cultura, consciéadiaguagem.

Mas, criar as ferramentas, 0os meios para satist necessidades, ndo é uma
atividade individual. Neste sentido Marx (s.d.)raf a importancia do social, da
familia, no processo da humanizacao:

“0 aspecto que intervém diretamente no desenvohtionkistorico é

facto de os homens, que em cada dia renovam arépaapvida,
criarem outros homens; reproduzirem-se” (MARX,,9d34).

Entretanto, nossa analise ndo limita na simpldgddo fato da reproducao
bioldgica do ser humano, mas, 0 mais importantsenpsocesso € que 0 ser humano
nao consegue viver individualmente a sua totalidagimana. A reproducdo € uma
necessidade para sua existéncia em sociedadetectsténa esta que lhe da a condicdo
de Humano. A sociedade € o espaco histérico dondelsemento humano porque é o
ambito das relacdes e das realizagbes humanasambio onde o ser humano
concretiza a sua esséncia como ser social e cantle eaxis.

O ser humano se humaniza inter e intrapsicooggnte na relagéo social que
ele experimenta e vivencia com os outros. Nao ha sweializacdo e humanizacdo em
esfera que seja diferente a propria sociedade.if8@nque a humanizacdo e o
desenvolvimento da psique humana s6 sdo possivesoeiedade, na relacdo entre os
homens.

Claro que podemos pensar no conceito aristotdiogue “sé o homem é um ser
politico e social”, mais, o conceito marxista dés&ncia coletiva vai mais além dessa
constatacdo empirica. No marxismo, o social e tu@llsdo determinantes para que o
ser humano possa desenvolver o seu psiquismo comaeafde humanizar-se. A

humanizacgéo € objetiva e concreta porque s6 owseaio pode constituir trabalho ou
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atividade. S6 o ser humano tem essa possibilidadetérvir no seu desenvolvimento,
de buscar alternativas concretas e reais no esjgaigtalidade humana.

Ser humano, instrumentos e producao estao d@hedinte enlacados na historia
humana. O ser humano produz em sociedade por rosigndtrumentos que ele cria
para satisfazer as suas necessidades basicas. @& fatoduzir demonstra que o0 homem
se humaniza constantemente por meio das ativigagesmeio dos instrumentos.

Desta perspectiva, a histéria humana € uma fastdaterial, concreta e real. Por
isso, afirmamos que a producdo € sempre a apréaprig natureza pelo ser humano e,
ao mesmo tempo, a producéo € a objetivacdo dele senpensante e produtor. Isto é o
desenvolvimento historico do ser humano.

Neste sentido, Markus (1974), analisando o manxjsonclui:

El principal criterio del desarrollo histérico earp Marx la medida en
la cual se constituyen los presupuestos de unrdéearreprimido y
rapido de las fuerzas esenciales humanas —capesigiatecesidades-
y del despliegue de la individualidad humana lilbneltilateral, o sea,
la medida en la cual se actlan esos presupuestogdida en la cual
se realiza “el ser humano” en la existencia hunmadigidual concreta
(realizacion en la cual el desarrollo de las fuemqeoductivas no es
mas que un momento, aunque sea el mas decisivo)asices posible
estimar de un modo universalmente valido y, ahmisiempo, ético-
axiolégico, las varias épocas y manifestacionds tiéstoria, no sobre
la base de un orden axioldgico supra-historicgceadente, sino de
acuerdo con una caracterizacién objetiva, histériotanente — y al
mismo tiempo universalmente vélida — de la evoluckumana.
(MARKUS, 1974, p. 72-73).

O ser humano ndo € uma categoria supra-humesaltado da manifestacéao
caprichosa da consciéncia ou do proprio idealisfaaépico. O ser humano se
caracteriza por ser histérico e imanente. E ndaest sé falando que ele é desse jeito,
sendao empiricamente, podemos verificar essa ewwlhgéana ao longo das etapas
historicas. O importante é que compreendamos ge¥ bumano evolui objetivamente
na propria historia que ele realiza. Nao ha higtéem o ser humano. Nao podemos
falar da histéria sem o ser humano concreto e Jéamanifestamos que o animal ndo
escreve a sua historia. E 0 homem que escrevedaihianimal. A historia humana é o
desenvolvimento das forgcas produtivas pelas capdesde pelas necessidades tdo so

humanas. O ser humano em si, imaginario, suprarlustnao existe; s6 existe o ser
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humano na forma real, concreta e objetiva, comagssp evolutivo histérico de
individuos concretos como resultados de atividadasretas.

E, esse sera o tema da nossa analise no segamteanalisar o ser humano
como historicamente evoluindo por meio das suagaties concretas e reais. Ou seja,
0 ser humano se humaniza e se concretiza comaotaleu desenvolvimento histérico-
cultural. Este desenvolvimento é amplo, abarca semelvimento material e 0 seu

desenvolvimento psicolégico na sua forma dialética.

2.1.4 O Desenvolvimento Historico-Cultural do Homem pelatividade mediada

A categoria central para entender o desenvolvimbistorico e cultural do ser
humano passa pela compreensdo do conceito dehialtegoria que para Marx
(1968) nédo representa como questdo econbmica, unas,questdo antropoldgica. O
trabalho representa a expressao de vida, um atdoitderiacdo humana, uma atividade
e, ndo uma simples mercadoria criada pelo ser honm@rtrabalho € imanente ao ser
humano. Ele constitui a sua prépria esséncia.

Temos uma passagem de Marx (1968) onde descreabalho. Destacamos a
importancia em citar toda essa parte para que tor leompreenda a importancia

antropoldgica e ontoldgica do trabalho. Eis o gaevthrx (1968):

O trabalho &, em primeiro lugar, um processo de gamicipam
igualmente o homem e a natureza, e no qual o homem
espontaneamente inicia, regula e controla as refag@teriais de suas
préprias forcas, pondo em movimento bracos e perassforcas
naturais de seu corpo, a fim de apropriar-se dadugbes da natureza
de forma ajustada a suas préprias necessidades.adeando assim
sobre 0o mundo exterior e modificando-o, ao mesnmapte ele
modifica sua propria natureza. Ele desenvolve pedsres inativos e
compele-os a agir em obediéncia a sua prépria idat. Nao
estamos lidando agora com aquelas formas primiteasabalho que
nos recordam apenas o0 mero animal. Um intervalotafepo
imensuravel separa o estado de coisas em que uenhéewa a forca
de seu trabalho & venda no mercado, como uma negizadaquele
em gue o trabalho humano ainda se encontrava egtapa instintiva
inicial. Pressupomos o trabalho em uma forma qo&racteriza como
exclusivamente humano. Uma aranha executa operaedesihantes
as do teceldo, e a abelha supera mais de um aogaiteconstruir sua
colméia; mas o que distingue o pior arquiteto déhareabelha é que
ele figura na mente sua construcdo antes de tramsfa em
realidade. No fim do processo do trabalho apareteesultado que ja
existia idealmente na imaginacdo do trabalhada.rnéb transforma
apenas o material sobre o qual opera; ele imprimenaterial o
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projeto que tinha conscientemente em mira, 0 qoabtdui a lei
determinante do seu modo de operar e ao qual tesuledinar sua
vontade (MARX, 1968, p. 202).

Este trecho é importante para analisarmos e comgee®os o que é o trabalho
em si mesmo; como uma categoria antropologica@damita.

O trabalho é imanente s6 ao ser humano, esigadica que ele é resultado de
suas faculdades psiquicas e fisicas. Pelo traballser humano desenvolve o seu
psiquismo, a sua consciéncia em si para uma consgigara si, como forma de
humanizar-se. Também, o trabalho caracteriza-s® @fncionalidade dos membros
do corpo humano. Na atividade genuinamente hun@say humano da uma funcéo
especial a seus préprios membros, como sendo #Hicgho expressiva do uso da
prépria energia humana. A esséncia do trabalhoesfio configurada como um meio
para um fim, uma vez que ele € um fim em si mesnwabalho € um processo que se
realiza entre o ser humano e a natureza maternatefso, porque por meio de seu
trabalho o ser humano vai humanizando o seu ladtdito, as suas funcgdes
biolégicas. E um processo com a natureza, porgser fiumano vai transformando a
matéria bruta em elementos humanizantes, como fderexpressao de sua influéncia,
ao transformar a natureza material para a satis@€&uas necessidades.

Ha uma relacdo dialética entre o trabalho humamoagéo de transformar a
natureza. O ser humano necessita agir sobre anatpara transforma-la e ajusta-la as
suas necessidades existenciais. Negar o trabalhgeratlumano € negar-lhe a sua
propria existéncia, a sua propria esséncia.

Por meio do trabalho o ser humano se aproprigodugutos resultantes da sua
propria atividade, mediada pelo uso de ferramguaes transformar a propria natureza.

Para apropriar-se da natureza, o ser humano dbéviedr os seus instrumentos,
que lhes servirdo como forma de especial para dprege do produto do seu trabalho.

Quando o homem fabrica os seus instrumentos desventendé-lo como crucial
e determinante, porque é quando ele se diferencamithal. O ser humano é um animal
faber, um ser que trabalha por meio dos instrunsemfoe ele préprio fabrica
transformando a natureza. Com o seu trabalho, @hodeixa de ser escravo da propria
natureza e assume ser o senhor dela. Quando afosngue o ser humano transforma a
natureza, estamos indicando que com a transforndg&ioundo material, o espago da

existéncia humana se amplia muito, como ao mesmpdea sua animalidade se reduz
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muito. A cada apropriacdo, cresce o dominio sobnatareza e, também, fica mais
complexa e multipla esta relacdo, mas, na mesnaga®| de forma dialética, o ser
humano se torna mais humano. Por meio da apropragéatureza pelo ser humano, a
natureza em si torna-se natureza para si, istifisagque a natureza perde o seu estado
natural e se converte em cultural gracas ao tralfalmano, a atividade.

A cultura é o resultado da totalidade da acdo dtwsmano sobre a natureza, é
uma producao humana, na qual os objetos da natimeman-se capacidades humanas,
forcas essenciais humanas. Dito de outra formayltara € resultado da atividade
mediada realizada na natureza, onde 0s objetoss dsftp agora objetos trabalhados,
impregnados com a marca do ser humano, que seniteéspara outras geracdes e
serdo modificados ao longo da histéria humana.

Agora, o ser humano ndo sO opera sobre a natpaazatransforma-la, para
apropriar-se dela, mas significa também a objedivata atividade humana, do sujeito
ativo na natureza, na sua producao. O produto hoyrgerado pelo trabalho, adquire
caracteristicas humanas, porque o produto levaaasasidele, da sua consciéncia e da
sua acao. O objeto do trabalho humano adquire etivdido da vida genérica do
homem realizado por meio do trabalho. Quando fatade objetivacdo ndo € s6 essa
marca genérica do ser humano no objeto produzids, ignifica dar uma funcéo
especifica aos objetos artificiais produzidos gedmem. Cada objeto tem uma funcéo
especifica, determinada pelo ser humano, pardezsisas necessidades humanas. O
ser humano transforma a matéria bruta em maténmhizada para dar sentido ao uso
em cada cultura.

A objetivacdo do ser humano no seu produto, tambésremete a que os
objetos produzidos pelo ser humano adquirem umr\addouso. Este valor de uso é
imprescindivel para a existéncia propria do ser dnon Sem este valor de uso do
objeto, o préprio objeto perderia a sua esséneissan desapareceria a cultura gerada
pelo trabalho do ser humano.

Na apropriacdo e na objetivacao, por meio do nabaurgem, no ser humano,
novas formas de potencialidades essenciais humameas propriedades e capacidades
humanas. Isto significa que a atividade humana é&igo repetitivo ou acabado.
Significa que as necessidades humanas nao estan&a satisfeitas e que o homem
buscara sempre transformar a natureza ou o0s objtoduzidos com outras

funcionalidades, com outras intencionalidades, amtros significados e aspectos
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motivacionais. Se fosse pura repeticdo, o ser harmeartornaria animal. O animal n&o
muda a sua atividade, dai a comparacdo que MaB8)I@aliza entre a atividade da
abelha e a atividade humana. Vale a pena citarpassagem para compreender melhor
0 seu significado. Diz Marx (1968):

Uma aranha executa operacdes semelhantes as tiwteca abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua calméas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é dadigura na mente
sua construcdo antes de transforma-la em realidddefim do
processo do trabalho aparece um resultado queighaexlealmente
na imaginacdo do trabalhador. Ele ndo transfornesmagp o material
sobre o qual opera; ele imprime ao material o prvogue tinha
conscientemente em mira, 0 qual constitui a letrd@hante do seu
modo de operar e ao qual tem de subordinar suaden{MARX,
1968, p. 202).

A abelha s6 constréi a sua colmeia, na pura gadeiSO que ela ndo poderia
construir outros elementos que ndo seja uma colp&ia a sua existéncia. O ser
humano tem a capacidade de construir vérias fodma®modidades, de elementos que
Ihe sirvam para garantir a sua existéncia. O serano tem essa capacidade de sempre
transformar a natureza e por a servico dele.

Notamos a perfeita relacdo dialética entre apagpo e objetivacdo quando
Marx (1968, p.202) afirma: “No fim do processo tlabalho aparece um resultado
que ja existia idealmente na imaginacgéo do tradalfia

O pensamento do ser humano é resultado dessaadtviialética, do trabalho.
Este pensamento € consequéncia direta do processelatcdo dialética entre a
apropriacdo e a objetivacdo. S6 o ser humano pensflete para concretizar o seu
trabalho. O fazer ndo é inato no ser humano, néicatgo inato para repetir sempre a
mesma funcao de trabalho.

Observamos que a abelha tem essa realizacdo lmaltdgica, no seu proprio
ser, porque nao tem a capacidade de pensar drrefibte a sua atividade. Por isso
afrmamos que o ser humano se humaniza no seulhoabB ja indicamos que
humanizar-se significa que o homem perca o sedasbais natural, mais animal e va
adquirindo estado humano ao longo da sua histéeasemos numa crianca. Nela nao
sao inatas as habilidades, a apropriacado e a\@@gén. Nos primeiros meses de vida,
ela atua biologicamente, sem nenhuma diferencidedonm filhote de animal. Porém, a

crianca vai perdendo o seu estado puramente biolagiando comeca a apropriar-se
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dos objetos humanos, quando comeca a objetivaps@nodutos humanos produzidos
culturalmente. A crianca torna-se humana quanta siapropria € mais se objetiva.
Eis a diferenca da crianca do filhote de um animal.

Na crianca so lhe séo inatas as funcdes fisidddgimas, as outras fungcdes como
pensamento, consciéncia etc., sdo resultados dprépeaa atividade concretizada no
trabalho por meio da mediacdo dos instrumentosfedemmentas e da acéo objetiva e
concreta do adulto.

No reino animal impera o instinto e a adaptacabninga do animal para poder
sobreviver. J& o ser humano deve perder esseting@na que nao desapareca e deve
assumir o trabalho como atividade mediada encam@para realizacdo da sua prépria
existéncia.

Por isso € muito importante a expressao de Kotistan(1959) quando ele se

refere sobre o trabalho humano desta forma:

Al actuar sobre la naturaleza en el proceso derdalugcidon vy
transformar los objetos naturales con arreglo aneassidades y fines,
el hombre perfecciona sus hébitos de trabajo, spergncia
productiva y su capacidad para someter a las feiefegda naturaleza
y, a la par con ello, desarrolla sus facultadeuurabs. Como
resultado de un largo ejercicio, el organismo huwrfae adaptandose
a las operaciones del proceso de trabajo y fuedfeqrionandose sus
organos. Desde los tiempos primitivos, en el proas trabajo fue
especializdndose la mano del hombre en multiplevagiados
movimientos, a la par que se desarrollaban sudtfaes fisicas e
intelectuales, su cerebro y érganos sensorialedNEANTINOV,
1959, p. 362).

O que significa tudo isso? Significa que a cultéra resultado desse longo
processo de desenvolvimento humano por meio daltrabO trabalho, a atividade
mediada, é o determinante e 0 concreto para onsengo da cultura humana, cultura
entendida como longo processo de transformacaatu@eaa e do préprio ser humano
pela sua atividade consciente e objetiva. Desdentepo momento em que 0 homem
foi usando a mao conscientemente para transformatuaeza, surge a cultura humana.
O homem torna-se ser humano para si, genérico parsuperando o0 seu aspecto
biologizante, no momento do seu desenvolvimentdtii® e cultural.

O trabalho quando se constituiu na fonte da exis@mmana para si, comecgou

a histoéria do seu desenvolvimento histérico e caltlEste desenvolvimento histérico e
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cultural é a base da sociedade humana, porqueraetariza como exclusiva do ser
humano, como o seu processo de humanizacéao.

A cultura é resultado da relacdo dialética ensreneios de trabalho e a forca de
trabalho humano. O ser humano cria e usa instruseqgtie ele mesmo produz,
constituindo-se os seus meios de atividade. Osumsntos criados pelo ser humano,
no seu uso, adquirem uma funcao de instrumentq div@alor de uso. Os instrumentos
que ndo adquirem valor de uso, funcdo social, sdihels, mortos e, portanto, ndo sao
elementos que caracterizam o desenvolvimento dauseano.

A forga de trabalho refere-se a relacdo que o hoteen com outros homens e
com a prépria natureza. A forca de trabalho cansi#, também, numa relacdo
dialética. O ser humano se utiliza desta forcardeatho para a producdo dos bens
materiais, que sao em ultima instancia, a culturadna em si mesma.

Tratamos neste item sobre o desenvolvimento fist@ultural do homem por
meio de seu trabalho, da sua atividade. E imp@rtadestacar que este desenvolvimento
e dialético. Dai a importancia que Vigotsky e aoksda Teoria Histérico-Cultural
dardo a atividade como processo de formacdo dagsigmana e do seu processo de
humanizacgéo, por meio das atividades mediadas gukltio, especificamente quando
nos referimos as criangas.

O nosso objetivo neste capitulo foi refletir sobmaaterialismo historico e sobre
0S conceitos que se referem a ele, de forma awamlaf a compreensao do porque a
Teoria Historico-Cultural tem sua base no Matesiab Historico-Dialético de Marx, e,
principalmente, que para entender essa teoria keingmta-la nas praticas pedagaogicas.
Por isso, € fundamental pensar dialeticamenteaxepsos de ensino e de aprendizagem
na Escola.

Nos proximos capitulos passaremos a discutir @apdar as anélises sobre a
Teoria Historico-Cultural e os processos de enside aprendizagem.
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CAPITULO 3 - O METODO DE PESQUISA NA PERSPECTIVA DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL.

H& um tempo para espalhar as pedras e outro pacalhé-las
Eclesiastes 3:5

Neste capitulo abordaremos a metodologia e pimestos metodoldgicos
utilizados na pesquisa. Iniciaremos pela questdométodo na Teoria Histérico-
Cultural, analisando alguns capitulos das Obrasdtdas, especificamente, os Tomo |,
Il e lll e, o livro Pensamiento y Lenguaje, todos gersdo espanhola. Em seguida,
apresentaremos 0s procedimentos metodolégicos stpuipa, ja que esta pesquisa é
netamente uma pesquisa bibliografica, porém, temimyportancia cientifica, social,
educacional, cultural e politica porque a analiselidgrafica fundamentada no
materialismo histérico-dialético nos ajuda a corepder a totalidade da formacéao e o
desenvolvimento do ser humano, na perspectiva @gital e psicolégica. Para isso,
também, apresentaremos algumas obras na perspdetivia@oria Historico-Cultural
produzidas no Brasil.

Além da preocupacdo de explicar a metodologiatrdéalho, a grande
preocupacdo é analisar o que €, 0 como e 0 poageé ima pesquisa na perspectiva da
Teoria Historico-Cultual. E para responder a isyemos partir da propria experiéncia
de vida do Vigotsky que nos mostra os modos deansile sentir, de pesquisar e de
pensar na forma historico-dialética.

Vigotsky ndo so6 foi um homem de cultura unigeporque tivera contatos com
varios autores como, Platdo, Aristételes, Descaf®@inoza, Kant, Hegel, Darwin,
Marx, Engels, Freud, Nietzsche, Kohler, Pavlov, ByhBérgson, Blonski, Lewin,
Janet, Ribot, Shakespeare, Tolstoi, DostoievskaniStavski, etc., mas, por ter tido
outros contatos no cotidiano social e individuahauvez que foi um homem afetado
pelas circunstancias histéricas dos acontecimetags,como: a Revolucdo Russa; a
discriminagdo que ele sofreu pelo regime politieosda época e; 0 mais tragico das
experiéncias vivenciadas por ele, a sua enfermjdade o levou muito jovem do

mundo dos mortais.
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Comecamos o capitulo com uma citacdo do Eclesiagrovavelmente uma
citacdo anotada por Zaparozetz, numa das tantagesude trabalho que aconteciam
com Vigotsky e os outros, para indicar que o ttadabvestigativo deles levava a novas
formas de indagacfes, novas formulacfes sobreamieato do problema, resultando
em novas conclus@es cientificas.

Ha um tempo para analisar criticamente as outtasas na perspectiva da
psicologia. Tempo que se traduz em sincrese, monpemturbador e confuso da teoria
aplicada na realidade. Ha um tempo para espalh@edias, momento que se traduz em
analisar o objeto. Espalhar no sentido de ir adaiproblema mediante o uso de uma
metodologia capaz de penetrar na esséncia do olijsse espalhar € o momento da
analise dialética, momento muito importante panafapdar sobre o problema. E ha
outro momento para recolher. Depois da andliseétital € hora da sintese dialética.
Momento em apresentar a solugao ao problema siscita

E é por isso, que todo o conjunto das obras dmtSky nos mostra uma
profunda preocupacéo pelo ser humano, uma sedenerelo conhecimento e pela
verdade cientifica, um grande humanismo que seteefia forma de trabalhar em
grupo, tendo abertura ao pensamento dos outro®r dirp, uma convicgdo com a
consisténcia argumentativa com racionalidade etivlojade da construcdo social e
histdrica da consciéncia humana.

A finalidade deste capitulo é apresentar commiglg realiza e concretiza a sua
teoria do conhecimento, que surge na antitese algpssquisa sobre o ser humano,
especificamente, quando busca compreender o dégemeoto das funcbes psiquicas
superiores, tipicamente humanas, pela mediacd@seada cultura produzida pelo ser

humano ao longo da sua historia ontologica e bicdhgomo espécie animal.
3.1 Processo de formagédo do conhecimento na Teoria Hisico-Cultural.
3.1.1 A Historia e a Dialética como fundamentos medlologicos
Entramos em um ponto muito importante da pesquusditativa que toma as
bases tedricas do materialismo historico-dialégiee fundamenta a teoria de Vigotsky.

Este autor, quando critica com fundamentos tesras teorias que sustentam a

psicologia da sua época, por fundamentar-se nétidemlmecanicista, no empirismo e
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no proprio idealismo, afirma que o problema dagisia da sua época deve-se ao uso
inadequado da metodologia, ou seja, a crise dalpgia € devido ao uso de uma

metodologia que toma o seu objeto de pesquisae wasb, o ser humano, na forma
fragmentada, dividida, imparcial, etc., e ndo denfo de unidade dialética, indo até a

prépria esséncia do ser humano.

Ele apresenta uma psicologia geral, culturaladéética que ndo se fundamenta
no materialismo mecanicista ou idealista como fod®a&uperar essa crise psicoldgica,
mas, fundamenta-se no materialismo histérico-dcaiéte Marx.

Abrimos um paréntese neste ponto para indicagoise: na pesquisa cientifica
atual temos trés formas de pesquisa: a pesquistivistas logica fundamentada na
explicacéo; a pesquisa fenomenoldgica fundamemtadampreensédo e; a pesquisa do
materialismo-historico dialético (marxismo) fundartegla na interpretacédo critica do
fendbmeno. Vygotski (1996) analisou criteriosamemteétodo aplicado na psicologia
de sua época, quando analisa a crise na psicaogiesta critica, ele apresentou outra
forma de pesquisa, quando ele busca apresentamatto de uma psicologia geral
fundamentada no materialismo histérico-dialéticoMbrx. Neste processo de analise
critica, ele inaugurou um novo paradigma na Psigal@eral, elaborou sua teoria
cultural do desenvolvimento humano, compreendensigi@to como constituido ndo a
partir dos fenémenos internos ou como produto dereffaxo passivo do meio, mas
construido nas relac¢des historico-culturais.

Por que seré que Vigotsky escolhe o materialisistérico-dialético como novo
paradigma para a Psicologia Geral?

Vygotski (1996) analisa algumas teorias psicoldgicla sua época, como a
reflexologia russa e o behaviorismo norte-americgne queriam responder a questao
das funcdes psiquicas superiores, ora, davam iémmdat ao desenvolvimento
bioldgico, ora, davam importancia ao desenvolvimentltural. Vygotski (1996) ndo
aceita esta divergéncia criticando a teoria queddorentava essas correntes
psicolégicas e abraca o método do materialismaorstdialético.

Por isso, Vygotski (1996) procura o seu métodpeasguisa, pois:

La busqueda del método se convierte en una deleast de mayor
importancia de la investigacion. EI método, en easo, es al mismo
tiempo premisa y producto, herramienta y resultade la

investigacion. [...] La total revelacion del métodebdra ser el
objetivo de toda la obra en su conjunto. [...] Ellpjeona del método
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es el principio y la base, el alfa y el omega d#atta historia del
desarrollo cultural del nifio (VYGOTSKI, 1996, p.47)

E buscando esse método para ir a raiz do problaraaseg refere as funcbes

psiquicas superiores, abraca o materialismo fist@iialético pois:

Estudiar algo histéricamente significa estudiartoraovimiento. Esta

es la exigencia fundamental del método dialecti@oando en una
investigacion se abarca el proceso de desarroligiem fenbmeno en
todas sus fases y cambios, desde que surge hastesgparece, ello
implica poner de manifiesto su naturaleza, coneuegsencia, ya que
s6lo en movimiento demuestra el cuerpo que exigd.pues, la

investigacion historica de la conducta no es alge epmplementa o
ayuda el estudio tedrico, sino que constituye suaddmento

(VYGOTSKI, 1996, p. 67-68).

Vygotski (1996) ndo encontrou firmeza de pesqo@smétodos do empirismo
subjetivo e do materialismo mecanicista da suaa&gessas duas teorias criticadas por
Vigotsky nédo foram capazes de dar uma solucdo @agma do objeto da psicologia.
Por isso Vygotski (1996) elabora o seu método mrgemético, fundamentado no
materialismo historico-dialético de Marx.

Gongalves (2001), também fundamenta o motivo gueu a Vygotski (1996) a
usar o método do materialismo histérico-dialétiesta forma:

As categorias metodolégicas da dialética, numa ppetya

materialista permitem o movimento da aparéncia pagaséncia; do
empirico e abstrato para o concreto; do singulex painiversal a fim
de alcancar o particular; permitem tomar as tadiéd como
contraditérias. Aliadas a nogcéo de que o sujeitmaém relacdo com
0 objeto, é historico, tais categorias respondemeéessidade de
conhecimento do diverso, das particularidades, deimento, sem
cair no relativismo e sem perder o sujeito, qusinagentendido, é
necessariamente integral, pleno. Permitem, ao mésmoo, explicar
e compreender (GONCALVES, 2001, p. 124).

O método histérico-dialético € uma alternativa adetogica que assinala a
possibilidade de superacdo da dicotomia sujeitetopjindica a necessidade e a
transformacdo do psiquismo humano pela mediacd@seanda cultura humana. O
objeto estudado tem relacdo dialética com o proguieito, propulsor da pesquisa.
Quando assinalamos esta reciprocidade intrinseita ernobjeto e o sujeito, estamos

indicando tomar na sua totalidade ambos os elemenio a busca da origem de um
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determinado problema. O método histérico-dialétié&o nos permite pensar nem agir
dicotomicamente, porque esse método tem uma acaogante, totalizante e s6 analisa
0 processo dos fatos, ndo o resultado final dogssm: Aqui, dialeticamente, podemos
afirmar que o processo indica a forma qualitatieapeésquisa, contrapondo-se desta
forma a analise exclusivamente quantitativa, cujtovo principal € a comprovacéo
dos resultados por meio de instrumentos numérasatisticos.

E isso que Vygotski (1996) quer indicar quandoailena:

Son aun muchos los que siguen interpretando emderda la
psicologia histdrica. Identifican la historia cdnpasado. Para ellos,
estudiar algo histéricamente significa el estudidigado de uno u
otro hecho del pasado. Consideran ingenuamenténayiein limite
infranqueable entre el estudio histérico, dicho s#a paso,
simplemente significa aplicar la categoria del defla de la
investigacion de los fendmenos. Estudiar algo ticsithente significa
estudiarlo en movimiento. Esta es la exigencia dnmehtal del
método dialéctico. Cuando en una investigacionbseca el proceso
del desarrollo del algun fendmeno en todas sus fasambio, desde
gue surge hasta que desaparece, ello implica mEnenanifiesto su
naturaleza, conocer su esencia, ya que solo enmento demuestra
el cuerpo que existe (VYGOTSKI, 1996, p.67-68).

O estudo historico do objeto para Vigotsky ndoedere a uma simples mencéo
de um fato acontecido no passado, um fato queemaménhuma relacdo com o proprio
desenvolvimento humano. A verdadeira histéria aqueréssa, e tem valor para ele, é
aquela histéria que se relaciona com o presentseddiumano; é uma historia que
carrega as marcas do género humano que é fundarpardao desenvolvimento do
préprio ser humano, tanto no aspecto do seu psigui®mo no aspecto cultural.

A histéria carrega a esséncia do desenvolviméatprépria sociedade humana,
carrega a cultura produzida para o desenvolvimdatser humano, como carrega 0s
bens culturais para o desenvolvimento da prépraedade humana. Esse tipo de
histéria € que valoriza o autor russo. Resumindais#ria ndo é detalhar os fatos do
passado, num sentido mecanicista ou positivistas @ahistoria tem sua forca
constituida nessa luta de contradicbes para supeestado natural e cultural do ser
humano. E Vygotski (1996) vé a historia em movirneMas, que tipo de movimento?
Claro, o movimento dialético. Nesse movimento dieééda historia € que devemos
encontrar os saltos do quantitativo para o quaditat luta dos contrarios como forma
de superar o velho pelo novo, a instauragdo do mediante processos semioticos.
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Nesse movimento dialético do objeto encontrampsdpria esséncia do objeto,
esséncia esta que ndo podemos abarcar num estitlang 0 movimento na sua forma
linear.

Portanto, o método ndo é a causa do conhecim@ntretodologia proposta é
conhecer as causas, sendo que o mais importantsoarba génese, a origem dos
fenbmenos e estuda-los nos seus processos de rauddpgotski (1991, p.74),
parafraseando Espinosa, diz que “[...] € somentenerimento que um corpo mostra o
que é”. Nesse sentido que ele afirma que ha a sidade de se estudar a dimensao
histérica, o que n&o significa analisar simplesmens eventos passados, mas
compreender o processo de transformacdo do presempiecado nas condigdes
passadas e nas projecdes do futuro.

O método na abordagem historico-cultural conteropteesente, o passado e o
futuro, como movimento dialético do que €, do quieefdo que serd. Entendemos que
Vygotski (1996) lutou em desfetichizar o métodopdécologia da sua época, mas, ao
mesmo tempo, nos mostra que o conhecimento € algweato e real que se descobre no
processo da investigacdo, na mediacdo entre teariatodo, sujeito e objeto, sujeitos
historicos e realidade.

Neste sentido, Frigotto (2004), afirma que o métbistorico-dialético, por ser

uma concepcao ontoldgica, histérica e cientifioasegue:

[...] Ir & raiz da condicdo humana, no interior dak¢des sociais
capitalistas, de forma mais abrangente e radicaledggdo as demais
concepcbes e teorias vigentes. Também e por cofiseqgi este
instrumental critico permite revelar a naturezai-sotial e anti-

humana das relagdes capitalistas (FRIGOTTO, 2Q@), p

Toda a pesquisa de Vygotski (1996) orienta-se remoi interior, a raiz do
problema humano, para analisar e compreender aigropgem do problema no ser
humano. Esta forma de fazer pesquisa, de ir demndigcdo humana, significou uma
verdadeira revolugdo nos principios metodolégicog duscavam compreender o
psiquismo humano ou as fungdes psiquicas supedarésca histérico-cultural.

O estudo da génese humana nos mostra que ha lag&oraistorica e cultural,
interpsicologica e intrapsicoldgica na formacacsdohumano. Resumindo diriamos, o

ser humano é a soma da totalidade dessas relag@@etas e reais. E é nessa totalidade
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que encontraremos no ser humano a origem do prépsenvolvimento integral do
homem. Sé conseguiremos ir a raiz do problema,desameétodo histérico-dialético.

Por isso a nossa preocupacdo em apresentar aeadalimétodo de Vygotski
(1996) para que se tenha em maos um instrumentaagi@jude a chegar a raiz do
problema.

Vejamos o0 que ele nos apresenta sobre a sua. teoria

Ha uma grande preocupacao do autor em obter undmeéficaz e racional que
chegasse a atingir a propria lei da esséncia ddmbpe se analisa. Ele tinha afirmado

0 seguinte sobre este ponto:

Y segun esta regla, dudar de todo, no creer en agua juntillas,
exigir a toda tesis sus fundamentos y sus fuergksahocimiento es
la primera regla de la metodologia de la ciencsl. os protegemos
de un error todavia mayor: no ya considerar igullesnétodos de
todas las ciencias, sino creer que la estructutadies las ciencias es
la misma (VYGOTSKI, 1997, p. 301).

Ele dominava o conceito marxista do desenvolvimdntmano que se realiza
pela mediacdo do trabalho, caracterizado pelo esmstrumentos. Por isso, exige 0s
fundamentos e as fontes do conhecimento como paneeitério de veracidade e de
cientificidade, quando aponta de que ha muitos dost@ientificos que sdo parecidos
pela forma como analisam o objeto da perspectiveadacterizacdo do proprio objeto.
O que ha de igual sdo as estruturas essenciaifogquam o objeto analisado. E a
verdadeira ciéncia deve atingir estas estruturasnegis, a lei que esta subjacente a
qualguer manifestacao exterior do objeto. Por ipsapde que 0 método deve ir a raiz
do objeto para saber verdadeiramente o problema.

Passemos a analise dos pressupostos centraigaorndcrogenético.

3.1.2 Arelacao dialética entre o individual e o social

No capitulo 1 desta dissertacdo ja analisamostagaéas de ser individual e
ser social. Agora nos toca evidenciar estas cadtesgara proposta de mudanca
epistemoldgica e metodologica de Vigotsky. Esseracbmpreende o ser humano
como fundamentalmente historico e cultural, quensmifesta singularmente num

amplo conjunto de relagbes sociais, relagbes vakettulturais. O préprio psiquismo
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humano é algo individual em cada ser humano, mpsiguismo humano é constituido

historicamente na complexa relacdo do sujeito, cordividuo e como integrante de

uma sociedade na sua forma cultural. A linguagemresgpta-se na sua forma
individual, mas tem uma grande relacédo dialétiaa cosocial, ja que a linguagem, a
sua formacao, é o resultado dessa relacdo diaéttoa o individual e o social. Por isso,
Vygotski (1993) afirma que a linguagem, a memadoiggensamento sado produtos da
cultura, da producéo social do ser humano.

Esta relacao dialética entre o individual e ciaonos mostra que 0s processos
psicolégicos humanos mais simples déo-se pela @anpéo dos processos mais
complexos. Devemos "...mostrar en la esfera dablpma que nos interesa como se
manifiesta lo grande en lo mas pequefio..." (VYGOIT3HE96, p. 64), isto significa que
numa analise devemos buscar a resposta as quesiEgtadas no social e ndo no
individual. Mas, isto ndo significa que estejamesvalorizando o individual, temos
gue ter sempre em mente que estamos pensandacdialente, no mecanicista, mas,
historicamente.

O social apresenta-se como um fator de desenvehtondo préoprio psiquismo
humano. Sem a forma social da cultura e da histn&@o seria possivel o
desenvolvimento do pensamento, da linguagem e dadénee Foi nesse sentido que
Vygotski (1996) criticou bastante aquelas teorisisgiogicas da sua época que davam
énfase, ora ao plano individual, ora ao plano $o0€la enfoca a realidade social como
combinada dialeticamente no plano do sujeito imdial, como expressdo e como
fundamento da propria realidade da constituicaseddwumano.

O individual e o social unificam-se, o particularo coletivo também se
unificam, pois o0 social apresenta-se como partatitativa do individual e esta como
parte constituida no individual. Dai que ndo podemeduzir ou isolar ambos os
elementos como faziam os tedricos da psicologiatagui® Vigotsky criticou nas suas
obras.

Portanto, devemos acabar com essa forma dicotomeioczer o individual e o
social, porque leva a um reducionismo epistemotdgc ontoldgico da realidade
analisada.

Vygotski (1996) mostrava ja esta preocupacdo quafidnava a perspectiva da

sua analise em abranger o todo, ndo o particl\daras caracteristicas do objeto:
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Ya se entiende claramente que el propio sentidoadélisis debe
modificarse de raiz. Su tarea fundamental no esodgsoner el todo
psicolégico en partes e incluso en fragmentos, slaetacar el
conjunto psicoldgico integral determinados rasgomgmentos que
conservan la primacia del todo (VYGOTSKI, 1996 9p190).

O autor afirma, assim, a matua constituicdo daitiztde do sujeito individual e
da realidade social, pois cada pessoa como indivddiinamica, € sintese aberta que se
realiza constantemente em movimentos de apropriég&@&spectos da realidade social e
objetivacdes que modificam esta realidade sociatt&processo de relacoes vemos a
totalidade num eterno devir dialético e ndo podemegar isto, porque partimos do
proprio movimento dialético, onde acontece a muaang@ntitativa para a qualitativa.
Buscar essa relagdo entre o individual e o sodigieenos proporciona essas mudangas
qualitativas fundamentadas no proprio movimentdétd@ da matéria em si mesma.
Dai que Vygotski (1996) resume a importancia deskacdo dialética e histérica do

individual e o social desta forma:

El punto central de nuestra investigacién condigir estudiar el paso
desde la influencia social, exterior al individaola influencia social,
interior al individuo y trataremos de esclareces tnomentos mas
importantes que integran ese proceso de transigiMGOTSKI,
1996, p. 87).

Esta citacdo € determinante para entender o papeal dialético e histérico do
social na formacdo do sujeito como individuo, coseo humano, na perspectiva da
totalidade do ser social, do ser cultural. Compaleele que ha uma influéncia social,
exterior ao individuo, nos mostra a importancieaedcendentalidade de nunca isolar o
individuo do social. O individuo se forma como k@mano nessa relacdo dialética
dentro da sociedade, junto com 0s outros sujettosngio de atividades mediadas, tais
como signos e ferramentas.

A individualidade do ser humano nao fica restdiaga uma esfera isolada do
resto dos outros seres humanos. A individualidadexercida dentro do convivio
societario, sem perder a liberdade e as caraatadshdividuais como género humano.

Por isso que Vygotski (1996) em todo o seu trabakh preocupa em estudar o
processo historico do desenvolvimento do psiquistomo objetivacdo do proprio
género humano, género humano constituido na caideste e na objetividade

mediante a sua atividade mediada, dentro da sal@aedhaacterizada como humana.



108

O individuo humano se torna um ser humano na&elagalética com a sua
propria historia social, historia desenvolvida aesdacdo com a natureza e com outros
individuos. Fica claro que o ser individuo se huzemum processo historico-social
por meio da cultura e ndo por meios de herancaigané

Vygotski (1996) ao longo da sua pesquisa se gueamaproporcionar e em
diferenciar de que a distincdo do género humanmocmmdividual e social, passa
necessariamente em distinguir a categoria da f@&mdmologica e a categoria de
formacdo historico-cultural do proprio ser humano.

Vejamos agora outro tema de vital importancia garapreendermos a Teoria
Historico-Cultural.

3.1.3 Principios metodologicos da Teoria Histérico-Cultual

Leontiev (1978), colega de Vygotski (1993) nasgpesas que realizavam em

conjunto, refere-se a essa imensidao da preocupag@dica nesse aspecto:

Vygotski supo ver en la cuestion de la concienciadio el problema
del método concreto a aplicar, sino, ante taghoproblema filosofico-
metodolégict de colosal trascendencia, la piedra angular derdut
edificio de la ciencia psicolégica (LEONTIEV apudY@OTSKI,
1991, p.426).

Todo o trabalho de Vygotski (1996) estava focadpamalisar a questdo das
fungBes psiquicas superiores e notava que as gepsiaoldgicas da sua época néo
conseguiam chegar a resolver o problema, uma &b quoprio método para abordar a
questao estava mal formulado.

O problema do método resulta ser um problema filosdnetodolégico. Toda
teoria tem uma fundamentagéo filoséfica manifestada resultados obtidos nas
pesquisas. E a psicologia que Vygotski (1993) cavia tinha essa fundamentacéo
filosofica, mas, ndo era o materialismo histéricaético, mas, simplesmente a
dialética mecanicista, que s6 se interessava cogsuitado e ndo com o processo. Por
iIsso, Vygotski (1993) mostra muitos exemplos dosultedos obtidos por essas

psicologias, demonstrando a relacdo efeito e cdtssas psicologias analisavam o0s

5 Em itélico no original.
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processos naturais e nunca 0s processos cultteaigtantes da atividade mediatizada
pelos instrumentos histéricos do ser humano, cuglesnentos desenvolviam o

psiquismo humano. Aqueles que chegavam a concsbaspectos culturais, o faziam

em segundo plano, priorizando os fatores biolégicos

A partir dessa andlise critica sobre as outralugjias € que Vigotsky (1993)
cria e defende o método histérito- genéticd’. Considera que os processos
psicolégicos devem ser estudados em seu desenesitordinamico, devido ao fato de
que sua natureza se caracteriza mais por saltogliponarios” do que por
incrementos quantitativos constantes. E porque amtop principais do
desenvolvimento identificam-se com as mudancas rempetadas na forma de
mediacao utilizada.

Para resolver esta problematica metodoldgica, kpo(1993), propde o
método microgenético que consiste na andlise laatdios fenbmenos, particularmente
no estudo dos processos psicoldégicos superioresglesmy processos que Sao
genuinamente humanos (ndo compartilhados com os&)i

Por isso Vygotsky (1977) enfatiza dizendo:

Necesitamos concentrarnos, no en el producto delrd#lo, sino en
el proceso mismo mediante el que las formas supsrice
constituyen... Plantear una investigacion sobre ebcgso de
desarrollo de un objeto determinado con todas asisfy cambio —
desde el nacimiento hasta la muerte- significa dumehtalmente
descubrir su naturaleza, su esencia, de maneréequslamente en
movimiento cuando un cuerpo muestra lo que es” eRoy el estudio
histérico (en el sentido mas amplio de la palatbnestéria”) del

comportamiento no es un aspecto auxiliar del estteldrico, sino
gue, mas bien, forma su auténtica base (VYGOTSKRY71p.64-65).

Para a criacdo dessa psicologia, era necessdhidinir o objeto de pesquisa,
delineando de modo claro o problema, a partir dal gquser humano poderia ser
investigado em sua totalidade.

O gque Vygotski (1993 e 1996) buscava com esse n@todo de investigacao?

Primeiro, buscava ser coerente no seu método csua anatriz tedrica, fundamentada

6 0 termo histérico-genético aparece na paginad@d®mo | das “Obras Escogidas”.

" O conceito “genético” tem um significado relacidoacom os processos de desenvolvimento e nao esindf aos genes ou
codigo genético. Portanto, o conceite “método genéticq”desde o ponto de vista vigotskyano, ndo devetifibamn-se com o
desenvolvimento evolutivo infantil, nem com os genmas ir a génese, método central da ciéncia lpgica marxista,
fundamentada no materialismo histérico-dialético.
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no materialismo historico-dialético de Marx (198&gundo, buscava analisar o objeto
de pesquisa como processo, ndo como fatos isotkedmsalidade historica, sendo como
fatos que tem sua origem na historicidade e; tercenudar, suplantar a analise
fenotipica e analise genotipica porque intentavaalisar os fendmenos psicoldgicos
sem considerar seu desenvolvimento ou evolugao.

Com esta pequena introducdo, agora, apresentaregss principios
metodoldgicos que nortearam todo o trabalho deyssagle Vygotski (1993) principios
estes que estdo fundamentados na premissa hisritalética do marxismo. Tais
principios do método surgem quando ele discorreesab teorias psicologicas de sua
época, que fazem uma “analisis de las funcionegusis superiores” (VYGOTSKI,
1996, p. 97), onde ele analisa essa crise da pgieadobre o tratamento do tema.

Conforme Vygotski (1996),

Podemos sefialar tres momentos determinantes sabreubles se
apoya el andlisis de las formas superiores del odmpiento y que
constituyen la base de nuestras investigacionesGQ'¥SKI, 1996,
p.100).

Desta maneira ele apresenta os seus trés prisaipgdodologicos, depois de
analisar criteriosamente as outras teorias psimaégde sua época. E interessante
destacar que ele ndo rejeita ou deixa de lado éssaas que ele tanto analisou. Em
cada momento temos que ter em mente que a cablecéudeionava dialeticamente.
Isto significa afirmar que o momento de crise ngaica uma questao negativa, mas,
esse momento na realidade serve para realizatoodgatjuantitativo para o qualitativo.

Em nenhum momento ele condenou as outras te@dasiostrou na sua analise
que essas teorias tinham limitacdes para analisajeio ou problema até a propria

esséncia do problema.

3.2 Andlises do método de Vigotsky

3.2.1. Andlise do objeto como processo e ndo o dbjeomo produto

Vygotski (1993) ao analisar o objeto como proggsensou contrariamente a
teoria ou pensamento de sua época, 0s quais aaafisas objetos de forma estética,
decompondo-os para analise, sem considerar o ¢ordexque estavam inseridos. Esta
analise do objeto como processo fundamenta-se @priprmaterialismo histérico-
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dialético porque nele o objeto é tido em constamtgimento dialético. Pensar o objeto
CcOmo processo nos garante que os dados dos obpaiosstdo dados como imanentes
ao objeto da pesquisa. Os dados ndo estdo fodsdizao objeto e, que a simples
observacdo néo bastaria para atingir a sua amaisgalidade.

Por isso, Vygotski (1996) afirma:

El andlisis del objeto debe contraponerse al dsalisl proceso el
cual, de hecho, se reduce al despliegue dindmiclodenomentos
importantes que constituyen la tendencia histédelproceso. [...]
Dicho en pocas palabras, la tarea que se planteandlisis asi se
reduce a presentar experimentalmente toda formeerisupde
conducta no como un objeto, sino como un processstydiarlo en
movimiento, para no ir del objeto a sus partesy diel proceso a sus
momentos aislados (VYGOTSKI, 1998,101).

Esta analise do objeto como processo nos faailitpropriacdo e a compreensao
do problema do objeto na sua prépria raiz. Ir a dai problema é o que nos permite
buscar uma solugcéo ao problema levantado. Por \sgmtski (1996) se posicionou
contra as teorias que partiam apenas do objetoanarsilise. Partir da analise do objeto
nao nos proporciona o verdadeiro conhecimento dblgma. Outro dado importante a
indicar € que no processo, 0 pesquisador estaypado em descobrir a génese dos
problemas e ndo s6 em mostrar as caracterizaciiesiames do objeto.

A analise do processo do objeto nos remete a apcdp da formacao historica
do objeto. Esta € a forma superior de analisarjet@ipara chegar a sintese da analise.
Por isso, o problema de aprendizagem, que é adgudstanalise desse trabalho, deve
ser submetido a uma andlise de processo para whteonhecimento profundo desse
objeto em processo e em movimento, ir até a raiprdblema, sempre num processo

historico e dialético.

3.2.2 A Contraposicdo das Analises Descritivas e flicativas

Vygotski (1993) criticava teoricamente as postunasicologicas que se
fundamentavam em analises descritivas, as quat®leeavam contrarias as analises
explicativas. As pesquisas, analisadas pelo agte fundamentavam suas analises em
apenas descrever o problema ndo chegavam a rajuettdo. Assim, descreviam a

manifestacéo externa do objeto, ou seja, as pkntidades da relacdo sujeito-objeto da
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perspectiva de reacdo-estimulo. Analisavam o fenémexternamente, embora o0s
resultados fossem apresentados como se tivessegidata raiz do proprio fenébmeno.

Esta andlise descritiva tinha muita fundamentaé&momenologica e na
Psicologia, na época de Vigotsky, analisar as fesgisiquicas superiores do ser
humano neste método, levava a perder a solucambtema na sua propria origem.

Para Vygotski (1996) a descricdo do objeto porsGindo € suficiente, €
necessario ir além estabelecendo as relacfes ostitaem a base de determinado
fenémeno.

Vygotski (1996) faz a seguinte observacao solamedéise descritiva:

Hemos visto que en la vieja psicologia el concego analisis
coincidia de hecho con el concepto de descripciéraycontrario a la
tarea de explicar los fenébmenos. Sin embargo,rdadera mision del
analisis en cualquier ciencia es justamente laedelar o poner de
manifiesto las relaciones y nexos dinamico-causgiles constituyen
la base de todo fendmeno que se estudia y no sohtescripcion
desde el punto de vista fenoménico (VYGOTSKI, 1926,01).

Para Vygotski (1996) a analise descritiva nadairm conta o dinamismo-
causal do processo da analise do préprio objeteske sentido, essa andlise descritiva
s6 apresentava como resultado verdadeiro aquildogaealisado superficialmente.

Apenas descrever o objeto ndo nos permite indadae o verdadeiro problema
que esta subjacente a ele. Por exemplo, dizeo queblema de aprendizagem é sé um
problema que encontramos na crianga é apresemtsutiado parcial de uma analise
sobre um problema tdo grave. Dai que a descricdatdando garante ter chegado ao
apice do problema referido. No primeiro momentescdcéo € positiva, mas, concluir
a analise pela descricao resulta ser bastanteajpstiai

Por isso Vygotski (1996) se posiciona a favoadalise explicativa. Conforme o
autor: "explicar significa estabelecer uma conexdtoe varios fatos ou varios grupos de
fatos, explicar é referir uma série de fenébmenostea..." (VYGOTSKI 1996, p. 216).
Essa € a questdo principal da andlise explicativegar a estabelecer conexdes entre
todos os fatos que compdem o objeto estudadocex@irelacdo dialética que acontece
entre o objeto estudado e a realidade que o cohigfigica e culturalmente.

Esta analise nos mostra que ndo podemos sepaidjetm em si das formas

historicas da formacéo do desenvolvimento.
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Quando aborda a questao das analises descatieaglicativas, ele inclui nesse
tratamento analitico as analises fenotipicas etgeoas.

Para Vygotski (1996) estes tipos de enfoquescizanede toda possibilidade de
explicacédo dos fenébmenos; sé podiam realizar urserigdo do mesmo.

Wertsch (1988) sintetiza desta maneira estas duddises observadas e
criticadas por Vygotski (1993), desta forma:

“Siguiendo a Lewin, podemos utilizar [t&]distincion entre las
perspectivas fenotipicas [descriptivas] y genotipifexplicativas] en
psicologia. Por un estudio evolutivo de un probletederminado
entiendo el descubrimiento de su génesis, de ssssbdinamicas
causales. Por fenotipico entiendo el analisis queieza por las
caracteristicas y manifestaciones actuales deltmbjgs posible
brindar multitud de ejemplos dentro de la psicaodonde se han
cometido errores graves como resultado de habdumido estos
puntos de vista” ( WERTSCH, J., 1988, p.35).

Se néo fosse pela andlise genética, ndo teriamuaneira de como diferenciar
essas suas correntes biologicas. Elas limitavantonaudescricdo como a explicacao
dos fendmenos. A descricdo pelas caracteristicastifgcas resultou ser muito
mecanicista e classificatoria. O resultado da se&bd mostrava o que era exterior ao
objeto. Ou seja, esta ndo analisava 0 objeto sid génese. Da mesma forma, a analise
genotipica s6 informava sobre questédo interna getmbou seja, a analise dava um
resultado netamente biologicista.

O trabalho de pesquisa de Vygotski (1993) mos#ta grande confusdo que
acontecia na relacdo entre os aspectos fenotigicos genotipicos da analise. Ele

apresenta um exemplo sobre a confuséo analiticdugasteorias:

La ballena, por ejemplo, vista externamente secparés a los peces
gue a los mamiferos, no obstante por su naturdde#égica tiene
mayor afinidad con una vaca o con un reno que cosalio o un
tiburon. (Vygotski, 1996, p. 103).

As duas formas de analise estdo pautadas navabder e na simples

experiéncia do cotidiano. E isto ndo é fazer ce&nlpr isso, Marx (s/d., A ideologia

18 Colchetes no original.
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Alemd) alertava: “Si la forma de manifestarse sydaencias de las cosas coincidieran
directamente, sobraria toda ciencia (MARX, apud@OT SKI, 1996, p.103).

Fica claro que os dados internos geralmente i$dienotes aos dados externos e
vice-versa. Frente a esta semelhanca mecanicigipérica, ele propde a analise
microgenética, Unico método que consegue “descirasr la semejanza exterior las
diferencias internas” (VYGOTSKI, 1996, p.104).

Pelo método microgenético, o pesquisador conseguiém do que fenotipica e
genotipicamente aparece no dado como resultadmélésea O dado analisado esta
carregado por condi¢Bes histéricas e sociais elagmra desnaturalizar os fendémenos a
partir de um olhar que néo enfoca a historicidadecemplexidade das relagbes que o

constituiram. Vygotski (1996) afirma categoricamteem seguinte:

[...] constitui um grave erro pensar que a ciésdigpode estudar o
gue nos mostra a experiéncia direta... Os estualkmsaldos na analise
de vestigios de influéncias, em métodos de intExpie e
reconstrucdo, na critica e na indagacao do sigdifidoram tao Uteis
guanto os baseados no método da observacdo "emipfliceta
(VYGOTSKI, 1996, p. 277).

Entdo, a relacdo entre a descricdo da aparéreiaxplicacdo da esséncia fica
notoriamente a descoberta.

Luria (1992), que trabalhou com Vigotski e tambéombate a idéia de uma
psicologia meramente descritiva, fenomenoldgiciacrena intimamente a observacgao

com a descricdo detalhada e sistematica com a @edug explicacao:

As observacdes simples tém suas limitacbes. Podear la uma
descricdo de eventos imediatamente aparentes qdezaseos

observadores a realizarem pseudo-explicacOes |zseach seu
préprio entendimento fenomenolégico. Este tipo de eoloca em

perigo o papel essencial da andlise cientifica. &sé perigoso
guando a descricdo fenomenoldgica é superficiahcenpleta. A

observacdo verdadeiramente cientifica evita estesiggs. A

observacao cientifica ndo é pura descricdo de feeparados. Sua
meta principal é visualizar um evento a partir daian numero

possivel de perspectivas. O olho da ciéncia nadasoma "coisa”, um
evento isolado de outras coisas ou eventos. Seladeiro objeto e
ver e entender a maneira pela qual a coisa ouocobgtrelaciona a
outras coisas e objetos (LURIA, 1992, p. 182).
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O pesquisador ndo deve isolar os fatos internexternos. Deve buscar a
relacdo dialética entre as categorias internast&ra@s do objeto. Por isso a analise
microgenética trabalha dialeticamente com os daalesnos e externos, porque € o
verdadeiro caminho para descobrir a verdade qaedestas da aparéncia do objeto. Ou
seja, devemos ter cuidado com o problema, porquéasnuezes 0S pProcessos que
aparentemente sdo idénticos podem ter origensedies, e aqueles objetos que
apresentam processos aparentemente diferenteguaiesipodem ter a mesma origem.

Nesta forma de erro, ja apresentamos o exemphydetski (1996) sobre a
baleia. Mas, no caso do ensino e da aprendizagentaesievemos ter muito cuidado
contra certas interpretagbes reducionistas cergragsclusivamente, nos aspectos
diretamente observaveis e mensuraveis da propridate do aluno, na medida em que
duas ou mais atividades ou processos mentais apareme iguais podem ter origens
diferentes e, dois ou mais processos aparenterdégatentes podem ter origens iguais
ou semelhantes.

Importante ter em conta esta analise porque regp@ana nossa questao de
pesquisa. No cotidiano escolar € comum e frequesttess formas de anélise que fazem
sobre certos alunos e; ha erros nos diagnosticas aduno € encaminhado para
tratamentos psicoldgicos, porque na realidadepbl@ma néo foi analisado na prépria

raiz.

3.2.3 Andlise dos comportamentos aparentemente “fossilidas” por meio da

reconstituicdo da sua génese.

Um caso “fossilizado” seria uma atividade ou unocpsso psicologico
aparentemente mecanico, involuntario ou, até uno dae muitos acreditam que seja
biolégico, uma vez que este dado se tornou auteatiiie ele fica desapercebido ou
fora do processo que o gerou. Vygotski (1996) eapti que seria esta terceira lei da

microgenética, desta forma:

En psicologia solemos encontrar con bastante fre@u@rocesos ya
fosilizados, es decir, que por haber tenido unolapgriodo de
desarrollo histérico se ha petrificado. La fostitiéen de la conducta se
manifiesta sobre todo en los Illamados procesos uigsig
automatizados o mecanizados. Son procesos que polargo
funcionamiento se han repetido millones de vecelpido a ello, se
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automatizan, pierden su aspecto primitivo y suiapaia externa no
revela su naturaleza interior; diriase que pietdéos los indicios de
su origen (VYGOTSKI, 1996, p. 105).

Analisemos esta lei da microgenética vigotskyastaldadamente, porque esta
lei, aplicada aos nossos problemas de aprendizaggmoblemas de ensino, nos dara a
chave para compreender e buscar uma solugao aolempes dos alunos que, muitas
vezes, ja temos fossilizados como se fossem té@ldgiicos inerentes aos alunos.

Vygotski (1996) afirma que esta fossilizacdo senifeata como processos
psiquicos automatizados ou mecanizados. Por exem@momum fossilizar problemas
de aprendizagem como problemas psicolégicos domogluSe um aluno tem
dificuldades para compreender uma questdo, é conmgivar que o0 aluno tem
problemas psicoldgicos. Como o problema esta feadib, 0 sistema escolar nédo vai a
raiz do problema para analisar o processo dessdossidizacdo. Os problemas dos
alunos que muitas vezes sdo catalogados como pravl@siquicos, sdo analisados
pelas suas caracteristicas ou manifestacfes extesean nunca ir a origem do
problema.

Por isso Vygotski (1996) indica que para supesta éorma fossilizada de um

objeto, devemos ir a génese do problema. Ele afirma

[...] no existe otra via que la del despliegue dic@ndel proceso, es
decir, la indicaciébn de su origen. Por consiguiente debemos
interesarnos por el resultado acabado, ni buscapakince o el
producto del desarrollo, sino el propio procesoagaricion o el
establecimiento de la forma superior tomada enspaco vivo. Para
ello, el investigador debe transformar frecuentamela indole
automatica, mecanizada y fosilizada de la formasap retrayendo
su desarrollo histoérico, haciéndola volver experitabnente a la
forma que nos interesa, a sus momentos inicialea pener la
posibilidad de observar el proceso de su nacimi€WddGOTSKI,
1996, p. 105).

Propde-se com esta lei a volta histérica e satdafenémeno, por meio da
analise de seu desenvolvimento histérico, a buseasporigens genéticas de
determinada funcdo psiquica, desde o momento emsgquenanifesta até o seu
desaparecimento ou até o momento em que esse feodmmou-se fossilizado ou

automatico.
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Agir desta forma frente aos fendmenos fossilizagles possibilita uma visao
qualitativa do processo para mudar o fendmenollmyem novo processo qualitativo.

Qualquer atividade escolar que tenha passado g tgpo de problema
fossilizado deve parar e voltar as origens do probl mediante um processo dialético.

Terminamos esta parte sobre o método genéticbedaa Historico-Cultural
com uma citagdo biblica: “La piedra que desechk®iconstructores, ésta vino a ser la
piedra angular” (Mt. 21:25). Nao explicarei o qugngica esta citacdo, deixarei aos
leitores que facam uma leitura dialética da citacBomparando-a com a lei

microgenética.

3.3 Procedimentos Metodologicos.

O caminho percorrido para responder a questdoedqusa e aos objetivos
especificados tem sido pesquisa bibliografica que abrange a leitura, analise e
interpretacdo de livros, periodicos, documentos eognafados ou xerocopiados, etc.,
delineando e interpretando os resultados a luzdad Histérica Cultural.

Esta pesquisa bibliografica teve duas fontesder&: as primarias que seriam
as consultas feitas nos textos dos representamte$edria Historico-Cultural. As
secundarias seriam as consultas feitas aos conoeesadias obras dos autores da fonte
priméria. Também realizamos leituras nas pesquisaslissertacdo e teses que se
fundamentaram na Teoria Histérico-Cultural, emag@assuntos relacionados a escola,
aos professores, aos alunos e a propria institeiséolar.

A Pesquisa Bibliogréfica implica num conjunto arddo de busca de solugdes,
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, nd®e $ar aleatorio.

No caso da pesquisa bibliografica, a leitura agmesse como a principal
técnica, pois é por meio dela que podemos ideatifaes informacdes e os dados
contidos no material selecionado, bem como verifasarelacdes existentes entre eles
de modo a analisar a sua consisténcia.

Neste trabalho utilizamos o livro de SALVADOR (B)8&ara fundamentar o
uso da pesquisa bibliografica.

A pesquisa bibliografica requer mais trabalho desquisador, pois exige
disciplina e atencdo tanto no percurso metodolodéfmido quanto no cronograma de

estudos proposto para que a sintese integradoradliagdes ndo seja prejudicada.
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E um movimento incansavel de apreensdo dos obetide observancia das
etapas, de leitura, de questionamentos e de iotedo critica com o material
bibliografico que permite, por sua vez, um lequepdssibilidades na apreensdo das
multiplas questdes que envolvem o objeto de estéduda, ela € importante na
producdo do conhecimento cientifico capaz de gespecialmente em temas pouco
explorados, a postulagédo de hipoteses ou integiesaque servirdo de ponto de partida

para outras pesquisas.

3.3.1 As etapas da pesquisa

As etapas nao indicam fases cronologicas, estaicpe ndo se possa fazer uma
etapa sem antes passar uma etapa. As etapas queramos aqui S80 apenas como
fatores de registro. Porque as etapas do trabatamfdinamicas, bastante ir e voltar as

fontes para responder a questao de pesquisa.

3.3.2 Identificacéo das fontes:

* As consultas para as fontes primarias e secundémian realizadas na
Biblioteca Comunitaria da Universidade Federal de Garlos —UFSCar.
» Foram realizadas consultas online sobre dissedagfeses nos bancos de dados
de varias Universidades do Brasil e de Universidadtrangeiras.
» Foram realizadas consultas online sobre trabalbbkcados em:
1. ABRAPSO (Associacdo Brasileira de Psicologia scialsando varios
descritores como Vigotsky: ensino; aprendizagemcacho; politica; vida escolar, etc.
2. ANPED (Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Besgmn Educacéo).
Foram usados os seguintes descritores: educaqitagi e crianca; politicas publicas
educativas; cotidiano escolar; materialismo histdialético; marxismo, etc.
3. SciELO-Brasil (Scientific Electronic Library Onlipeconsultando os artigos
com o0s seguintes descritores: Teoria Historicot€alf marxismo; mediacgéao;

desenvolvimento do psiquismo humano, etc.
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3.3.3 Leitura do material e Etapas:

Nesta parte foram realizadas as leituras em serdiiplo dos materiais
coletados, como das fontes primarias e das sedaadém 0s seguintes objetivos:
Identificar as informacdes e os dados; estabeletacdes entre as informacdes e 0s
dados; Analisar a consisténcia das informactestadss.

O cronograma de leitura foi previsto desde marc@a® até outubro de 2011.
Vale a pena registrar de que por motivo de grewe fdocionarios da Universidade
Federal de Séao Carlos, iniciada em junho de 20&Ifiadl do més de setembro do
mesmo ano, a consulta as fontes primarias e seatasdda propria biblioteca da
UFSCar ficou prejudicada, atrasando bastante oograma. Mas, tivemos que
formular um plano B, que consistia na compra deuraglivios de alguns Sebos

Virtuais.

3.3.4 Diretrizes de leitura

Desta forma foram seguidas ssguintes diretrizes para a realizacdo da

leitura dos materiais pesquisados e recolhidos pamaleitura:

a) Leitura de reconhecimento do material bibliogréfco:

Consistiu em leitura rapida que objetivou localigaselecionar o material que
poderia apresentar informacdes e/ou dados referanteema. Momento de incursdo em
bibliotecas e bases de dados computadorizadosapacalizagéo de obras relacionadas
ao tema.

b) Leitura Exploratoria:

Constituiu-se numa leitura rapida cujo objetivo eeaificar se as informacoes
e/ou dados selecionados que interessavam de fat@ mstudo; o conhecimento sobre
0 tema, dominio da terminologia e habilidade no usaio das publicacfes cientificas
foi fundamental nessa etapa. Foi momento de ledosasumarios e de manuseio das
obras, para comprovar de fato a existéncia dasnwapdes que respondem aos

objetivos propostos.
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C) Leitura Seletiva:

Procuramos determinar o material que de fato essaisse, relacionando-o
diretamente aos objetivos da pesquisa. Foi um mimmem selecdo das informagdes
e/ou dados pertinentes e relevantes, quando sadifitkdas e descartadas as
informacdes e/ou dados secundarios. Realizamastasak e fichamentos em cadernos
e arquivos de computador para registrar os dadtetados para que logo fossem

confrontados.
d) Leitura Reflexiva ou Critica:

Procedemos a um estudo critico do material ordenper critérios determinados
a partir dos objetivos propostos no projeto, teocolmo finalidade ordenar e sumarizar
as informacdes ali contidas, na busca de resparslebjetivos. Foi o momento de

compreensao das afirmacdes do autor e do por gsadeafirmacoes.
e) Leitura Interpretativa:

Foi 0 momento mais complexo em delimitar a pesqiste item teve por objetivos:

* Relacionar as ideias expressas na obra com o pralpjara o qual buscavamos
respostas.

* Interpretar as ideias do autor, acompanhada deinteraelacdo destas com o0s
Nossos propositos. Foi necessario um exercicicslmcmcao de ideias, transferéncia de
situacdes, comparacédo de propdsitos, liberdademisape capacidade de criar.

* Analisar as obras das fontes secundarias que usam referenciais as obras
das fontes primarias. Desta forma busca-se relacios dados para chegar a uma
sintese final sobre o problema levantado na quelstf@squisa.

f) Redacéo do trabalho de pesquisa

E 0 momento definitivo da producéo bibliografiEaa apresentacdo do resultado
e a resposta dada para a comunidade académicalar esbre o resultado do trabalho
de pesquisa.

O conhecimento da realidade ndo € apenas a singEasposicdo dessa

realidade para o pensamento, pelo contrario, denes reflexdo critica que se da a
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partir de um conhecimento acumulado e que ird garar sintese, o concreto pensado.
Isso sera o aporte fundamental da pesquisa usgmeknaisa bibliografica.

Por isso a pesquisa bibliografica constitui-sedrtgnte pelos seguintes pontos:

O pesquisador aluno e a orientadora tém "umadatieuuma pratica teorica de
constante busca que define um processo intrinsetammacabado e permanente”, pois
eles realizam uma atividade de aproximacdes swessda realidade, sendo que estas
apresentam "uma carga historica" e refletem posi¢fate a realidade (MINAYO,
1994, p.23). Desse modo, ao considerar a pesqua#atgjiva, todo objeto de estudo
apresenta especificidades, pois ele:

a) éhistdrico — esta localizado temporalmente, podendo serftianado;

b) temconsciéncia historica ndo é apenas o pesquisador e a orientadora que
Ihes atribuem sentido, mas a totalidade dos hommengyedida em que se relacionam
em sociedade, e conferem significados e intenddedds a suas acdes e construgdes
teoricas;

c) apresenta umiaentidade com o sujeite- a0 propor investigar as relacdes
humanas, de uma maneira ou de outra, o pesquiskethdifica-se com ele;

d) éintrinseca e extrinsecamente ideoldgicgorque "veicula interesses e
visbes de mundo historicamente construidas e smetabe resiste aos limites dados
pelos esquemas de dominacéao vigentes" (MINAYO, 1p921);

e) éessencialmente qualitativga que a realidade social € mais rica do que as
teorizacdes e os estudos empreendidos sobre efm [is0 ndo exclui o uso de dados
quantitativos (MINAYO, 1994).

Considera-se, portanto, que o processo de pes@@isaonstitui em uma
atividade cientifica basica que, através da indamag (re) construcdo da realidade,
alimenta a atividade de ensino e a atualiza frantealidade. Assim como vincula
pensamento e acdo ja que "nada pode ser inteleetne um problema se ndo tiver

sido, em primeiro lugar, um problema da vida peat{@1INAYO, 2001, p. 17).
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CAPITULO 4 - IMPORTANCIA DO ENFOQUE DA TEORIA HISTO RICO-
CULTURAL PARA OS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Ser niflo no puede ser otra cosa que ser y dejaede
permanentement&er nifio consiste en dejar de ser de
una manera (tanto cognitiva como afectivo-
emocionalmente) para constantemente ser de otra, co
nuevas posibilidades adaptativas en la vida. Eardig
ser para afirmarse en una nueva manera de Ser.nifo
implica el permanente cambio; es dialéctica purald&
unidad y lucha de contrarios, ser y no ser, seejadde
ser. Es la negacion de la negacion, es la negadlo
que se es para ser distinto, es la afirmacion dgue no
se es (pero pudiera llegar a ser) para dejar delsaque
se es, es la negacion de lo que no se es para sgiel se
es. Es el proceso de cambio y saltos de calidadchde
estado de desarrollo a otro.

(Autor: anénimo)

4.1 Base material e histérica da consciéncia para o das/olvimento do ser
humano

Em todas as obras de VigotSkyotamos que ele propds uma nova psicologia
fundamentada no método do materialismo historiatético, por meio do qual buscou
compreender o aspecto psiquico do ser humano ia gartlescricdo e explicacdo das
fungBes psiquicas superiores. Estas funcbes pagysigeriores do ser humano estao
historica e culturalmente determinadas ao long@rieesso de desenvolvimento da
formacdo humana em diferentes épocas e contexdt®ibos, por meio das distintas
formas de ferramentas e dos signos, os quais auxifio desenvolvimento dessas
funcdes. Essas indicam o grau de apropriagdo dbeconento e objetivacdo do ser
humano ao longo da historia da ontogénese.

Neste sentido, Vygotski (1996) expde os objetd@sua teoria desta forma:

[...] caracterizar los aspectos tipicamente humanosl d
comportamiento para elaborar hipétesis de como emaxteristicas
se forman a lo largo de la historia humana y sardeltan a lo largo
de la vida del individuo”. (VYGOTSKI, 1996, p. 25)

% Obras de Vigotsky que ja foram citadas ao longtratmalho.
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Os aspectos tipicamente humanos, como consciénumoria semantica,
atencdo voluntaria, o pensamento abstrato, a #Haatividades mediadoras etc.,
constituem caracteristicas humanas elaboradasib#s culturalmente dentro de uma
coletividade humana ao longo da histdria. Notamestanpassagem esse movimento
histdrico-dialético do desenvolvimento das carastieas humanas que se formam na
histéria ontolégica e sdo desenvolvidas em forrdevidual nos seres humanos.

Toda a obra de Vigotsky é bastante extensa, nmiss ale detalhar os seus
principais pressupostos tedricos dele, faremos squesma tedrico para que o leitor
possa compreender a extensdo e a importancia femdainta investigacao levada por
ele.

Assim, resumindo, diriamos:

» O ser humano é histérico-cultural, resultado dag@d dialética entre a natureza
e 0S outros sujeitos historicos;

» Ele é determinado pelas relacdes sociais consigypela cultura desenvolvida
historicamente em dois momentos, primeiramente uga ferma interpsicolégica e
depois na sua forma intrapsicolégica. Neste pontmguagem constitui a maneira
como o ser humano é determinado e determinante.

« A atividade da consciéncia é exclusivamente human& resultado da
aprendizagem social e da interiorizagcédo da cujporameio da mediagao e do uso das
ferramentas e signos mediadores;

O desenvolvimento psiquico € um processo que est&adp por saltos
qualitativos que ocorrem em trés momentos: da dilege a sociogénese; da
sociogénese a ontogénese e da ontogénese a mesegén

* A atividade cerebral ndo é s6 uma atividade nereosaeuronal superior, mas,
uma atividade que interioriza significados socigie estdo derivados das atividades
culturais e mediados por ferramentas e signos;

* A linguagem configura-se como o fator do desenwadvito das funcdes
psiquicas superiores, que tem varias formas deessfo, como linguagem oral,
interior, gestual, escrita, artistica, musical eemmsitica;

* A internalizacdo (apropriacdo) e exteriorizacabjdtvacdo) Sao processos
implicados na transformacdo dos fenbmenos sociaigdupidos cultural e

historicamente em fendmenos psicoldgicos;
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* A autoconsciéncia constitui a forma superior e n@mplexa da atividade
psiquica, que consiste na reelaboragéo racionadlatss da experiéncia, nos processos
do estabelecimento de vinculos, o descobrimenteeldgdes e dependéncias, que se
distingue por uma composicao, estrutura e maneifarttionamento particular;

e A cultura é interiorizada sob formas de sistemasafesicos que constituem
partes das atividades fisiologicas do ceérebro, @&sqpermitem a formacdo e o
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.

Todos estes pontos levantados e os que aindanar@iecorrer da escrita desta
pesquisa mostram que devemos ler e compreendetsijge seus colaboradores a luz
do materialismo historico-dialético.

Antes mesmo de entrar na andlise, gostaria deaindice nao tenho formacgéao
em neurologia, para que esteja analisando a foomaghaturacdo do sistema nervoso
central, a estrutura cérvico ou corticalizagdo dreloro, tecido cerebral, o tdlamo, o
hipotalamo, o tronco cerebral em toda a sua extersdos desenvolvimentos
psicomotores do ser humano, mas, indico que LaB&4 e 1977) fez varias pesquisas
nesses niveis e indico a bibliografia para leitundividual sobre esses temas muito
importantes.

Devemos indicar que Vygotski (1979, 1988, 1991,61891999) toma como
inicio de seu trabalho as fun¢des psiquicas, diaglem inferiores e superiores, como
maneira de explicitar a sua compreensdo mateaaistialética sobre a consciéncia. A
andlise materialista e dialética sobre a cons@éhgmana e a relagcdo com a atividade
mediada determinardo todo o seu trabalho. Vygdis8y9) parte da concepc¢ao de que
todo organismo € ativo, estabelecendo uma conthelegcdo mediadora com as
condi¢des sociais que sdo mutaveis e a base lialdgi comportamento humano que
sdo imutaveis.

Devemos comecar analisando o que seria a conscga Vigotsky, mas antes
seria correto demonstrar historicamente o que datgror consciéncia ao longo da
historia da filosofia. Assim temos que Blank & ®iri (1994) indicam que a categoria
“consciéncia”, ao longo da histéria tem sofridangf@rmacgdes que o proprio processo
historico implica. Esses autores nos lembram de auies que a psicologia se
estabelecesse como disciplina particular a consieiéara um tema especifico do

dominio da filosofia. Eles explicam que:
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[...] en forma muy amplia, y en vinculacién con simetogia, el
término conciencia designa un saber: el saber sblbrecho de saber,
la inteleccion del sabeBLANK & SILVESTRI, 1994, p. 25)

O intelecto implica o ato de entender ou conhecerundo fenoménico ou o
mundo metafisico. Este entendimento ou conhecimiemptica as diversas formas de
apreensao do objeto em si por meio do sujeito.

Temos neste sentido o empirismo, o racionaligridealismo, o metafisico até
chegar ao materialismo historico-dialético. A caéiscia para todas essas escolas
filosoficas, menos para o materialismo historicakético, € entendida como atividade
cognoscitiva, como atividade do conhecimento. S@bmnsciéncia no materialismo
histdérico-dialético, ja a analisamos nos capitalo®riores. Mas, ndo é 0 nosso objetivo
nesta pesquisa abordar a consciéncia nesses pemssarfi®soficos, so indicar que a
consciéncia tem sido amplamente discutida ao lolagaistoria filosofica.

Neste sentido, indicamos que na filosofia antigaedieval a consciéncia estava
relacionada a questdo ética. Desde essa significgig@, a consciéncia se igualou a
capacidade individual para discernir entre o bemneal e assumir a responsabilidade
pessoal pelas acdes que praticavam cada sujeitmsoente. Etica como consciéncia
era a forma para indicar que so o ético tinha oidmndo conhecimento. Conhecer era
ético. Importante indicar que nessas épocas reapace pensamento socratico
configurado na famosa expresséo “conheca-te asmoe O que era verdadeiro era o
conhecimento do bem em si mesmo.

De acordo com Padovani & Castagnola (1962), corfilogofia moderna
européia, encarnada no legado de Descartes, selidana concepg¢éo individual da
consciéncia. Ela recebe uma significacdo introsgeaue remete ao conhecimento
como um ato pessoal. Na frase “cogito ergo sum’scBees estabeleceu que a
consciéncia de cada sujeito é o fundamento e cpminicio de todo conhecimento
verdadeiro. O parametro da verdade esta fundanmem@adjue designa a consciéncia
para cada sujeito. Aqui, com a consciéncia livresaberana, chegamos a um
racionalismo anarquico nunca visto na histéria @lmspmento. Também, de acordo com
Padovani & Castagnola (1962), os idealistas alen&laboraram esta idéia da
centralidade da consciéncia individual na explioagé conhecimento, como podemos
observar na filosofia de Kant e de Hegel.
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No seu conjunto, a tradigcéo filosofica comentamaapropriada pela psicologia
quando esta se estabeleceu como disciplina independiceitou-se como legitima que
a introspeccdo e a autoconsciéncia pertencem &@weidad e ocorrem num nivel
separado da existéncia cotidiana do ser humancsidlpgia inicia a sua existéncia
como disciplina independente com o projeto de eaplia consciéncia reduzida a
experiéncia subjetiva. Mas, desde muito cedo, erdedvimento da psicologia chegou
a conhecer dois caminhos opostos, um que buscg@liaagxa consciéncia, a partir dos
reflexos fisioldgicos e outro, que explicava a ipat¢ atributos metafisicos inerentes a
espécie animal.

Para Vygotski (1993) esta bifurcacdo era um problefundamental na
Psicologia e ele se posicionou favoravelmente paespretar estes modelos e buscar
uma solucdo a questao levantada. Ele criticouremd@omo a Psicologia da sua época
tinha abordado o problema da consciéncia.

Para Vygotski (1993) a explicacdo da origem dascé@nmcia deveria ser
investigada ndao nos reconditos do sistema nervestrat, nem no voo sem limites do
espirito, mas, na evolucéo histdrica e culturadgie ambos sdo partes. Vygotski (1993)
elaborou uma teoria que explica a origem histécigdural das funcbes psiquicas
superiores, de forma a superar as limitacdes dalBgia da sua época sobre a questédo
da consciéncia. Vygotski (1993) deriva a conceitagho da consciéncia da propria
filosofia marxista de acordo com trés ideias funelarais: primeiro, a consciéncia
individual tem a sua origem na apropriacdo das dsrmda atividade coletiva. Esta
apropriacdo se d4 no modo de producédo das atiwdaddiadas na forma coletiva entre
0os homens. O modo de producao determina o modordziéncia individual. Devemos
entender de que a forma como o ser humano progdua atividade determinara a sua
propria consciéncia. Esta consciéncia individuah i@ sua formacdo nas atividades
mediadas pelo uso de instrumentos e signos cddsitusocialmente ao longo da
historia do desenvolvimento humano. Segundo, aidé que a psique humana se
transforma mediante a atividade e, ndo, mediamecepcdo passiva de estimulos. O
trabalho ou a atividade mediada é o fator prep@mderpara o surgimento da propria
psique humana. O animal n&o tem essa transfornpaggae nao tem o psiquismo nem
realiza uma atividade consciente nem mediada. $&, io homem, mediante a sua
atividade se apropria e se objetiva nas formasyaidds culturalmente, modificando as

peculiaridades das func¢des psiquicas. A atividadaciona o ser humano entre si
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mesmo e com o mundo das coisas. Dai que por meiatiddade mediada o ser
humano se apropria da experiéncia da prépria hutadei E terceiro, a consciéncia,
como atividade mental e cognoscitiva fundamentaiae histéria cultural e nas
atividades mediadoras que caracterizam a sociedal@¢iva. A fundamentacdo do
surgimento da consciéncia humana é o resultadoalats/idade mediada e da relagéo
dialética da atividade social. Nesse sentido Leor(tt978) afirma:

En otras palabras, los procesos psicolégicos supsrespecificos del
hombre pueden nacer Unicamente em la interaccidmodgbre con el

hombre, es decir, intrapsicologicos, y s6lo despaésienzan a ser
efectuados independientemente por el individuomade algunos de
estos procesos pierden luego su forma exteridainicse transforman
en procesos interpsicoldgicos.[...] La concienci@egendrada por la
sociedad: se produce. (LEONTIEV, 1978, p.78).

O determinante desta citagdo esta na ultima pArteonsciéncia humana é
determinada pela sociedade, pelo modo de produg@adh sociedade, por cada tipo de
formacdao cultural de cada época da histéria dondebgmento humano. A consciéncia
ndo esta formada a priori no ser humano, ela sauproao longo do seu
desenvolvimento historico-cultural. Esta parte pooe associar com a afirmacdo de
Marx (2008, p. 47) de que “ [...] ndo € a consdemos homens que determina o seu
ser; ao contrario, € o ser social que determinaaacensciéncia’. Hoje, num ambiente
escolar, podemos dizer de que é a vida socialassajue determina a consciéncia dos
alunos. A vida social escolar esta fundamentadaatigglades mediadoras que séo
realizadas nesse ambiente escolar. Mas, ndo éuguaddividade que determina a
transformacao da consciéncia humana. Deve ser timidade intencional e reflexiva,
ou seja, uma atividade regida pela praxis. Par, ies problemas de ensino ou de
aprendizagem das criangas devem ser buscadossaaluglie resolvidos no ambito da
vida escolar, nos tipos de atividades que sao &was com as criangas, e ndo buscar
no aspecto biolégico das criancas.

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, sobjge aos processos
psicolégicos superiores, estdo as leis da prépiddétata e que na historia da
humanidade, a consciéncia representa um saltotajuali no qual 0s processos
psiquicos bioldgicos sédo subordinados aos procesgmsriores de ordem histérico-

cultural.
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Para Vygotski (1993)

[...] la conciencia se desarrolla como un todo, nicdifdo en cada
nueva etapa su estructura interna y la relacidagipartes, y no como
la suma de los cambios parciales que se produceh @esarrollo de
cada funcién aislada (VYGOTSKI, 1993, p.209).

Entdo, a consciéncia desenvolve-se como um tagem@ado numa perspectiva
dialética, que modifica a estrutura interna do ke&mano mediante as agles
mediatizadas pelo uso das atividades que criacssidades humanas.

Desta perspectivaa consciéncia € o nivel supremo da realidade objeti
concreta, inerente ao ser humano, exclusivamemejrtude da sua esséncia historico-
cultural.

Conforme Vygotski (1991)

La capacidad que tiene nuestro cuerpo de constt@n excitante (a
través de sus actos) de si mismo (y de cara a otregos actos)
constituye la base de la conciencia (VYGOTSKI, 1,92 49).

Assim, a consciéncia é reflexo da matéria em snmae provocada por um
mecanismo de reflexo que reativa o préprio reflpaca tornar consciente um objeto
excitado a manifestar-se.

Essa identificacdo da consciéncia com o excitanteleva a pensar que toda
acao consciente € resultado de motivos provocadajeito, de mediacdes por meio
de instrumentos mediadores como do préprio ser hanfddo ha a consciéncia em si,
mas temos uma consciéncia para si, isto significaar que a consciéncia nao é algo
gue ja esta dado para o ser humano, como uma megtidapara cada sujeito humano,
mas produzida culturalmente.

Mostrar que a consciéncia € resultado da elabordedum desenvolvimento
historico do social e do proprio ser humano, nd&caque a consciéncia da crianga nao
tem nenhuma elaboracgéo a priori, como se fossefaigtado e dado na medida certa
para cada individuo. Fica claro de que a cons@énéio é um dom, uma heranca
genética, dado por meio dos genes, como a Psieolugiogicista nos quer dar a
entender, mas produzida pela propria atividade aladna crianca.

Esta afirmacdo de que a consciéncia ndo é algo daatiori ao ser humano
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ficou demonstrado nos trabalhos de Luria (1999ndo ele afirma o seguinte sobre a

consciéncia:

E a forma mais elevada de reflexo da realidadenéta é dada a
priori, nem é imutavel e passiva, mas sim formaela ptividade e
usada pelos homens para orienta-los no ambiente, ap@&nas
adaptando-se a certas condigbes, mais também uteestrdo-se
(LURIA,1999, p 23).

Luria (1999) nos mostra trés caracteristicas quenaciéncia ndo é: ela néo é
uma coisa a priori, um elemento que ja estd dadsenchumano, carregando antes
mesmo que o ser humano entre em contato com asdadesenvolvidas da historia
humana; ela ndo é imutavel, que ndo pode ser road#iou que ja esta pronta de uma
forma em cada ser humano. Neste caso podemos caoexemplo da famosa
expressdo popular: “filho de peixe, peixinho é”cénsciéncia ndo esta determinada,
mas, ela é algo que a posteriori sera modificaddraleda estrutura social de uma
determinada cultura onde esté inserido o ser hunfaegpressao do filho de peixe tem
um sentido biologicista imutavel e a priori. E timib dado apontado por Luria (1999) é
gue a consciéncia ndo é passiva. Se pensarmosseai@uia na forma biologicista,
entdo ela é passiva, determinada, e cada ser hymaaaega geneticamente os dados
na sua estrutura individual. Mas, quando afirmaouos a consciéncia ndo € passiva,
estamos indicando que ela se desenvolve ao longsidaia ontoldgica do ser humano.

Sobre a forma de desenvolvimento histérico da aénsia Leontiev (1978)

afirma o seguinte:

A consciéncia humana ndo é uma coisa imutavel. ’Slgilos seus
tracos caracteristicos sdo, em dadas condicOe¥itest concretas,
progressivos, com perspectivas de desenvolvimeatdras Sao
sobrevivéncias condenadas a desaparecer. Portaigeemos
considerar a consciéncia (0 psiquismo) no seu devino seu
desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do devida, que
€ determinado pelas relagdes sociais existenteslce lpgar que o
individuo considerado ocupa nestas relacfes. Asslryemos
considerar o desenvolvimento do psiquismo humanmocaim
processo de transformacdes qualitativas. Com efeigto que as
condi¢bes sociais da existéncia dos homens se \adgem por
modificagBes qualitativas e ndo apenas quantigtiea psiquismo
humano, a consciéncia humana transforma-se igutdnieEnmaneira
qualitativa no decurso do desenvolvimento historieo social
(LEONTIEV, 1978, p.89).
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Passagem muito importante para que seja anali¥@&janos oS pressupostos
tedricos subjacentes nesta citacdo. O primeiro gpomiportante a destacar é a
imutabilidade da consciéncia humana. Significa onpionento com a tradicéo
biologizante da consciéncia, na qual a consciéiimmana € algo relacionado
diretamente com o0s genes que cada individuo camegmamente. Mas, a Teoria
Historico-Cultural rompe com essa tradicdo biolagie e destaca a consciéncia como
resultado de processos histéricos e culturais da época e de cada sociedade. A
formacao historica da consciéncia nos mostra quescelementos foram apreendidos e
outros elementos foram eliminados. Isto signific@ @ consciéncia humana tem uma
formacdo dialética. Notamos a luta de contrariofonmacéo da consciéncia, quando
Leontiev (1978) afirma que algumas caracterists@as progressivas, com perspectivas
de desenvolvimento e, outras, tendem a desaparecer.

A consciéncia humana representa um devir etenma, iorma em que ela nao
tem um fim para acabar, claro, desde que exista dusmano. O devir da consciéncia
nos mostra que ndo ha forma acabada do desenvalande psiquismo humano. A
formagé&o, a constru¢do da consciéncia é determipaldaambiente social e cultural
onde esté inserido o ser humano. E o social etarallque determinam esse processo
do desenvolvimento histérico da consciéncia do noéger humano por meio de todas
as atividades mediadoras que sédo desenvolvidasgo ta historia.

Se a consciéncia humana ndo € eterna nem estandaflaranca genética,
podemos afirmar que ela, a consciéncia, se desenpolr modificagcdes qualitativas.
Esta afirmacdo é transcendental para que sejanmrizzmlas as mediacdes, 0s
instrumentos mediadores, a escola, os adultos ceau@apel mediador na formacéao
do desenvolvimento psiquico do ser humano.

Outro dado levantado por Leontiev (1978) é a indmmia da qualidade das
condicbes que sdo dadas ao ser humano para q@ecarsciéncia seja desenvolvida
qualitativamente. As condi¢cbes devem ser da mejbalidade para que a consciéncia
tenha um desenvolvimento exemplar.

N&o adianta afirmar que problemas de aprendizagem problema psiquico-
genético da crianca, quando na verdade nao sas @adeondi¢cdes primordiais para
desenvolver a propria consciéncia dos pequenoas Eshdicdes abarcam os aspectos
fisicos e os aspectos ndo materiais que formare gdarensino da criangca. Dependendo
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do tipo de condicdes dadas para cada sujeito iustéleremos um tipo de
desenvolvimento da consciéncia humana. Por issesedas devem dar ou oferecer
condicbes adequadas, atividades de qualidades, qaao desenvolvimento do
psiquismo das criancas tenha valor real e concreto.

Por isso, Leontiev (1978) escreve que a cons@émamnana tem caracteristicas
de conteldo psicoldgico, quando afirma:

Devemos, pelo contrario, estudar como a consciédoichomem

depende do seu modo de vida humano, da sua existBto significa

gue devemos estudar como se formam as relactes daahomem
em tais ou tais condi¢cfes sociais historicas eagestrutura particular
engendra dadas relacbes. Devemos em seguida estader a

estrutura da consciéncia do homem se transformaacestrutura da
sua atividade. Determinar os caracteres da edruinterna da
consciéncia é caracteriza-la psicologicamente (LEEGN, 1978, p.

92).

Ha a total dependéncia da estrutura da consci@ocma realidade objetiva e
concreta onde o ser humano esta inserido. Istafisgyque a cultura humana determina
a forma da qualidade do desenvolvimento da estratampropria consciéncia. Notamos
a relagéo dialética entre a forma como esté caiddita realidade para desenvolver a
consciéncia humana.

As estruturas da consciéncia modificam-se pelaitesa da atividade. Mas, esta
atividade ndo é uma atividade qualquer; é umadaiiié que tem o seu significado
intrinseco muito importante para o desenvolvimelat@siquismo humano.

Por isso é importante que na escola se analig @¢ atividade que esta sendo
usado para desenvolver a consciéncia das criaicasmum indicar na escola que
problema de ensino e problema de aprendizagem estiionados as criangas, como
se fossem elas proprias as responsaveis do asestareou dos problemas escolares.

Outro ponto importante quando falamos sobre a tgoesla qualidade da
consciéncia radica no tema d@nificacdo, do sgnificado e sentido que a atividade
psiquica tem para o desenvolvimento do ser humano.

Leontiev (1978) afirma o seguinte:

A significacdo é aquilo que num objeto ou fenbmeno se descobre
objetivamente num sistema de ligacdes, de intesagbde relacdes
objetivas. A significacao é refletida e fixada mayliagem, o que |Ihe
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confere a sua estabilidade. Sob a forma de siggiies linguisticas,
constitui o contetdo da consciéncia social (LEONTIE978, p.94).

O animal, por ndo ter consciéncia, quando realemdas acdes rudimentares,
instintivas, como comer, beber, deitar etc., atiz@adem que ele entenda o que esta
fazendo, ou seja, as suas ag¢des rudimentaresmaonté&ignificado para ele.

Ja o ser humano, por meio da consciéncia elabdratiarica e socialmente,
quando realiza as atividades, as realiza por neeimuh forca intrinseca e inerente so ao
ser humano, que é a significacdo da sua atividadscente. O ser humano realiza as
atividades porque essa atividade possui o sigdificGgue 0 motiva a desenvolver na
histéria da sua ontogénese.

Por meio dasignificacdoo objeto se descobre como que ligado, relacioaado
ser humano. Esta significacdo esta refletida rgudgem. Por meio da linguagem ha

uma apropriacéo do objeto e objetivacdo do sujeo.isso Leontiev (1978) indica:

No decurso da sua vida, o homem assimila as exp@&® das
geragOes precedentes; este processo realiza-sisaprente sob a
forma da aquisicdo das significacdes e na medidta dajuisicdo. A
significacdo é, portanto, a forma sob a qual o mnassimila a
experiéncia humana generalizada e refletida. A..Jsignificacao

mediatiza o reflexo do mundo pelo homem na medwla@ge ele tem
consciéncia deste, isto €, na medida em que cefleMa de mundo se
apoia na experiéncia da pratica social e a intdge®NTIEV, 1978,

p. 94-95).

Assimilar as experiéncias vividas pelo ser hum@ado significa s6 um contato
superficial ou um simples conhecimento do que xpieementado. A assimilagdo das
experiéncias histdricas e sociais € mais que isgaternalizar essas experiéncias na
forma objetiva e concreta. E comum indicar quenaissi tal conhecimento é s
conhecer o objeto assimilado, mas, assimilar unhe@dmento € deixar que esse objeto
provoque transformacdes radicais no interior dqusmo humano. O desenvolvimento
do psiquismo humano é valido e verdadeiro quandobjeto assimilado provoca
transformacdes qualitativas no ser humano.

Focando esta premissa na realidade escolar, nstgoemuitas vezes nao séao
dadas as condi¢des adequadas para que a criasgagsssmilar um conteudo ensinado
a ela. A assimilacdo s6 sera proveitosa e trara anmgad qualitativas no

desenvolvimento psiquico da crianca quando ha umernalizacdo do conteudo
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apreendido. Para que ocorra essa verdadeira ihitagéo, a crianca deve ter uma
excelente mediacdo do adulto. Sem isso, € impdspeesar em mudancas de
significacdes para as criancgas.

A escola deve repensar que tipo de significac@es [gansmitir e que condi¢cbes
estdo dando para que as criangas possam asspogagm internalizar as experiéncias
das geracgOes precedentes.

Leontiev (1978) indica esta situacdo desta forma:

O homem encontra um sistema de significacdes pratédorado
historicamente, e apropriar-se dele tal como sepajar de um

instrumento, esse precursor material da significac® fato

propriamente psicologico, o fato da minha vidaué gu me aproprie
ou néo, que eu assimile ou ndo uma dada significagd que grau eu
0 assimilo e também o0 que ela se torna para mima paminha
personalidade; este ultimo elemento depende dadeestibjetivo e

pessoal que esta significacdo tenha para mim (LHBEWT1978,

p.96).

A escola é a instituicdo encarregada de oferecedigies adequadas para as
criancas possam assimilar as significacoes prodszigelas geracdes que nos
precederam.

Na escola, as criangas entram em contato comahdtate das significagoes,
mas, se ndo sdo dadas as condi¢cdes para querestgaspossam assimilar objetiva e
subjetivamente estas significacdes, a escola ndaraegrovocando mudancas
qualitativas nas criancas. Assimilar estas sigaifies deve partir de motivos criados
nas criangas. As criangas devem ser motivadas guagavejam e sintam de que
internalizar as significacbes os tornara mais hwwamnternalizar as significacdes
desde a perspectiva do sentido objetivo e subjdavé que o individuo seja mais
humano. Criar motivos nas criancas tem o sentidprdelematizar os contetudos para
elas, indagar sobre o problema ou até certo pordgopar nas criancas situacdes
problema, nas quais elas saiam buscando as solpgfesles. Nas escolas, os tipos de
mediacdes devem criar situacdes problema paraaas;as. Os professores ndo devem
ser facilitadores do préprio contelddo de conhecimepara os alunos. Mas
problematizar as atividades para os alunos nadfiseyque essas situagcdes nao possam
ser resolvidas por eles devido a idade; série, Ré&bo contrario, problematizar os

conteudos a partir das experiéncias dos alunamdwi novas necessidades e motivos
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nos alunos para irem além do que ja sabem, ou dgrrem que ainda ndo sabem
efetivamente. Por exemplo: criar situacdes prob)gra meio da mediacao, tanto do
professor, como das atividades mediadas por oyiorspbjetos, pelos espacos fisicos,
conteudos, materiais didaticos etc., ndo signiBoginar a uma crianca de 5 anos
matérias de fisica ou quimica no nivel do Ensinaibémas utilizar metodologias de
ensino que priorizem a atividade mediada naquile @la ja pode e consegue
compreender sobre esses assuntos, a partir dexquerncias e dos outros colegas. E
importante que fique entendida esta forma de ensimanediar o bom ensino para as
criancas. Nesta perspectiva, o trabalho do profedsio a busca de alternativas de
exercer mediagbes cada vez mais aprofundadas nosspps de aprendizagens das
criancas. E desta maneira que os professores, tanseéio os mediadores do processo
de humanizacéo das criancas.

A crianca deve apropriar-se dsentido das significagbes criadas pela
humanidade para que consiga viver em sociedadéofassimilacdo dos sentidos das
significacdes seria o fracasso dessa crianca nalonsacial, no mundo cultural. Por
exemplo, se uma crianca ndao assimila o significda® regras sociais ou condutas
sociais, lhe sera dificil a essa crianca ser aoeitmeio coletivo. E assim por diante, o
ser humano deve assimilar ou apropriar-se dosfisigtdds dos conteddos produzidos
ao longo da historia humana para que possa viverocger humano e criar novas
necessidades para as criancas do futuro.

Muito importante para a area de Didéatica esteouvilsiconsciéncia no seu estado
de materialismo historico-dialético. Esta forma @eacarar a consciéncia nos
proporciona elementos para desenvolver nas criaregaalhos na escola que motivem
“despertar-lhes” interesses e motivos para quemesdke ocorram processos de
aprendizagem. Pensar em grande escala de que ciéomis ndo é resultado dos
caprichos genéticos nos fortalece para proporcianaralunos elementos mediadores
muito bem elaborados, de forma que se apropriemodbecimento e se desenvolvam
psicologicamente.

Depois de analisarmos a consciéncia como prodatodesenvolvimento
histérico-cultural, podemos também concluir queoasciéncia representa 0 mais alto
nivel da reflexdo sobre a realidade objetiva e i@acinerente s ao ser humano, em
virtude da sua esséncia historico-cultural. A c@msua € o reflexo da matéria objetiva

e concreta e como tal é produto da atividade derdedvimento humano.



135

A consciéncia desde a O6tica materialista histédiedética nos remete a que
tenhamos uma viséo diferente sobre a formacao @aiarcrianca. Se a consciéncia €
um produto social de cada época, significa queeaxdsie o tal coeficiente intelectual,
sustentado e afirmado por uma Pedagogia que sarfigrda no biologicismo.

Na perspectiva da Teoria Histérico-Cultual a c@rsda é determinada e néo
determinante. Os problemas de aprendizagem nagasiala Educacao Escolar ndo sao
problemas cognoscitivos nem problemas mentais, &a, €ssas dificuldades de
aprendizagens que experimentam certas criancasstdo relacionadas aos problemas
de memoria ou aos problemas mentais das criancas, &30 problemas que 0s
encontraremos na forma como se realiza o procesgmmacio do psiquismo humano.

Entdo, ndo ha uma consciéncia natural, biol6gida.que existe é uma
consciéncia cultural, produzida ao longo da proprshoria humana. Aceitar hoje este
postulado de que a consciéncia € cultural, € unpoomisso politico muito grande em
favor daquelas criancas que muitas vezes séo gatkle como criancas que
apresentam fatores mentais patoldégicos. A conseiéiem o0 seu proprio
desenvolvimento histérico que esta influenciadoapetltura humana. Este é o
postulado que cada professor deve ter em contadquesta ensinando a uma criancga.
Este deve ser o postulado de toda escola, de paofgssores etc., para que 0sS

problemas de aprendizagem sejam resolvidos desd@tica historico-cultural.
4.2 Desenvolvimento do psiquismo humano (consci@acpela atividade

Vygotski (1991) analisa o desenvolvimento humanoo peio da experiéncia
histérica, aquela que os homens produziram ao lategydistéria humana, como o0s
instrumentos e os signos produzidos por cada eudtua experiéncia social, aquela que
tem sido estabelecido na experiéncia de outra paesSomo exemplo, para a
experiéncia histérica, podemos indicar os variadwtrumentos produzidos pelo
homem. Para a experiéncia social, podemos indipaelas experiéncias vivenciadas
por uma pessoa ou grupo de pessoas, que logometataleixam testemunhas dessas
experiéncias e o ser humano se apropria , tomassis @xperiéncias individuais como
social em outras culturas. Além destas experiéndiagotsky (1991) indica outra
experiéncia, chamada de duplicada quando ele escrev

Esta explicacion de Marx, completamente indiscetilsio significa
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otra cosa que la obligatoria duplicacion de la eepeia en el trabajo
humano. En el movimiento de las manos y en las fisadiones del
material el trabajo repite o que antes habia sdtizado en la mente

del trabajador, con modelos semejantes a esos mismm@imientos y

a ese mismo material. Esa experiencia duplicade, mprmite al
hombre desarrollar formas de adaptacion activda posee el animal.
Denominaremos convencionalmente esta nueva forma de
comportamiento experiencia duplicada (VYGOTSKI, 1.99.46).

O que seria esta experiéncia duplicada? Esta iérp&x € imanente no ser
humano, ou seja, sO ele tem essa capacidade pdiEaresta atividade porgue tem a
consciéncia desenvolvida, mais que 0s animais. &gtariéncia consiste em que o ser
humano consegue antecipar uma situacao, um obyaties mesmo da realizacdo dessa
atividade pensada e conscientizada. O animal ndle pealizar esta experiéncia
duplicada, porque carece do fator consciéncia padar atingir o objetivo pensando na
pratica.

Esta experiéncia duplicada focada por Vygotskd{)$os mostra que a crianca,
antes mesmo de ir para a escola, ja pode antew@peonsciéncia certas atividades que
lhe ajudardo no seu processo de formacdo e carag@ti dos conceitos cientificos.

Ent&o, a crianga, antes mesmo de entrar na egtalssimilou muitos contetdos
de atividades que ndo sdo conteudos formais, ca@mmiaceitos, a linguagem falada
etc. Muitas atividades assimiladas e apropriaddasperiancas na sua forma mais
comum lhes servem como 0s propulsores para provasas formas de atividades no
seu processo de humanizacéo. Fica claro que asspaes ndo podem afirmar de que a
crianca quando esta pela primeira vez na escdi@a esim conhecimentos. As criancas
pela influéncia desse mundo social onde estdo idaserja vao acumulando
conhecimento. Ndo é um conhecimento cientifico, éam conhecimento comum que
lhe é crucial, importante para a sua propria hurs@io. Isto nos mostra de que a
crianca ndo é igual ao animal, que j& vem todo rprogdo geneticamente,
biologicamente para viver no mundo. A crianca dessmilar com ajuda do adulto ou
de outra pessoa esse mundo humano. Sem a med@oétral, a criangca, com certeza,
deixaria de existir.

Por isso, no ser humano esta experiéncia duplited@ inerente e lhe serve
para apropriar-se da atividade em relacdo a natuwremo em relacdo ao outro ser

humano.
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A atividade chamada de experiéncia duplicada pggotski (1991) foi
enunciada por Marx (1999) para diferenciar a atigel humana da atividade animal,

nestes termos:

A aranha realiza operagcbes que lembram o teceldas eaixas
suspensas que abelhas constroem envergonham haraleamuitos
arquitetos. Mas até mesmo o pior dos arquitetaalifle inicio da
mais habil das abelhas, pelo fato de que anteazdg tima caixa de
madeira, ele jA a construiu mentalmente. No firalpdocesso do
trabalho, ele obtém um resultado que ja existisemmente antes de
comecar a construgdo. O arquiteto ndo sé modifit@araa que foi
dada pela natureza, como também realiza um plamdhgué préprio,
definindo os meios, e o carater da atividade aamisqele deve
subordinar sua vontade (MARX, 1999, p. 211-212).

Verificamos que ha uma diferenciacdo basica enserdumano, que tem uma
inteligéncia abstrata, devido a essa capacidadentider a atividade semidtica e, o
animal, que detém uma inteligéncia concreta, gaegirante uma capacidade minima
para resolver problemas pertinentes a sua realiadeentanea.

Surge no cenario da vida humana o trabalho, cdivilade tedrica e pratica,
pelo qual o ser humano produz o mundo e a si me€ntrabalho € uma acao
transformadora da realidade humana, porque tranaf@ psiquismo humano e seu
comportamento ao longo do processo do desenvolWwmamano. Fica claro que o
animal ndo realiza o trabalho, porque nédo prodwua existéncia, mas, apenas, no
limite da existéncia, s6 conserva essa existéizianimal ndo recria a sua propria
existéncia.

Aranha & Matrtins (1993) ressaltam que:

O trabalho humano é a acéo dirigida por finalidactesscientes, a
resposta aos desafios da natureza na luta pel@vedghicia. Ao

reproduzir técnicas que outros homens ja usaramievantar outras
novas, a acao humana se torna fonte de ideiasresmo tempo uma
experiéncia propriamente dita. O trabalho ao megngpo em que
transforma a natureza, adaptando-a as necessidadiesas, altera o
préprio homem, desenvolvendo suas faculdades, sigtuifica que

pelo trabalho o homem se autoreproduz. O homem suglananeira
pelas quais age sobre o mundo, estabelecendo eslaainbém

mutaveis, que por sua vez alteram sua maneirardelm, de pensar
e de sentir (ARANHA & MARTINS, 1993, p.5)

O trabalho humano é resultado de atividades cem&s humanas, por meio do
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qual o ser humano realiza constantemente na sagicetom a prépria natureza e com
outros homens. SO0 o ser humano, pela consciénsiendelvida que tem, reproduz
técnicas que o ajudardo a transformar a si propriando necessidades como forma de
desenvolvimento. As necessidades que surgem cosntiagos das ideias da acdo da
atividade humana fazem com que o ser humano sejase@mem constante
desenvolvimento. O psiquismo humano adquire capdeidle produzir e reproduzir
formas objetivas da formacéo da totalidade do serdmo. Este conceito de trabalho
nos levara a analisar a questdo do desenvolvinueritral como a expressao superior
da acgéo da consciéncia sobre o mundo concretd. e rea

Agora, precisamos avancar mais na nossa analise ee demais pressupostos
tedricos de escola vigotskyana, ndo basta sO cemgee que a consciéncia € um
produto cultural e ja acharmos que o problema estdlvido. Indicar a consciéncia
como resultado da acgdo historico-cultural nos estéstrando de que maneira o
materialismo histérico-dialético, defendido por dedos integrantes da escola de
Vigotsky, representa a saida para muitos probleotasebidos como problemas
bioldgicos ou naturais na vida escolar.

Leontiev (1978) indica que o trabalho € uma agimdna que surge quando o
ser humano chega a um ponto tdo alto de desenwttindo seu psiquismo. Neste
sentido, o animal ndo realiza o trabalho, porqueteé um psiquismo desenvolvido.

O animal ndo realiza o que € o trabalho, sO caresegplizar certas acdes como
resposta aos estimulos que ele recebe ou expeantesdas acdes que o animal realiza
estdo so no plano instintivo, ndo no plano psiquoogue ndo tém esse plano.

Por isso, Leontiev (1978) diz que:

O trabalho € um processo que liga 0 homem & natuoegrocesso de
acdo do homem sobre a natureza. [...] O traballporéanto, desde a
sua origem, um processo mediatizado simultaneamgrel®
instrumento (em sentido lato) e pela sociedade ('B&GV, 1978,
p.74).

O trabalho humano se caracteriza por duas sigpdes: Primeiramente, ele
relaciona o homem a natureza. Mas, ndo é uma ocefagéerficial, e sim, uma relacao
onde o ser humano transforma a natureza gracassaovblvimento de seu psiquismo
e, dialeticamente, quando transforma a naturerabém, o proprio ser humano se

transforma. Neste sentido podemos afirmar que prigrdatureza € humanizante, ou
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seja, todos os objetos naturais sdo humanizantesdQ falamos da transformacéo nao
estamos falando num sentido quantitativo, senabtaisn. O ser humano se objetiva

na natureza como o ser mais desenvolvido, porquémia natureza € uma mediacao
para o seu desenvolvimento histérico-cultural. 8dguo trabalho € uma atividade que
se concretiza na coletividade humana, no sociédalialho, como coletivo, se mediatiza
por meio da propria comunicagdo que faz que owithaibs se relacionem entre si para
superar o individuo em si para uma forma de indiwigara si. Entdo, o trabalho, por
ser social e historico, transforma qualitativamenger humano.

Agora, para compreender a teoria de Vigotsky, ih@gefalar sobre a atividade
mediada por meio de signos e ferramentas.

Como o trabalho é coletivo, social, o0 homem argrumentos ou ferramentas e
signos como mediadores para transformar a natwepara transformarem-se a si
proprios.

Vygotski (1996) desenvolve a teoria da atividageiadora usando o conceito
de trabalho que Marx (1999 e 2008) desenvolveu pastrar que o trabalho em si € 0
responsavel do processo de desenvolvimento humano.

Vygotski (1996) afirma o seguinte sobre signosreainentas, desta forma:

Por medio de la herramienta el hombre influye sabrebjeto de su
actividad la herramienta esté dirigida hacia fudebe provocar unos
u otros cambios en el objeto. Es el medio de lidatl exterior del

hombre, orientado a modificar la naturaleza. Ehaigio modifica

nada en el objeto de la operacion sicoldgica: eneslio del que se
vale el hombre para influir psicolégicamente, biem su propia
conducta, bien en la de los demas; es un medio faractividad

interior, dirigida a dominar el propio ser humare: signo esta
orientado hacia dentro (VYGOTSKI, 1996, p.94)

A ferramenta em si mesma é o resultado da propiiadade humana
concretizada no trabalho. Por meio da ferramentsgrohumano modifica a propria
natureza e ele proprio se modifica. Significa qdereamenta € mediadora do proprio
processo de transformacao da natureza e do senbuma

O signo tem essa fungdo de modificar o ser humansua prépria esséncia. O
signo atua no interior do ser humano, possibilibaaduperagéo da contradicdo que se
da no préprio ser humano. O signo, como atividadediatdora, possibilita essa

revolucdo intrinseca no proprio ser humano.
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Neste sentido é muito importante compreender deocgigno modifica a propria
consciéncia humana. Modificando essa consciéncsgr t\umano comeca a superar o
seu estado biologico para chegar ao estado dogsmce humanizacdo. A modificacdo

da consciéncia pelos signos nos indica de que:

El signo opera inicialmente en la conducta infacdiino un medio de
relacion social, como una funcién interpsiquicast®@ormente se
convierte en un medio por el que el nifio contralacenducta de
modo de que el signo simplemente transfiere alriortede la
personalidad la actitud social hacia el sujeto (V&K & LURIA,
2007, p.51)

O signo é uma funcao interpsiquica, ja que maifignterior do ser humano e
porgue atua como fun¢cdo mediadora no desenvolvortastorico-cultural da propria
conduta do ser humano.

Importante indicar que para Vygotski (2006) a liagem, tanto interior, escrita
e falada, constitui um dos maiores signos que noadifteriormente o ser humano no
seu processo de desenvolvimento.

Vygotski (1996) indica de que a crianca no seegsso de desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores vai ampliando o sewgabwario quando vai
compreendendo e apropriando-se do significadoidoss que ela adquire na mediagéo
do adulto ou das ferramentas mediadoras. Nessagd@da crianca vai descobrindo a
funcdo simbdlica da linguagem que Ihe permite agdadesse processo de apropriacao
e assimilacdo compreender a funcionalidade dososign suas relacbes com o
significado cultural.

Também, Vygotski (1993, p. 21) sobre a linguagema signo afirma: “El
lenguaje es ante todo un medio de comunicaciéralsaon medio de expresion y
comprension”.

Agora, Leontiev (1978), também, analisa a quedtéimstrumento desta forma:

O instrumento €, portanto, um objecto com o quatesdiza uma
accao de trabalho, operacdes de trabalho. [..fpsBumento ndo é
apenas um objecto de forma particular, de propdiesiafisicas
feterminadas; € também um objecto social, istoeggdd um certo
modo de emprego, elaborado socialmente no decustrattalho
colectivo e atribuido a ele. [...] O instrumentoi@ objecto social, o
produto de uma pratica social, de uma experiéragaisde trabalho
(LEONTIEV, 1978, p. 82-83)
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A criacdo de instrumentos e seu uso s6 sdo pasgEiUe 0 ser humano tem
essa capacidade psiquica de fabricar e dar umaduwsugial, humana ao instrumento
criado para ajudar na mediacao da transformacématlmeza e a si proprio como ser
humano.

A criacdo de instrumentos pelo ser humano ndga&fpaer uma operagdo como
a realizam os animais. Os animais também usanmuimsftitos, mas, eles ndo criam os
instrumentos, ndo tem uma funcéo social e naors@os no social, na forma coletiva.

O ser humano se humaniza por meio do dominio dtrumento. E bom
ressaltar neste ponto de que o objeto em si nAsntige nada para o ser humano, apesar
de gue o objeto tem essa capacidade de reflexatneena. Mas, devemos ter cuidado
com esta afirmacdo, porque ao afirmarmos que arimatém reflexo, estamos
indicando que cada matéria em si tem essa capacidgetiva de estar na natureza. Por
exemplo, toda a matéria é cognoscivel, porque né@ma invencdo da consciéncia
humana. Cada objeto material é real e concret@npoapesar da existéncia objetiva,
concreta e real na natureza, nao significa que @gséo material possa se comunicar
com o ser humano. S6 o ser humano tem essa cag@adaapropriar-se do objeto na
sua forma racional e objetiva, gracas ao seu [Esgui

O instrumento como produto de uma pratica sod@ljma determinada época e
contexto historico e cultural, ndo tem sé um sigado de pertenca ao passado de uma
geracao precedente. O instrumento como socialdrglie esses instrumentos carregam
a funcdo social determinada por uma coletividadea pama finalidade Unica e
exclusiva. O objeto em si ndo tem sentido nem g&tieh no ser humano porque néo
tem consciéncia em si. A objetivacdo parte do sendmo, por isso, ele precisa
assimilar e internalizar a funcdo social que possuia objeto. Por exemplo, se um
sujeito de uma tribo indigena nunca assimilou aptau o significado do uso de um
computador, ele usaria esse computador de acomloacéuncédo social que ele lhe
determina. Ele usaria como cadeira, como mesa, @tag como uma manifestacao
dos deuses, etc. Por isso, 0 objeto em si, apestar e¢¢ssa capacidade de reflexo, ndo
significa que tenha a capacidade de transmitir ggaio social. S6 0 ser humano pelo
seu psiquismo altamente desenvolvido pode assimilaternalizar a fungéo social que

tem cada objeto.
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4.3 A cultura como atividade mediadora para desenvolvimnto do psiquismo

humano

Vygotsky (1989) se propde a demonstrar que a fedimao psiquismo humano,
as funcdes psiquicas superiores, obedecem a um#eestlacdo de producdo humana
como histérica e cultural. Aqui estaremos introddni a importancia do papel da
mediacao socio-cultural como determinante do desdeinvento do psiquismo humano.

Vygotsky (1989) afirma a importancia do papel dalimgéo social na seguinte citacao:

Desde o0s primeiros dias do desenvolvimento da gaarsuas
atividades adquirem um significado proprio num et de
comportamento social e, sendo dirigidas a objeti¥efnidos, sdo
refratadas através do prisma do ambiente da crighgaaminho do
objeto até a crianca e desta até o objeto passzatde outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa € o produto de ooegso de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligaedte historia
individual e historia social (VYGOTSKY, 1989, p.)33

Nesta citacdo Vygotsky (1989) enfatiza que o desleimento do ser humano,
especificamente o desenvolvimento do seu psiqusmesultado de sua origem social,
pois ele entende que as somas das vivéncias oesgaxscsociais que sao internalizados,
apropriados, pelo ser humano por meio das fungid®ais, sao formas culturais que o
homem produziu para desenvolver o seu psiquismo.

A cultura é o resultado dessa relacao dialétidee em historia individual e a
historia social. Esta relacdo dialética é bastamp®rtante para compreender-mos que a
cultura humana também tem uma funcdo dialéticaeserd/olvimento do psiquismo
humano.

Compreender desta maneira a formacédo da cultunai® importante para a
escola porque é ela é o espaco ideal onde se iavermultura humana, onde a crianca
tem uma relacéo dialética com todas as atividadedartaleceram o desenvolvimento
do ser humano.

Mello et al. (2010) perguntam-se:

Mas o que significa considerar o homem e o conhauion como
essencialmente sociais? Significa que o homem pée plaborar o
seu conhecimento individual sem assimilar o comhecto
historicamente produzido e socialmente existemlisponivel.
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O social, o cultural e a histéria sdo conceitovehzara entendermos
a relacdo entre a natureza e a cultura e comdexemties linguagens
influenciam os modos como vivemos (MELLO, et al@0p. 13).

N&o h& conhecimento fora dessa relacdo dialétite ® homem e o que foi
elaborado socialmente ao longo da histéria hum@naréprio conhecimento acontece
dentro do seio de uma coletividade e todas as &mgisiquicas superiores sao
elaboradas pela influéncia da cultura. Os autodesnpcomo conceito chave o social, o
cultural e a histéria como fundamente da humanaaghser humano. Esta passagem
nos indica que o animal ndo consegue ter uma tianatao qualitativa porque ndo esta
inserido dentro de uma cultura, de uma histéria satial.

A forma individual de existéncia nao proporciona aer humano essa
capacidade de humanizar-se. O processo de humaoipassa necessariamente por
apropriar-se de todo o que foi produzido pela hudaale, produtos que estéao inseridos
dentro da cultura humana.

Por isso, a escola € esse espaco exclusivo opelgueno ser humano, a crianga,
tem o privilégio de entrar em contato com essaiilnilenar dos homens que mostra a
experiéncia acumulada ao longo do processo de {@ondo ser humano. A escola deve
propiciar elementos instigantes para despertariasidade das criancas para apropriar-
se do conhecimento cultural.

A socializacdo humana é resultado da apropriagdouttura. A cultura, como
invengdo humana por meio do trabalho, socializeerohsimano, oferecendo-lhe as
ferramentas que o ajudardo a desenvolver o sed@gxquismo humano.

Diz Mello et al (2010):

O homem é um ser social, no entanto, para se tbrmaano néo lhe
bastam as estruturas biol6gicas. Ele precisa @si@rso em uma
cultura, em uma sociedade (MELLO et al. 2010, p.12)

O ser humano ndo se humaniza s6 nessa individdaliela si, primeiro porque
o ser humano ndo € s uma carga genética, umasedprbioldgica a sua existéncia
humana. O ser humano nédo recebe pela herancaogenéticondicdes e os motivos
principais para que ele possa viver e realizaresgocum verdadeiro ser humano. Ha

esse processo de humanizacdo, da passagem da fommaideo para a forma
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humanizante, porque o ser humano estéd inseridaodelet uma cultura e de uma
sociedade.

Vygotski (1997) também se pronuncia sobre o salgata forma:

La palabra “social”, aplicada a nuestro tema deidésttiene un
importante significado. Ante todo, en el mas amglémtido de la
palabra, ésta designa el hecho de que todo laraliks social. La
cultura es precisamente un producto de la vidaakgpde la actividad
social del hombre, y por eso el solo planteamielaioproblema del
desarrollo cultural ya nos introduce directamemteleplano social del
desarrollo. [...]Podriamos designar el resultado &nmehtal al que
nos lleva la historia del desarrollo cultural deficn como la
sociogénesis de las formas superiores de la candudGOTSKI,

1997, p. 181)

A cultura é o resultado dessa relacao dialétieaapontece entre os homens e a
propria natureza. Nao € pelo fato de estar em dadéee que o ser humano produz
cultura. Essa simples interacdo social ndo lhentmrma exercicio da sua generacidade
para si. Isto significa que apenas estar em umé&dame ndo |Ihe garante essa
socializagdo. O ser humano precisa apropriar-seutfara produzida nesta sociedade
para que realmente haja esse processo de sodalidaccultura. A cultura é produzida
pelos seres humanos. E apropriar-se dela tem dicigio de que a propria existéncia
humana se realiza no dia-a-dia, quando ele busspreea forma de humanizar-se nas
atividades que ele realiza constantemente. Masg, gpag¢ seja o0 ser humano parte das
producdes sociais é preciso que a sociedade properas condi¢cdes necessarias para
que ele possa se inserir e participar ativamenigagesso de apropriacdo e construcao
da nova sociedade.

Dai a importancia de relacionar a cultura a quest&ial. E importante entender
esta relacdo num contexto escolar. O fato da @idmguentar a escola, ou seja, ter
acesso a ela, ndo |he garante as formas de amé@prda cultura humana de forma
aprofundada para que ela possa ter as ferrameatasrésformacido de sua condigcéo
social. Se a escola ndo tem as condigbes matdi&i®s e humanas adequadas para o
desenvolvimento psiquico das criancas € precisbsana porqué ndo sdo dadas as
condicbes fundamentais e modifica-las. Todas amngas precisam apropriar-se da
cultura produzida pela humanidade e, a escolactal Em que a apropriacdo pode e

deve acontecer, para que elas sejam ativas nasamaacdes da propria sociedade em
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quem vivem. Isso significa que as criancas deveredsas condigcdes necessérias para
que elas possam apropriar-se e objetivar-se nopsmesso de humanizagcédo. Se a
escola nao possui as condicdes materiais e hurpanagoncretizar a humanizacao das
criancas, entdo, esta colaborando para a efetivdgdmsturas alienantes das criancas
com suas proprias vidas.

Dai o carater revolucionario que Vygotski (1997)adéducacao neste sentido:

De manera que la conclusién fundamental que puedaecese de la
historia del desarrollo cultural del nifio con regpea su educacion
consiste en lo siguiente: a la educacién le toddr suna cuesta alli
donde anteriormente veia un camino llano, le tcarauwh salto alli
donde antes, al parecer, podia limitarse a daralia §/YGOTSKI,
1997, p. 185)

A educacdo é o pressuposto indispensavel e inmergara que o ser humano
consiga a sua humanizacéo a partir do contato cformas culturais desenvolvidas
pelo ser humano.

Mas, que tipo de educacéao seria esta? Estamosidatte uma educacéo na qual
o ser humano esteja no centro do processo de emsiaducacao faz com que o ser
humano consiga dar um salto qualitativo rumo apréeita humanizacédo. Mas, esta
educacao deve ser uma educacao que dé as conddEmsadas para que o homem
consiga esse ensino totalizante, humanizante. dadeira educacao deve propiciar e
dar as coordenadas efetivas para que o ser hunesasa passar do estado natural a um
estado cultural.

Por isso, Vygotski (1996) proclama a importancia dultura para o

desenvolvimento do psiquismo humano desta forma:

La cultura origina formas especiales de conductadifica la

actividad de las funciones psiquicas, edifica nseniveles em el
sistema del comportamiento humano em desarrollp Hn el proceso
del desarrollo histérico, el hombre social modifis modos y
procedimientos de su conducta, transforma sushamitines naturales
y funciones, elabora y crea nuevas formas de cdap@nto

especificamente culturales (VYGOTSKI, 1996, p. 34)

S6 o desenvolvimento biolégico, organico, do seméno ndo lhe garante as

formas do desenvolvimento do psiquismo humano.
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Numa perspectiva pedagdgica, o significado deatsggem tem o seu valor
muito grande, porque nos mostra a importancia derteconta que a crianca nao se
humaniza e ndo se apropria do cultural pela fornaa heéranca genética. O
desenvolvimento organico nao basta para indicaaqueanca esta preparada para viver
em sociedade. Nesse processo de desenvolvimentanbura cultural, o social e o
histérico sédo importantes para a formacao da canuutnana. Conduta néo referida ao
ético e ao moral, sendo conduta num sentido denapr a sua natureza humana
através da cultura onde o ser humano, neste casarga, entra em contato com as
formas mais avancadas do desenvolvimento humano.

Outra questao levantada é que néo é o fato dar elitetamente em contato com
a cultura que o ser humano ja se apropria do @likunistorico. Apropriar-se nao € uma
guestdo magica. Modificar a conduta natural, o @spiologico, ndo significa que se
faz com o simples contato com a cultura. N&o. Eipoedar condicdes especificas e
motivacdes as criangas para que elas possam sgriapmessa producdo humana. E
necessario que a crianca internalize esses asprdtogis por meio da mediacdo do
adulto e das atividades mediadoras. Se fosse umstagumagica essa apropriacao
cultural, ndo teria sentido ter a escola, como @spla mediagdo e da apropriagdo do
conhecimento humano.

Na escola a crianca se apropria da cultura. M&s,enso isso que acontece na
escola. Ao mesmo tempo em que ha essa apropriag&@mnca elabora e cria outras
formas de conteudo cultural. Nesta perspectivanmagaque o velho € superado pelo
novo. A escola ndo deve ser um espaco onde h& propriacdo passiva da cultura
produzida historicamente, mas, deve ser um espage do criadas novas
necessidades, novas formas de expressao cultorglig o desenvolvimento do ser
humano nunca tera um fim.

Vygotski (1996) diferencia o desenvolvimento desdevel do tipo biologico e

o desenvolvimento cultural da crianca, quando steese 0 seguinte:

Si, como deciamos antes, el desarrollo culturdadeimanidad tuvo
lugar sin que cambiase sustancialmente el tip@gicd del hombre,
en un periodo de estancamiento relativo de losepozcevolutivos y
cuando la especie biolégica ddbmo Sapiengermanecia mas o
menos constante, por su parte, el desarrollo elltdel nifio se
caracteriza, ante todo, por producirse mientrasdae cambios
dindmicos de caracter organico. El desarrollo caltse superpone a
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los procesos de crecimiento, maduracion y desarmiganico del
nifo, formando con él un todo (VYGOTSKI, 1996, £).3

Marx (1999) ja indicava que quando o ser humardesenvolvia culturalmente,
ele também se desenvolvia biologicamente. Todasdes externas do corpo humano,
como as maos, 0s pés etc., comecavam a modifieams®mar atitudes humanas por
meio da atividade mais importante que realizavam @ trabalho. O trabalho cria o
ser humano porque modifica as suas estruturasgita em funcéo do trabalho ou o
tipo de atividade que deve realizar no seu desemvehto. O trabalho modifica
também o seu psiquismo e o desenvolvimento do sEwipmo lhe proporciona as
capacidades culturais e sociais para que o serfupwssa existir no mundo material.

E importante destacar que o desenvolvimento @llsg superpde aos processos
de crescimento e maturacao da crianca. O desematww cultural ndo acompanha o
desenvolvimento biologico da crianca, isto porquaa que a crianca se aproprie dos
contelidos culturais, ndo precisa possuir uma idatEminada. E comum nas escolas
pensar que a maturacdo do psiquismo da criancaseablve paralelo ao crescimento
biolégico. Significa que ndo é sO6 o aspecto bialdgijue determina a maturagédo e
crescimento da crianga. Também modifica, mas, ndo éspecto biologico o
determinante para que a crianca possa desenvalgeraa funcdes psiquicas superiores.
O lado historico-cultural € fundamental nesse deslgimento. Nao estamos indicando
gue o biolégico ndo seja importante para o desemehto do psiquismo humano,
claro que € importante, mas, afirmar como Piage94)] que a crianca tem etapas de

desenvolvimento psiquico, ndo é possivel na Teétig@rico-Cultural.

4.4  Apropriacdo e objetivacdo como forma do desenvolviento do psiquismo

humano

Apropriacdo e objetivacdo, muitas vezes no amésimolar, ficam como uma
expressao bonita, sem ter um sentido filosofictrpanlogico e psicoldgico. Assim, por
exemplo, a apropriacdo fica reduzida a categorigpai&suir algo, de ter algo. E
objetivacdo entendida como dar sentido ao objetosemesmo. Mas, Marx (1985)
escreve que o ser humano ao transformar a natwlezproprio também se transforma,
apropriando-se dessa producdo e objetivando-s@nodsitos culturais elaborados por

ele.
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Mas, 0 que seria realmente esta apropriacdo eobtivacdo? Sera que o fato
de possuir algo e de reconhecer nesse algo assyrdaumano ja nos garantem esses
processos como forma de humanizacao? Para a Festdaico-Cultural a resposta sera
nao. Apropriar-se do objeto produzido tem esseftigdo de captar as funcdes sociais
gue o homem da aos objetos. Cada objeto produzidivadde uma determinada cultura
possui essa fungéo social. E o ser humano, negsesso da passagem da hominizacéo
para a humanizacdo se apropria dessa funcéo speakem cada objeto. Apropriar-se
dessa funcédo social Ihe permite ao ser humano nt@mticom o processo de
humanizagéo desde a perspectiva dialética da podugtural.

A objetivacdo é um processo pelo qual o ser hunmsan@rojeta como um
individuo para si, quer dizer, a objetivacdo modgajue maneira o ser humano se faz
presente e atuante nas coisas por ele criado. (EIO6), se expressa desta forma

sobre a questao do individuo para-si:

Todo o ser humano é um individuo, isto é, cadahsenano se
apropria das objetivacdes do género humano em neit@ucias
singulares e se objetiva também em circunstanciagulares,
constituindo, assim, sua individualidade. A fornmcada
individualidade tem inicio desde os primeiros motogrda vida de
cada ser humano e tem continuidade ao longo deatodia. Pode-se
dizer que a formacao da individualidade comecambitd doem-sj

ou seja, sem que haja uma relacdo consciente para essa
individualidade (DUARTE, 1996, p. 27).

A individualidade né&o significa que o ser humane \fora do ambito do social.
J& explicamos que o ser humano é social e conviveabm sociedade onde em relagéo
dialética com a natureza e com 0s outros homeagréprio, como um individuo para-
si, transforma a propria natureza e ele tambémassforma. A objetivacdo significa
esse ser-no-mundo como um individuo Unico e inwelque se apropria da cultura
produzida no mundo. A individualidade para-si rongpen o legado bioldgico do ser
humano, ou seja, essa individualidade para-si & l@gada a questdo da espécie
humana.

Duarte (1996) destaca a formagé&o da individuaédaata-si desde o nascimento
do ser humano. Vejamos que o exercicio da indilidade para-si ndo elimina o
social. Quando Duarte (1996) destaca o ambitordesig esta afirmando que o ser

humano, desde o primeiro momento da sua existéméiatem conhecimento das coisas
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que ele realiza. Ele atua inconscientemente combgos e outras formas culturais.
Dai que a linguagem ser a primeira forma da indiidade em-si. A crianca vai
incorporando a linguagem dos adultos, da cultude agsta inserida, sem pensar nesse
ato. O problema da individualidade em-si é ficasseeestagio, na forma alienada
durante toda a vida. Unica forma de romper com ieskadualidade em-si € por meio
da reflexdo e assumindo conscientemente as casadtdra humana.

Devemos analisar esta questdo da individualidadesieno ambito escolar.
Quando o sistema escolar ndo propicia as criarggaigbes adequadas para sair dessa
individualidade em-si, esta reforcando a alienagéle no ambito da sociedade. A
escola deve propiciar as condicbes adequadas esdeies para que essa crianca
comece a ter condutas conscientes e reflexiva®, ldagscola continua defendendo essa
alienacao para defender o status quo da sociedadersesma.

Duarte (1996) destaca a formacéo do individua-pardesta forma:

A formacado do individuo para-si € a formacédo davikddio como
alguém que faz da sua vida uma relacdo consciemte ac género
humano. Essa relagdo se concretiza através dosespox de
objetivacdo e apropriacdo que, na formacdo do idddv para-si,
tornam-se objeto de constante questionamento, destasde
desfetichizacdo. A formacao do individuo para-giférmacdo de um
posicionamento sobre o carater humanizador ou almn dos
conteudos e das formas de suas atividades objetamdo que
implica a formacao de igual posicionamento em Balaaps contetdos
das objetivacdes das quais ele se apropria e daadgelas quais se
realiza essa apropriacdo (DUARTE, 1996, p. 29-30).

O ser humano quando se objetiva no produto daraultuse apropria desse
mesmo produto em forma consciente e reflexivo, betdanizando-se, ou seja, esta
passando do individuo em-si para a forma do indivigara-si. Por isso, destacamos
sempre que a escola deve ser o ambito onde o sanouencontre as condi¢cdes do
desenvolvimento da sua prépria humanizacéo, humeéiz esta, que passa por uma
atitude reflexiva constante e por uma atitude dsfetiehizacdo. Se a escola nédo
propicia os caminhos da humanizagdo do ser hune&dacgsta doravante apoiando a
alienagao.

Para a Teoria Historico-Cultural, o ser humanoedapropriar-se e objetivar-se
na cultura produzida pelo ser humano ao longo d#ii humana. Dai que Luria

(1979), afirma o seguinte sobre esse ponto:
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Diferentemente do animal, cujo comportamento teranap duas
fontes -1) os programas hereditarios de comporteonesnbjacentes
no genaotipo e 2) os resultado da experiéncia iddali, a atividade
consciente do homem possui ainda uma terceira :fantgrande
maioria dos conhecimentos e habilidades do homerforsea por
meio da assimilacdo da experiéncia de toda a humaniéide
acumulada no processo da histdria social e trasralsno processo
de aprendizagem.[...] A grande maioria de conhatio% habilidades
e procedimentos do comportamento de que disp@ememm ndo sao
o0 resultado de sua experiéncia propria mas adqasirigela
assimilacdo da experiéncia histérico-social de gims. Este traco
diferencia radicalmente a atividade consciente domédm do
comportamento animal (LURIA, 1979, p.73).

Nos dois primeiros pontos, notamos que a atitwdeodnportamento animal ndo
passa de atitudes bioldgicas. Luria (1979) ndo msgas caracteres bioldégicos no ser
humano. SO0 que esses caracteres biologicos ndassé@ondicfes determinantes para
gue o ser humano se humanize durante a sua exastBa¢ que Luria (1979) inclui um
terceiro elemento, a assimilagédo pelo ser humantodi@s as coisas produzidas no
desenvolvimento historico-social do desenvolvimentoumano. Todos 0s
conhecimentos produzidos sao transmissiveis pelendigagem dentro de um
contexto, que hoje, situariamos nao s6 no ambaolas O que o ser humano é agora, é
0 resultado dessa assimilacdo produzida ao longbigdéria-social da humanidade.
Tudo o que é no ser humano nao Ihe véem da expixi@wlividual ou particular, mas,
ele € um ser humano porque as habilidades, os ctanpmtos e os conhecimentos
foram produzidos no decurso da formacdo e desenveiio do préprio ser humano
em sociedade. Por isso, insistimos que a escolaspaco onde sao transmitidos, por
meio da mediacdo do adulto, essas experiénciases esnhecimentos produzidos e
acumulados pelo ser humano. Esses variados cordrgosnproduzidos e acumulados
na cultura sdo os que transformam o psiquismo dohgmano. A formacédo do
psiquismo humano ndo € o resultado da individudddem si, mas, resultado dessa
relacdo dialética com os produtos da cultura humfmmemada desde antigamente até
hoje. O conhecimento produzido pela humanidadeseegté vivo na sociedade sé pode

ser apropriado por meio do processo de aprendizageimbito da escola.

2 Em itélico no original
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Luria (1979) ndo nega a importancia do caratdivbico no ser humano, mas o
biologico ndo € o elemento determinante para o ndebemento do psiquismo
humano, ja que apenas proporcionaria uma adaptagdaneio ambiente onde
estivéssemos inseridos. Para Luria (1979) a adaptE € um carater importante para a
vida animal.

Leontiev (1978) diferencia esse processo da segiomma:

A diferenca principal entre os processos de adaptagm sentido
préprio e os de apropriacao reside no fato de ocgssm de adaptacéo
bioldgica transformar as propriedades e faculdades especificas do
organismo bem como o0 seu comportamento da esg#gigcesso de
assimilacdo ou apropriagdo é diferente: o seu temkul € a
reproducdo pelo individuo, das aptiddes e fungbes humanas,
historicamente formadas. Pode-se dizer que é egsocpelo qual o
homem atinge no seu desenvolvimento ontogenétiqpoecé atingido

no animal, pela hereditariedade, isto é, a encamaclo
desenvolvimento da espécie (LEONTIEV, 1978, p. 169)

E importante para a educacdo escolar tratar eenedidiar e problematizar o
processo de adaptacdo e de reproducdo nos animgsodesso de apropriagdo do
conhecimento pelo ser humano. Como ja indicamosavarezes, o processo de
adaptacao que se verifica no animal ndo passa deaagaesso bioldgico. Este processo
biologico s6 ajuda o animal a adaptar-se ao meibiete. O processo de adaptacao
propicia ao animal as caracteristicas particulaidividuais, para que ele consiga
sobreviver na natureza. Esta adaptacdo é instimté@ é reflexiva nem produz formas
culturais para que os outros animais possam apreggi O animal, pelo processo de
adaptacdo, ndo transforma nada na sua esséncisjanagubstancialidade. Alguns
animais tém a capacidade de mudar de cor etc., tonds,iSSo acontece num plano
biolégico. O animal recebe pela hereditariedadefamas basicas para a sua
sobrevivéncia na prépria natureza.

Ja no ser humano, esse processo de assimilagmapriacdo tem a finalidade
de reproducéo. O processo de reproducdo é impenana o ser humano como forma
de humanizacdo. E por meio da reproducdo do canketd e dos produtos da cultura
gue o ser humano consegue existir no mundo. Paeaindo aos existencialistas no uso

do termo “o ser humano esta condenado”, diriamesogger humano “esta condenado”



152

a reproduzir o conhecimento produzido ao longo idtdtia do seu desenvolvimento
psiquico.

SO o0 ser humano tem essa capacidade de prodogmuéar e transmitir os
produtos culturais e sociais na forma de conhedimpgor isso, desde 0 nascimento da
crianga, 0 comportamento sofre cambios qualitatpeda influéncia do ambito cultural
e social.

Leontiev (2004) faz uma diferenciacdo entre apagio e adaptacdo, da
seguinte forma:

[...] a adaptagdo biolégica é um processo de nuadifio das
faculdades e caracteres especificos do sujeitosewlcomportamento
inato, modificacao provocada pelas exigéncias do.ndeapropriacdo

€ um processo que tem como resultado a reprodegdanglividuo de

caracteres, faculdades e modos de comportamentanmsniormados
historicamente. Por outros termos, é 0 processgagrao qual se
produz na crianca o que, no animal, & devido aditareedade: a
transmissdo ao individuo das aquisicbes do desemaito da

espécie (LEONTIEV, 2004, p.340).

O que concluimos com isto? Que o conhecimentbabdidades, as formas de
procedimentos comportamentais que possui 0 serrfmumaEo sdo sé resultados da sua
experiéncia individual;, ndo sdo sé cargas genétjoasestdo nele. Todas essas formas
foram apropriadas e assimiladas da experiénciarlustcultural desenvolvida ao longo
da historia humana. Dai a importancia do ensina pgae a crianca possa apropria-se e
internalizar essas experiéncias histérico-culturais

Luria (1979) destaca também essa diferenciacdoe eat apropriagdo e

assimilacdo entre o ser humano e o animal, destafo

Os animais ndo tém nenhuma possibilidade de ass#wil da
experiéncia alheia e de um individuo transmitidaimilada a outro
individuo, e muito menos de transmitir a experiénidrmada em
varias geragfes. Os fendbmenos que se descrevem “tmitecao”
ocupam lugar relativamente limitado na formacaaomportamento
dos animais, sendo antes uma forma de transmisafioapdireta da
propria experiéncia que uma transmisséo de infdimacumulada na
historia de varias geracdes, que lembre o minimoeyea assimilagéo
da experiéncia material ou intelectual das geracpassadas,
assimilacdo essa que caracteriza a histéria sdcibbmem (LURIA,
1979, p.69).
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O animal como ndo tem essa capacidade psiquicaetealizar a experiéncia
historico-social da sua propria espécie. Primgaygue o animal na faz histéria, ndo
escreve a sua histéria. O ser humano tem conhetreemirico e racional dos animais
porque tem sido 0 ser humano quem pesquisou er&iz &a historia para compreender
o0 reino da espécie animal. Segundo porque o anit@al trabalha, ndo produz
atividades, ndo usa os seus membros exterioreppatazir a cultura.

Ja o ser humano tem essa capacidade de assimti@amalizar todas as
experiéncias historico-sociais. O ser humano csanmeios necessarios para sua
existéncia, por meio da sua atividade, neste easeu trabalho. Estes meios criados
como 0s instrumentos nao sao realizagdes partesylaéo realizagdes que se déo ou se
deram na coletividade, na prépria cultura sociah&ia.

Piaget (1994 e 1998) nos indica que a sua tepteaicionista esta pautada no
modelo de biologizacdo do conhecimento.

Azenha (1993) nos mostra que o interacionismateotivista de Piaget é

biologicista:

[...] a concepgéo do funcionamento cognitivo eng€tia a aplicacao
no campo psicolégico de um principio biolégico mgasal da relacdo
de qualquer ser vivo em interacdo com o ambiemeb&n sucedido
na perspectiva biolégica implica a possibilidade ad@seguir um
ponto de equilibrio entre as necessidades biolédisadamentais a
sobrevivéncia e as agressdes ou restricdes cobgaela meio a
satisfacdo dessas mesmas necessidades (AZENHA, 1993

Para Piaget (1975c) a constru¢do do conhecimemeg® a partir da interagao
do sujeito com o objeto e, durante esse processmtdeacdo, sdo elaboradas e
reelaboradas determinadas estruturas cognitivasg@da que o conhecimento vai
sendo elaborado. Resumidamente, € a consciéncidejaamina o objeto, o préprio
conhecimento do ser humano.

Piaget (1975c) explicita esta interagdo quandati

“(...) a interacdo do sujeito e do objeto é tatjada interdependéncia
da assimilagcédo e da acomodagéo, que se torna implossnceber um
dos termos sem o outro.” (PIAGET, 1975c, p. 388).
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Na interagdo com o meio, 0 ser humano vai adglorinma assimilacdo do
objeto. Esta assimilacao significa que o objeta sehdo conhecido e apreendido pelo
sujeito-assimilador. E interessante destacar qagj&ito assimilador é o que torna o
objeto cognoscivel nessa interacao.

E pela assimilagdo e acomodagdo que o sujeitoosognte vai adquirindo
conhecimento racional e empirico.

Piaget (1975a) destaca este surgimento do conbetwmuando escreve:

“A inteligéncia ndo principia, pois, pelo conhecitteedo eu nem pelo
das coisas como tais, mas pelo da sua interacéogrientando-se
simultaneamente para os dois poélos dessa intetpgfia inteligéncia
organiza o mundo, organizando a si propria.” (PIAGE975a, p.
330).

O conhecimento ndo estd no préprio sujeito nemobmto, mas € uma
consequéncia direta das continuas e profundasagites que acontece entre sujeito e
objeto. Para Piaget a inteligéncia esta ligadaugs®do do proprio conhecimento, pois,
0 objetivo da inteligéncia é estruturar as inteeac8ujeito-objeto. O conhecimento é
resultado dessa interacdo que se da indiscutivéénmeima acao interacionista.

Segundo Duarte (2006) existe uma dialética enljetivacdo e apropriacéo
como dinamica essencial da producdo e da reproddgacealidade humana. Esta
dialética s6 € possivel encontrar na Teoria HsbéGultural porque a atividade
humana n&o € algo estatica que fica fixa na hestda sociedade humana, mas, cada
atividade tem em si mesma essa necessidade deuatias necessidades, outras formas
de reproducéo da atividade. As caréncias humaasipem outras formas de caréncias
gue devem ser superadas em outras formas de dggiddo mesmo instante (nem tem
como falarmos de tempo e espaco na dialética) eenogger humano produz algo
objetivamente por meio do seu trabalho reflexiviumanizante, ele reproduz as formas
ja constituidas historicamente encontradas na dadée cultural. Isto, como vimos e
analisamos nos capitulos sobre o materialismoriustdialético, € o que € chamado da

negacdo da negacédo onde acontece a mudanca guaalitat
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4.5 As fungdes psiquicas superiores como categoradgeshumanizacao

Vygotski (1996) na sua obra analisa o problemdas@nvolvimento das funcdes
psiquicas superiores para saber se a consciéngardmumano é produto da historia
cultural do desenvolvimento humano. Para isso, Y8kg@1996) buscara determinar se
0 bioldgico ou o histérico-cultural € o que realtgetiesenvolvera as fungdes psiquicas.
Para chegar a isso, depois de varias andlisesritéstddo comportamento do ser
humano definira duas formas de fungbes psiquicadurcdes psiquicas inferiores,
referente ao aspecto biolégico do ser humano efuasdes psiquicas superiores
referente ao processo histérico-cultural do serdnon

As funcbes psiquicas inferiores correspondem atades natural do
desenvolvimento animal, também verificado no sendmbp, por exemplo, as funcdes
fisiologicas humanas sdo de carater natural, bicddgambém a atencédo involuntaria e
a memoria imediata constituem forma de fun¢gbesupsig inferiores no ser humano. A
crianca tem uma memoria imediata sobre a realiqadado ela faz uma observacgéao do
mundo material na sua totalidade. Significa que reangca nao distingue as
particularidades do objeto observado. S6 conseguira observacdo mais detalhada
guando comeca a educar sua conduta pela influéosacial.

A evolucao animal esta orientada pelas formadulages psiquicas inferiores
porque atuam instintivamente. A evolucéo bioloégiaaespécie animal esta determinada
e condicionada por essas fungdes inferiores paatasa condicdes totalmente
bioldgicas. Ndo podemos negar que o ser human@icio da sua existéncia, esteja
também orientado e governado pelas funcdes psfunteriores. Mas, no ser humano
nao € inata a sua evolucéo bioldgica. Nao estadidonddo como o animal a atuar por
estimulos e impulsos inconscientes.

Por isso, a grande discussao até o surgimentoydetski (1996) era que o
desenvolvimento humano passava por etapas biokguara que certas funcdes
humanas sejam ativadas. Por exemplo, se pensava ipbeligéncia era um processo
biolégico muito particular em cada individuo. R&aava-se a inteligéncia a certas
maturidades psicolégicas para que funcionassemsalafse que a escrita era um
desenvolvimento intelectual relacionada diretameoi® o coeficiente intelectual da
crianca. Esta forma bioldgica, natural, classifecay ser humano de acordo com o0s

genes que possuia. Era o biolégico, o natural,dgerminava o desenvolvimento do
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ser humano. Estas formas psiquicas inferiores efamente determinadas pela
estimulacao, pela relacdo direta e imediata denaki§ e reacdes. Ao menor estimulo,
ja tinhamos uma reacao imediata. Todo isto demonsie as funcdes inferiores tém um
funcionamento involuntério, biolégico, determinaippelo tipo de estimulo que recebe
0 ser humanao.

Para Vygotski (1996) ndo ha uma separacao enftme8es psiquicas inferiores
e superiores no ser humano. Esta falta de dicotemti® as duas funcdes obedece a
propria lei da dialética, a chamada negacédo dacAegajue nos indica que ha uma
superacdo dialética da inferior a forma superiorpdmuismo humano. As func¢des
inferiores ndo sdo eliminadas, mas, séo incluideasfan¢gbes superiores, continuam
existindo como instancia subordinada as funcOegrsups, ou seja, 0S pProcessos
superiores negam a etapa da conduta primitiva, ar@mservam em forma oculta. O
homem chega a dominar a sua prépria conduta naa etayperior de seu
desenvolvimento, subordinando ao seu poder sugsigsdreacdes com base nas leis
naturais do comportamento.

Para Vygotski (1997):

Cada funcién psiquica aparece en el proceso delrrdde de la
conducta dos veces; primero, como funcion de lalecta colectiva,
como forma de colaboraciéon o de interaccién, conemion de la
adaptacion social, o sea, como categoria intelggica, y, en
segundo lugar, como modo de la conducta individe&lnifio, como
medio de la adaptacion personal, como proceso idntate la
conducta, es decir, como categoria intrapsicologi¢daGOTSKI,
1997, 214).

Notamos que as funcdes psiquicas superiores, goancepcdo, memoria,
pensamento, linguagem, conceitos etc., ndo se \d#@gem primeiramente no interior
do ser humano. Séao funcdes que sédo intrinsecasnsorae ser humano, mas séo
desenvolvidas no ambito do social, da perspectwprdducdo da cultura humana, que
se realiza sempre na esfera histérico-cultural.

E de vital importancia ter bem definido que a mim forma de
desenvolvimento psiquico é interpsicolégico, acomt® ambito cultural e social.

Quando nos referimos aos processos interpsical®gastamos colocando o
social como determinante no desenvolvimento dougsiap da crianca. A qualidade do
desenvolvimento do psiquismo da crianca dependerudlidade da cultura, do social,
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onde ela esta inserida. Por isso, Vygotski (1996jta para o fato de que essa
apropriacdo da producdo humana nao € uma simpbés, aona mimese da realidade
cultural. A apropriacdo do cultural significa qué iima transformacao qualitativa no
psiquismo humano. A apropriacdo, como ja vimos,ntermalizar, assimilar os
contetdos culturais em forma mediada pela cultura.

Internalizar consiste na transformacdo de umaidatie externa para uma
atividade interna e de um processo interpessoal yar processo intrapessoal. Essas
transformacdes sédo fundamentais para o processdeskEnvolvimento de funcdes
psicolégicas superiores e interessam particulamnant contexto escolar, porque ele
lida com formas culturais que precisam ser intezadhs. Nota-se a importancia desta
relacéo dialética entre o processo de ensino @@epso de aprendizagem como forma
de humanizar o ser humano desde a perspectivaadia Historico-Cultural.

Outro ponto a destacar é que o social internaizaddifica o seu psiquismo.
Por isso falamos de um desenvolvimento intrapsigotd O social ou cultural é se
torna individual, particular no ser humano. Destanfa, o ser humano assimila e se
objetiva no produto da cultura humana.

Estes dados de inter e intrapsicologicos sao itaptas para que possamos ver a
importancia que tem o ensino como elemento da fgéimalas fungdes psiquicas
superiores.

As funcdes psiquicas superiores se diferencianinflasores porque aquelas, as
superiores, tém sua origem em processos eminentemarstorico-cultural,
constituindo-se dessa forma num produto do prafesenvolvimento social da conduta
humana e ndo da conduta biolégica.

Concluimos que as funcbes psiquicas superiorestiengénese fundamentada
na cultura e no social, portanto, o aspecto bichdica em segundo plano, ou seja, o
seu desenvolvimento depende da qualidade dos noeesaculturais.

Esta afirmacéo de que o social e o cultural dedeemn as funcdes psiquicas
superiores tornam evidente a defesa do ensino oes@ fundamente na maturacao
espontanea do psiquismo humano. Diriamos que réméturacdo do ser humano a
condicdo prévia para as aprendizagens, mas, 0 oensino responsavel pelo
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.

Vigotski (2001) afirma que s6 no processo de enside aprendizagem € que o

ser humano, a crianga, desenvolve as func¢des pagysuiperiores:
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O ensino escolar opera com fun¢des psiquicas sugergue nao so
se distinguem por uma estrutura mais complexa caaa
constituem formacdes absolutamente novas, sistefmasionais
complexos. [...] todas as funcbes superiores tem hase similar e se
tornam superiores em funcdo da sua tomada de éoc&ie da sua
apreenséo (VIGOTSKI, 2001, p.309).

As estruturas desenvolvidas no psiquismo humana péluéncia do social
constituem as formas mais complexas do seu desemenito. Por isso, as funcgdes
psiquicas superiores desenvolvem a abstracdonesitms cientificos etc. Desta forma,
a criangca nao opera com conceitos espontaneos gpoqera com abstracdo, com a
sistematizacdo e amplia o grau de generalizacdoaw®itos.

O novo irrompe na criangca como um ato revoluciongue transforma
totalmente o psiquismo da crianca. O ato revoluion do qual estamos falando, tem
esse significado de superar o velho, o naturali@ddico e deixar aflorar o novo nessa
relacdo dialética que surge no social.

Mas, toda essa revolugcdo no psiquismo humano cétexe por uma atitude
magica, mas, por meio das atividades mediadorasy couso de instrumentos e signos
para o desenvolvimento do processo de humanizacao.

Por exemplo, ensino formal € uma ferramenta denalizagem, que s6 pode ser
encontrada na escola. Por isso, Baquero (1998nafique os instrumentos de
mediacdo, como as ferramentas e o0s signos, conmétans adultos, sdo fontes do

desenvolvimento da crianca, quando diz:

O desenvolvimento (...) quando se refere a coigiudos Processos
Psicolégicos Superiores, poderia ser descrito c@mapropriacao
progressiva de novos instrumentos de mediacdo mo @ dominio
de formas mais avangadas de iguais instrumentp$gsse dominio)
implica reorganizagBes psicologicas que indicarigmgcisamente,
progressos no desenvolvimento psicolégico. Progsegse (...) ndo
significam a substituicdo de fungbes psicolégicas putras mais
avancadas, mas, por uma espécie de integracadadiakés funcoes
psicolégicas mais avancadas reorganizam o funciensm
psicolégico global variando fundamentalmente aserintacdes
funcionais entre os diversos processos psicoloégi&SQUERO,
1998, p.36).
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Os instrumentos que atuam como mediadores para rapreggtédo do
conhecimento carregam essas marcas do culturgdaumediacdo do adulto ajudara a
desenvolver esse aspecto psicolégico da criancariahca comecara a internalizar
novas formas mais complexas, como 0s conceitostifates, para que possa
humanizar-se cada dia mais. O cultural opera formo&as de relacionamento que nao
significam que o bioldgico esta sendo descartads, muma relacao dialética, verifica-
se esse salto qualitativo, onde o biologico seéndentro do aspecto cultural. Assim, as
formas inferiores do psiquismo humano passam pmstormacdes dialéticas que se
inserem nas funcdes superiores.

Vygotsky (1996) tem essa preocupac¢ao com o desememto da crianga, por
isso ele chegar a analisar os aspectos da ontegérass filogénese. Vygotsky (1996)

afirma o seguinte sobre esse ponto, desta forma:

Se desejamos estudar a psicologia do homem cudtdudto, devemos
ter em mente que ela se desenvolveu como resudtadma evolugéo
complexa que combinou pelo menos trés trajetOeada evolucao
biolégica desde os animais até o ser humano, &alagéo histérico-
social, que resultou na transformacgéo gradual deeho primitivo no
homem cultural moderno, e a do desenvolvimentoviddal de uma
personalidade especifica (ontogénese), com 0 qupegmeno recém
nascido atravessa inimeros estagios, tornando-sscotar e a seguir
um homem cultural adulto (VYGOTSKY & LURIA, 1996, p51)

O desenvolvimento humano é complexo porque ndo bildgico € o que
determina a estrutura do psiquismo humano, masjréacelementos, que em forma
dialética agem para que o desenvolvimento humassepatingir um grau qualitativo de
desenvolvimento. Por isso, 0 ensino e a aprendizaga perspectiva da Teoria
Historico-Cultural tém um novo enfoque porque pde evidéncia a importancia do
social, primeiramente, como o fato que gera assfibamacdes qualitativas no ser
humano e, segundo, porque mostra que 0 biologizints® ndo possui a forma
caracteristica para propiciar desenvolvimento ranca.

O ser humano deixa de ser crianca, no sentidoosogivo, nao fisiolégico,
quando internaliza com os outros homens categooiaplexas que estdo na cultura. E
por meio do ensino qualitativo que a crianca asscanacteristicas humanas. Assumir
estas caracteristicas indica que a crianca se tawi@ vez mais humano por meio da

atividade consciente e reflexiva que ela realizaordexto cultural.
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Para Vygotsky (2001b) o ensino deve ser o camigdrto para propiciar a

verdadeira revolucao na crianca, indicando destagn

A experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensiatbdie conceitos
sempre se mostra impossivel e pedagogicamentdl.eStéarofessor
gue envereda por esse caminho costuma ndo conssm#p uma
assimilagdo vazia de palavras, um verbalismo pusingles que
estimula e imita a existéncia dos respectivos dmxaa crianca mas,
na pratica, esconde o vazio. Em tais casos, acerinéo assimila o
conceito mas a palavra, capta mais de memdria gyEasamento e
sente-se impotente diante de qualquer tentativaggego consciente
do conhecimento assimilado. No fundo, esse métal@rs$ino de
conceitos é a falha principal do rejeitado métodaramente
escolastico de ensino, que substitui a apreens&ordecimento vivo
pela apreensdo de esquemas verbais mortos e (EAGOTSKY,
2001b, p. 247).

Sera que uma leitura atenta desta passagem nasdaespostas aos problemas
de ensino e de aprendizagem, dos quais tantos dalaas escolas? Sera que nesta
passagem Vygotsky (2001b) nos esta indicando gqu@liema de aprendizagem néo
esta nas criancas, mas nas formas como é desatovoh@nsino nas escolas? Sera que
nas escolas os professores sO estdo preocupadpseeseus alunos memorizem dados
sem que entendam o real significado dos conce#tagda pratica? Sera que quando um
aluno ndo memoriza o conceito, ndo Ihe estamosgmao que ndo tem maturidade
cognoscitiva para aprender?

Devemos fazer esse esforco dialético para ir asgéde problema. E as pistas
estdo dadas na Teoria Histérico-Cultural. E impueaa preocupacdo de Vygotsky
(1989) sobre as criancas que lhe sdo negadas adedma ensino, quando ele se

pergunta:

O que acontece na mente da crianga com os concetus#ficos que
Ihe sdo ensinados na escola? Qual a relacdo emrtssirilacdo da
informacédo e o desenvolvimento interno de um cdoa@eéentifico na
consciéncia da crianga? (VYGOTSKY, 1989, p. 71).

A escola deve propiciar o bom ensino, para iss@ @xtirpar da sua filosofia
educativa que a crianca € sO6 uma estrutura bi@dgique o social, cultural ndo

influencia o desenvolvimento do seu psiquismo.
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Concluimos esta parte sobre as fungbes psiquigesisres, quando Vygotski

(1996) vé o desenvolvimento psiquico da criancaanperspectiva dialética:

[...] el positivo (de su personalidad psiquica)dmibacerse tan sélo en
el caso de que se modifique de raiz la concemubre el desarrollo
infantil y se comprenda que se trata de un compljoeso dialectico
que se distingue por una complicada periodicidadekproporcion en
el desarrollo de las diversas funciones, las matasis o
transformacion cualitativa de unas formas en otmagntrelazamiento
complejo de procesos evolutivos e involutivos, @hplejo cruce de
factores externos e internos, un complejo processuperacion de
dificultades y de adaptacion (VYGOTSKI, 1996, p 141

O desenvolvimento das fungfes psiquicas supen@esriancas passa por um
processo dialético. E uma luta entre a involucaceeolucéo, uma luta entre a evolugéo
bioldgica e a revolucéo cultural. Dirlamos que setwolvimento da crianga passa por
verdadeiras crises que se verificam nelas, maas esises de desenvolvimento nao
devem ser tomadas como pontos negativos, mas, saftas qualitativos, que sao
realizados pela mediacdo dos instrumentos e sigoosp também pela mediacdo dos
adultos. O que os professores devem compreendeerder sobre as funcdes psiquicas
superiores?

Facci (2004) nos da a resposta a esta questdaauedinma que as fungdes

psiquicas superiores sao:

[...] tipicamente humanas, tais como a atencaonvalia, memoria,
abstracdo, comportamento intencional, sdo proddisatividade

cerebral, ttm uma base biolégica, mas, fundameetdbn séo
resultados da interacéo do individuo com o munderacdo mediada
pelos objetos construidos pelos seres humanos (FRO®!, p.65-

66).

As categorias das fungbBes psiquicas superioreso catencdo voluntaria,
memoria légica, linguagem interior, escrita e falaccomo também o proprio
comportamento sdo formas que séo desenvolvidasa messliacdo por meio das
atividades mediadoras, das rela¢gfes dialéticasedéo entre a propria natureza e entre
o ser humano. Por exemplo, a linguagem, tantotasooimo falada, tem seu processo
de formacao nesse processo de apropriacdo e alg@bivdo ser humano. A linguagem

nao é algo inato no ser humano, ela é resultadegeecesso historico e cultural.
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N&o negamos a importancia que tem o biolégico edohsmano como esfera
constitutiva do desenvolvimento humano. Mas, t@dafsin¢des psiquicas superiores do
ser humano néo sdo produto da biologia, nem dérisisda filogénese, mas sim, das
relacbes mediatizadas e internalizadas, apropriddasrdem social, constituindo-se

entdo como o fundamento da estrutura da persodalitiamana.

4.6 A Zona de Desenvolvimento Proximal como forma de widade mediadora

para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas supeggs

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proxi@l Iminentéelaborado por
Vygotski (1993) pretende ser o inicio de um novoaggma de ensino e de
aprendizagem, levando em consideracao o que j&@sta produto na crianca e aquele
que ainda esta em processo de apropriacdo e @lg@biyque acontecerd por meio da
mediacdo de um ser humano ou por meio das atisdaeeiadoras, como ferramentas
e signos.

Entre paréntese indicamos que devemos compreeraderZona de
Desenvolvimento Proximal com carater historicoétiab para entender como se da
esse processo de desenvolvimento da formacao gsidaiser humano. Somente com
esse carater historico-dialético compreenderemes rgio sdo duas zonas ou niveis
excludentes de desenvolvimento, mas correspond®mig l6gica interna da lei da
dialética, a negacdo da negacdo. Em capitulosi@aeteji analisamos que essa lei da
negacao da negacgédo nos indica que a matéria poasmovimento dialético, o que faz
que avance o conhecimento. Por isso, essas zonasas ndo sao forcas centrifugas

que se excluem mutuamente, sendo, sdo forcas pegafri que se relacionam

21 Na nossa pesquisa manteremos o termo Proximasep@le bem consolidado na literatura escolaileiras

22 prestes (2010) faz uma tradugéio do russo ao pésuapbre a Zona de Desenvolvimento Proximal suglare que o termo mais
préximo da lingua portuguesa é o termo iminentsaela a detalha a continuagéo:

“Pesquisas permitiram aos pedélogos pensar queimano, deve-se verificar o duplo nivel do desevimeénto infantil, ou seja:
primeiramente, mivel de desenvolvimento atud crianga, isto e, o que, hoje, ja esta amadwesiém segundo lugarzana de

seu desenvolvimento iminentu seja, 0os processos que, no curso do desemeslto das mesmas fungfes, ainda ndo estdo
amadurecidos, mas ja se encontram a caminho, j@gasma brotar; amanha, trardo frutos; amanha, fdaspara o nivel de
desenvolvimento atual. Pesquisas mostram quével de desenvolvimentda crianga define-se, pelo menos, por essas duas
grandezas e que o indicadorztma de desenvolvimento imineata diferenca entre estana e o nivel de desenvolvimento atual
Essa diferenca revela-se num grau muito signifioagim rela¢é@o ao processo de desenvolvimento aecais com retardo mental e
ao de criangas normais.zdna de desenvolvimento imineate cada uma delas e diferente. Criangas de diésrétdides possuem
diferentes zonas de desenvolvimento. Assim, pompl® uma pesquisa mostrou que, numa crianga daeoS, & zona de
desenvolvimento iminente equivale a dois anos,efa, s funcdes, que na crianca de 5 anos, encoeér@m fase embrionaria,
amadurecem aos 7 anos. Uma crianca de 7 anos posawona de desenvolvimento iminente inferior.s@dsrma, uma ou outra
grandeza da zona de desenvolvimento iminente eiardp etapas diferentes do desenvolvimento da@idPRESTES, Z. R,
2010, p.173-174 )"
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mutuamente para que a aprendizagem seja efetiyarouesso de formacdo do ser
humano.

A Zona de Desenvolvimento Proximal foi um avaneoapum novo paradigma
para a compreensdao adequada da relacdo dialétitee eprendizagem e
desenvolvimentd. Vygotski (1993 e 1997), depois de varias pesguisan criancas
normais e anormais, demonstra a importancia fundehedos nivef® de
desenvolvimento para a formacao psiquica do seaham

Vygotski (1993) explica o que é a Zona de Desesv@nto Proximal desta

forma:

La investigacion muestra sin lugar a dudas queut s¢ halla em la
zona de desarrollo proximo en un estadio determigae se realiza y
pasa en el estadio siguiente al nivel del desar@atual. Con otras
palabras, lo que el nifio es capaz de hacer hoylabaracion sera
capaz de hacerlo por si mismo mafiana. Por esaepaeeosimil que
la instruccién y el desarrollo en la escuela gualdemisma relacion
gue la zona del desarrollo actual. En la edad fihfadlo es buena la
instruccién que va por delante del desarrollo psira a este ultimo.
Pero al nifilo Unicamente se le puede ensefar loequeapaz de
aprender (VYGOTSKI, 1993, p. 241-242).

O desenvolvimento do ser humano acontece comantmisentos dialéticos que
estdo entrelacados: nivel de desenvolvimento atoaho resultados das mediacfes de
apropriacdo e objetivagdo ja desenvolvidas no weraho, ja como produtos em si que
ja foram apreendidos e, a zona de desenvolvimeantarpal, que indica aquilo que esta
em processo de apropriacdo e objetivacdo que aevat@or meio da mediacdo de
outro ser humano ou instrumentos mediadores.

Vigotsky (1988) argumenta que € possivel que didas¢cas com o mesmo nivel
de desenvolvimento, antes situagfes problematices ioppliguem tarefas que as
superam, podem realizar as mesmas tarefas com iagdedle um professor, mas os

resultados sédo diferentes para cada crianca. QU@ ambas as criancas possuem

» De acordo com Moura (1998, p. 233), “Todas as veresVygotsky fala de aprendizagem, inclui, tambérensino. Ou seja,
para ele sdo duas categorias intrinsecamenteaetatas, considerando que o aprendizado ndo acordeedividuo isoladamente,
fruto das suas ideias e da sua construcdo pessbaliste aprendizagem nas interagdes entre asagesws relacdes socio-
histérico-culturais que estabelecem”. Segundo @&vE995a, p.56) o termo que Vygotsky utiliza lingua russa, para se referir a
esse processoobuchenque significa algo como “processo ensino-apreneizeg

2% Uma alerta para os leitores sobre os termos “zoma"nivel” que s&o usados indistintamente nos Toholll e V. Neles
encontramos o termo “atual” para indicar “efetiey™potencial” para indicar “préximo” ou “iminenteNeles também aparecem os
termos “niveis” como também a expressdo “zonas’stdNérabalho usaremos os termos Nivel de Desemehto Atual e
Proximal.
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distintos niveis de idade mental. E neste sentid® surge o conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal como:

la distancia en el nivel real de desarrollo, deteacho por la
capacidad de resolver independientemente un prablgral nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de $mlueién de un
problema bajo la guia de un adulto o en colabonacon otro
compafiero mas capaz (VIGOTSKY, 1988, p.133).

H4 dois momentos do desenvolvimento do psiquismmamo que estdo
intercomunicados dialeticamente, porque o0s dois embos Sa0 cruciais e
determinantes na formacdo do processo histéricapdepriacdo e objetivacdo do ser
humano.

O primeiro momento € o nivel de desenvolviment@lague € a capacidade que
possui 0 ser humano para realizar as tarefas aoéidida sua vida em forma autbnoma,
como por exemplo, podemos indicar que uma criangsegue fazer uma atividade
sozinha. Fica claro que este momento de desenvemiorrefere-se ao conhecimento
apreendido e apropriado como conhecimento comuntidiano. A crianca adquire este
tipo de desenvolvimento por contatos sociais (psienldgico) que tem com o adulto.
Por exemplo, comeca a andar de bicicleta, podenderea descascar uma laranja,
aprende a amarrar o cadarco do sapato, comecdax ama bola, aprende a brincar de
cozinhar, lavar roupas, comeca a contar, comeataad lingua materna etc. Por isso é
muito importante este momento de desenvolvimentoridaca, muito bem apontado

pelo proprio Vigotski (2002), quando ele afirma:

O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de dedamento real,

isto €, o nivel de desenvolvimento das funcdes aedha crianca que
se estabeleceram como resultado de certos cicldesimvolvimento
ja completados. Quando determinamos a idade maatama crianca
usando testes, estamos quase sempre tratando do dév

desenvolvimento real. Nos estudos do desenvolvimergntal das
criancas, geralmente admite-se que sO é indicatevocapacidade
mental das criancas aquilo que elas conseguem [f@zesi mesmas.
(VIGOTSKI, 2002, p. 111).

O desenvolvimento atual indica entdo esse momesdb da concretizagao

objetiva de uma atividade pela crianca. Referesspraduto ja apropriado pela crianca
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no seu processo de desenvolvimento e que consgguacmnalizar por conta propria
dentro do ambito do social.

Vigotski (2002) da& muita importancia a este mormedé desenvolvimento,
porque indica que a crianca tem capacidade pawgisnhr as atividades ou fungdes
sema mediacao de outra pessoa. Este momento dovdies®ento significa as vitorias
e as conquistas que realizam as criangcas. Por e&se, momento dialético do
desenvolvimento indica que a crianca consegue fameratividade concreta, no social
e, também, indica que 0s processos mentais daarestdo em perfeita harmonia e que
o préprio desenvolvimento ja esta maduro.

Por isso, Vygotski (1993) nos indica algo muitgpartante sobre o nivel de

desenvolvimento atual, desta maneira:

El medio a que se recurre son las tareas que elraguelve por si
mismo. A través de ellas conocemos lo que sabiéelynde lo que es
capaz en este momento, ya que sélo se tienen aetadas tareas que
ha resuelto por si mismo. Es evidente que con agtadaste método
podemos establecer Unicamente lo que ha maduradbrefio en el
momento actual (VYGOTSKI, 1993, p. 238).

As tarefas que uma crianga consegue fazer sodetieaminam o seu momento
de desenvolvimento psicologico na realidade. Quamda crianca consegue cumprir
uma tarefa sozinha demonstra que essa criancanmautea maturacdo do seu
desenvolvimento.

Mas Vygotski (1993) nos alerta de que esse mommaatturo de conhecimento

no nivel de desenvolvimento atual ndo determinaucdesenvolvimento:

Pero el estado del desarrollo no se determina ratreevés de la parte
ya madura del mismo Unicamente. Igual que el hdtti que
deseando determinar el estado de su huerto, noateaddén si se
limita a valorar los manzanos que ya han maduraldanydado fruto,
sino que debe tener también en cuenta los arbolesaduracion. El
psicologo, al valorar el estado del desarrollo, edetener
obligatoriamente en cuenta no soélo las funcioneslunas, sino
también las que estan en trance de maduracionsdio el nivel
actual, sino también la zona de desarrollo préxitvyGOTSKI,
1993, p.238).
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A parte que estd madura no nivel de desenvoltonamal ndo significa que o
processo de apropriacao e objetivacdo acaba, sssparte madura, certamente, sera o
trampolim que puxara o conhecimento cientifico danca. Por isso, € um erro que na
escola se deva medir o conhecimento da criancanpmr do que ela ja tem madura no
seu desenvolvimento. Este nivel de desenvolvimatal s6 nos indica a quantidade do
desenvolvimento do ser humano. Ndo é a quantidadegdura o que indicard a
apropriacédo e objetivacdo do conhecimento humanmprtante ndo € a quantidade
das coisas que ja saiba fazer, mas, o importamge @aesenvolvimento psiquico da
crianca é apreender como resolver um problema conediacdo do adulto ou outra
pessoa, para que depois, essa crianga possadardrassa tarefa.

A escola deve trabalhar a zona de desenvolvin@oetimal, porque na opinido

de Vygotski (1993):

[...] en la escuela el nifio no aprende a haceudoss capaz de realizar
por si mismo, sino a hacer lo que es todavia ircdpaealizar, pero
gue estd a su alcance en colaboracion con el magshbajo su
direccion. [...] Con otras palabras, lo que el niBocapaz de hacer
hoy en colaboracién serd capaz de hacerlo por simonimafiana
(VYGOTSKI, 1993, p. 241).

Para Vygotski (1993) essa € a funcdo da escolaoepmbfessor no
desenvolvimento do psiquismo da crianca: devemnsediadores da apropriacdo e
objetivacdo do ser humano para o seu processondanizacao.

A crianca deve ser capaz de realizar atividadeslsas no futuro, porque no
presente ela se apropriou do conhecimento ciemtifior médio da mediacdo do
professor. Na atualidade, a crianca sé conseguendalser uma tarefa com mediacao
do adulto, isto porque na crian¢a ainda ndo amedram certos principios para que a
tarefa seja realizada. Mas isto ndo significa querian¢ca ndo conseguira realizar,
porque essas funcdes estdo em processo de matuyaedestao presentes agora num
estado embrionario.

O nivel de desenvolvimento atual estd4 caractesizemmo um contetdo na
forma retrospectiva e, a zona de desenvolvimenfxipo como um processo de

desenvolvimento mental prospectivamente. Por Mggotski (1993) afirma que:
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La ensefianza debe orientarse no al ayer sino amaaiel desarrollo
infantil. Sélo entonces podra la instruccion prawolos procesos de
desarrollo que se hallan ahora en la zona de d#esaproximo
(VYGOTSKI, 1993, p.242).

Esse ensino ndo deve orientar-se ao ontem, oy @epatem seria aquelas
fungBes que j& estdo maduras na crianca. Ja o ansantefere a aquelas fungbes que
estdo em processo de amadurecimento e que sO pmsdaranaduras com a mediacéo
do adulto ou de outro colega das criancas queméetsas funcbes amadurecidas. Por
iISso 0 ensino nao deve ficar no desenvolvimentotaheetrospectivo da crianga, mas,
deve ter em conta esse desenvolvimento mentalsj@em forma prospectiva.

Vygotski (1993) foi enfatico na sua critica quardiz que os pedagogos nas

escolas:

[...] Se orientaban hacia lo que el nifio sabe hpoesi mismo en su
pensamiento y no tenian en cuenta la posibilidattatesicion de lo
gue sabe hacer a lo que no sabe. Valoraban ebes¢hdesarrollo, lo
mismo que el hortelano estipido: sélo por los fwta maduros. No
tenian en cuenta que la instruccion debe hacerzavah desarrollo.
No tenian en cuenta la zona de desarrollo proxi&e.orientaban
hacia la linea de menor resistencia, hacia la idedildel nifio y no
hacia su fuerza (VYGOTSKI, 1993, p.243).

No sistema escolar atual ndo estamos fora da adalidue Vygotski (1993)
descreve sobre os pedagogos da época dele. Hojgnuzonos definindo o
desenvolvimento mental da crianca observando gassado, a sua debilidade e, n&o
estamos definindo o seu desenvolvimento tendo erta@guelas funcdes que hoje ela
realiza com mediacdo do adulto e que no dia de lameealizara sozinha por meio da
forca, da capacidade que ela tem para concressasduncoes.

Nessa mesma linha de pensamento, Vygotski (19893apresenta seu programa

didatico, quando ele diz:

La instruccion Unicamente es vdlida cuando preadddesarrollo.
Entonces despierta y engendra toda una serie déofigs que se
hallaban en estado de maduracion y permaneciara erorla del
desarrollo proximo. [...]JLa instruccion seria totahte inutil si sélo
pudiera utilizar lo que ya ha madurado en el delayrsi no
constituyese ella misma una fuente de desarrolt@ fuente de
aparicion de algo nuevo (VYGOTSKI, 1993, p. 243).
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Esta didéatica é revolucionaria. Ndo nos referianpsi a revolugdo no sentido de
revolucdo armada, mas, revolucdo no sentido de dguealgo velho, maduro, ja
concretizado, possa surgir algo novo no desenvelvimpsiquico da crianca. Nao ha
salto qualitativo na crianca se s6 usamos as fsngde ja estdo maduras. E necessario
ir & raiz do préprio desenvolvimento para fazergsuo novo nas criangas. E uma
constante luta de contrarios o desenvolvimentofdagdes mais primordiais do ser
humano.

N&o ha um processo revolucionario no ensino quaadse quer “ensefiarle a un
nifio aquello que es incapaz de aprender es taih ¢otto ensefarle a hacer lo que es
capaz de realizar por si mismo” (VYGOTSKI, 199245).

Caram (2009) enfatiza mais o ato de ensinar qualadafirma:

Ensinar o que a crianca ja sabe ndo tem sentigiop @mo ensinar o
gue ela ndo esta pronta para aprender. Acaso podasinar a um
bebé de um ano a partitura de um arranjo de via@mama obra de
Beethoven? Certamente, ndo. Porém, muito pertinggii@ para o
desenvolvimento das habilidades musicais dessaceriaque a ela
fosse proporcionado desde cedo, a audicdo destédimusica, bem
como o de outros géneros musicais, para que epreprie da imensa
bagagem historico-cultural musical herdada por(@&RAM, A.M.,
2009, p.27).

Na escola devem-se problematizar os conteudosofmiopados as criancgas.
Significa que a funcéo do professor mediador éagaganca desenvolva espirito critico
e cientifico. A crianca desde muito cedo deve sébentar hipdteses, desenvolver
formas de investigacao para saber dar solugGesrabkemas da propria sociedade. Por
ISso, a escola deve criar necessidades nas crigh@amcao dessas necessidades nos
mostra de que o0 conhecimento € histérico-dial&iape ndo se orienta pelo simples
mecanicismo. Ficar s0 nas funcdes ja desenvolvalsg cair no materialismo
mecanicista.

Como o processo € dialético, observamos sempriitosnretrocessos, crises
etc., o professor e a escola devem estar aterttmdaa estas manifestacdes que fazem
parte do ser humano. Nao podemos esquecer que cestiisos estdo ali para ser
superados, para que sejam negados, para que agsmadeira mediacdo possa gerar o
verdadeiro ensino. Superar as amarras naturabstamflituosas é sinal que o ensino

avancou e que houve apropriacao e assimilacaordwcimnento.
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Nao podemos pensar que mediar o conhecimento ma & Desenvolvimento
Proximal é uma tarefa mecanica e linear, que shples interacdo entre a crianca e o0
professor fara que haja o verdadeiro ensino.

A Escola e os professores devem compreender gusino acontece na Zona de
Desenvolvimento Proximal porque cria novas condicheais adequadas para o
desenvolvimento do ser humano.

Por isso, a Zona de Desenvolvimento Proximal gerconhecer esse potencial
humano para definir as funcdes psiquicas superguestdo em potencial no sujeito e
que sb é possivel completar esse ensino a padireacdes de aprendizagem que o
sujeito estabelece com o meio histoérico-cultural.

A Zona de Desenvolvimento Proximal permite ao ¢sebr e a escola
compreender que uma excelente aprendizagem € agge& avanca ao
desenvolvimento. Vygotsky (2001b) afirma que egsastdo é fundamental para que
professores e a escola se preocupem e saibamhtaal@alZona de Desenvolvimento

Proximal, nestes termos:

A aprendizagem ndo € desenvolvimento, mas, coresitEn
organizada, conduz o desenvolvimento mental dagaissuscita para

a vida uma série de processos que, fora da apegyaiz se tornariam
inteiramente inviaveis. Assim, a aprendizagem é omomento
interiormente  indispensavel e universal no processe
desenvolvimento de peculiaridades nao naturais, mstéricas do
homem na crianca. Toda aprendizagem € uma fonte de
desenvolvimento que suscita para a vida uma sérjgatessos que,
sem ela, absolutamente ndo poderiam surgir (VYGOM,SK001b,
p.484).

E comum atualmente nas escolas e entre os prodesgoe se tenha uma visdo
de ensino pautado na aprendizagem como desenvoldmnapenas biologico. Muitos
professores ainda acreditam que a aprendizagerordelclos escolares pelas criancas
depende do grau de seu desenvolvimento e maturidadgortamental. Aquelas
criangas que nao conseguem acompanhar esse ritestudid, sdo taxados como alunos
com problemas psicolégicos e como tal precisamcdenpanhamento psicolégico para
que esse profissional possa ajudar a esse alurgiraimaturidade para acompanhar o
curso. Se esse aluno ndo chega a demonstrar cestasidades, ele é excluido do

sistema escolar, por varios caminhos.
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Notamos que a aprendizagem néo esta em desenfaivers de maturidade do
estado natural ou biolégico da crianca, mas deveus® fonte da apropriacdo e
assimilacdo dos processos historicos e culturasm®lvidos pelo ser humano. Desta
forma, trabalhar os conteudos escolares e ndoaegssaha Zona de Desenvolvimento
Proximal possibilitard a crianca apropriar-se eingits 0s elementos da cultura
humana, configurados como conhecimentos e expa@agfiendamentais, tais como: a
filosofia, as artes, as relacdes ético-politicasitid outras objetivacdes genéricas do ser
humano, como indica Heller (2000). Todos estes ecnientos sé poderdo ser
efetivados com a mediacdo do adulto ou pelo profesam contexto escolar que
possibilitara a crianga possuir uma atitude mdiscarem relacdo a cultura onde esti

inserida.

4.7 Relacdo dialética entre os processos de ensino e@rsso de aprendizagem
por meio da atividade mediadora

A formacédo humana direcionada a apropriacdo simgacao das experiéncias
humanas histérico-cultural, por meio da mediacds ddultos e das atividades
mediadoras, s6 € possivel numa relacdo dialétitee en processo de ensino e o
processo de aprendizagem no ambito da escola. ®8cala pode propiciar a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos e, npeseesso, 0 desenvolvimento das
fungcBes psiquicas superiores por meio da mediagAgrdfessor e outros meios
qualitativos que possam desenvolver na criancaoasal mais humanizadoras do
desenvolvimento humano.

Neste aspecto, Elkonin (1960) enfatiza o papeididto no processo educativo

da criancga:

O desenvolvimento psiquico das criancas tem lugaprocesso de
educacao e ensino realizado pelos adultos, qualinega a vida da
criancga, criam condi¢Ges determinadas para semwggnento e lhe
transmitem a experiéncia social acumulada pela higdade no
periodo precedente de sua historia. Os adultoes@ortadores dessa
experiéncia social. Gragas aos adultos a criangianids um amplo
circulo de conhecimentos adquiridos pelas geragiesedentes,
aprende as habilidades socialmente elaboradasoenzes de conduta
criadas na sociedade. A medida que assimilam aiérp& social se
formam nas criangas distintas capacida8#4<ONIN, 1960p.498).
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Para a escola de Vigotsky, o verdadeiro ensinprendizagem acontecem no
ambito da escola, porque detém os meios eficanes) @ mediacdo dos professores e
das ferramentas mediadoras para concretizar o \d@ggnento das funcdes psiquicas
superiores, trabalhando a Zona de DesenvolvimergrirRal, aqueles conhecimentos
que estdo em processo de apropriacdo e assimitdgabistorico-cultural do ser
humano.

Tanto os adultos como a prépria escola organizanmsirumentos mediadores
para criar as condi¢des para o ensino. O verdadesimo € aquele em que os docentes
estdo preparados para poder mediar o conhecimemb@arto através das atividades
mediadoras. Este ensino néo € transformador sau@drd uma interacdo entre docente
e aluno. A interacdo ndo € o determinante paranaretizacdo do bom ensino. E
preciso uma mediacdo, apropriagdo e objetivacgmecass inter e intrapsicologico,
atividades mediadoras para desenvolver a zona dendavimento proximal da
crianca.

E importante observar que Elkonin (1960) valoezaa funcdo mediadora do
adulto, o professor neste caso, cComo 0S sujeitessguapropriaram e assimilaram o
conhecimento e que agora estdo aptos para medemesa forma de conhecimento
para as criancas. Nao podemos deixar de menciomar og professor atingird o
desenvolvimento interpsicoldgico da crianca. O @dajudara a crianca a compreender
e a internalizar as vivéncias das experiéncias alagas pelo ser humano. Num
processo dialético, ndo mecanicista, a crianca ppepaa do conhecimento por
mediacdo do adulto e, depois de varias tentativasio procedimento normal do
processo do salto qualitativo, a crianca estara a@tssimilar e a objetivar-se, no nivel
interpsicologico, essas experiéncias feitas pelcthemano no transcurso da sua vida
histérica.

Mas, Elkonin (1960) chama a atencédo que nem tosldpos de mediacdes tém
essa forca dialética para desenvolver a humanizdgawianca, quando ele enuncia o
seguinte:

Nem todo conhecimento recebido (...) influi sobrdormacéo da
personalidade e na conduta da crianca. Ndo qualgqaereira de
adquirir os conhecimentos desenvolve as capacidatidsctuais e a
atividade intelectual. (...) O desenvolvimento dapismo néo reflete
de maneira automética tudo o que atua sobre acari& efeito dos
agentes externos, a influéncia da educacéo e dwoeniependem de



172

como se realizam estas influéncias e do terrenanj&riormente
formado sobre o qual recaem. (ELKONIN, 1960, p.498)

Este texto de Elkonin (1960) nos mostra realmenéesy a interacdo entre o ser
humano, especificamente entre as criancas, naga mdl formagéo da personalidade e
da conduta humana. Por isso, a Teoria Historicaugallvé a interacdo sé no nivel de
relacionamento do animal, porque a simples interagdre os animais ndo provoca a
atividade nem a transformacdo do proprio animabté&leentido, a simples interacéo
entre o ser humano néo permite realizar saltositgtinabs na formacdo do préprio
psiquismo humanao.

O texto de Elkonin (1960) nos indica que ndo dguex maneira de mediacao
que desenvolve o psiquismo humano, as suas cagesi@aatividades intelectuais. E
necessario que a mediacdo do adulto tenha sensdmiéicado para as criangas, que
essa mediacao seja planejada e que tenha inteldamlgapara que realmente a crianca
desenvolva o seu psiquismo. As atividades deverplaeejadas, com intencionalidades
e significados, para que o ensino e a aprendizaggam realmente frutiferos para a
crianga.

Os agentes externos, ou seja, 0 social, pela egripteracdo, ndo conseguira
realizar a apropriacéo e objetivacdo da culturagnamo nivel interpsicologico nem no
nivel intrapsicolégico. E necessario que o socitéja carregado de intencionalidade e
objetividade para que a crianca realmente possacavano seu desenvolvimento
psiquico.

Da mesma forma, as influéncias da educacéo esioceno desenvolvimento da
crianca ndo serao de qualidade se nao estivertoatemtencionalidade e objetividade.
Tanto a educacéo como o ensino devem propiciarap@el de qualidades para que as
criangas possam desenvolver sua personalidadesecasduta.

Elkonin (1960) refere-se ao “terreno ja formadcoéferindo-se o nivel de
desenvolvimento atual, aquelas funcdes que ja farmadurecidas. Este “terreno” bem
trabalhado sera util para que o ensino avance. étsino ndo fica analisando esse
“terreno” cultivado, mas, mostra que o0 “terreno”’nbetrabalhado cria novas
oportunidades para que sejam realizados novos coméigtos com mediacdo do adulto.
Na escola ndo se pode descartar como inservivet&ssno ja cultivado, mas, deve ser

aproveitado porque sera esse o0 que impulsara @cioménto da crianca.
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A escola deve ter um programa pedagdgico quegapsopiciar a humanizagao
do ser humano por meio da Zona de DesenvolvimemmxarRal, focando nas atividades
mediadoras e nos agentes mediadores. A escolasdeganstituicdo onde seja possivel
a socializacdo do saber cultural produzido pelo ls@mano ao longo de seu

desenvolvimento histérico-cultural.

Leontiev (1978) fala sobre Vigotsky desta manej@ando se refere a
importancia da Teoria Historico-Cultural:

Foi ele o primeiro entre nos (em 1927) a exprimiese de que a
démarchehistdrica devia tornar-se o principio director etfificacdo

da psicologia do homem. Efectuou a critica das eyogies bioldgicas
naturalistas do homem e opds-lhe a sua teoria dengelvimento

historico e cultural. O mais importante € que idtrmu na

investigacao psicoldgica concreta a idéia da higtlzrde da natureza
do psiquismo humano e a da reorganizagcdo dos nsemasinaturais
dos processos psiquicos no decurso da evolucao-isiGtdrica e

ontogénica. Vygotski interpretava esta reorganizagdbmo o0

resultado necesséario da apropriacdo pelo homempomtutos da
cultura humana no decurso dos seus contactos comnseas

semelhantes. Como se sabe, Vygotski tomou como tasesuas
investigacdes as duas hipdteses seguintes: asefumqgiquicas do
homem sé&o de carater mediatizado; 0s processowiateintelectuais
provém de uma actividade inicialmente exterior teéipsicoldgica’

(LEONTIEV, 1978, p. 153).

Eis para nés a importancia da Teoria Historicot@al para compreendermos
os problemas de aprendizagem que se reduzem nalasescproblemas mentais ou
comportamentais, fundamentadas na teoria biol@miagenética, como a de Piaget.

Davidov (1988) realizou também varios estudoses@bteoria de Vigotsky, ao
enfatizar a importancia da Teoria Histérico-Cullw@mo solugcéo para os problemas de
educacao na nossa sociedade capitalista.

Davidov (1988) resume desta forma a Teoria Histé€ultural:

La comprensién materialista dialéctica de los posedel desarrollo
histérico y ontogenético de la actividad, la psiquila personalidad
del hombre, formada en la filosofia y psicologigiéticas, es la base
para la teoria psicopedagdgica de la ensefianza gdl@acion
desarrollantes de las generaciones en crecimieh@. idea
fundamental de esta teoria, creada en la escuefdificia de L.
Vigotski, es la tesis de que la ensefianza y l@amidn constituyen
las formas universales del desarrollo psiquicoodenifios; en ella se
expresa la colaboracion entre los adultos y lossqidrientadas a que



174

éstos se apropien de las riqguezas de la culturariaday espiritual,
elaboradas por la humanidad. La ensefianza y laaeidncson los
medios con que los adultos organizan la actividabbsl nifios, gracias
a cuya realizacion éstos reproducen en si las idedes surgidas
histéricamente, indispensable para la soluciérosaide las diversas
tareas de la vida productiva y civica de las persaiDAVIDOV,
1988, p. 243).

Davidov (1988) resume de forma cientifica a im@iocta da Teoria Histérico-
Cultural para o ensino em si mesmo, como para oepsd de aprendizagem para o
contexto geral da educacédo. A Teoria Historico«@alttem suas bases fundamentadas
nesse materialismo historico-dialético e como #&lanalise microgenética parte da
concepcdo de que para buscar a solucdo a um pioblewe ir-se até a raiz do
problema. O problema n&o sera encontrado nas supkdfhdes e particularidades do
sujeito ou do proprio objeto.

O problema levantado para esta pesquisa sO sesivpb compreendé-lo e
modifica-lo se partimos da base da Teoria Histé@adtural. O ensino e a propria
educacdo sdo as bases para que se criem as nadessiths funcdes psiquicas
superiores, como formas para que as criancas spragim e assimilem o conhecimento
produzido.

Dai que Elkonin (1960) afirma que:

[...] a missdo do pedagogo € fazer avancar o debémento psiquico
das criancas, formar o novo em seu desenvolvim@siguico,
facilitar o desenvolvimento do novo (ELKONIN, 19¢0,503).

Esta é a grande tarefa do professor e da esoal@ar novas fungdes psiquicas
superiores nas criancas para que elas desenvolvsua dumanidade e possam dar
solucOes exitosas para as diversas atividades prasiucomo do trabalho, das ciéncias,
das artes, das filosofias e civicas das pesso&s.ngso deve ser em qualidade, que
realmente desenvolva no ser humano esse processorn@dmizacao e que a partir desse
processo de humanizacao o ser humano possa temida@obre as suas condutas.

A escola deve criar as necessidades nas criamgas forma de gerar novas
formas superiores de desenvolvimento desde assacafla vez mais complexas. N&o
adianta trabalhar nas criancas aquela zona ahgg, €as ja sabem o que devem fazer.
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Devemos gerar as necessidades de conhecimentonaad2 Desenvolvimento
Proximal das criancas para que realmente gere ndwamas superiores de
humanizacéo. Por isso, € muito importante & medidgdadulto, e também o uso de
ferramentas e signos para provocar conflitos quengenovos conhecimentos. O
conflito nas criancas é importante para que sejtivo do salto qualitativo. A prépria
dialética nos ensina que o conflito € bom para raupas formas petrificadas de
condutas que se encontram no ser humano.

O desenvolvimento cultural da crianca abarca semprsuas duas formas de
desenvolvimento: a social, no qual ha transformagfimlitativas no desenvolvimento
humano da perspectiva interpsicoldgica e, a indalidna qual as transformacdes
qualitativas verificam-se no nivel intrapsicolégidéor isso a importancia do uso de
ferramentas e signos como mediadores do processprderiacdo e do processo de

assimilacao. Vygotski (1996) afirma o seguinte 8abs0:

El desarrollo cultural de cualquier funcion, indaila atencion,
consiste en que o ser social en el proceso de dau wiactividad
elabore una serie de estimulos y signos artifisiabracias a ellos se
orienta la conducta social de la personalidad;etémulos y signos
asi formados se convierten en el medio fundameptal permite al
individuo dominar sus propios procesos de compoeaim
(VYGOTSKI, 1996, p. 215).

O uso de ferramentas e signos serve para quehusemo crie as necessidades
qualitativas e, assim, possa desenvolver-se diateinte nesse ambiente histoérico-
cultural. O uso pelo ser humano de ferramentagr®sindo tem essa relacdo superficial
e mecanica da sua funcionalidade. As ferramentasgaan a funcao social que o ser
humano deu para cada objeto e dessa forma se tenesn social e cultural ao longo
da historia humana. O objeto na sua forma purauwersg encontra na natureza nao tem
um valor ontoldgico se nao levar a prépria marcdekenvolvimento do ser humano.

A escola € esse espaco privilegiado onde as fent@®s e 0s signos séo
apropriados e internalizados. Vejamos como defiygotski (1996) essas ferramentas e
signos como mediadores do desenvolvimento humano.

Vygotski (1996) diz o seguinte:

[...] la diferencia, esencialisima, entre el sigria herramienta, que es
la base de la divergencia real de ambas lineassuesglistinta
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orientacion. Por medio de la herramienta el honihileye sobre el

objeto de su actividad; la herramienta esta diaididcia fuera: debe
provocar unos u otros cambios en el objeto. Es etlionde la

actividad exterior del hombre, orientado a modifiganaturaleza. El
signo no modifica nada en el objeto de la operapgicoldgica: es el
medio del que se vale el hombre para influir psiggamente, bien en
su propia conducta, bien en la de los demas; esedio para su
actividad interior, dirigida a dominar el propior eumano: el signo
esta orientado hacia dentro. Ambas actividadedaodiferentes que
la naturaleza de los medios empleados no pueda saisma en los
dos casos (VYGOTSKI, 1996, p. 94).

As ferramentas sao externas ao ser humano e cargegfuncdes sociais que no
processo do desenvolvimento humano, o ser homemelha@ima funcdo humana, pela
qual, o proprio ser humano modifica a sua ativida&lecrianca, pela mediacdo do
adulto, se apropriara e internalizara as funcoegmisoque detém as ferramentas. Dai
que o contato com as ferramentas néo se traduz relag@o mecéanica. Quando o ser
humano esta usando uma ferramenta, deve sabesspdegramenta carrega toda uma
historia cultural que serve para humanizar e a@ppe da propria cultura feita ao
longo da histéria humana. O uso de ferramentas atuanivel interpsicolégico,
provocando mudancgas qualitativas no ser humano.

Ja os signos atuam internamente no ser humaneng€amento € uma forma de
signo, que modifica 0 ser humano internamente, imel fintrapsicolégico. Como ja
indicamos, o préprio trabalho criou ao ser huma@otrabalho, a atividade por
exceléncia foi o ponto da passagem da forma hoeorpdra a forma humana.

Toda a acdo humana esta subordinada a criacddedasentas e meios
semidticos para o desenvolvimento humano. Por miasoferramentas, o ser humano
transforma a natureza e a constitui em objeto dehemmento como producdo
histérico-cultural e, ao mesmo tempo, transformasiamesmo em sujeito de
conhecimento. A relacdo que o ser humano tem coirjeto, as ferramentas, nao é sé
uma interacdo, mas, € uma relacéo dialética mbgeaiando uma dialética mecanicista.

A mediacdo semidtica € uma mediacdo social, poapieneios técnicos e
semidticos como a palavra, 0 pensamento, a lingnagé&o todos eles sociais,
desenvolvidos por meio do ser humano nesse prockess@ansformar a natureza por
meio das suas atividades.

A finalidade da perspectiva da Teoria Historicdt@al sob as criancas se

resume nas palavras do préprio Vygotski (1997)ndaale afirma:
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Sigue siendo incomprensible por qué todos los imbod, los traumas,
las vivencias ulteriores, s6lo se estratifican edbs infantiles, que
constituyen el tronco y el eje de toda la vida.l&mueva teoria, la
perspectiva revolucionaria del futuro permite coempler el desarrollo
y la vida de la personalidad como un proceso Ugietiende hacia
adelantey esta orientado con necesidad objetiva a un a@lpomto, al
final indicado por las exigencias de la existesciaial.

La perspectiva psicologica del futuro es precisaeena posibilidad
tedrica de educacion. Por su propia naturalezajiel siempre resulta
insuficiente en la sociedad de los adultos; deddeomienzo, su
posicién le da motivo para que se desarrollen évsé&entimientos de
debilidad, inseguridad y dificultad. Durante mucha@os el nifio
permanece inadaptado a la existencia independignten esa
inadaptacion, en esa incomodidad de la infanci& kesraiz de su
desarrollo. La infancia es el periodo de la inseficia y la
compensacion por excelencia, es decir, de la cetqule una
posicién con respecto al todo social. En el proacksesta conquista,
el hombre, como biotipo determinado, se transfoem&ombre como
sociotipo, el organismo animal se convierte en@etdad humana.
El dominio social de este proceso natural se lladacacionEsta no
seria posible si en el propio proceso natural dardello y formacion
del nifio no estuviera involucrada la perspectiva figuro,
determinada por las exigencias de la existencidalsoca propia
posibilidad de un plan Unico en la educacion, deogentacion al
futuro son testimonio de la presencia de ese ptaelgroceso de
desarrollo al que la educacién tiende a dominar.eBencia, esto
significa una sola cosal desarrollo y la formacion del nifio es un
proceso socialmente orientefdo(VYGOTSKI, 1997, p. 177-178).

O adulto ndo pode olhar a crianga como sendo secepazes porque nao
consegue realizar uma atividade agora. Olhar dess@a € catalogar de que as criancas
sdo problematicas, de que o problema esta na gropanca. Dai que ndo podemos
petrificar as atitudes negativas nas criancas. Cgmadicamos varias vezes, 0S
problemas que as criangas apresentam no seu pyameaprendizagem e de ensino néao
podem ser problemas que estdo nas criangas.

Vygotski (1997) nos alerta de que a humanizagésed humano deve acontecer
no processo educativo porgque a escola € o ambite & pode contar com a mediacao
do docente para realizar as atividades mediaddas.a importancia de que o
desenvolvimento e a formacao da crianca € um psocEcialmente orientado.

O grito das criancas, pobres e coitadas pardwta, mostram que elas tém um

terreno imenso para ser explorado e trabalhado iob@mcionalidade por meio da

%5 No original em itélico
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mediacdo do adulto e dos instrumentos mediadorescriangas sdo resultados do
desenvolvimento histérico e cultural e € nesse caimegnso do histérico e do cultural
que encontraremos a resposta a nossa questdo deispessempre pautado no
materialismo historico-dialético.

Queremos fazer nossas as palavras de Vygotdbé)2Quando ele escreve:

Anteriormente os psicdlogos estudiaban en formktenal el proceso
de desarrollo cultural del nifio y el proceso deeducacion. Asis,
todos se preguntaban qué dotes naturales de lalqgie del nifio

condicionaban la posibilidad de su desarrollo caltuen qué

funciones naturales debe apoyarse el pedagogoinzamarlo en una
u otra esfera de la cultura. Estudiaron, por ejerrgdmo el desarrollo
del lenguaje o su aprendizaje de la aritmética miggpee las funciones
naturales del nifio, cdmo se prepara éste durantgrogleso del

crecimiento natural del nifio, pero no estudiarompreceso inverso:
como la asimilacion del lenguaje o de la aritmétiaa transformando
las funciones naturales del escolar, cOmo estdruetgada todo el
curso del pensamiento natural, rompiendo y desptizdas viejas

lineas y tendencias de su desarrollo.

Ahora el educador comienza a comprender quelacimtorporacion

a la cultura, el nifio no so6lo adquiere algo deulduca, asimila algo,

algo del exterior echa raices en él, sino que tamlai propia cultura
reelabora toda la conducta natural del nifio y reldgcun modo nuevo
todo el curso del desarrollo (VYGOTSKI, 2006, p.4a1).

Vygotski (2006) supera o pressuposto naturalboalpgizante da educacdo da
sua época. Apresenta um novo enfoque, a teoriaog@ngtica, para explicar o
desenvolvimento do psiquismo humano como resultixdoontexto exterior e interior
do ser humano.

Mas, Vygotski (2006) ndo sO supera a teoria aBtusendo, enfatiza a
importancia e trascendentalidade da dialética newag@o para superar 0os problemas

relacionados aos problemas de aprendizagens eeprablde ensino, quando afirma:

El segundo punto es alin mas importante. Introdocenimera vez en
el problema en el problema de la educacién el emfatjaléctico del
desarrollo del nifio. Mientras que anteriormente,taref

indiferenciados los dos planos del desarrolloragliral y el cultural —
se podia suponer ingenuamente que el desarrolioralutiel nifio es
una continuaciéon y una consecuencia directa dkesarrollo natural,
ahora esa concepcion resulta imposible. [...] Los vosie
investigadores esbozaron puntos de viraje en araél® alli donde
los investigadores anteriores creian ver un mauitoi en linea recta.
[...]dunto con esto, desaparece también la viejaemmién sobre el
propio caracter de la educacion. Donde la antigoed podia hablar
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sobre cooperacion, la nueva habla de lucha. Errielep caso, la
teoria ensefiaba al nifio a dar pasos lentos y calmosieva debe
ensefarle a saltar (VYGOTSKI, 2006, p. 184).

Esta é a importancia da dialética para a educag@oa os professores: ajuda a ir
a raiz do problema e, ajuda as criancas daremssaitalitativos no processo do seu
desenvolvimento psiquico, das suas proprias fung®detialética ajuda a impulsar a
crianca a dar esse salto qualitativo por meio ddiagéo do adulto e/ou ferramentas
mediadoras.

A privacéo cultural, determinada como causa $ogica e causa biolégica, ndo
pode ser o baluarte de uma educacdo humanizadora.

E o ultimo texto de Vygotski (2006) resume tusieot

Si nos limitamos so6lo a determinar y medir los asids del
desarrollo, jamas saldremos de los limites de uoastatacion
puramente empirica de todo que ya es conocidoagapdrsonas que
observan al nifio. En el mejor de los casos podresdts precisar
dichos sintomas y comprobarlos por la mediciong per podremos
explicar los fendmenos que observamos en el ddisade nifio ni
prever el curso ulterior del desarrollo ni sefiaja® medidas de
caréacter practico han de aplicarse al nifio. Unrdiatico tan estéril en
el sentido explicativo, practico y previsor puedepararse con los
diagnésticos que hacian los médicos cuando impdealmaedicina
sintomatica. Si el enfermo se quejaba de la tos,méldico
diagnosticaba: la enfermedad es la tos; si se loeja dolores de
cabeza, el médico anotaba: la enfermedad es el delecabeza. Un
diagnéstico semejante es, de hecho, baldio, ponquafiade nada
nuevo a lo que ya sabe el paciente, se limita aldente sus propias
guejas con etiqueta cientifica. Un diagnostico duer explica nada
de los fenbmenos observados, nada predice respeco curso
ulterior ni proporciona ningdn consejo practico @dciente. Un
diagnostico auténtico debe explicar y pronosticardgr una
recomendacién practica fundamentada cientificamente

Lo mismo sucede con el diagndstico sintomatico ®oofpgia. Si se
presentan en la consulta con un nifio quejandospieleva retrasado
en su desarrollo intelectual, que tiene mala meangritarda en
comprender vy el psicélogo, después de la invastigadiagnostica:
bajo coeficiente de desarrollo intelectual — retragental -, tampoco
explica nada, nada predice ni presta ninguna apudietica al igual
gue el médico que diagnostica que el paciente (@¥&OTSKI,
2006, p. 272).

O trabalho do professor, como mediador do praceds apropriacdo e

objetivacdo da crianca, como mediador do desenmelvio das funcbes psiquicas
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superiores, passa necessariamente por uma novia @sep pode ser estruturada nas

bases conceituais da Teoria Historico-Cultural.
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Consideracoes finais

Este estudo partiu da necessidade de respondeguante questadQuais 0s
conceitos centrais da Teoria Histérico-Culturalnflamentados na teoria marxista, e
suas implicacdes nas praticas pedagégicd&® propria questdo vislumbramos trés
pontos importantes para pesquisar: 0s pressupexiosos do materialismo historico-
dialético, os principais pontos tedricos da Tesfistorico-Cultural, e suas implicacdes
na pratica pedagogica.

Para tratar de responder esta pergunta optanusgsguintes objetivos:

e analisar nos escritos da filosofia marxista os pipais pontos tedricos do

Materialismo Histdrico-Dialético que subsidiam adfia Historico-Cultural;

» explicitar os aportes da Teoria Histérico-Culturphra a compreensdo das

relacdes dialéticas nos processos desenvolvidopridigas pedagodgicas.

Para responder esta pergunta tivemos que navegamanada imensidao do
Materialismo Histérico-Dialético, da Teoria HistdwiCultural e, pisar terras firmes nas
praticas pedagdgicas que se fundamentam na ptépria.

O que constatamos com esta pesquisa quando chegamniagem ao porto?

1. Ha uma necessidade imperativa na superacédo doigraeadiologicista
da Educacéo.

2. A importancia da apropriacdo e da compreensaocctedo materialismo
histérico-dialético, porque esta teoria nos apriesama nova forma de compreender o
ser humano e a propria natureza. Nao podemos pdasdio materialismo histérico-
dialético quando abracamos o pensamento filos@&aescola de Vigotsky. Ha uma
fusdo entre as duas teorias aplicadas nas pratdagogicas.

3. E necessario apresentar um modelo educativo pautadeisdo de
sociedade, de homem e de conhecimento como eminemite social, fundamentado no
modelo da Teoria Historico-Cultural.

4. A importancia da atividade mediada como elemeattrahsformacéo da
psique humana e da propria natureza.

5. A importancia da analise microgenética como méfmta chegar a raiz

do problema que verificamos na educacao escolar.
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6. No ser humano, o aspecto biolégico ndo é o detamtenpara o
desenvolvimento do ser humano. O determinante no le@mano € esse
desenvolvimento totalmente dirigido pelo histérardtural.

7. A importancia de que nas escolas, o docente medimdbalhe a zona de
desenvolvimento proximal e ndo insistir s6 no ndeldesenvolvimento atual. Por isso,
0 docente deve realizar atividades desafiadorasaalunos, atividades que tenham
sentido, significado e motivos para cada criangao $ocente ndo leva em conta estes
pressupostos, lhe sera dificil que ele faca umadatie realmente qualitativa onde o
aluno possa se apropriar e se objetivar nas c@saduzidas ao longo da historia
humana.

8. A importancia dos signos e das ferramentas comuoegitos mediadores
para a transformacao do ser humano e da propuseaat Desta forma, os objetos da
natureza se tornam humanizantes.

9. O desenvolvimento do psiquismo humano por meio a@asdades
mediadoras.

10. Os problemas de aprendizagem evidenciam problereasndino. O
problema ndo estad na crianca, mas, na forma conexessita as atividades com os
alunos. Nao estamos negando de que nao haja prexblgisiogicos, mas, afirmar que
esses problemas séo determinantes para a trangfwma ser humano € simplesmente
querer biologizar esses problemas e néo ir a ainal.

Uma leitura atenta desta pesquisa nos ajudaupera a forma de olhar as
criangas. Por isso, esta pesquisa ndo termina @i, cria outra necessidade para que
seja pesquisada. E essa outra necessidade @g®@ria:a escola pode constituir-se em
produtora do género humano para si?

A nossa sociedade é capitalista e os problemapdmdizagens e de ensino
sempre estdo nas criancas, porque o sistema esstdafundamentado em categorias
excludentes de ordem socioldgica e biolégica. E@ia Historico-Cultural pode ajudar

a constituir essa escola humanizadora.
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