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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo central compreender os Subsidios produzidos pela Secretaria
de Estado de Educacédo de Sdo Paulo para orientar as praticas alfabetizadoras na 12 série do
primeiro grau, nesse Estado, no periodo de 1975 a 1985. Toma, como pressuposto teorico, o
conceito de histéria elaborado por Marc Bloch e o documento de Le Goff. Constitui-se em
uma pesquisa documental. O corpus da pesquisa € composto de documentos produzidos pela
Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo. Concretizaram subsidios para orientar o
processo de ensino aprendizagem da leitura e da escrita no primeiro ano do primeiro grau, nos
anos de 1970 e 1980. Analisa o conceito de alfabetizacdo, as bases linguisticas e psicoldgicas
que orientam os documentos analisados, identifica e caracteriza o método eclético como o
indicado para a efetivacdo da proposta de ensino, discute o trabalho sugerido para o periodo
preparatorio, identifica os métodos de alfabetizacdo que melhor se adequavam a proposta e
analisa as orientacOes para o trabalho com as palavras-chave e as silabas-chave. Conclui que,
embora com a maioria das criangas na escola, as taxas de analfabetismo e de analfabetismo
funcional continuam altas, mesmo depois de tantas politicas nacionais e estaduais de educacéo

que, supostamente, visaram a melhoria da qualidade da educacao.

Palavras-chave: Historia. Alfabetizagdo. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

This work focus on understanding the grants provided by the Secretaria de Estado de
Educacao de Sdo Paulo to guide literacy practices in the first grade of elementary school in
that State between 1975-1985. The theoretical approach is the concept of history created by
Marc Bloch and prepared by Le Goff. It constitutes as a documentary research. The research
corpus consists of documents produced by the Secretaria de Estado da Educaciao de Sao
Paulo which achieved the resources to guide the learning process of reading and writing in
the first year of primary school in the 1970s and 1980s. This paper also analyzes the grounds
of literacy, language and psychological concepts that guide the analyzed documents, it
identifies and characterizes the eclectic method as recommended for the completion of the
educational proposal. It discusses the proposed work for the preparatory period, identifies
literacy methods which best match the proposal and investigates the standards for working
with the keywords and key syllables. It concludes that even though the majority of children in
school, the rates of illiteracy and functional illiteracy remain high, despite of national and

state education efforts that supposedly targeted the quality of education.

Keywords: History. Literacy. Reading. Writing.
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INTRODUCAO

Antes de iniciar o relato sobre o trabalho de pessgrealizado no Curso de
Mestrado, reportar-nos-ermos ao percurso de pesguexplicitaremos, como, finalmente,
chegamos ao tema estudado. Ao ingressarmos naadestinhamos um tema de pesquisa
um pouco diferente do atual, pois, inicialmentessaoproposta era pesquisar a histéria da
alfabetizacao de criancas na cidade de Sdo Caq354-1985), ja que ndo havia estudos,
sobre essa cidade, relativos a esse tema. No @ntantomecarmos a pesquisa nas escolas
que tinham salas de alfabetizacdo, no periodo datim para o estudo, notamos que as
respostas a pergunta sobre a existéncia de doamsngué diziam respeito a alfabetizacdo
eram sempre as mesmascupim tinha comido toda a documentacdo ou essesntgentos
haviam sido descartadoAssim, nessas primeiras tentativas de reuniandementos, quase
nada foi encontrado sobre como era trabalhadaahedifacdo na cidade. Tivemos acesso
apenas a atas da época de algumas escolas estadaasimelas constavam somente a
frequéncia, as notas dos alunos por disciplinanercacaprovadosouretidos

Enquanto procuravamos documentos nas escolasndizeinco entrevistas
com professoras que trabalharam como alfabetizadooa periodo ditatorial militar nas
escolas da cidade de Sao Carlos ou em escolasldso(ascolas que se localizavam em
fazendas nos arredores da cidade). Com essas ista@se\buscavamos entender como a
alfabetizacdo ocorreu nas praticas das salas de paubh coteja-las com os documentos
produzidos na cidade de Sao Carlos pelos 6rgae®is de ensino na época.

Porém, como nao encontramos documentos suficignbelizidos na cidade,
consideramos que somente as entrevistas, apesanude ricas e de revelar aspectos
singulares das praticas alfabetizadoras, poderidm mos ajudar a compreender o que
desejavamos. Ao mesmo tempo, foi a partir das \@stas que tomamos conhecimento da
existéncia de algumas fontes documentais que formasarpus desta pesquisa, pois as
professoras relataram, por diversas vezes, a egigt&fle um documento regulador das
praticas, denominado por elasTd@lao. De acordo com as educadoras, era um livro editado
pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sao ¢tamlorientacdes, para os professores, de
como alfabetizar as criangas.

Em visitas as escolas, na busca de documentos dggerevessem a
alfabetizacao no periodo escolhido para o estumojersamos com professores que possuiam
mais tempo de profissdo. Eles insistiam em mencianexisténcia de um documento que

circulou nas escolas, nesse periodo, chamado psrdelVerddq também produzido pela
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Secretaria de Estado da Educacao de Sado Paulmdeegs informacdes, este era anterior ao
Tijoldo. Diante dessas pistas, comegamos a entender $eeretaria de Estado da Educacgao
foi a principal protagonista, em termos da defiaiga politica de alfabetizacdo na cidade de
Séao Carlos e, certamente, nas demais cidades ddoEsfonstatamos, ainda, que os dois
documentos nomeados pelos professores foram refasgoara o trabalho nas escolas e que,
a partir da analise desses materiais, poderiamogpreender ndo somente as praticas
prescritas para os professores em Sao Carlos, anasqulas as escolas paulistas.

A partir desses resultados, percebemos a necessiltachudanca do rumo de
nossa pesquisa. Assim, mesmo diante das incertgmasto as possibilidades de
recuperacao/reunido dos documentos, iniciamos rmgsa pelos documentos editados pela
Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulerioolg da ditadura militar, relacionados
com a alfabetizacdo infantil nas escolas, na Dietde Ensino de Sdo Carlos/SP, com as
professoras que haviamos entrevistado, nas bitdistda cidade de Sdo Carlos, no Centro de
Referéncia Mario Covas na Capital do Estado, ndidddza Municipal da Cidade de Sé&o
Paulo e na Secretaria de Estado da Educacéo dedbém Apos essas buscas, encontramos
diversos documentos, que serao listados: “Guiascalares propostos para as matérias do
ndcleo comum do ensino do 1° grau: Lingua PortwguéSubsidios para a implementacao
do Guia Curricular de Lingua Portuguesa para orat g 12 série”, “Subsidios para a
implementacdo do Guia Curricular de Lingua Portsgupara o 1° grau — 12 e 22 séries:
sugestdes de atividades para uso das pranchagasjéas fitas cassete e para o processo de
alfabetizacao” e a “Programacéao de Lingua Portugpasa a 12 série do 1° grau”. Todos eles
foram analisados nesta dissertacdo. Outros docomé&rnbém foram encontrados, mas néo
tém relagéo direta com a nossa tematica.

Desse modo, ao final das buscas, tendo em vistamjardo de fontes reunidas,
os limites de um trabalho de dissertacdo e os jp®pmites de uma pesquisadora iniciante,
redimensionamos 0 nosso objetivo de estudo. O #dfabetizacdo de criangas continuou o
mesmo, pois ele traz outras marcas que nao saesdeies relatar. Entendemos que, agora, o
foco ndo poderia ser mais a cidade de Sdo Cadws e Estado de S&o Paulo. Por outro lado,
0 recorte temporal precisou ser restringido, oa,sa&p invés de todo o periodo ditatorial
militar, que durou de 1964 a 1985, definimos oquwientre 1975 a 1985, em funcdo das
fontes documentais que escolhemos para comporpusda pesquisa, mas, também, porque,
em 1975, foi adotado um novo curriculo para a esdelf grau no Estado, que culminou na
elaboracdo dos Subsidios para implementacdo doGamigcular de lingua nas turmas deel

2% série. Assim delineada, nossa pesquisa tem palidatie compreender os Subsidios
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produzidos pela Secretaria de Estado de EducacaSatePaulo para orientar as praticas
alfabetizadoras, na primeira série do primeiro granesse Estado, no periodo de 1975 a
1985

Ao longo da historia da educacdo, podem-se obsenarBrasil, diversas
politicas voltadas para a alfabetizacdo de criaktas pretenderam garantir uma unidade de
métodos de ensino da leitura e da escrita por rpeiacipalmente, da criacdo de programas
de formacdo dos professores alfabetizadoces da producdo de matérias que pudessem
ancorar/delinear as praticas desses profissioAaimlmente, em nivel nacional, aliados a
producdo de materiais que subsidiam as praticgs;dgiamas de formagdo organizados pelo
Ministério da Educagcdo com esse objetivo. Dentrmais recentes, podemos citar: em 2001,
o Programa de Formacé&o de Professores AlfabetieadBrofa); em 2007, o Pro-letramento:
alfabetizacao e linguagem; e, por ultimo, em 2@lLPacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (Pnaic).

Infelizmente, a despeito das politicas de alfabefio adotadas em nivel
nacional, ainda ndo conseguiram solucionar o pnadldo fracasso escolar na alfabetizacao.
Nesse sentido, mesmo que as criancas, atualmentegnh acesso a escola, esta continua a
produzir analfabetos funcionais, ou seja, pessaasngo possuem condi¢des de fazer uso da
leitura e da escrita em diferentes situagOes soeigrofissionais. Conforme indica a pesquisa
do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional {Jneealizada em 2005, somente 26% da
populacao tinham dominio pleno das habilidadesederd. Esse quadro ndo se alterou nos
altimos anos, indicando a necessidade de investgdristoria da alfabetizacdo para
compreender as origens histérico-sociais do prabldmanalfabetismo funcional.

Além da producdo de analfabetos funcionais pelal@stha, em algumas
regides do Brasil, indices significativos de art@@tssmo. Ferraro (2009) mostra o caminho
do analfabetismo no Brasil, tendo como base ososemg periodo de 1872 a 2000. A partir
das andlises elaboradas pelo autor, durante e86eanbs, nosso pais ainda manteve uma
grande parcela de analfabetos. De acordo com Be(2®09), o Governo Militar tentou
demonstrar que a alfabetizacdo seria apenas unstdquee técnica e método, além de ter
reprimido e destruido os movimentos politicos dabattizacdo e cultura populares que
tinham ganhado for¢a no periodo de 1958 a 1964n&tatacdo de Ferraro (2009), quanto a
alfabetizacdo ou a solucdo dos problemas de apesyelin nessa etapa da escolarizacdo ser

apenas uma questdo de método, sera demonstradatnabsitho. No bojo dessa crenca, os

! Como exemplo de programas de formacdo de professifabetizadores, podemos citar o Profa e o Pro-
Letramento. Ambos foram elaborados pelo MEC.
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técnicos da Secretaria de Estado da Educacdo d@&#do acreditavam que, ao organizar
orientacdes metodologicas precisas para os proésssestas poderiam contribuir para a
melhoria dos baixos indices de aprovacéo nas aspoldicas e, portanto, de aprendizagem.

Os estudos da alfabetizacdo em uma perspectiv@aibesse justificam, porque,
conforme aponta o trabalho de Maciel e Soares (288ldre a producdo do conhecimento no
campo da alfabetizag&o, no inicio dos anos 2000&a ltaréncia de estudos sobre a histéria da
alfabetizacdo no Brasil. Apesar de o0 numero dealinals ter crescido consideravelmente, na
primeira década do século XXI, h4, ainda, necedsidiz estudos que abordem a historia da
alfabetizacao infantil, principalmente, no periatitatorial militar.

Ao realizarmos uma pesquisa site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), nas paginassdacfacado Nacional de Pds-Graduacéo e
Pesquisa em Educacdo (Anped) e do PPGE/UFSCar,cessidade desse estudo foi
confirmada, pois encontramos apenas um trabalhsiteda Anped, realizado nesse periodo
sobre a histéria da alfabetizacdo. A pesquisadeedvolvida em Mato Grosso e “[...] toma
como objeto de analise o funcionamento do circgite foi organizado em torno de uma
cartilha escolar” (CARDOSO, 2011, p. 1). Encontrantambém uma dissertacdo de
Mestrado nosite da Capes desenvolvida na Universidade Federal di [3rosso. Esse
trabalho procurot]...] identificar quais préaticas foram utilizadpelo professor no ensino da
leitura e escrita, que tipo de livro didatico falotado e em que condigbes se deu essa
aprendizagem” (ROCHA, 2008, p.1), no periodo de81®2006.

Em S&o Paulo, encontramos o trabalho de Morta@®@22006), resultado da
pesquisa desenvolvida na sua livre-docéncia e qaddi no livro Os sentidos da
alfabetizacdo Esse estudo abordou a historia da alfabetizagddSao Paulo, no periodo de
1894 a 1994. A autora dividiu a historia da alfe@efio em quatro momentos: o primeiro é
caracterizado pela metodizacdo do ensino da leitussegundo pela institucionalizacdo do
método analitico; o terceiro é marcado pela uiimade testes padronizados para medir as
habilidades de leitura e escrita; e o ultimo pedangetodizacdo da alfabetizagdo. O ultimo
momento comeca, segundo a autora, na década de D88 modo, o terceiro e 0 quarto
momentos abrangem o periodo da ditadura militarteoeiro, de acordo com a autora, que
termina no final da década de 1970, temos uma foywaa de ensinar a leitura e a escrita, a
“alfabetizacdo sob medida”. Assim @dmo ensindr depende da maturidade da crianca,
portanto, “[...] as questbes de ordem didatich ¢ncontram-se subordinadas as de ordem
psicolégica” (MORTATTI, 2006, p.10).
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No inicio da década de 1980 e final do regime amjlitcomeca o quarto
momento descrito por Mortatti (2006), periodo ene qu pensamento construtivista da
alfabetizacdo se torna hegemodnico e, desse mododidputas entre partidarios do
construtivismo e defensores dos métodos tradigorifi.] Também na década de 1980,
observa-se a emergéncia do pensamento interaciamstalfabetizacdo [...]'(MORTATTI,
2006, p. 11), o que impedia o uso de cartilhas paasino da leitura e da escrita, causando
uma nova “[...] disputa entre seus defensoresdd@®nstrutivismo” (p. 11).

Além de haver caréncia de estudos sobre a histdaiaalfabetizacéo,
principalmente no periodo escolhido, esta pesquEs®bhém se justifica por focalizar um
momento em que os direitos de livre expressao iiqusl foram cerceados. Sendo assim,
quando pensamos em pesquisar a histéria da afab@ti, nesse periodo, partimos da ideia
de que se queria a organizacao de um sistema p@aiensino com praticas educacionais de
leitura e escrita que levassem a consolidacdo gimneeinstaurado e, portanto, das ideias
pedagogicas que prevaleceram no regime.

Ferreira Jr. e Bittar (2008, p. 334) mostram qusistema nacional de
educacao, no periodo ditatorial, foi marcado pelritarismo e o produtivismo, na relacao
entre educacao e trabalho em que permeava umagietecnocratica. Nesse sentido, com a
tomada dos militares do poder, estes passam acedtard|...] pressupostos ideolégicos da
politica nacional-populista, levada a cabo peloadstbrasileiro desde a chamada ‘Era
Vargas’ (1930-1945)".

De acordo com Ferreira Jr. e Bittar (2008), o gdip uma forma de as
elites reacionarias e conservadoras chegarem agr.@dddsse sentido, 0 que imperou, nesse
momento, foi uma sociedade capitalista “[...] peatapela racionalidade técnica”
(FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2008p. 335), na qual tivemos tecnocratas no lugar dos

politicos. Para isso, como mostram esses autoregjroe militar teve que implementar.

[...] reformas educacionais de 1968, a Lei n. 5.5d40e reformou a
universidade e a de 1971, a Lei n. 5.692, que estadu 0 sistema nacional
de 1° e 2° graus, pois ambas tinham com escopbeéstar uma ligacdo
organica entre o aumento da eficiéncia produtiva tdabalho e a
modernizacdo autoritaria das relacfes capitalideagproducdo. Ou seja, e
educacdo no ambito do regime militar foi concelsidano um instrumento a
servico da racionalidade tecnocratica, com o olgjetie viabilizar oslogan
‘Brasil Grande Poténcia’ (FERREIRA JUNIOR; BITTARQ0S, p. 335-336).
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Para a modernizacédo e avanco da sociedade cstpitdé producao, o
regime ditatorial militar e a tecnocracia poterizeatam o seu processo autoritario. Nesse
sentido, 0 que se observava, segundo FerreiraBlttae (2008, p.348) era, “[...] se possivel
uma educacdo das primeiras letras para as claspetapes para que pudessem enfrentar o
mundo do trabalho e, para as classes média e'@ltayindo do conhecimento pela via da
escolaridade formal”. Conforme os autores, a ed@cgautada na técnica e no produtivismo
proporcionou a “[...] persisténcia de altos indidesanalfabetismo, mantendo grande parte da
populacdo exclusa do acesso a este minimo deaudtarinchaco’ da oferta educacional, de
profissionais marginalizados, desempregados” (COVRBud FERREIRA JUNIOR.,
BITTAR, 2008, p. 350). Por outro lado, houve, derdo com Ferreira Jr. e Bittar (2006),
devido as politicas fundadas no tecnicismo, umam®sgo quantitativa das escolas a custos
baixos e, portanto, resultando na perda da quaidadensino.

Pensando nesses aspectos, podemos dizer que owethbas editados pela
Secretaria de Estado da Educacéo de S&o Paulerioogde 1975 a 1985, para subsidiar as
praticas dos professores alfabetizadores, visamsarmesmo tempo, a diminuir os indices de
analfabetismo no Estado de S&o Paulo e a dar urrsacmnformidade a alfabetizacdo, mas
também contribuiu para consolidar um modelo testdacie ensino que prevaleceu durante o
periodo.

Tendo em vista o objetivo geral desta pesquisampreender os Subsidios
produzidos pela Secretaria de Estado de EducacaBatePaulo para orientar as praticas
alfabetizadoras, na primeira série do primeiro granesse Estado, no periodo de 1975 a
1985—, foi necessario, em termos especificos:

a) compreender/analisar o conceito de alfabetizac&osgstenta os Subsidios produzidos
pela Secretaria de Estado da Educacéo;

b) analisar as bases linguisticas e psicologicas geetam os Subsidios;

c) identificar as orientagcbes contidas nos documeudos a escolha das cartilhas;

d) identificar e caracterizar o método de alfabetiaapdicado para a realizacdo da proposta
de ensino concretizada nos subsidios;

e) discutir o trabalho proposto para o periodo prapéam

f) identificar os métodos de alfabetizacdo que medb@daptam a proposta;

g) analisar as orientacdes para o trabalho com agrpatahave e as silabas-chave.
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A fim de alcancar o nosso objetivo, este trabaléta erganizado em quatro
capitulos. No primeiro, definimos a metodologiaedtudo, 0 modo como compreendemos a
historia e o documento e, finalmente, configuragarsicterizamos ocorpusda pesquisa. No
segundo, discutimos a realidade socioeducacioneibma e local que proporcionou o
desenvolvimento de politicas estaduais voltadaa aalfabetizagéo infantil em S&o Paulo.
No terceiro, analisamos as fontes documentais cimabdade de compreender o0 conceito
de alfabetizacdo, as bases linguisticas e psi@al$gjue fundamentaram os Subsidios, as
orientacdes sobre a escolha de cartilhas e métledaabetizacao e, finalmente, analisamos
como o ensino da leitura e da escrita deveria acenna sala de aula. Em seguida, tecemos

nossas consideracdes finais.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento deste estudo, utilizamostdulogia de pesquisa
denominada documental. De acordo com Gil (200@)selcaracteriza pelo uso de fontes que
ainda ndo receberam um tratamento analitico ourgeeberam, podendo, desse modo, as
analises serem reelaboradas de acordo com novesivobj da pesquisa. Nesse sentido,
analisaremos fontes documentais que nos ajudacampreender a historia da alfabetizacéo
do Estado de Séo Paulo.

A pesquisa documental se assemelha muito a pesduldaografica,
diferenciando-se apenas na natureza das fontes,appesquisa bibliogréfica se utiliza de
fontes de dominio cientifico de diversos autordsresaleterminado assunto, como livros,
artigos, dicionarios etc., analisando a contribmig@& um autor. Ja a pesquisa documental
utiliza fontes sem tratamento cientifico, como tdias, reportagens, cartas, documentos
oficiais etc. Conforme mencionado, nossa analiseté documentos oficiais produzidos pela
Secretaria de Estado da Educacéo de Sao Pauleriod@de 1975 a 1985.

E importante notar que, no primeiro momento, a dedjue encontramos as
fontes, algumas foram fotografadas com maquinatadligoutras xerocopiadas, quando
obtivemos autorizacao para isso. No segundo mommgon organizadas em categorias para
gue pudéssemos analisar todo o material obtiddirdrdequeles que nos ajudariam a definir o
objetivo geral e os objetivos especificos propoptmrs esta pesquisa. No terceiro momento,
procedemos a descricdo dos documentos seleciopadmsinalise neste texto. Nesse sentido,
€ importante notar que a pesquisa ndo esta prongzun inicio. Mesmo que tenhamos uma
tematica bem definida, os contornos do estudo slineddos no percurso da pesquisa.
Escrevemos sobre isso na introducéo.

Aqui, entdo, € importante registrar a no¢cdo dedresiue foi se delineando no
curso das nossas buscas, em funcdo do nosso ppépciorso. Se as definicdes preliminares
no curso de uma pesquisa tiveram que ser revistaglilogo com o0s professores
alfabetizadores, o que se dizer da Historia queat@nmetensao de ser precisa, factual, fundada
na relacédo de causa e efeito?

Nesse sentido, tentando reconstruir 0 seu passado partir dai, buscar
compreender o presente, é necessario assinalarsegendo Bloch (1963, p. 24), “[...] a
palavra historia € uma palavra velhissima, tdoavglie houve quem se cansasse dela [, mas]
€ certo que foi raro chegar-se ao ponto de a quecar inteiramente do vocabulario”. As

reservas com relacdo ao que passou sao muitas,dpodite nossa pesquisa, muitas vezes,
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escutamos de professoras e de outras pessoas:.€‘@aggou, passou, hao importa mais”,
“Agora temos outras formas mais modernas de engmaaa que relembrar o passado?” etc.
Contudo, existiram muitas pessoas que também @ras@mn muito importante a pesquisa e
disseram quera preciso pensar um pouco no que deu certo negolmse continuar usando e
nao apenas esquecer o0 passaddessa direcdo, segundo Graff (1994), “[...] oudst
apropriado da experiéncia histérica da alfabetizaigin mais que apenas um interesse
antiquario; [...] tem muito a dizer para a anatiqgara a formulacdo de politicas no mundo em
qgue hoje vivemos”.

Assim, pensando em Histéria, e mais especificamerde histéria da

alfabetizacao, Bloch (1963, p. 24), assinala qsa palavra:

[...] ndo proibe, de antemdo, nenhuma direcdo dgumsa, quer deva
orientar-se de preferéncia para o individuo ou parsociedade, para a
descricdo das coisas momentaneas ou para a indageg&lementos mais
duradouros; ela ndo conttm em si mesma nenhum ;créuo obriga,
consoante a sua etimologia primeira, a outra caliéa da ‘investigacao’.
Decerto a palavra, desde que apareceu, ha ja maisisl mil anos, na boca
dos homens, mudou muito de conteudo. Tal é a s@tinguagem, de todos
os termos realmente vivos. Se as ciéncias, a aadadas suas conquistas,
tivessem de procurar um nome novo para Si — quiaapbsmo e quanto

tempo perdido no reino das academias!

Nesse sentido, conforme sublinha o autor, ndo haummo predefinido para as

pesquisas historicas. Elas podem orientar-se gatasxricoes e coisas momentaneas.

Segundo Bloch (1963, p.29), a Histéria é a “Eifncia dos homens no tempo”.
Dessa forma, de acordo com Le Goff (2003), MarcBle@m primeiro lugar, acentua o seu
carater humano e, em seguida, pensa “[...] nag@etague o passado e o presente entretecem
ao longo da historia. Considerava que a historasdédeve permitir compreender o ‘presente
pelo passado’ — atitude tradicional —, mas tamhéio[‘passado pelo presente™ (p. 24).

Desse modo, para Bloch, conforme comenta Le @683, p. 24), a Histdria ndo
esta ligada a uma cronologia, pois “[...] ha rugsue descontinuidades inultrapassaveis, quer
num sentido, quer noutro”. Segundo Croce (apud Bk 2003, p. 24), “[...] por mais
afastados no tempo que parecam os acontecimentpsedeata, na realidade, a histéria liga-
se as necessidades e as situagdes presentes isassgaa acontecimentos tém ressonancia”.
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Nesse sentido, pesquisando a alfabetizacdo de;asianu para as criangas no
Estado de Sao Paulo, estamos fazendo o que propidiattii (2000, p. 21), quando nos aponta
que “[...] € preciso pensar em outras possibilidatieinvestigacao relativamente ao ensino de
leitura e escrita na fase inicial de escolarizagéocriancas, inserindo-o na problematica
relativa as pesquisas em Ciéncias Humanas”, pompcugere Chaui (apud MORTATTI,
2000, p.21), devemos acolher novos caminhos deupasd[...] porque fazem sentido,
correspondem a necessidades experiéncias regmedam interpretacdo e compreensao”.

Como a afirma Samaran (apud LE GOFF, 2003, p. 5B1},ndo ha historia
sem documentos [que, em sentido mais amplo, abrgndecumento escrito, ilustrado,
transmitido pelo som, a imagem, ou de qualqueraugineira”. Devemos saber, no entanto,
que “[...] a historia se faz com documentos esgrisem duvida. Quando estes existem. Mas
pode fazer-se sem documentos escritos, quando xistere” (FEBVRE, apud LE GOFF,
2003, p. 530). Em nosso estudo, utilizamos docupsesscritos e trechos de entrevistas com
professoras que trabalharam no periodo pesquisadalas de alfabetizacao.

Como escreve Le Goff (2003, p. 528), documento

€, antes de mais nada, o resultado de uma montagasgiente ou
inconsciente, da historia, da época, da sociedadeogproduziram,
mas também das épocas sucessivas durante as @ui@isicu a viver,
talvez esquecido, durante as quais continuou anaaipulado, ainda
que pelo siléncio. O documento é uma coisa que fjea dura, e o

testemunho, o ensinamento [...].

Sendo assim, € resultado “[...] do esforco dasesacies historicas para impor
ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — deieada imagem de si proprias” (LE
GOFF, 2003, p. 538).

As analises dos documentos que compdermous desta pesquisa nos
permitiram entender um pouco da historia da alfasefio de Sdo Paulo de 1975 a 1985 ou o

modo como era prescrita pela Secretaria de Esta@adcacao.

1.1 Corpusda pesquisa

Como mencionado, escolhemos para comparorpus da nossa pesquisa

documentos produzidos pela Secretaria de EstadoEdizcacdo de Sao Paulo que
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concretizaram subsidios para orientar o processendmo aprendizagem da leitura e da

escrita no primeiro ano do primeiro grau de 1971@&0. Além disso, utilizamos, neste texto,

trechos das entrevistas realizadas com profesatiedetizadoras que atuaram nas escolas de

Séo Carlos no periodo em que os documentos ciatnlaessas instituicoes.

Assim, nesta parte, descreveremos as fontes dotaisigue servirdo de apoio
para as analises. Sao elas:

a) Guias Curriculares propostos para as matérias dem@omum do ensino do 1° grau:
Lingua Portuguesa;

b) Subsidios para a implementacdo do Guia Curricwddridgua Portuguesa para o 1° grau
— 12 série;

c) Subsidios para a implementacédo do Guia Curriciddridgua Portuguesa para o 1° grau
— 12 e 22 séries: sugestdes de atividades padasgwanchas didaticas, das fitas cassete e
para o processo de alfabetizagéo;

d) Programacéo de Lingua Portuguesa para a 12 sétRegiau.

Como pode ser visto, por meio dos titulos dos decuos listados a partir do

Item b, eles visam a implementar o Guia CurricalarLingua Portuguesa editado, pela
primeira vez, em 1975. Vale notar que, dentre aavacepcdes do ternsabsidioprevalece

a ideia de auxilio ou ajuda fornecidos pelo Esfaa@ o alcance de um determinado fim. Os
Subsidios produzidos pelo Estado podem ser visto® dormas de contribuicdo, de auxilio
ou ajuda para o trabalho do professor, ou sej& paealizacdo de uma obra de interesse
publico — a alfabetizacéo de criancas. Por ousaeanosguias e programacaoindiciam a
definicdo de uma rota a ser seguida, de um cangrdwdamente planejado. Nesse sentido, 0s
subsidios atuam como contribuicdes do Estado psaaqota por ele mesmo delineada seja

mantida.

1.1.1 Guias Curriculares propostos para as matériado nucleo comum do ensino do 1°

grau: Lingua Portuguesa

Iniciaremos nossa descricdo por esse documentsepode acordo com nossa
pesquisa, 0 precursor de todos os outros que s&@o analisados. Contudo, podemos
adiantar que todos eles tinham um objetivo comural geja, renovar o ensino de 1° grau e,

mais especificamente, no caso dos documentos atigbds para a 12 série do 1° grau e/ou
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para alfabetizacdo, a finalidade era diminuir e eatédicar o analfabetismo e, sobretudo,
aumentar os niveis de desempenho em leitura daesntre as criangcas no Estado de S&o
Paulo.

A Apresentacdodo referido documento, escrita pelo entdo sedvetde
Educacao, Paulo Gomes Romeo, assinala que elerépresenta um primeiro esforco de
estruturagdo de uma escola fundamental de oitodamescolarizagéo, dotada de atributos de
unidade e continuidade” (GUIAS CURRICULARES paranaatérias do nucleo comum do

ensino do 1° grau, 1975, Apresentacéo). Segundoretario,

[...] a secretaria da Educacgéo, ao oferecer esterialada apoio as tarefas
docentes, confia em que o professorado néo faltarda colaboragdo que
assegure o continuo aprimoramento das estrututaRtdchs e que torne a
implantacdo da Lei 5692/71 uma realidade efetiva pada a extensa rede
de ensino de 1° grau paulista. Consolidar-se-Amagsina politica
educacional inspirada no principio democratico @éomoportunidade para
todos, ja irreversivel no Estado de Séo Paulo (8JAURRICULARES
para as matérias do nucleo comum do ensino do 44, gt975, -

apresentacao).

Desse modo, os Guias Curriculares séo elaboradasrgestruturar o sistema
de educacdo, adequando-o a L&br692/71, o que nos leva a concluir que o pontpaitda
para a revisdo do curriculo do ensino degfiau e, portanto, da alfabetizacdo €, também,
decorrente da promulgacgdo da lei que reformou merde £ e 2 grau em todo territério
nacional.

Os Guias Curriculares propostos para as matériagideo comum do ensino
do 1° grau sao divididos em sete Guias que abrarageutisciplinas do Nucleo Comum:
Comunicacdo e Expressdo — Lingua Portuguesa, EflucActistica, Educacdo Fisica,
Ciéncias-Matematica, Ciéncias, Programa de SauHstwdos Sociais. De acordo com as
consideragOes gerais do Guia, “[...] as proposigdesculares estao dispostas de maneira a
permitir uma visao do total processo de escoladizap longo das oito séries da escola de 1°
grau” (GUIAS CURRICULARES para as matérias do nactemum do ensino do 1° grau,
1975, consideracgdes gerais), garantindo, dessanmaaeontinuidade e a articulacdo entre as

séries escolares, conforme preconizado pela £6i602/71.
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Esse documento possui capa, ficha catalogréfittea file rosto, segunda folha
de rosto e uma pagina com 0s nomes da equipe aégn& organizou os Guias. ApOs esses
elementos, temos a apresentacao, a introducaonagleracdes gerais que nao tém paginacao
e, posteriormente, os Guias das disciplinas nanoijdecolocada. A numeracdo das paginas
inicia-se no primeiro Guia, o de Lingua Portuguesaegue de forma crescente até o ultimo
Guia, o de Geometria. O documento tem um total 8 gAginas, medindo 31 centimetros
por 21,5 centimetros, portanto tem tamanho de ewiata e abertura vertical das paginas.

A figura que se segue é uma imagem da capa do émtarmtitulado GUIAS
CURRICULARES PROPOSTOS PARA AS MATERIAS DO NUCLEOCO®IUM DO
ENSINO DO 1° GRAU. No topo, ha o emblema do EstddoSao Paulo e, abaixo, esta
escrito GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO e, em seguiSECRETARIA DA
EDUCACAO. No meio da capa, temos o titulo do doaumesm caixa-alta e com letras
maiores do que 0s escritos anteriores. A figurbuddo séo livros, com o titulo escrito mais
para o lado direito. No final da capa, ha um pequ&mbolo do érgdo abaixo mencionado:
CERHUPE — CENTRO DE RECURSOS HUMANOS E PESQUISASUEBCIONAIS
“PROF. LAERTE RAMOS DE CARVALHOQ", responsavel pgleoducdo do Guias.

Conforme definido no Parecer’®90/72, do Conselho Estadual de Educacio,
novos curriculos deveriam ser adotados nas espalalsstas a partir do ano de 1973. A
elaboracao dos curriculos ficou a cargo da DiviE@dssisténcia Pedagogica da Secretaria de
Estado da Educacéo, dirigida por Therezinha FrarerR, com a extingdo da Divisdo e sua
incorporacao ao Centro de Recursos Humanos e Basdtiducacionais “Prof. Laerte Ramos
de Carvalho”, que, em agosto de 1973, assumiuratasada antiga Divisdo, coube a esse
centro a redagdo final dos Guias. A publicagdo dmme final dos Guias Curriculares
propostos para as matérias do nucleo comum doaedsii® grau ficou a cargo da Imprensa
Oficial.

A capa do documento Guias Curriculares é lararfjgaaca, com 0s escritos
em roxo. Desse modo, 0s arranjos na capa e o usordse pode contribuir para chamar a
atencdo dos professores, pois, mesmo depois geseando muito tempo, durante a nossa

procura de documentos, a sua descricdo por paelgdes professores facilitou encontra-lo.
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Figura 1 — Capa dos Guias Curriculares praysgsara as matérias do ndcleo comum do ensino gi@ad®

A contracapa desse documento tem o mesmo desenbapda porém, sem

escrita e nem orelha.

Figura 2 — Contracapa dos Guias Curriculares ptopgsara as matérias do nticleo comum do ensind dal

No verso da capa, estdo os dados catalograficosnemuadro centralizado:
S&o Paulo, Secretaria de Educacéo, titulo, CERHUPE, e nimero de paginas. Constam
abaixo dessas informacgdes, ainda dentro do quaélcojcas sobre a publicacdo: Guias
Curriculares 1. Titulo. E, ao lado esquerdo, nodgoaesta impresso CDD — 372.19 e logo
abaixo CDU 371.214. A publicacdo, de distribuic@atgjta, foi financiada com recursos da
Quota Federal do Salério Educacédo, Convénio MEC/BRBE.

O saléario educacao, conforme aponta Cortes (198914), tem sua origem na

Constituicao de 1946, “[...] quando é definido,artigo 178, inciso I, que as empresas com
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mais de cem empregados eram obrigadas a ‘mantesinoepara seus servidores e filhos
destes™. Porém, esse dispositivo da Constitug@ae tornou efetivo, por meio da Lei n°
4.440, de 27 de outubro de 1964, que “[...] crimoatribuicdo obrigatéria mensal — o Saléario
Educacédo — devida pelas empresas vinculadas adBneia Social” (p. 415). Essa lei definiu
gue as empresas deveriam recolher o percentuéodsoBre o salario minimo em relacdo a
cada empregado. Conforme a autora, “[...] a Lei3488e 29 de janeiro de 1965,
regulamentada pelo Decreto 57902, de 08 de mar¢8@k reformulou o percentual e a base
do célculo, [que] [...] passou a ser o valor td&lfolha de salario recolhido pelas empresas, e
o percentual fixado foi de 1,4%” (p. 415). Os reosr do Salario Educacdo deveriam ser
aplicados, conforme essa lei, no ensino priméaiotot pelo Estado como pela Unido. Assim,
podemos entender a utilizacdo do Salario Educaggmuhlicacdo dos Guias Curriculares de

Sao Paulo.

Figura 3 — Ficha catalogréafica dos Guias Curri@dgropostos para as matérias do niicleo comumsitwoesto
1° grau

A primeira pagina ou a pagina de rosto evidencia qudocumento foi
produzido no governo LAUDO NATEL e na gestdo dasieio PAULO GOMES ROMEO.
Laudo Natel governou S&o Paulo por duas vezes.cOntknto foi publicado no seu segundo
mandato, que teve inicio em 15 de marco de 19@in@rto em 15 de marco de 1975. Ele foi
eleito de maneira indireta, pelo Colégio EleitoRddemos observar que esse documento é
composto de paginas que iniciam na cor amarelaisleem um laranja claro e seguindo de
um laranja mais escuro. O papel utilizado é maisgy do que os demais documentos que

serao descritos e seus escritos sdo em vermelho.
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Figura 4 — Pagina dos Guias Curriculares propgsics as matérias do niicleo comum do ensino daafe gr

A segunda folha de rosto destaca os nomes de THEREZ FRAM,
DIRETORA DO CENTRO DE RECURSOS HUMANOS E PESQUISBEBUCACIONAIS
“PROF. LAERTE RAMOS DE CARVALHO” e de DELMA CONCEI®O CARCHERI,
COORDENADORA GERAL.

Figura 5 — Pagina dos Guias Curriculares propgsics as matérias do niicleo comum do ensino daaf gr
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A proxima pagina nomeia a EQUIPE TECNICA, composta, sua maioria,
por professores universitarios: a) Comunicacdo @rdssdo/Lingua Portuguesa: Jairo
Fernando de Jesus Freitas e Rita de Cassia Aranjml@; b) Educacéo Artistica: Célia de
Alencar, Umberto Cantoni, llsa Kawall Leal Perardieresa Soares Pagani; Educacéao Fisica:
Ana Maria Pellegrini, Luiz Alberto Lorenzetto e NmAlice Magalhdes Navarro; c) Estudos
Sociais: Elza Nadai e colaboradores, Suria Abucadonana Neves e Delma Conceicéo
Carchedi: c) Ciéncias: Myriam Krasilchik e Rail Ged José; d) Programa de Saude: Jodo
Yunes, Hebe da Silva Coelho e José Augusto Nignoc€igdo; e) Matematica: Almerindo
Marques Bastos, Anna Franchi e Lydia Condé Lamipa®&tgundo Terezinha Fram, na
Introducdo dos Guias Curriculares, o processo delles dos professores responsaveis pela
elaboracdo dos curriculos levou em conta as exm#aE deles com diferentes etapas da
educacao (primario, colegial, ginasial etc.).

O primeiro texto do documento, intitulado APRESENJARO, é escrito em
caixa-alta, composto em uma péagina e assinado PEORETARIO DA EDUCACAO,
PAULO GOMES ROMEO. O secretario assinala o objetles Guias, ressaltando que eles
pretendem servir de apoio aos professores na alg@mdo seu trabalho na escola e que eles
constituem a primeira iniciativa no sentido de iempéntar os preceitos da nova lei nacional
da educacéo, a Lei n° 5.692/71.

A INTRODUCAO, também com apenas uma pagina, foiri@scpor
Therezinha Fram (diretora do Centro de Recursosafosie Pesquisas Educacionais “Prof.
Laerte Ramos de Carvalho”). A diretora assinalaapeoposicdo dos Guias da continuidade
ao previsto no Plano Estadual de ImplementacacesAattarefa de revisdo dos curriculos do
Estado havia sido assumida pela Divisdo de AssistdPedagdgica (DAP) e, com a sua
extingdo, passou para o Cerhupe, criado pelo ea®R.204, de 22 de agosto de 1973.
Ainda de acordo com a diretora, a realizacéo dmath@ contou também com verbas do Plano
Nacional de Educacéo, pois havia previsdao ness® pla verbas para a elaboracdo dos
curriculos. Assinala que a construcdo do currisel@poia em pesquisas cientificas e legais,
dando, desse modo, um carater inovador as propomtéigdas nos Guias.

Nas CONSIDERACOES GERAIS, com cinco paginas, esqoior Delma
Conceigdo Carchedi (coordenadora da Equipe de dDlojj é assinalado que a
fundamentacdo legal dos Guias Curriculares é umezlto para garantir a coeréncia e
organicidade do documento. Assim, foram tracadestrdies gerais para a elaboracdo dos

guias:
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[...] Lei 4.024/61; Lei 5692/71; Parecer 853/71 FEC Resolucdo n° 8/71 —
CFE; Indicacdo 1/72 — CEE; Parecer 339/71 — CFEpReédo n° 10/72 —
CEE; Decreto-lei 869/69; Decreto n® 69.450/71, slekeretiram os objetivos
gerais, a composicdo do curriculo, a ordenacao @itade das matérias.
Fundamentam-se no modelo de referéncia da escdlagtau que integra o
‘Plano Estadual de Implantagdo’. Fundamentam-segragralizagbes das
ciéncias pedagdgicas e na filosofia, envolvendmacenvolvendo, como
envolve a complexa tarefa de organizacdo do clmriquestdes relativas a
valores, a natureza do conhecimento, ao desenwaiionda crianca e a
aprendizagem. Resumem-se essas diretrizes em @mnoiad referentes a
unidade, organicidade, abrangéncia, flexibilidadee)aquibilidade dos

conteudos curriculares (1975, s. p.).

As partes principais que compdem cada Guia naderemciam. Desse modo,
eles sdo compostos com introducdo, objetivos, adoteprogramaticos (nem todos os Guias
tém, como o de Lingua Portuguesa), sugestfes dielaales e colaboradores da analise
critica. Apesar de existir um item destinado ardefio do conteido programatico, ele nao é
descrito, pois, de acordo com os Guias, a selega@ahteudos “[...] procede do critério da
sua significagao para o aluno, significacdo esadicmnada, de um lado, pelas exigéncias da
realidade social e pelas profundas renovacdesraidtoaracteristicas da nossa época, e, de
outro lado, pelo nivel de maturacdo do aluno” (G8IBURRICULARES para as matérias do
nacleo comum do ensino do 1° grau, 1975, - cormidess gerais).

Assim, a “[...] introducdo destina-se a esclarexediretrizes que orientam a
elaboracdo do guia, visando a um melhor entendordwg objetivos, conteudos e atividades
propostas” (GUIAS CURRICULARES para as matériasndoleo comum do ensino do 1°
grau, 1975, consideracfes gerais), enquanto og Ybjetivos gerais explicitam os
comportamentos terminais que, espera-se, que o ttaha adquirido ao fim das oito séries,
em relacdo a matéria. Os objetivos sdo especifictamgor niveis e por seéries” (GUIAS
CURRICULARES para as matérias do ndcleo comum dsinendo 1° grau, 1975,
consideracdes gerais).

Nas consideracdes gerais dos Guias Curriculares gmmatérias do nucleo
comum do ensino do 1° grau, assinala-se que se dkavéodas as unidades propostas,
orientando que elas sejam tratadas dentro perédido de forma mais superficial, ao invés de
suprimir alguma unidade proposta. As autoras calogae as atividades sugeridas nos Guias

estdo sistematizadas de forma crescente de comgtexao longo das oito séries. Assim, a
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[...] selecdo atende a critérios que traduzem asrgbzac6es dos estudos
sobre direcdo da aprendizagem: oferecem ampla wpdade para a
participagcdo ativa do aluno, para aprender comenalar, enfatizando a
aquisicdo de habilidade de observar, classificanstruir, medir, induzir,
deduzir, predizer, manipular equipamentos, infemiterpretar dados e
textos, formular modelos, comunicar, usar relagfiieespaco e tempo... Em
suma, oferecem oportunidade para a redescobditayksn a criatividade e
maximizam o refor¢co da aprendizagem criando cordigiara o sucesso do
aluno, mantendo os motivos e desenvolvendo atitondés favoraveis para a
matéria e aprendizagem geral (GUIAS CURRICULARE®& s matérias

do ndcleo comum do ensino do 1° grau, 1975, coreides gerais).

O Guia Curricular de Lingua Portuguesa tem 16 @&giA numeracao inicia-
se nesse Guia, que serd objeto de nossas antdisés,em vista 0 objetivo deste estudo. A
primeira pagina tem uma cor diferente dos elemetd®tuais gerais anteriores que era
amarela e, agora, € laranja mais claro. Nessa @agista escrito apenas: LINGUA
PORTUGUESA.

ighra 6 — Pagina inicial do Guia Curricular de Lind?ortuguesa
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De modo geral, o Guia Curricular de Lingua Portsgu& composto por:

a) INTRODUCAO do Guia de Lingua Portuguesa, es@itacaixa-alta e na
mesma fonte utilizada nos outros titulos. Ela aontéés paginas, sem destaques, apenas
utilizando nimeros e letras para elencar e enurperdaos importantes;

b) OBJETIVOS GERAIS, que inicia, em caixa-alta, camrgem e contém
apenas uma pagina. Cita os objetivos a serem disgio final dos oito anos do curso de 1°
grau, utilizando letras;

c) OBJETIVOS ESPECIFICOS, no qual o titulo tem asme disposi¢ao
grafica dos anteriores e os dados estdo disposic®rena de tabela. Na primeira coluna,
estdo os objetivos que serdo atingidos da 12 &rig*es nas demais colunas, temos as séries
(da 12 a 82 série). Na frente de cada objetivospde sera marcado com um “X”, quanto a
habilidade enfocada tem a preocupacdo de sisteapatiz e marcado com asterisco (*)
quando a habilidade enfocada € sem preocupacéistdmatizacdo e ‘0’ (pequeno circulo)
para a habilidade ja adquirida, observando-se reap&b em cada série. E ndo marca-se nada
quando tal objetivo ndo sera trabalho naquela.sioefinal da primeira pagina, temos uma
legenda para entender melhor a tabela que tem pagioas;

d) ATIVIDADES, descritas em uma tabela, dividida dmds elementos.
Conforme as areas de ensino: LINGUAGEM ORAL: OUVIRFALAR, LEITURA E
LINGUAGEM ESCRITA, que estdo em caixa-alta com asma fonte do titulo, mas em
tamanho menor;

e) COLABORADORES DA ANALISE CRITICA, figura a listale quem
ajudou a fazer esse Guia Curricular de Lingua Bodsa, que contém uma pagina. Apds esse
elemento, inicia-se outro Guia, o de Educacao thadisPodemos observar que, a cada novo
Guia, a cor da pagina escurece um pouco. Segungl@Zinha Fram, havia os colaboradores
e/ou elaboradores dos Guias que eram professotesia os niveis de ensino. Assim “[...] a
constituicdo das equipes traduzia a preocupacawedeassegurada uma visao do total
processo escolar: seus membros somavam experiéagiangendo todos os graus do sistema
de ensino vigente — primario, secundario — ginas@legial — e superior” (1975, s. p.). Eram
recrutados também professores que fariam a ardiisea dos guias ja elaborados e eles
tinham o mesmo critério de selecdo dos primeirbsarggendo também todos os graus de

ensino.
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Segundo as Considerac¢des Gerais desse documento,

[...] os conteudos curriculares propostos forammgjkedos para 720 horas
minimas, mantendo-se para cada uma das matériasalgamas correcoes,
0s percentuais fixados pela indicacdo n° 1/72 —. QEKou-se em conta a
utilizacdo das cargas horarias estipuladas, o eopme técnicas e
procedimentos que implicam na participacdo ativaatlmo e, por isto,

demandam maior espaco de tempo (GUIAS CURRICULARBS as

matérias do ndcleo comum do ensino do 1° grau, ,16@Bsideracdes

gerais).

De acordo com as Consideragbes gerais dos Guiasc@ames para as
matérias do nucleo comum do ensino do 1° grau (19F5] a escolha da sequéncia de
experiéncias capaz de estimular a aprendizagemp#ldema central da elaboracdo do
curriculo”, pois ele deve refletir a realidade deancas, devendo haver uma integragéo entre
os diferentes componentes curriculares. Desse ncodm expresso no documento, nas

[...] séries iniciais € que esta linha de integoegdi faz mais importante. Tao
importante que o documento legal a consagra abedstar, para as séries, a
conversao da matéria para a forma de atividadeyafararacterizada pela
amplitude do campo abrangido. Os Guias ainda d@ite farmalizem a
integracdo das matérias (porque auténtica se adalimo ambito da escola)
possibilitam-na e a sugerem amplamente (GUIAS CURRIARES para as
matérias do nucleo comum do ensino do 1° grau, ,18@bBsideractes

gerais).

1.1.2 Subsidios para a implementacédo do Guia Curnitar de Lingua Portuguesa para o

1° grau — 12 série

O documento intitulado Subsidios para implementalgfi&Guia Curricular de
Lingua Portuguesa para o 1° grau — 12 série, apegikena figura que se segue, é um livro de
176 paginas, que mede 16 centimetros por 23 cdnbsnecom capa ilustrada, escrita

horizontal e abertura na horizontal.
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Figura 7 — Capa dos Subsidios para a implementig&uia Curricular de Lingua Portuguesa para ad$ g
12 série (1981a)

Subsidios Para a Implementacao do Guia Curricular
de Lingua Portuguesa Para o 1° Grau-12 Série

PROJETO: Divulgagao de Materiais Instrucionais
de Alfabetizacdo — Meta |

3 Edigdo

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ — SAQ PAULO/COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS

Observamos que a organizacdo dos Subsidios seguestilm académico,
talvez por conta de a equipe que coordenou o trabakr integrada por professores
universitarios. Como elementos pré-textuais, o@a,safjueles que nao dizem respeito ao
conteudo propriamente dito, temos: capa, primeithaf de rosto, segunda folha de rosto,
dados bibliograficos e, finalmente, uma pagina doformacoes diversas. Na capa, como €
visto na Figura 7, ha um desenho que se assemmhdeaenhos infantis. O desenho retrata
meninos e meninas brincando de maos dadas. Agasarestem roupas coloridas, algumas
tém um chapéu na cabeca e todas estdo sorrindonsckol amarelo. Na parte superior da
capa, centralizado, esta escrito o titulo do docionea cor marrom e com letras maiusculas
e minusculas. Abaixo do titulo, também centraliza$ta escrito, em letras pretas e menores
do que o titulo do documento: “PROJETO: Divulgagi® Materiais Instrucionais da
Alfabetizacdo — Meta I”. A ilustragdo expressa,céeto modo, 0 espirito do documento, ou
seja, a centralidade nas criancas e no seu prodesgarendizagem. Também demonstra que,
apesar de um curriculo comum, as criancas sacedites e esse € um dado fundamental na
construcdo das praticas escolares.

A edicdo do documento utilizado em nossas an&iseterceira publicada pela
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO — SAO PAULO/COORDERDORIA DE
ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS. Desse modo, apesdondecer elementos para
implementacdo do Guia Curricular de Lingua Portegueou seja, dar continuidade ao
proposito de reformulagéo curricular, ndo é prodimizielo mesmo érgdo que elaborou o0s

Guias Curriculares.
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No versoda folhe de rosto, evidena que o documento foi fel no governo de
PAULO SALIM MALUF e do secretario de Educacdwiz Ferreira Martin. Esse
governador foi eleito indiretamente e exerceu odatnde 15 de meo de 1979 a 15 de

maio de 1982. Dessa forma, a terceira edicdo dondewto foi publicada quase rinal desse

governo.

Figura 8 — Folha de rostios Subdios para a implementagéo do Guiar@ular de Lingua Portuguesa par
1° grau — 12 série (1981a)

SUBSIDIOS PARA A IMPLEMENTACAO DO GUIA CURRICULAR
DE LINGUA PORTUGUESA PARA O 1o GRAU — la SERIE

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO — SAQ PAULO
COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS

Figura 9 — Verso dfpolha de rostdos Subsidios para a implementagéo do Guigi€ilar de Lingua Portugue
para o 1° grau — 12 série (1981a)

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Governa dor: PAULO SALIM MALUF
Secretrio:  Luiz Ferreira Martins
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Figura 10 — Segundalha de rosto dos Subsidios [ a implementacao do Guieurricular de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a)

SE — SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO SAO PAULO
CENP — COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS FEDAGOGICAS

SUBSIDIOS PARA A IMPLEMENTACAO DO GUIA CURRICULAR
DE LINGUA PORTUGUESA PARA O 1o GRAU — 1la SERIE

3.2 edigo

EQUIPE RESPONSAVEL
Marieta Licia Machado Nicolau (coordenadora)
Dirce Pereira Dias Sebastifo
Hilda de Mello Fonseca
Leda Terezinha Rovai Rosa
Maria Ignez Médena Porzia
Maria Luiza Marcellini
Nilza de Lima Collago

lustragao:
Geo Arruda

SAO PAULO
1981

Na segunddolha de rosto, sdo registradas nomes dos integrantes equipe
responsavel pela elaboracdo dubsidios: Marieta Lucia Machado Nicolau (coordema)
Direce Pereira Dias Sebastido, Hilda de Melo FansLeda Terezinha Rovai Rosa, Ma
Ignez Mddena Pdérzia, Maria Luiza Marcellini e Nilde Lima Collago. Abaixo, tambe
centralizado a direita, eso nome do ilustrador Geo Arrrudso final da pagina, no cen,
esta escrit®ao Paulo, em cai-alta e a data (1981).

No verso da segunda folha de r, estdo os dados catalografi: Sdo Paulo,
Secretaria de Educacéo, titulo, nome da coordeaaddirdo, SE/CENP, 1981 0 numero de
paginas. Consta também que € um livro referenteusdculo do ensino de® grau e,
novamente, @lado esquerdo do qua, esta impresso CENP 0040ds, lado direito, CDU
371.214:373.3. Abaixo do qdro, centralizado, esta escriteem caix-alta: Servico de
Documentacdo e Publicagcde— CENP. A final da pagina, também centraliz, em caixa-
dta: COORDENADORIA DE ESTUIOS E NORMAS PEDAGOGICAS e o nome
coordenadoram caixa alta: MARIA DE LOURDES MARIOTTO HAIDAI
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Figura 11 —Ficha catalogréafica dos Subsidios | a implementacao do Guiau€icular de Lingua Portugue
para o 1° grau — 12 série (1981a)

SAQO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo. Coordenadoria de Estudos

S241 e Normas Pedagégicas. Subsidios para a implementagdo do guia
curricular de Lingua Portuguesa para o 1.° grau: 1.2 série; coord.

Marieta Lacia Machado Nicolau. 3.2 ed. Séo Paulo, SE/CENP 1981.

176p.

1. Curriculo — Ensino de 1.° grau I Titulo.

O

CENP 0040 CDU 371.214:373.3

Servigo de Documentagdo e Publicagdes — CENP

COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS
Coordenadora: MARIA DE LOURDES MARIOTTO HAIDAR

Na ultima pagina que resenta elementos pré-textuaigextc é disposto mais
ou menos em um terco dagina do lado direitoNessa pagina, esté registrado CENP (
PROJETO: Divulgagdo de Materiais Instrucics de Alfabetizacdc— Meta | — Recurso
QESE. Abaixo, identificamos g a publicacdo foi amparada pela Lei n° 5.988, dald
dezembro de 1973, & distriblicdo do material é gratuitEm seguida, aparem os dados
sobre o local de impress: Republica Federativa do BrasA Lei n® 5.988, de 14 c
dezembro de 1973, regula os direitos autc
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Figura 12 -Ultima pagina dos elementos -textuais dos Subsidios para a impéenacio do Guiaurricular de
Lingua Portuguesa para o 1° g— 12 série (1981a)

CENP 0040

PROJETO: Divulgagio de Materiais Instrucionais de
AlfabetizagBio — Meta | — Recurso QESE

© Publicagio amparada pela Lei no 5.988, de 14 de dezembro de 1973

Distribuigdo Gratuita

Impresso: Republica Federativa do Brasil.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO — SAO PAULO
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas

Rua Jodo Ramalho, 1546

05008 — S#o Paulo — SP

Telefone: 864-5082

A parte do documento que contérs elementos textuais é comp« dos
seguintes itens: a) Introdac; b) Unidade I: periodo preparatérioy Unidade II: treino do
mecanismo de analisgntese d) Unidade Ill: oracbes e textos) Unidade V: silabas
compostas e outras dificuldades da lintA maioria ds elementos textuais do livro a
localizada detno de uma margem que se localiza mais ou menasneterco e cada pagina

ao lado direitode cada pagir. Como exemplodo tipo de organacdo da pagina,
apresentamos a Figura 13:
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Figura 13 — Primeira pagina da Introdugdo dos Sligspara a implementagao do Guia Curricular dgwadn
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a)

( D

INTRODUCAO

COLEGA

Sabendo das dificuldades que vocé enfrenta, no dia-a-dia, com seus
alunos da 1? série, vamos juntos encontrar a melhor forma de simplificar o
nosso trabalho.

Estamos iniciando mais um ano letivo.

Estes primeiros dias sdo dedicados ao planejamento. Vamos, entio,
aproveitd-los alinhavando alguns aspectos, tragando metas, dando as dire-
trizes que facilitardo nosso trabalho, durante todo o ano e que nos dardo a
seguranga necessdria de estarmos seguindo um caminho tranquilo com
um fim bem definido.

Algumas reflexdes iniciais sdo importantes:

- caracteristicas gerais da populagdo de nossa escola: econdomicas,

sociais, culturais, emocionais, condigdes de saide;

- a classe com a qual vamos trabalhar;

- os recursos disponiveis;

® fisicos: salas, bibliotecas, pdtio, outros; )

® instrumentais: mimedgrafo ou duplicador a dlcool, mdquina de
escrever, projetor, outros;

@h »s: diretor, orientador, outros.

O titulo INTRODUCAO ¢é escrito em caixa-alta, contrds grandes e em
negrito no alto da pagina, centralizado. Aposuwddjtdentro de urbox aparece o destinatario
do texto, chamado no documento de COLEGA. Estesosdwrofessores e professoras que
fardo uso do material. O termo colega produz urtoefee aproximacdo do 6rgdo central da
Educacdo e dos responsaveis pela elaboracdo dasnéoiws com os professores e
professoras, denominados genericamente de colgastroducao, vemadsoxesde diversos
tamanhos e formatos para chamar a atencao dosguoée para os diferentes partes do texto
e assuntos que sao, certamente, considerados anfgxrtpara os elaboradores. Além disso,
temos organogramas que mostram como o0s profesgm@sm trabalhar os métodos
propostos pelo livro. No meio do texto, ha ilusbes: uma chamando a atencéo para o plano
de trabalho e outra de uma menina com um baldaladéazendo um questionamento que sera
respondido logo abaixo. Podemos observar tambéna daete utilizada nos elementos preé-

textuais é diferente da fonte dos elementos textuai
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Figura 14 — Modelos de box e organograma dos SoBgidra a implementacdo do Guia Curricular de wdng
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a)

( - global
- natural (e outros)
orac¢do
palavras
silaba

Sem se prender, rigidamente a determinada marcha, o professor
poder4, provocando um trabalho continuo e simultineo de andlise-sintese
e sintese-andlise, levar a crianca 4 aprendizagem da leitura e da escrita. Os
professores, que assim agirem, optardo por um processo de alfabetizagdo
que parte de oragdes trabalhadas quase que s6 oralmente (o professor
escreve, mas o aluno ndo copia) ou de palavras-chaves que sdo imediata-
mente decompostas em sflabas, chegando as vezes até 4 decomposigdo da
s{laba em fonemas,retornando s silabas e a formagédo de novas palavras e
de novas oragdes.

(7) oragdo (1) oragdo
}) palavra (2) — \
/ METODO (trabalhada mais oralmente)
(5) silaba (3) silaba
MISTO

(4) fonemas

Temos, ainda na introducdo, algumas tabelas. Umma swgestdo para o
planejamento bimestral. Ao lado de outra tabelasigtematiza e resume o conteudo de todas
as unidades, temos um marcador proximo a paginguestao, em que a equipe coloca que 0
conteludo sistematizado podera ter uma mudancaquegiscia, de acordo com a necessidade
do professor e do ritmo de aprendizado dos aluAd®rceira tabela que encontramos na
introducéo ird mostrar a distribuicdo das etapaslfibetizacdo no calendario escolar. A
altima mostra a sistematica do trabalho, dividiaddasse em quatro grupos. Ha uma margem
menor ao lado em que a equipe escreve para o poofqae ele terd que perceber quando
precisard ter um trabalho diversificado para ateaderiancas que estdo em niveis diferentes

dos descridos.
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Figura 15 — Modelo de tabela, desenho e baldoldelfs Subsidios para a implementagdo do Guiad@iari
de Lingua Portuguesa para o 1° grau — 12 sérid §)98

( Sugestiio para o planejamento bimestral

™

OBJETIVOS ATIVIDADES

ESPECIFICOs | CONTEUDO (Procedimentos) AVALIAGAO

Com que fim, O que vamos Como Como vamos constatar

para que vamos trabalhar vamos trabalhar o se os objetivos deste

trabalhar neste bimestre? contetido para atingir | bimestre foram

este bimestre? 0s objetivos do alcangados para que

A gquem se destina bimestre, no sentido possamos planejar o

o trabalho? de beneficiar os bimestre seguinte e

nossos alunos? aprimorar a

estimulagio proposta?

Que critério tivemos para
sugerir os objetivos e as atividades?

Consideramos que:

1*—alguns professores escolheram a metodologia especifica da mar-
cha sintética;

2¢—alguns professores escolheram a metodologia especifica da mar-
cha analitica;

3*—alguns professores optaram por um trabalho continuo e simulta-
neo de andlise-sintese e sintese-andlise;

4¢—A sequéncia apresentada pelas cartilhas ndo é a mesma; portan-
to, apresentaremos as sugestdes de atividades em UNIDADES

Figura 16 — Modelo de marcador e tabela dos Suissfiiira a implementacao do Guia Curricular de ldngu
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a)

=7 NI )

A seqiiéncia dos
exercicios
sugeridos nas
unidades, sera,
s¢ necessario.
reorganizada pelo
professor, de
acordo com a
marcha de

DIVISAO DAS UNIDADES

UNIDADE 1 0 trei to
PERIODO PREPARATORIO

0 QUE CONTEM

em p iddo para a di da
leitura e da escrita distribuido pelas atividades de classe.
UNIDADE 11 S des de {cios de trei todo

TREINO DO MECANISMO DE
ANALISE-SINTESE

de andlise e sintese em trés pala vras-chaves.

UNIDADE 11 0 enfoque do tema na alfabetizacdo. Sugestdes de
alfabetizagdo. PALAVRAS-CHAVE E icios de apr ¢do, discriminagdo e fixagio das
que tenha SILABAS-CHAVE oragdes das palavras-chave e destaque da silaba-chave.
escolhido. UNIDADE IV Como trabalhar com a formagdo de novas oracdes.

O trabalho com os pequenos textos na forma de leitura
ORAGOES E TEXTOS suplementar.
UNIDADE V Sugestdes de exercicios para apresentagio e fixagio dos

SILABAS COMPOSTAS E OUTRAS
DIFICULDADES DA LINGUA

fonemas pos-vocélicos intercalados, grupos consonantais,
fonemas homdfonos.

ANEXOS IMPORTANTES

1 - Por que alguns alunos trocam letras.
2 - Trabalho diversificaco
3 - Avaliagdo do rendimento dos alunos
4 - Correciio dos trabalhos
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Figura 17 — Tabela de distribuicdo das etapasfdbedizagdo no calendario escolar dos Subsidi@sgar
implementagéo do Guia Curricular de Lingua Portegysara o 1° grau — 12 série (1981a)

e )
DISTRIBUICAO DAS ETAPAS DA ALFABETIZAGAO NO
CALENDARIO ESCOLAR

UNIDADES DE TRABALHO
=L 11 171 v Y

. Silabas compostas
MESES Periodo Treino do  |Palavras-chave | Oragdes

B € outras
mecanismo de dificuldades da

Preparatéri > s
Paratdriols nalise-Sintese| Silabas-chave | Textos lingua

BIMESTRE

Fevereiro
it Margo @
Abril

Maio

Junho

Julho

Agosto

Outubro

40

Dezembro

Ao final da introducao, ha uma ilustracéo coloriplee parece ser de um carro
de corrida com um piloto sob um Sol amarelo e jaran

Figura 18 — llustracdo dos Subsidios para a impi¢ggéo do Guia Curricular de Lingua Portuguesa @dra
grau — 12 série (1981a)

Na primeira folha da unidade |, esta escrito: UNIRAI; embaixo, PERIODO
PREPARATORIO, com letras grandes, centralizadas) oma margem que ocupa toda a
pagina e nao apenas um terco dela. Ja na segugitea giessa unidade, temos a margem

novamente ocupando apenas um terco da pagina coasmo titulo da primeira pagina em
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caixaalta, PERIODO PREPARAORIO, em negrito. Abaixo, temoa duracdo dos dias

letivos para essa unidade que indica a preocupagédo com o detalhamenbeeahamentc
do trabalho que sera realizado pelos professorpsmaira séri.

Figura 19 -Unidade | pagina inicial dos Subsidios pa implementac¢éo do Guieurricular de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a)

UNIDADE I

PERIODO PREPARATORIO

Figura 20 Wnidade | (segunda pagina) dos Subsidios a implementac¢éo do Guieurricular de Lingua
Portuguesa para 0 1° grau — 12 série (1981a)

e 2

UNIDADE I

PERIODO PREPARATORIO
DURACAO: 20 dias letivos (no minimo)

Chegou o momento de Vocé planejar o que ird desenvolver com os
alunos nos primeiros dias de aula.

Nossos alunos sdo criangas muito diferentes umas das outras, ndo?
Cada um tem seu modo proprio de ser, com possibilidades e dificuldades
que levaremos em conta em nosso trabalho. Uns sdo timidos, outros mui-
to falantes, uns aprendem depressa, outros demoram mais & aprender,
Alguns passaram pela pré-escola, outros frequentaram parques infantis,
hé os que vém pela primeira vez & escola e os que ndo conseguiram vencer
as dificuldades da aprendizagem da leitura e da escrita no ano anterior e
precisam da nossa ajuda para que seu desempenho escolar melhore.

Todos trazem ricas experiéncias de vida.

Vocé quer alfabetizd-los; garantimos que conseguira.

O que fazer, entdo?
Vamos refletir juntos:

O que ¢ alfabetizar? E ensinar a ler e escrever? Ler o que? E como?
Escrever o qué? E como? Quais sdo as condigdes necessirias para que a
crianga leia e escreva?

Nossos alunos ja viveram seis, sete ou mais anos e trazem muita expe-
riéncia de vida que varia de acordo com os estimulos que cada um rece-
beu ¢ que atuaram sobre sua personalidade basica. Os que vém de meio
socio-econdmico mais pobre participam também de uma subcultura e
tém também valores humanos que enriquecerdo a experiéncia dos cole-

Nessa unidade, como na introdt, temosa utilizacdo da mesma font boxes
de diferentes tamanhas formato, com mensagens de incentivo para os professuma

secdoresumindo um contetdo ou com algum eplo para ajudaia entender melhor o
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conteudo e como trabalthé- Ao longo do textoha varios destagues em negrito chameza
atencao para algum contetdo ou ponto impot do texto.Temos também um desenho pr
e branco de uma mulhey & lado esquerdo, em caixa attam uma seta apontando par
desenho, esta escritté IMPORTANTE”. Do lado direitoum baldo de fala com a frasiA
fixacdo da aprendizagenocorre quando trabalho proposto é variado e continu”. Uma
parte da frase estm negritoLogo abaixo do desenhtgmos a image de duas criangas, um
menino e uma menina, com baldes de pensan Ao longodessa unidade, também ten
bal6esde fala que chamaia atencéo do leitor para algum assunto que esta seaizhihadc

no livro.

Figura 21 — Modelos deokes (resumindo e exemplificando) Subsidios a implementacédo do Gu
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° + 12 série (1981

/

terd capacidade para coordenar os movimentos dos olhos e das mios, l.-'D
necessdrios a aprendizagem da leitura e da escrita.

RESUMINDO

A nocdo de esquema corporal, isto ¢, ‘‘a consciéncia do corpo em

cada momento”’ (*), possibilitard a pessoa perceber a relagio existente
entre si mesma e o seu ambiente (meio fisico, pessoas e objetos).

A crianga sé perceberd bem os objetos em relagdo ao seu corpo,
se perceber bem o seu préprio corpo.

E a partir da nogdo de esquema corporal que a crianca perceberd
a posicdo das coisas no espago e das letras nas silabas, das palavras
nas oragdes.

Sabendo, pois, da importincia do desenvolvimento da nogdo de
esquema corporal, vamos ajudar nosso aluno a conhecer seu préprio
corpo e sua posi¢do no espaco,facilitando-lhe enormemente a aprendi-
zagem da leitura e da escrita.

EXEMPLIFICANDO.

O que acontece com as palavras “O pato”? Qual a relagdo exis-
tente entre elas? E entre as letras da palavra “pato™?

Embora nio saiba ler, a crianca ird perceber que o “*O" estd sepa-
rado (longe) de “‘pato”. Perceberd, também, que “pato™ ¢ um todo,
pois os vdrios tragos estdo bem proximos e unidos (perto) e perceberd,
ainda, as dire¢des tomadas pelos tragos. Mesmo sem conhecer cada
uma das letras, perceberd a haste do **p”” como um tracinho que toma
a dire¢do “'para baixo”, que o do “'t” ja se orienta “'‘para cima’, que o
“a"e 00" tém hastes bem menores e em dire¢des diferentes, respecti-
vamente, para baixo e para cima.

(*) FROSTIG, Marianne e David Home, The Frostig Program for the Development of
Visual Perception, Teacher's Guide - Follet Publishing Company. Chicago.
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Figura 22 — Modelos de Boxes e baldes dos Subgidi@sa implementagdo do Guia Curricular de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a)

(saré perceber nilo sé as diferengas entre as letras (partes) que forinam
a palavra, como entre a palavra “pato” e outras palavras.

Se exercitarmos a crian¢a em perceber os detalhes do ambiente que a
cerca, na propria sala de aula, em objetos e figuras e nas préprias palavras,
antes de querermos que leia e escreva, ficard melhor preparada para a
alfabetizagdo. Podemos, por exemplo, estimuld-la a tragar o contorno de
palavras,

Excmplo

,{p.\‘ﬁ A fixaciio da aprendmgem
qOY” ocorre quando o trabalho proposto
?,\‘J\ ¢ variado e continuo.

Constatamos assim, que todas estas noqoes relativas a orgdmzm,ao
témporo-espacial dcpendem da organiza¢io mental que a crianga tem
conseguido desenvolver, e se relacionam intimamente, ao seu esquema
corporal.

3 o Na alfabetizacédo, seus alunos precisardo discriminar, perceber

os sons das palavras; na nossa lingua alguns sons sio bem parecidos. Serd
que ele ndo vai precisar de um treino nesse sentido? (Discriminagio e
memdéria auditivas).
Vamos ajudar a crianga a ouvir bem os sons
e - e distinguir um som de outro som. Poderemos
"<"c wr- ) comegar com sons mais ficeis de diferenciar
5

e .
& .’ (palmas, batidas, etc) passando aos sons das
T Ry
@ S ey palavras que iniciam com o mesmo som:
o [ ped
q 1

Ao longo da Unidade I, encontramos diversas paginas marcadores ao lado
da margem com alguma explicacdo que o autor jubgegssaria para o leitor, orientando o
professor sobre a melhor forma de agir em certaacgies ou alertando-o de que, dependendo
de seus alunos, ele tera que mudar um pouco s@egs de ensino. Temos, também, em
algumas paginas com marcadoregxesem pares, um abaixo do outro, com escritos em
caixa-alta, contendo em um o CONTEUDO BASICO e mira ATIVIDADE. Nessa
unidade, observamos uma tabela que ocupa a pagmieaie ndo apenas um terco dela,
mostrando ATIVIDADES DO PERIODO PREPARATORIO, e mytao final da unidade,
gue ocupa quatro quintos da pagina, em que apeesent modelo de tabela para os
professores dos RESULTADOS DAS AVALIACOES DA PROMIAGNOSTICA. Nessa
unidade, sdo mostrados varios desenhos de exsrpiaia serem realizados com as criancas

nesse momento do aprendizado, ou seja, no perfegaratorio.
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Figura 23 -Boxes de contelido basico e atividade Subsidios para implementacéo do Guieurricular de
Lingua Portuguesa para o 1° g— 12 série (1981a)

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS
4 V N\ [~ —\
'C](A)glrcﬁgno DEVEMOS ESTAR ATENTOS PARA APROVEITAR TODAS AS
OPORTUNIDADES DE CONVERSA ESPONTANEA
Linguagem Oral ! - FALAR ESPON-

TANEAMENTE IDENTIFICACAO DO PROFESSOR E DOS ALUNOS

e relaciondo fatos E}O professor se apresenta aos alunos dizendo seu nome. Exemplo:
de sua vida. Eu me chamo . Pode escrevé-lo na lousa (apenas para familia-

rizar a crianga com a forma grafica da palavra escrita).

e localizando esses Pede aos alunos que se apresentem uns aos outros, falando seus
fata_s no tempo: nomes. O professor escreve os nomes dos alunos na lousa, usando giz de
hoje, ontem, vérias cores, 2 medida que forem apresentados, na ordem dos lugares que
:’:r';:har;oif:@z; ocupam na sala.
que vem antes e o Propde uma brincadeira: cada aluno identifica seu nome na lousa,
que vem depois. pronunciando-0 novamente e, os outros alunos repetem o nome, silaba

ATIVIDADE por sflaba, batendo também palmas. .
Conversas & 2 - MEMORIZAR Exemplo: Roberto Ro-ber-to (trés palmas)
Hora da Novidade PEQUENOS VER- [@> Estimula os alunos, através de perguntas, a falarem sobre si. Exem-

SOS E CANTOS plo:

— Onde vocé mora?
3 - IDENTIFICAR — Quantos irmdos vocé tem?
SONS ORAIS E — Quem sdo seus irméos? (nomes, idade, sexo)
NAO ORAIS: — Seus amigos, quem sdo? Como se chamam?

o discriminando
rufdos

e discriminando
sons iniciais

e finais em palavras

— Vocé mora perto ou longe da escola?

— Com quem vocé vem para a escola? E Como?
— Qual é o0 nome de sua mie?

— Qual é o nome de seu pai?

— O que o papai faz?

— A mamie trabalha em casa ou fora?

NOVIDADE E TODA SURPRESA EXPLORADA ORALMENTE:
EXPERIENCIAS PESSOAIS — OBJETOS — ESTORIAS CONTADAS —

LIDAS — DISCOS — CANTOS ~ VERSOS — ACONTECIMENTOS

Figura 24 — Tabela desultados das avagbes da prova diagnoéstica dos Subsidios a implementagéo do

Guia Qurricular de Lingua Portuguesa para o 1° + 12 série (1981

(

nomes

RESULTADOS DAS AVALIACOES DA PROVA DIAGNOSTICA

Numero dos Exercicios .

]2 3456789]011121314!516

TOTAL

(-3 ) BN - N RV PSS U NS

TOTAL

Dentro daUnidade |, ha uma pagina inteira cascrito em caixalta, com

letras grandes e centralizada:

AVALIACAO DCPERIODO PREPARATORIC
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Posteriormentesao exibidas atividades que deverdo ser trabalheol®s o: alunos para
avaliar o seu aprendiza@pao final, como descrito, existe unmodelo de tabela para colo

os resultados dessa avalia

Figura 25 — Pagina inicial dwaliagédo do periodo preparatério dos Subsidios pargplementacédo do Gu
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° + 12 série (1981

AVALIACAO
DO
PER{ODO PREPARATORIO

Ao final dessa unidai, temos outro desenho color, com o tema Festa

Junina.

Figura 26 -lustracédo 2 dos Subsidios p a implementacdo do Guiai@icular de Lingua Portuguesa para
grau — 12 série (1981a)

Considerando que a estrutura e o0s elementos gafiddizados na
composicdode todas as unidades n&o se diferem r da Unidade descreveremos, de
forma sucinta, essasnidlades Il, Ill, IV e V). No final da Unhidade II, temos também u

desenho que nos parece infantil. As demais unidaé@ie$inalizam com ilustra¢des coloric
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Figura 27 — llustracéo 3 dos Subsidios para a ingittacéo do Guia Curricular de Lingua Portuguesa@a®
grau — 12 série (1981a)

e - Nk a2

Nas Unidades IV e V, acima da margem, temos a palé&fIVIDADES, em
caixa-alta. Dentro da margem, iniciam-se os tea#tssreferidas unidades, que mostram como

devem ser feitas as atividades em cada momentprdodizado.

Figura 28 — Pagina inicial da Unidade IV dos Subsigara a implementacéo do Guia Curricular de wdng
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a)

r__,_

-

UNIDADE IV

ORAGCOES E TEXTOS

——
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Figura 29 — Atividades dos Subsidios para a impfeagéio do Guia Curricular de Lingua Portuguesa pdra
grau — 12 série (1981a)

137

OBJETIVO ESPECIFICO ATIVIDADES
_\ “~
Cl;ggrc%lno ( I\/I a Logo que os alunos comegam a escrever palavras, introduzimos as
oragoes e frases.
FRASES I - Lgr e escrever ora- ) Na escrita de oragdes precisamos estar atentos para alguns detalhes
ORACOES ces simples importantes: ) .
- isoladas (O professor reproduz, na lousa, uma folha de papel igual a dos alu- |~
TEXTO s
- formando pequenos nos para ensinar:)
textos.
O paragrafo
O tamanho do pardgrafo a ser utilizado deve ser combinade com os
alunos. Exemplo:
ATIVIDADE — 2 dedinhos a partir da margem vermelha ou
— | dedinho a partir da margem vermelha.
ALFABETIZACAO Ensinar os alunos que o parigrafo so ¢ usado para o inicio da oragio.
LEITURA DE Quando a oracio é comprida e nio cabe em uma linha, deve ser continua-
ORACOES da na linha seguinte a partir da margem.
ESCRITA DE
25&%2? . A maidscula inicial
- O professor demonstra reproduzindo na lousa as primeiras oragdes,
INTERPRETACAO enfatizando o lugar e o tamanho da maitscula inicial.
DE TEXTOS.
O ponto final
Da mesma forma, demonstrar a colocagio do ponto final no término
das oragdes.
A utilizagiio do espago
Combinar com os alunos quando podem pular linhas, quando é
necessdrio utilizar todas as linhas do papel.
O titulo
Fica no centro da linha, escrito com letra maitscula inicial. Exemplo:
Ditado

Ao longo do texto das unidades, observamos tambéiilizacdo da mesma
fonte e boxesde diferentes tamanhos e formatos, com mensagenscentivo para 0s
professores, resumindo um contetdo ou com algumm@repara ajudar o entendimento do
conteudo e como trabalha-lo. H4, também, em todextw, varios destaques em negrito
chamando a atenc¢&o para algum conteudo ou pontrtempe do texto. H4 varios desenhos
em preto e branco de atividades para serem tratsslheom as criancas ou para chamar a
atencao do professor para algum contetdo. Comotrlucdo e na Unidade I, observamos,
nas unidades que se seguem, os marcadores ao dadwmrgem com 0 mesmo tipo de
informacdo. H& algumas paginas com marcaddssem pares, um abaixo do outro, com
escritos em caixa-alta.

Ao final da Unidade V e do livro, ha ubox localizado ao lado esquerdo da
margem, onde esta escrito em caixa-alta: MENSAGHNAE e, ao lado, dentro da margem,
escrito: colega, sem caixa-alta, mas em negrit@i@bh& uma mensagem aos professores
com diversos questionamentos, levando-os a peonsar @i 0 seu trabalho durante o ano e
quais foram os resultados obtidos. O texto é cahecloom uma frase de Pascal: “Ndo somos,

esperamos ser”.
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Figura 30 — Mensagem final dos Subsidios para &emgntacéo do Guia Curricular de Lingua Portugpesa

176

MENSAGEM
FINAL

0 1° grau — 12 série (1981a)

N

(Excmpliﬁcando: Corregdo de oragdes,

® Selecionar oragdes significativas formadas por alunos, coiocando-
-as na lousa, e analisando-as junto com a ciasse sem identificar os
seus autores. Ressaltar que a produgio ¢ da classe.

® Refazer o exercicio proposto, agora na lousa, escrevendo as ora-
¢oes sugeridas pelos alunos e melhorando-zs, ampliando-as com a
ajuda da prdpria classe.

Colega

O fim do ano chegou!

Vamos juntos refletir um pouquinho:

1 — Qual foi o resultado do nosso trabalho com os alunos?

® conseguiram assimilur o minimo dos ensinamentos durante o

ano?

® ndo sO conseguiram, mas também ultrapassaram esses limites?

® esforcaram-se, melhoraram, mas nio conseguiram atingir o mini-

mo desejado para cursarem a 2° série?

Em qualquer destes casos, estamos com a consciéncia do dever cum-
prido. Nés nos esforgamos e conseguimos que nossos alunos rendessem o
maximo, dentro das possibilidades de cada um e das nossas dificuldades.

Plantamos as sementes, se elas ja frutificaram — 6timo: se, entretanto
ainda nio desabrocharam, o fario no devido tempo. '

Somos todos caminhantes que estamos a caminho, mas ainda nio
somos. Quem pode dizer que ja possui o ser que pensa alcangar?

“Nio somos, esperamos ser” (Pascal)

Na contracapa desse livro, observamos o complentmmiesenho da capa,

portanto, sua continuacdo, formando um circulor@acas de maos dadas. O desenho ocupa
toda a contracapa, que possui uma orelha, onde®sifo em caixa-alta, em letras pequenas,
ao lado esquerdo, embaixo: IMPRENSA OFICIAL DO E®IA S/A. Abaixo, também

caixa-alta, SAO PAULO-BRASIL e, por (ltimo, o ark9g1).

Figura 31 — Contracapa dos Subsidios para a impleg&@o do Guia Curricular de Lingua Portuguesa @adra

grau — 12 série (1981a)
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1.1.3 Subsidios para a implementacdo do Guia Curmtar de Lingua Portuguesa para o

1° grau — 12 e 22 séries

O documento Subsidios para a implementacdo do Guiacular de Lingua
Portuguesa para 0 1° grau - 12 e 22 séries € vndés293 paginas, que mede 16 centimetros
por 23 centimetros, capa com ilustracéo e esooitiadntal (como se pode ver na figura que

se segue) e com abertura vertical.

Figura 32 — Capa dos Subsidios para a implementi;&uia Curricular de Lingua Portuguesa paragrdd —
12 e 22 séries (1981b)

[

Subsidios Para a Implementacdo do Guia Curricular
de Lingua Portuguesa Para o 1°Grau-1? e 22 Séries

SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA USO DAS PRANCHAS DIDATICAS, DAS FITAS CASSETE
EPARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

PROJETO: Divulgacdo de Materiais Instrucionais
de Alfabetizacdo — Meta |

4. Edicdo

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO — SAO PAULO/COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS

| e

Na capa, como € visto na figura acima, ha o mesesertho do documento
anteriormente descrito. Um desenho que se asseamdhdesenhos infantis e retrata meninos
e meninas brincando de méos dadas. A semelhangapas indica que ha uma articulacao e
sequenciacdo dos materiais distribuidos para degzares para orientar seu trabalho na sala
de aula e, também, um trabalho continuo de impleagéo dos Guias Curriculares
produzidos em 1975.

Na parte superior da capa, centralizado, estatesctitulo do documento na
cor verde e com letras mailusculas e minUsculasxélh titulo, justificado, esta escrito, em
letras cinza e menores do que as do titulo, ena@ita: SUGESTOES DE ATIVIDADES
PARA USO DAS PRANCHAS DIDATICAS, DAS FITAS CASSETE PARA O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO. Logo em seguida, cefsdo, em letras pretas e

menores que as do texto anterior: PROJETO: Divélgage Materiais instrucionais da
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Alfabetizacdo — Meta I. Nesse sentido, podemosreasgue, além de orientagbes didaticas
sobre a sequenciacdo do aprendizado, sédo apresemtederiais didaticos ou recursos de
ensino que poderdo colaborar com o trabalho nadsadaila.

Abaixo do desenho infantil, é informado que o doento analisado esta na
quarta edicdo e foi publicado pela SECRETARIA DETEBO DA EDUCACAO — SAO
PAULO/COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS

Apos a primeira folha de rosto, podemos identifiqgae o documento foi
produzido no governo PAULO SALIM MALUF e na gestdo secretario de Educacao Luiz
Ferreira Martins.

Figura 33 — Folha de rosto dos Subsidios para keimgntacéo do Guia Curricular de Lingua Portugpesa o
1° grau — 1@ e 22 séries (1981b)

SUBSIDIOS PARA A IMPLEMENTACAO
DO GUIA CURRICULAR DE LINGUA
PORTUGUESA PARA O 1o GRAU -
1a E 2a SERIES

Sugestoes de atividades para uso das pranchas
didaticas, das fitas cassete e para
o processo de alfabetizacao

4.2 edigéo

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO — SAQ PAULO
COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS

O documento apresenta os dados catalograficos: Paéto, Secretaria de
Educacao, titulo, nome da coordenadora, edicdoPaatw, SE/CENP, 1981 e o numero de

paginas. Consta também que € um livro referenteusdculo do ensino de 1° grau e,
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novamente, no lado esqde do quadr, esta impresso CENP 0082d» lado direito, CDU
371.214:373.3. Abaixo do quadro, centraliz, estd escrito, sem ca-alta: Servico de
Documetacdo e Publicagcde— CENP. Ao final da paga, do lado esquerdo, em ce-alta:
COORDENADORIA DEESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS, também, nome da
coordenadora: MARIA DE LOURDES MARIOTTO HAIDA

Na segunda folha de rosto, localizada depois ddesdeatalograficos, no al
da pagina, sao escritas as siglas das institugdeslvidas na organizacdo documento: SE
— SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SAO PAULO; CENP -
COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAA equipe responsavel
pela elaboragcdo dos Subsic é constituida por Marieta Luacia Machado Nicole
(coordenadora), Ana Maria Marcondes F e Elza Dias Pacheco. No final da pag
centralizado, &ta escrito Sdo Paulo, em cealta e a data (1981).

Figura 34 -Segunda folha de ros dos Subsidios paramplementacdo do Guia Curricular de Ling
Portuguesa para o0 1° gi— 12 e 22 séries (1981b)

SE — SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO — SAO PAULO
CENP — COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS

SUBSIDIOS PARA A IMPLEMENTACAO

DO GUIA CURRICULAR DE LINGUA

PORTUGUESA PARA O 1o GRAU -
la E 2a SERIES

Sugestdes de atividades para uso das pranchas
didéticas, das fitas cassete e para
o processo de alfabetizagédo

4.° edigio

EQUIPE RESPONSAVEL

Marieta Licia Nicolau
Ana Maria Marcondes Pinto
Elza Dias Pacheco

BAO PAULO
1981

No verso da segunda folha de r, temos,no alto da pagir, escrito: CENP

0082; abaixo,em letras mailusculas e minusct PROJETO:Divulgacdo de Materiai
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Instrucionais de Alfabetiza¢cé— Meta | — Recurso QESE. publicacé também foi amparada
pela Lei n° 5.988,&l14 de dezembro de 197 a distribuicaa gratuita

Figura 35 -Verso da segunda folha de rc dos Subsidios paramplementacéo do Guia Curricular de Ling
Portuguesa para o 1° gr— 12 e 22 séries (1981b)

CENP 082

PROJETO: Divulgagiio de Materiais Instrucionais de
Alfabetizagdo — Meta | — Recurso QESE

© Publicagéio amparada pela Lei n.° 5.988, de 14 de dezembro de 1973.

Distribuigdo Gratuita

Impresso: Republica Federativa do Brasil.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO — SAO PAULO
COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS
Rua Jodo Ramalho, 1546 — 05008 — SAO PAULO — SP
Telefone: 864-5082

A paginaseguinti contém aapresentacdo das autoras, se inicia em caixa-
alta com o titulo:APRESENTACAO DAS AUTORA, do ilustrador e das revisoras
portugués. Desse modo, esses Subsidios foram juloe por Marieta Lucia Machad
Nicolau, pedagoga, com curso de -graduacdo em Educacaofdntil pela leusp, entao
diretora do Servicode Educacdo P-Escolar da CenpAna Maria Marcondes Pir,
fonoaudidloga e Elza Dias Fcheco, pedagoga e fonoaudiélogagstre em Psicologia

Educacional pela Pificia Universidade Catodlicde Sdo Paulo membro déEquipe Técnica
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de T Grau da Cenp. As ilustracées foram produzidasvi@cos A. de Marsillac F. Barbosa e
as revisoras de portugués foram Lydia Bechara eaNra&rreira Mauro.

Na ultima péagina, que apresenta elementos préaisxttemos o SUMARIO,
indicando os itens textuais desse documento. A fotilizada a partir do sumario € diferente
da fonte nos elementos pré-textuais. A fonte dodsiomé a mesma dos elementos textuais.

Assim, o documento € composto dos seguintes itens:

SUMARIO
pag.
N 101 To [ o> o 11
2. Apresentacdo do material...............oooeeeeeei i 5.1
*Pranchas didAtICAS. .......ueeeiiiueeee e eeeeeeeiieereeeessssseeeeeeeeeessnnns 17
T S = | =R 19
* Pranchas didaticas.....................

Discriminacéo visual
OrientaGao €SPACIAL..........ccviieeeee e 31
OrientaGao tEMPOTal............ooiiimmeemeieee et 36

Outros  exercicios para desenvolvimento de  hab#sad

especificas (pranchas didaticas numeradas dell)a Xl................ 41
* Percepcao auditiVa..........oeevieeeiiieeeeees e 45
* Treino articulatorio e discriminacdo auditiva...............eevvvvveeeeeeeennen. 55
* Conceito de alfabetizagao..............ceeemmvrvrriiiiiiiiieiieiieeeeeeeeeeeeeeeee, 84.
Os métodos de alfabetizagao.......ccccceeervviriiiiiiieieiiiiiiiieiiieeeiieeienns 89
Funcdes e utilizacdo de uma cartilna ..., 92
* Palavras-chave e silabas-chave..........cccccociiiiiiie 95
4, 22 SERIE. ..ot ittt ettt ettt eneaens 251
* Pranchas didAtICAS. ..........oiuuevt e e e e eesiiiieee e e e s s eeee e 251

*Exercicios que favorecem o desenvolvimenttalelidades especificas
que interferem no processo de alfabetizacdo-weeeeeeeeeeevvveeeneeee.... 251

* Sugestdo ao professor para desenvolvimeetatd/idades com as
pranchas didaticas numeradas de 07 a 11 (dificefdad
(o]0 T0 ] =1 oF= ) RS 259

* Qutras dificuldades ortograficas.......cccccvvveeeerieeiiiiiiiiieieee e 269

* Textos para implementar o ato de ler......ccoooovoieeii 272
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5. Bibliografia.........c.uvueiiiiiiiiiiies e 293
(1981b, Sumario).

A parte do documento que contém os elementos fextuaomposta dos
seguintes itens: Introducéo, Apresentacdo do rajtel? série, 22 série e bibliografia. A
introducéo se constitui de um texto de trés pagiivagido ao colega, ou seja, aos professores
e professoras. Ele apresenta elementos que asmw@oreditam ser importantes e “[...] as
fungBes especificas da linguagem, pois aqui eg&alicerces, a estrutura que permitira ao
aluno ingressar no processo de alfabetizacdo @mpédo com mais rapidez e seguranca”
(SUBSIDIOS PARA A IMPLEMENTACAO DO GUIA CURRICULARDE LINGUA
PORTUGUESA PARA O 1° GRAU - 12 E 22 SERIES, 19812)p Ao longo do texto,
existem destaques em italico. Na apresentacadtoéui@ breve resumo do que compde o
manual em letras menores e em italico.

ApoOs o inicio da apresentacdo, as autoras apontemesse documento faz
parte do Projeto: DESENVOLVIMENTO DE NOVAS METODOIGAS APLICAVEIS
AO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM, PARA O ENSINO DE GRAU- META
0.1.02 — MEC/DEF. Temos na apresentacao dois espudas unidades para a 12 série e para
a 2 2 série. Encontramos também pontuacdes, irticarmaterial que irdo encontrar para
facilitar o trabalho do professor. Dentro da apmesgho, temos um item: PRANCHAS
DIDADICAS. Esse texto € iniciado, como de costucmm a palavra: COLEGA, em caixa-
alta, mas em letras menores que as do subtitukri@ntA apresentacdo contém quatro
paginas.

O item textual seguinte se inicia no meio da pagora o titulo: 12 SERIE, em
caixa-alta. Abaixo, temos seis itens: 1. Apresaidaas sugestOes de atividades sobre
habilidades especificas; 2. Pranchas Didaticascridismacédo Visual, Orientacdo Espacial,
Orientacdo Temporal, Outros Exercicios para Dedeimvento de Habilidades Especificas; 3.
Percepcdo Auditiva; 4. Treino Articulatério e Distsinacdo Auditiva; 5. O Conceito de
Alfabetizacdo: Os Métodos de Alfabetizacdo, Fungdddtilizacdo de Uma Cartilha; e 6.
Palavras-chave e Silabas-chave. Nos itens 2 argstsubitens como se coloca acima. A
proxima pagina esta em branco.

O primeiro item inicia a pagina seguinte, mas, omego da pagina, temos, em
caixa-alta e negrito: HABILIDADES ESPECIFICAS e atmm SUGESTOES DE
ATIVIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES E®ECIFICAS. Em
seguida (APRESENTACAO GERAL), escrito entre paréese Esse é um texto de apenas
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uma pagina que iniciard com um baldo de fala chdman “Colega” a recordar pont
importantes para eu trabalho. Assim, a texto tr, brevemente de como se da o
desenvolvimento cognitivo das criancas de acordo &daget e como elas comecan
categorizar, dominandocs alitas “categorias explicativas”, segundo esse meauator Ao
final da paginatemos um breve resumo do que é bom see tudoo que se foi dit.

O segundo itel, como todos 0s outros, comeg@ uma nova pagina, mesi
que aanterior tenha espaco para iniciar o itOs titulos de itens 2, 3 e 4 estdo em cealta
e negrito no inicio da pagina. nos itens 5 e 6, seus titulos seiam um pouco abaixo ¢

comecoda pagina. Nos itens 3, 4 ,, temos o titulaepetido logo abaixo, mas com let
menores.

Figura 36 -Orientacéo tempor dos Subsidios para a implementagédGuia Curricular de Lingua Portugue
para o 1° grau — 12 e 22 séries (1981b)

ORIENTAGAO TEMPORAL

Siga
a numeragcdo das paginas
e ndo a das pranchas. Caso
conirdrio, os exercicios nio
serdo compreendidos.

ORIENTACAO TEMPORAL

COLEGA

Os exercicios propostos, deste ponto em diante, serio apresentados como Irabalho
do professor com uma crianga. Caberd. entio. a nés. professores, adequarmos as caracle-
risticas da classe ¢ de cada crianga. ¢ lambém a@s nossas, a sistemdtica a ser utilizada
Com nossa inicialiva e nossa capacidade de organizagio. busquemos oportunidades para
sferecer atendimento individual a nossos alunos. Se © conseguirmos, os resultados serio.
certamente. os melhores. Em outras ocasides, conlinuemos trabalhando com grupos de
alunos e com o gruposclasse. dando atendimento mais freqiiente aos de ritmo mais
lento de aprendizagem (estimulo. compreensio ¢ clareza. sem pressdo). para que possam
render 10 maximo.

PRANCHA DIDATICA N.° 18

Evereicios propostos
QOricntacao ao professor

— Antes de dar csta scquéncia, verifique se a crianga ja dominou os conceitos de anles
¢ depois, por meio de exercicios orais referentes a agies que realiza cotidianamente

Assim, faga-lhe perguntas do scguinle tipo:

® — O que vocé faz anfes de vir para a escola?
® _ O que vocé faz depois de sair da escola?
® — O que vocé far antes do almogo?

® — E depois do almogo?

® — O que vocé faz antes do jantar?

® _ E depois do jantar?
— Em scguida, converse com o aluno sobre experiéncias dc tempo:
® — Quantos anos vocé lem agora? Entdo, antes de completar ........ anos.

quantos anos vocé tinha? E quanios anos voce vai fazer no seu prdrimo
aniversirio?

® — Agora é de manha, de tarde. ou de noite? Entdo, se agora é de tarde, © que
veio antes? E o que vird depois da tarde?
@ — Quem nasceu primeiro, vocé ou a mamie? Entdo, quem nasceu antes? E depois?

Neste caso, quem & mais velha? E quem ¢é mais nova?

— Dé margem & sua criatividade até verificar que os conceilos antes, agora ¢ depois
foram assimilados.

—_— 3 —

No item 2,ndo temos tal repeticdo do tituloodo apds o titul, inicia-se o
primeiro subitem, também em ca-alta e Iéras menores. Nos quatro subil do item 2,

temos aexplicacdo de como dem ser trabalhadas as pranchas didaticas que naedgior
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uma ordem crescente, mas estarao de acordo comaodige tratam: Discriminag&o Visual,
Orientacdo Espacial, Orientacdo Temporal e Outsagdicios para o Desenvolvimento de
Habilidades Especificas. Os textos sobre comoltrabas pranchas estdo em forma de itens
com um travessdo no inicio de cada um. No decalwetexto, ha destaques em italico,
pontuacgdes, frases recuadas para chamar a atemg@ialgum ponto que as autoras julgam
importante e bal6es de fala também utilizados plaaanar a atencao dos leitores.

No item 5, é tratado O CONCEITO DE ALFABETIZACAO,as antes s&o
escritos dois subitens: OS METODOS DE ALFABETIZACA@ FUNCOES E
UTILIZACAO DE UMA CARTILHA. Sobre o conceito de abetizacdo, as autoras
mencionam a necessidade de, inicialmente, conleecealidade das criangas e saber quais
sao suas experiéncias de vida. Esse aspecto selffade em nossas analises.

Ao final desse item, temos um desenho representanddivio com uma
mensagem para o0s professores em letra cursivaurf@eboa cartilha é importante bem mais
importante para a crianga € um bom professor”.

O sexto e ultimo item desse componente textualanRALAVRAS-CHAVE
e SILABAS-CHAVE. Posteriormente, o texto comecam@mo de costume, com a palavra
colega se dirigindo aos professores. Ao longo adotetemos pontuacgdes, destaques em
italico, modelos de atividades que podem ser thalolls com os alunos e orientagfes de
como o professor deve proceder em relacdo as adiesd Muitas ilustracbes nas atividades,
em branco e preto, sdo para associar o desenhl@aligpau ao que esta sendo dito em um
texto.

Ndo mencionaremos o0 texto relativo a segunda sém&s, ao final do
documento, h4 a bibliografia utilizada para a cwgéio dos Subsidios. Na contracapa desse
livro, como na do livro anteriormente descrito, @yamos o complemento do desenho da

capa, portanto, sua continuacao formando um cidrilcriancas de maos dadas.

1.1.4 Programacdao de Lingua Portuguesa para a 1&i&édo 1° grau

Como podemos observar na figura que segue, o daotamiatitulado
Programacéo de Lingua Portuguesa para a 12 sériddgraué um livro de 463 paginas,
medindo 16 centimetros por 23 centimetros, com bapaca, escrita horizontal e abertura

horizontal.
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Figura 37 — Capa da Programagéo de Lingua Portagnzea a 12 série do 1° grau (1981c)

Programacao de Lingua Portuguesa
para a 1.7 Série do 1.° Grau

SECRETARIA D STADO DA EDUCACA CO
ECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO — SAQ PAULO/COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS
= JO: VUhiVIAS PEDAGOGICAS

Observamos que a organizacdo do material, como @ materiais
anteriormente descritos, também segue um estildéatao. Como elementos pré-textuais,
temos: capa, primeira folha de rosto, folha conorimficbes do governo da época, dados
bibliograficos, segunda folha de rosto e, finalmenima pagina com informacdes diversas.
Na capa, como € visto na figura acima, ndo temssrd® como nos documentos anteriores.
Apenas na parte superior da capa, centralizad®d gsstito o titulo do documento na cor preta
e com letras maiusculas e minusculas. Abaixo ddotieo final da folha, centralizado, esta
escrito com letras em caixa-alta: SECRETARIA DE BBD DA EDUCACAO — SAO
PAULO/COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICASIa primeira

folha de rosto, temos praticamente a repeticd@pa,anudando apenas o formato das letras.
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Figura 38 —Folhae rosto da Programacao de Lingua Portuguesa fd&rséaie d 1° grau (1981c)

PROGRAMAGCAO DE LINGUA PORTUGUESA PARA A
l2 SERIE DO 1° GRAU

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD - SAC
COORDENADORIA DE ESTUDOS ORMAS PEDAGOGT

Na paginaseguint, ha oemblema do Estado de S&o Paulo. O documen
produzido pel&SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACA, no governo PAULO SALIN

MALUF, na gestao do secrrio Luiz Ferreira Martins.

Figura 39 -Segunda folha de rosto da Programacé&o de Linguadgeesa para a 12 série 1° grau (1981c)

erreira Martins
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No verso da pagina anterior, sdo apresentados datilsgraficos: Sao Paulo,
Secretaria de Educacao, titulo, nome da coordeaaddicdo, SE/CENP, 1981 e numero de
paginas. Consta também que € um livro referenteuadculo do ensino de 1° grau e,
novamente, ao lado esquerdo do quadro, esta inop@&sklP 0167 e, do lado direito, CDU
806.90:373.3. Na segunda folha de rosto, estadgesos nomes das autoras da Programacao
de Lingua Portuguesa: Diva do Valle, Eiko Uemumdd.Inés Teixeira, Maria Ignez Gallo e
Marieta Lacia Machado Nicolau. Abaixo, também, eith, esta o0 nome das colaboradoras:
Lilian Mattiesen lanase, Lydia Bechara e Therezidmparecida S. N. Bertoncini e do
ilustrador, Ennio Angelo Bertoncini. O documentogmduzido em 1981, amparado pela Lei
n.c 5.988, de 14 de dezembro de 1973, e foi disttdogratuitamente.

O texto do documento é composto das seguintesspapieesentacdo, sumario,
sugestdes de atividades para o 1° bimestre — BePiparatdrio, 2° bimestre, 3° bimestre e
4° bimestre. A apresentacdo breve, com apenad ¢in caixa-alta e centralizado, € onde as
autoras escrevem sobre as inten¢des do matetiak,igle tem o “[...] objetivo de auxiliar o
professor no processo de alfabetizacdo, organizandonteudo contido nos subsidios de
Lingua Portuguesa de 1 2 série e distribuindo apast de trabalho bimestralmente”
(PROGRAMAQAO DE LINGUA PORTUGUESA PARA A 12 SERIEM1° GRAU, 1981,
p.7). Nao h& destaques no texto, apenas pontuagbes aspectos considerados relevantes
pelas autoras No inicio da apresentacdo e no fisalnalam que o contetudo proposto pode
sofrer alteracGes durante o processo, dependendalidade de cada professor.

ApOs a apresentacao e 0 sumario, teremos, comadit@, o item “Sugestdes
de Atividades para o 1° bimestre — PERIODO PREPABRID”. Depois, temos 0s
subtitulos. Esse texto foi escrito por Eiko Uemeitdarieta Lucia Machado Nicolau (diretora
do Servico de Educacédo Pré-Escolar). Em todo o,téét destagues que séo feitos com grifos
abaixo das palavras, poucos quadros com exempl@divddades e desenhos em modelos
propostos de atividades a serem realizadas coneagas.

Dentro do item 1° bimestre, temos mais trés sukitd®eriodo Preparatério —
Apresentacdo das vogais”, “Instrucdes para aplacded2? prova de prontidao”, “Critérios de
avaliacao da 22 prova de prontidao” e “22 provprdatidao”, que estdo escritos sem caixa-
alta, centralizados e grifados. O texto relacionemim a “Apresentacdo das vogais” é divido
em trés momentos para a vogal A e dois para asislemmgais: “Apresentacédo da vogal’,
“Discriminacdo auditiva e visual” e “Treino de da&xt. As outras vogais tém mais dois

momentos, o0 “Refor¢co da discriminacdo e identificdice a “Fixacdo”. Temos quadros
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destacando a vogal trabalhada, grifos em cada nmtoneeam quadro com diversas palavras
para falar com os alunos que observem a discrirfdmagditiva de cada vogal.

Posteriormente, nas “Instrucbes para aplicacdo 2dar@a de prontidao”,
temos apenas as instru¢des de como o professopdeseder em cada questao e, também, a
indicacdo da pagina onde esta o desenho da quési§o. apos, vem os “Critérios de
avaliacado da 22 prova de prontiddo” apresentadosremuadro e, posteriormente, a prova
propriamente dita, sem enunciados, pois o professamo € colocado nas instrucoes,
explicarda uma questédo de cada vez.

Apoés a ultima questdo da prova, ha uma pagina gleza resumidamente
como estdo esquematizados os proximos bimestriesa-§® na metade da folha do lado
esquerdo: PROGRAMACAO — LINGUA PORTUGUESA - 12 SEREm caixa-alta, e,
abaixo, os itens de cada bimestre: Planos bimed{28j 3° e 4° bimestres), Detalhamento
semanal dos planos e Anexos, sem caixa-alta. Asasutio texto sdo Diva do Valle e Leda
Inés Teixeira com a colaboracao de Lydia Bechara.

As programacodes dos proximos bimestres seguirdganmio. Inicialmente,
temos um quadro de 3 ou 4 paginas com os seguietss OBJETIVOS, CONTEUDO, O
QUE ENFATIZAR, ATIVIDADES E RECOMENDAQOES AO PROFBE®R. Ap6s o
quadro, teremos 0s objetivos a serem atingidosntii@ bimestre em questdo. Depois, ha o
detalhamento dos planos semanais, com atividadesgaala dia da semana, ou seja, um
manual de instru¢cdes de como o professor deve geoa@mn cada atividade, com quadros
indicando palavras e atividades, além de destampregrifos abaixo das palavras.

Apés a oitava semana dos bimestres, teremos uat@cetle anexos, presentes
em todas as programacoes de cada bimestre. Non2%tbe, temos registrado: “Sugestoes
para o trabalho com as vogais”, “Sugestdes dedatidd para o trabalho com a palavra-chave,
silaba-chave e ‘familia’ sildbica”, “Quadro das ssgdrimeiras ‘familias’ silabicas”,
“Correlacao entre as palavras-chave das cartilhas erientacdes contidas no Manual’ e
“Distribuicéo das palavras-chave no bimestre”.

No terceiro bimestre, existe apenas um anexo, sispem quadro que foi
dividido por semanas: “DISTRIBUICAO DAS PALAVRAS-GY¥E NO 3° BIMESTRE - 12
SERIE — ANEXO 6”. Ap6s a oitava semana do quartodsire, teremos os Anexos 7, 8 e 9,
respectivamente: “Sugestbes para o trabalho des&mvda alfabetizacdo”, “Trabalho
diversificado: instrucdes para o professor, folaarefa Grupo A, Folhas — tarefa Grupo B” e

“Distribuicéo das palavras-chave”.
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2 REALIDADE POLITICO-ECONOMICA E EDUCACIONAL

Neste capitulo, discutiremos sobre acontecimentss lgvaram ao golpe
militar de 1964 e, posteriormente, a sua relacam ©o contexto politico-econdmico e
educacional brasileiro para, ap0s esse panoramanafcapontar mudancas politicas e
educacionais ocorridas em Sao Paulo depois do ,gelpborando uma breve comparagao
entre os planos setoriais para a educacao e celalvarados pelo Governo Federal e o Plano

Estadual de Educacéo de Sao Paulo.

2.1 Movimentos politico, econémico e educacionategime ditatorial militar

Nas primeiras décadas do século XX, especialment&320, segundo Saviani
(2010), observa-se, no Brasil, 0 surgimento de ws&o nacionalista de direita, marcada pela
exaltacdo do civismo e do patriotismo, além da dgaagitacdo no plano educacional que
visava a expandir as escolas primarias com o @tdé extinguir o analfabetismo,
considerado uma “vergonha nacional”. Com a acdleraia industrializacdo do nosso pais,
apos a Revolucdo de 1930, “[...] assistimos a toamacdo da questdo social de ‘caso de
policia’ em ‘caso de politica’ e ao advento do pigpuo” (SAVIANI, 2010, p. 311). Nesse
periodo, o desenvolvimento nacional passa a seeia central. Essa ideologia, segundo
Saviani (2010), foi chamada de “nacional-desenwdvitismo”. “Tal ideologia contou, até
mesmo, com um organismo especifico que se atriotwarefa de formula-la, desenvolvé-la,
difundi-la e aplica-la & andalise da realidade leasi e & sua transformacgdo: o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB)” (SAVIANQID, p. 311). Diferentemente do que

ocorreu em 1920, essa ideologia passou a ter criiest@squerdistas. Entéo,

[...] até o breve governo de Janio Quadros, partaaté 1961, a visao
ideologica  caracterizava-se ~ dominantemente  como greseista,
industrialista, modernizadora, correspondente aptot a uma burguesia que
se queria esclarecida. A partir de 1962, a coloralg esquerda tendeu a
radicalizar-se, acenando com a possibilidade deumapcom a ordem
burguesa ...].

O clima do nacionalismo desenvolvimentista irraeieupor toda a

sociedade brasileira ao longo da década de 1958k gpnimeiros anos da
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década seguinte, penetrando, portanto, também weagib (SAVIANI,
2010, p. 313).

Com a possibilidade de ruptura com a ordem burgyasgamente com as
ideias nacional-desenvolvimentistas, formou-se wntexto de efervescéncia politica e
cultural no Pais, levando a criacao de diferentegimmentos de educacao e cultura popular —
Centros Populares de Cultura (CPCs), MovimentdSudeira Popular (MCPs) e Movimentos
de Educacédo de Base (MEB). Esses movimentos tide@muenas diferengas entre eles, mas
seus objetivos comuns eram de “[...Jtransformacd® ektruturas sociais e, valorizando a
cultura do povo como sendo a auténtica culturaonati identificavam-se com a visao
ideoldgica nacionalista, advogando a libertacdopdis dos lacos de dependéncia com o
exterior” (SAVIANI, 2010, p. 317-318).

Na primeira metade da década de 1960, a mobilizapgia expansdo e
implantacéo das escolas primarias assume uma fpuAcacao, “[...] em seu centro emerge
a preocupacao com a participacdo politica das masgartir da tomada de consciéncia da
realidade brasileira” (SAVIANI, 2010, p. 317). Assia educacdo, de acordo com Saviani
(2010), passa a ser vista como instrumento de mE@acao e “[...] a expressao ‘educacao
popular’ assume, entdo, o sentido de uma educagfowb, pelo povo e para o povo [...]”
(SAVIANI, 2010, p. 317). Buscando superar o modmhberior de uma educacgéo das elites
para o povo, tendendo a controla-lo de acordo comem existente,

Campanhas e movimentos de educacao e cultura pategdpontavam em
todos os pontos do pais, notadamente no Nordeste, pgropostas de
conscientizacdo politica e social do povo. A mataic no ensino
fundamental aumentou no periodo (1960-1964), enquama parcela dos
estudantes universitarios, através da UNE (Unidoiddal dos Estudantes)
engajou-se na luta pela organizagcdo da cultura c@stas a uma
transformacdo estrutural da sociedade brasileineeves, mobilizagoes,
assembléias, crescimentos das organizacdes sB)dicegimento das ligas
camponesas e dos Sindicatos Rurais faziam parteoaiexto politico da
época (GERMANO, 2005, p. 50).

Para os “[...] movimentos, a educacao e a cultapalar eram instrumentos de
libertacdo e de democratizacdo da sociedade brasi&ERMANO, 2008, p. 323). Desses

movimentos de cultura popular, o que teve maioen@psséo foi o da concepcdo de Paulo
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Freire. “Para Paulo Freire a educacdo surgia comangtrumento de crucial importancia
para promover a passagem da consciéncia populaiveb transitivo-ingénuo para o nivel
transitivo-critico” (SAVIANI, 2010, p. 335). Mas golpe militar interrompeu todas as
iniciativas em torno da cultura popular e da edaocgugopular e Freire foi exilado no Chile,
em 1965. Os objetivos dos movimentos foram clasglbs de “[...] ‘perniciosos’, ‘anti-
educacionais’ e ‘antidemocraticos’. [E] a palaw@nscientizacdomuito empregada pela
educacao popular, era veemente condenada” (GERMANOR, p. 323grifos do autoy.

No inicio da década de 1960, 0 nosso pais atraxess@ma grande crise
politica, pois, em 1961, houve a rendncia do pesdel Janio Quadros, assumindo em seu
lugar o seu vice, Jodo Goulart (Jango), que tidrviccdes de esquerda para a politica do
Brasil. O entdo presidente tinha, entre seus pldagsformas de base, as reformas bancarias,
eleitoral, universitaria e agraria. Esse plano gupava muito as elites que temiam perder o
poder econdmico com uma alteragao social. Porrassigo, muitas foram as medidas para
enfraquecer o atual presidente, como a adoc¢édogimeeparlamentarista, em 1961 e 1962.
Porém, em 1963, apds um plebiscito, € novamentgescido o regime presidencialista.

Em meio aos problemas politicos e econémicos, eme2@ezembro de 1961,
foi promulgada a Lei A.4.024, nossa primeira Lei de Diretrizes e BasesEdacacdo
Nacional. Contudo, a apresentacdo do seu anteprejetua tramitagcdo na Camara dos
Deputados e no Senado Federal durou 13 anos. Bborada por uma comisséo de
educadores que tinha como presidente Manoel Loar€itigo. De acordo com Saviani (2010,

p. 307), na avaliagdo de Anisio Teixeira, a 1%4.024, de 1961, deixou

[...] muito a desejar em relacdo as necessidadérakil na conjuntura de
sua aprovacao, ele considerou uma vitéria a ogéntdiberal, de carater
descentralizador, que prevaleceu no texto da IesimM, a aspiracdo dos
renovadores, que desde a década de 1920 vinhamddatio a autonomia
dos estados e a diversificacdo e descentralizag@nsino, foi consagrada
na LDB [...]. Significou ‘meia vitoria, mas vitéfiaA vitéria s6 nao foi
completa em razdo das concessdes feitas a ini&igtivada, deixando com
isso, de defender o outro aspecto defendido pdlseifos da Educacdo
Nova: a reconstrucdo educacional pela via da aop@tr de um solido
sistema publico de ensino (SAVIANI, 2010, p. 307).

Assim, como coloca Saviani (2008, p.112), “[..[pando conseguiu construir

um sistema de educacao nacional. Para o autore @xjstia era [...pstrutura E é preciso
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gue tome consciéncia disso, pois é a partir dastesis que se podera levar construir o
sistema” (grifos do autor).

A instabilidade politica e a crise econdmica sea@vam e se propagavam por
todo o Pais. Entdo, Jango propds as reformas tamstiais que iriam controlar as remessas
de dinheiro para o exterior, dar mais voz aos estied e permitir o voto dos analfabetos,
maioria da populagcéo. Mas o estopim do golpe miftaum discurso feito por Jango, em
marco de 1964, no Rio de Janeiro, determinanddoanta agraria e a nacionalizacdo das
refinarias estrangeiras de petréleo. A respostalistee da elite brasileira a esse discurso
incluia o clero conservador, a imprensa, o empesare a direita geral que, juntamente
como o0s militares, organizaram-se para que, eme3hatrco de 1964, iniciasse a tomada do

poder pelos militares. Como aponta Germano (20053)

[...] tem sido uma praxe das classes dominantesidiras, em diversas
ocasides, bater as portas dos quartéis, em mometgosrise, para
salvaguardar seus interesses e afastar a irrumgolasses subalternas da
arena politica. Os momentos decisivos da histaigals ndo se revestiam
assim do carater de revolugfes auténticas, masadebras ‘pelo alto’, de
golpes, que contaram com a efetiva intervencadamilconfigurando uma

participacdo popular escassa ou mesmo ausente.

Os militares, segundo Germano (2005, p. 48), iastade no poder de uma
forma duradoura e direta e “[...] instauram umadiita, violenta e repressiva, que durou
vinte e um anos” seguindo quase uma tradicdo, poiso assinala lanni (apud GERMANO,
2005, p. 53), “[...] todas as formas histéricagdtado, desde a Independéncia até o presente,
denotam a continuidade e reiteracdo das solucdestarias, de cima para baixo, pelo alto,
organizando o Estado segundo os interesses oligaggburgueses, imperialistas”.

Depois do golpe, de acordo com Germano (2005), dempgassa a se
concentrar nas maos de uma junta militar e, logoideno dia 9 de abril de 1964, é assinado
0 Ato Institucional (Al -1), pelo Supremo Comandev@lucionario, trazendo para si 0s
poderes com o fortalecimento do Executivo e enffagundo o Legislativo e o Judiciario.
Com isso, “[...] a ampliacdo do espaco de acaoxaxidivo [...] confirma, desde a primeira
hora, o carater autoritario do Regime” (GERMANOQ20p. 57).

Nos primeiros quatro anos apoés o golpe, a ditafhiiendurecendo e fechando
0 regime aos poucos:
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[...] o periodo de 1964-1969 traz um progressivduegcimento do regime,
com a consequente eliminagdo dos escassos espbeadidantes. Esse
processo de endurecimento pode ser encarado con@ reatdo as
mobilizac¢des sociais; a ofensiva estudantil, notetde em 1968, a tropecos
eleitorais; os eventuais conflitos entre o Exeautév o Legislativo e ao
surgimento de grupos armados de oposi¢cdo ao RE@BERMANO, 2005,
p. 58).

Assim, milhdes de eleitores brasileiros sofreramressricoes impostas pelos
Atos Institucionais que ignoravam e cancelavam kdade da Constituicdo Brasileira,
suspendendo a democracia, pois tivemos, como ageatmano (2005), com os Atos
Institucionais, confirmado o direito do Executive dassar mandatos e suspender direitos
politicos e também punir pelo chamado “Estatuto @assados”, além de acabar com os
partidos politicos e instituir o voto indireto pgpeesidente, governador e transformar em
cargo de confianca os prefeitos das Capitais, @@sgpassariam a ser nomeados pelo
governador.

Na economia, como coloca Germano (2005, p.63)] gstabeleceu-se a clara
opcado pelo capitalismo, mas com areas reservadasplracdo de empresas estatais,
notadamente nos setores considerados essencegsieatca Nacional [...]", o que justificaria
0s grandes investimentos do Estado na infraesérygara a acumulacéo de capital. Nesse

sentido, a

[...] Constituicdo de 1967, que assegurou amplositds ao capital, foi

bastante restritiva com relagdo ao trabalho. Assimegulamentagédo dos
salérios e do mercado de trabalho ficaram afetaol&xecutivo, que proibia
greves nos servigos publicos e nas atividades @asgenquebrava a
estabilidade no emprego ao incorporar o mecanismbButhdo de Garantia
por Tempo de Servico (FGTS) a Constituicdo, e edtiva o trabalho

infantil ao reduzir a idade legal minima de trabalpara doze anos
(GERMANO, 2005, p. 63-64)

Foram muitas as consequéncias sociais e econdadeaglas da Constituicdo
de 1967, entre elas, Germano (2005) aponta a rediggisalarios dos adultos, a diminuicao

da infancia pelo abandono das criancas da escranadalhar. Aléem disso, ha também uma
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mudanca no conceito de Seguranca Nacional ques,dhtd dizia respeito & defesa contra
agressoes externas e a preservacao das fronggiigmigis [...] [e agora, com a Constituicdo
de 1967], ocorre um deslocamento, e a principabssgdio a combater passa a ser a
proveniente do ‘inimigo interno’ do Estado” (GERMAN2005, p. 64).

As mobilizacbes de setores de oposi¢cdo, como maonagado estudantil,
sindical e greves operéarias, ou seja, a movimeatagh sociedade civil, repercutem no
Congresso Nacional e “[...] em menos de 24 horasdia 13 de dezembro de 1968, foi
baixado o Ato Institucional n°® 5 (Al-5) (...). Aia dai, evidencia-se uma ditadura com ‘D’
maiusculo” (GERMANO, 2005, p. 65), havendo a instgéo do terror pelo Estado com
torturas, prisdes arbitrarias e assassinatos, d&f...] censura a imprensa, a educacao e a
cultura” (GERMANO, 2005, p. 66). Portanto,

[...] os direitos individuais e coletivos foram iasraticamente liquidados;
0 Congresso Nacional foi fechado e despojado defsngdes essenciais e 0
Poder Judiciario impedido de julgar [...]. Restawaexisténcia de um
Executivo forte, poderoso, ditatorial; de um goweanbitrario, que violava a
sua propria legalidade, cujo comportamento, por seguinte, era
imprevisivel (GERMANO, 2005, p. 67).

O sistema educacional brasileiro, ao longo periddo ditadura militar,
caracterizou-se pela repressao, a privatizacamsia® a exclusédo de boa parcela das classes
populares da universidade, a institucionalizacaceusino profissionalizante, o tecnicismo
pedagodgico e a desmobilizacdo do magistério poo meiabundante e confusa legislagéo,

que igualou, por exemplo, o curso normal a um cté@seico do segundo grau.

A Reforma Universitaria, aprovada em 1968, pelo gtesso Nacional, de
acordo com a Lei n° 5.540, de 28 de novembro d&,1®&u “[...] normas de organizacao e
funcionamento do ensino superior e sua articulagao a escola média” (RIBEIRO, 2007, p.
190-191). Assim, Ribeiro (2007, p. 192-193) suldinjue essa lei,

[...] que reforma o ensino superior, traz algumaslifitacbes com vistas a
responder a uma necessidade (reconhecida pelo @audoabalho para a
Reforma Universitaria — GTRU) de encontrar manefrasa expandir esse
nivel de ensino com o minimo de custo para ndagiegr o atendimento

dos niveis anteriores, considerados como pricogari
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As modificacdes da estrutura interna das univedsislaeferidas na lei, para
produzir a expansdo necessaria com um minimo des;ugue importam

relacionar [...] s@o as seguintes:

a) A departamentalizacao;
b) A matricula por disciplina;
c) O curso bésico;

d) Alnstitucionalizacdo da pés-graduacéo.

As reformas da educacdo brasileira se estenderarbéta para o0 ensino
primario e médio e o0 marco essencial da reformaedeniveis de escolarizacdo € a Lei n°
5.692/71, que fixa diretrizes e bases para o endnd® e 2° graus. Como expde Saviani
(2008, p. 116), essa lei “[...] ndo ira sistematez&ducagdo Nacional, mesmo porque, como a
anterior, ela trata apenas do ensino”, sendo oriprépsino considerado parcialmente, por se
tratar de uma lei que se limita ao 1.° e 2.° grAlé&m disso, “[...] deve-se ainda levar em
conta que a nova Lei ndo revagatotumaa anterior, sendo, ao contrario, enxertada nela, o
que quer dizer que os principios gerais da antg@omanecem nesta” (SAVIANI, 2008,
p.116).

Nesse momento, segundo Germano (2005), o climangoerava no Pais era
uma mistura de medo da represséo do Estado e oleaedévido ao crescimento econémico.

A promulgacéo da Lei n® 5.692/71 sem vetos foi berebida pelos educadores, pois a

[...] nova lei preservou o espago do ensino redigie conservou, outrossim,
ampliando inclusive o principio privatista ao adnmém consonancia com a
Ementa Constitucional n.° 1 de 1969 assinada peita Militar, amparo

técnico e financeiro a iniciativa privada e ao @nas percentuais minimos

gue a Unido deveria destinar obrigatoriamente aasgio.

Desse modo, ndo houve espaco para atuacdo dos glegwessao, pois de
um lado os interesses privatistas foram contemplagdlode outro os

partidarios da escola publica e da ampliacdo dbagepara a educacdo
estavam desarticulados e mesmo destrocados, imadgma outras formas
de lutas, com vista a derrubada do Regime ou, asdieriam a Reforma

(GERMANO, 2005, p. 160-161).
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Segundo Germano (2005), a educacao é vista pa& g@8sges como algo posto
em segundo plano ou mesmo inexistente. Diferentimas reforma universitaria de 1968
que, de acordo com esse mesmo autor, “[...] focqutiela de grandes mobilizacbes e de
intensas demandas e pressdes para que o Estadassmpm numero de vagas do ensino
superior [...] e aumentasse as verbas para a éhiog; 162), pois,

[...] em primeiro lugar, os militares pretendiamooar o Brasil enordem
reformar instituicbes conforme a sua visdo egiiedé de progresso,
simbolizada pela ideia dgrasil/poténciae também para conter insatisfacdes
sociais e politicas contra o regime. Por isso, form& do sistema
educacional ndo comecou pela sua base, mas pelmgpeuy a educacdo
superior (GERMANO, 2008, p. 325, grifos do autor).

Tomando especificamente a Lei n® 5.692/71, podesbesrvar que, segundo
Germano (2005), ela apresenta dois pontos fundamserd extensdo da escolaridade
obrigatdria de quatro para oito anos com a jungé@rimario e ginasio no denominado
ensino de 1° grau e “[...] a generalizacdo do enpiofissionalizante no nivel médio ou 2°
grau” (GERMANO, 2005, p. 164).

Assim, com a ampliacdo dos anos de escolarizacégatdria, conforme o
autor, procura-se atender a demanda social poragdocdevido a elevacdo dos requisitos
educacionais exigidos pelo mercado de trabalho, santas vezes, complexificar as tarefas

realizadas pelo trabalhador. Nesse sentido,

[..] a politica educacional é, entre todas as eytriticas setoriais, talvez o
exemplo mais patente de como o Estado procura grogima aparéncia de
igualdade de oportunidades e com isso de uma lidatta em relacdo as
classes no que concerne as suas proprias fung@esjana verdadestatus
social e as oportunidades de vida dos individutdodigados ao movimento
de uma economia regulada pelo lucro (OFFE, apudNEAYO, 2005, p.
165-166).

Germano (2005) aponta, de acordo com o ministrgadPabo, que, em 1971,
aproximadamente 30% das criancas na faixa etaria @d4 anos ndo tinham nem mesmo

acesso a escola e que, a cada mil criancas quavamirna 1.2 série, menos da metade
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chegava a 2.2 série e pouco mais de 50 individessed mil chegavam ao ensino superior.
Com o passar dos anos, houve um aumento das nedriowas, em 1985, “[...] constata-se
que 15% da populacao escolarizavel [...] [nem] setgm acesso a escola, ao mesmo tempo
em que 18,8% da matricula do 1° grau compde-skudesaque se encontram fora da faixa de
escolarizacdo obrigatoria” (GERMANO, 2005, p. 169).

Tivemos um aumento quantitativo das matriculas eofdaa de vagas nas
escolas publicas, mas, de acordo com Germano (2@3Sg aumento comprometeu a
qualidade do ensino, pois houve uma diminuicdoetopd das aulas e aumento de turnos
escolares com pouco investimento do Estado nesst aé ensino. Além disso, o autor
aponta que o préprio Ministério da Educacdo e Calwonfessou que apenas 27% dos
prédios escolares estavam em boas condi¢cdes d®cmweu, ainda, no periodo, um aumento
do numero de professores leigos, pois, em 198T1agp86% tinham o 1.° grau. Segundo
Germano (2005, p. 170):

[...] muito embora significativos contingentes damadas populares tenham
tido acesso a escola, na verdade foi proporcioaagses contingentes uma
educacdo de segunda categoria, de baixa qualifatéo € assim que as

taxas de evasao e repeténcia mantiveram-se ens eiegados.

Durante a ditadura militar, foram elaborados trdanés Nacionais de
Desenvolvimento (I, Il e Il PND) que tinham porjefivo promover o desenvolvimento
econdmico de nosso pais. O | PND, instituido derantgoverno de Emilio Garrastazu
Médice (de 1969 a 1974), pretendeu colocar o B&gj final do século, no bloco das nac¢des
desenvolvidas, mediante um processo de desenvaltonagitossustentado e integrado, tendo
como principal foco os campos siderurgicos, pefimgquos, de transporte e de energia
elétrica. Nesse periodo de grande desenvolvimentoBidsil, denominado de milagre
econbmico brasileiro, devido ao rapido crescimattmndmico, houve, além do aumento da
concentracdo de renda, o aumento da pobreza. Aples, instaurou-se o pensamento
ufanista, baseado na ideia de "Brasil poténciag, spufortalece com a conquista, pela terceira
vez, da Copa do Mundo de Futebol, em 1970, no Méxic

Posteriormente, no governo de Enesto Geisel, &ioebdo o [| PND (em 1974
a 1979) que tinha o objetivo de manter o crescimenbnémico e fazer um ajuste estrutural,
reorganizando as bases da economia. Para iss@uessadominar todo o ciclo produtivo

industrial, ao investir pesadamente na producéiosienos basicos e bens de capital. Com o
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fim desse plano, foi construido o Il PND, no gowede Jodo Batista Figueiredo (de 1979 a
1985), que tinha como objetivos 0 aumento da rendi@ emprego, o controle da inflacdo e o
combate a divida externa. A maioria dos objetivessd ultimo plano néo foi atingida. O
periodo de sua vigéncia foi marcado por um crisen@wica que levou a problemas
fundamentais: divida externa, desemprego e inflacdo

Os planos nacionais de desenvolvimentos se sulhvidos chamados planos
setoriais, que definiam diretrizes e metas parea caga. A educacdo teve trés planos
estratégicos e trienais durante a ditadura millaamados de Planos Setoriais de Educacao e
Cultura: | PSEC (de 1972 a 1974), Il PSEC (de 1®1979) e lll PSEC (de 1980 a 1985). De
modo geral, podemos dizer a Teoria do Capital Haemanentava o planejamento
educacional. Essa teoria concebe a educacdo comatamde producdo e de consumo e,
assim, orientava as acdes oficiais no sentido deaoumaior produtividade do sistema
educacional.

O | PSEC tinha objetivos voltados ao desenvolvimeatonomico: “[...]
educacao é investimento necessario ao desenvolwomeela preparacado e qualificacdo de
recursos humanos como forca-suporte” (POLITICA RRD SETORIAL DE EDUCACAO
E CULTURA, 1975, p. 15). Segundo o ministro da épatarbas Passarinho, no que diz
respeito aos recursos financeiros, o Governo deweeizar o setor educacional, buscar dos
administradores e docentes o maximo de rendimemtphcacdo dos meios, e dos alunos o
bom aproveitamento do ensino. Para isso, serisss&de, de acordo com o documento, “[...]
a concentracdo de esforcos e recursos para acagadido analfabetismo” (POLITICA E
PLANO SETORIAL DE EDUCACAO E CULTURA, 1975, p. 12Nesse sentido, essa
politica educacional tinha como pressupostos, emndaccom o PND, a disseminag¢do do
progresso econdmico para todas as classes e regiéem isso, a transformacédo social, por
meio da modernizacdo das instituicbes e melhorildistdo de renda, estabilidade politica e

seguranca interna e externa do sistema, eliminas@mtagonismos. O Il PSEC pretendia

[...] uma integracao, tdo perfeita quanto posside$ diversos sistemas de
ensino do Pais e um entrosamento, cada vez maigorédescolar a pos-

graduacdo, de modo a dar forca, coeséo e unidactEnamto das atividades

voltadas para a educacdo do homem brasileiro. iBssgracao resultara,

necessariamente, em economia de recursos, com magllcacdo, além de

maior eficiéncia e produtividade (Il PLANO SETORIAE EDUCACAO

E CULTURA, 1976, p. 3).
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O 1l PND foi elaborado a luz da crise do petrélemenetaria nacional e
internacional. O plano tinha por objetivos aumerdamao de obra, as exportacdes e,
consequentemente, o mercado interno. Primeiramentexto desse plano apresenta um
panorama que avalia o | PSEC para, em seguidajrdesi objetivos gerais e especificos para
cada nivel de ensino e as acdes estratégias de alganmgar seus objetivos. No que diz
respeito ao ensino d€ grau, tinha como objetivo geral universalizar essel de ensino,
atendendo as peculiaridades regionais e locaisanepdo a escolarizacdo para as zonas
rurais, pelo menos das quatro séries fundamemnggiszir os indices de evaséo e repeténcia e
corrigir a distor¢ao idade/série.

Ja o lll PSEC trazia como principal bandeira a adé@o dos alunos mais
carentes, pois coloca que “[...] o sistema de enapresenta forte tendéncia seletiva. [Por
isso,] estamos distantes da capacidade de unizewsad 1° grau, e mais que isto,
reconhecemos que o alcance desta meta ndo sestvgdodentro do sistema regular de
ensino” (p. 14), devido ao grande numero de alguesnem sequer tem acesso a escola, ao
alto indice de distorcdes idade/série e a grangjgopcdo de analfabetos maiores de 15 anos.

Assim, 0 programa estabelece quatro linhas pri@ganacionais. A primeira
linha programética diz respeito & educacdo do maial, pois procura atingir focos de
pobreza do Pais. A segunda complementa a prinpaiig,se refere & educacao das periferias
urbanas, areas de concentracdo de populacao cakdpeteeira linha programatica valoriza o
desenvolvimento cultural, dando prioridade as dsbes culturais ligadas a identificacdo
nacional. Por fim, a quarta linha “[...] reconhemeno condi¢cdo essencial para a realizacao
das prioridades anteriorasvalorizacdo dos recursos humanos ligados a edgag cultura
e ao desporto, particularmente daqueles engajaglosdaucacédo basica” (p. 16, grifos do
autor).

E importante notar que os Guias Curriculares pitgopara as matérias do
nacleo comum do ensino do 1° grau — Lingua Poramy&975), os Subsidios para a
implementacdo do Guia Curricular de Lingua Portagygara o 1° grau — 12 série (1977, 12
edicdo; 1979, 22 edicdo; 1981, 32 ediddo} Subsidios para a implementacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° graue-2Pséries: sugestdes de atividades para
uso das pranchas didaticas, das fitas casseteaeopprocesso de alfabetizacdo (1979, 22

2 Essas foram as edi¢es encontradas desse docufémioortante notar que nao ha alteracdo do cdateds
edicdes.
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edicdo; 1981, 42 edicad)e a Programacéo de Lingua Portuguesa para aid%sét® grau
(1981), que estdo sendo analisados foram produsmlos vigéncia do Il PSEC (de 1975 a
1979) e do Il PSEC (de 1980 a 1985), quando asénfi® Governo Federal, teoricamente,

estava na educacédo das classes populares.

2.2 O Plano Estadual de Educacgéao (1970-1971) acaedo em S&o Paulo

E inadmissivel que, no atual estagio de desenvelviopaulista, existam
ainda criancas marginalizadas de educacao prinid@gianesma forma, néo
se pode assistir passivamente a evasao de elegatbgente de criancas,
antes do término da instrucdo primaria (PLANO ESTAML DE
EDUCACAO, 1970-1971, vol. 2, p. 2).

De acordo com Marcilio (2005, p. 253), desde 1838scola publica primaria
paulista cresceu muito, se comparada com as eguatasulares. Esse crescimento foi mais
acelerado apos os anos de 1960. Segundo a auboree, ldesde os anos de 1970, o que se
chamou de “democratizacdo quantitativa” da escotando grande contingente dos filhos das
pessoas de mais baixa renda entrou na escolagublic

Durante a politica do | PND, em S&o Paulo, tivemesm 1970, a
implementacédo do Plano Estadual de Educacéo, nerGmWbreu Sodré, que se constitui de
dois volumes. No primeiro volume, ha o Decreto 2852, de 7 de outubro de 1969, e o seu
documento basico, no qual é apresentada a patiticeacional do Estado de Séo Paulo e o
programa de acao para todos os niveis de ensiseghdo volume apresenta diagnoésticos e
prognosticos detalhados da situacédo educacionastémlo, do ensino primario ao superior, €,
posteriormente, ele traca as metas quantitativashbiénio 1970-1971.

O documento béasico do Plano Estadual de Educacdioaks que a politica
educacional de Sdo Paulo seguira os principioseialé Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (n°® 4.024/1961). Alem disso, esta artolacom os planos nacionais de
desenvolvimento e com varios setores do planejam@gatadministracdo estadual e 6rgéos
executivos do ensino, para garantir a sua implesgéntno Estado.

Esse plano prevé acdo, em nivel de ensino fundamarmivel de nosso

interesse de estudo, que garanta a efetivacaondprenento da obrigatoriedade escolar dos 7

% As edicBes encontradas indiciam a existéncia dis mhaas edicdes que circularam no Estado. N&o ha
diferencas no conteldo das edi¢cbes encontradas.
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aos 14 anos, regularizacdo das matriculas de acordesérie/idade da crianca, melhoria dos
padrées de ensino primario (com o aumento da dargaia e funcionamento de apenas dois
turnos, revisao do curriculo e reestruturacédo amtacao pedagogica e dos cursos de revisdo
pedagogica), eliminacdo do analfabetismo e estsna@locriacdo de creches e escolas
maternais.

O texto contido no volume 2 do Plano Estadual deckgdo parte da ideia de
que “[...] a evolucdo da ciéncia, da técnica e wltua contribuiu para a complexidade da
sociedade, onde a integracdo do ser humano depead&amente, de sua educacdo”
(PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1970-1971, v. 2, p..1Nesse sentido, segundo o
plano, a administracdo estadual priorizou o settuca&cional no que diz respeito a
distribuicdo de recursos do orcamento. A prioripad@sse setor levara ainda, de acordo com
o plano, ao aumento da produtividade, por meiordgrpsso tecnoldgico e da qualificacdo da
mao de obra, de grande importancia ao desenvolWimemnando possivel, assim, a extenséo
de beneficios do progresso econdmico a todas aadeema sociedade. Desse modo, a “[...]
politica educacional fundamenta-se em dois prinsipeducacédo para o desenvolvimento
sécio-econdémico e democratizacdo do ensino” (PLARSTADUAL DE EDUCACAO,
1970-1971, v. 2, p. 1), garantindo igualdade dertopaade a toda a populagdo. Contudo,
“[...] o éxito dessa politica educacional dependg fla participacdo efetiva dos poderes
publicos municipais e do apoio e colaboracdo daéad&Jm@ da iniciativa privada (PLANO
ESTADUAL DE EDUCACAO, 1970-1971, v. 2, p. 1). Sendssim, o plano prevé a
participacéo de todos no processo de democratizic@scola e da educacéo.

Ainda conforme esse plano, é “[...] desejavel cqu@otindividuo chegue a
completar o periodo minimo de escolarizacdo olbigdt (PLANO ESTADUAL DE
EDUCACAOQ, v. 2, p. 2). Para tal, foi necessariorudizas medidas béasicas: a reformulacéo
do curriculo e dos programas e a modificacdo datash da escola primaria que passou a ter
dois niveis com dois anos cada um e um exame aeogdn apenas no final de cada nivel.
Além disso, deveriam existir classes especiai®deperacao, estabelecimento de apenas dois
turnos diarios nas escolas primarias, com pelo ax@&W® horas de aula por ano letivo, e
reestruturacdo e ampliacdo dos servicos de ori@mtpedagogica. Todos esses elementos
contribuiriam para a melhoria qualitativa do ensioom aumento do rendimento escolar e
diminuicdo das taxas de reprovagao e evasao esdetmongestionando, com essas medidas,
o sistema e reduzindo o custo do ensino primarmoadpecto quantitativo, o plano tem como

objetivo primordial o atendimento a todas as ciame 7 a 14 anos.



79

Assim, o plano chama a todos a participar no peuacele educacional. Se
tomarmos os documentos produzidos na época e daidaendos termos subsidios,
programacdo e guia, discutidos anteriormente, podemizer que uma parcela das
contribuicbes do Estado paulista para o desenvehlion da educacdo necessaria ao
desenvolvimento econbémico estava na definicAo dentagcfes para as praticas de
alfabetizadoras concretizadas nos documentos tiesscro capitulo anterior, pois o préprio
plano previa a reorganizagcdo curricular como medjda visava a solucionar problemas
cronicos da educacado local e nacional: evasdo,ovapiio e baixo desempenho na
alfabetizacao infantil.

De acordo com os dados do plano, entre 1965 e 186populagao
escolarizavel para o ensino primario, na faixai@tde 7 a 14 anos, era de 13,1%. No periodo
de 1960 a 1967, houve um progresso no atendimsotdeg, pois “[...] 0 acompanhamento de
matriculas por 1.000 habitantes, [...] evoluiu 6& #¢m 1960, para 129 em 1967” (PLANO
ESTADUAL DE EDUCACAO, 1970-1971, v. 2, p.20). Nessmtido, segundo o documento,

faltava

[...] muito pouco para extenséo da escolarizagadaa populagéo em idade
escolar, portanto, considerando o crescimento deifiog de ordem de
3,5% ao ano, bastaria o aumento de 9 a 10% nagscutas; em um dado
ano, para se alcancar o pleno atendimento (PLANOAB®AL DE
EDUCACAO, 1970-1971, v. 2, p. 2).

A tabela que se segue mostra a distribuicdo deicukts segundo regides
politico-administrativas. Ele mostra que o nivel d@iendimento da escola primaria é
relativamente homogéneo em todo Estado de Sao.HF2além, a Grande Sdo Paulo e Sdo
José do Rio Preto apresentam os mais baixos indieeslo ao fato de terem a caracteristica
“[...] de centro dindmico de absorcdo de méao-derobiPLANO ESTADUAL DE
EDUCACAO, 1970-1971, vol. 2, p. 20) e, por isscn@@ntram a maior parcela da populagio

em idade produtiva.
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Tabela 1 — Distribuigdo de matriculas por 1.000thates, segundo regido administrativa (1966)

Regibes Matriculas gerais  Alunos por 1000 habitantes
Grande S&o Paulo 826.083 125
Sé&o Paulo Exterior 129.459 125
Vale Paraiba 105.589 156
Sorocaba 129.947 132
Campinas 189.829 130
Ribeirdo Preto 177.205 136
Bauru 176.387 136
Sé&o José do Rio Preto 183.893 121
Aracatuba 73.991 146
Presidente Prudente 110.341 134
Total 2.052.724 129

Fonte: Plano Estadual de Educacao, 1970-1971pv22.

Em 1966, as escolas publicas eram as principapomsaveis pela matricula
nas escolas primarias do Estado de Sao Paulo, der€8,8%: 85,3% da rede estadual e
5,5% da rede municipal.

Segundo o Plano Estadual, o ensino primario e mgmideniveis de ensino, no
Estado de S&do Paulo e no Brasil, sdo seletivos, lppium afunilamento das matriculas da
série inicial até a final. De “[...] 1000 alunostnizulados na 12 série, apenas 398, em média,
chegam & 42 série no periodo de 1958 a 1966” (PLASDADUAL DE EDUCACAO,
1970-1971, v. 2, p. 26). Nesse sentido, acreditguge”|...] os fatores que determinam esse
perfil do sistema de ensino primario paulista etreon-se no elevado indice de repeténcia e
de evasdo escolar” (PLANO ESTADUAL DE EDUCAGCAO, D9T971, v. 2, p. 26). O
grafico que se segue mostra, ao longos dos anesatdaridade, em termos quantitativos, a

exclusao das criancas matriculadas nas escolasgsibl

Grafico 1 — Ensino Primério, indice de permanénéidia do perigo 1958-1966
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ESTADO DE SAO PAULO
INSINO PRIMARIO- INDICE DE PERMANENGIA MEDIA DO PERIODO

1958 -1966

12 SERIE 1000

29 SERIE 721

SERIE 583
CONGLUSOES

39
338

49 SERIE 393

5863 59'64 6065 6166 61'66

Fonte: Plano Estadual de Educa (1970-1971, v. 2, p. 27).

Ainda seguno esse documento, exister@rias razdes para evasao e refcia
no ensino primario paulista. uitas vezes, “[...]Jacontece por razdes mais diretame
relacionadas com as condi¢descioecondémicas das familiasPI(ANO ESTADUAL DE
EDUCACAO, 19701971, \. 2, p.28), falta de vagas em escolas proximas a resiléfas
familias e problemaeeferentes a sau. Contudo, também “[...4leve-se reconhecer que os
curriculos rigidose divorciados do contexto sGecondmico, ndo conseguem despertar
criancas interesse e[ estudo, estimulando também a fuga das escqlBEANO
ESTADUAL DE EDUCACAO, 197¢-1971, v. 2p. 28). Outro favor que leva as criancas a

evasao escolar eram oglices de repeténcia.o periodo de 1963 a 1€, era de 25,4%, mas

[...] verifica-se que seguindo a evolucdo natural do préprio process
selecdo, a taxa de reprovagdo diminui na medidageense ascende
escala da graduacgdo escola. De 35,8% na 12 sassppa 28,1% na

série, 20,0% na 32 série e, finalmente 6,4% nadé,sde acrdo com as
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médias do periodo de 1963 a 1965 (PLANO ESTADUALEIBUCACAO,
1970-1971, v. 2, p. 32).

Assim, segundo o Plano Estadual de Educacao, d[reformulacdo do ensino
primario [incluindo a reformulacéo de seu curri¢ufmevendo modificagbes fundamentais,
devera trazer entre outras consequéncias, a digAmuias taxas de evasao escolar [e
repeténcia]” (PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1970-19AL 2, p. 35).

Antes de iniciarmos nossas andlises, é precisoentanto, reiterar que a
situacao do ensino primario era dificil. Além déissiindices de reprovacéo e evasao escolar,
nas séries iniciais do ensino degtau, havia um grande contingente da populacisemyaer
tinha acesso as escolas. As justificativas pama@a$so das criancas que frequentavam as
escolas eram de duas ordens: por um lado, colameaaresponsabilidade sobre as familias e,
por outro, na inadequacdo do curriculo escolar. deso, ndo se discutia que as
desigualdades sociais eram um dos principais fatque influenciavam enormemente os
indices de reprovacdo e de evasao escolar. Asmasocurriculares iniciadas na década de
1970 visavam a resolver problemas intraescolaresrdluenciavam o baixo rendimento das
criangas.

Como vimos, varias foram as iniciativas do GoveidnoEstado de S&o Paulo
no sentido de inovar os curriculos e materiais pocaao professor. Os documentos que

concretizam essas iniciativas serdo analisadosaxinmo capitulo.
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3 PRESCRICOES DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE SAO PAULO
PARA A ALFABETIZACAO

Como mencionado, neste capitulo, com a finalidadecampreender os
subsidios produzidos pela Secretaria de Estadodie&;do de Sdo Paulo para orientar as
praticas alfabetizadoras, na primeira série do peim grau, nesse Estado, no periodo de
1975 a 1985analisaremos o conceito de alfabetizacdo quersiaseésses Subsidios, as teorias
de aprendizagem que orientam esses Subsidios pafabatizacédo, as orientacbes para a
escolha das cartilhas, o trabalho no periodo paéf@w, 0 método de alfabetizacdo sugerido e
o trabalho proposto para desenvolver o ensino cenpalavras-chave e silabas-chave.
Acreditamos que, com a andlise desses aspectaanpscompreender como a Secretaria de
Estado de Educacdo de Séao Paulo orientou a imptegé&ndo Guia curricular de Lingua

Portuguesa na*kérie do i grau.

3.1 Conceito de alfabetizacéo

A partir da analise dos documentos descritos ndt@apl, concluimos que o
conceito de alfabetizacdo que orienta os Subsilai®rados pela Secretaria de Estado da
Educacao, por meio da Coordenadoria de EstudosradsdPedagdgicas, que foram editados
para colaborar na organizacéo dos planejamentosutias na Asérie do 1 grau, é entendido
como um processo de compreensédo de significadesdeafracdo/decodificacdo de letras,
silabas e palavras. E importante ressaltar quei@ Quricular de Lingua Portuguesa (1975),
apesar de ser o documento que desencadeou a prtlicao dos outros documentos, que
visavam a sua implementacdo, ndo traz explicitaenentconceito de alfabetizacdo que
sustenta 0s objetivos propostos para o ensinondadi portuguesa nessa série. Ele define,
para cada série, 0s objetivos a serem alcancadios glenos, ao longo das oito séries do 1°
grau e, na Introdugcdo (p. 3-5), aponta a concemfgolinguagem (que sera tratada
posteriormente) que norteia o ensino dessa matéracola de®lgrau de Sao Paulo.

As orientagcdes contidas nos Subsidios para aemwitacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° graue 2% séries: sugestdes de atividades para
uso das pranchas didaticas, das fitas casseteaegancesso de alfabetizacdo (1981b), por
sua vez, apresentam o conceito de alfabetizacaparueeia a proposta de atividades contida

nesse documento, nos Subsidios para a implementdgaGuia Curricular de Lingua
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Portuguesa para & grau — 1 série (1981a) e na Programacéo de Lingua Portagusza a 4
série do 1 grau (1981).

O primeiro documento (1981b) assinala que, aodecyianca “[...] pbe em
execucdo dois processos distintos, porém intecioglados [...]: o processo fisiologico
(mecénico) ou percepcao e discriminacdo dos graférepresentacdo grafica dos sons) e dos
monemas (menor unidade com significado) e o processcologico ou atribuicdo de
significado” (p. 87). Dessa maneira, podemos dquee a leitura € entendida, a0 mesmo
tempo, como um processo de compreensao de sigltifoa de decifracdo/decodificacao de
letras, silabas e palavras.

Segundo definido nesse mesmo documento, os astasos sobre a leitura tém
dado destaque a compreenséao de significados p@stgede vista tem influenciado a escolha
dos métodos (que serdo discutidos posteriormeagsa afirmacéo confirma que a leitura é
entendida como compreenséao de significados, m@®sam lado, a leitura é compreendida e
apresentada dessa forma, por outro, os documematisalos ndo definem explicitamente o
ato de escrever ou a escrita. No entanto, comoranestos posteriormente, considerando o
meétodo proposto para orientar o trabalho do professas atividades delineadas, podemos
inferir que escrever € expressar significados, éngambém, codificar silabas e fonemas.

A leitura, como expressdo de significados, é aptada como inovadora, se
comparada com o entendimento da leitura como dicagho. Contudo, as duas nocgdes
permanecem nos documentos em funcéo dos aspestdddico e psicoldgico envolvidos na
leitura. Assim, considerando que o ato de ler awardois processos distintos
(fisiolégico/mecéanico e psicoldgico), o documentabSidios para implementacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° graue 2% séries: sugestdes de atividades para
uso das pranchas didaticas, das fitas casseta ® paocesso de alfabetizacao (1981b) define
a alfabetizacdo como um processo de decodificap@pieensdo (ler) e

codificagcédo/expresséao (escrever) de significados.

Segundo Soares (1985, p. 20), no seu artigo iatituAs muitas facetas da
alfabetizacap o debate em relacdo ao conceito alfabetizacdendelvia-se, na década de
1980, “[...] em torno de dois pontos de vista qie,certa forma, estdo presentes no duplo
significado que os verbdgr e escrevertém em nossa lingua” (grifos da autora). Diante
dessas polémicas, a autora afirma que o mais @ulopé tomar a alfabetizacdo em seu
sentido proéprio, especifico, “[...] como processe dquisicdo do codigo escrito, das

habilidades de leitura e da escrita”. Para talliavpe, assim como o duplo significado dos
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termos (ler e escrever) ndo implica veracidadeatsidade de um ou de outro significado,
também os pontos de vista sobre o conceito deedifaigdo ndo implicam falsidade ou
veracidade de um ou de outro, ou seja, a alfalgdiizpode ser entendida “[...] como um
processo de representacao de fonemas em grafemas;wersa” (SOARES, 1985, p. 21) e,
também, um “[...] processo de compreensao/expredsasignificados através do codigo
escrito” (SOARES, 1985, p. 21).

Como vimos, os Subsidios para implementacdo do Guracular de Lingua
Portuguesa para o 1° grau - 12 e 22 séries: segedt) atividades para uso das pranchas
didaticas, das fitas cassete e para o processdfatetzacdo (1981b) também apontam a
possibilidade de convivéncia dos dois conceitogue nos parece coerente com as bases
linguisticas e psicologicas que sustentam as agées para 0 ensino da lingua portuguesa
nas escolas paulistas. Além disso, ao optar pegrat os dois conceitos de alfabetizacdo em
um Unico, os subsidios escapam das polémicas toaiseila época.

3.2Bases linguisticas e psicoldgicas que sustentamsin@da lingua portuguesa rfesérie

E importante notar que os Subsidios para a implem&o do Guia Curricular
de Lingua Portuguesa para ® Grau — f e 7 Séries (1981b) apontam a necessidade de
explicitar as nocbes sobre as quais as atividadis propostas se apoiam. Segundo esse
documento, os professores, na atualidade, ndoaacditocos de atividades sem conhecer
“[...] os fundamentos que o0s suportam ou os prenede. 85). Assim, coerente com o
conceito de alfabetizacdo anunciado, assinalamdguppnto vista linguistico, o aluno é um
receptor e um emissor de informacdes e de mensagesgectivamente. Por isso, é

necessario que se exercite no sentido de desenvalbidades como receptor e emissor.

Tomando como referéncia a concepcéo de aluno ceocaptor de informacdes
e emissor de mensagens, podemos apreender que capc@do de linguagem, como
instrumento de comunicacdo, sustenta as atividpdgsostas nos documentos e o proprio
conceito de alfabetizacdo anunciado. Segundo G189, p. 43), essa concepcéo “[...] esta
ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua coatbgo [...] capaz de transmitir ao
receptador uma certa mensagem”. Grosso modo, addsagpara a implementacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para’&tau — e 7 Séries (1981b, p. 87, grifos do autor)
explicam em que consiste essa concepcao: “[.alavm@ rosa desperta no leitor e no ouvinte
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a ideia de uma flor com caracteristicas especifitst® €, leva-nos a concluir que o
significado real ndo esta na linguagem oral ouitesenas étribuido pelo receptdr

Na Introducédo do Guia Curricular de Lingua Portsguél975), € apontada a
necessidade de mudancas urgentes no ensino des@ s mudancas deverdo levar em
conta esses progressos da linguistica, pois ¢.aluno ndo aprende a lingua de hoje e seu
funcionamento, as possibilidades que ela ofere@qee ele se comunique efetivamente” (p.
3). Desse modo, sublinha que o Guia Curricular tgyla Portuguesa se apoia no carater
funcional da lingua e esta centrado no objetivalgis matéria: desenvolver a habilidade de
comunicar-se mais ampla e mais eficazmente nasedifs situacdes de discurso: troca de

informacé&o; manifestacdo de emocéo; manifestagilgwas etc.

Do ponto de vista psicoldgico, a ho¢cado de matursgdbém é essencial para o
desenvolvimento da proposta de alfabetizacdo anitid Subsidios para a implementacéo do
Guia Curricular de Lingua Portuguesa pard Gfau — £ e 7 Séries e, também, nos demais
documentos. Nessa direcdo, o trabalho com habdgladnsideradas pré-requisitos para a
alfabetizacao tem importancia fundamental, poig pprender, o organismo humano precisa
estar devidamente preparado. Sao denominados f{{ré}requisitos do processo de
alfabetizacdo os fatores especificos e necessarigrendizagem da leitura e da escrita,
dependentes da maturacdo e das condicdes ambigptai85). De acordo com Braggio
(1992, p. 16), na metade da década de 1950,

[..] um grande numero de pesquisadores e teddooseca a rejeitar o
comportamentalismo. ‘As intencbes se voltam papsieologia cognitiva,

gue mantém que a aprendizagem resulta de umagateeamtre 0 ambiente e
as estruturas cognitivas pré-existentes no indijidwe ndo € visto como
recipiente passivo de estimulos do ambiente, masptmoessador da

informacéo ativo e seletivo [...].

Nesse sentido, os estimulos advindos do ambientpirach um papel
fundamental na maturacdo das estruturas cognitR@s.isso mesmo, segundo escrito nos
Subsidios para a implementagdo do Guia Curricidridgua Portuguesa para dgrau — 1
e 2 séries, a prontiddo necessaria a aprendizagemitdeale da escrita € resultado de dois
fatores: maturacao e treino. “Funcbes e capacidqdesevoluem naturalmente a partir da

concepc¢ao, chegam ao seu ponto 6timo se o amipestabilitar treinamento especifico e
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adequado” (1981b, p. 85). Assim, o documento alssitnze uma das grandes preocupacoes
das atividades propostas € proporcionar as criamgasino necessario ao aprendizado da

leitura e da escrita.

Para que a crianca esteja pronta para aprendereadeescrever, segundo 0s
Subsidios para implementacdo do Guia Curriculdridgua Portuguesa para o 1° grau - 12 e
22 séries: sugestdes de atividades para uso dachpsadidaticas, das fitas cassete e para o
processo de alfabetizacdo (1981b), € necessarpisiGo do conhecimento denominado
esquema corporal, a estruturacdo do tempo na aegzid da escrita e a habilidade emocional
e capacidade de concentragao.

O conhecimento do esquema corporal se refere deeconento do “[...] proprio
corpo (ou conhecimento dos seus modelos post@aisklacdo as pessoas e aos objetos que
[...] [cercam as criancas]” (1981b, p. 85). Segundscrito no documento, é o
desenvolvimento desse esquema que permitira acarieonstruir corretamente os modelos
visomotores da escrita, impedindo que confundaadetsimétricas (b-d, p-gq etc.). O
desenvolvimento da capacidade de estruturar o tamporganizacdo da escrita evitara as

inversdes na ordem das letras na escrita de palaurdos algarismos nos nimeros.

Nesse sentido, o periodo preparatério para a difalgéo é fundamental, pois
propicia o desenvolvimento de funcbes e capacideogsitivas especificas que garantem o
bom aprendizado da leitura e da escrita, além deepir futuros problemas de leitura e

escrita. Voltaremos a discutir esse aspecto.

Em sintese, podemos concluir que o conceito déetlifaacdo adotado nos
documentos se apoia numa concepc¢ao bioldgica el@gica de leitura, o que justifica as
bases linguisticas e psicologicas que orientanr@sopicOes para as praticas alfabetizadoras.
O aluno é exercitado para se tornar um receptonisser de mensagens que sao veiculadas
por meio da lingua. Porém, para que esteja preparach receber e emitir mensagens, por
meio do codigo linguistico, € necessario que sapaadades naturais sejam exercitadas na
sala de aula. Como veremos, 0s exercicios comeganpeniodo preparatério para a

alfabetizacdo e continuam durante todo o ano ascola
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3.3 Métodos de alfabetizacao

Os Subsidios para a implementacdo do Guia Curridéld_ingua Portuguesa
para o 1° grau — 12 série (1981a) e os Subsidrasapanplementacdo do Guia Curricular de
Lingua Portuguesa para o0 1° grau — 12 e 22 séuggstdes de atividades para uso das
pranchas didaticas das fitas cassete e para ospmde alfabetizacdo (1981b) apontam que
existem dois caminhos para alfabetizar as criarga& marcha sintética (métodos fonético,
da soletracédo e silabico) e o de marcha analitjdbdl, natural e outros). Para escolher o
melhor método a ser utilizado, segundo os Subsigera a implementacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° graue-2Pséries: sugestbes de atividades para
uso das pranchas didaticas das fitas cassete e pavaesso de alfabetizacédo (1981b), devem
ser observadas as caracteristicas gerais dos alanescola (econémicas, sociais, culturais,
emocionais, condicfes de saude), a classe queabaitiar e os recursos disponiveis (fisicos,
instrumentais e humanos).

Na perspectiva de que os métodos devem ser adexjaaealidade em que o
professor atua, em 1980, a Coordenadoria de Eswiddmmas Pedagogicas, no interior do
Programa Educac&o nas Areas Periféricas Urbarias, “¢r..] o projeto ‘Ag¢do Supervisora
para o Ensino de’IGrau’, atingindo as®i séries de escolas periféricas urbanas sediadas na
DRE-CAP 2"* O material denominado Programacéo de Lingua Reztagpara a®Série do
1° Grau, proposto pela Coordenadoria, teve a intemigianostrar ao professor que “O
conteudo de alfabetizacdo proposto nos Subsidide podeve ser adaptado a diferentes
realidades”. Assim, o documento € pensado parariagcas de periferia urbana que,
certamente, tém mais dificuldades para aprendared escrever.

De acordo com os Subsidios para implementacdo do@uricular de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 e 22 séries: saged&datividades para uso das pranchas
didaticas das fitas cassete e para o processofatetsacdo (1981b, p. 88), na década de
1980, havia a tendéncia de se escolher “[...] cod®@imisto que redne as vantagens dos

processos analiticos e sintéticos”. Ainda assimalan, base na experiéncia, que,

“ A Divisdo Regional da Capital 2 estava previstdeoreto n° 16.976, de 6 de maio de 1981, de Séio,Rpe
dispunha sobre Unidades Orcamentarias e UnidadBssigesa da Administracéo Direta.
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[...] quando a unidade significativa apresentadaanga € a palavra, ela tera
melhores condi¢cGes de aprender as semelhancasife@ncas existentes,
de se orientar no espaco e, em relacdo a sucessétrak da palavra, de
identificar esquerda e direita no momento de leeesscrever, além de se

expressar graficamente com maior facilidade (196188).

Tendo em vista a citacdo e as propostas de t@lshttatico contidas nos
documentos, podemos concluir que o método que medboadapta ao conceito de
alfabetizacdo e as bases linguisticas adotadasigt@ ou eclético.

Segundo os Subsidios para implementacdo do Guiac@ar de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a) aulbsidtos para implementacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° graue-2Z®séries: sugestdes de atividades para
uso das pranchas didaticas das fitas cassete eopgan@cesso de alfabetizacdo (1981b), o
trabalho com os métodos pode ser, entédo, simult&eeo se prender a uma Unica marca. Por
isso, sugere o uso do denominado método eclétienisto, que se utiliza de analise-sintese e
de sintese-analise, isto €, “[...] no curso de ligd®, o professor apresenta ‘palavras-chave’,
que sao trabalhadas exaustivamente e as analksampendo-as em silabas, e, logo, mediante
a sintese, forma novas palavras” (1981b, p. 90-91).

Conforme mostra o documento, os Subsidios paraemmgitacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° graue-2Z®séries: sugestdes de atividades para
uso das pranchas didaticas das fitas cassete eopgan@cesso de alfabetizacdo (1981b), o

método misto ou eclético pode ser caracterizadsedainte maneira:

Quadro 1 — Caracterizacdo do método misto ou eoléti

METODO MODALIDADES PONTO DE PARTIDA
Misto e eclético (analiticp Analise/sintese el sentenca (simpléls
sintético) sintese/analise (sequéncia |dapresentacdo)

passos que se sucedem| 2. selecdo da palavra-chave

157

recomecam durante todo |[damilia silabica (a partir d
processo de aprendizagem (dpalavra-chave)

leitura e escrita) 3. formacgdo de palavras com
as silabas conhecidas
4. fonema

5. silaba

6. palavra

7. oracéo
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Fonte: Subsidios para implementacdo do Guia Cuaria@é Lingua Portuguesa para o 1° grau — 12 gi@8:sgugestbes de
atividades para uso das pranchas didaticas daséitsete e para o processo de alfabetizacéo (1.93),

Como mostra o quadro, a sentenca é apenas um toiitgguistico para a
palavra-chave que sera trabalhada. Esta, por swapezmite a definicdo das familias
silabicas que serdo estudadas pelas criancas. ®egumeferido documento, quando o
processo de silabacdo é trabalhado adequadamémtégverece o processo de andlise e
sintese tdo necessario a compreensao da mecaresarda e da compreensao/apreensao dos

significados.

3.4 Cartilhas de alfabetizacéo

Conforme os Subsidios para implementacdo do GuiaicGlar de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 e 22 séries: saged&datividades para uso das pranchas
didaticas das fitas cassete e para o processofaleetiacdo (1981b), a cartilha é um
importanteapoio ao trabalho do professor na alfabetizacdo. Elansiderada unapoio,

porque, como adverte o professor:

[...] o trabalho efetivo, direto, seré feito em classeop Vocé, junto com
seus alunos, estimulando, lendo na lousa, fazendo-os percelser a
semelhancas e as diferencas, lendo na cartilhaaetazes, escrevendo no
guadro-negro, escrevendo no caderno, formando naalavformando
oracOes, completando palavras, enfim, aproveitandas as oportunidades
gue sO a observacdo diaria e o trabalho conjumfegsor-aluno podem

oferecer (1981a, p. 9, grifos do autor).

Nesse sentido, os dois documentos apresentam dtmmpara orientar a
escolha da melhor cartilha e as suas caractesstita] uma boa cartilha compreende a
aprendizagem inicial da leitura em seu duplo agpeEcanico e 0 aspecto da compreensao”
(1981b, p. 92). Isto €&, a cartilha deve levar emt&@ conceito de alfabetizacdo adotado
oficialmente.

Para a escolha da cartilha, que deve ser feitangoito cuidado, os Subsidios
para a implementacdo do Guia Curricular de LingoduBuesa para o°Igrau — 1 série
(1981a) apresentam sugestbes que levam em comeeseatacdo e o conteudo. Quanto a

apresentacao, assinala que o professor deve obsetamanho e a forma que facilitem o
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manuseio pela crianga; o tipo de papel que pregisédrazoavelmente resistente”; a capa, de
preferéncia, “[...] colorida com figuras de seresbgtos que fagam parte do mundo infantil”
(1981a, p. 10), as ilustracbes que devem ser d¢ fécil visualizacdo e compreenséo,
sugestivas [e que] mantenham correspondéncia cdexto” (1981a, p. 10); o tipo e o
tamanho das letras (“manuscrita vertical ou levaemanclinada (bem feita) e de imprensa
(correspondéncia entre ambas”). Além disso, agdetevem ser maiores nas primeiras licoes,
diminuindo gradativamente. No que se refere aoetmitt, as orientacbes para a escolha
incidem sobre o vocabulario basico e a sequéncapEsentacao das licoes.

Os Subsidios para implementacdo do Guia Curricdatingua Portuguesa
para o 1° grau — 12 e 22 séries: sugestdes daaatds para uso das pranchas didaticas das fitas
cassete e para o processo de alfabetizacdo (1%&tem apresentam sugestbes para a
escolha da cartilha que levam em conta a apresentaéfica e o conteddo. Com relagéo ao
primeiro aspecto, € importante enfatizar que aergacapenas alguns elementos relativos ao
tamanho das letras para facilitar a sua discrindinag as frases que devem estar espacadas e
curtas para facilitar a leitura. O seu registro @iunas deve ser evitado para que a crianca
aprenda a ler da esquerda para a direita.

No quadro que se segue, apresentamos as orientagdgdas nos dois

documentos quanto ao conteudo:

Quadro 2 — Orientac@es para escolha da melholhearti
QUANTO AO CONTEUDO

Subsidios para a implementacdo do Quiubsidios para a implementacdo do Guia

Curricular de Lingua Portuguesa para b| Curricular de Lingua Portuguesa para o| 1°

grau — 1 série (1981a) grau — 12 e 22 séries: sugestdes de atividades
para uso das pranchas didaticas das fitas
cassete e para o processo de alfabetizacéo
(1981b)

Vocabulario basico Quanto as letras

Completo: todo o alfabeto (mailsculo | &s vogais mailsculas e mindsculas devem| ser
mindsculo) apresentadas, de preferéncia manuscritas € em
Palavras com silabas simples (consoantedipo de imprensa
vogais) Na ordem de apresentacdo, as letras que,
Palavras com silabas formadas por uma vogalgundo a lingua, aparecem com maior
€ uma consoante (ex. am, an, ar, al, as) frequéncia na grafia das palavras, devem
Palavras terminadas por consoante anteceder as demais

Palavras com silabas formadas por grupbBgve-se evitar sequéncia de letras que tenham
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consonantais (ex.: cla, pra)

Palavras com silabas formadas por digrd
(nh, Ih, ch, rr, ss)

Palavras com h inicial
Palavrascommantesdepeb

Palavras com final ao

Palavras com c e ¢ com som de s (cedo, pe

Palavras com s com som de z (casa)

som ou grafia semelhante para impe

ifpessiveis confusbes tanto na discrimina

t e d,

semelhantes no som e na forma)

semelhantes no som, e p e

>GO)

visual, quanto na discriminacdo auditiva (ex.:

Sequéncia na apresentacéo das licbes
Graduacéo das dificuldades: do mais simy
para o mais dificil

Evitar confusao de sons de grafia

Manter disténcia entre: b-d, m-n, ga-ca, s

ch-lh-nh, &-ado

Quanto as silabas

&8s silabas de som aberto sdo as de mais
discriminacao e, portanto, devem precede
de som fechado

5-8, silaba inicial das palavras-chave deve
destacada e bem exercitada quer oral,
graficamente

A silaba inicial da palavra-chave, depois
analisada, deve ser exercitada em ou

palavras ocupando diferentes posicdes

facil

[ as

ser

yuer

de

tras

Quanto as palavras
Devem ser escolhidas palavras que fag
parte do repertério verbal da crianca |
serem mais significativas

A produtividade é outro fato importante e,
devem-se escolher

isso, palavras

permitam construcdo rapida de no
unidades

De inicio, as palavras devem ser curt
de

semelhantes tanto na forma como no som

evitando-se 0 aparecimento let
As palavras-chave devem representar co
faceis de serem desenhadas para possib

exercicios variados.

am

DOr

or
ue

as

as,

ras

isas

ilitar

Quanto as frases

As frases deverdo ser introduzidas,
qualquer método, o mais breve possivel,
gue se atenda a motivacao da crianca
Outra razdo para que as frases sejam
introduzidas é evitar problemas
aglutinacéo de palavras.

Os contos, qualquer que seja 0 mét

em

ara

0go

e

pdo
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utilizado, devem ser apresentados o r
breve mssivel, a partir das frases que
crianca ja pode construir. De preferén

deve-se ateder as motivacdes das criar

Fonte: Subsidios para a implementac&Guia Curricular de lingua portuguesa pard& grau— 1% série (1981a) e Subsidios
para implementacdo do Guia Curricular de Linguaugorsa para o 1° gr— 12 e 22 séries: sugestdes de atividades pal
das pranchas didaticas das fitas cassete e paoaespo de alfabetizacédo (19¢

Como sepode observar, no primeiro documento, a preocup&c&on 0s
critérios de apresentacdo das pale nas cartilhas, considerando os tipos de silabasap
introduzidas de acordo com a graduacéo de difidelsl@stabelecidas. O segundo docum
também tenpreocupagdo com a graduacao das dificuldades, pagaaa necessidade
trabalho com unidadédmguisticas,como letras, silabas, palavras e fr.

Certamente, a preocupacado com essas diferentesdesidem relacdo com
conceito de alfabetizacdo ( aparece maisdm definido no segundo material e cor
indicacdo do método misto que exige andlise essd

Apesar das orientacdes para a esc das cartilhas os Subsidios para a
implementagdo d&Guia Curricular de Linguaortuguesa para o’ frau— 1% série (1981, p.
92, grifos do autorjeiteram que‘[...] a cartilha € apenas urdos elementoauxiliares do
ensino da leitura e da escr”, assinalando quéSe uma boa cartilha é importante bem n
importante para a crianga € um borofessor” (1981a, p. 94).

Figura 40 —Figura da pagina 94 dosbsidios para anplementacao do Guia Curricular de Lingua Porteg
para o 1° grau — 12 e 22 séries (1981b)

Fonte: Subidios para a implementagdo do Guia Curricular dgud fortuguesa para & grau— 1% série (1981a, p. 94).

Algumas cartilhas sdo menciolas no documento Programacdo de Lir

Portuguesa para & &érie do ° grau. Como dito, sse material foi construido para aplica
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com alunos das classes de periferia urbana. No AAdexla Programacdo, € mostrada a
correlacao entre as palavras-chave das cartilhasaentagdes contidas nesse manual.

As cartilhas que séo utilizadas para efetuar eelagd@io sdo: Caminho suave,
de Branca Alves de Lima; Aprender a viver, de Anfaae; No reino da alegria, de Doracy
de Paula Faleiros de Almeida; Hora alegre, de Giel&uimardes Piedade; e A cartilha da
Mimi, de Sissi Duarte. E interessante notar queawillta Caminho suave ja havia sido
indicada, pelos 6rgéaos oficiais de Sdo Paulo, €66.19

Figura 41 — Capa da cartilliaminho suave Figura 42 — Capa da t@tiNo reino da alegria
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De acordo com entrevistas realizadas com profesgpra atuaram no periodo
ditatorial militar, duas cartilhas foram utilizadaas escolas da regido de S&o Carlos. Dessa
forma, consideramos importante trazer elementosiqagermitem compreender como essas
cartilhas estavam estruturadas e se elas obedaoswaritérios estabelecidos nos documentos
produzidos pela Coordenadoria de Estudos e Normdagégicas da Secretaria de Estado da
Educacdo de Sdo Paulo. Na analise das cartilhtes;ries-emos no periodo preparatorio na

alfabetizacdo, nas metodologias utilizadas naglwste no contetudo veiculado por elas.

As professoras entrevistadas abordaram muitos taspeelativos ao seu
trabalho na sala de aula e informaram como eraddepelas politicas implementadas na
época pelo Governo de Sao Paulo. A professoraocdnamento da entrevista, tinha 73 anos
de idade. Sua experiéncia como professora alfauletia foi predominantemente em “escolas
isoladas”. Ela estudou no Instituto de EducacicadivGuido do primario ao colegial. Ao
terminar o colegial e o curso normal, realizou sauwle aperfeicoamento e, depois, dois anos
do Curso de Administracdo Escolar, também no trnstide Educacdo Alvaro Guido.
Participou do vestibular na Faculdade Moura Lacdetaal Centro Universitario Moura
Lacerda em Ribeirdo Preto), onde fez os cursos dimifistragcdo Escolar e Orientacéo
Educacional. Também cursou um ano de Magistérionggou a trabalhar em 1958, como
substituta, no Instituto de Educacéo Alvaro Guiigpartir de 1967, quando assumiu uma
cadeira do ensino primario, foi trabalhar em clasde alfabetizacdo em diversas fazendas
distantes e nas imediacdes da cidade de Sao CBdowolta de 1978, trabalhou na cidade
nas escolas denominadas atualmente Escola EsthgigaAugusto de Oliveira e Escola
Estadual Jesuino de Arruda.

A professora |., no momento da entrevista, tinhards de idade. Ela estudou
na Escola Normal Padre Anchieta, em Sao Paulogdegdimario até o curso normal. Logo
gue se formou, assumiu cadeira premium (1960) groa primeira aluna da turma. Trabalhou
por algum tempo em escolas isoladas e, quandossel,cam Sao Carlos, fez o Curso de
Administracéo Escolar no Instituto de Educacéo Adv&uido. Nessa escola, exerceu funcio
comissionada e, em 1965, no processo de remocasegau lecionar na atualmente
denominada Escola Estadual Luiz Augusto de Oliyeirge trabalhou até se aposentar, em
1990. A professora |. também foi aluna da segundaa da Universidade Federal de Sao
Carlos, no periodo de 1972 a 1976.

Durante as entrevistas, as professoras assinalaos diferentes de uso das

cartilhas. A professora C. sublinhou que era feeratia essencial para o ensino, juntamente



96

com os carimbos, cartazes e musiquinhas que coranbno processo de alfabetizacdo das
criancas. Nesse sentido, diferentemente do quemiEyvam os Subsidios, a cartilha ndo era
apenas um instrumento auxiliar, um apoio.

A professora |. disse que utilizava a cartill@minho suavepara o
desenvolvimento datividade extrae a cartilhaQuem sou eydmposta pelo regime, mas o

gue gostava mesmo era de produzir o0 seu proprierialat

Foi uma época de muitas imposi¢cdes, como o regigsmo exigia. Entdo, era
imposto formacdo de fila, era imposto Hino Nacioaates da entrada, era
imposto que a crian¢a soubesse todos os hinos.nfe geabalhava com eles
desde a 12 série. E a imposi¢cado mais grave quehei} anuito desadaptada, foi
a do método global. Tudo bem, o método global é&lerte, mas ele € uma
parte do processo, a gente vé em Psicologia gtiaia visdo € a global, mas
depois vocé tem que fazer um processo analiticétiia pra complementar o
método. E as pessoas que orientavam elas tambénperaluradas em cabides
de emprego e ndo davam a melhor orientacdo. Elpaninam, inclusive, a
cartilha que a gente tinha que usar na época. Dy&ue usar e usamos Quem
sou eu?, uma cartilha, uma determinada cartilhpuiinam o método, davam
alguns subsidios, mas eram incompletos. E, commfegsorado mais antigo
ndo estava acostumado a trabalhar com o métodii@matjue era do global
para a parte, mas estava acostumado a trabalhap eitetico, que é da parte
pro todo. Trabalhava a letra, a silaba, a palavifaase. E eles vieram: ‘N&o,
vocés tem que trabalhar o texto, depois do textpjedvocés vao chegar 14 na
silaba’ (PROFESSORA |, 2011).

E importante assinalar que os Subsidios para ingitando do Guia Curricular
de Lingua Portuguesa para ddgrau — £ e 2 série mencionam o importante concurso do
professor na realizacdo do trabalho de alfabetizaQéiando se reportam a critérios para
escolha das cartilhas, apontam que eles eram attexjymra aconfeccdo de uma boa
cartilha, o que indica haver incentivo para a criacao/ptddude cartilhas adequadas a
realidade das criancgas.

O texto da entrevista também permite entender cagoedo do método misto
ou eclético, ao invés do global, que ja havia siposto, também responde aos interesses

dos professores que, acostumados a adotar métotietices, se opunham ao método global.
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O método misto era considerado um mo que se valia das vantagens dos analitic
sintéticos.

No Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo (Estado&lts do Brasil), de 18 ¢
fevereiro de 1966, por meio do Comunicado IComissdo Estadual do Livro Didatic
Uniformes e Distintivos $€olare: divulgou a relacdo de livros de leitura diaria e eleuta
suplementar autorizada para utilizacdo em 1966eseslas de S&o Patl Dentre as cartilhas
indicadas encontramos aquelas mencionadas pelas profe e, também, a cartilFCaminho
suave que catinua sendo, de certa forma, indicada na década9@é e 1980, quanc
ocareu a producédo e reedicdo dwbsidios que visavamimplementar o Guia Curricular |
Lingua Portuguesa.

Nas imagens abaixo, apresentamos as capas daéasaCaminho suave
editada em 1974 pela Eora Caminho Suave La; em parceria com o Instituto Nacional
Livro — Ministério da Educacao e Culti—, e da cartilh&®uem sou e, publicada no ano de
1972 pela Editora do Bras E importantelembrar que a cartilh:iCaminho suavefoi
publicadh, pela primeira vez, em 19 Ela continua a ser editada na atualidac vendida
em grandes livrariasacionai.

Figura 46 — Capa da 76d. da artilhaCaminho suave Figura 47 — Capa da 7@3.da cartilhaQuem sou eu?

Para as duas professoras entrevistadas, as criangaglmente, teriam qu
dominar os requisitos para alfabetizacdo, ou stes, precisavam de treino especifico |
gue pudessem amolecer as maos. Segundo a prof€s¢ as criancas das escolas isola
ndo cursavam a pmEscola e, por isso, 0 treino da coordenagdo ma&xEaao essencic
Porém, mesmo que as criangas cuem a pré-escola, a professoradnsiderava necessa

iniciar a alfabetizacdo pelo periodo faratériq conforme preconizavam as orientac
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contidas nos Subsidios. Como aponta Branca Alvekimda, autora da cartiih&€aminho
suave o objetivo desse periodo era “[...] adaptar anga ao ambiente e [...] estimular a
formacdo de habitos e de atitudes” (LIMA, 1986,7p. Nesse sentido, visava a adaptar a
crianca a escola, permitir a observacdo de proldemo@ atrapalhariam o aprendizado da
crianca e seu desenvolvimento e desenvolver hab#sl essenciais para iniciar o aprendizado
da leitura e da escrita, tais como: coordenacad@madfina e grossa), discriminacao visual,
discriminacdo auditiva, orientacao espacial, oagéb temporal, entre outras (LIMA, 1986).

Os métodos utilizados nas duas cartilhas sdo bérnedies, pois a cartilha
Caminho suavéf]...] se baseia no processo essencialmente videalAlfabetizacdo pela
Imagem’ (Método Eclético)” (LIMA, 1986, p. 4). Saglp Lima (1986, p. 4) teve-se a
preocupacao, ao fazer a cartilha, de “[...] eseolemas vivenciados [...] [pela crianca] (a
familia, a casa, a escola, a comunidade, os animaiplantas etc.) e de utilizar ‘palavras-
chave’ significativas, pertencentes ao seu univessabular ou facilmente assimilaveis”.

J& a cartilhaQuem sou ey?utilizada pela professora ., tem uma proposta

diferente. A autora Therezinha Rocha assinala goartdha se baseia no método analitico,

pois, segundo ela:

O que significa ung para uma crianca que acaba de ingressar na egcalaga?
Mas, ‘gatinho’, ja tem um significado, jA pode seisualizado num todo
compreensivel.

E quanto mais serd agradavel a crianca, se nacasp@n apresentar a palavra
gatinho numa oracdo, mas fazendo parte de um peqoento, dividido em
capitulos ou unidade? (ROCHA, 1968, p. 11, gril@sdtora).

Rocha (1968) propde que os alunos cheguem as silatzs partindo de um
todo compreensivelSendo assim, mesmo que as cartilhas partam dkades distintas
(palavras e pequenos textos), elas enfatizam o@usis silabas e, portanto, as palavras e as
frases sdo pré-textos para o ensino dessa unidddegda: a silaba.

O primeiro capitulo da CartilhQuem sou eu? intituladoDudu e sua familia
Nas primeiras paginas, Rocha apresenta Dudu e famiiga (mae, pai, irmao e irma). Apos
cada apresentacdo, ha uma atividade de desenmbueapile um dos integrantes da familia.
Ao término da apresentagdo de toda a familia deuDadautora mostra os animais de
estimacdo dos irméos de Dudu, um cachorro e um gato segundo capitulo, denominado

Dudu vai a escolacomeca com o texto abaixo:
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Figura 48 — Pagina da cartil@uem sou eu?

I Até logo, mamaezinha!
| Até logo, papaizinho! =
@ Até logo, Mimi! :

Até logo, Pepito!
Vou a escola.

Escola, escolinha, minha!
e ik

Assim, a Cartilha comecga o ensino com a leiturpetpienas frases. Elas vis
aapresentacdo da familia de Dudu. Em seguida, agerigera exposta a pequenos textos
contam a historia do menino. De modo geral, podesimes que a cartilha veicula visdes
familia e de escola perfeitamente organizadas bafidam pessoas feliz. Obviamente, a
visdo de felicidade e darden é, respectivamente, sentimento e comportamentaizadims
pelos ideais desse regime. Assim, a ordem famskgia prendncio de ordem também
contexto social mais amplontdo, um clima de ordem, por suaymsinua um contexto se
problemas de qualquer natureza, , um clima de felicidade.

Em termos de contedda cartilhaCaminho suavese difere enormemente
cartilhaQuem sou euAs palavras e frases nela contidas objetivam apemsisar o sisten
da lingua. Por isso, eles sdo artificialmente caofdtis para esse fim, como mostra a fig

abaixo:
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Figura 99 — P4gina da cartilhi@aminho Suavél974)

Eu vejo a barriga do bebé.

baba bibi
bebe bobo

ba be bi bo bu

Ba Be Bi Bo Bu
n 4

Ba 32 130 B3e 13,
Bb B l[

/

Essa € a primeira licdo da cartilha. Sua finalidadmsinar a familia silabic
ba, be bi, bo, bu. Por isso, em primeiro lugar, no diéopagina, esta escrita a palavra ba,
com destaque em vermelho para a silaba ba. Emdseessa silabé& isolada da palavra e
apresentada em uma frase (Eu vejo a barriga do.b&pés a apresenteo da frase, sao
apresentadagm dois quadros colorid, as palavras baba, bebe, bibi e bobo. Diferenten
da frase, as palavras sdo compostas somente @passda familia silabica estudada na li
Em seguida a apresentacdo dessas palavras, éntada a familia sildbica em letr
impressas e manuscritas, mailsculas e mindscuregniente, sdo iniciadas as atividade:
memorizacao da familia silabica e das pala

Tendo em vista essa organidao, podemos entender pgquie a autora denomil
o mébdo utilizado na cartilha de eclético. Ele envotveestudo defrase, palavra-chave,
familia silabica, letragpalavra e frase novamente, seu objetivo, conforme mencionamo
levar as criangcas a memorizar essas unidades essene formam o texto. professora I.,
apesar de reconhecer os beneficios do m global, consideravanportante que as criang
dominassem essas unidades para que pud ler textos e, por isso, nao deixava de utiliz
cartilhaCaminho suave

Braggio (1992), ao analisars concepc¢des queubjazem a métodos
alfabetizacao recorrentes no Bri tomou para exame a cartil@@minho uave Segundo a

autora, na cartilhaa linguagem érestringida, controlada e artificia. Ela é também
fragmentada, como mostra a pagexposta, em sentencaslavras e silabas, muitas ve
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isoladas entre si e do contexto liristico. Um dos pontos importantes da analise darauwliz
respeito ao fato de o contetdo dos textos estar voltadgara a construcao de significad
mas no ituito de garant o ensino aprendizagem das unidades da li Sendo assim,
podemos dizer que a nocdo de alfabetiz, como expressdo e compreensao de signifi,
se perde, permanecendw cartilhi, apenascomo um processo mecani de codificacdo e
decodificagéo.

Se tomamos o conteudo « cartilha e cotejarmos com os critérios pa sua
escolha, contidosos Subsidios, podemos di:

a) Quantaa apresent@do gréfica: as ilustracbes mamt&orrespondéncia com

textoe sdo de facil visualizacdo, coipode ser visto na imagem que se Se

Figura 50 — Imagem da cartillaminho suave

b) Com relaca ao conteudo: a cartilha contempla todo o alfe, do mais facil
ao mais dificilmas ndo mantém a distancia sugerida pelos documentee adetras: b-d;
m-n; an-am; ga-ca; ss-cl-lh-nh; &-dopara que as criangas nao facam confusao entree:

grafias parecidos.45e item deveria ser contemplado em boa cartilhe

Figures 51 e 52 — Imagens da cartilBaminho suave

c) Com referéncias letras, sdo apresentadas forma manuscrita e €

imprensa. Contuda;omo mencionado, a autora néo evita a segigde letras que tenhe
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som e grafias semelhantes. Além disso, o ch, Ihnh edo apresentados aos alunos sem o
devido distanciamento para ndo causar confusdes.

d) Quanto as silabas, a cartilha inicia com &ba$ de sons abertos. As
familias silabicas das letrase don sdo apresentadas logo apés a da letrantes da letna,
gue séo silabas de sons abertos que deveriam erexedle som fechado por ser de facil
discriminagcé@o, segundo os documentos. Como obsesjaas silabas iniciais das palavras-
chave sempre sdo destacadas e trabalhadas tantoromagraficamente.

e) No que diz respeito as palavras, elas devefea®r parte do repertorio
verbal da crianca, por serem mais significativagsegar de a autora da cartilha afirmar que
esse € uma aspecto importante, nem sempre utiizavacabulario significativo para as

criancas. Segundo a autora, a cartilha emprega,

[...] como ponto de partida, vocabulos familiarescganca, de facil
articulagéo e conteudo significativo, as dificuldadliiminuem, inclusive nos
meios em que a pobreza de linguagem e de vocabukminha junto com a
incapacidade de exprimir o pensamento em frases ¢oaipletas (1986, p.
4).

Figura 53 — Paginas da cartilBaminho suav€l974)




103

Figura 54 — Paginas da cartil@aminho suav€l974)

Apesar de a cartilh€aminho suavendo levar em conta grande parte dos
critérios definidos para a escolha das cartilhés,éeindicada na Programacgdo de Lingua
Portuguesa para & %érie do 1 grau (1981) e, por isso, é utilizada pelos prafiess nas
escolas, conforme constatamos nas entrevistasn@eduiortatti (2000, p. 203), essa cartilha
consta da lista das “[...] dez cartilhas mais zdilias em grupos escolares do Estado de Sao
Paulo, em meados da década de 1969, conforme pasgaiizada pela Fundagéo do Livro
Escolar (FLE) de Sdo Paulo”. Essa informacdo, déo amodo, explica as analises que
fizemos da cartilha.

N&o podemos deixar de mencionar que a Programagddndua Portuguesa
para a 1 série do 1grau (1981) apresenta, conforme mencionado, nxd\Aea correlagéo
entre as palavras-chave da cartiP@minho suave as orientacdes contidas na Programacéao
no que diz respeito a sequenciacao das palavras-cB&ssa forma, indica um modo para
trabalhar com a cartilha, considerando a gradacéternmida nos documentos editados pela
Secretaria de Estado de S&o Paulo para o ensisasdpslavras, ajudando, dessa maneira, a
minimizar os problemas contidos nas cartilhas.
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3.5 O periodo preparatorio para a alfabetizacéo

As orientacdes contidas nos Subsidios para a inguiEmgdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para b drau — 1 série e nos Subsidios para a
implementacdo do Guia Curricular de Lingua Portagysara o Agrau — f e 2 série, assim
como a Programacédo de lingua portuguesa para&idde 1° grau indicam que 0 processo
de alfabetizacdo deve ser iniciado pelo periodpgretdrio. Assim, somente “[...] depois de
termos procurado fazer um bom trabalho inicial, @amntroduzir nossos alunos na
aprendizagem de silabas-chave e de palavras-c{E3&Lb, p. 95).

O periodo preparatério proposto pelos documentes darar, no minimo, 20
dias letivos e deve iniciar com uma pesquisa pabarsquais as experiéncias de vida de cada

aluno, pois

[...] nossos alunos ja viveram seis, sete ou mais & trazem muita
experiéncia de vida que varia de acordo com osnekt§ que cada uma
recebeu e que atuaram sobre a sua personalidada.b@s que vém de
meio sécio-econdmico mais pobre participam tambénurda subcultura e
tém também valores humanos que enriquecerdo ai@xgardos colegas;
precisamos aproveitar o dia-a-dia escolar parailplitss uma troca efetiva

de experiéncias (1981a, p. 27-28).

Apesar de apontar que as experiéncias das csipotaes podem enriquecer as
experiéncias dos colegas, o conteludo propostogpesiodo preparatério € bastante rigido e
tem a finalidade de trabalhar os 6rgaos dos sentaoseja, 6rgaos naturais, de modo que as
criancas estejam em condi¢cfes de discriminar sanrasrpceber e emitir mensagens.

Depois de conhecer bem seus alunos para um maffroveitamento do
processo de ensino-aprendizagem, os Subsidioseapass orientacbes precisas para o
trabalho com os pré-requisitos essenciais a apagein da leitura e da escrita. Os Subsidios
para a implementacdo do Guia Curricular de LingoduBuesa para o°Igrau — 1 série
(1981a) sugerem que o planejamento do ensino pedéeiso em unidades, dedicando a
Unidade | ao trabalho com atividades do periodpamaorio e a Unidade Il ao trabalho com
analise e sintese. Nesse sentido, a primeira cofftéintreinamento em prontiddo para a
aprendizagem da leitura e da escrita distribuidaspatividades da classe” (1981a, p. 13) e a
segunda, “[...] sugestbes de exercicios de treintrago mecanismo de analise e sintese em

trés palavras-chave” (1981a, p. 13). As habiliddufesicas a serem treinadas sdo: nocdo de
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esquema corporal; organizacdo temporal, espaciangoroespacial; discriminacdo e
memoria auditiva; discriminagdo e memoria visuaiapacidade de andlise e sintese;
lateralidade; vocabulario e articulacéo e, por filencéo, compreensao e observacao.

Os Subsidios para implementacdo do Guia Curricdatingua Portuguesa
para o 1° grau — 12 e 22 séries: sugestdes deaatds para uso das pranchas didaticas das fitas
cassete e para o0 processo de alfabetizacdo (198asfram como utilizar as pranchas
didaticas para discriminacdo visual, orientacdoa@sp orientacdo temporal e outros
exercicios para o desenvolvimentos de habilidasiesoificas.

E importante notar que as pranchas didaticas samaberial que faz parte dos
Subsidios para a implementacdo do Guia Curricidridgua Portuguesa para dgtau — 1
e 7 série e, segundo escrito, esse documento viszileaao professor “[...] na dificil tarefa
de preparar seus alunos de primeira e segundas sélde primeiro grau, para o
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo.[(1P81b, p. 17). Apesar de nao termos
encontrado todas as pranchas, localizamos trés daka ainda estavam guardadas em uma
escola estadual de Sdo Carlos. Seguem as fotogicgaecomo exemplo para entendermos

um pouco melhor o que eram essas pranchas:

Figura 55 — Prancha 6 dos Subsidios para a impkagémdo Guia Curricular de Lingua Portuguesa padra
grau — 12 e 22 séries (1981b)

[rom—gaarasnn

Figura 56 — Prancha 7 dos Subsidios para a impkagémdo Guia Curricular de Lingua Portuguesa padra
grau — 12 e 22 séries (1981b)
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Figura 57 — Prancha 19 dos Subsidios para a implkaigéo do Guia Curricular de Lingua Portuguesa pdra
grau — 12 e 22 séries (1981b)

As justificativas apresentadas em ambos os Sobsfdra o trabalho com o
periodo preparatério sdo semelhantes, assim cormaoapdefinicdo das habilidades a serem
treinadas. A importancia do trabalho com cada lunle é apresentada nos Subsidios para a
implementagdo do Guia Curricular de Lingua Portagupara o °grau — f série, das

habilidades, conforme expomos no Quadro que seesegu

Quadro 3 — Importancias do trabalho com cada li#oié apresentada nos Subsidios para a implementacéo
Guia Curricular de Lingua Portuguesa pard grau — 1 série
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HABILIDADES IMPORTACIA

Esquema corporal Permite a percepgéo das coisaspago e das letras nas

silabas, das palavras nas oracdes

Organizacdo temporal,Permite a aquisicdo da nocdo de sequéncia ne@essari
espacial ¢ leitura e a escrita, pois as palavras se constituema

temporoespacial sequéncia de letras e de silabas e as sentencas, em

sequéncia de palavras

Discriminagéo ¢ Contribui para ajudar a criangca a ouvir bem os stms
memoria auditivas lingua

Discriminagéo ¢ Contribui para a distincdo de diferencas e semelsn
memoria visuais entre os tracados das letras

Nas pranchas para discriminacdo visual, o olgeéiy“[...] a partir de uma
percepcdo global, discriminar semelhancas, difesgngosicdes e cores permitindo-lhe, ao
mesmo tempo, aumentar seu repertorio verbal atd@socessos de sele¢cdo, manipulacéo e
controle visual” (1981b, p.23). Assim, nesse doaumeha orienta¢cdes minuciosas de como
os professores deveriam trabalhar cada prancha soldiscriminacdo visual e sobre as
demais habilidades. A titulo de ilustracdo, apreseas um exemplo de orientacdes para

trabalhar a discriminacao visual utilizando as phas didaticas:

PRANCHA DIDATICA N° 01

Exercicios propostos

Orientacao ao professor:

- Procure conhecer bem o material do exercicio.

- Escolha o grupo com o qual vocé ira trabalhar.

- Apresente a prancha ao grupo.

- Use algumas palavras de estimulo.

Ex.: - ‘Vamos fazer um jogo com esta figura?’

- Peca as criancas que, sem dizer nada, olhemnahgralemoradamente.
Ex.: ‘Agora, bem quietinhas, sem falar, olhem besta @rancha para vocés
verem tudo que estd desenhado nela. Facam de qoataeus olhos sdo
duas portinhas e que tudo que esta desenhadonharzai entrar, por elas,
em suas cabecinhas’.

- Peca a uma crianca, sem lhe dar ‘dicas’, quelihganho, em seu ouvido,

0 que a prancha contém. Espere que a crianca fale.
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- Deixe que a crianca diga: - ‘a prancha tem’.onfa dos animais,
especificando-0s).
- Faca o mesmo com todas as criancas. Estimuleurada nomear todos os
animais. Ex.: - ‘Vocé ja falou o nome de todas igsrés’? ‘Néo faltou
nenhuma’'?
- Tente fazer com que, depois que todas as criampaearam todos os
animais, o grupo diga a qukassepertencem as figuras (animais).
Neste exemplo ndo precisamos empregar, com ascasiara palavra
‘classe’, se formam um grupo por terem as mesmascteaisticas
essenciais. Ex.: - ‘O cachorro € um'... (animal)E-o cavalo’ ? — ‘E a
girafa’? etc. — ‘Entdo esta prancha é a prancha d@simais).
- Indique as figuras, uma de cada vez, perguntamdgrupo: - ‘O que é
isto’?
- Quando todas as figuras tiverem sido trabalhddea,com que, sem olhar
para o desenho, as criancas as evoquem, pergudtessdo

Vamos fazer, pelo menos, uma pergunta a crianca.

e - Que animais vocé viu?

e - Quantos animais vocé viu?

e - Como era a girafa?

e - Com gue animal ela é mais parecida? Por qué?

- Deixe que todos respondam a uma s6 voz. Obseriwé dlvidas quanto ao
nome falado.

- Providencie figuras avulsas de animais, de acoodo o tamanho de cada
quadrinho e, a medida em que forem sendo entréguesancas, leve-as a
comparagdo destas com as da prancha. Aproveitaséocpara comparar,
também, as figuras entre si, levando o aluno aoteiscsemelhancas e
diferencas entre os animais.

- Diga-lhes que procurem, na prancha, a figura s&iselhante aquela que
cada crianca recebeu.

- Peca aos alunos, um de cada vez, que correspamdeta figura a figura
semelhante da prancha. Pergunte a cada alunaymemn em que coloca a
figura sobre a prancha, em que fileira foi colocadga-lhe para estabelecer
diferencas e semelhancas.

- Pergunte também em que coluna foi colocada adfigu

- Extraia das criangas o conceito de 12, 22 ltireal
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- Aproveite a possibilidade que o material ofergq@@a explorar a nocéo de
coresna figura.
- Explore também a noc¢éo de quantidade:

* - Quantos pés?

e - Quantas orelhas?

e - Quantos rabos? etc.

- Peca aos alunos que comparem a figura do animal.
* -Vocé sabe o que ela come?
» -Vocé sabe por que muita gente pensa que a girafa

€ muda?

Uma informacado desse tipo assume carater de bemeagel de curiosidade,
favorecendo o clima psicolégico da sala de aula.eRemplo: saber que a
girafa € considerada muda por serem suas cordadioasc atrofiadas, sé
emitindo sons fracos. (Informacdes baseadas naclBpédia Delta de

Ciéncias Naturais, vol. 5 — Zoologia, Editora Delé; Rio de Janeiro —
Brasil).

OBS.: Os outros grupos, nos quais foi dividida ass¢, sdo igualmente
trabalhados. Posteriormente, numa segunda etaganseniente que se
facam jogos semelhantes, com a classe toda, afmosteise 0 mesmo
material. A troca de ideias enriquece a experiéteitndos.

Sempre que possivel, os alunos que apresentareon difiuldade ser&o

atendidos e estimulados individualmente (1981B5p.

Assim, como nos relata Lanza (1988, p. 83) “[...] ilportancia do
desenvolvimento de determinadas habilidades vigefisca a necessidade de um trabalho
mais constante, gradativo, que envolva também@epeéo e a discriminacdo dos elementos
componentes do texto, da palavra e da silaba”.eDfesma, € importante propor atividades
que reforcem essa percepcgéao e discriminacéo, mpedaessor também, de acordo com Lanza
(1988), deve estar atento as respostas das criang@suti-las, principalmente quando elas
nao conseguem resolver corretamente a atividadéowa fazem, pois muitas vezes a crianca
nao entendeu o que se pede.

Para Lanza (1988, p. 93), é de grande importang& s¢ trabalhe com a
discriminagdo de letras e/ou palavras, pois “gsges exercicios envolvem a observacao da
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palavra, seus elementos componentes e a ordem enal@giaparecem na mesma, aspectos
relevantes que devem ser percebidos pelo alfabdtza

O trabalho proposto com a “Percepcéo auditiva’ tolgeque os alunos sejam
capazes de ouvir bem. Nesse sentido, deve-se propar aos alunos “[...] treino especifico
para desenvolvimento da percepcdo auditiva” (1981b45). “Assim sendo, € muito
importante que, no periodo preparatorio para éetizacdo, a crianca seja treinada no
sentido de desenvolver a percepcéo auditiva efatir possiveis falhas nesta area” (1981b, p.
45). Para isso, o documento trara varios exercigéra trabalhar a percepcédo auditiva na
crianga, considerando cinco etapas a serem venadassao: sensacdo de presencga e de
auséncia de estimulos sonoros, localizacdo da fmmera, discriminacéo auditiva, memoria

auditiva e analise-sintese auditiva. Por exemplo:

EXERCICIO N° 1

- Leve as criancas a formarem uma roda, ficandaaosnalunos no centro,
de olhos vendados.

- Explique o jogo: quando uma das criangas da twater palmas, a do
centro deve caminhar em direcdo ao som e tentattifidar o colega,
tocando-lhe no rosto.

- A crianca que foi identificada, ir4 para o centi@ roda e a brincadeira
continua (1981b, p. 46).

Lanza (1988, p.75) considera

[...] que o ato de ler e escrever € uma processenesimente linguistico,
em que a codificacdo (da lingua oral para a liregesita) e a decodificacdo
(da lingua escrita para lingua oral) estdo envalyidtornam-se
imprescindiveis certas habilidades auditivas pararo desenvolvimento da

alfabetizacéo.

O “Treino articulatério e discriminacao auditivem como objetivo detectar
quais sao os fonemas alterados e quais as fali@datbrias das criancas. Sendo assim, “[...]
€ importante, entdo, que sejam feitos exercicisesridiinativos entre os fonemas trocados,
ajudando a crianca a perceber a diferenca exisgante eles” (1981b, p. 55). Os exercicios
para esse item eram realizados com quatro fitagtague tinham lado A e B.

A coordenacdo motora € outra habilidade esseimalzlhada no periodo preparatorio.
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Encontramos um caderno de uma crianca que fe* série no ano de 19, numa escola
estalual do municipio de S&o CarlSP. Os exercicios de coordenacdo motora séo
frequentes, principalmente, no més de fevereiraoeggntamos, na sequéndmagens das
atividades realizadas pelo alu

Figuras 58, 59, 60 e ¢ Folhas do caderno de um aluno 8eétie (1980)
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Neste contexto, ndo poderiamdeixar dedestacar as atidades de analise e

sintese. No periodo prep#brio, sdo sugerid na figura abaixo:
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Figura 62 — Figurdos Subsidios paaimplementagdo do Guia Curricular de Lingua Portagysara o 1° gre
— 12 e 22 séries (1981b)
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Fonte: Subsidios pararplementacdo do Guia Curricular de Lingua Portugera o 1° grai— 12 série (1981a, p. 33).

Esse tipo de exercicio v alevar a crianca a perceber o todue pode ser

dividido em partes quelepois podem seunidas para formar, novamente, 0 t

Além dessas habilidades basicas, é necessariocpddoacom os Subsidiccriar
oportunidades variadas para que iancas enriquecam o vocabular treinem a pronuncia
de palavras com a dev correcdo do professor quando houwmrorrecdo. A atenca
concentracdo e observacdo também precisam seadasirde moc a garantir a execucao
adequadalas tarefas escolar

Pensando um pouco no que era feito na pi, colocaremc algumas falas de
professoras que trabalharam em escolas estaduggodeaul no periodo da ditadura milir.
Corrolorando o que os documentos indi, todas as professoras entrevistamencionaram
que deveriam sempre comecar 0 ano em uma saldathetedacdo (12 serie (1° grau) com
0S prérequisitos para a alfabetiza. Em média, ele deveria durde 15 dias a um més,
dependendo dos alunogle suas dificuldadessegundo uma profess, esse era um periodo
de treino, “[...]era para ter unjoguinho da méao, para dar uma@ecidinha na mao, pa
aprender ler o lado que ia a I (PROFESSORA C., 2011A professra I. nos disse

durante a entrevista:

[...] na minha alfabetizacdo, eu comecava c periodo pré, os pré-
requisitos, sem p-requisitos vocé néo alfabetiza. Vocé que comecar
daquelas condi¢Bes basicas: movimentos da esqpardadireita, de cim
para baixo, todas aquelas habilidz [...].

Vocé tem que rever tudo gque eles tiveram em tedwqgsré. Entac

fica 14, 15 dias, um més, quando a sala precisadadas pr-requisitos. A
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crianga que ndo tem esses pré-requisitos paraetifabdo, ela ndo pode
iniciar o0 processo.

[O que seriam os pré-requisitos?]

Discriminagéo visual, discriminagdo auditiva quentaessa fase,
todas essas, espago, orientacdes espaciais. Todk agisa do pré, que o
prezinho faz. E, se a crianga néo estiver com @guolidificado, da esquerda
para direita, pra cima, pra baixo, movimentos geandnclusive a gente
fazia um movimento bem grande de todas as letegmisl ia diminuindo,
punha na linha, comparava a mindscula com a mdaisg¢u.].
(PROFESSORA 1., 2011)

Assim, podemos dizer que as orientacdes para @lli@bcom o periodo
preparatério foram assimiladas pela professora, aqueditava na sua importancia, assim

como descrito nos Subsidios.

O periodo preparatério proposto é, portanto, céereom a ideia de que a
maturacao biolégica tem importancia fundamentalprosessos de aprendizagem. Na década
de 1980, estudos, como os de Popovic (1981), ddraca®m que, mesmo as criangas com
seis anos de idade poderiam aprender a ler e evescdesde que tivessem maturidade para
tal. Nesse sentido, o treino de habilidades seat@ssencial para iniciar o processo de

alfabetizacdo propriamente dito, ou seja, a aprageim do codigo escrito.

3.6 Alfabetizacéo propriamente dita

O Guia Curricular de Lingua Portuguesa define getimos a serem atingidos
no 1° ano do 1° grau, em relagcdo a expressar-émeort@, ouvir, ler e expressar-se por
escrito, apontando quais objetivos devem ser edfiecaom preocupacao de sistematizacao e
sem essa preocupacdo. Assim, muitos objetivosraballhados de forma indireta e direta
pelos Subsidios para a implementacdo do Guia Qiaride Lingua Portuguesa para o 1°
grau — 12 série (1981a), pelos Subsidios para eemgntacdo do Guia Curricular de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 e 22 séries: saged#datividades para uso das pranchas
didaticas das fitas cassete e para o0 processo faleettacdo (1981b) e também pela

Programacéo de Lingua Portuguesa para a 12 sétfegitau (1981c).



114

Sendo assim, buscaremos mostrar 0os modos como @smentos
implementadores do Guia Curricular de Lingua Paosg propdem o ensino da lingua
portuguesa na ®1série. Nesse sentido, é importante destacar quéréssdocumentos
mencionados no paragrafo anterior assinalam qus, @aperiodo preparatoério, ou seja, apos o0
trabalho com as habilidades que garantem uma boandipagem no processo de
alfabetizacéo, serdo trabalhagatavras-chavee silabas-chaveDe maneira mais especifica,
conforme preconizam os Subsidios para a implem@&otao Guia Curricular de Lingua
Portuguesa para o0 1° grau — 12 série (1981a, p. 96 iniciado o “[...] o estudo de palavras-
chave, com destaque da silaba-chave, discrimirdgdonema e recomposi¢ao da silaba com
a substituicdo das vogais para a formacao dasliémi

Esse documento orienta que sempre se deve initiabalho com uma palavra
que comece com uma consoante fricali®e a cartilha escolhida n&do contemplar essa
orientacdo, o professor deve fazer um trabalhort& gam uma palavra que tenha esse som
inicial. O argumento para tal recomendacdo dizaits@ possibilidade de prolongar o som
desse tipo de fonema, o que facilita a sua discagdo. Aléem disso, recomendam que as
palavras-chave tenham duas silabas (dissilabgs)n ssubstantivos e a primeira silaba
termine cona.

Tanto os Subsidios para implementacdo do Guia ¢@lari de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a) censulbsidios para implementacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° graue-2Z®séries: sugestdes de atividades para
uso das pranchas didaticas das fitas cassete eoppracesso de alfabetizacdo (1981b)
sugerem etapas para o desenvolvimento do trabalmoas palavras-chave que podem ser
sintetizadas:

1% etapa: discriminagdo da palavra-chave em frase/ogéo

O professor deve iniciar, de acordo com os Sudssiohra implementacédo do
Guia Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° gratisérie (1981a), apresentando oracdes
gue contenham a palavra-chave escolhida e, a paiftiexplorar o tema pedindo aos alunos
que eles falem outras oracdes com essa palavra-Chagtas as oracbes devem ser escritas na
lousa com letras de impressa e manuscrita e depmisfessor |é todas elas, apontando para

® As consoantes fricativas sdo aquelas “[...] cugmpPncia resulta da aproximacao incompleta de dg&os da
boca, o que obriga a corrente de ar a comprimiesepando-se ininterruptamente, num ruido compbacave
uma friccao: [f], [v], [s], [z], [X], [iI’. Grossomodo, sdo aquelas que produzem um chiado no moreentpue
séo produzidas.
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as palavras durante a leitura. Na sequéncia, ia&ia trabalho de discriminacéo da palavra-
chave, perguntando aos alunos onde ela se enc@driiases e, posteriormente, destacando
essa palavra com giz colorido. ApoOs esse trabalhprofessor deixara na lousa algumas
frases mais significativas e pedira que os aluonpgem as oracdes e, em seguida, o professor
deixara na lousa apenas a palavra-chave de cagi@ogoara que os alunos copiem. No fim
dessa etapa, o professor escrevera em uma tirapdé g palavra que esta sendo trabalhada e

mostrara para os alunos.

2% etapa: discriminacdo da palavra-chave em outras pavras

Nesta etapa, o professor devera, segundo osdtahpiara a implementacéo
do Guia Curricular de Lingua Portuguesa para ordd g 12 série (1981a), trabalhar com a
discriminagdo auditiva e visual da palavra-chavaraPa discriminacdo da palavra, os
Subsidios sugerem atividades, tais como: o prafédakodiversas palavras e, quando disser a
palavra-chave em estudo, os alunos deverdo bdteagpala para a discriminacéo visual, sao
diversos os exercicios sugeridos: ligar a palake€ ao modelo em destaque, destacar a
palavra-chave, desenhar o objeto que a palavraiapowpiar varias vezes a palavra-chave,

ler e escrevé-la na lousa com os alunos e por eles.

3% etapa: discriminacédo da silaba-chave

Na terceira etapa, o documento sugere procedimemdra que se faca a
discriminagéo das silabas. Assim, o professor deweecar falando bem devagar a palavra-
chave, de forma que separe as silabas para quenos percebam quantos pedacinhos tem a
palavra. Depois irdo bater palmas para cada pduaca palavra que falarem. Apos esse
primeiro procedimento, o professor devera peganalé papel com a palavra-chave escrita e
dobra-la separando as silabas e depois mostralauss a primeira silaba. Finalmente, deve
cortar a tira separando as silabas. O professamtaré os alunos a fazerem 0os mesmos passos

com tiras individuais.

4% etapa: fixacdo da silaba-chave

Nesta etapa, o documento apresenta modelos deicoe de fixacdo da

silaba-chave: ligar palavras que comecem com basdhave, pedir que os alunos levantem a
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mao quando falar a silaba-chave (discriminacdo ewaak outras silabas), destacar a silaba-
chave em diferentes posi¢cdes nas palavras dadpig-lace pedir que falem palavras que

comecem com a silaba-chave.

5% etapa: formacé&o da familia silabica

Para iniciar esta etapa, o0 documento sugere quefessor pronuncie a silaba-
chave, prolongando o som do fonema inicial querapé®, para os alunos perceberem esse
som. Enquanto pronuncia as silabas, deve chami@ngda dos alunos para a posi¢cédo dos
labios, da lingua em relacdo os dentes etc. Dentaascrever na lousa, sempre prolongando
a pronuncia do som inicial e, depois, pronuncianestte o fonema sem a vogal. Em seguida,
pronuncia novamente com a vogah@ final e chama a atencédo dos alunos indicaneéoaqu
silaba acaba com Rrossegue, pronunciando novamente a consoanta eogal_eao final.

O professor deverd utilizar o mesmo procedimenta fmalas as outras vogais (i, o, u).

E interessante treinar bem o mecanismo de formdedamilia’ com a
substituicdo das vogais. Outros fonemas também nposkr usados na
formacédo da primeira ‘familia’. Exemplo: m, |, rtaslos aqueles cujos sons
podem ser prolongados na emissdo, para serem bemebjpms (1981a,
p.120).

6% etapa: fixacdo da familia silabica

Para comecar esta etapa de fixacdo da “famil@disa, o0 documento sugere
iniciar lendo a escrita da familia colocada na dona etapa anterior, ressaltando as vogais e,
depois, as criangas devem copiar no caderno. Emdseg professor deve explicar que, nos
livros, a letra é diferente. Ele deve escrevermailfa com letra de imprensa em uma tira de
papel e a fixar na lousa, para, embaixo dessads@ever com letra manuscrita a familia
silabica. Deve, ainda, pedir aos alunos que leiarfamilia nos dois tipos de letra.
Posteriormente, copiar a familia com letra mantsa caderno.

Segundo o documento, o professor deve sempreiaisao‘familia” a palavra
de origem, isto &, a palavra-chave que iniciou gasalho. Exemplo: fa de faca

Ao final desta etapa, o professor devera didtritichas de cartolina para que

os alunos escrevam a “familia” estudada e guaraemre envelope.
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7% etapa: introducgdo de nova palavra-chave e destaquka silaba-chave com formacéo de

nova “familia”

Nesta etapa, o professor devera escolher nowvrpaé trabalhar seguindo

todos os passos anteriores.

82 etapa: formacédo de palavras novas a partir daslabas estudadas

Segundo os Subsidios para a implementacdo do Quiacular de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a), sldpoestudadas duas “familias” de silabas,
inicia-se o trabalho de formacdo de novas palawa@sgexercicios variados. Entdo, com as
fichas das duas “familias”, o professor e os alypmdem formar novas palavras, juntando
duas silabas. Depois o professor pode fazer deserhimusa para que os alunos escrevam a
palavra correspondente, e vice-versa, desenhaafigiue representem as palavras escritas na
lousa. Outro modelo de exercicio apresentado écaobs silabas estudadas em balbes para
junta-las e formar novas palavras ou colocar sii@ma um quadro para que os alunos formem
palavras. O professor pode dar silabas iniciaia gare os alunos completem formando
palavras. Ainda o professor deve pedir que os alwseparem as silabas das palavras
formadas para, depois, junta-las novamente. Fazersds formas de ditado para que os
alunos escrevam as palavras (ditado mudo, ditado desenho e ditado oral). Por ultimo,
pode listar palavras comecadas pelas silabas aaslids” trabalhadas.

Como podemos concluir, mediante as etapas delisgadinalidade do estudo
das palavras-chave ¢ formar palavras novas conladms estudadas %(@tapa). Para isso,
serd necessario discriminar a palavra-chave, basdhave (que serd sempre a silaba inicial
da palavra-chave) e formar a familia da silaba-€haubstituindo as vogais. A fixacdo da
aprendizagem € uma etapa intermediaria fundameataprendizado das silabas.

Apesar de as etapas indicarem o ensino da linguaddopara as partes e das
partes para o todo, no caso especifico, da pafzana a silaba e da silaba para a palavra,
podemos dizer que elas ainda se assentam na gg&cbkhaviorista ou comportamentalista,
ao propor um aprendizado fundado no treino e racéiz de silabas, ou seja, centrado no
treino das unidades menores da lingua. Dessa rmaaequisicdo da linguagem escrita se da

por meio da “[...] associacdo entre estimulos pastss, habilidade esta que s6 requer do
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individuo a capacidade de fazer aquela associagdortha passiva, mecéanica, repetitiva e
imitativa” (BRAGGIO, 1992, p. 7), deixando de ladaarater funcional da lingua, conforme
proposto no Guia Curricular de Lingua Portugue8a@%), e o conceito de alfabetizagcdo como
processo de compreensao e expressao de significados

Quando as criancas aprendem a escrever palavraspob com 0 escrito nos
Subsidios para a implementacdo do Guia Curriciddridgua Portuguesa para o 1° grau — 12
série” (1981a), é necessario introduzir as oraedeases com a finalidade de aprender a ler e
a escrever oracdes simples isoladas e pequenos.t®dra o ensino das oracdes e pequenos
textos, esses subsidios orientam o professor a @oweder para ensinar o tamanho dos
paragrafos, o uso de maiuscula inicial, de pomtal fia utilizacdo do espaco e o titulo.

O tamanho do paragrafo deve ser combinado com iascas (dois ou um
dedinho a partir da margem). Além disso, deve-s#nan que sdo usados no inicio das
oracdes e, quando a oragdo nao cabe na linhagetasgr continuada na linha seguinte a
partir da margem. O uso da letra mailUscula e dtogdoral precisa ser demonstrado na lousa,
por meio da reproducéo de oracdes, enfatizandgar ket 0 tamanho desse tipo de letra e a
colocacao do ponto final da oracdo. Quanto ao esgagreciso ensinar ou combinar com as
criancas quando pode pular linha e quando é neaessifizar todas as linhas do caderno ou
folha de papel. O titulo deve ser escrito com leta@iscula inicial no centro da linha.

Assim, conforme propde o Guia Curricular de Lindeartuguesa, na parte
expressar-se por escrito, primeiro, as criancaslagdo “[...] automatismos da ortografia
oficial de palavras em que ocorram: palavras foamade silabas de uma consoante e uma
vogal, sem @ eno final e palavras formadas de silabas de umsoamte e uma vogal, com
0 e eno final”. A introducdo do ensino de oracdes eéagxrivilegiam as palavras compostas
com esse tipo de silaba que sdo, comumente, deadasisilabas simples.

O ensino das oracOes e textos € seguido pelo edsirgilabas compostas e
outrasdificuldades da linguaEssas dificuldades s&o iniciadas Aasdrie, mas, segundo os
Subsidios para a implementacdo do Guia Curriciddridgua Portuguesa para o 1° grau — 12
série (1981a), devem ser reforcadas ha & séries. Esse documento assinala ainda que:
“Com bom senso, criatividade, amor, paciéncia,iginscia conseguiremos um trabalho mais
facil e ao mesmo tempo mais produtivo” (1981a, P)ldom as dificuldades da lingua.
Enfatiza que as cartilhas tém boas atividades rabém, o professor pode criar outras
interessantes.

Como o ensino deve ser sequenciado conforme ag@adie dificuldades da

lingua estabelecida, os Subsidios para a impleg@mtao Guia Curricular de Lingua
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Portuguesa para o 1° gr— 12 série (1981a) apontam sugestado de apresentagéslalza
simples e dos digrafoapresentada nowadros que se seguem:

Figura 63 — Figuraos Subsidios paa implementa¢ddo Guia Curricular de Lingua Portuguesa para od9
— 12 e 22 séries (1981b)

SUGESTOES DE SEQUENCIA DE APRESENTACAO DAS SILABAS SIMPLES E DOS DIGRAFOS

DURACAO :XEMPLO DH
PALAV FAMILIAS
PROVAVEL A DE SILABAS OBSERVAGDES
e | et faca Treinar o jogo de decomposigio
llﬂ'::ifcl;:l faffe|fi|fo} My da silaba e troca de vogais
Vasmane A Treinar o jogo de decomposigio
mala ma [me | mi f ma) mu |4y Gilake o troca de vogais
I samana Ja I 1 . Treinar o jogo de decomposigio
N i mflejtjle )t | 4g siiaba & troca de vagaffﬂ
g 2 digs | de retomada geral
g pato pa|pe | pi|po| pu
g I semana tapete w e la sl e Introduzir a partir daqui a
& formagiio do plural em s
|17 dias Apresentar que ¢ qui | em
E| letivos caneca i a o
- 1 senm 1 o : seguida ao ca, co, cu, porque
% queijo HARAR o0 [cou pertence & mesma familia sonora (ver
g sugesides de estratégias, Unidade [11)
u b rato " Apresentar rr logo em scguida ao
§ emana carro T& | re | ri | ro| ru |r(rato) vibrante, porque temo mesmo
& pirata som (ver sugestd=s na Unidade I11)
E 2 dias | de retomada geral
1 semanal—_baln ba | be | bi | bo | bu |Treinar bem o tragado desta letra
navie nt | ne | ni | no| nu
Elﬂ;: . ) janela ja e | Ji |jo | ju
: E possivel que j& tenha aparecido
dado da’ | de |idi do | du | o formacdo de orages
2 dias | de retomada geral
—continpagio
- A [EXE 2
DURACAD MPLODE
PALAVRA FAMILIAS
PROVAVEL CHAVE DE SILABAS OBSERVACOES
sapo :I'LEII_E!EI'"!I 88 logo em seguida ao s
péssaro sa |se | si |so | gy |inicial,porque pertence & mesma
S familia sonora (ver sugestdes na
Unidade 11T}
Jacmanes :u“;m ot 1 e [ Apresentar gue e gui logo em seguida
o Bue| gul | g0 | gu | ao g (gato) tem o mesmo som
22 dias . Chamar a atenglio
_— vaca va | vord vl vl va lrucl.du.l engio do aluno pars o
hora ha | he | hi | ho | hu
coelho - =
ilha Iha | The | Ihi | tho | ihu | ch é muito mais usado do que o x na

nossa lingua, por isso foi introduzido

Nha Maria |nha|nhe| nhi | nho[nhu primeiro

v,
chapéu |cha | che| chi [cho [chu ,;‘.r:::mnh m!g:igmm mdm fonemas

2 dias de retomada geral
5 dias zazd zajze| zi |20]zu

i I semana -
letivos XErOpE xa | xe | xi | xo| xu |Treinar apenas as palavras mais
usadas comumente,

Observagio: mmnhm;ﬁndeﬂmdemupuﬂ:dtslpahmh“e.

Fonte:Subsidios para implementacéo d@uia Curricular de Lingua Portugue
para o 1° grau — 12 e 22 séries (1981b).

E importante ressaltar que os Subsidios fa implementacdo do Gu

Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° ¢ 12 série (1981a) e os Subsidios a
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implementacdo do Guia Curricular de Lingua Portsgupara o 1° grau — 12 e 22 séries:
sugestdes de atividades para uso das pranchasakddas fitas cassete e para o processo de
alfabetizacao (1981b) e também a Programacao dpi&iRortuguesa para 12 série do 1° grau
(1981c) concretizam os objetivos do Guia Curricutlr Lingua Portuguesa. Os trés
documentos propdem um ensino sequenciado e, pmrtardprendizagem é controlada. A
crianca é exposta, gradativamente, a fragmentoBngaa, havendo énfase nos aspectos
gramaticais. Esse tipo de ensino comeca a ser éatarariticado na década de 1980, quando
da introducéo e divulgacdo do construtivismo deliarferreiro e Ana Teberosky, no campo
da alfabetizacao.

Segundo essas autoras, como também foi possiveivabsia apresentacdo das
propostas neste trabalho, “[...] tradicionalmem@nforme uma perspectiva pedagdgica, o
problema da aprendizagem da leitura e da escrtastdo exposto como uma questao de
métodos. A preocupacdo dos educadores tem-se ogia@d a busca do ‘melhor’ ou ‘mais
eficaz’ deles” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1989, p. 2De certo modo, os documentos
analisados tentam evitar a polémica entre os dafemslos métodos analiticos e sintéticos, ao
propor mecanismos de analise e sintese, portamta,anganizacao do trabalho fundada no
método misto ou eclético. Entretanto, podemos cimgle ha forte privilégio no ensino das
silabas. Nesse sentido, podemos dizer que prevalpoato de vista de que, inicialmente, a
aprendizagem da linguagem escrita (do ler e esgréwema questdo mecéanica e, por isso, €
preciso aprender a técnica da escrita (ponto de giee permanece até os dias de hoje).

Os Subsidios para a implementacdo do Guia Curricdalingua Portuguesa
para 0 1° grau — 12 série (1981a) e os Subsidrasapianplementacdo do Guia Curricular de
Lingua Portuguesa para o0 1° grau — 12 e 22 sé&uggstoes de atividades para uso das
pranchas didaticas das fitas cassete e para osgmade alfabetizacdo (1981b), portanto,
elaboram de forma geral a proposta de ensino, esslo etapas do processo e orientacdes
para o professor alfabetizador. Por sua vez, ar@ragdo de Lingua Portuguesa para a 12
série do 1° grau (1981c) detalha como o professee donduzir o ensino diariamente, desde
o0 periodo preparatério até o ensino difsculdades da linguaEsse material segue as
orientacbes contidas nos Subsidios de implementagicGuia Curricular de Lingua
Portuguesa.

E importante salientar que as propostas para dessares, conforme assinalam
Ferreiro e Teberosky (1989, p. 19-20), sdo oriexgaplor “[...] concepcdes psicologicas
precisas. Com efeito, ao enfatizar as discriminagglitivas e visuais e a correspondéncia

grafema-fonema, o processo de aprendizagem daaleffwisto, simplesmente, em uma
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associagdo entre respostas sonoras a estimulaogtaSegundo as autoras, esse modelo é
coerente com a teoria associacionista. Elas safrerdinda que o linguista Leonard
Bloomfield elaborou as bases para a construcice dgss de proposta, ao postular que as
causas das dificuldades de leitura e escrita esdddominio imperfeito da mecanica da
escrita.

Finalmente, podemos dizer que, apesar de a SearétEstado de Educacéo de
Séao Paulo, por meio da Coordenadoria de Estudosrmd$ Pedagdgicas, ter adotado um
conceito de alfabetizacdo que nao se restringe praoesso de codificacdo e decodificacéo,
mas abrange, também, a compreensdo e exprességnifieasios por meio da leitura e da
escrita, a énfase € no primeiro, ou seja, na cadgifio e decodificacdo. Escrever e ler oracoes
e textos sdo exercicios posteriores ao aprendidadosilabas simples ou compostas com

consoante e vogal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apoés analisarmos os documentos descritogseftetir sobre os Subsidios
produzidos pela Secretaria de Estado da Educaca8ate Paulo para orientar as praticas
alfabetizadoras, na primeira série do primeiro granesse Estado, no periodo de 1975 a
1985 observamos que todos os documentos posteriore&us Curricular de Lingua
Portuguesa (1975) seguem o0s objetivos propostosgsar Guia, que tracou diretrizes para o
trabalho dos professores. Entdo, em vista da pebwdificuldade desses profissionais em
trabalhar de forma satisfatdria os conteudos da iféisial da aprendizagem da leitura e da
escrita, foram editados outros documentos parantarieos professores que, muitas vezes,
eram leigos. Conforme assinalam Bittar e Ferrairé2006, p. 162), para atender a demanda
do aumento quantitativo das escolas opera-se Um.processo aligeirado de formacdo com
graves consequéncias culturais” com a implantag8ddidenciaturas de curta duracdo. Nosso
trabalho mostrou que, para os professores queatuaas primeiras séries do ensino e 1
grau, a formacao continuada se deu pela producauatkriais pedagogicos/orientadores que
indicavam o como fazer.

Assim, nos documentos, a Secretaria de Estado daaEB@lo de Sao Paulo
propunha um roteiro a ser seguido pelos profess@aeso ensino da leitura e da escrita, que
poderia ser adaptado de acordo com a realidadeadi® sala de aula e de seus alunos,
podendo o professor optar pelo melhor método déen@nsnas, a0 mesmo tempo, 0s
documentos sugerem a utilizacdo do meétodo eclétiamisto, pois, na década de 1980, havia
a tendéncia de escolher “[...] o método misto qume as vantagens dos processos analiticos
e sintéticos (1981b, p. 88).

Além disso, segundo os Subsidios, esse era 0 mgtmmelhor se adaptava ao
conceito de alfabetizacdo e as bases linguistitdizados para orientar o trabalho
pedagdgico. Como vimos, a Secretaria de Estado diacag€do define o conceito de
alfabetizacdo adotado nos documentos apoiada entamecapcao bioldgica e psicoldgica de
leitura, pois a leitura €, a0 mesmo tempo, um Esxele compreensado de significados e de
decifracao/decodificacédo de letras, silabas e mav

Os professores poderiam seguir os documentos maspkiliza-los como uma
orientagdo. A mesma abertura existia com relacégsaale cartilhas, vista como material de
apoio e, por isso, os professores poderiam crsguoproprio material. Apesar dessa abertura,
os Subsidios dao orientacdes para a escolha damoaltiilha e como deveria ser o material

produzido pelo professor.
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Em uma das entrevistas realizadas com uma proéesdtabetizadora que
trabalhou no periodo estudado, verificamos quesamas orientacdes, ela utilizava a cartilha
nao apenas como apoio, por considera-la um bonrialade ensino. Outra professora disse
que eram usadas como apoio e para atividades egptvasela gostava de produzir o seu
préprio material.

Assim como preconizado nos Subsidios, as professapantam o periodo
preparatério como um momento de grande importamcagual deveriam trabalhar os preé-
requisitos para alfabetizacéo antes de iniciafadbelizacdo propriamente dita, pois, para elas,
sem esses pré-requisitos, ndo conseguiriam alfabets alunos, pois somente “[...] depois de
termos procurado fazer um bom trabalho inicial, @amntroduzir nossos alunos na
aprendizagem de silabas-chave e de palavras-clil881b, p. 95). A importancia atribuida
ao periodo preparatério estd relacionada com aonaig# maturidade necesséaria a
aprendizagem escolar.

Sendo assim, os Subsidios para a implementacaaidoCairricular de Lingua
Portuguesa para o 1° grau — 12 série (1981a), bsiddos para a implementacdo do Guia
Curricular de Lingua Portuguesa para o 1° graue-2Z®séries: sugestdes de atividades para
uso das pranchas didaticas das fitas cassete eopamacesso de alfabetizacdo (1981b) e
também a Programacéo de Lingua Portuguesa parséael®lo 1° grau (1981c) definem que,
apos o trabalho com as habilidades que garantemhamaaprendizagem no processo de
alfabetizacdo, o periodo preparatorio, serdo thalolalspalavras-chavee silabas-chaveisto
€, as criangas entrardo na alfabetizacao propriznoiéa.

A alfabetizacé@o deverd levar as criancas a atogyobjetivos tracados pelo Guia
Curricular de Lingua Portuguesa, para‘asérie do 1 grau, em relacdo a expressar-se
oralmente, a ouvir, a ler e a comunicar-se porites@pontando quais objetivos devem ser
enfocados com preocupacéo de sistematizacdo essanpreeocupacao. Assim como define o
Guia Curricular de Lingua Portuguesa, os Subsidibsram o desenvolvimento do trabalho
por etapas, obedecendo ao grau de dificuldadeisglaal partindo do mais facil para o mais
dificil. Além dessa gradacédo, o estudo das palasttagse e das silabas-chave tem por
finalidade formar palavras novas com as silabas orieatlas. Para isso, € necessario
discriminar a palavra-chave e a silaba-chave (gué& sempre a silaba inicial da palavra-
chave) e, posteriormente, formar a familia da afletiave, substituindo as vogais, para,
depois, formar novas palavras com as silabas ektsda fixacdo da aprendizagem € uma

etapa intermediaria fundamental no aprendizadsitizzas.
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Entdo, mesmo que as etapas propostas indiqguem gungirm da lingua seja do
todo para as partes e das partes para o todo,sncespecifico, da palavra para a silaba e da
silaba para a palavra, podemos dizer que elas asmdasentam na repeticdo e memorizacao,
ao propor um aprendizado fundado no treino e rnecéiz de silabas, ou seja, centrado no
treino das unidades menores da lingua. Dessa rmaaeiquisicdo da linguagem escrita se da
por meio da “[...] associacdo entre estimulos pasiss, habilidade esta que s6 requer do
individuo a capacidade de fazer aquela associagdortha passiva, mecanica, repetitiva e
imitativa” (BRAGGIO, 1992, p. 7), deixando de lad@arater funcional da lingua, conforme
proposto no Guia Curricular de Lingua Portugue8a&g), e o conceito de alfabetizagcdo como
processo de compreensao e expressao de significados

Assim, os trés documentos posteriores propdem usm@rsequenciado e,
portanto, a aprendizagem € controlada. Os alurms)gqéostos, gradativamente, a fragmentos
da lingua, e os documentos apresentaram mecandanasalise e sintese, portanto, de uma
organizacdo do trabalho fundado no método misteabético. Entretanto, podemos concluir
que hé forte privilégio no ensino das silabas. 8lesntido, a aprendizagem da linguagem
escrita (do ler e escrever), inicialmente, € umastiip mecanica e, por isso, € preciso
aprender a técnica da escrita.

Pensamos que atingimos 0s objetivos tracados Imierde para esta dissertacao,
pois, como colocado, apds as andlises dos docusentmntrados, assinalamos 0 conceito
de alfabetizacéo, as bases linguisticas e psical®gjue orientam os Subsidios, identificamos
e caracterizamos o método eclético como o indigata a concretizacdo da proposta de
ensino, discutimos o trabalho proposto para o gerfweparatério, identificamos os métodos
de alfabetizacdo que melhor se adequavam a promustgparamos as orientagdes contidas
nos documentos para a escolha das cartilhas isanak as orientacdes para o trabalho com
as palavras-chave e as silabas-chave. Porém, ésdaiga € inconclusa; sempre havera o que
ser dito ou escrito.

Para finalizar, lembramos um trecho do Plano Estada Educacédo de Séo
Paulo (1970-1971):
[...] € inadmissivel que, no atual estagio de deslgimento paulista,
existam ainda criancas marginalizadas de educac#@carna. Da
mesma forma, ndo se pode assistir passivamentasa®de elevado

contingente de criancas, antes do término da g@&rprimaria (v. 2,
p. 2).
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Se, naquela época, j& ndo se podia admitir aigkele a marginalizagdo das
criancas pobres do ambiente escolar, 0 que poddmes nos nossos dias? Podemos dizer
que, infelizmente, mesmo tendo a maioria das casn@ escola, as taxas de analfabetismo e
de analfabetismo funcional continuam altas aindpodede tantas politicas nacionais e
estaduais de educacdo gsepostamentevisaram a melhoria da qualidade da educacéo.
Grifamos o termo supostamente, porque as pratieasagas, pelo menos nos documentos
estudados, dificilmente garantiriam a formacdo dsspas capazes de atuar ativamente na
sociedade. No entanto, ndo nos deteremos nesse@guBS esse podera ser tema para outras

pesquisas.
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ANEXO



i

INNEURYPORTUCUES A




Se encontramos de um Iado a minoria de professores de Llnguc Porfuguesa que
tenta mudar procedimentos didaticos fundamentados em contribuigoes da Lingdistica, ve
mos por outro lado uma grande maioria insatisfeita , as vezes, amedrontada com mudan-
¢as que sao urgentes e necessarias. A formagao para ensino de lingua que receberam
baseava-se em conceitos, hoje, superados diante dos progressos da LingUistica, concei-
tos que necessitam de reformulagao para se atingirem os objetives reais do ensino da lin-
gua materna. Isto tem entravado a evolugao do ensino de nossa lingua na escola de 19
grau a ponto de nos depararmos com a situagao insustentavel da atualidade.

> Algumas causas dessa situagao poderiam ser assim elencadas:

1. desconhecimento dos objetivos do ensino da lingua;

2, falta de fundamentos cientificos;

3. a gramcmca normativa, prmcnpalmente a analise smtaflca e ensinada como
fim;

4, os modelos oferecidos aos alunos sao de uma lingua que, praticamente, quase
desconhecem;

5. seqliencia, logica e flexibilidade ausentes dos atuais programas. /

Enfim, o aluno nao aprende a lingua de hoje e seu funcionamento, as possibili-
dades que ela oferece para que ele se comunique efetivamente.

= O guia que ora se apresenta baseia-se no carater funcional da lingua / e esta

centrado no objetivo geral da materia : desenvolver a habilidade de comunicar-se mais
ampla e'mais eficazmente nas diferentes situagoes de discurso :

Troca de informagao _
Mamfesfagao de emogoes;
Manifestagoes volitivas, etc.

ngua e Pensamento sao conceitos mseparovels interdependentes. Enquanto se
aprende lingua, estrutura de lingua, desenvolvem-se os esquemas mentais pela possibi-
lidade de abstrair das coisas e do tempo, que a lingua pemite. Processos e ‘procedi -
mentos lingdisticos favorecem o pensamento, e a sua organizagao. Nao devemos espe-
rar que um se realize primeiro : a partir do momento em que a crianga adquire a lingua-
gem, os dois se inter-influenciam. Daf a importancia do ensino da lingua para a simul-
tanea evolugao dos dois tipos de estrutura. O ob|ehvo pois,, consiste fundamentaimen -
te, em favorecer a aquisigao de comportamentos de lingua e de pensamento e nao ape-
nas em informar.

A objetivos gercns e finais correspondem ob|ehvos lntermedlquos a serem atingi-
dos no decorrer de 8 series, observada a progressao na aqws:gao dos comporfamentos,
para que ocorra aprendlzqgem eficazmente.




Correspondem, ainda, atividades gerais e variadas que serao realizadas por meio
de tecnicas eficientes, de ||vre escolha do professor. Nao se trata de expecfativa  de
aprendizagem , mas de realidade que o aluno vivera : saber usar a lingua como veiculo
de comumcugao. Para que isso ocorra, cumpre-nos esclarecer o que segue:

1. Qual a fungao da gramahca para um estudante de 19 grau, se considerarmos
que ele e competente falante de sua lingua nativa ?

> Considerando que :

~ para as modernas teorias lingdisticas a Gramatica e a expressao explicita da
capacidade em grande parte inconsciente do falante,

- nessas mesmas teorias a busca da geragao |mgu:sf|ca vai acompanhada por um
esforgo de formalizagao referido as transformagoes que possuem fambem um po-
der regulador de filtro e que eliminam cerfas estruturas, quando estao  mal
formadas,

- o falante nativo, embora de posse de capacidade ||nguusncc que lhe fornece
os modelos da lmgua pode produzir oragoes pouco ou nao aceitaveis. /

> Neste trabalho, Gramatica é a expllcn-agco dos conhecimentos que o  falante-
nativo tem a respeito do funcionamento da sua ||nguc|._./

Nesse sentido gramatica e diferente da tradicional grcmonca normativa que di-

: tava regras prescritivas para o uso erudito da ||ngua. Decorre, dai , que o papel da Gra-
matica e tornar o falante consciente do sistema de rransfomwogoes que os modelos sofrem

~para atingir um grau de aceifabilidade , dentro da Iingua. Partindo da sua propria  lin-
guagem o aluno sera levado a reconhecer e utilizar formas ccracfensncos de outros
registros (por exemplo, o do professor). / Este papel da gramctlco esta ligado ao desen -
volvimento mental e aos processos de equilibragao e nos da maior possibilidade de com-

preender o processo de continuo desenvolvimento lingdistico de um falante.

b 2. O que define e caracteriza uma lingua € a sua estrutura. O estudo de uma
||ngua se faz atraves de pcdroes llngursnccs atuais. Aprende-se uma lingua pela apli-
cagao de esquemas operaforios a analise e explicagao da mesma lingua. O aluno somen-
te dominara a lingua quando for capaz de explicitar suas estruturas e operagoes./ Nao e
a gmmahcu normativa que ensina llnguu nas sim a proprla ||nguo Diante disso, ensi-
nar hnguo e ensinar atraves de exercicios de lingua (exercicios estruturais, de anallse
de sintese, de clossaFucagao de relacionamento, de m:nsformagoes) para que o aluno
se hubahte a wsar a lingua para produgao e compreensao de frases, na medida em que
consegue variedade e complexidade de estruturas e amplia suas posslblhdades de esco-
Iha e selegao ao comunicar-se.

3. lnfelizmenfe ainda hoje, ha acentuada preocupagao com o binomio certo/
emado, e aqui a gramatica normativa encontra fundamentos para ditar normas que, fre-
quenfemenfe destroem a livre expressao. Concordamas que haja necessidade de algu-
mas normas para se comunicar, normas, no entanto, que a propria lingua acentue , aqui-
lo que e tido como aceitavel , consnderando-se tempo (quando se fala) e espago (onde se
fala), funcionamento e evolugao da lingua, a fim de nao se ensinarem padroes linglisti-
cos arcaicos, desvinculados de nossa realidade-hoje.

4. Faz-se tanta analise, principalmente sinfatica, realizam-se tantos  estudos
feorlcos ensina-se uma fermmologla fao extensa, que muufos se convencem de estarem,
assim, ensmando ||nguq. Nao consfataram ainda - o que e pena - que o aluno,as ve-
zes, sabe fazer uma anallse mas nao aprendeu a elaborar uma frase aceitavel. A ne-
cessndee que ele sente e de dominar a lingua sem preocupagoes analiticas, normativas
ou corretivas. Precisamos mudar radicalmente , reduzir ao minimo qualquer prescrigao

| normativa. Evidentemente ortografia oficial e acentuagao podem ser deduzidas de nor-
| mas pre-fixadas.




. 5. A linguagem nao fornece apenas meios a expressao do pensamento e do sen-
timento, mas ainda ao funcionamento da i'rnaginaqc?o criadora. O aspecto  construtivo
suporfaria de modo mais adequado a hlpotese da interdependencia dos processos linglis-

| >hcos e mentais. De fato, a linguagem e bem um trobalho uma atividade estruturante
do sujeito, destinada a elaborar e dar formas ao conteudo de suas experiencias. /Mesmo
quando dela nos servimos para a comumcclgao continua sempre um instrumento de  re-
presenfagao imaginativa, de construgao do real.

6. A respeito de desenvolvimento :

a) Objetivos e atividades estao graduados, para que uma efapa prepare aseguin-
te. As atividades precisam ser vistas como conjunto, elas se interligam, tor=
nam-se interdependentes.

b) A intensidade dependera do n|ve| que os alunos apresentarem e do bom senso
do professor ao dosar o conteudo, mas o minimo indicado devera ser exigido
e avaliado.

- - -~ -
c) O conteudo e mero instrumento para se atingir objetivo; nao poderaser con-
siderado fim em si.

d) A tecnica, cujo processo de escolha cabe ao professor, so tem sentido como
meio para se atingir objetivo.

e) O objetivo gercl so sera atingido, se se atingirem os objetivos mais especifi-
cos, em sequencia.

f) As experiencias do aluno sao o ponto de partida para o ensino.

)A linguagem oral, ponto de partida para o desenvolvimento da habilidade lin
gmsflca deve ser preocupagao constante do professor : o aluno precisa ouvir
e falar com mais éficiéncia. Que nao se repifa a situagao atual, quando a
tonica e linguagem escrifa e leitura.

h) O estudo de textos literarios ou nao e obras se fara com vista acs objetivos.
Nao se quer enfase para textos ||rerar|os, mas sim equnllbrlo entre estes e
outros tipos de textos.

-
i) A leitura, -tanto oral quanto silenciosa, de textos sera considerada e sempre
valorizada.

i) A redagao se processara num cresce ndo :da composigao de textos simples para os
mais complexos, sem que haja preocupagao de corregao excessiva, que inibe
e frustra o aluno.

) E enfatizada, neste trabalho, a estrutura da oragao - Ela € o objeto da gra-
matica. A estrutura do discurso foi deixada para uma etapa posterior.

m) Objetivos relativos a fase inicial de dominio das tecnicas de leitura e de es -
crita nao foram especificados, quando envolviam compromisso com metodos
de alfabetizagao.

n) Exercnmos serao planejados e elaborados, para que o aluno, partindo de sua
proprla linguagem , identifique e produzc formas cqrqcfenshcas de outros re-
glsfros. Os alunos devem expressar-se de ccordo com estruturas llngmshcas
aceitaveis conforme o registro. Quando isto nao ocorrer :
1. detectar-se-ao as falhas ;

2, procurar-se-a graduar as dificuldades apresentadas pelos alunos; e
3. elaborar-se-uo exercncms estruturais e exercicios fransformclcwnals(frans-
posigao,supressao, ampliagao).

1

> o) Finalmente asnstemahzagaodefatos gramaticais e a terminologia correspon-
dente a eles SO poderao ocorrer apos o aluno ter os mecamsmos introjetados,
e mesmo assim ambas devem ser evitadas ao maximo para nao voltarmos ao
tradicional ou mascararmaos a gramatica nermativa com roupagem nova. Y,




>

"Cultivo de llnguagens que ensejem ao aluno o contacto coerente com os seus se

melhantes e a mcmfesfclqao harmonlca de sua personalidade , nos aspectos fisico, pslqw
co eesplrltual ressaltando-se a ngua Portuguesa como expressao da Cultura Brasileira.
(Resolugao n© 8 CFE, art? 39, letra a)./

L~

Objetivo que se descreve:

- desenvolvimento da habilidade de comunicar=se mais precisa e eficazmente den
tro do grupo social; B

- ajustamento e pcnrhmpugao nos podroes do grupo pela aquisicao de informagoese
habilidades aceitas por ele atravesdo dominio da linguagem oral e escrita;

- curo—reallzm;oo pela satisfagao pessoal por eficiencia na comunicagao, na in
tegragao e na busca de seus valores ideais. .

-
O aluno conseguira, ao longo e ao final dos 8 anos do curso de 19 grau:

a) conscientizar-se da eX|s|’enC|a de um substrato para a |mgucgem aparentado

., -
com o racional, isto e, relagao entre o nivel operatorio e o plano linguis
tico;

b) reconhecer sua 'compefencnc" linguistica e os modelos que ela Ihe oferece a
fim de poder adeqla-los as normas gerais (A linguae um sistema de estruturas
coerentes);

c) usar em seus enunciados todo o sistema d= transformagoes que a lingua oferece,,
para que obtenha, alem de_boa aceitabilidade em seus enunciados, formas no
vas para expressar-se. Nao ha limites de formas'novas, as possibilidades de
transformagoes sao infinitas;

d) compreender em seus multiplos aspectos o processo da comunicagao e analisa-
|o;

e) passar da linguagem oral, predominantemente situada, para a contextual ,prin
cipalmenté escrita;

f) usar a lingua em todas as areas de estudo, ajustando-a especificamente (Cien
cias, Estudos Sociais ...);

g) reconhecer, classificar e usar os diferentes tipos de registro;
h) obter entretenimento pessoal ; -

i) criar formas novas de expressao a partir do exercicio da atividade critica;
i ) desenvolver criterios para o estabelecimento de escala de valores;

| ) obter elementos que lhe possibilitem a compreensao do homem;

m) obter elementos que lhe facultem a melhor compreensao e valorizagaodo povo

e da cultura brasileira;

n) obter elementos que lhe propiciem a compreensao e valorizagao da cultura de

outros povos, em especial o portugues. /



O aluno conseguira:
A) Expressar-se- oralmente

em pensamentos completos e claros ...eeveeeiieiiane | X X X | X | X| X) X| X
COM SEQUENCIA «oveeesruesrsesnsasansnsasscoscecs |X
pronunciando com clareza e corre¢ao as palavras ... x| x| x| x| x| x| x| X
selecionando e procurando evidenciar as ideias impor
tantes _ x| x| x| x| x| x| x| x
5. com vocabulario adequado ...ceiereriinieiineneen [ X[ XE XPX] X X| X} X
6. com espontaneidade e seguranga, ritmo e entonagao

adequados, para transmitir com expressividade ....... [ x| x| x| x| x| x} x| x
7. observando a concordcncm nominal e verbal ......... | x| x| X
8. observando a regencno de nomese verbos ..........e | X| x| x| x| x| x| x| X
9. empregando os elementos constitutivos da oragao para:

x
x
X
x
X
X

AW —

X
x
x
b$
x

9.1. criar novos tipos de frase, usando de transforma
GOBS cueeesvsseoscsnonnnnssaanssnnasesasee X X]| XIX|X]| X| X| X
= 9.2, recriar a partir de uma estrutura qualquer dada . (% _f) x] x| x| x| x

10. empregando as diferentes estruturas da lingua portugue
sa em seus diferentes registros:

a) a estrutura dos vOCADUIOS «vverreeeennnnnanaeeons | X| X| x| x| X| X X| X

b) os elementos constitutivos da oragao:

- a estrutura dos diferentes tipos de frase ........ [ x| x| X} x| X} X} x| X

- a estrutura da orcqao slmples ceecscesesssases [ X

c) os processos de coordenagao e subordmagoo ceeenne | X| x| x| x| x| x| x| x

- as possibilidades de substituigoes, repetigoes e

a organizagao dos elementos em esquemas novos

(criatividade) eeeeeeeneenrennroneneereanse | X X| X| X| X| X| X| X

x
x
x
x
x
X
X

S
LEGENDA

x Habilidade enfocada com preo(:upaqao de sistematizagao .
+ Habilidade enfocada sem preocupagao de sistematizagao .

o Habilidade adquirida, observando-se manutengao. /-

Com relagao as atividades, utiliza-se apenas a convengao

x porque elas sao sempre realizadas em situagao definida.
7




Quvir

)
1
2. FOSUMIT oseeeonseeconosoenssscscasancasoanonsesss
3

e TEProdUZIF cuveenrorronnnnorensnnnnssecennneeessZ|X XU x| x| x| x|x|x
. o o n= .
. identificar a sequencia

3.1. dosfofos..................................K-;:/JJx x| x| x| x| %

B2 dast i deias) s e ea s s r s R e A S S e AP #| x| x| %

4. identificar a ideia principal

4.1. de explico;Ses, palestras, dialogos, discursos, |
noticiarios, textos denotativos «...e.vveeesnns
4,2, de textos conotativos «..ceeeeeerroneencnceas

» ¢
* x
X
X
x

5. identificar os participantes do discurso.oovevevenenee | X[ X | XX [ x| x| x| X ‘
6. detectar caracterfsticds fisicas das personagens ...... [x | x| x[x [ x| x| x| x
7. detectar carocterlshcas psmologacos das personagens .. [x | x| x [ x| x| x| x %
8. detectar caracteristicas do ambiente_ fisico descrito ... | x| x| x| x| x| x| x| x
9. determinar e analisar atitudes e reagoes das personagens. R3] x ‘ X
10. determinar e analisar relagoes (de tempo=-espago, cau
SA=EFEIT0) v 4 evnrrrnnensennenssnsenreneenansennns [ x| x| x| x| x
11, delimitar partes ..oeeevecionceeerenneennrnensnnnns x| x| %] x| x
12, identificar pormenores .......ceveeeeennreninennnnn % | x| x| x| x| x
y 13. identificar as fungaes da linguagem ......c.ocviivaas [ X x| x| x| x| x| x| x
14, dlsfmgUIrfctodehlpofese........................ | | x| x| x
15. distinguir opiniao de argumento .......e.eivenn.... | x| x| x
16. identificar novos tipos de frases geradas por transforma '
gSes... ............ _ X x‘x|x ‘x|x X
| 17. identificar estruturas diversas em diferentes registros .. | x x| x| x| x| x| x|
|
1l :
J C) Ler para:
BN BRSIUZ I oms om0 55w o5 56 56 s 0 osmgmemsns B smeng et e s ‘x x| x| x| x| x| x| x|
2. determinar o significado das palavras do texto com um i |
minimo de 70% de aCerto «vvueeteennnnesennnnnnnn | x| x| x| x| x| x| x| x
3. incorporar ao vocabulario ativo as palavras novas parc
ele (vocabulario passivo) e dispor delas { emprega-ics | |
corretamente) ....... B oo e R x| x| x| x
EL R SLI W .2 s 2 el L e e NI TR # {3 x| x| x| x| x
5. identificar quﬂéncic: ‘
5.1, dosfatos «vvveeviniiinei i, £ x| x| x x| x| x
5.2, das idEias «ouveenrte it . #®%]| x| x
6. identificar a ideia principal:
6.1. textos denotativos «vvvvve i i ivanenen x| x| x| x| x| x| x| x
6.2, textos conotativos «.oeveriiiiiiiinnann, x| x| x| x| x| x| x
7. identificar personagens ... ..oiiiiiiieiiiiniiieees | X x| x] x| x| x| x| x
8. detectar caracteristicas fisicas das personagens ...... | x| x| x| x| x| x| x| x
9. detectar caracteristicas psicolagicos das personagens .. | x| x| x| x| x| x| x| x
10. detectar caracteristicas do ambiente fisico descrito ... | x| x| x| x| x| x| x| x
11. determinar e analisar as atitudes e reagoes das persona
Sk T ¥ x| x| x| x
12. detectar caracteristicas do tempo v..veveveerennnn.. x| x| x| x
||. 13. determinar e analisar relaqaes (de causa-efeito,tempo-
| BSpaCO) o o dTRER T o Y. L. oo ne e el e x| x| x| x| x
|| 14.  delimitar partes ...oeovueveniianeiieeiieiininn. | x| x| x| x
15. identificar pormenores .....cceevevoecaneeeencanes x| x| x| x| x| x| x| x
16. identificar a estrutura dos textos informativo e narrati
vo: 8 -




930033 ‘J‘WQ"‘E}”Q“B"B"‘T@’
a) levantamento e analise das fungoes da linguagem .. x [x |x x| x|x]|x
b) composigao do texto
- ordem em que os acontecimentos ter-se-iam dado x [x [ |x|x|x]|x
- ordem em que os argumentos apresentados deve
rlcnmserexposfos........................... | x| x| x
- olferugao na ordem exposta dos fatos .......... X [x | x| x|x]|x
- alteragao na ordem exposta dos argumentos .... | x| x| x
- valor composicional-dessa alfercgao *| x
17.  identificar pormenores estilisticos ao nivel do seu  co
nheumentolmgunshco.........................._. X [x | x| x|x]|x
18. observar, oralmente, fluencia, entonagao, pronuncia
correta e clara, seguranga para transmitir com expressi
Vidade cvveeereterctteresanensacctsorcosarasnatn x [ o Faeli | )]t
19. adquirir na leitura silenciosa, quando necessaria, rapi
dez, mantendo a expressividade «..ccciiieaiiaennn x| x| x
20. classificar (recortes, €tC.) ceeeveveeneerccrovonnnns x| x| x|x|x
21. organizar o material coletado +..cvviiiiiiiiiiianns x| x| x| x| x
22. FOZEr : = ANOAGORS « v evesecasenssonssnssansansses x| x| x| x
-resgmos(sumérios) x| x| x| x| x
~ SINOHCOS seeevrecsurocncrcasnsocnaceccss X[ x| x
- fichamentos ....eccvenenncenceececaccnns x| x
23. disringuirfctodehipafese x| x| x
24, distinguir opiniao de argumento ...cieeveccciianens x| x| x
O aluno conseguira Ier, independentemente ou nao, obras de
literatura, de seu nivel e interesse para:
1. realizar as opercqoes elencadas no item LER quando re
querldas........................................ o | el
2. identificar alguns generos [i1erarios «eeveeesesnssscss ¥ x| x
3. recriar Um teXtO ¢ceeessocescesrsasactcrassccncens px x| x|x]|x
4, produzir textos a partir de sua propria linguagem ..... {%| x| x| x| x| x| x| x
O aluno conseguira consultar e/ou utilizar material informati
vo para fins de estudo, tais como: m
I. fndlcesemgeral Ceessdecsesstansasscesesarnacsany x|[x|o|o|o|o
2. glossarlosedlcwnanos % |x|x| 0|00
3. ficharios, principalmente de bibliotecas «....cv.v.. % | x| x| o|l o
4, |ornu|serevnsfus................................. X | x| x| x| x| x
5. recursos visuais: gravuras, graficos, tabelas, mapas, etc. ¥ % x| x| x| x| x
D) Expressar-se por escrito: ‘&,
1. em pensamentos completos e claros s eceecesccacncnes X [ x [ x| x| x| x
2. COM SEQUENCIA +evvvnneecrronrreransnsssnnnasss [ x| x| x| x| x
3. comvocabularloodequado........................ | xf% [ x| x| x| x| x
4, selecionando e procurando evidenciar as ideias impor W
fcnfes— x| x| x| x| x| x
5. com espontaneidade e variedade de expressao ....... x| x| x| x| x| x
6. observando a concordcmcm nominal e verbal ......... x|x | x|x| x| x| x
7. observando a regencia de nomes e verbos «.....i...s x|x | x| x| x| x| x
8. empregando as diferentes estruturas da ITngua portugue
sa em seus diferentes registros:
a) a estrutura dos vocabulos «....eeeeieeriensaoens x| [x |x|x]|x|x
b) os elementos constitutivos da oragao:
9
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- a estrutura dos diferentes tipos de frase .........

- a estrutura da oragao simples «.v.veeeiienneennn.

c) os processos de coordenagao e subordinagao .......

- as possibilidades de substituigoes, repetigoes e a
organizagao dos elementos em esquemas novos

(criatividade) «veeieiinniiiennrorerenesnnnoss

Ao registrar suas ideias, o aluno:

].

revelara higiene e estetica da escrita evidenciados por:

1.1. legibilidade ... cvvviiiiiiiiiiii i,
1.2. uniformidade e ritmo no grafar v...e...iein.s
1.3. distribuigao do material grafado (espacejamento,

margens, paragrafos, €tc.) ...eienieneeanann.

. 7 ]
conseguira empregar adequadamente:

oponto final vuiieii i i e
. ponto de exclamagao «.vvviiriiiiiiiiinnaan.
PoNto de INterrogagao «vevreeeresaeesennnnans
. virgula:

2.4.1. para separar nas datas o nome do lugar ..
2.4.2. casos mais usuais ......

R EEEEME MG 5 5 34« & % s 1ot & LS« o &k
2,6, doispontos ...covviiiiiiiiiii s
2.7. HOVESSOO ¢t oisaee e v snenoernnenesinnsnens
2.8. dois pontos e travessao em dialogos +..........
2.9, reticencias cvvevrevrenearinnannn
R RIRNEOTY s v o s, T e e i w1 o)
2.”.porénteses
2,12, hifen o oiiiii i

revelara automatismos da ortografia oficial de palavras
em que ocorram:

3.1. palavras formadas de silabas de uma consoante e
uma vogal, semoe e nofinal ... .o ul.t.
3.2. palavras formadas de silabas de uma consoante e
uma vogal, como e enofinal ........ ...,
3.3. palavras formadas por r simples e duplo ......
3.4. grupos consonantais:

—de duas letras v vvvii ittt e et anenensanone
—detres |etras oue.virereereeceannensonannes

B IS s - v s v+ 3 by e G B 8 - B 4 e
BRSO NATEIEF simavtasarersesenmeranccaniansas
3.7. m antesde p e b ...... .0l
3.8. findisemaoeam ..........
3.9. hiatos e ditongos «vv.vvvevirriiiinrenannons
R I
3.12, c e g, representando o fonema s (cedo, pego) .
3.13. s, representando o fonema z (asa) ...........
K I T - S
el sl ([ U S R R ) NP

3.16. sUfiXO=050 +etvvrerecenenensonssestnnssnsnne
3.17. sUFIXO= GAO wvevenneenuenersnrenninaisnesns
3.18. sufixos = €Za, =iZAr ciieirennerrnerivnonsans
3.19. prefixos mais comuns (por exemplore, in,des, etc.)
3.20, MATUSCUIGS +veeveneenenenoseseesannnnnannas

3.21. hifen ....

10
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4, revelara automatismos quanto as transformagoes das for

mas verbais:

4.1, NOMINGIS coveeunsnrennsenenonnsnasnnnnaanes |[H[X | X|%]| X|X|X]X

4,2, presente do indicativo ceeeiereneerineennnanes |3|X | X[ X| x| X [X]X

4.3. preterito imperfeito do indicativo .........o. X ] XX | XXX ] X

4.4 preterlto perfeito do indicativo «.oviveenaveae [ fx | X[ x| x| x| x| x

4.5. preterito mais que perfeito do indicativo (predo

minantemente a forma composta) +..eeveeaann x| x| x|x]|x

4.6, futuro do presente do indicativo c.vovviaviiies [ X | X X| x| X[X]| X

4.7. futuro do preterito do indicativo ......c0vaes g x| x| x| x| x

4.8, presenfedosub|unhvo...................... #| x| x| x| x| x

4.9. preterito imperfeito do subjuntivo ............ x| x| x| x| x

4.10. futuro do subjuntivo .. viviiiiiiiiiianaanens x| x| x| x| x

4,11, imperativo..eeecieeesrseoereococsscnsnncnns de ok | R x| x
o8 revelara automatismo de ortografia de palavras:

N IS e burcrn® sws pagrmnf X widheos 5 am 3 5 3 553 58 & * [ xNx| x| x| o] of o

5.2. PArOXitONGaS «ueueevevesoossarasnoseesasenall®d| %] %) X] x| x| x| 0

5.3. Proparoxitonas «..ec.eeesacnenanrenanraaaees NE|RJXX| X] X| O] O

1
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Em situagoes funcionais:

1.

ONOCOODWN

apresentagoes ......cccc00e
recadoS € AVISOS seeeeeocsssessssssacascsasassonsas
ALY IATER & o o 50 o' o a6 Slo st RRO 00 PRI T

CONVEISAS s uveeevasansesnncsannsosnassosasancans
CUEEESEES 0ol 60 o0 ¢ 0Bh 00000 00 0 0 R IOTII ey SIS
FEIAIOTIOS +evevsosoeessennssonomenntonsoenanonss
COMENTAITOS « s e e sevesnnonnnnnaeeseosennnnsnnnnns
mstrugaes

Em situagoes recreativas e criadoras:

o hWN —~

estorias narradas €/0u Hdas «oeeriiierenieieieeinas
dramatizagao
poesia, jogral ...i.iiiiiiiiiiiiiiieiiiiii i,
CaNGOEes POPUIAres «vvvverneerineeennreeneeeneanns
[OGOS o cnuasosocasioesns wmmmeldlilae s om omelsm s ofim o = o ue
recriagao e transformagao de estorias, partindo da pr_é
pria linguagem do aluno «.vvivviiiienei i,

Em situagao de ampliagao e precisao de vocabulario:

camposossocnchvos
exercicios com sinonimos e antonimos (prefixos e  sufi
XOS) s s s s s sseennennsanacneeencensaannsaseanennnen
comentario de palavras de significagao nova paro o
P 177V SR T AP o | W ——
emprego de palavras conhecidas ou novas em oragoes
para mostrar nuances de significado (contexro) ..
substituigao de palavras do texto por sinonimos (contex

"O)......oo--...................-......-........

emprego de palavras em pequenas estorias narradas ...

Em sntuagoo de analise do processo de comunicagao e dos as
pectos de lingua referentes a ele:

].

2
3

apresenthao de esquema de comunica;ao, identifica
gao de elementos da comunicagao ....e....eieen...
pesquisa de outros tipos de codigo (alem da linguagem).
linguagem humana e linguagem animal (tipos de comu
nicagao de que os animais sao COPAZES) o evseasansncs
pesqunsor as varias fungoes da linguagem ...........

pesquisar o papel predominante da fungao representati

va no processo de comunNicagao ceeevesescscossoscans
12
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6. exercitar-se na funqao representativa ...coeeeveccee X | x x| x|x|[x]|x
7. exercitar-se nas fungoes de apelo, expressiva e poen
ca (mclsllgcdosaoeshlo)........................ x | x

8. pesqunsor e exercitar outras formas de linguagem (alem
da propria - por exemplo: a do professor, a de um ora
dor conhecido pelo aluno .. .), verificando os graus de

formalidade nos varios tipos de discurso . «........... x| x{x|x|x
9. aspectos fonlcos da lingua

9.1. exercicios para identificagao de fonemas ...... x| x| x| x|x|[x]|x

9.2, varlontesdclmgua......................... x| x| x|x|[x]|x

9.3. elementos de comunicagag extro-lmgutshcos Tom x| x|x|x|x
10. aspectos semanticos ligados a area de experiencia do

aluno:

10.1. /serlessmommlcus.......................... x| x| x| x|x|x]|x

10.2. denofcqaoeconofogao x| x| x| x|x|x
11.  aspectos morfo-snnfc’rlc05'

-entonogao.................................... X| Xt x| x|x|x| X

-ordemdosvocobulosnasorogoes................. x| x| x| x|x]|x

- as50Ciagao de vocabulos «.eveeeerenrenennaneoess x| x1 x| x| x|x|x

= CONCONAANCIA «ovvnuennnronenensaranonsnsannens x| x| x| xjx|x|x

- valores funcionais sintatico-semanticos doselementos

constituintes da OragaO «e.veeveeeenencassenosons x| xix|x|x

Em situagao de ampliagao de esquemas operatorios:

1. exercicios para corrigir dificuldades:
1.1, de PronUncia «eeeceeeensanssssneancansennae| X| x| x| X[ X[ x| x| x
1.2. de concordancia que deve ser observada pelos

AlUNOS v vvenerececonnnnsasssansoensnseesas | X[ X[ X X[ XIX|X|X

2. exercicios estruturais e de tronsformoqaes (negativa,
passwo, interrogativa, transposigao, supressoo, omplio
Gao, transitiva e lnh'ansmvo) cescocescssnsscsscecse| X| X| X! X| XIX|X| X

LEITURA

Para desenvolvimento do leitura basica:

1. leitura silenciosa de textos que possibilitemestudo (ver

ob|ef|vos)....................................... x| x| x| x| x|x]| x|
2. leitura rapida, quando necessaria, e/ou fluente, man
rendooexpresslwdadeeccompreensuo x| x| x| x| x| x
3. leitura‘oral de textos em prosa e verso paraser apresen
tada:
3.1. individuolmente............................_.f’ﬁ\x x| x| x| x| x| x
3.2, em forma dialogada ceeevvenneerenrnneeneeeaof XA X| x| x| x| x| x| x
3.3. jogralizada.veuveieniiieeniniiniiienen XXX X X] X | X ] X
3.4, dramatizada ceveeeeiiiiiaiioriennenaseansesd XX x| x| X[ x| X| X
3.5. em pequenos grupos \x/x x| x| x| x| x| x
4. leitura oral de noticias e informagoes «...vvueeeeens x| x| x| x| x| x| x
5. leitura oral de textos desconhecidos sevvivvvvanenns x| x| x| x| x| x| x
Para ampliagao e precisao de vocabulario :
1. estudo de vocabulario por meio de :
1.1. camposossocnahvos......................... x| x| x| x| x| x| x
1.2. exercicios com sinonimos e antonimos (prefixos
€ SUFIXOS) secvencencnnnnssssasansoscnosanns x| x| x| x| x| x| x
1.3. comentario de palavras novas para o aluno «....| x| x| x| x| x| x| x| x
1.4, emprego de palavras conhecidas ou novas em fra
ses para mostrar nuances de significado (contez
O) vevveesneneroonacnsnessscnassvensaneees X| X[ X| X| X X[ X[ X
13




1.5.

1.6.

substituigao de palavras do texto por

SERIES]

sinonimos
(confexfo).................................

uso de glossorlos e dicionarios «eeeveeeeeeonns

Para desenvolvimento de leitura de obras de literatura :

dramchzagao
expressao criadora (por exemplo plasrlco) s o omo™s « a0 e
roteiro de leitura para estudo do livro lido (ver ob|ef_|

VO) eoseesecacocscsacsasasassssscsasssssasssanns

discussoes, debates ......cceeereitnrarcosocnaansns

Para aprendizagem de leitura orientada para fins de estudo:

1.
2.

[ ——

NV OONO G AW —

10.
1.
12.
13.
14 .

15.
16.

consulta de material informativo «c.......
leitura de textos informativos (ver objetivo

dente)

cnofcgaes
. reprodugoes .......
. resumos (sumarios) .
smohcos LR ER R
. classificagoes ceeeeecacicanenenas

: LINCURCEMRESERIIA

Em situagoes funcionais:

bilhetes cveveeeeenn
recados c..eesesas
CArfQsS e e esessessss
anotagoes informais .

avisos
anuncios ..
noticias ...
telegramas

relatorios .
comentarios
reprodugoes
resumos ...

-

lnstrugoes

preenchlmento de documento padrao, por exemplo:
ques, depositos bancarios, fichas de biblioteca
respostas a perguntas de roteiros para estudo de textos .
requerimentos, Of ICIOS e v e vereeeenenienaeaaneeans

Em situagoes recreativas e criadoras:

1.

estorias inspiradas em:

T.l. VIVENCIAS ceverreesnccnnsscccnssonsseasases
1.2, assuntos de jornais, revistas, radio, televisao, ci

nema, featro _
1.3. assuntos de outras MAterias «eeeeeeesseeensens
1.4. outras estorias lidas ou oUVIdAS «eeeeeereneenns
1.5, textos em prosa € VErso ...ceeeeececcacoceces
1.6. CONGOBS vuvvennerrvasannssosossannnsonaces
1.7, EXPOSIGOBS wueeveesenrasonsasosesansneonons
1.8. dramatizZOgOes veeveeneeenereseansenaenncnns

recriaqooderexfos L B B R B B A B O O B DI B B I B AR B LB
transformagoes em textos partindo de oragoes e de

correspon

che

Pe
GEOTOSI TN, cxetat B lolithrs « o o o o afs 5.0 5o LhNolatelis e e
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4. produgaodepequenostextos...................... x| x| x| x| x| x| x
5. composigao criadora :

5.1, com estimulos.eeeeeeeneenennancacsnnncenas |X|X[x|x] x| x| x| x

5.2, serrleshmulos.............................. x| x| x|x| x| x| x| x
6. composigao criadora de :

6.1, Cronicas seseesecescancssuscncascsnsassasans x| x| x

6.2, editoriais ceeesssccsconcrecacaasocsossaanns x| x

6.3, CONtOS cevernensrecncenasanessecsscsssnsnns x| x

6.4, Novelas cccvvveneernceicearesercccncancians X

6.5, POBMAS teveveeennnesrosssnsssassanasssnans x| x
Em situagoes de ortografia:
1. capiadefrechosparoconfronfo X | x|x] x| x{x|x
2. exercicio ortografico eeeeeeseacsaonecneeneenenas [ X[ X x| x| x| x| x| x
3. divisao silabica cvvverereerinenecansnrsotcasiacnns x| x| x| x| x| x
4, ditados de trechos cUrtos ceceeescnerosaneneeesens [ X| X | x| X} X[ X X| X
- |ogos. x| x| x| x| x| x| x
6. associagao de palavras cognatas, de palavras com o

mesmo comego ou final, etc ...ceviiereieenannn x| x| x| x| x| x| x
7. organizagao de listas de palavras :

7.1. oxffoncs.................................. x| x| x| x| x| x| x

7.2, paroxlronus x| x| x| x| x

7.3. proparoxnonas............................. x| x| x| x| x| x|
Em situagoes de ampliagao e precisao do vocabulario:

1

1. ccmposassocnahvos.............................. x| x| x| x| x| x
2. exercicios com sinonimos e antonimos (prefixos e  sufi

X0s) ~_ x| x! x| x| x| x| x
3. elaboragao de oragao com palavras conhecidas ou no-

vas para fixagao do significado vevvvvniinnann, eeeae | X X[ x| x| xt x| X| X
4, substituigao de palavras do texto por SiNONIMOS +evuns x| x| x| x| x| x| x
5. emprego de palavras na elaboragao de paragrafos ... .. x| x| x| x| x| x
6. derivagao de palavras, casos simples ....oviioeiacin x| x| x| x| x| x| x
7. derivagao de palavras em geral «o.oceiiiiiiiinn. x| x| x
Em sltuagao de ampllagao de esquemas operatorios:
1. exercwlos sintatico-semanticos de transformagoes de

oragoes........................................ x| x| x| x| x| x| x
2. exercicios de concordancia entre os varios elementos

daorat;ao...................................... x| x| x| x| x| x| x
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