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Hd diversidade de dons, mas um sé Espirito. Os ministérios sdo
diversos, mas um so é o Senhor. Ha também diversas operagdes, mas
¢ 0 mesmo Deus que opera tudo em todos. A cada um é dada a
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Qualidades do professor

Cecilia Meireles

Se ha uma criatura que tenha necessidade de formar e manter constantemente firme uma
personalidade segura e complexa, essa ¢ o professor.

Destinado a pdr-se em contato com a infincia e a adolescéncia, nas suas mais varias e
incoerentes modalidades, tendo de compreender as inquietagdes da crianga e do jovem,
para bem os orientar e satisfazer sua vida, deve ser também um continuo
aperfeicoamento, uma concentracdo permanente de energias que sirvam de base e
assegurem a sua possibilidade, variando sobre si mesmo, chegar a apreender cada
fenomeno circunstante, conciliando todos os desacordos aparentes, todas as variagdes
humanas nessa visao total indispensavel aos educadores.

E, certamente, uma grande obra chegar a consolidar-se numa personalidade assim.

Ser ao mesmo tempo um resultado — como todos somos — da época, do meio, da familia,
com caracteristicas proprias, enérgicas, pessoais, € poder ser o que ¢ cada aluno, descer
a sua alma, feita de mil complexidades, também, para se poder por em contato com ela,
e estimular-lhe o poder vital e a capacidade de evolugao.

E ter o coragdo para emocionar diante de cada temperamento.

E ter imaginacdo para sugerir.

E ter conhecimentos para enriquecer os caminhos transitados.

E saber ir e vir em redor desse mistério que existe em cada criatura, fornecendo-lhe
cores luminosas para se definir, vibratilidades ardentes para se manifestar, forga
profunda para se erguer até o maximo, sem vacilagdes nem perigos. Saber ser poeta para
inspirar. Quando a mocidade procura um rumo para a sua vida, leva consigo, no mais
intimo do peito, um exemplo guardado, que lhe serve de ideal.

Quantas vezes, entre esse ideal e o professor, se abrem enormes precipicios, de onde se
originam os mais tristes desenganos e as davidas mais dolorosas!

Como seria admiravel se o professor pudesse ser tdo perfeito que constituisse, ele
mesmo, o exemplo amado de seus alunos!

E, depois de ter vivido diante dos seus olhos, dirigindo uma classe, pudesse morar para
sempre na sua vida, orientando-a e fortalecendo-a com a inesgotavel fecundidade da sua
recordacao.

(Extraido do livro: Conicas de Educacao 3)

Dedico a todos os professores.
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Resumo

O presente estudo, busca conhecer como os professores de Ciéncias vivenciaram
e /ou vivenciam os seus percursos formativos ao longo das trajetorias pessoal, escolar e
profissional. Entendendo a formagao docente como um ciclo que abrange a experiéncia
do docente enquanto aluno, culminando no exercicio da docéncia, esta pesquisa tem a
seguinte questdo norteadora: o que os professores de Ciéncias relatam sobre seus
processos formativos da docéncia?

Este estudo caracteriza-se como sendo descritivo e analitico, de natureza
qualitativa.

Participaram dele professores de Ciéncias em diferentes momentos da carreira
docente, lecionando em escolas publicas estaduais. Dois professores da Escola A, e
outros dois da Escola B. A escolha das duas institui¢des publicas de ensino decorreu do
fato de serem contextos escolares que apresentaram diferengas significativas. Dessa
forma a dimensao institucional foi considerada importante assim como as dimensodes
pessoal e profissional.

Os dados foram coletados através de entrevistas com roteiro semi-estruturado
construido a partir dos temas: lembrangas da vida escolar (ensino fundamental e médio),
a graduacao e a docéncia.

As principais referéncias tedricas adotadas tiveram como fio condutor a
aprendizagem da docéncia, envolvendo os seguintes temas: a formagdao docente € o
aprender a ensinar, a reflexdo na formagao docente e na docéncia, os primeiros anos da
docéncia e o ciclo de vida profissional, ¢ os saberes docentes. Esses temas também
embasam, toda a andlise dos dados, nos quais sd3o postos em evidéncia 0s processos
formativos individuais de aprendizagem da docéncia ao longo das trajetdrias escolar e
profissional.

Os resultados indicam que os processos formativos da docéncia dos professores
de Ciéncias foram se constituindo ao longo de todo o ciclo de formacao.

Da trajetéria escolar receberam modelos de comportamentos docentes e os
aplicaram a sua pratica docente. A pratica pedagdgica foi influenciada pelos contextos
escolares que interferiram de modo positivo e/ou negativo na aprendizagem da docéncia
e no desenvolvimento profissional docente. Constatamos também a influéncia de uma
pratica social como propiciadora de processos formativos para a docéncia.

Esses professores enfrentam ainda hoje dificuldades na pratica pedagogica,
advindas dos percursos formativos e das escolas onde atuam, porém todas decorrentes
da desvalorizacao da Educacdo e do Magistério.



Abstract

The present study investigated how the Science teachers felt their formation
through their personal education and professional lives. If we understand the teacher’s
formation as a period that comprehend his/her teaching experience as a student,
reaching the teaching practice, than this research has the bearing question: what do the
Science teachers report about their teaching formation process?

This study is both descriptive and anaytical and qualitative in nature.

Four teachers have taken part of this study in differents periods of their teaching
career in public schools. Two of them worked in an A School, and the other two in a B
School. This choice resulted from the fact that both public Schools have significant
different educational context so that institutional, personal and professional aspects
were considered as important.

The data was collected through interviews with a semi-structured script built
based on the following subjects: memory school live ( Primary and High School),
Undergraduate course and Teaching.

The main theoretical references adopted in this research had as its guidance their
learning on the teaching formation process envolving the following subjects: teaching
formation and learning teaching, contemplation in the teaching formation and teaching
itself, the first teaching years and professional period, and teaching knowledge. These
points gave support to all the data analysis in wich are provided the formation process
of individual learning of teaching through the school professional trajectories.

The result of this research indicated that the teaching formation processes of the
Science teachers were established through the whole formation period. From the School
trajectory they received teaching behavior models wich than applied tho their teaching
practice. The pedagogical practice was influenced by the School context wich interfered
in poistive or negative manner in the teaching learning and professional development.
We also observed that the social practice has an influence in the teaching formation
process.

Nowadays, these teachers also faced dificulties in the pedagogical practice
coming from the formation process and the schools where they work. However, all
these resulting from neglected education and teaching profession.



Introducao

“O professor ¢ a pessoa. E uma
parte importante da pessoa € o
professor” (Nias apud Novoa,
1995, p.25).

O estudo que ora realizamos tem o seu foco direcionado a docéncia,
especialmente aos docentes que ministram aulas de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, no
ensino fundamental de 5* a 8 série, em instituicao publica estadual.

De acordo com Barbieri (1988, p.20),

“o licenciado em Ciéncias Bioldgicas nem sempre sabe que pode e
provavelmente ira lecionar Ciéncias. O curso de graduagdo que freqiienta
deve habilita-lo a ensinar Biologia no segundo grau e quase nada tem a ver
com o ensino de Ciéncias (primeiro grau), a ndo ser com uma ou duas
disciplinas relacionadas a Quimica e Fisica, incluidas no curriculo de
Ciéncias Biologicas, com os quais geralmente mantém uma relacdo pouco

afetuosa”.”

Para ensinar Ciéncias, sem duvida, ¢ necessario que o professor domine
conhecimentos oriundos de varias areas, caso contrario colocara em risco ou em
prejuizo, todo o processo de ensino-aprendizagem.

Em decorréncia desta e de tantas outras inquietagdes ¢ que entendemos a
importancia de investigar como professores de Ciéncias constroem a sua aprendizagem
para a docéncia.

A origem desta pesquisa ¢ produto de uma reflexdo critica sobre a nossa

trajetoria pessoal/ profissional, de nossas observagoes, percepgdes, concepgoes, enfim,

* . . . . ~ . .
Ensino de Primeiro Grau e Ensino de Segundo Grau atualmente sdo denominados de Ensino
Fundamental e Ensino Médio.



da nossa vivéncia enquanto professora de Ciéncias/ Biologia e, mais recentemente,
enquanto professora coordenadora pedagogica.

Além disso, a nossa entrada no curso de mestrado em Educacdo, na arca de
Metodologia de Ensino, possibilitou-nos situar e conhecer, pelas leituras, analises e
discussdes compartilhadas com os colegas e com os professores, questdes referentes a
formagdo docente, a docéncia e ao desenvolvimento profissional da carreira docente, e
refletir sobre elas.

Essas reflexoes, esses estudos, somados a nossa vivéncia enquanto professora,
propiciaram-nos aprendizagens pessoal e profissional e contribuiram para levantarmos
indagagdes sobre questdes relativas a docéncia e aos docentes.Originou-se dai a nossa
relagdo de interesse e afeto pela pesquisa no campo de formagao de professores, mais
especificamente pelos processos de aprendizagem na e da docéncia.

A literatura atual sobre professores reflexivos e sobre aprendizagem profissional
da docéncia nos conduziu a delimitagao de nosso interesse, ou seja, o de conhecer os
diferentes tempos de formacdo de professores de Ciéncias levando em conta e
entendendo a formacao docente como um ciclo que, segundo Novoa (2001), abrange “a
experiéncia do docente enquanto aluno (educagdo de base), como aluno-mestre
(graduacdo) como estagiario (praticas de supervisdo), como iniciante (nos primeiros
anos da profissdo) e como titular (formacdo continuada) no exercicio da
docéncia”.(p.14)

Outra questdo a ser considerada neste estudo diz respeito aos contextos
escolares. Conhecemos as escolas em que atuam os professores de Ciéncias e pudemos
perceber diferencas significativas entre elas. Dessa forma entendemos que as dimensdes

pessoal e profissional tém importdncia nos processos de aprendizagem e



desenvolvimento da docéncia, porém a dimensao institucional também tem, podendo
promover, dificultar, ou mesmo impedir o crescimento e a aprendizagem profissional
docente.

A nossa questdo de pesquisa pode ser, assim, explicitada: o que os professores
de Ciéncias relatam sobre seus processos formativos da docéncia?

Os objetivos deste estudo, elaborados e derivados da nossa questao de pesquisa,

e identificar e descrever as trajetorias percorridas por esses professores de
Ciéncias em seus percursos formativos;

e descrever quais “memorias”, quais “histdorias” de ensino e aprendizagens
relatam esses professores sobre as suas trajetdrias pessoais €
profissionais;

e analisar como esses professores de Ciéncias explicitam terem aprendido
a ser professor;

e conhecer como os professores analisam o ensino que ministram no

contexto de suas escolas e na area de conhecimento.

Este estudo caracteriza-se como descritivo e analitico, de natureza qualitativa.

A pesquisa estd organizada em cinco capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos e destacamos as contribui¢des de alguns autores que desenvolvem estudos
sobre os temas tratados neste estudo, como: a formacao docente e o aprender a ensinar,
os primeiros anos da docéncia e o ciclo de vida profissional docente, a reflexdo na

formacao e na docéncia e os saberes docentes.



No segundo capitulo explicitamos os procedimentos metodolégicos utilizados
para o levantamento e tratamento dos dados. Nessa etapa estdo envolvidos
procedimentos como: a entrevista, incluindo os temas do roteiro, a forma de
organizacdo e andlise dos dados e a apresentacdo das escolas e dos professores,
participantes da pesquisa.

No terceiro capitulo apresentamos as trajetorias de aprendizagens dos
professores envolvidos nesta pesquisa, as quais foram divididas em trés etapas.

A primeira etapa aborda as experiéncias dos docentes enquanto alunos do ensino
fundamental e médio. A segunda aborda a formacao inicial, e a terceira contempla a
experiéncia docente e a escola como espago de formacgao.

No quarto capitulo apresentamos as analises das trajetorias de aprendizagens nos
diferentes percursos formativos (apresentados no capitulo III) a luz do referencial
teorico adotado.

No quinto capitulo, denominado “Consideragdes finais”, realizamos uma
retomada dos dados apontando para questdes mais especificas relacionados a

aprendizagem na docéncia.



Capitulo I

Aprendizagem da docéncia

O objetivo deste nesse capitulo ¢ explicitar as principais referéncias teodricas
adotadas para a realizagdo desta pesquisa. Tendo como fio condutor a aprendizagem da
docéncia destacam-se a formagdo docente e o aprender a ensinar, a reflexdo na
formagdo docente e na docéncia; os primeiros anos da docéncia e o ciclo de vida

profissional; e os saberes docentes.

1.1 Formacgao de professores: aprender a ensinar

“As  experiéncias profissionais ndo sdo
formadoras de per si. E o modo como as pessoas
as assumem que as tornam potencialmente
formadoras”. (Moita, 1993, p.137)

Vérios estudos vém sendo realizados nas tltimas décadas objetivando
compreensdes mais amplas e mais aprofundadas sobre processos de formagdo docente e
como tais processos se articulam com os saberes emergentes da pratica, com o aprender
a ensinar e a ser professor (Garcia, 1995; Novoa, 1995; 2001; Mizukami, 1996).

Para Novoa (2001, p.14),

“a formacgdo ¢ entendida como um ciclo que abrange a experiéncia do
docente como aluno (educacdo de base), como aluno-mestre (graduagao),
como estagiario (praticas de supervisdo), como iniciante (nos primeiros anos
da profiss@o) e como titular (formacao continuada)”.



A formacdo docente vista sob essa perspectiva nao separa e¢ também nado
privilegia esse ou aquele “tempo” de formagdo, mas percebe todos os “momentos”
desse ciclo como percursos formativos, entendendo esse desenvolvimento como um
processo no qual, ao longo da vida, a pessoa (o professor) vai construindo a sua
identidade pessoal que ¢ também a identidade profissional.

Adotando a mesma concepcao de formagdao como um processo que se prolonga
por toda a vida do professor, Moita (1993, p.115) considera que “um percurso de vida ¢
assim um percurso de formagdo, no sentido em que ¢ um processo de formacgao.
Processo em que cada pessoa, permanecendo ela propria e reconhecendo-se a mesma ao
longo da sua historia, se forma, se transforma, em interacao” (p.115).

A constru¢do da identidade profissional implica, segundo Novoa,

“um investimento pessoal; um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
os projetos proprios. Nesse sentido podemos entender que a formacgdo
pertence ao proprio sujeito e inscreve num processo de ser (nossas vidas e
experiéncias, nosso passado, etc.) e num processo de ir sendo (nossos
projetos, nossa idéia de futuro). E uma conquista feita de muitas ajudas: dos
mestres, dos livros, das aulas, dos computadores, das intera¢des sociais, das
experiéncias, das trocas, ou seja, de percursos educativos. Mas depende
sempre de um trabalho pessoal”. (Novoa, 2001, p.14)

Esse trabalho pessoal pressupde um aprender continuo, essencial em nossa

profissdo. Segundo esse autor deve se concentrar em dois pilares nesse processo:

“a propria pessoa do professor, como agente, € a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente. O desenvolvimento pessoal e
profissional depende muito do contexto em que exercemos nossa atividade e
que todo professor deve ver a escola ndo somente como o lugar onde ele
ensina, mas onde ele aprende. Enfatiza que € no espago, concreto de cada
escola, em torno de problemas pedagdgicos ou educativos reais, que se
desenvolve a verdadeira formagdo. Considera as universidades e
especialistas externos como importantes no plano teérico e metodologico.
Mas todo esse conhecimento s6 terd eficacia se o professor conseguir inseri-



lo em sua dindmica pessoal e articulad-lo com seu processo de
desenvolvimento™. (Novoa, 2001, p.14)

Para Noévoa (2001), no entanto, o debate sobre formagdo ¢ indissociavel das
politicas de melhoria das escolas (condigdes materiais, salariais e de infra-estrutura).
Considera a impossibilidade do desenvolvimento profissional caso ndo estejam
asseguradas essas condi¢des para os professores e para as escolas.

Da mesma forma que Noévoa (2001) defende a formacdo docente como
contemplando a propria pessoa do professor e a escola como local de crescimento
profissional permanente, Azanha (2000) considera também que o aperfeigoamento do
professor precisa ocorrer no quadro institucional em que ele trabalha.

A partir desse entendimento, Azanha (2000) explicita que a escola publica ¢ uma
instituicdo social muito especifica com uma tarefa de ensino social que exige um
esfor¢o coletivo para superar suas dificuldades, porque essas sdo mais institucionais do
que de cada professor, ndo bastando, pois, formar o licenciado “pensando” que o bom
professor ¢ aquele que ¢ capaz de ensinar bem a disciplina da sua escolha. Além de
ensina-la bem, o professor necessita igualmente compreender que, antes de ser professor
desta ou daquela disciplina, “ele ¢ membro de uma comunidade escolar com objetivos e
um alcance social que vao além do ensino de qualquer disciplina” (Azanha, 2000, p.22).

Azanha (2000) reconhece que ndo ¢ raro encontrar-se um bom corpo docente
numa escola ruim. Para melhorar as escolas consideradas ruins, no entanto, a
administracao publica tem investido no aperfeigoamento dos professores. Nessa direcao,
aponta alguns equivocos dessa formagdo / aperfeicoamento docente e levanta duas
questdes que alicercam a sua proposi¢dao quanto a da formagdo do professor na escola:

“Serd que o aperfeicoamento do pessoal docente, em exercicio, deve ser feito pela



freqiiéncia a cursos?” e “O que ha de comum entre os professores de uma mesma
disciplina, mas de diferentes escolas, que sdo reunidos em dezenas ou centenas para
serem aperfeicoados?”’ (Azanha, 2000, p.22).

Esse autor, ao responder a essas questdes, considera que, se os objetivos unicos
desses cursos forem a modifica¢dao da propria pratica docente, a resposta mais adequada
serd ndao, uma vez que para isso seria necessario o conhecimento dessas praticas e das
condi¢gdes em que elas ocorrem. Para ele, o fato de os professores lecionarem a mesma
disciplina ndo significa que tenham as mesmas dificuldades e os mesmos problemas.
Centra, pois, suas preocupagoes na escola e nao no professor considerado isoladamente.

Acrescenta ainda que “nao fosse assim, ndo se compreenderia que o bom
professor em uma escola seja mau numa outra e vice-versa” (Azanha, 2000, p.23).

As concepgoes e analises feitas por Novoa (1995, 2000) e por Azanha (2000)
explicitam substancialmente a importdncia da escola para a aprendizagem e
desenvolvimento profissional da docéncia, o que ndo significa dizer que os
conhecimentos oriundos da universidade e de outras agéncias formadoras, assim como
os cursos de licenciatura, ndo sejam considerados pelos autores como possibilitadores
do desenvolvimento pessoal/ profissional.

E importante considerar sob essa 6tica que os sentidos e relagdes construidos
pelos professores em face de informagdes que podem se tornar conhecimentos, desde
que por eles significados em um todo organico, ¢ que sdo potencialmente formadores
nessas diferentes experiéncias possibilitadas por instituigdes de formagdo de
professores.

Considerando que a formagdo se dd ao longo de toda a vida do professor, o

proprio conceito utilizado na literatura, o de desenvolvimento profissional, para explicar



todo esse processo, implica que diferentes momentos do ciclo de formacao serdo
formadores se forem objeto de um esfor¢o de reflexdo critica e permanente dos
percursos vividos pelos professores (Novoa, 2001).

O conceito de desenvolvimento profissional docente, segundo Garcia (1995),
envolve nogdes de evolucao e de continuidade, superando a tradicional separagdo entre
formacao inicial e aperfeicoamento dos professores.

Para Gongalves (1993, p.147) o conceito de desenvolvimento profissional

compreende trés processos:

“o desenvolvimento pessoal, que concebe o desenvolvimento profissional
como o resultado de um processo de crescimento individual, o da
profissionalizacdo, segundo a qual o desenvolvimento profissional ¢ o
resultado de um processo de aquisicao de competéncias, tanto da eficacia no
ensino como de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem; e
finalmente, o da socializagdo profissional ou socializa¢cdo do professor ao

seu meio profissional, tanto em termos normativos como interativos”.
(p-147)

O processo de desenvolvimento profissional é, pois, possibilitado tanto pelo
crescimento do professor individualmente, pela aquisicdo de competéncias ligadas a
profissdo e que envolvem a organizacdo do processo de ensinar e aprender em
diferentes espagos e tempos, quanto pela socializagdo profissional, como enfoque na
propria imersdo do professor enquanto membro de uma categoria profissional
configurada. Esses trés processos se interrelacionam durante toda a vida do professor e
devem ser entendidos e incrementados por politicas publicas educacionais, por
processos de ensinar e aprender e de aprender a ensinar propiciados por agéncias de
formacao, pelos diferentes contextos escolares e pelas proprias organizagdes docentes.

A construgdo de saberes propicia processos de aprender a ensinar e ¢ propiciada

por eles.
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Aprender a ensinar, segundo Mizukami (1996), constitui um processo que
perpassa toda a trajetoria profissional do professor, podendo ser considerada num
continuo (mesmo que ocorram momentos de grandes avancos e/ ou longas estagnagdes),
que ¢ pessoal, de todo o tipo de conhecimento, inclusive os da pratica.

Um dado importante nos chama a ateng¢ao nesse conceito: ¢ o fato de o professor
aprender, segundo a autora citada, mesmo nos momentos de estagnacao onde
supostamente as dificuldades permeiam o pensamento e a agdo docentes.

Entendemos a partir dai que, apesar da estagnagdao ha “um aprender”, digamos,
na adversidade, que ¢ positivo e superavel, permitindo gerar aprendizagens que poderao
ser utilizadas a posteriori.

Quanto ao processo continuo do aprender a ensinar, Feinman-Nemser &
Buchmann (apud Zeichner, 1995) complementam as idéias de Mizukami (1996) ao
apontarem que “esse processo comega muito antes dos alunos freqiientarem os cursos de
formagao de professores...” (p.130).

Portanto, nem s6 o curso de formacdo basica, a pratica em sala de aula, a
educacdo continuada, o exercicio da docéncia, como aponta Mizukami (1996), sao
suficientes para o processos de aprender a ensinar mas também a experiéncia adquirida
anteriormente a realizacdo do curso de formagao de professores.

Para Tardif e Raymond (2000, p.10) “uma boa parte do que os professores
sabem sobre o ensino, sobre os papéis do professor, sobre como ensinar provém de sua
historia de vida, principalmente de sua socializagdo enquanto alunos”.

Os autores comentam ainda que

“os professores sdo trabalhadores que estiveram imersos em seu lugar de
trabalho durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15.000 horas),
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antes mesmo de comegarem a trabalhar. Essa imersao se expressa em toda
uma bagagem de conhecimento anteriores, de crengas, de representagdes ¢
de certezas sobre a pratica docente. Ora, o que se sabe hoje é que esse legado
da socializag@o escolar permanece forte e estavel através do tempo™. (Tardif
e Raymond, 2000, p.10)

Dessa forma, os professores, ao iniciarem o seu trabalho docente, ao aprenderem
a ensinar recorrem a essas certezas, crencas € maneiras de fazer (pois vivenciam um
momento delicado, de adaptacdo intensa e em contextos bastante adversos a essa
aprendizagem) como forma de resolver urgentemente os problemas da profissdo
docente.

Visto como um processo continuo, o aprender a ensinar, a0 mesmo tempo que
precede a profissionalizacdo docente nos remete a ela, especialmente aos conhecimentos
oriundos da fase da vida escolar. Isso parece ocorrer com mais for¢a no inicio da
carreira (Novoa, 2000) quando os professores iniciantes parecem recorrer, em situagcdes
dilemaéticas da pratica e do contexto escolar, a modelos, conhecimentos, estratégias que
lhes sdo familiares e frutos de seu processo de socializacdo enquanto alunos. E é com
esses conhecimentos reativados, mobilizados e disponibilizados na pratica que os
professores dardo inicio ao ensinar e aprender a profissdo docente.

Por meio da prética os professores indicam a possibilidade de aprender com seus
pares, com os alunos e, ao realizarem uma reflexdo sobre o fazer docente, de serem
capazes de reformular formas outras de “pensar e agir”.

Nessa mesma perspectiva, Sanders ¢ MacCutcheon (apud Dias-da-Silva, 1994),

referindo-se ao aprender a ensinar através da pratica, comentam que

“os professores dizem que aprenderam a ensinar através da experiéncia.
Entretanto, eles ndo aprendem como ensinar bem simplesmente através da
experiéncia. Parece provavel que eles aprendem a ensinar através de uma
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investigacdo centrada na pratica. Investigacdo que os ajuda a descobrir
praticas de ensino efetivas e a desenvolver teorias praticas de ensino”. (p.42)

De acordo com Cunha (1996) a pratica para os professores se confirma e se
configura como um “elemento importante na aprendizagem e a experiéncia que o
individuo vive ¢ insubstituivel no seu significado educativo”. (p.36)

Corroborando as idéias de Cunha (1996), Mizukami (1996, p.85) relata que

“nessa aprendizagem ao longo da trajetoria profissional, o professor vai
realizando aos poucos sinteses pessoais que contemplam os diferentes tipos
de conhecimentos, inclusive os da pratica. Revela ainda, que os processos de
aprender a ensinar ¢ de aprender a profissdo, de aprender a ser professor, de
aprender o trabalho docente, sdo processos de longa duragdo e sem um
estagio final estabelecido a priori”. (p.85)

1.2 Os primeiros anos da docéncia e o ciclo de vida profissional docente

Segundo a literatura que aborda processos de aprendizagem e desenvolvimento
profissional de professores (Huberman, 1993; Novoa, 1995; Gongalves, 1995, etc.), os
primeiros anos da docéncia podem ser dificeis e conturbados, pois o professor, ao
enfrentar a realidade escolar, vé-se diante de situacOes as mais diversas e adversas,
tendo que enfrenta-las, entendé-las, concilid-las, assumi-las, afinal ele ¢ agora professor
e responsavel pela condug¢do do processo instrucional. Muitas pesquisas indicam ser
esse um periodo rico e propicio para aprendizagens especialmente as ligadas as praticas
docentes, ao saber experiencial.

Garcia (1995) explicita que esse periodo compreende uma fase de transi¢ao de
estudande para professor caracterizada por um tempo de tensdes (devido a inseguranga,

ao medo, a desconfianga, a sensacdo de incapacidade intelectual, etc.) e de
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aprendizagens em contextos geralmente desconhecidos, sob todos os aspectos, pelo
professor. Trata-se de uma fase importante, pois segundo alguns pesquisadores ¢ ela que
poderé alavancar o desenvolvimento da carreira docente (Novoa, 1995, 2001; Tardif e
Raymond, 2000).

Noévoa (2001), por exemplo, afirma que, se tivesse de escolher a fase mais
importante e decisiva para o professor, ficaria com a dos anos iniciais, pois acredita que
essa fase podera definir, positivamente ou negativamente, grande parte da carreira.

Essa analise feita por Novoa (2001) ¢ compativel com a realizada por Tardif e

Raymond (2000) ao considerarem que

“as bases dos saberes profissionais parecem construir-se no inicio da
carreira, entre os trés e cinco primeiros anos de trabalho. E também no inicio
da carreira que a estruturagdo do saber experiencial é mais forte e
importante, estando ligada a experiéncia do trabalho”. (Tardif e Raymond,
2000, p.21)

Tardif e Raymond (2000) consideram ainda que essa experiéncia nova
proporciona aos professores, de forma progressiva, informagdes e conhecimentos mais
precisos sobre o contexto de trabalho, possibilitando assim a sua integracdo no ambiente
profissional que sdo a escola e a sala de aula.

Outros estudos sobre o inicio da carreira docente desenvolvidos por Huberman
(1989); Vonk (1988); Griffin (1985); Feinman-Nemser e Remillard (1996) lancaram,
segundo Tardif e Raymond (2000, p.22) “a idéia de que os cinco ou sete primeiros anos
da carreira representam um periodo critico de aprendizagem intensa da profissdo,

periodo esse que suscita expectativas e sentimentos fortes e, as vezes, contraditorios,

nos novos professores”.
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Os referidos autores sinalizam ainda que esse periodo ¢ muito significativo e de

real importancia na histéria profissional do professor podendo determinar inclusive o

futuro e as relagdes que o professor estabelece com o seu trabalho, com a sua carreira.

Concordando com as proposi¢des dos diferentes autores sobre a questdo dos

primeiros anos da docéncia e as implicagdes para a carreira docente, gostariamos, a

partir deste ponto, explicitar as outras fases que compreendem o ciclo de vida

profissional e que também carecem de importancia.

Huberman (1993) considera o “desenvolvimento de uma carreira como um

processo € ndo uma série de acontecimentos. Para alguns, esse processo pode parecer

linear,

mas para outros ha patamares, regressoes, becos sem saida, momentos de

arranque, descontinuidade” (p.38).

1))

2)

O autor identificou fases ou estadios na carreira docente, explicitados a seguir.
Entrada na carreira: fase caracterizada pela sobrevivéncia (ligada ao choque da
realidade, a confrontacdo inicial com a complexidade da situag¢do profissional, a
preocupagdo consigo proprio, a distancia entre os ideais e as realidades
cotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do trabalho, as dificuldades em lidar
com o conhecimento e a sua transmissdo, com os alunos, com o material
didatico etc.) e pela descoberta (traduzida pelo entusiasmo, experimentagio,
exaltacdo por estar em situacdo de responsabilidade de ter a sua sala, os seus
alunos, o seu programa e por se sentir colega de um corpo profissional); 1 - 3
anos na carreira;

Fase de estabiliza¢do: ha nessa fase comprometimento definitivo com o ensino e

tomada de responsabilidades, independéncia, pertenga a um grupo profissional,
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sentimento de competéncia pedagdgica enfrentando melhor os insucessos e as
situagdes complexas ou inesperadas; 4 — 6 anos na carreira;

3) Fase de diversifica¢do: experimentacdo e diversificacdo do material didatico e
da propria atuacao profissional, maior motivacdo e dinamismo, empenho em
trabalhar nas equipes pedagogicas; 7 — 25 anos na carreira;

4) Por-se em questdo: essa fase consiste em fazer o balanco da vida e da profissao,
considera¢ao da monotonia da vida cotidiana em situagao de sala de aula, assim
como do desencanto frente aos fracassos; 7 — 25 anos na carreira;

5) Serenidade e distanciamento afetivo: fase caracterizada por uma atitude mais
tolerante e mais espontdnea na sala de aula, aumento da confianca e da
serenidade, baixando o nivel de investimento de ambicdo e de distanciamento
afetivo para com os alunos; 25 — 35 anos na carreira;

6) Conservantismo e lamentagoes: caracteriza-se essa fase por queixas (dos alunos,
da atitude negativa para com o ensino, da politica educacional, dos seus colegas
mais jovens), resisténcia as inovagdes e nostalgia do passado; 25 — 35 anos na
carreira;

7) Desinvestimento: fase caracterizada pelo recuo e interiorizagdo no final da

carreira, descomprometimento; 35 — 40 anos na carreira.

Essas fases podem ser assim resumidas: entrada na carreira, estabilizacao,
diversificacao, serenidade e distanciamento afetivo e/ou conservadorismo e lamentagdes
e desinvestimento.

Os dados apontados por André (2000) sobre os estudos de Huberman

consideram que:
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“os problemas, as indagagdes e as necessidades dos professores ndo sdo os
mesmos ao longo da carreira profissional, ou seja, o professor iniciante
requer um acompanhamento ¢ um apoio diferente do professor que ja atingiu
uma certa estabilizagcdo e seguranca. Mesmo entre os docentes com mais
tempo de experi€éncia ha interesses diversificados caso estes se encontrem
num momento de experimentacdo e de buscas ou num momento de
desencanto e de decepg¢do da sua vida profissional. Uma implicagdo muito
relevante desse estudo é a sugestdo de que ndo ha um modelo padronizado
de formagdo, mas que ¢ preciso criar sistemas alternativos que possibilitem
aos professores explorar os diferentes momentos de seu ciclo de vida
profissional, atendendo mais adequadamente suas necessidades especificas”.
(André, 2000, p.72-73)

1.3 A reflexdao na formacao e na docéncia

O processo de desenvolvimento profissional, envolvendo os trés eixos
mencionados por Gongalves (1993), pode ser propiciado por processos reflexivos
desencadeados individual e/ ou coletivamente pelos professores.

A reflexdo ¢ entendida como o estabelecimento de significacdes, de explicagdes,
compreensdes entre aquilo que pensamos e aquilo que fazemos. Assume importancia
significativa nos processos de aprender a ensinar, enfim, no desenvolvimento
profissional docente, sendo o conceito mais utilizado, segundo Garcia (1995), por
investigadores, formadores de professores e educadores diversos, ao se referirem as
novas tendéncias da formagao de professores.

Segundo Tom, para caracterizar essa concepgao do ensino e do professor, varios

termos sdo utilizados:

“pratica reflexiva, formagdo de professores orientada para a indagagdo,
reflexdo-na-acdo, o professor como controlador de si mesmo (Elliot),
professores reflexivos (Cruicksank & Applegate; Zeichner), o professor
como pessoa que experimenta continuamente (Stratemeyer), professores
adaptativos (Hunt), o professor como investigador na acdo (Corey &
Shumsky), o professor como cientista aplicado (Brophy & Everston;
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Freeman), professores como sujeitos que resolvem problemas (Joyce &
Harootunian), professores como sujeitos que colocam hipdteses (Coladarci),
professores como indagadores clinicos (Smyth), professores auto-analiticos
(O’Day), professores como pedagogos radicais (Giroux), professores como
artesdos politicos (Kohl) e professor como académico (Ellner)”. (Tom, apud
Garcia, 1995, p.59)

Embora as origens dessa perspectiva na formagdo docente € o conceito de
reflexdo como elemento estruturador dessa formagado parecam recentes, podemos dizer
que remontam a Dewey, que em 1933 ja defendia o ensino com base na reflexao,
caracterizando-o como ensino reflexivo. O ensino reflexivo proposto por Dewey
consistia no “exame ativo, persistente e cuidadoso de todas as crengas ou supostas
formas de conhecimento, a luz dos fundamentos que as sustentam e das conclusdes para
que tendem” (Dewey, apud Garcia, 1995, p.60).

Segundo ele ¢ desse entendimento sobre ensino reflexivo que derivou a
necessidade de se formar professores que venham a refletir sobre sua pratica, na
expectativa de que a reflexdo se constitua em instrumento de desenvolvimento do
pensamento e da agao.

Dewey (apud Garcia, 1995) aponta trés atitudes para um ensino reflexivo:
mentalidade aberta, responsabilidade e entusiasmo.

A mentalidade aberta integra um desejo ativo de ouvir mais do que um lado,
obtendo dessa forma outras e diferentes opinides, de reconhecer e de admitir a
possibilidade do erro, de prestar atencdo a todas as alternativas que se lhes apresentam.

A responsabilidade, sobretudo a intelectual, implica as conseqiiéncias de uma
atitude, de uma agdo e a procura dos propdsitos educativos e éticos da propria conduta
docente.

O entusiasmo ¢ descrito como a predisposi¢do dos professores para a

curiosidade, mudancas da sua pratica e luta contra a rotina e abertura para novas
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aprendizagens. Essa atitude ¢ decorrente das demais explicitadas anteriormente,
devendo integrar a vida, a pratica de um professor reflexivo.

Influenciado também por Dewey e objetivando explicar e compreender
processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional, Schon (1983) sistematizou
uma epistemologia da pratica que supde a explicitagdo de trés conceitos diferentes:

- O conhecimento-na-a¢do — ¢ o componente inteligente que orienta toda a
atividade humana e se manifesta no saber-fazer. Desse modo em qualquer agao
inteligente existe um tipo de conhecimento mesmo que este tenha se consolidado de
modo automatico, rotineiro.

- Reflexdo-na-a¢cao — ¢ um processo de didlogo reflexivo com a situagao
problemadtica, “misturando-se” componentes racionais, emotivos e profissionais sendo
impossivel separa-los no processo de reflexdo-na-acdo. Esse processo acontece quando
pensamos sobre o que fazemos a0 mesmo tempo em que atuamos. E um processo de
extrema riqueza na formacao do profissional pratico, pois € no interior desse processo
que teoria e pratica se confrontam.

- Reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexdo-na-ag¢do — € a reflexao critica. Ea
analise que o professor realiza a posteriori sobre a sua agdo. E o olhar retrospectivo e
refletido sobre a reflexdo-na-acdo. Apos a aula, o professor reflete sobre o que
aconteceu, o que observou, o significado ¢ os sentidos que deu aquela agdo. Refletir
sobre a reflexdo ¢ uma acdo, uma observacdo e uma descricdo que exigem o uso das
palavras.

Dessa forma, é através desses trés processos que se constitui o pensamento

pratico do professor ao enfrentar as situagdes da pratica. Esses processos
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complementam-se “entre si para garantir uma intervengdo pratica racional” (Pérez
Gomez, 1995, p.105).

A importancia dessa contribui¢do de Schon, segundo Garcia (1995), se da por

“destacar uma caracteristica fundamental do ensino: é uma profissdo em que
a propria pratica pode conduzir a construgdo de um conhecimento especifico
e ligado a acdo, que so pode ser adquirido por meio do contato com a propria
pratica, pois trata-se de um conhecimento tacito, pessoal e ndo sistematico”.
(Garcia, 1995, p.60)
De acordo com Pérez Gomez (1995), o pensamento pratico do professor ¢
fundamentalmente importante para compreender os processos de ensino-aprendizagem,
para possibilitar o desencadeamento de mudangas nos programas de formagao docente e

também para promover de modo inovador a qualidade do ensino nas escolas.

Ainda segundo o autor,

“ter em consideracdo as caracteristicas do pensamento pratico do professor
obriga-nos a repensar, ndo s6 a natureza do conhecimento académico
mobilizado na escola e dos principios e métodos de investigacao na e sobre a
acdo, mas também o papel do professor como profissional e os principios,
contetidos e métodos da sua formagdo”. (Pérez Gomez, 1995, p.106)

1.4 Saberes docentes

Viérios estudos vém contribuindo para a compreensdo da constru¢ao dos saberes
da docéncia, como os de Tardif et alii, 1991; Tardif e Raymond, 2000; Borges e Tardif,
2001.

E um campo relativamente recente. A partir das décadas de 80 e 90 as pesquisas,

marcadas pelo “desenvolvimento da profissionalizacdo do ensino” ( Borges e Tardif,
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2001, p.13), passam a delinear um campo de conhecimentos mais especifico da
docéncia como profissao.

Em décadas anteriores, as pesquisas contemplavam sobretudo os aspectos
psicolégicos, psicopedagdgicos, comportamentalistas no que diz respeito a
aprendizagem do aluno e ndo especificamente a do professor, que era visto como uma
variavel interveniente secundaria.

Para Borges e Tardif (2001), ¢ a partir dessa orientagdo profissionalizante que a
questdo do conhecimento dos professores alcanga, ao que parece, seu desenvolvimento
mais importante e que as pesquisas se multiplicam de maneira quase exponencial.

Esse movimento da profissionalizagcdo, especialmente na década de 90, trouxe
para o nosso pais importantes avangos para as politicas publicas de reformas
educacionais, como a Lei n® 9394 — de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional; os
PCNs — Parametros Curriculares Nacionais; formagdo (nivel superior) dos profissionais
da educagdo basica, entre outras, que conduziram com énfase a questdo “dos saberes e
das competéncias na formagdo de futuros professores brasileiros” (Borges e Tardif,
2001, p.14).

Dessa forma, o novo referencial para a formacdo de professores, segundo

Laranjeira et alii (apud Borges e Tardif, 2001, p.14-15),

“ reconhece que o docente ¢ um profissional; que a natureza do seu trabalho
¢ definida em func¢do do entendimento de que o professor atua com e nas
relagdes humanas; que a gestdo da sala de aula, tarefa que ¢ de sua
responsabilidade por exemplo, exige o confronto com situagcdes complexas e
singulares, cuja solugdo nem sempre ¢ dada a priori, mas que requerem
solucdes imediatas; que o futuro professor precisa dominar competéncias e
saberes para agir individualmente e/ ou coletivamente, a fim de fazer face as
especificidades de seu trabalho”.



21

A partir dessa (re) orientacao dos estudos e da reformulacao de politicas ptblicas
para a formagdo de professores, o exercicio da docéncia e a pratica docente sdo
reconhecidos e valorizados como instancias de imersao/ producao de diferentes saberes
e de competéncias peculiares e especificas da profissdo docente.

Esses saberes docentes que sao mobilizados pelos professores quando ensinam e
que interferem na sua pratica pedagégica, definindo-a, sdo conceituados, segundo Tardif
et alii (1991, p.65), “como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacao profissional, dos saberes das disciplinas, dos
curriculos e da experiéncia”. Configura-se como uma mistura de elementos (saberes)
que, embora diversificada, contribui para formar um todo (saber plural).

Para Tardif et alii (1991) esses saberes podem ser assim explicitados: os saberes
da formacgdo profissional: conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de
formagdo dos professores, incluindo-se aqui os saberes pedagdgicos concebidos durante
a formac¢do universitaria; os saberes das disciplinas: selecionados e difundidos pela
instituicdo universitaria ¢ transmitidos através dos programas elaborados pelos
departamentos universitarios compreendendo as disciplinas (corpos de conhecimentos
diversificados e integrados); serdo disponibilizados e integrados a pratica docente
através da formagdo (inicial/ continua) dos professores”; os saberes curriculares:
selecionados e definidos pela escola e apresentados por ela na forma de programas
escolares para serem ensinados, devendo os professores aprendé-los e aplica-los; os
saberes da experiéncia ou da pratica: saberes especificos, desenvolvidos pelos
professores no exercicio de sua fungdo e na pratica de sua profissdo, apoiados no

trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio (a escola); brotam da experiéncia e
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sdo por ela validados; sdo incorporados a vivéncia individual e coletiva sob a forma de
habitos e habilidades, de saber fazer e de saber ser.

Tais saberes sao heterogéneos, provém de multiplos canais e se apresentam com
uma génese diversificada. S3o articulados e perpassam de forma significativa a pessoa
do professor (o ser) e o seu fazer. No cotidiano da sala de aula tais saberes poderao
fundamentar e dar sentido a constru¢do de outros novos saberes originarios na ¢ da
pratica docente, constituindo, assim, o modo, o “jeito” de ensinar e ser de cada
professor.

Destacam-se, aqui, os saberes da experiéncia. Para Tardif et alii (1991, p.69) tais

saberes

[...] surgem como nucleo vital do saber docente, a partir do qual os
professores tentam transformar suas relagdes de exterioridade com os
saberes em relacdo de interioridade com sua propria pratica. Nesse sentido,
os saberes da experiéncia ndo sdo saberes como os demais, eles sdo, ao
contrario, formados de todos os demais, porém retraduzidos, “polidos™ e
submetidos as certezas construidas na pratica e no vivido. (p.69)

Segundo as autoras, os professores mantém com todos os outros tipos de saberes
(excetuando-se os da pratica) uma relacdo de exterioridade, ja que sdao construidos
social e historicamente e por outros que nao eles, ou seja, os professores nao sao
autores, construtores de tais saberes. A medida que sio entendidos, legitimados,
convalidados pela vivéncia e pela pratica em diferentes contextos escolares, tais saberes
passam a constituir um todo mais organico e pertinente a docéncia. A objetivagao dos
saberes pela experiéncia profissional possibilita formas diferenciadas e construtivas de

compreensoes dos diferentes tipos de saberes pertinentes e necessarios a docéncia.
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Contudo, explica Caldeira (1995, p.8): o “saber da experiéncia pode integrar
esses saberes anteriores somente depois que forem submetidos a pratica e convalidados
por ela”.

Dessa forma, podemos destacar nesses autores, especialmente em Tardif et alii
(1991) a valorizagao dos saberes da experiéncia que deixa de ser vista como um “saber
menor” para ser um nucleo vital do saber docente.

Os saberes da experiéncia, da formagdo profissional, das disciplinas, do
curriculo, ou seja, “os saberes que servem de base para o ensino ou, dito de outro modo,
os fundamentos do saber-ensinar”, (p.30) ndo se limitam ao carater cognitivo como
apontam Tardif e Raymond (2000). Sao, na realidade, a um sé tempo, existenciais,
sociais e pragmaticos. Sao existenciais no sentido de que o professor nao pensa somente
com a cabecga (sujeito epistémico), mas com a vida (sujeito existencial), com o que foi,
com o que viveu, com suas experiéncias de vida, ou seja, ele pensa a partir de sua
historia de vida ndo somente intelectual, mas também emocional, afetiva, pessoal e
interpessoal .

Sdo sociais,

(...)pois sdo oriundos de diversas fontes sociais como a familia, escola,
universidade e adquiridos em tempos sociais também diversos como: tempo
da infancia, da escola, da formagao profissional, do ingresso na profissdo, da
carreira”...( Tardif e Raymond, 2000, p.31)
Sao pragmaticos, pois “servem de base para o ensino estando ligados ao trabalho
e a pessoa do professor, ou seja, sdo saberes ligados as fungdes dos professores e aos
valores que estes dao a pratica, ao saber experiencial” (Tardif e Raymond, 2000, p.32).

Para esses autores dizer que sdo existenciais, sociais e pragmadticos implica

considerar
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[...] uma dimensdo temporal dos saberes do professor, dando-nos a idéia de
sua temporalidade a medida que s3o abertos, porosos, permeaveis
incorporando-se ao processo de socializacdo e da carreira, experiéncias
novas, conhecimentos adquiridos em pleno processo, a um saber-fazer
remodelado, em fungdo das mudancas da pratica. (2000, p.33)

Nesse sentido as autoras ainda comentam que

7

“Compreender os saberes dos professores ¢ compreender, portanto, sua
evolugdo e suas transformagdes e sedimentagdes sucessivas ao longo da
historia de vida e de uma carreira; historia e carreira que remetem a varias
camadas de socializagdo e de recomegos”. (Tardif e Raymond, 2000, p.33)

Destaca-se aqui, pois, a construcao dos saberes da docéncia como um processo
dindmico no qual, ao mesmo tempo em que professores se apropriam de conhecimento
indispensaveis a docéncia, contextualizam-nos e constroem outros, a partir de
experiéncias em contextos € momentos especificos. Tal processo implica, pois, a
consideragdo de uma dimensdo pessoal (do proprio professor ou de cada um dos

professores) e uma dimensao coletiva (do proprio desempenho profissional).

A titulo de sintese proviséria ¢ importante ressaltar que, embora a pratica
pedagdgica e as experiéncias profissionais tenham importancia consideravel como
propiciadores de processos cada vez mais elaborados de aprendizagem da docéncia, tais
processos somente tém condigdes de ocorrer quando outros tipos de saberes,
conhecimentos profissionais também sdo apropriados pelos professores. A
aprendizagem da docéncia ndo se d4 em um vazio teorico. Tanto saberes com os quais

os professores tém relacdo de exterioridade (saberes das disciplinas, saberes
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curriculares, profissionais, da experiéncia, conforme sdo apontados por Tardif et alii,
1991) quanto aqueles com os quais tém relagdo de autoria (os da pratica) sao
fundamentais. Ao se falar em aprender a ensinar, fala-se tanto em dar novos
significados e oferecer novas compreensdes a teoria a partir da pratica, quanto em

objetivar a pratica por meio da teoria.
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Capitulo 11

A pesquisa

Este trabalho investiga como professores de Ciéncias vivenciaram e/ ou
vivenciam os seus processos formativos da docéncia que, conforme Novoa (2001, p.14),
abrangem “a experiéncia do docente como aluno (educagdo de base), como aluno-
mestre (graduagdo), como estagiario (praticas de supervisao), como iniciante (nos
primeiros anos da profissao) e como titular (formagao continuada)”.

Trata-se, pois, aqui de

“conhecer quem ¢ esse profissional, sua trajetoria escolar, sua formagdo
béasica, como ele se desenvolve ao longo de sua trajetoria profissional e, sob
essa perspectiva, de fundamental importancia quando se pensa em oferecer
um ensino de qualidade a toda a populagdo assumindo isso como a fungéo
social da escola”. (Mizukami, 1996, p.60 )

A questao de pesquisa que norteia este estudo ¢ a seguinte: o que os professores
de Ciéncias relatam sobre seus processos formativos da docéncia?
Os objetivos, derivados da questao acima colocada, sao:

e Identificar e descrever as trajetorias percorridas por esses professores de
Ciéncias em seus percursos formativos;

e Descrever quais “memorias”, quais “historias” de ensino e aprendizagem
relatam esses professores sobre as suas trajetdrias pessoais €
profissionais;

e Analisar como os professores de Ciéncias explicitam terem aprendido a

S€r pI’OfGSSOI‘CS;
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e Conhecer como os professores analisam o ensino que ministram no

contexto de suas escolas e na area de conhecimento.

Este estudo caracteriza-se como descritivo e analitico, de natureza qualitativa.
A pesquisa qualitativa, de acordo com Alves (1991, p.54), tem sido caracterizada

e denominada de diferentes modos como ela mesma aponta:

“ha uma certa dificuldade na caracterizagdo da pesquisa qualitativa e ela
comeca pela enorme variedade de denominagdo que compde essa vertente
como: naturalista, pés-positivista, antropologica, etnografica, estudo de caso,
humanista, fenomenologica, hermenéutica, idiografica, ecoldgica,
construtivista, entre outras”.

Para a autora, a expressdo que lhe pareceu satisfatoria foi a “pesquisa
qualitativa” por duas razdes: “por apresentar abrangéncia suficiente para englobar essas
multiplas variantes; por ser a mais freqlientemente encontrada na literatura” (Alves,
1991, p.54).

Alves (1991) também nos adverte sobre a questdo do uso do termo qualitativo.
“Este tem o inconveniente de sugerir uma falsa oposi¢do entre qualitativo e quantitativo,
que deve, de inicio, ser descartada: a questao ¢ de énfase e nao de exclusividade” (p.54).

Outra contribuigdo importante sobre a pesquisa qualitativa ¢ a explicitada por
Patton, citado por Alves (1991), quando o autor faz referéncia a abordagem
hermenéutica comentando que “embora reconheca a grande variedade de tradigdes e de
estratégias englobadas pelo rotulo geral de pesquisa qualitativa, considera que o que
existe de mais comum entre suas diversas formas ¢ a tradigao hermenéutica” (p.54).

Para entendimento dessa questdo o autor esclarece que a hermenéutica “parte do

pressuposto de que as pessoas agem em funcdo das suas crengas, percepcoes,
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sentimentos e valores e seu comportamento tem sempre um sentido, um significado que
nao se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado” (Patton apud Alves,
1991, p.54).

Ainda coerente com essa posi¢cdo, Patton, citado por Alves (1991) indica “trés
caracteristicas que considera essenciais aos estudos qualitativos: visdo holistica,
abordagem indutiva e investigacdo naturalistica (p.54). A “visdo holistica” parte do
principio de que a compreensao do significado sé € possivel em fungdo da compreensao
das interrelagdes que emergem de um dado contexto. A “abordagem indutiva” consiste
em observacdes mais livres, deixando que as dimensdes e categorias de interesse
emerjam progressivamente durante o processo de coleta e analise dos dados. A
“investigacdo naturalistica” parte do principio de que a interven¢do do pesquisador no
contexto observado se reduz ao minimo.

Para Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa com retratar a perspectiva dos
participantes.

Coerentemente com a natureza da pesquisa € com a questdo e objetivos
propostos, optamos por entrevista com roteiro semi-estruturado como instrumento
basico de coleta de dados.

Esse tipo de entrevista “se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptagdes”
(Lidke e André, 1986, p.34). De acordo com essas autoras, “a grande vantagem da
entrevista sobre outras técnicas ¢ que ela permite a captagdo imediata e corrente da

informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
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variados topicos”. Para elas, “enquanto outros instrumentos t€ém seu destino selado no
momento em que saem das maos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha
vida ao iniciar o didlogo entre o entrevistador e o entrevistado” (p.34).

Para a concretizacao desse dialogo entre o pesquisador e os sujeitos pesquisados,
fez-se necessaria a elaboracdo de um roteiro de entrevista constituido de varias questoes
abrangentes sobre toda a historia de vida escolar e profissional dos docentes
participantes (anexo 1), imprimindo a entrevista um carater do tipo autobiografico, na
medida em que se procurou resgatar por meio de registros de memoria, as trajetdrias
pessoais/ profissionais dos professores envolvidos na pesquisa.

O roteiro inclui temas referentes as lembrangas desses professores de Ciéncias
sobre a sua escolarizagdo (do ensino fundamental ao ensino superior) e sobre a
docéncia. O roteiro foi elaborado tendo como eixo a questdo e os objetivos ja
explicitados.

Para a realizacdo da entrevista foram atendidas exigéncias, cuidados, respeito
muito grande pelo entrevistado, envolvendo desde o local e o horario marcados e
cumpridos de acordo com a conveniéncia do entrevistado, até a garantia do sigilo e
anonimato do informante, o respeito as informagdes, as opinides, as impressdes emitidas
pelos sujeitos; o respeito a cultura e aos valores do entrevistado (Liidke e André, 1986).

Participaram da pesquisa quatro professores de Ciéncias em diferentes
momentos da carreira docente, lecionando em escolas publicas estaduais.

Os critérios basicos de escolha foram: ser professor de Ciéncias, estar

lecionando e se dispor a participar.
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Dois professores trabalham na Escola A, localizada em um bairro de periferia e
outros dois, na Escola B, situada na regido central, ambas numa cidade do interior de
Sao Paulo.

Para identificacao dos participantes no texto sera utilizada a letra P (professor);
A ou B (escola A ou escola B); 1 a 4 (nimero atribuido ao professor a partir da ordem
de realizacdo da entrevista).

Os critérios para a escolha das duas instituicdes publicas de ensino decorrem do
fato de serem dois contextos escolares que apresentam diferencas significativas em
varios aspectos (fisicos: da configuracao espacial dos edificios; recursos/ equipamentos
oferecidos as praticas pedagogicas dos professores; questdes relacionadas a convivéncia
social).

Partimos do pressuposto de que a despeito de trajetdrias pessoais/ profissionais
dos professores, ou seja, das historias dos participantes, os contextos das escolas sdao
igualmente importantes quando se consideram processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional da docéncia. A dimensao institucional, pois, ¢ considerada
neste trabalho, ao lado de outras dimensoes, a pessoal e a profissional.

Em outras palavras, assumimos que as dimensdes pessoal e profissional tém
impedimento grande em relacdo a processos de desenvolvimento profissional da
docéncia. As condigdes objetivas de trabalho, por outro lado, também tém importancia
por poderem mobilizar, impedir, favorecer, dificultar, possibilitar inovagdes quanto a

processos de aprendizagens e desenvolvimento profissional da docéncia.

2.1 A entrevista
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A partir da questdo e dos objetivos de pesquisa foi elaborado um roteiro com
questdes abrangentes de forma a possibilitar a obtencdo de dados sobre processos
formativos: anteriores a escola dos professores; relacionados aos cursos de formagao
inicial; e processos da formagao continuada.

O roteiro foi (anexo 1) construido a partir de cinco temas:

1. Lembrancas da vida escolar na infancia (pré-escola e 1* a 4* série);
2. Lembrancas da vida escolar (5% a 8 série);

3. Lembrangas da vida escolar (Ensino Médio);

4. O curso de graduacao;

5. A docéncia.

Para cada um desses temas foram elaboradas questdes mais especificas que
pudessem captar trajetorias e processos formativos vividos pelos professores
participantes desta pesquisa.

Os roteiros foram oferecidos previamente aos professores e foi solicitado a eles
que opinassem sobre dificuldades e duvidas. Nao houve manifestagdo dos professores
quanto a problemas de entendimento do roteiro. A apresentacdo inicial do roteiro para
os professores possibilitou a criagdio de um clima de tranqiiilidade, seguranga e
aproximagao dos participantes com a entrevistadora. As entrevistas foram realizadas
sem problema, mantendo-se um didlogo agradavel.

Foram estabelecidos acordos com os quatro professores, respeitando dia, horario
e local de sua escolha segundo suas disponibilidades. Todas as entrevistas foram
realizadas em sala de aula vazia nas escolas A e B, ap6s reunides de HTPs, no periodo

noturno.
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Observamos relatos carregados de muita emocao, olhos lacrimejantes, um quase
choro, a gestualidade do rosto apertada, o n6 na garganta, a voz embargada quase a nao
sair pelos labios como se fosse assoprada para poder exterioriza-la especialmente e tao
somente quando faldvamos sobre a infancia de cada um deles no contexto escolar.
Reminiscéncias de um passado que naquele contexto se fez tdo proximo, tdo presente e
denso em significados para cada um deles.

Observamos ainda que a postura dos entrevistados foi a de muita seriedade e
vontade em contribuir, ndo havendo um tempo de duracdo definido a priori. Quem
decidia sobre o quando parar e o quando recomegar foram os professores envolvidos. As
entrevistas, assim, foram realizadas em varias sessoes, e todas gravadas em gravador
portatil, em fitas cassete.

Ao término das entrevistas foi realizada a transcri¢cao das fitas na sua integra.

Como exemplo da cordialidade e colaboragcdo que caracterizaram as realizagdes

das entrevistas, transcrevemos a verbalizagcao de um dos participantes:

“Foi um prazer participar da entrevista porque eu pude relembrar coisas
que fizeram parte dentro da minha vida como aluna e professora, alguns
pontos que eu ndo tinha pensado e que agora eu vou comegar... Tem
algumas questoes que eu ndo tinha pensado ainda. Foi prazeroso participar
dessa entrevista. Gostei mesmo” (P4B).

2.2 Analise dos dados

As entrevistas foram transcritas obedecendo integralmente aos relatos, por

entendermos que qualquer alteragdo realizada, modificaria a estrutura e o sentido da
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palavra, da frase, ou seja, das falas dos sujeitos. Raramente foram retirados alguns
descuidos de linguagem oral.

Com cada entrevistado fez-se um “acordo” sobre o sigilo quanto ao nome dos
envolvidos e a nao identificagdo das escolas em que lecionam. Desse modo e atendendo
ao que foi estabelecido com os professores, optamos pela criacdo de um codigo que
pudesse representa-los (como ja explicitamos anteriormente) € assim os codificamos:
P1A, P2A, P3B, P4B.

Para a efetivagdao dessa analise recorremos a André (1983), concordando com a

autora quando enfatiza que:

“a analise esta presente nos diferentes estagios da investigagdo e faz parte
integrante da coleta de dados. Desde o inicio do estudo nds ja fazemos uso
dos procedimentos analiticos quando procuramos verificar a pertinéncia das
questdes e problemas selecionados frente ao contexto do objeto estudado.
Tomamos entdo varias decisdes sobre pontos a serem enfatizados, areas que
merecem maior exploracdo, aspectos que podem ser eliminados e nova
diregcdes a serem trilhadas. Fazemos essas escolhas com base no contacto
com a realidade pesquisada e nos pressupostos tedricos que dirigem a nossa
acd0.” (André, 1983, p.69)

Entendendo que a analise dos dados perpassa todas as fases da investigagao,
nessa etapa realizamos inicialmente a leitura e a releitura dos dados. Percebemos que
esses relatos eram riquissimos e por isso foi um tanto dificil saber quais depoimentos
poderiam ser excluidos, nao explorados.

Por meio das muitas releituras dos relatos obtidos pelas entrevistas,
confrontando os dados com a literatura pesquisada, recorrendo a questdo da pesquisa e
aos objetivos propostos, os dados foram organizados a partir de trés eixos, a saber:

e Ensino Fundamental e Médio: a experiéncia do docente enquanto aluno (a

escola, os professores, as aulas e o processo de ensino e aprendizagem). Esse
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periodo compreende o ensino fundamental (1* a 8 série), o ensino médio (1* a 3*
série) e o vestibular.

e O curso de formagdo inicial: a graduagdo em Ciéncias Bioldgicas (as aulas, os
professores, o processo de ensino-aprendizagem no ensino universitirio e as
primeiras experiéncias como aluno/ mestre). Estd compreendido nesse periodo
os curso de graduacdo nas modalidades bacharelado e licenciatura.

e A escola — o exercicio profissional da docéncia (o inicio da profissdo,
dificuldades enfrentadas na pratica, o aprender a ensinar, a carreira docente,

expectativas para o futuro e visdo de Ciéncias na formagao do cidadao).

Os dados foram agrupados de acordo com os significados contidos nos
discursos. Tanto os dados que se revelavam explicitamente, como aqueles que se
encontravam subjacentes ao discurso foram incluidos.

Essa organizacdao em trés eixos foi realizada para atender a viabilizagdo da
analise e interpretacao dos dados e também por se entender que didaticamente facilitaria
o encaminhamento e o desenvolvimento da redagao.

Para analisar esses trés blocos de dados e melhor caracterizar as trajetorias
pessoais, escolar / profissional dos quatro professores de Ciéncias foram considerados
os seguintes focos de analise:

1. tendéncias comuns;
2. particularidades / especificas;
3. caracteristicas dos contextos (referentes as escolas nas quais os professores

enquanto alunos estudaram e também as escolas onde atuam).

Esses focos de analise estao presentes em cada um dos trés eixos considerados.
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2.3 As escolas

Os professores entrevistados trabalham em escolas publicas estaduais diferentes:
P1 e P2 lecionam na escola que chamaremos de A, enquanto P3 e P4 atuam na escola B,
estando assim codificados: P1A, P2A e P3B, P4B. As escolas A e B estdo localizadas
no interior de Sao Paulo.

A escola A esta situada na periferia da cidade, ¢ relativamente nova no bairro e
foi construida na época para atender os novos moradores que vieram a regido para
ocupar os conjuntos habitacionais que ali foram construidos. De inicio a escola contava
com 10 salas de aula, 1 laboratorio, 1 biblioteca e 1 sala de video. Com o aumento da
demanda escolar, as trés salas: (video/ laboratério/ biblioteca) foram incorporadas como
salas de aula, além de ser construido um outro prédio anexo com 4 salas, totalizando
assim 17 salas de aula.

A construgdo do edificio principal ¢ de alvenaria. Esta dividido em dois pisos
(inferior e superior). No piso inferior estdo 3 salas destinadas a parte administrativa, 1
sala aos professores, 4 banheiros (sendo 2 para os professores € os outros 2 para os
alunos), a cozinha, o patio, duas salas de aula. No piso superior temos 11 salas de aulas
mais 1 sala pequena onde ficam 5 microcomputadores. Todas as salas abrem-se para um
corredor comprido, estreito, escuro (pois a iluminagao recebida ¢ insuficiente para bem
ilumina-lo) e sem ventilagdo. O edificio em anexo também ¢ de alvenaria, composto por
dois pisos, inferior e superior, com 2 salas de aula em cada piso.

A escola conta com duas quadras esportivas, uma delas coberta, estando elas
muito proximas aos blocos de salas de aula, ou seja, aos edificios. O barulho da

garotada na quadra se propaga para as salas, tornando o ambiente poluido sonoramente.
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Quanto aos equipamentos/ recursos audiovisuais a escola possui: 2 radios (toca-
CD e toca-fitas), 2 televisoes de 29 polegadas, 1 TV de 20 polegadas (atualmente com
defeito), 2 videos-cassete (um deles com defeito), 1 DVD, 1 mesa de som com 4 caixas
acusticas grandes, 5 microcomputadores, 1 maquina fotografica. Possui ainda 1
retroprojetor ¢ 1 maquina xerocopiadora de uso exclusivo da secretaria.

A escola atende a uma clientela da classe pobre, oferecendo Ensino Fundamental
(5% a 8* série), Ensino Médio (1% a 3% série); Educacao de Jovens e Adultos (5% a 8* série
e 1* a 3% série do EM).

O funcionamento da escola se da nos trés periodos: manha, tarde e noite, com 17
classes por periodo, num total de mais ou menos 2.000 alunos.

O corpo docente ¢ formado de mais ou menos 60 professores, sendo 7 deles
professores de Ciéncias.

Quanto as condig¢des de trabalho para os professores da area de Ciéncias, elas
ndo sdo das melhores, pois ha multiplas caréncias, como, por exemplo: ndo ha espago
fisico adequado (laboratério), equipamentos/ material para uso em laboratério, TV/
Video para uso nas aulas de Ciéncias, biblioteca e sala de informatica.

Outro ponto importante que gostariamos de mencionar sdo os encontros de
HTPC, uma conquista dos professores, porém, por motivo de carga-horaria de trabalho
nem todos os docentes podem estar juntos, dividindo, desse modo, o grupo de
professores e conseqiientemente o trabalho coletivo. Além disso, os horarios de HTPC,
estdo concentrados no fim de um periodo e inicio do outro (17:50 as 18:50). Assim,
aquele professor que concluiu uma primeira etapa da sua jornada de trabalho no periodo

da tarde, mas que ird prossegui-la ainda no periodo da noite, ficard sem a opc¢ao do



37

merecido descanso e privado da sua alimentagdo, pois esse tempo esta destinado as
reunidoes de HTPC.

A escola A desenvolve alguns projetos na area de Ciéncias como: Prevengao a
Dengue, as Drogas, as DST/ HIV/ Aids, Agua — uso racional e Educagdo Ambiental em
parceria com o CDCC (Centro de Divulgacao Cientifica e Cultural /USP) .

Segundo os professores de Cié€ncias, esses projetos sdo fixos, porém outros
podem ser implementados no decorrer do ano letivo. Basta, para isso, haver interesse e/
ou necessidade por parte dos alunos e/ ou da escola.

A escola B esta localizada na regido central da cidade. E uma construgdo mais
antiga (se comparada a escola A) e funciona hd muitos anos no bairro. Assim como a
escola A, a construgdo do edificio ¢ de alvenaria, dividida em 2 pisos, inferior e
superior. No piso inferior estdo localizadas: a biblioteca (ambiente adequado e bem
dimensionado para o fim a que se destina), 3 salas para uso do pessoal administrativo, 1
sala de informatica (também adequada para tal finalidade), 1 laboratério equipado, 1
sala para os professores, 1 sala de video, 1 sala de aula, a cantina, a cozinha, o patio
(com palco) e 4 banheiros sendo 2 para os professores e 2 para os alunos.

A biblioteca dispde de espaco fisico adequado, nela ha varias estantes para os
livros, 6timo acervo, possui mesas e cadeiras. A organizacao da biblioteca é primorosa e
deve-se a uma professora readaptada muito caprichosa. E freqiientada pelos alunos e
professores. Nela os professores preparam as suas aulas, orientam alunos e léem revistas
como: Veja e Veja na Sala de Aula, Isto é, Nova Escola e o jornal O Estado de Sao
Paulo. Também muito procurada pelos alunos, sendo que no fim dos periodos da manha

e da tarde formam-se filas para a retirada e devolucao de livros. Os alunos também a
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utilizam para consultas, pequenas leituras e realizagdo de trabalhos especialmente os de
grupo.

A biblioteca tem a disposicdo de seus usuarios uma maquina xerocopiadora
sendo muito utilizada pelos professores para copias de provas, textos, lista de
exercicios, transparéncias, entre outros, € também pelos alunos.

A sala de informatica tem 16 microcomputadores e varias impressoras
destinados aos alunos e professores. Também ¢ utilizada para alguns dos cursos de
capacitagdo oferecidos pela Diretoria de Ensino. E muito utilizada por todos os
docentes das diferentes areas do conhecimento, especialmente pelos professores de
Ciéncias. Para o uso da sala de informatica, o professor deve elaborar, anteriormente a
aula, um projeto que contenha o assunto a ser desenvolvido, os objetivos e a avaliacao.
Esse projeto sera posteriormente encaminhado ao professor coordenador.

Conta ainda com um aparelho de TV (29 polegadas) e um aparelho chamado
transcoder, através do qual ¢ repassada a imagem dos monitores dos microcomputadores
ateladaTV.

Na sala de video, ha outro aparelho de TV (29 polegadas), 1 video-cassete ¢
cadeiras do tipo carteira (com um suporte na lateral para apoiar o material escolar,
realizar leitura e fazer anotagoes).

No piso superior estdo as 11 salas de aula, 1 sala pequena (reservada para o
arquivo morto) ¢ 1 sala da coordenacdo pedagogica. Essas salas abrem-se para um
corredor largo, muito iluminado (recebe luz natural) e bem ventilado, sendo enfeitado

por varios vasos de samambaia que partem do alto do teto.
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Hé também na escola um quintal grande, com arvores frutiferas (mangueira e
jamboldo) e que ddo flores (espatodeas). E nesse ambiente, embaixo das arvores que os
alunos ficam durante o intervalo (recreio).

A escola conta ainda com 2 quadras esportivas (uma delas coberta) localizadas
relativamente distantes das salas de aula. Atende aos sabados, desde 2001, a
comunidade local, que realiza jogos, campeonatos, sob a coordenagdo/ colaboracdo de
um professor de Educagao Fisica da escola.

Quanto aos equipamentos/ recursos audiovisuais, a escola dispde de 5 televisores
e 5 video-cassetes assim distribuidos: um aparelho de TV (20 polegadas) e 2 videos-
cassete na sala da vice-diretora, onde sdo realizadas as gravagdes mais importantes do
guia da TV Escola e teleconferéncias (sendo a posteriori observadas e discutidas com
todos os professores), 1 TV (20 polegadas) colocada juntamente com 1 video-cassete
num armario movel que se desloca para todas as salas de aula do piso superior.

Nas 3 salas ambiente de Portugués, Matematica e Geografica/ Historia, ha em
cadauma 1 TV e 1 video-cassete.

A escola conta ainda com 1 DVD, 2 radios (toca-fitas ¢ CD), 1 mesa de som
com 4 caixas acusticas grandes, 1 filmadora, 3 maquinas fotograficas sendo 2 simples e
1 digital e 2 retroprojetores.

Todas as comemoragdes realizadas pela escola sdo fotografadas e filmadas.

Os docentes, quando realizam praticas pedagdgicas diferentes das
convencionais, também tém o habito de fotografa-las desde o inicio do trabalho até a
etapa final. As fotografias depois sdo divulgadas nos murais fixados no patio para toda a

comunidade tomar ciéncia.
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Todas as salas da escola, patio e area externa do prédio (quintal e quadras)
possuem caixas de som, podendo assim ser ouvidos por todos € a0 mesmo tempo os
comunicados feitos pela direcao/ coordenacgdo / alunos e professores.

Essa escola também desenvolve projetos como: Prevencao também se ensina
(Drogas/ DST/ HIV/ Aids); Saude bucal; Dengue; Coleta seletiva do lixo/ educagdo
ambiental. Estes dois ultimos foram implementados pela professora P4B com muito
sucesso.

A escola atende a uma clientela de classe média (predominante) e pobre,
oferecendo Ensino Fundamental (5% a 8* série) e Educacao de Jovens e adultos (5* a &*
série e 1* a 3* série do EM).

O funcionamento dé nos trés periodos: manha (13 classes), tarde (12 classes) e
noite (12 classes) com um total de mais ou menos 1.300 alunos.

O corpo docente ¢ constituido de mais ou menos 35 professores, sendo 5 deles
professores de Ciéncias.

Quanto aos HTPCs, pode-se dizer que os professores da escola B enfrentam os

mesmos problemas e dificuldades dos professores da escola A.

2.4. Os professores

Para conhecer um pouco a respeito dos quatro professores de Ciéncias, reunimos
alguns dados obtidos através dos seus relatos durante as entrevistas.
No quadro abaixo apresentamos de forma sintética as suas principais

caracteristicas.
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Quadro 1. Principais caracteristicas dos professores entrevistados quanto a sexo, idade,

término da graduacao, inicio da carreira, tempo de experiéncia, titular de cargo efetivo

Professor | Sexo | Idade Término da Inicio da Tempo de Titular de
Graduacio Carreira experiéncia docente | Cargo Efetivo
(anos)
P1A F 44 1982 1982 20 Sim
P2A M 45 1983 1976 26 Nio
P3B F 28 1997 1995 7 Sim
P4B F 27 1998 1998 4 Nio

A professora P1A iniciou os seus estudos a partir da 1* série numa escola
publica estadual, permanecendo ai até a 4* série.

Comenta que gostava muito da escola e dos professores, especialmente a da 1*
série e que todos os professores eram dedicados, s6 ficou chateada com a professora da
4% série, pois ndo acreditou que ela fosse capaz de ser aprovada no exame de admissao
para a 5% série, na escola estadual Dr. Alvaro Guidio. Também considera a época ter sido
otima aluna recebendo medalhas de honra ao mérito que tem guardadas até hoje.

Participava de concursos de redacdo sobre as aves, sobre arvores recebendo
“diplominha de honra ao meérito” e obteve segundo lugar numa redagdo de um
concurso municipal sobre Sao Carlos. Gostava muito de estudar e preferia ler a brincar.

Apds a aprovagdo no exame de admissdo na escola Dr. Alvaro Guido, P1A
permaneceu nessa escola até o tltimo ano do ensino médio.

Comenta ainda seu gosto pela leitura que teve inicio a partir da alfabetizacdo e
revela uma caracteristica que julga importante na sua vida, a curiosidade. Sobre as

leituras realizadas no periodo de 5* a 8" série cita autores como José de Alencar,
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Joaquim Manoel de Macedo, Camilo Castelo Branco, Machado de Assis, Aloisio de
Azevedo, Jorge Amado, Monteiro Lobato (leu a colecao toda) etc.

Durante o curso colegial (ensino médio) optou pela area de Ciéncias Biologicas,
pois segundo ela “ja pensava em fazer biologia ou alguma coisa relacionada a area de

«

biologia™... “eu gostei muito das aulas de biologia do 1°ano”. Esse fato aconteceu ‘ja
logo no final da 1° série” (ensino médio). No periodo que compreende o ensino médio
(1973 a 1975), P1A conciliou o trabalho como operaria numa industria, durante o dia, e
os estudos, ou seja, o colegial a noite. “Trabalhava na produgdo de canetas, na se¢do
de acabamento de canetas, canetas que tinham propaganda, eram esferogrdficas,
canetas tinteiro, ndo eram canetas comuns, eram outros tipos

P1A entende que o trabalho foi uma fase muito importante na sua vida e
pondera: “vocé amadurece muito mais rapido a mente, vocé tem mais responsabilidade,
tem mais independéncia”.

Sobre as lembrancas das duas escolas onde estudou comenta: “eu gostei das
duas escolas que eu passei, tenho boas recordag¢oes a ndo ser aquela professora da 4
série que eu ndo esque¢o nunca’.

Terminando o ensino médio, prestou o primeiro vestibular (1976) e ndo foi
aprovada. Prestou novamente em 1977, para o curso de Biomédicas (universidade
privada) e Biologia (universidade publica) sendo aprovada nos dois cursos. Optou pelo
curso de Biologia (bacharelado e licenciatura), que teve inicio em 1977 e término em
1982. Durante o curso de graduacdo fez alguns cursos dentro das disciplinas oferecidas
como: psicultura, cujo objetivo era mostrar o lado econdmico e comercial da criacdo de
peixes além de apresentar essa criagdo como fonte de alimento barato para as

populagdes mais carentes; e um outro de farmacopéia, destinado a produzir
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medicamentos extraidos das plantas. P1A chegou a classificar algumas plantas, mas, o
projeto ndo chegou a ser implementado. Considerou esses cursos muito significativos.

Apos a graduagdo e ja em exercicio da docéncia, participou de cursos oferecidos
pela Secretaria da Educagdo, isso por volta de 1985/ 1987, como o Projeto Ipé e o
Projeto Escola ¢ Vida. Segundo P1A “a gente tinha bons cursos, bastante discussdo”.

Relembra ainda o curso sobre como ensinar Genética e probabilidade ministrado
pelo Prof. Frota Pessoa e o planejamento tnico de ensino de Ciéncias, realizado em
conjunto com todos os professores de Ciéncias, de todas as escolas da cidade, encontro
este promovido pelo CDCC (Centro de Divulgagao Cientifica e Cultural — USP).

Lamenta que “hoje ndo fazemos mais nada disso "(P1A).

Outra questdo importante comentada por PIA ¢ a sua participacao ativa no
sindicato dos professores (APEOESP).Revela-nos “que aprendeu muito no movimento
sindical, porque no sindicato a gente ndo tem so a parte politica né, a parte sindical
mesmo. Ele me deu formacgdo politica e cursos de formag¢do mesmo, participando de
congressos. Quando vocé vai participar de congressos, esses encontros, conferéncias
de educagdo, que tem regionais vocé discute tudo sobre escola publica, historia da
escola publica hoje, a escola e o aluno, a escola que nos queremos, tudo isso é
discutido em congressos” (P1A).

P1A entende que essa participagdo ajudou muito “e que todo professor deveria
ter uma participagdo mais ativa: porque o sindicato ndo é so a questdo funcional, pelo
menos o nosso sindicato, ndo ta so envolvido com a vida funcional. E se vocé batalhar
pela sua vida profissional e por seus direitos, é entender o seu papel enquanto

educador, e a importancia do seu trabalho. O sindicato consegue mostrar isso. Eu acho
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que isso é importante... e muitos sindicatos ajudam muito na formacgdo, inclusive
profissional” (P1A).

P1A participa desde 1983 do sindicato dos professores, ha 20 anos leciona em
escola publica estadual e ha 10 na escola A, onde atua até hoje.

Iniciou sua carreira em 1982 como professora substituta e logo como professora
titular de cargo efetivo em Ciéncias e Biologia, optando por Ciéncias e se exonerando
do cargo em Biologia.

Lecionou Biologia (ensino médio) durante 4 anos. Tem preferéncia em lecionar
no ensino fundamental, porém fez uma observacao: “ ndo gosto muito de 6“ série,
porque zoologia e botdnica tém muitas caracteristicas que pro aluno ndo interessa e
ndo ¢ da regido dele”. Citou como exemplo, os animais marinhos.

“E biologia é a mesma coisa porque é o mesmo conteudo e ndo é da regido
dele” (P1A).

Quanto ao professor P2A iniciou os seus estudos (a 1 série) em uma escola que
funcionava “na casa da professora, a mesma que ela morava ela dava aula e reunia
todas as criang¢as da comunidade”. Uma comunidade que vivia a beira do rio numa area
rural, chamada Praia Grande, distrito de Varzea Grande, no Mato Grosso. Sua
professora era leiga e foi quem o alfabetizou. Aos 7 anos de idade, quando estudava (1?
série) em Praia Grande também trabalhava. Embora muito crianga, cuidava e tratava dos
animais, prendia os bezerros e tirava o leite das vacas.

Comentou também o seu gosto pela pesca e relata que desde os sete anos ‘ja ia
pescar no rio Cuiabd, um rio fantdstico, né. Muito peixe! As vezes a gente ainda faltava
da aula pra ir pescar porque era pobre né. E tinha momento que tinha dificuldade de

arrumar comida, tal e ia pescar pra manter o dia-a-dia da familia, que eu venho de
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uma familia muito grande... o meu pai mexia com... ele era chefe de comitiva, ele
comprava os bois, andava meses comprando boi e ia pra cidade e eu ficava com minha
mde, entdo fazia de tudo, o unico homem né. Desde crianga tinha de assumir as coisas”
(P2A).

Mais tarde deixou a sua comunidade ¢ mudou-se para Corumba, realizando
novamente a 1* série, pois nao tinha um documento que comprovasse que ja havia feito
a 1* série anteriormente. Fez entdo a 1* e a 2* séries na Escola Estadual Maritimo,
passando depois para a Escola Estadual Santa Teresa (escola salesiana e conveniada
com o estado) e ai concluiu a 3% e 4* séries. “Quando eu fiz a 3°, fiz 3“ e 4“ séries num so
ano porque jd tinha condigoes e fiz num so ano”.

Na escola salesiana fez todo o ensino fundamental (5* a 8 série) e iniciou o 1°
ano do curso técnico em eletricidade (ensino médio). Nessa ocasido comecou a dar aula
como professor leigo de educagao fisica (rede estadual) e a partir dai interrompeu o
curso profissionalizante (eletricidade), transferiu-se para outra escola e iniciou o curso
técnico de auxiliar de escritério, no periodo noturno. Essa mudanga foi decorrente da
incompatibilizacdo de horarios entre escola e trabalho.

Lecionou como professor (leigo) de Educagdo Fisica durante 10 anos. Segundo
P2A, “queria ser engenheiro, mas como era pobre ndo fiz engenharia. Al queria fazer
educacao fisica porque gosto, mas ndo tive condig¢do porque na minha cidade ndo tinha
Educacao Fisica”.

Quando terminou o curso técnico, decidiu prestar vestibular para Biologia, pois
o curso era oferecido no periodo noturno e numa universidade publica e desse modo
poderia conciliar o trabalho e os estudos. Foi aprovado no vestibular e deu inicio ao

curso. Nao fez bacharelado, so licenciatura, concluindo o curso em 4 anos, sendo 2 anos
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com formacao/ habilitacao para o ensino de Ciéncias e os restantes para habilitd-lo para
o ensino de Biologia.

Assim que recebeu a habilitagdo para lecionar Ciéncias, deixou de ministrar as
aulas de Educacao Fisica, assumindo as de Ciéncias, isso na rede publica estadual.
Porém ainda continuou como professor de Educacdo Fisica ndo habilitado na rede
particular de ensino.

Apo6s a graduagdo fez um curso de especializagdo em Educacao Ambiental e em
Biologia Geral e neste ultimo elaborou uma monografia. Segundo ele, esses cursos
foram aprendizados que lhe acrescentaram muito como professor.

Nao se considera realizado como pessoa e explica o motivo: “como professor,
eu chego na sala de aula e eu dou conta, e como pessoa ainda ndo sou realizado
porque eu queria estudar mais e eu tenho obstaculos pra entrar no mestrado, o
mestrado na minha darea é muito concorrido, entdo fica dificil entrar” (P2A).

Leciona no servigo publico estadual ha 20 anos, porém o tempo de magistério ¢
de 26 anos. No ensino médio conta com uma experiéncia de 9 anos concomitantes com
o ensino fundamental. Também tem preferéncia em lecionar para 5% 6* ¢ 7* séries do
ensino fundamental porque, segundo ele, “o conteudo ¢ mais real para os alunos”.

A professora P3B entrou na escola aos 7 anos de idade, para fazer o pré-
primario, porém a sua professora logo na 1* semana de aula, diagnosticou que ela ja
estava alfabetizada e que deveria entdo ser encaminhada para a 1* série. Desde a 1* até a
8* série do ensino fundamental estudou em escola particular. Ao lembrar dessa época,
P3B citou as professoras da 1* e 2% séries como pessoas que tinham “uma rela¢do

afetiva, de compreensdo, de paciéncia, de ouvir, muito grande com seus alunos” .
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Quando terminou a 8" série, pensou em fazer o magistério, porém abandonou a
idéia porque, “pressionada” pela sua mae, optou entao pelo colegial.

A partir do ensino médio, P3B passou a estudar na escola publica estadual Dr.
Alvaro Guidio e ao fim da 3* série (ensino médio) percebeu uma afinidade pela
disciplina Biologia e pela area de Ciéncias Biologicas. Gostava de enfermagem, de
farmacia e de biologia.

No ano seguinte, fez cursinho, prestou vestibular em uma universidade privada
colocando como 1* op¢do o curso de Farmacia e como 2* opcao, Biologia. Cursou
Biologia ( bacharelado e licenciatura) durante um ano (1992) nessa universidade,
transferindo-se depois para uma faculdade publica cujo ingresso foi em 1993 e o
término em 1997.

P3B comegou a lecionar ja no 3° ano da faculdade (1995) como professora
substituta de Ciéncias, porém também deu aulas de Historia, Portugués, Matematica,
Geografia como professora eventual.

Hoje ¢ professora titular de cargo efetivo, contando até entdo (2002) com 7 anos
de experiéncia no magistério ¢ no ensino de Ciéncias.

Também trabalha em escola particular ha 2 anos (iniciou em 2000) como
professora de Biologia.

Quanto a realizagdo de cursos, comentou sobre um trabalho de aperfeicoamento,
em 98: “foi tdo bom, eu cresci tanto assim profissionalmente, como professora,
trabalhando com microbacia e trabalhava com analise de agua. Foi tdo rico pra mim o
trabalho, que ai abriu as portas... pro mestrado e isso me incentivou”...(P3B).

Também fez o mestrado na area de Ciéncias — USP — Sao Carlos, no periodo de

1998 a 2001, ano em que defendeu a sua dissertacdo. Sobre a participacdo em outros
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cursos P3B comenta que ha 2 anos consecutivos (2000 e 2001) nao participou de
nenhuma capacitacao na sua area.

Leciona ainda em uma institui¢do particular de ensino superior, para alunos do
curso de Ciéncias Biologicas, trabalhando na disciplina de Botanica — Vegetais
Superiores.

Na escola publica tem preferéncia em lecionar para o ensino fundamental — 5%, 6°
e 7% séries e para o ensino médio, 1* a 3? série. Nao gosta de dar aulas na 8* série porque
o conteudo de Quimica e Fisica, segundo ela, “é abstrato demais e eu ndo tenho base”.

Para o futuro, deseja fazer o doutorado.

Ja a professora P4B entrou primeiramente na escola de educacao infantil, onde
realizou o maternal e o pré-primario. Para dar continuidade aos estudos, foi para a
escola do Sesi fazendo a 1%, 2% e 3* séries. A 4% a 5% e a 6 série fez na escola estadual
Bispo Dom Gastao.

P4B tem boas recordagdes de suas professoras da 1%, 2* e 4* séries, exceto da
professora da 3* série com a qual “ndo tinha muita afinidade”.

O relato a seguir indica a dimens3o do carinho de P4B pelas suas professoras,

especialmente por dona R. e dona O. :

“a professora de 1° e 2° série foi a mesma, dona R., uma graca de pessoa.
Eu ia muito bem nas aulas dela... eu tinha muita afinidade com essa
professora, uma pessoa bem participativa. Ja na 3° série, a dona C. eu ndo
tinha muita afinidade, mesmo porque foi um choque a mudanca. Eu ja ndo
gostava muito e ja ndo fui tdo bem, diminui o meu rendimento, sabe, por
causa dessa mudanga de professor. Na 4° série eu mudei de escola. Fui
estudar no Dom Gastdo, a dona O., lembro dela, uma gracga de pessoa, uma
professora maravilhosa e muito participativa... sabe, aquela pessoa docil,
sabe... eu adorava aquela professora. Eu tinha loucura. Dia do professor e
do aniversario eu organizava festa pra ela porque eu adorava. Ela era uma
professora maravilhosa” (P4B).
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Ainda continuou na escola Dom Gastao por mais dois anos, transferindo-se para
uma escola particular onde 14 concluiu a 7* e 8* séries e a 1* série do ensino médio. O 2°
e 3° anos do ensino médio foram feitos na escola estadual Dr. Alvaro Guio.

P4B comentou que nessa €poca nao tinha objetivos muito definidos quanto a
carreira € que a maior preocupacgao dela era com a formatura.

Terminando o ensino médio fez o 1° ano de cursinho. Pensou em fazer Medicina
Veterinaria mas percebeu que ndo tinha afinidade pelo curso e optou por Terapia
Ocupacional. Nesse primeiro ano de cursinho conciliava os estudos com o seu trabalho
de telefonista. Desistiu do trabalho para dedicar-se somente aos estudos, porém nao
conseguiu aprovagao no curso escolhido, Terapia Ocupacional. Fez novamente outro
ano de cursinho. Superou uma depressao e foi aprovada em Agronomia (Universidade
Federal de Vigosa). Porém “como Vicosa fica a 900km daqui, a minha mde ndo me
deixou ir. Fiquei arrasada” (P4B).

A partir dai decidiu ndo mais fazer cursinho e resolveu no mesmo ano prestar
vestibular para Biologia numa institui¢do particular de ensino. Foi aprovada e iniciou o
curso de Biologia em 1995 (bacharelado e licenciatura) concluindo-o em 1998.
Realizou apds a graduacdo um estagio no Projeto Tamar, de 25/01/99 a 06/08/99 e
outros cursos de especializagdo em Educagdo Ambiental na USP — Sao Carlos (1999-
2000), de aperfeicoamento em Direitos do Uso da Agua — UFSCar (todo ano de 2001) e
sobre o uso da informatica como ferramenta na sala de aula no ensino de Ciéncias —
UFSCar (durante 6 meses).

Comentou ainda que possui trés trabalhos, que abordam a questdo do meio

ambiente, apresentados em Congresso, sendo um deles no Encontro de Educagdo
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Ambiental de Santo André (SP) e os outros dois no Congresso da USP de Pos-
Graduagao.

Leciona ha 4 anos em escola publica estadual, no ensino fundamental e no
ensino médio como professora de Biologia, sendo 2 anos na escola publica e 3 anos na
escola particular (em tempos concomitantes). Gosta mais de lecionar para o ensino
fundamental do que para o ensino médio e tém preferéncia pelas 5%, 6* e 7* séries.
Comentando sobre a preferéncia argumentou que “os alunos da 8“ série sdo
indisciplinados e o conteudo eu ndo gosto, ou melhor, prefiro trabalhar outro
conteudo”.

P4B tem ainda o desejo de fazer mestrado e doutorado, dar aula na universidade

e ser pesquisadora.
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Capitulo III

As trajetorias de aprendizagens dos professores de Ciéncias

Esse capitulo abordara de forma descritiva as trajetorias de aprendizagens dos
docentes envolvidos nesta pesquisa e para tornd-lo didaticamente compreensivel o
dividiremos em trés etapas. A primeira ird contemplar as experiéncias dos docentes
enquanto alunos do ensino fundamental e médio.

Nos depoimentos os professores contam um pouco sobre: as primeiras
experiéncias escolares, o ambiente escolar e os colegas, os castigos / punicdes... ainda
ndo esquecidos, a alfabetizacdo e as dificuldades do percurso, o ensino e aprendizagem
(1* a 4% séries) e as marcas deixadas pelos mestres na memoria dos professores.

Ainda nessa etapa, os professores contam as suas vivéncias sobre ensino /
aprendizagem e avaliag@o a partir da 5 série.

Quanto ao ensino médio, alguns dos docentes conciliaram trabalho e estudo,
apontaram as influéncias recebidas para a escolha do curso, falarem sobre o processo de
ensino-aprendizagem e o vestibular — dilemas e problemas e sobre a op¢ao pelo ensino
universitario.

A segunda etapa aborda a formagao inicial dos professores durante o curso de
graduacdo em Ciéncias Biologicas, nas modalidades bacharelado e licenciatura.
Relatam e avaliam os seus percursos formativos, o ensino de seus mestres, as disciplinas
ministradas por eles, as aulas na universidade e a primeira experiéncia em ensino como
aluno / mestre. Comentam ainda sobre as contribuigdes advindas do curso.

Na terceira etapa denominada: a experiéncia docente e a escola como espago de

formacao, os professores relatam sobre o inicio da profissdo e os problemas enfrentados
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e / ou superados. Porém outros problemas no decorrer da carreira foram anunciados e
estdo presentes na vida profissional desses professores pondo-se como dificuldades
atuais. Relatam ainda sobre o processo do aprender a ensinar e as aprendizagens
significativas. Falam da carreira docente e de suas experiéncias, sucessos, fracassos,
inovagoes, avangos, frustracoes. Comentam sobre suas expectativas para o futuro e a

percepcao sobre o ensino de Ciéncias na formagao dos cidadaos.

3.1. Experiéncia docente enquanto aluno de ensino fundamental e médio.

3.1.1 As primeiras experiéncias escolares

“Era uma escola pequena, eram aquelas carteiras de 2 lugares, tinha lugar
pra tinteiro, tinha o lugar pra colocar caneta e tinha aquele espago pra vocé
por a tinta e escrever, o que a gente ndo chegou a usar.” (P1A)

“Era feia, 3 salinhas, um banheiro mal feito, fedido, tinha aquelas mesonas
de madeira, tinha sopa de fubda”. (P1A)

“Quando tinha pdo, mortadela e Ki-suco era uma festa de todo mundo,
aquela populagdo pobre, era uma coisa muito diferente, mas era geralmente
aquela sopa de fuba, aquela sopa de macarrdo e so...” (P1A)

“Eu 56 queria dizer o seguinte, apesar da escola ser uma escola acanhada e
tal. Eu gostava da escola, eu gostava de estudar” (P1A)

“Mas é tdo bom esse clima de 1° a 4° eu sinto o cheirinho da escola.
Durante as férias eles passavam oleo no assoalho, ndo sei se na sua escola...
(Um 6leo meio queimado, ndo era?) aquele cheirinho de dleo queimado, eu
sinto até o cheiro, eu vejo a sala, entdo, foi muito bom, apesar de ser pobre,
com dificuldade, eu acho que tenho boas recordagoes dessa escola. Isso,
sabe, ficou marcado.” (P1A))

“A escola funcionava na casa da professora a mesma casa que ela morava,
ela dava aula e reunia todas as criancas da comunidade. Era na beira do rio
Cuiabad, zona rural, chamada Praia Grande, distrito de Varzea Grande.”
(P2A).”
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“La que foi a minha primeira experiéncia como aluno, né!” ( P2A)

“Tinha quadro negro e essa mesa, ai ja ficavam (os alunos) em torno dessa
mesa, e ela (a professora) ocupava o quadro-negro.” ( P2A)

“A escola era muito grande, ampla o bastante. Tinha uma quadra de
esportes no centro da escola, uns corredores, assim, enormes, bastante
largos...” (P3B)

“Era escuro o corredor. As salas eram grandes, enormes, era um prédio
antigo, bem antigo, as janelas enormes, (pé direito alto), bastante arejada. A
escola tinha um anfiteatro enorme, também tinha uma piscina, uma piscina
muito grande, tinha cantina, banheiro, muito grande, muito grande mesmo,
bastante ampla. As salas eram confortaveis, as carteiras bem pequenas.”
(P3B)

“Era uma EMEI perto de casa, no bairro, atras da linha de trem; ali...”
(P4B)

“Antes de aluna, eu tinha uma expectativa né, ficava pensando como serd
que é a escola, tinha a preocupagdo de ficar parte do dia la... o que eu vou
ficar fazendo tanto tempo na escola, né... eu tinha assim... até uma certa
preocupagdo. Mas depois eu gostei da escola, gostava até de ir pra escola.
Eu ia com prazer mesmo...” ( P4B)

As diferentes descrigdes relatadas nos mostram as condigdes € os aspectos

fisicos da primeira escola na lembranca dos professores.

P1A estudou em uma escola publica estadual até a 4 série. Lembra-se da escola

com carinho e ainda ¢é capaz de “sentir” o cheirinho de 6leo queimado que era passado

no assoalho, durante as férias escolares. Relembra a merenda, uma verdadeira festa

quando no cardapio tinha pao, mortadela e Ki-suco.

“Eu acho que tenho boas recordagoes dessa escola.” (P1A)

P2A iniciou seus estudos na zona rural, numa sala de aula improvisada e

multisseriada, na casa da sua professora, que reunia ali todas as criangas daquela

comunidade. P2A fez em Praia Grande somente a 1* série e depois mudou-se para a

cidade. Chegando a cidade, matriculou-se novamente na 1* série, pois a escola da zona
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rural, enquanto institui¢do escolar, ndo existia e para obter documento comprobatdrio da
realizagao dessa série era preciso (segundo a escola) realizd-la novamente, e assim P2A

o fez.

P3B estudou em uma escola, particular, at¢ a 8 série. Segundo ela era uma
escola grande, com salas confortaveis, arejadas e as carteiras bem pequenas.

P4B comegou a freqiientar a escola, uma EMEI, pelo maternal, e continuou nela

até o término do pré.

O ambiente escolar e os colegas

“- O ambiente escolar ¢ aquela coisa... de Pré, todo... sala enfeitada, minha
professora de Maternal... Eu fiz Maternal antes do Pré, eu ja ndo tinha
muita afinidade... Ela ja era uma senhora, ndo tinha muita paciéncia, né.

Ja no Pré, a minha professora do Pré, ja me marcou mais, gostei bem mais
dessa professora, era bem mais paciente, era mdezona, assim... né e o
ambiente era agradavel... Os colegas, eram os colegas que moravam perto
de casa, eram pessoas que eu ja tinha um certo né, entdo era um ambiente
totalmente agradavel. No comecinho quando tive que ir pra escola foi
dificil... Eu lembro que o 1° dia de aula no Maternal eu ndo queria ficar,
tinha medo de ficar na escola, porque era uma experiéncia nova, chorava...
pedia pra minha mde me levar embora, ndo queria ficar, mas ai depois eu

fui me acostumando e ja se tornou um ambiente totalmente agradavel.”
(P4B)

Quanto aos colegas da escola, P4B comenta que eles moravam préximos a sua
casa, portanto eram pessoas ja conhecidas que a ajudaram a aceitar o ambiente escolar
como algo agradavel, apesar de revelar que no primeiro dia de aula, no maternal, tinha
medo de ficar na escola, porque segundo ela, era uma experiéncia nova, chorava... mas

depois foi se acostumando.

“Primeiro que eu ndo fiz pré, naquela época ndo era obrigatorio eu tinha o
pré no parque infantil, mas eu ndo freqiientei pré. Fui pra 1°série. Os meus
colegas na maioria eram muito pobres com excegdo de 2 ou 3. Quase 50%
eram alunos do Educandario, ld era orfanato naquela época, e eles
passavam crise de fome, inclusive eles reviravam lata de lixo e comiam
sobras da merenda dos outros e inclusive as vezes roubavam lanches. Entdo
era assim, uma populagcdo muito pobre que estudava la. Na escola tinham 3



55

salas, num prédio antigo, alugado, teve uma época que funcionou até
vespertino, mas mesmo assim, eu acho que quanto aos professores, eu ndo
me esquego, minha professora da 1° série, nem da diretora, gostava muito,
Dona A. M., depois foi supervisora de ensino, lembro da Dona A., foi a 1°
professora. Da 19 a 4 série eu so fiquei muito chateada com a professora da
4“serie, que até hoje eu ndo esquego...” (P1A)

“Ndo tive dificuldade de me adaptar. Eu gostava da escola. Mesmo com os
problemas. Eu tinha um pouco de medo dos alunos do Educandario, porque

eles brigavam. Ndo fiquei decepcionada com a Escola. Eu gostava da
Escola.” (P1A)

P1A ndo freqiientou o pré, iniciando os seus estudos na 1* série.

Nao teve dificuldade em adaptar-se ao ambiente escolar, porém, quanto aos
colegas, afirma: “eu tinha um pouco de medo dos alunos do Educandario porque eles
brigavam.” Mas esse fato ndo a deixou decepcionada com a escola. “Eu gostava da

escola.” Tem boas lembrancas de seus professores, porém comenta:_“...s0 fiquei muito

’

chateada com a professora da 4° série.’

“A minha primeira professora, quando eu entrei, entrei no pré, la, era uma
freira, a minha primeira professora e eu cheguei ld assim na escola
praticamente conhecendo muita coisa, que a minha mde me ensinava muita
coisa em casa.” (P3B)

“Eu ja sabia, no pré eu ja sabia ler, no pre , quando eu entrei no pré. E ai,
quando eu cheguei na escola, a irmd, ela se chamava irmd G., inclusive ela
ja faleceu, ela me disse, mandou chamar minha mde e ela disse que eu ja
estava em sala errada e que eu era muito grande, tinha um tamanho grande,
alta né, e ela chamou minha mae e disse: Oh, a P. ta em sala errada, ela ja
ta alfabetizada e, o tamanho dela, a estrutura dela, ela ja, ela tem que
passar pra 1°série. E ai eles me passaram pra 1°série.” (P3B)

P3B iniciou o pré-primario permanecendo nele pouco tempo, pois segundo a sua
professora, ela ja estava alfabetizada e deveria freqiientar a 1* série e ndo o pré. E assim
foi feito, encaminharam-na para a 1* série.

P3B lembra que ndo tinha muitos colegas e aponta os motivos:

“Ndo sei, eu sempre fui muito timida, quieta, tinha dificuldade até de me
relacionar com os colegas, principalmente, eu acredito que naquela época,
que era pelo nivel social. Eu acredito que o nivel social influenciou um



56

pouco. Pode até ser hoje também, que isso aconteca, ndo sei, mas naquela
época eu percebo que existia diferenca entre as pessoas, entre as alunas,
isso até a 8° série, isso até o final, da 1° série até o final, existia diferenca
entre os alunos pelo nivel social, o tratamento, o tratamento de professores
em relagdo aos colegas e também entre os colegas. Ndo eram todas as
pessoas que tinham relacionamento com pessoas mais simples. Por que eu
sou de uma familia simples, humilde, e..., mas nem todo mundo era.” ( P3B)

“Que eu me lembre assim, tinham poucas criangas do mesmo nivel social
que eu.” ( P3B)

P3B relata que tinha dificuldade em se relacionar com os colegas e acredita que

pode ter sido pela diferenga de nivel social e / ou timidez.

“..da minha série tinha dois colegas, eu tinha mais colegas da 2°, da 3°, da
4¢ porque estudava todo mundo ali, so a professora que fazia a distingdo,
ne! Essa atividade é pra 1° série, pra 2° série...Em volta de uma mesa, ndo
era carteira ndo. Era uma mesa grande, que a gente ficava do lado, na mesa
sentado.” (P2A)

“O que eu pensava da escola é que a gente achava bonito, sempre tinha
crianga junto, tinha chance de brincar com os outros colegas, e escola
funcionava assim, uma reunido de ... a gente tinha recreio, vocé podia
brincar com os outros colegas que no dia normal vocé ndo encontrava com
ele, quando fazia alguma tarefa dificultava esse encontro, entdo a escola era
um local de encontro, e por isso ja facilitava.” ( P2A))

“«

orava tudo um perto do outro, conhecia o pai, era amigo, parente, coisa
assim.” (P2A)

P2A comenta que os colegas todos proximos e que a escola era tida como um

local de encontro, de reunido.

Castigos / puni¢des / humilhagdes: lembrancas ainda nio esquecidas.

“..tinha castigo, tabua, tinha palmatoria, tinha de ficar de castigo apos a
aula fazendo as atividades que ndo era realizada no tempo normal.” ( P2A)
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Os outros professores entrevistados nao relataram ‘“castigos” dessa natureza,
porém, a respeito de humilhacao, discriminagdo, o relato de P1A explicita bem esse tipo

de comportamento.

“So fiquei muito chateada com a professora da 4° série, que até hoje eu ndo
esqueco, mas foi a discrimina¢do de classe, quando eu disse que faria
“admissdo” para estudar no Alvaro Guido. Naquela época tinha admissdo
para a 5° série. Ela ao invés de me estimular, disse que se fosse eu nem
faria, porque o filho dela, que estudava em tal escola, ndo tinha conseguido
passar, imagine se eu ia passar. Mas acho que foi mais discriminag¢do, eu
sinto isso, como discriminag¢do de classe. Como eu era (os alunos) uma
populagdo muito pobre e eu vinha de uma familia muito pobre e naquela
época o Alvaro Guido era uma escola elitizada, ela (a professora) disse isso.
Isso me magoou e me marca até hoje, tanto é que eu ndo esqueci.” (P1A)

A professora P1A em entrevista faz referéncias as medalhas/ prémios recebidos
da 1% até a 4* séries que estdo guardados até hoje e confessa: “Eu sempre fui uma otima
aluna, pelo menos em relagdo aos outros, né.”

Essa fala soa como uma mistura de indignag@o, magoa, revolta e, enquanto aluna

estudiosa, capaz, percebe o ndo reconhecimento de sua professora perante todo o seu

aprendizado.

A alfabetizacao e as dificuldades do percurso

“Fui alfabetizada com a cartilha Sodré. Depois da cartilha ja comegou o
primeiro livro, o segundo e o terceiro que eu os tenho guardado em casa.
Tinham textos, nos liamos, depois tinha vocabulario, vocé procurava o

significado das palavras, tirava a gramdtica dos textos daqueles proprios
livros.” (P1A)

“A gente usava a cartilha, o ABC. Tinha um livrinho que era o ABC, era a
cartilha. Hoje é tao marginalizada!”( P2A )

“E, primeiro foi a cartilha, é como se fosse uma cartilha pra formar as
palavrinhas. Eu ndo lembro o nome da cartilha mas ndo era Caminho Suave
(A Caminho Suave meu irmdo usou na escola publica). Tinha um livro, livro
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didatico. A gente fazia leitura na sala, do livro, seguidas das explicagoes,
sempre assim, e ai resolvia os exercicios.” ( P3B)

“Eu ndo tive nenhuma dificuldade com o aprendizado porque eu gostava de
estudar, eu preferia ler do que brincar. Entdo eu ndo tinha problema com
relagdo ao aprendizado.

Eu estudava sozinha em casa. A minha mde so tinha até a 3° serie, mas ela
fazia questdo de olhar os cadernos e cobrava: se tinha prova, se tinha feito a
tarefa, se o caderno tava limpo, se tava encapado. Mas eu geralmente
estudava sozinha porque ndo tinha mesmo quem... Eu era a filha mais velha
e os meus pais tinham instru¢do como eu ou menor na época.” (P1A)

“Eu sempre tive dificuldade em matemadtica, que eu lembro, até de 1¢ a 4°
serie. Mas de 19 a 4° ndo chegava a ficar de recuperagdo de matemdtica.
Mas eu percebia que eu tinha muita dificuldade de matematica e portugués.
Eu chegava em casa, estudava praticamente todos os dias na minha casa.
Sempre estudava sozinha. Tinha uma caderninho onde eu refazia todas as
contas que a professora tinha dado no dia e de portugués eu refazia todos os
exercicios, mas eu percebia que era a mesma coisa que eu fazia na sala eu
reproduzia no caderninho. Ah, eu mudava os numeros, algumas vezes. Nesse
caderninho eu treinava, treinava. A minha mde falava: muda o numero
agora. Ela me orientava de longe. Quando eu tinha que estudar pra prova,
meu pai e minha mde me ajudavam, mas no estudo diario ndo, era eu que
fazia sozinha.” (P3B)

Nos relatos dos professores sobre a questdo da alfabetizagdo, a cartilha foi o
primeiro recurso didatico citado. Foi através dela que conheceram as primeiras letras,
aprenderam a ler e a escrever. Vieram ap0s a cartilha os livros para leitura, interpretagao
de textos, gramatica e o significado das palavras (vocabulario). Desse modo observamos
que o processo de alfabetizagdo se inicia pela cartilha tendo continuidade com os livros.
Quanto a aprendizagem nao ha relatos de dificuldades / insucessos durante o processo
de alfabetizacdo. Tudo transcorreu tranqiiilamente. Porém a professora (P3B) relata
dificuldade em matematica e portugués durante o periodo compreendido da 1* a 4*
séries e que apesar de muito estudo, ndo conseguiu supera-la.

A ajuda dos pais nas tarefas escolares didrias ndo esteve presente nos relatos dos

professores, exceto P3B que contava com a colaborag@o dos pais na época das provas.
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Para P1A, havia um fator limitante para essa ajuda — ensina-la nas tarefas diarias
— pois segundo ela, os pais ndo dispunham de um conhecimento adequado para
disponibiliza-lo a filha, mas mesmo assim se mostrava atenciosa, interessada e
cuidadosa com os estudos e as tarefas.

Outro relato muito interessante ainda sobre P1A, diz respeito ao gosto pela
leitura quando comenta: “- Eu preferia ler do que brincar” - uma visao de leitura como
um ato ludico, prazeroso, instigante, dando-nos a entender que para P1A brincar era ler
e ler era deliciosamente brincar.

Sobre problemas quanto ao aprendizado o professor (P2A) comenta a
dificuldade em aprender: “é que a gente morava no sitio e a gente tinha outros afazeres,
ndo so estudava. Cuidava de animais, prendia os bezerros pra tirar leite, fazia todas as
atividades rurais.” ( P2A")

A nao dedicagdo aos estudos, segundo esse professor, era devido a sua dupla
jornada, a escolar ¢ a do trabalho. Com apenas sete anos de idade, P2A realizava
atividades mais apropriadas para os adultos do que para uma crianga. O tnico lazer de
que gostava e dispunha era a pescaria, mas para isso era preciso ndo ir a escola.
Segundo P2A “pescava no rio Cuiabd desde os sete anos, um rio fantdstico. Muito
peixe. As vezes a gente ainda faltava da aula pra ir pescar porque era pobre, né. E
tinha momento que tinha dificuldade de arrumar comida e ia pescar pra matar a fome,
manter o dia-a-dia da familia. Desde crian¢a tinha de assumir as coisas.” ( P2A)

Além da escola e do trabalho, P2A ainda precisava dar conta do sustento da
familia. Situagdo triste, dificil, lamentavel para uma crianga com apenas sete anos. Esse

¢ o retrato de varias criangas brasileiras ainda hoje.
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O Ensino-Aprendizagem de 1° a 4° série

“A parte de Matemdtica, exigia-se sim que a gente decorasse a tabuada, era
a memorizagdo. Tinham as aulas expositivas, a gente estudava em casa. De
19 a 4° séries acho que (os professores) deram mais énfase na parte de
historia do municipio, portugués e matematica. Ciéncias era assim, jogado.
Vocé tinha alguma coisa sobre alimentagdo, cuidados de higiene, ndo era
como agora, né.” (P1A)

“Na 4 série um pessoal do posto de saude, eram orientadores (ndo sei como
se chamava naquela época, ndo me recordo), deram orientagoes sobre as
mudangas que tem no corpo, os cuidados de higiene durante a menstruagdo.
Ensinavam pra gente isso. Conversa com os meninos de um lado e com as
meninas de outro.” (P1A)

“Outra coisa que tinha naquela época, com relagdo a saude ¢ que uma vez

por ano tinha exame de fezes. Passava na escola, distribuia a latinha pra
exame de fezes recolhiam, retornavam com o resultado de exames e com os
remédios pra quem necessitava. Ai chamavam os pais de alunos que
estavam com verminose, explicava como que se tomava o remédio, tomava
os cuidados.” (P1A)

Para o professor (P2A), Ciéncias nao foi vista por ele quando cursou da 1% a 4*

séries. “Nao se falava em Ciéncias nessa época. Era outra coisa, menos Ciéncias. Eu so

fui ver Ciéncias quando fui fazer 5° série, 6°, mas antes, estudava o bdsico, o portugués,

s6.” (P2A)

Nesse relato observamos a auséncia de conteudos de Ciéncias / Satde que s6

foram vistos a partir da 5% série.

A professora (P4B) comenta sobre o ensino de 1* a 4* série através de atividades

Iadicas.

“Ela fazia joguinhos, atividades Iludicas né. Tinha os livros. Tiravam
duvidas individuais. Elas ensinavam individualmente. Elas se dirigiam até
as carteiras. Tinha alunos com dificuldade, eu lembro que eles eram mais
solicitados a lousa, mais solicitados a participar em leituras, quanto a
exercicios da lousa.” ( PAB)

“Eu lembro que a escola era mais divertida de 1°a 4° série.” ( PAB )
Ciéncias... eu lembro que tinha um livrinho de 1°a 4° de Ciéncias e Saude.
Eu aprendia higiene pessoal: como lavar as mdos, aprendi solo e dgua.
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Ciéncias ja era uma matéria que eu tinha uma certa afinidade desde o
comego.” (P4B)

Apresenta-se novamente a questdo da higiene pessoal como contetido ensinado
em Ciéncias, acrescido do estudo do solo e da dgua. Observa-se assim uma coeréncia
entre os contetdos estudados e faz sentido com essa abordagem higiene / solo / dgua,
oferecendo uma aprendizagem significativa ao aluno por revelar uma interagdo que ha
entre o ser humano e o ambiente.

Outro ponto importante observado foram as inclusdes no processo ensino-
aprendizagem realizadas pelos professores daqueles alunos que apresentavam
dificuldades na aprendizagem, os quais recebiam maior atencdo dos professores, ndo
sendo colocados a margem do processo.

Nos relatos da professora P3B observamos semelhancas no ensino que foi

oferecido a professora P1A. Iniciando a sua fala sobre o ensino de matematica comenta:

“A professora ensinava a tabuada. A gente decorava a tabuada, ndo
entendia nada e depois ela passava as contas na lousa, a gente resolvia, ela
explicava como fazer aquela conta e eu ndo lembro de ter aprendido a
desenvolver o raciocinio. Era so decoreba mesmo. A gente decorava a
tabuada, fazia as contas e aplicava a decoreba nas contas.” (P3B)

Quanto ao ensino de Ciéncias comenta que aprendeu “com questiondrios, com
perguntas e respostas. Geografia, Historia, tudo assim, todas as disciplinas. De 1 a 4°,
nada de experimentacgdo. Livro e seguia o questionario. Um ensino bastante tradicional

mesmo.” ( P3B)

As marcas deixadas pelos mestres em seus alunos...
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Os mestres, na maioria das vezes, deixam boas lembrancas impregnadas em
nossas memorias, porém, alguns deles acabam “marcando” negativamente de modo que

também nao serdo esquecidos, como no relato da professora P4B:

“Ela era muito rigida e eu tinha medo dela. Eu tinha medo até de me dirigir
até ela. Eu lembro que ela fazia chamada oral de tabuada. E eu estudava
que nem louca, chegava em frente dela eu ndo conseguia falar de tanto é...
Acho que tinha um bloqueio na fala, né. Eu lembro de uma situagdo fazendo
chamada oral e ai eu ndo conseguia falar e comecei a gaguejar e ai ela
comegou a me beliscar, me deu um beliscao, um “chacoalhdo”, sabe. Aquilo
me marcou até hoje eu ndo esquego de ela ter beliscado, gritado comigo,
aquilo me deixou mais bloqueada em relagdoaa ela. Me marcou
negativamente pela agressividade dela. Era muito agressiva, muito seca e
isso dificultou o meu aprendizado na 3¢ série. Eu tinha medo de perguntar,
medo de tirar duvida.” ( P4B )

“Beliscdo” e “chacoalhdo” palavras que nesse contexto traduzem nao so
agressao fisica, mas a dor na alma registrada na memoria e magoa que ainda ndo foram
esquecidas.

Relagdo desumanizante, abuso de poder, autoritarismo sdo o retrato dessa
relacdo professor-aluno.

Contrapondo-se a esse relato, ha um outro onde as “marcas” sdo suaves e

carregadas de amorosidade.

“A minha professora de 1° e 2 series foi a mesma, Dona R., eu lembro o
nome dela, uma graca de pessoa. Eu ia muito bem nas aulas dela, era
considerada uma das melhores alunas dela. Ela me citava durante as
reunioes, a minha mde ficava assim... ficava orgulhosa até porque eu tinha
muita afinidade com essa professora... Ai ja na 4“ série, mudei de escola.
Fui estudar la no Dom Gastdo. Ai, no Dom Gastdo, a Dona O., lembro dela,
uma professora maravilhosa e muito participativa. Ela ja era uma senhora,
mas muito paciente. Sabe, aquela pessoa docil. Eu adorava aquela
professora. Eu tinha loucura. Dia do professor e do aniversario eu
organizava festa pra ela porque eu adorava. Ela era uma professora
maravilhosa, era uma pessoa atenciosa, carinhosa. Em relagdo ao
aprendizado a gente aprendia com prazer. Aquela professora que pega na
tua mde ensina e quando vocé vai até a lousa fala com calma, com clareza,
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sabe, ndo uma professora que impée, ¢ uma professora que de certa forma
ndo cria uma distancia entre professor e aluno, ela era uma pessoa muito
mais proxima.

Na 8 serie tive a minha formatura e eu liguei na casa dela.

Dona O., a senhora sabe quem td falando?

- E claro que eu sei, é a A. Ela lembrou da minha voz. Olha!!! Quatro anos
depois. Ah! Eu fico até emocionada.” (P4B)

O relato a seguir, indica os professores que foram “modelo” para P4B,

“ A professora R e a O. sdo modelos em relagcdo ao meu comportamento
com meus alunos, seguem como modelo sim. Sdo modelos em relagdo ao
aprendizado também, ndo so a relagdo afetiva como o aprendizado, porque
sdo pessoas que passavam o assunto e eu via, sabe, eu tinha prazer em
assistir as aulas delas...Acho que o relacionamento professor x aluno, como
no meu caso, influenciou no meu aprendizado, eu acredito que sim, que
influenciou no aprendizado dos alunos. Se o aluno ndo gosta do professor é
dificil. ” ( P4B)

Outro relato muito revelador ¢ o citado abaixo, P2A aponta dois professores

como especiais para sua vida pessoal/ profissional.

“Minha professora era leiga, ela, hoje, eu dou gracas a ela, ela me
alfabetizou, certo, isso aconteceu la Varzea Grande, Mato Grosso, td, o
nome dela eu ndo lembro, porque chamava pelo apelido, sempre pelo
apelido, a professora Fita, professora Fita, como era o nome dela eu ndo
sei, mas até hoje, ainda tenho contato com ela, todas as vezes que eu volto
no lugar onde nasci, em Varzea Grande, eu converso com a professora, tudo
0 que facgo, que eu sou professor, em que drea eu atuo, até hoje existe uma
relagdo com a primeira professora ainda, ela ainda é viva.” ( P2A)

“- O L. era um professor meu. Era uma pessoa que inspirava a gente. Foi
um professor amigo, aquele que vocé trocava idéia, naquele tempo trocava
pouca idéia. Se dava muito bem com a gente. Era uma pessoa muito boa e
eu me espelhei nele pra ser professor.” ( P2A)

Eis a questdo que se pde: a dos modelos. Modelo de professor (a), de amigo (a),
de pessoa que uma vez “reconhecidos”, valorizados (pelo entdo aluno) sera apropriado,
imitado transposto a formag¢ado da identidade docente quando futuro professor.

Quanto as boas lembrancas a professora P3B comenta:
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“Lembrangas boas que eu tenho é de uma professora da 2° série. Ela
adorava quando eu enfeitava os cadernos. Meu caderno era o exemplo,
assim ela sempre falava isso.

Todo mundo deveria ter um caderno parecido com o meu ou que deveria se
organizar daquela forma, bem limpo. Eu sempre gostava como ela me
elogiava. Nossa, eu adorava quando ela fazia isso. Ela demonstrava,
quando fazia isso, muito carinho, afeto, paciéncia comigo.” ( P3B)

Os elogios propiciam uma melhora na auto-estima e, ditos pela professora,

ganham peso, valor e o registro vivo na memoria.

3.1.2 Vivéncias a partir da 5 série

A entrada na 5* série foi marcada por alguns fatores geradores de conflitos, como:
e mudanca de escola;

e o numero de professores;

e 0s novos colegas / amigos;

e algumas implica¢des quanto ao aprendizado.

“Era uma escola muito diferente da escola que eu tava acostumada, ndo so
a diferenca das matérias.” (P1A)

"Vocé ta acostumada com uma professora so, de repente vocé tem 7,8,
professores e além disso numa escola muito grande, onde a diferencga social
era grande. Eu me sentia assim, acanhada, era diferente. ” (P1A)

“A 5° série, o 1° impacto foi a mudanga de professores. Até a 4° eu tinha
uma unica professora e a partir da 5 eu tive uma para cada matéria.
Aquilo pra mim ja foi um... eu lembro muito bem disso que foi um... choque
né. Segundo que a professora de 1¢ a 4 ela tinha como se fosse uma
atendimento especial né, agora ja a da 5° série, elas ja eram mais
distantes.” ( PAB)

“Eu lembro que a partir da 5° série eu comecei a ter problemas de
aprendizado. Até a 4° série eu era a melhor aluna da sala. A partir da 5°
caiu totalmente o meu aprendizado.” ( P4B))
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“Outro impacto que eu tive foi com relagdo aos colegas que era assim, eu
muito meninona, muito infantil e eu cai numa sala que tinha alunos, alunas,
mais velhos que eu e ja mais maduras e pra mim foi um choque essa
diferenca. Eu era tdo menininha, eu lembro, que eu ndo conseguia
participar do meio dos colegas por causa disso, por causa dessa diferenca.”
(P4B)

“A 5°seérie foi uma série conturbada pra mim, que eu lembro, tanto no ciclo
de amizade quanto na aprendizagem. Eu senti bastante essa diferenca. A
mudanga da professora, acho que a maneira de ser explicado, colocada a
matéria, disciplina, conteudo, eu acho que eu senti muita dificuldade na 5°
série. A minha mde precisou me colocar na aula particular porque eu
precisava de um apoio. E ai, a professora era a mesma da sala de aula e
particular”. (P3B)

“Eu fiz 4° serie em 3 meses e eu passei pra 5°. A 5° fui bem, apesar de eu ter
feito a 4¢ série em poucos meses mas eu ndo tive dificuldade, eu fui
embora....” (P2A)

O ensino e a aprendizagem de 5" a 8" séries na visio dos professores

“Tinham alguns professores que tinham metodologia diferente. Quando
comecei a 5 série, virou moda o estudo dirigido, comeg¢ou nessa época.
Entdo o que acontecia por exemplo: Historia, o livro, so data, com palavra
cruzada pra completar. So historia em quadrinhos. Entdo tinha assim,
cruzadinha pra completar, teste e era memorizagdo. Eu ndo aprendi historia
de fato durante o ginasio, ginasial naquela época. Fui aprender depois.”
(P1A)

Quanto aos professores de Ciéncias, sdo tidos pela professora ( P1A ) como

bons, porém comenta que o ensino se dava apenas através dos livros adotados.

“Ciéncias eram adotados livros. Ndo tinha aula pratica. O professor ndo
dava experimento mas ele relatava coisas, entdo a gente passava a observar
e comprovar na natureza o que tinha sido falado em aula. Isso que
despertou o interesse por Biologia e Ciéncias — relacionar, comegar a
perceber que tava relacionado Geografia com Ciéncias.

Ciéncias me chamava muito a ateng¢do quando a professora falava de rocha.
Saia vendo rocha na sala, sabe aquela curiosidade”. (P1A)

A curiosidade, segundo P1A, foi uma caracteristica pessoal importante para ela,

que se interessava por todas as dreas do conhecimento enquanto aluna no periodo
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compreendido entre a 5* e a 8 série. Foi também uma caracteristica que resultou na

opcao pela area de Ciéncias Biologicas, logo no 1° colegial.

“Eu tinha muita curiosidade, ndo sei se é uma caracteristica minha. Em
Geografia quando a professora falava de diferentes relevos, os
ecossistemas, eu ficava imaginando aquelas cenas na Grécia, Roma, acho
que era curiosidade, vontade de aprender. Entdo, Ciéncias também era
isso”. (P1A)

E essa curiosidade que permeou a trajetoria escolar da professora (P1A) nos faz
perceber que ela foi propulsora, geradora de conhecimentos das diferentes disciplinas,
dos conteudos, resultando na compreensdo da existéncia das interrelagdes e interagdes
entre os contetdos aprendidos e o cotidiano, ou seja, um ensino com significdncia para

o aluno.

A fala da professora (P1A) nos da essa dimensao:

“Ciéncias vocé via as coisas acontecerem, e Geografia também. Eu ficava
tentando imaginar quando via a caatinga como era realmente a diferenga da
zona da mata, da caatinga. Eu comecei a lembrar tudo o que eu tinha visto
em Geografia, quando eu fui para o Nordeste pela 1 vez e vi a caatinga
como realmente era. Eu tinha uns 14 anos. Foi no final da 8° série.” (P1A)

Quanto ao ensino de Portugués,

“Era muita decoreba, regras de gramatica”.
“Odiava decorar as regras. A unica coisa que eu gostava de Portugués era
de literatura, que era uma coisa que a gente ndo tinha”. (P1A)

Apesar de ndo ter literatura de 5% a 8* série, P1A faz referéncia aos bons livros
que leu nessa época como: “Monteiro Lobato eu li a cole¢do toda. O que me marcou foi

a reforma da natureza da Emilia, a questdo da Ciéncia, né, mesmo a questio da

historia.” (P1A)
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“Li José de Alencar, quase todos os livros dele, porque nessa idade de 11
anos adorava romance. Li Meu pé de Laranja Lima, A moreninha do
Joaquim Manoel de Macedo, ai eu li Camilo Castelo Branco. Depois eu li O
Ateneu, eu li O Cortico, O Habito, Inocéncia. Naquela época tinha certos
tipos de coisas que a gente tinha que ler e a gente era considerado crianca

ainda (P14).”

Fala ainda a professora P1A, sobre o livro Capitdes de Areia de Jorge Amado:

“o professor fez a indica¢do do livro na 8° série e como tem cenas de
estupro, os pais... onde ja se viu dar isso numa 8° série. Vocé imagina

aquela época”

A partir dessas leituras comenta:

“Me desenvolveu o gosto pela leitura. Depois, na Universidade eu vivia na
biblioteca tirando livros (P14).”

Quanto ao estudo das disciplinas relata que era “decoreba”, a maioria,

principalmente Historia, Portugués, Inglés e Francés.

“Portugués era decoreba, decorar mesmo as regras de ortografia,
concorddncia, pontuagdo, acentuagdo, andlise sintdtica, era decorar.
Matematica ndao era bem decorar, mas era muito exercicio que tinha que
fazer. Mas acho que aprendi bem matematica.” (P1A)

Ainda sobre Matematica relata:

“Eu tive 2 professores de matemdtica de 5° até o 3° colegial. Na 2° série do
ginasio mudou, ai ela acompanhou a classe até o 3° colegial.” (P1A)

Entende como positivo, interessante, um mesmo professor acompanhar as suas
turmas/ classes por um longo periodo e comenta:
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“Eu achei positivo porque o seguinte: ela pegava sempre as mesmas classes,
ela sabia onde tinha parado no ano anterior, ela conhecia as classes, entdo
ela dava continuidade, isso eu achei interessante.” ( P1A)

Considera essa atitude da professora de Matematica como uma experiéncia que
deu certo para ela enquanto sua aluna e que estd sendo hoje “copiada’ por ela enquanto
professora.

Para a professora P3B o ensino limitava-se a utilizacdo do livro didatico em

todas as disciplinas, como relata:

“A gente tinha o livro didatico, de todas as disciplinas. A gente sempre fazia
o resumo do texto, bolava as questoes, respondia as questoes do livro,
perguntas seguidas de respostas, sempre. Ciéncias, Historia, Geografia, era
seguir o livro. A escola tinha laboratorio, a gente s6 ouvia falar, era um
lugar sombrio, assombrado, ninguém levava a gente ld. A professora nunca
nos levou desde 5“até 8“.” ( P3B)

Quanto ao conteudo dado pelos professores além dos textos estudados nos livros
estes,

“as vezes passavam algum conteudo na lousa, mas o que fazia mais era
exercicio, fazia corre¢do na lousa. Cada aluno ia até a lousa, colocava a
resposta e a gente corrigia.” (P3B)

Mas, o professor de Ciéncias da 7* série, ¢ apontado pelo seu jeito especial de
ensinar uma exce¢ao entre os demais professores daquela época, por isso tem sobre ele

uma lembranga positiva, como comenta:

“Tinha um professor, um professor de Ciéncias, inclusive ele da aula aqui
na escola, foi meu professor...ele foi meu professor de 7¢ série, e uma
lembranca positiva de ciéncias que eu tenho é que ele brincava bastante na
aula com a gente, era o professor mais descontraido que a gente tinha, que
a gente se sentia mais a vontade, ele brincava bastante, relacionava mais o
conteudo com aquilo que a gente vivia. Entdo, o professor que mais marcou
dessa época, foi ele assim, como experiéncia bem sucedida. A maneira como
ele colocava o conteudo, a maneira que ele explicava, ele relacionava mais,
eu acho que foi isso que comeg¢ou a m e despertar mais, al gerava uma
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relagdo professor — aluno mais prazerosa... mais agradavel, o fato dele ser
um pouco mais aberto, ao didalogo, a conversa, na sala de aula. O professor
usava modelos anatomicos, cartazes do corpo humano e eu me identificava
com aquilo. Entdo eu falava: poxa, que legal, ficil de aprender! E, eu me
via ali... como eu te disse mesmo, é uma questdo de identificacdo do corpo
com o cartaz, foi uma representa¢do bem fdcil de aprender...Até me lembro,
o 1°dia que eu entrei na sala como estdagio, né! E eu tinha que dar aparelho
digestorio, era o nosso tema... Era 7° série e eu fiz justamente parecido com
aquele meu professor fez na 7¢série...” ( P3B)

O fato de o professor de Ciéncias proporcionar uma aula mais dinamica com um
ensino significativo € motivo, ainda hoje, para ser lembrado com carinho pela
professora P3B. Também o “imitou” na sua primeira aula enquanto estagiaria.

Relembra ainda que esse professor de Ciéncias ““ as vezes trazia coisa pra gente

3

usar na sala” como por exemplo “ os modelos anatomicos, cartazes do corpo humano
e eu me identificava com aquilo. Foi uma representacdo bem facil de entender...” (P3B)
Quanto aos demais professores de Ciéncias relata que o ensino era centrado na

» o«

“decoreba”, “um falso aprendizado na verdade. Acho que isso pra mim foi ruim” (P3B).

Comenta ainda sobre um ensino nao significativo, questionando-se:

“Eu vivia me perguntando pra que que eu vou usar isso?.” ( P3B)

Referindo-se a Portugués sobre o ensino de ora¢do subordinada e a Historia.

“Quando a gente estudava historia antiga, pra que que eu preciso saber
disso? Que fenicios, asteca, que ndo sei o qué, eu ndo via relagdo. Parece
que as coisas ndo se encaixavam.” ( P3B)

Sobre o ensino de Geometria:

“Aqueles triangulos, aquelas coisas todas, eu vivia me perguntando pra que
que isso vai me servir? Eu ndo via aplicagdo pra aquilo. Era uma coisa
muito distante de mim (P3B).”
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Quando os conteudos escolares apreendidos estdo distantes da realidade socio-
cultural do aluno estes se revestem de insignificancia e levantam questdes para o aluno

tais como:

“Pra que que isso vai me servir?.” ( P3B)

Quanto ao ensino oferecido ao professor P2A pelos seus mestres de 5* a 8" séries
nao foi diferente do ensino dos demais professores participantes, pois o livro didatico e

o ensino centrado no professor sempre estiveram presentes.

“Os conteudos eram baseados no livro didatico. Cada pai comprava pro seu
filho, nao tinha nada de ganhar do governo. Eu comprava varios livros: de
ciéncias, portugués, matemdtica e o professor seguia a risca o livro
didatico. O professor seguia o livro, fazia questiondrio com pergunta e

resposta.” (P2A))
As situagdes de ensino vivenciadas pelos outros professores participantes se

repetem também para a professora P4B. Explicita que houve dois tipos de ensino, um

deles, de 5% e 6 séries, baseado em “questiondrios e decoreba” e outro — de 7* e 8* séries

que exigiam o raciocinio. E sobre isso pondera:

“Eu lembro deles (professores) passarem na lousa, ditar, dar questionario,
questionario, questionario, eu fazia muito questiondrio e tinha que decorar
0 questionario pra estudar pra prova. Eu tinha dificuldade em decorar
porque eu gosto de raciocinio, as questoes que tem raciocinio, eu vou bem.”

(P4B)

Porém na 7% e 8% séries “foi totalmente diferente”.

“Tinha aulas praticas ai eu ja comecei a me identificar mais e ai eu ia bem
melhor. Minhas notas eram bem melhores.” ( PAB)

“Eu lembro de Ciéncias que uma professora que dava aula de Ciéncias pra
mim, ela era enfermeira até. E como era o corpo humano eu lembro da
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gente discutindo, debatendo e ha situacoes em que eu explico até hoje para
os meus alunos, que eu aprendi la na 7° série que eu cito até hoje pros meus
alunos.” (P4B)

Surge nesse relato a questao dos modelos. Para P4B a sua professora de Ciéncias
da 7* série foi e continua sendo um modelo de mestre que até hoje ¢ lembrada e
“imitada” por ela em algumas situacdes de ensino, como no caso do sistema digestorio,

da digestdo. E acrescenta:

“Eu lembro disso. Eu lembro de um aluno perguntando como era a
digestdo, lembro dele perguntando sobre o sabor... lembro também do suco
gastrico, do aparelho reprodutor e em relagdo a sexualidade, que eu
também aprendi na 7° série, que a maturidade sexual ela ndo estd no corpo,
mas esta na cabega né... Eu lembro disso, até hoje eu cito para os meus
alunos.” (P4B)

Percebe-se pelos relatos que o processo ensino-aprendizagem tornava-se efetivo
pelas explicacdes da professora que se preocupava em contextualizar os conteudos, em
discuti-los, provocando nos alunos a elaborag¢do de perguntas que, uma vez respondidas
pela professora, acabavam por elucidar duvidas comuns de outros alunos. E desse modo
que muitos acabam aprendendo, como ¢ o caso da professora P4B, quando se refere ao

sistema digestorio e a questdo da sexualidade.

Quanto a 8" série, a professora P4B comenta as aulas praticas:

“Eu lembro que tinha um monitor na escola que ele ensinava... Que ele
ficava no laboratorio e a gente tinha aula. Ele ndo era o professor de
Ciéncias, mas o professor de Ciéncias levava experiéncias prdticas na sala
de aula. Ele fez aquela que acende a lampada com dcido sulfurico o
sal”.(P4B)

Na visdo da professora P4B as experiéncias desenvolvidas nas aulas de Ciéncias

quer pelo monitor e / ou professor foram igualmente importantes para seu aprendizado.
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A avaliagdo no processo ensino-aprendizagem durante o periodo de 5" e 8" séries

No que diz respeito a avaliagcdo, todos os professores envolvidos foram nesse
periodo avaliados da mesma forma, com raras excecoes. Essa avaliacdo consistia na
memorizagdo de conteudos estudados através de questionarios. E estes uma vez

“decorados” eram solicitados nas provas como bem explicita a professora P4B:

“A avaliagdo eram as mesmas perguntas que caiam no questiondario. Um
exemplo: eles (os professores) colocavam 30 questoes, dessas 30 questoes,
10 cairiam na prova, igualzinhos né. Eu achava aquilo ld um absurdo. Na
época eu ja ndo gostava daquilo”. (P4B)

Necessitava inclusive na época, da ajuda da mae para ter certeza de que as suas

respostas estavam corretas. Entdo

“toda a vez que tinha prova a minha mde tomava de mim. Ela pegava a
pergunta, fazia a pergunta e eu tinha que repetir igualzinho tava, detestava
aquilo. Aquilo me entediava.” (P4B)

P4B com um pouco mais de otimismo aponta outro tipo de avaliagdao que lhe era

aplicada:

“a avaliagdo... era... era interessante porque ela (a professora) cobrava o
assunto que tinha ja passado durante as aulas. Ndo tinha questiondrio de
forma nenhuma. Tinha as provas. Eu lembro que as provas vinham
xerocadas até. Eram dissertativas, dentro do assunto. Eram questoes bem
elaboradas, ndo era aquela coisa de questiondrio.” ( P4B)

Segundo a professora P4B, esse tipo de avaliagdo era mais adequado ao seu
perfil de aluna e também contribuia para pensar, refletir e dissertar sobre os assuntos

estudados no momento da prova. Comparando as avaliagdes, as provas com
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questionarios nao lhe exigiam, nenhum pensamento mas sim a repeti¢ao automatica das
tais respostas.
Para o professor P2A a prova também era “baseada no questionario. Tinha que
decorar! O professor exigia idéntica a resposta que tinha dado (P2A).”
As avaliagdes da professora P3B referentes ao periodo de 5* a 8* série também
foram idénticas a do professor P2A.
“Ciéncias, Historia e Geografia era uma reprodugdo das respostas do
questionario, era bem isso.” ( P3B)
Segundo P3B, havia também provas que “podia ter uma cruzadinha, podia ter
complete, podia ter pra assinalar alguma questdo”.
Com relacdo as avaliagdes realizadas pela professora P1A enquanto aluna da 5

a 8% série, estas eram

“dissertativas, algumas com testes, mas tinha uma parte objetiva e uma
parte dissertativa.” ( P1A)

As avaliagdes, segundo a professora P1A, também podiam ser orais.

3.1.3 O ensino médio

Conciliando estudo e trabalho

Os professores P1A e P2A relatam as suas experiéncias sobre o trabalho que

exerciam enquanto também eram alunos do 2° grau.
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[ . .7 . . .
Eu comecei a trabalhar com 17 anos, eu ja tava no primeiro colegial,
dando aula de Educacdo Fisica, como professor leigo na rede estadual,

ganhava uma merreca.” ( P2A)

O oficio de professor tem inicio muito precoce na vida de P2A e ¢ determinante

para a escolha profissional futura — ser professor — segundo este relato:

“Nesse momento ja tava escolhido que eu ia ser professor...” ( P2A))

A professora P1A relata o seu trabalho na industria como operaria e as

conciliagdes que fez deste com os seus estudos.

“Eu trabalhava na producgdo, na se¢do de acabamentos de canetas, canetas
que tinham propaganda, ndo eram canetas comuns, eram outros tipos de
canetas. Eu trabalhei na Faber de dezembro de 72 a dezembro de 75, o

periodo que eu fiz colegial.” (P1A)

Comenta essa fase de trabalho e aluna do colegial como

“muito importante, vocé amadurece muito mais rdapido a mente, vocé tem
mais responsabilidade, tem mais independéncia.” (P1A)

Porém nao esconde os sacrificios que fez para dar conta e levar com seriedade e

firmeza os seus estudos.

“A gente tinha exercicio pra fazer, tinha trabalho, prova normal no meio da
semana, entdo estudava na hora do almogo, procurava ndo perder o maximo
da aula, concentrar, fazia os exercicios ou final de semana ou a hora que
chegasse em casa, e na hora do almogo, durante o almogo na fabrica, eu ia
pro largo da Sdo Benedito e ficava estudando. Em dia de prova, tinha que
fazer algum exercicio, eu ndo ia pra casa almogar, comia um lanche e ficava

na Sdo Benedito estudando.” (P1A)
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E dessa forma, conseguiu terminar o curso.
Quanto as professoras P3B e P4B, ndo ha relatos, pois elas trabalharam na época

do ensino médio.

A escolha do curso

As razoes para a escolha do curso sdo diversificadas, mas todos os professores,
enquanto alunos, ja vislumbravam para um futuro recente a sua entrada na

Universidade.

“Fiz cientifico! Escolhi as biologicas. Mas ja pensava em fazer Biologia ou
alguma coisa relacionada na area de Biologia.” (P1A)

A escolha do cientifico ja era um indicador de continuidade da vida escolar,
acenando para o curso universitario.
Quanto ao professor P2A a sua opgao pelo curso esteve sempre vinculada ao seu

horario de trabalho enquanto professor leigo de uma escola publica, como relata:

“Eu comecei a fazer eletricidade (curso técnico) ai tive que sair da escola
salesiana que tava batendo o horario (do trabalho), fui pra outra escola”.
(P2A)
Mudou de escola e também de curso passando para o curso técnico de auxiliar
de escritorio “que era o unico que tinha na escola e que eu conciliava com o meu
servigo, que eu precisava trabalhar (P24).”

As dificuldades financeiras as vezes obrigam as pessoas, como neste caso, a

fazer opgoes de vida bastante diferentes daquelas desejadas, sonhadas.
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Foi pensando na realizagdo de um curso de nivel superior que a professora P3B
“pressionada” por sua mae optou pelo colegial, porém antes pensou em fazer o
magistério, como comenta abaixo:

“Mas ai eu acabei abandonando a idéia, minha mde também me pressionou
um pouco, ela falou assim: - Ndo, vocé vai fazer uma coisa melhor, melhor
que o magistério. Vocé precisa fazer um nivel superior mesmo, né?” ( P3B)

Nesse relato podemos perceber a influéncia da familia quanto a opgdo pelo
curso colegial.

Sem objetivos tao definidos a professora P4B faz a op¢ao pelo colegial e revela:

“Eu nem tinha muitos objetivos. Eu fiz o colegial porque era de pratica.
Saia do gindsio ia pro colegial, né. Eu queria so o colegial, mas ainda na
época eu ndo tinha objetivos.” (P4B)

Os motivos para escolha do curso apos o término da 8* série sdo bem diferentes

para os quatro professores participantes.

O processo ensino-aprendizagem no ensino médio

Os professores, em seus relatos, consideram que o ensino médio oferecido a eles
era semelhante ao ensino fundamental. Porém, segundo eles, alguns docentes dessa
época demonstravam algumas estratégias de ensino diferenciadas, possibilitando ao

aluno motivagdes para o aprendizado.

‘ uela época, muito U irigido, texto, prova dissertativa, algum
“Naquela éepoc to estudo dirigido, text a dissertativa, algumas
provas objetivas, tinha que estudar e muita coisa era memorizagdo. Mas era
o tradicional mesmo.” (P1A))

Esse relato no seu conjunto nos indica facetas do ensino tradicional.
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“Principalmente Historia, O.S.P.B., era memorizagdo! Na literatura,
memorizag¢do!” (P1A)

“Os professores eram praticamente os mesmos do ginasial por que eu
continuei na mesma escola, entdo matemdtica, portugués, inglés, com
exce¢do de quimica, fisica e biologia que eram outros professores.” (P1A)
Se os professores, na sua maioria foram os mesmos do curso “ginasial” fica

evidente que a concepc¢do de ensino desses professores também era a mesma, nio se

modificando no decorrer do curso “ginasial” para o “colegial”.

“Eu gostei muito das aulas de Biologia do 1° ano, logo no final da 1° série
eu ja fiz essa opg¢do pelo menos de area. Eu me interessei muito por
Biologia. O professor falava muito de doenc¢a e eu fui me interessando.”
(P1A)

Considera ainda que os aprendizados mais significativos foram obtidos através

do ensino oferecido pelo professor de Biologia.

“O que me marcou foi Biologia! O professor falava que o sonho dele é que
um dia um aluno dele ganhasse um prémio Nobel. E de Biologia, de
Medicina, de Quimica.” (P1A)
Os relatos nos dao a entender que o professor de Biologia apostava e acreditava
no seu trabalho docente e concomitante a isso no aprendizado dos seus alunos. E
subjacente a isso tudo acreditava na profissdo, nas pessoas (seus alunos) como seres
humanos capazes de transcender, de ir além das suas expectativas e conquistar seus
sonhos, seus objetivos.
A respeito da aula desse professor a que nos referimos acima, a professora P1A

relata:

“Primeiro que ele era meio desbocado, entdo ndo era aquele tipo de
professor certinho. Ele mostrava muitos slides, ele mostrava muitas
curiosidades, a questdo da penicilina, como foi, por que foi, as pesquisas
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que estavam sendo feitas na época, o que tava sendo descoberto que podia
ser melhorado.” (P1A)

E fez uma afirmacao reveladora.

“Foi isso que me marcou e me fez optar por Biologia.” (P1A)

Atribui as aulas, ao ensino de Biologia a sua opg¢do, a sua escolha de vida

profissional, mas também pondera que o fato de ser curiosa lhe ajudou.

“Desde a 5°série eu tinha muita curiosidade, entdo Biologia continuou isso,
no colegial.” (P1A)

Enquanto para a professora P1A a op¢ao pelo curso de Biologia ja se desenhou

desde o seu 1° colegial, para a professora P3B isso aconteceu no final do 3° ano.

“No final do 3° ano que eu queria prestar Farmacia, tinha definido.” ( P3B )

Apesar de ndo optar logo de inicio pelo curso de Biologia (como fez a professora
P1A), estava propensa a cursos pertencentes a area de Ciéncias Bioldgicas.

Quanto ao ensino das diferentes disciplinas, relata que os professores,

“eram bastante exigentes, alguns se destacavam mais, principalmente de
Portugués, Matematica,Fisica e Quimica eram mais exigentes.” ( P3B )
E essa exigéncia se traduzia na forma, na organizag¢do das aulas, como explica
P3B.
“Nas aulas de Portugués o professor dava muita interpretacdo de texto,

eram bastante rigorosos quanto a corre¢do dos exercicios, dava muita
atividade pra casa.” (P3B)



79

Lembra que tinha “muita dificuldade em interpretar texto, entender o que aquilo

tava me dizendo (P3B)”.

Relembrando o ensino oferecido a professora P3B nas séries anteriores (ensino

fundamental), essas dificuldades ja estavam concebidas a priori, uma vez que o aprender

significava decorar.

“Entender aquele Barroco, Arcadismo, aquele monte de autor, aquele monte
de livro pra ler, eu fazia uma confusdo. Eu ndo tinha claro na cabega
aquilo, aquelas épocas, eu ndo conseguia me situar no tempo. Era Portugal,

era Brasil e ndo conseguia relacionar.” ( P3B)

“Eu acho que a professora ndo conseguia passar muito bem pra gente.’
(P3B)

Para a professora P3B as aulas de matematica eram permeadas de dificuldades.
“O professor de Matematica, ele colocava um exercicio lda pra gente tentar

desenvolver aquilo, expressdo, equa¢do matemdtica a partir do conteudo
que ele tinha dado. Eu ndo conseguia fazer aquilo.” ( P3B)

As aulas de Biologia também apresentavam a professora P3B muitas

dificuldades.

“Resolver aqueles exercicios de Genética pra mim era muito dificil entender
aquele A, a, aquele B, b, era dificil pra entender. As contas, as
porcentagens, as probabilidades. Quando envolvia cdlculo...” ( P3B)

Recorda-se das dificuldades advindas do ensino fundamental (1* a 4* séries)

especialmente em Portugués e Matematica como afirma:

“.. desde ld, o primario, entdo, ficou a dificuldade no portugués e nas

contas.” (P3B)
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Sobre aulas praticas de Fisica, Quimica e Biologia relata que “ndo tinha

atividade pratica no ensino médio (P3B)”.

“Biologia a professora colocava o ponto na lousa, a gente copiava e ela
explicava, passava exercicios, prova com consulta ou individual sem
consulta, com 2 ou 3 questoes pra gente dissertar. As provas eram assim,
ndo tinha prova teste.”

“Quimica, no 1°, 2° colegial era bastante decoreba aquela questdo dos
dcidos, das bases, que tinha que balancear, muitas vezes eu ndo entendia,
tinha dificuldade...” ( P3B)

Para tanta dificuldade encontrou uma saida de sucesso. Aprender com os colegas

da classe, os meninos.

“A gente estudava muito em grupo, na sala mesmo, era uma turma boa, os
meninos nos ajudavam muito, eles explicavam pra gente. Eles tiravam as
nossas duvidas. FEu percebia que esse companheirismo era muito
significativo e isso que levava a gente pra frente, a progredir e a gente
conseguia entender bem melhor do que com o professor.” ( P3B)

Interessante esse aprendizado através dos colegas e como bem disse a professora
P3B, “muito significativo”. Entendo que ganha significincia maior porque todos os
alunos o que mais desejam ¢ aprender. Nao h4 mestres e aprendizes, mas todos sdo
mestres / aprendizes e estdo imbuidos de aprender a aprender.

Para a professora P3B o professor de destaque foi o de Fisica, no 3° colegial e
expde 0s motivos que o tornaram tdo importante. Compara-o com a professora do 1° e

2° ano que no seu entendimento ndo era tdo especial quanto o professor.

“O meu professor (de Fisica) tinha uma lousa impecavel, a lousa daquele
professor eu nunca vi igual! Nunca vi igual! Muito organizada, muito
colorida, com muito giz colorido, giz branco. Ele explicava muito bem, a
gente tinha o livro didatico. Isso no 3° colegial. No 1° e 2° anos, a
professora ja ndo tinha uma lousa tdo bem organizada, ela ja explicava bem
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menos o conteudo. E eu pude comparar com o 3° ano. O 3° ano foi o melhor
ano de Fisica que eu tive.” ( P3B)

Fazendo uma retrospectiva das trés etapas da sua vida escolar, a professora P3B

avalia:

“Da 1a 4“série foi muito importante a maneira como eu fui tratada e como
foi ensinado também.” ( P3B)

“De 5% a 8° séries eu percebo que foi muita decoreba o que eu aprendi, a
maior parte foi decoreba. Serviu a decoreba pra eu passar de ano. A minha
formagdo eu sinto que foi prejudicada com a decoreba e que isso me
incomoda. Hoje me incomoda.” (P3B)

“O ensino médio eu achei que foi até um pouco melhor, ndo teve tanta

decoreba.” (P3B)
Na sua avaliagdo P3B faz uma colocagdo importante sobre o ensino médio
realizado na escola publica, pois o ensino fundamental (1* a 8* série) foi realizado na

escola particular:

“A escola publica me ensinou a me virar sozinha, ser mais independente, a
ndo partir tanto assim pra decoreba, eu tinha que entender mesmo as coisas
e isso eu so consegui ver no Ensino Médio.” (P3B)

Finalizando as suas considerag¢des sobre ensino / aprendizagem coloca ainda que

0 ensino,

“o jeito de dar aula era diferente. Eles muitas vezes chegavam, explicavam,
acho que eles explicavam mais o conteudo e a gente exercitava mais e eles
for¢avam a gente um pouco mais pro raciocinio, eles desafiavam mais a
gente. Ndo era uma questdo de tanta decoreba, eu percebo essa diferenca e
eu tinha dificuldade porque eu ndo tinha sido treinada pra isso, eu fui
treinada pra decorar.” (P3B)

Esse “decorar” perdurou por toda a sua trajetéria escolar que compreende um

periodo longo desde a 1? série do ensino fundamental até a 3* série do ensino médio.
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A professora P4B, fez o ensino médio na mesma escola onde estudaram as
professoras P1A e P3B, porém em épocas diferentes.
No entanto, as consideragdes que a professora P3B faz sobre a organizagdo da

lousa pelo professor de Fisica, sio muito semelhantes as da professora P4B.

“Eu lembro da lousa dele, impecavel. Todo mundo babava na lousa.
Desenhava, era aquela lousa colorida, toda organizada.” (P4B)
A professora P4B questionada sobre a razao pela qual a lousa chamava tanto a
sua atengao, responde:

“Ndo tinha como ndo chamar né? Porque a lousa dele era maravilhosa.
Todo mundo fala, os estagiarios dele falavam. Eu acho que desperta o
interesse. Ele explorava esse recurso, aproveitava bem.” ( P4B)

“Acho que na época, porque hoje a gente tem outros recursos mas na épocda
era so6 a lousa.” (P4B)

Considera a professora P4B que nas aulas de fisica o professor,

“explicava primeiro a teoria fazia na forma de esquema, depois ele
explicava a formula, ele fazia uma historinha pra gente entender e pra
gente guardar, memorizar a formula e ai ele explicava os exercicios.”

(P4B)
Sobre as aulas praticas de Fisica “elas eram oferecidas no hordario oposto a aula,
no horario da tarde. Eu lembro também que eu ia em todas as aulas praticas” ( P4B ).
As aulas de Quimica o professor “explicava bem rapido, explicava muito rapido

e falava:

“Isso aqui é ridiculo, isso é muito facil, muito facil. Explicava muito rapido
e ele saia pra fumar o tempo todo. Entdo eu ndo conseguia entender muito a
aula dele. Eu tive mais dificuldade em quimica do que em fisica.” ( PAB))
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Quanto ao ensino de Biologia considerava a professora como Otima e nao

surgiram dificuldades em relacao ao aprendizado.

“... fui bem em biologia, gostei muito da matéria de genética. Eu lembro que
ela era otima professora. Ensinava com entusiasmo, ela falava com
entusiasmo. Eu adorava a aula dela. Aprendi genética. Gostava da aula dela
e o assunto também era muito interessante.” ( P4B)

Quanto as dificuldades e as facilidades nas diferentes disciplinas relata:

“No 2° e 3° colegial eu tinha dificuldade em Fisica. Ja no 1° ndo. Eu
tinha dificuldade em Quimica, Fisica e Matematica. Agora as outras
matérias ndo. Eu ndo tinha dificuldade, mas também ndo era otima
aluna, né.” (P4B)

Atribui as dificuldades de aprendizado as suas caracteristicas pessoais como: ser

adolescente, ndo ter interesse, ficar atras dos colegas da formatura, outros interesses que

ndo o estudar e considera:

“Hoje eu vejo que era um absurdo, mas na época a gente... né.” ( P4B)

O professor P2A avaliou o ensino de seus professores do curso técnico como
“razoavel” e na sua visao o aluno que conseguisse naquela época terminar o ensino
médio era um her6i. “Era herdi porque era muito dificil” (P2A).

Na realidade esse “dificil” traduzia-se nas condi¢des adversas a que eram
submetidos os alunos daquele ensino noturno como nos ¢ relatado:

“.. a gente era do ensino noturno, a gente ia cansado, trabalhava quarenta

horas pra ganhar um pouquinho a mais, tinha a carga mdxima (referindo-se
ao numero de aulas dadas.” (P2A))

“Eles todos da sala, trabalhava, ninguém era so estudante era dificil a
gente... a cidade era muito quente, a gente sofria muito com o calor na
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escola. Na minha cidade tinha muito mosquito a noite, muito mosquito, tinha
varios obstaculos, calor e mosquito.” ( P2A )

Cansago, sono, calor, mosquito, condi¢cdes desfavoraveis ao aprendizado dos
alunos estando eles muito propensos ao fracasso escolar e conseqiientemente a evasao
escolar.

Entende que o aprendizado era fraco, “porque a gente fazia o minimo. A gente
tinha que ter boa vontade para aprender as coisas” (P2A).

Exatamente isso: fer boa vontade para aprender as coisas, tamanha a
adversidade que ¢ imposta aos alunos trabalhadores e freqlientadores do curso noturno.

Os professores que ministravam aulas para o professor P2A eram os mesmos
que trabalhavam com ele no periodo diurno. Lembrando que P2A trabalhou como
professor leigo de Educagao Fisica a partir do 1° ano do curso técnico.

O professor P2A comenta essa fase considerando-se amigo € ao mesmo tempo

colega de seus professores.

“Esses professores do ensino médio, todos eram meus colegas. Eu ja
trabalhava na escola, eu dava aula de educacdo fisica, mas esses
professores, eram meus professores a noite, no ensino médio. Entdo eles me
conheciam, a gente jd era amigo, eram meus colegas de servigo.” ( P2A)

Reconhece que havia algumas facilidades quanto ao seu aprendizado atribuidas a
dupla relagdo, professor-aluno e professor-professor.
Os professores de modo geral enfrentaram algumas dificuldades durante o

ensino médio que foram superadas no decorrer do curso, levando-os a conclui-lo.
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O vestibular

Para a maioria dos professores esse periodo foi caracterizado como tenso,
decisivo, uma escolha dificil para alguns deles, menos complicada para outros, porém
um momento crucial e importante para a vida de todos.

P1A prestou o primeiro vestibular em 1976, logo que terminou o 3° colegial,
queria saber como eram as provas, “quais as coisas que precisa estudar, como é que
fazia”.

Nao foi aprovada.

Prestou novamente em 1977,

“que foi o ultimo CECEM. FEu entrei em Biomédicas em Araras, que era
uma outra coisa que eu queria fazer, que eu queria Biologia voltada pra
medicina.” (P1A)

Recorda-se da influéncia recebida pelo professor de Biologia “que falava muito
da questao da saude” (P1A)”.

Depois foi classificada para o curso de Biologia, de uma universidade publica e
resolveu fazé-lo, primeiro porque gostava de ecologia ¢ a énfase da formacgdo era
voltada para recursos naturais, € também porque o curso era gratuito.

P2A nao relata sobre o vestibular, mas sim sua escolha pelo curso de Biologia
que se deu primeiro por ser um curso gratuito, segundo, porque o curso era noturno,
ficando mais facil para concilid-lo com o seu trabalho que era diurno em periodo
integral.

P3B quando terminou o ensino médio fez cursinho, durante 1 ano. Gostava de

Enfermagem, Farmacia e Biologia. Sua 1* opc¢ao foi Farmacia, porém, ndo conseguiu
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aprovacao. Entrou em Biologia, sua 2* op¢ao na UNIMEP — campus Piracicaba,
transferindo-se no ano seguinte para uma universidade publica.

Comenta P3B que ndo sofreu influéncias para tal escolha, entende que era
Biologia “que eu queria mesmo. Eu poderia muito bem ter cursado a biologia um ano e
ter abandonado.”

P4B fez cursinho por dois anos consecutivos. No primeiro ano, fazia o cursinho
e trabalhava como telefonista. Pensava em optar por veterinaria.

Decidiu deixar o trabalho para dedicar-se aos estudos. Estudou muito, passando
para a 2* fase da FUVEST — havia feito opgao por Terapia Ocupacional. Foi aprovada,
porém ficou em 10° lugar na lista de espera, ndo sendo chamada.

Fez novamente mais um ano de cursinho. Ganhou uma depressdo cuja causa,

segundo ela, foi muito estudo.

“Eu via apostilas comecava a me da arrepio assim, dava afli¢do, comega
chorar. Olhava a apostila e chorava. Ai eu fui ao médico. Tomei uma série

de remédios pra depressdo.” ( P4B)

Apesar da depressdo conseguiu ser aprovada no curso de Agronomia da
Universidade Federal de Vigosa.

Porém, devido as dificuldades financeiras da familia foi impedida de realizar o
curso de Agronomia e nesse mesmo ano prestou vestibular para Biologia numa
universidade particular. Foi aprovada e decidiu freqiientar o curso.

Percebemos que alguns sonhos foram desfeitos quando as primeiras opgoes

pelos cursos nao se concretizaram.
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Observamos ainda que nem todos sabiam exatamente as suas aptiddes, o seu
objeto de desejo, perambulando para este e aquele curso, porém um fato importante,
todos eles mantiveram uma coeréncia na escolha permanecendo numa mesma area — as

ciéncias biologicas.

3. 2 A formacao inicial

Os professores P1A, P2A, P3B e P4B relatam a sua formagao durante o curso de
graduacao em Ciéncias Biologicas, nas modalidades bacharelado e licenciatura.

Avaliam os seus percursos formativos, o ensino de seus mestres, as disciplinas
ministradas por eles, as aulas na universidade e a primeira experiéncia em ensino como

aluno/ mestre. Comentam ainda sobre as contribui¢des advindas do curso.

3.2.1 O bacharelado

P1A fez um relato importante sobre os professores do bacharelado quando

comentou sobre o ensino oferecido.

“... ou eles ndo tinham didatica nenhuma, ou ndo planejavam muito. Muitos
deles falavam assim: “Semindrio” — o curso inteiro seminario e os alunos
que na verdade davam o curso. Eles (os professores) davam os temas e a
gente ia fazendo seminarios.. Cada dia um fazia um tema”. (P1A)

“Nas disciplinas do bacharelado, os professores se dedicavam mais a
pesquisa, so. Ndo tinha formagdo pedagogica”. (P1A)
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“Muitos (professores) usavam transparéncia e as aulas teoricas geralmente
eram apostiladas. O professor preparava a apostila, ou a gente ia pra
biblioteca, era muito pouco giz”. (P1A))

“Ele fazia a explanacdo da aula, se a gente quisesse anotava alguma coisa,
e tinha a apostila para estudar”. (P1A)

Nessa pratica pedagdgica o professor expde o conteudo que selecionou, explicita
os pontos nevralgicos, elabora antes uma apostila daquele contetido e uma vez vencido
o tempo, a duracdo da aula, encerra-a.

Se compararmos essa pratica pedagogica com a anterior, através de semindrios,
ndo serd dificil dizer qual delas promovera aprendizados significativos.

Prosseguindo ainda sobre o ensino, as aulas na universidade, P1A relata:

“Cada professor que dava aula, tava fazendo doutorado naquela area
ali. Cada um na sua area. E como eu disse, eles ndo tinham muita
didatica, porque so faz pesquisa”. (P1A)
O que podemos depreender do relato de P1A ¢ que ensino e pesquisa seriam
ey e s . . . . . .
coisas” distintas uma da outra, distanciadas. Se ensino e pesquisa caminham juntos e se
o professor na sala de aula conta sobre as suas pesquisas em andamento, as ja
finalizadas, aquelas prestes a concluir, ou seja, essa socializagdo da pesquisa contribuira
sem duvida para o crescimento intelectual dos seus alunos. Talvez ndo fosse esse o
sentido dado pelos professores de P1A.

Sobre o ensino de Zoologia dos vertebrados o relato de P1A ¢ estarrecedor

quando esclarece como era o ensino e a avaliagao.

“Zoologia era o estudo dos filos, das classes, das caracteristicas, era so
isso. A parte invertebrados os professores ja faziam a relagdo com o meio
ambiente mas a parte de vertebrados, o professor so exigia, era decorar
mesmo. Vocé tinha que escrever muito e ndo importa o qué. Se ndo tivesse
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uma folha de papel almaco frente e verso ndo tirava nota. E tinha que
escrever. Ndo podia ser sucinto ndo podia fazer sintese”. (P1A)

Esse depoimento nos leva a questionar sobre quais contribuicdes esse tipo de
ensino oferece aos alunos e os seus desdobramentos para a formagdo de futuros
professores.

E dessa forma, nessas circunstancias, P1A foi formando-se.

Perguntando para P1A sobre o que faltou no bacharelado e que fez falta para a

docéncia, relata:

“Quanto aos conteudos, o curso que eu fiz na universidade ¢ muito voltado
pra recursos naturais, muita ecologia, botdnica. Saude em ciéncias eu tinha
que me virar”. (P1A)

Aponta que o fato de ndo ter aprendido contetdos relativos a satide na
universidade lhe causou, digamos, uma certa dificuldade em superar essa lacuna de
aprendizagem ja como docente e ministrando aulas de Ciéncias.

Para P3B os problemas enfrentados durante o bacharelado ndo foram muito

diferentes se comparados com os de P1A.

“Fisiologia animal, o professor colocava as transparéncias la e lia das oito
ao meio-dia. Isso nas aulas teoricas. Muitos professores usavam
transparéncia como recurso pra ilustrar algumas coisas. Depois a gente
xerocava as transparéncias pra estudar”. ( P3B)

“E na avalia¢do dessa mesma disciplina, a gente pegava as provas dos anos
passados, xerocava, estudava aquelas provas e muitas vezes eram

semelhantes... As mesmas provas, com as mesmas questoes, todas testes”.
(P3B)

“Zoologia, o professor viajava nas aulas... Misturava os grupos, porque ele
partiu mais pra evolugdo, era um estudo evolutivo do desenvolvimento das
espécies, e muita coisa... a gente aprender, a gente resolvia... Ele passava,
resolvia as provas também dos anos anteriores e ele cobrava as mesmas
questoes nas provas... das provas dos anos anteriore, era igualzinho”.(P3B)
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O aluno nessa concepgao de ensino ¢ considerado um receptaculo, ou seja, um
receptor de contetidos prontos. Cabe a ele copiar, decorar e repetir na prova. Parece-nos
que o paradigma tradicional de ensino nunca abandonou a sala de aula.

As aulas praticas de Fisiologia Animal segundo P3B eram boas e interessantes e

elaboravam-se relatorios sobre essas aulas.

1 . ~ .
E... a gente tinha que colocar a mdo na massa. Tinha que fazer os cortes,
observar no microscopio, desenhar, colorir e fazer o relatorio”. ( P3B)

A aula experimental possibilita a busca do conhecer, levanta duvida, suscita a
curiosidade, permite o didlogo, a participacdo e a autonomia. As aulas praticas
iluminam a teoria e vice-versa dando sentido a ambas.

E nesse sentido, P3B comenta sobre as contribuicdoes recebidas através do
bacharelado a respeito da teoria x pratica. E interessante a percepgdo que estabelece

sobre esse assunto.

“O curso de bacharelado contribuiu bastante... por exemplo: nas aulas
praticas como fazer uma aula pratica, que tem um objetivo, os
procedimentos, as conclusdoes com aquilo... e a pratica facilita muito o
entendimento daquilo que é o tedrico, que a gente estuda na sala”. ( P3B)

Sob essa perspectiva P3B considera que “as aulas prdticas contribuem neste
sentido e contribui também pra gente desenvolver esse trabalho pratico com os alunos
na sala”.

Considera ainda que quando se faz o curso de bacharelado o aluno tem a

oportunidade de ir aprofundando o estudo, o ensinamento. Apesar de que isso a pessoa
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vai adquirindo ao longo de sua vida, né! E com a experiéncia, o conhecimento vai
sendo adquirido ao longo da vida”. ( P3B)
Na visdo de P3B o conhecimento também pode ser adquirido através da vida, da

experiéncia, nao sé na universidade. Avaliou a graduagdo como:

“um momento de descoberta de muita coisa da biologia que eu ndo
conhecia, passei a conhecer s6 com esse contato com as aulas do
bacharelado”. (P3B)

Mas ndo deixou de mencionar sobre a tematica ndo contemplada no bacharelado.

“O que faltou foi estudar anatomia humana, nogoes gerais de saude publica,
profilaxia”. (P3B)

“Eu acho que o biologo tem que ter essas nogdes de enfermagem... coisas
bem simples mas tem que ter... O tratamento de esgoto, agua, acho que isso
faltou muito pro nosso curso.Eu fui muito mal preparada pra lidar com
essas questoes de tratamento de dgua e esgoto... Achei que faltou... E a
questdo da propria polui¢do, da educagdo ambiental ...”. (P3B)

Os cursos de graduagdao em Biologia especialmente na modalidade bacharelado,
geralmente seguem uma “linha” de atuacdo, ou seja, um ramo da Biologia onde se
deseja dar maior énfase. No caso de P3B nos parece-nos que n3o havia muito
explicitamente essa énfase, uma vez que mesmo a questdo da educagdo ambiental ficou
esquecida.

Mas para P3B faltou mais que isso, faltou estreitar as relagdes entre a

universidade, ou seja, o curso em questdo e a sociedade e explicita com exemplos de

como tudo isso seria possivel.

“Por exemplo, uma disciplina sobre poluicdo, que eu vou fazer na
faculdade, ou, é vamos juntar um grupo de estudantes de biologia e vamos
la na cidade Aracy fazer um mutirdo de limpeza, por exemplo, ou montar
uma cartilha, alguma coisa desse tipo. E ir nos bairros periféricos e fazer
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um programa educativo pra evitar doengas de contaminagdo de dagua, solo,
sabe, essas coisas assim”. (P3B)

O bacharelado sob a otica de P4B, parece ndo ter sido tdo “amargo”, mas a

colocagdo inicial ndo ¢ das melhores.

“Tinham professores muito bons e tinham professores muito ruins”. ( P4B)

“Eu lembro de um professor de genética que era péssimo. Lembro que ele
pegava o livro de colegial, levava na sala de aula e ditava”. ( PAB)

Para P4B, esse ndo aprendizado em genética trouxeram-lhe problemas com
relacdo a docéncia. Acredita que até hoje ndo se considera capacitada para ministrar

aulas de genética.

“A genética que eu aprendi foi la do colegial”. (P4B)

Outros professores que rotulou como ruins foram: o de legislagdo ambiental e a
professora de botanica. Os demais foram por tidos por P4B como bons professores.

Quanto a metodologia — “levavam o assunto na forma de transparéncia, faziam
esquemas na lousa”. ( PAB )

Com relagdo as aulas praticas comenta que havia muitas, por exemplo, de
zoologia, citologia, histologia, botanica, ecologia.

Ao analisar o bacharelado P4B relata que era um ensino voltado a informagao
“eles (os professores) informavam o tempo todo ndo tinha discussdo, eles so explicavam
sobre o assunto”.

E nessa visdo, isso ¢ conhecimento. Porém para P4B o curso de graduagdo em

Biologia ficou lhe devendo a questao da pesquisa.
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“Ndo tinha pesquisa na universidade”. ( PAB)

Esse distanciamento entre o ensino € a pesquisa, motivaram-na a procurar
estagios na USP-CRHEA (Centro de Recursos Hidricos e Estudos Ambientais) e no
projeto Tamar (Tartaruga Marinha) com o objetivo de suprir as lacunas de
aprendizagem com relacdo a pesquisa.

Quanto ao professor P2A, ndo cursou as disciplinas do bacharelado somente fez
as disciplinas da licenciatura em Ciéncias ¢ Biologia.

Comentando sobre o ensino de seus professores na graduagdo considera que o

professor de ecologia era muito rigido, mas como diz P2A:

“mostrava pra nos a biologia no campo. A gente morava no pantanal, née e
por morar no pantanal a gente ia estudar a ecologia’. ( P2A))

O ramo da biologia de que nao gosta ¢ embriologia e histologia, considera nao
ter sido treinado para isso. O “ndo gostar” pode significar o “ndo conhecer”, nao ter
aprendido.

Relata ainda que outros cursos, fora da graduagdo provocaram-lhe mudangas e

lhe ofereceram maior embasamento. “A faculdade foi apenas um auxilio”. ( P2A )

3.2.2 A licenciatura

Nessa etapa, os professores participantes desta pesquisa relatam a sua formacgao

no que concerne as disciplinas didatico-pedagogicas realizadas na licenciatura.

“Em didatica nos aprendemos direitinho como fazer o planejamento... todas
as etapas, certinho, a questio de onde vocé colocar os objetivos gerais,
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objetivos especificos, metodologia, conteudo, inclusive a gente fazia plano
de aula e o planejamento geral. S6 que ndo aplicamos porque a gente ndo
tinha estagio”. (P1A)

A elaboracdo dos planos era feita individualmente ou em duplas de alunos. O

professor corrigia os planos e os avaliava.

“A unica coisa que eu fiz em pratica de biologia foi um tipo de minicurso
dentro de um evento (feira de ciéncias) que estava ocorrendo no Alvaro
Guido”. (P1A)

“Para a realizagdo desse curso “a gente fez o planejamento, foi atrds de
material audio-visual, de apostilas, slides, a gente preparou direitinho”.
(P1A)

O tema desse minicurso era a questdo da preservacdo do meio ambiente € a

influéncia do indio no meio.

“Nos fizemos um trabalho nesse sentido, mas foi so. Estdigio nds ndo
fizemos, ndo tinha estagio”. (P1A)

“A pratica da docéncia foi muito teorico... mas a questdo de fazer
planejamento, isso foi bom, apesar de ndo ter aplicado na pratica”. (P1A)

Confirmando a importancia que destinamos aos estagios e a aplicagdo/ execugao
dos planejamentos de ensino / aula, o relato abaixo de P1A nos mostra as seqiielas

deixadas pelo nao tratamento dado a essas questoes.

“.. 0 problema era o seguinte: como enfrentar o aluno na sala de aula, no
primeiro dia de aula. A parte pedagogica, apesar de ter sido so tedrica,
ajudou muito, ndo ajuda como vocé enfrentar a classe pela primeira vez,
que ai vocé acaba se sentido inseguro...” (P1A)

E finaliza:

“Foi um curso teorico, mas a universidade bem ou mal deu”. (P1A)
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Para P2A, o curso foi estritamente pratico. Os estagios na disciplina de pratica
de ensino eram realizados dentro da universidade.

Alunos de uma escola publica estadual se dirigiam até a universidade, todos
sabados, e os alunos da licenciatura em Ciéncias / Biologia ministravam aulas para eles.
Eram alunos de P2A na escola publica. Foi o professor P2A quem intermediou essa
parceria entre escola e a universidade auxiliado pelo seu entdo professor de praticas de

ensino e estagio supervisionado.

“E nos fizemos um laboratorio nosso entre os alunos e os professores. Cada
sabado eu levava uma turma e cada sabado um aluno de Biologia dava
aula. Eram meus alunos, eu é que levava eles”. ( P2A)

O assunto que P2A escolheu para dar a sua aula enquanto aluno da licenciatura

foi sobre o tratamento e a purificagao da agua.

“Eu procurei dgua, era o assunto que eu gostava, né, e nossa regido tem
dgua mineral, e nos vimos a purificagdo, o tratamento”. ( P2A)

Relata P2A que ndo aprendeu, que ndo lhe foi ensinado a questdo do

planejamento de ensino:

“Olha, isso ai na faculdade ndo teve nada. Isso ai eu aprendi no dia-a-dia
como professor”. ( P2A)

Analisando a sua preparagdo para a docéncia comenta que a universidade “deu
alguns caminhos sim, mas ndo deu todos... Ndo deu todo o caminho para ser
professor”. (P2A))

Quanto ao ensino P3B comenta:
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“As disciplinas da licenciatura, basicamente a gente trabalhou com muito
texto, leitura de texto, interpretacdo de texto, discussdo, sobre temas
relacionados a drea de educag¢do”. ( P3B)

“Essas discussoes eram extremamente ricas porque tinham pessoas que
tambeém lecionavam e eu trazia muita coisa da minha vivéncia, da minha
experiéncia de sala de aula pras discussoes... entdo eram bastante ricas as
discussoes”. (P3B)

“Entdo tinha muito debate, discussdo sobre um tema,; avaliag¢do, disciplina
na sala de aula, como fazer o plano de ensino, como fazer o plano de aula, a
gente teve isso, teve essa orientagdo”. (P3B)

Os relatos por si explicitam a natureza da aula. Motivadora e propicia as
situacdes de aprendizagem.

Quanto ao estadgio supervisionado “eu acho que realmente tem que existir, é
muito legal essa troca, vocé entrar numa sala de aula, o primeiro contato com os
alunos é muito interessante, apesar de achar que existe uma distancia muito grande
entre o que é discutido e vivido na escola. O que a gente discute nas disciplinas de
licenciatura, muitas vezes estda um pouco distante daquilo que acontece na sala” ( P3B)

Identificamos nesse relato duas questdes importantes a saber:

e O estagio supervisionado;

e A relacdo teoria x pratica fragmentaria.

Essas questdes, especialmente no que diz respeito a teoria x pratica tem forte
relacdo com o ensino proposto para P3B antes da licenciatura, no bacharelado: a teoria
era descolada da pratica e vice-versa, visdo dicotdmica.

Quanto ao estdgio supervisionado entendemos ser de essencial importancia na

preparagdo para a docéncia indo ao encontro da concepgao de P3B quando diz:
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6

. 0 estagio supervisionado ele possibilita ao aluno da universidade
um contato com a sala de aula e com tudo que nela acontece”. ( P3B)

Sobre a questdo do planejamento de ensino e de aula, P3B comenta que esse
assunto foi abordado pela disciplina de praticas de ensino e que nessa disciplina lhe foi
ensinado sobre “como montar esse plano, como fazer esse plano. Foi sob forma de
colunas... que a gente preparou. Os objetivos, conteudo, a avaliagdao “.( P3B)

A respeito do plano de aula P3B esclarece que foi aplicado na escola, campo de
estagio. Para a sua preparagdo foram utilizadas como subsidio, a proposta curricular de
ciéncias e biologia e também livros didaticos. Uma vez tudo preparado chegou o
momento da aplicagdo desse plano e o contato primeiro dos alunos com a aluna/
estagiaria.

Segundo P3B essa experiéncia ndo foi a primeira, ja lecionava nessa época na
rede publica estadual. Veremos posteriormente, como foi a primeira vez que ministrou
aulas.

No momento vamos nos ater a essa experiéncia enquanto aluna / estagiaria, que

segundo P3B “foi muito boa, muito positiva™.

“Foi numa escola publica, pra uma sala de 7° série, sobre o aparelho
digestorio”. (P3B)

A professora P3B havia realizado anteriormente a sua aula, um estagio de
observacdo nessa classe de 7% série. Constatou que o ensino era desenvolvido da
seguinte forma: a professora colocava o conteudo na lousa, os alunos copiavam e em
seguida eram aplicados os exercicios referentes aquele contetido, ndo havendo

explicagdo do mesmo.
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E a partir dessa constatacdo resolveu elaborar uma aula diferente da observada,

porém semelhante a que P3B recebeu na sua 7% série.

“Eu tinha que dar aparelho digestorio, era nosso tema... Era 7°série e eu fiz
Justamente parecido com o que aquele professor fez na 7°série”. ( P3B).

Esse professor a que P3B se referiu foi o seu mestre de Ciéncias quando cursou a
7* série e exemplo, modelo de professor.

Como estratégia de ensino, P3B preparou “um cartaz como se fosse uma
magquete, outros cartazes e um kit do CDCC” — Centro de Divulgacdo Cientifica e
Cultural — EESC/USP.

Quanto aos resultados, segundo P3B, os alunos gostaram. A disciplina foi
mantida, houve participagdo e envolvimento dos alunos com a aula.

Diante da constatacdo de “problemas” procurou ministrar uma aula diferente,
interessante e sobretudo com o envolvimento, a participagdo dos alunos.

Encerrando os relatos, P3B entende que houve contribui¢cdes advindas da

licenciatura e explicita-as:

“Ah! Acredito que sim, contribui, claro que sim, as discussoes sdo
extremamente ricas, a troca de experiéncias, né, com alunos que também ja
lecionavam... Entdo as discussoes, os debates, os proprios autores que a
gente tem contato com os textos, as experiéncias que eles relatam, claro que
contribui pro nosso conhecimento”. ( P3B)

Para a professora P4B o ensino caracterizava-se por

“debates, nos debates eles (0s professores) explicavam a Educagdo de uma
forma... falavam muito sobre construtivismo, pregavam o construtivismo o
tempo todo... tinha algumas dinamicas de grupos”. ( P4B)
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“Em didatica, como fazer uma lousa. As aulas de didatica até que foram
razoaveis”. (P4B)
Quanto ao planejamento de ensino P4B lembra-se de que a professora “explicou
os topicos como que deveria ser” mas nao o fez e nem o aplicou. Relata ter aprendido a
fazé-lo na escola.
Com relagdo a estagios, estes eram apenas de observagao.
Considera P4B que “a licenciatura ndo foi importante”, porém acredita que

deixou alguma contribuicao.

3.2.3 A 1% experiéncia enquanto aluno-mestre

As professoras relatam as angustias, aflicdes, o quase desespero quando
entraram na sala de aula pela primeira vez para ministrar a aula. Foram momentos de

tensdo, nervosismo, inseguranga, timidez e medo, como comentam os professores.

“No primeiro dia de aula, entdo isso foi o choque. Inseguranca total. E
aquele impacto, vocé fica timida, ta insegura, foi horrivel o primeiro dia. A
1% aula eu tremia ndo conseguia falar”. (P1A)

A professora P1A comegou a dar aula em maio de 1982 e formou-se em junho

desse mesmo ano.

“Como a gente ndo teve estdgio, so teve essa pratica (a do mini-curso), a
primeira vez que vocé fica diante de uma turma de mais de 40 alunos
adolescentes...” (P1A)
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Sem nenhuma experiéncia anterior, sem saber o conteido que estava sendo

dado, sem o planejamento em maos, sé restou a P1A perguntar:

“Por onde comegar? O que fazer enquanto ndo tomasse pé da situacdo, o
que fazer com os alunos? Foi dificil”. (P1A)

O professor P2A nao nos relatou nenhuma situagdo digamos “embaragosa” com
relacdo a primeira vez que experienciou a sala de aula.

Ja P3B considera que a sua entrada pela primeira vez na sala de aula foi um
pouco tumultuada. Ao chegar a escola procurou pela inspetora de alunos para obter
informagdes varias, entre elas a do conteudo a ser ministrado, porém a inspetora lhe
disse assim: “Olha, eu ndo sei o que tem que dar porque o professor ndo deixou nada!

Vocé se vira, vocé vé o que vocé faz!” P3B diante disso, perguntou a inspetora:

“Que material a escola tem pra me fornecer? Pra eu poder dar uma
olhada aqui no intervalo, agora pra eu poder entrar na sala?” ( P3B)
A inspetora lhe respondeu entregando-lhe uns folhetos da dengue, uma fita de
video com duragdo de quinze minutos.
Antes de iniciar a aula P3B ainda conseguiu assistir ao filme, avalid-lo e apds

isso, dirigiu-se a sala de aula.

“.. passei o video pra eles, primeiro distribui os folhetos, passei algumas
questoes na lousa pra eles tentarem responder, como forma de avaliagdo:
“a gente formou um circulo e discutiu sobre o tema. E assim foi o meu 1°
dia, foi assim que... deu certo!”. (P3B)
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Observamos pelo relato uma certa calma da professora em resolver aquela
situagdo referente ao conteudo e saiu-se muito bem apesar do pouco tempo que lhe foi
disponibilizado. De certa forma houve um preparo para que aquela aula acontecesse.

Quanto a primeira experiéncia enquanto aluna / mestre, P4B considera ter sido

tragica, horrivel. Sentiu vergonha, timidez, nervosismo e gaguejou.

“Eu era aluna ainda, do curso de graduacdo ultimo ano de graduagdo, fui
nessa sala de aula, né do 3° colegial, foi a 1° sala que eu dei aula. Ai foi

horrivel, porque eu nunca tinha entrado na sala de aula... alunos terriveis”.
(P4B)

“O meu primeiro dia foi tragico, porque eu gaguejei, fiquei timida né, fiquei
com vergonha”. ( PAB)
Quando P4B adentrou a sala de aula o comportamento dos alunos nao foi muito

adequado a situagdo, a recepcao da nova professora.

“Eu cheguei na sala de aula ja comegaram: ei, sabe aquela coisa de aluno
né, comega a ficar mexendo. Ai eu falei: gente, o que ¢ isso? Ah! Eu queria
voltar pra tras. Ai eu falei: Oi gente, tudo bem?” ( PAB)
P4B explicou aos alunos sobre a substituicao da professora durante um periodo
de quinze dias.
Apds a explicagdo P4B iniciou a exposi¢ao do conteudo — citologia. Colocou
alguns esquemas na lousa e em seguida os explicou.
Conta ainda que essa situagdo lhe deixou nervosa, porém a medida que foi
passando nas outras salas e nesse mesmo dia, a calma foi sendo restabelecida e a
confianga conquistada.

Lembra P4B que a sua postura ndo era a de professora e sim a de aluna na sala

de aula, talvez por isso nao tivesse sido respeitada pelos alunos.
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3.3 A experiéncia docente e a escola como espaco de formacio

Nessa etapa os professores participantes desta pesquisa comentam sobre o inicio
da profissdo e os problemas enfrentados e / ou superados, porém outros no decorrer da
carreira foram anunciados. Relatam ainda sobre o processo do aprender a ensinar e as
aprendizagens significativas.

Falam da carreira docente e de suas experiéncias, sucessos, fracassos, inovagoes,
avangos, frustracdes..., comentam ainda sobre as suas expectativas para o futuro e a

percepcao sobre o ensino de Ciéncias na formagao dos cidadaos.

3.3.1 O inicio da profissao

Iniciaremos a nossa analise partindo dos depoimentos de P1A até P4B, sobre os
primeiros anos na docéncia.

Segundo Garcia (1995), “a iniciagdo profissional dos professores constitui uma
das fases do aprender a ensinar... Esta fase compreende os primeiros anos de docéncia e
denomina-se periodo de iniciacao ao ensino”. ( Garcia, 1995, p.66)

A iniciagdo a profissional segundo P1A, teve momentos de muitas duvidas,

incertezas e dificuldades como relata:

“O problema eram as estratégias né, calcular o tempo de aula, quanto
preparar de aula para aquele tempo, o conteudo que tem que preparar,
tinha que ter exercicios, a avalia¢do que eu nunca tinha dado... entdo fica
dificil avaliar pela primeira vez.” ( P1A))
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Considera ainda P1A com relagdo a avaliagdo que “o dificil ¢ quando vocé pega
(a classe) no meio do bimestre ou pega no meio do ano e tem que avaliar sem
conhecer”.

Para o professor P2A os primeiros anos da docéncia foram dificeis.

“«

em sabia o que eu ia falar com os alunos, nos primeiros anos eu era
apegado ao livro didatico. Porque ndo tinha autoconfianga. Eu pegava um
livro e fazia essas aulas, que eu dava pros alunos e era baseado no livro
didatico. Eu ndo tinha muita experiéncia eu ndo tinha autonomia”. ( P2A)

“Eu ndo tinha dominio de conteudo, estratégias, eu tinha algumas, conforme
ia dando aula ia criando, avaliagdo tradicional que era prova, com
pergunta e resposta”. (P2A)

“Fazia a prova baseada nesse questiondrio, fazia pra sair igualzinho, isso
era no comego. No comego foi assim... nos anos iniciais”. ( P2A))

P3B, apesar de relatar-nos que nao passou por dificuldades nos primeiros anos
da docéncia deixa-nos entrever que a respeito do dominio de contetido sentia-se um
pouco insegura.

O relato abaixo nos direciona para esse entendimento.

“Quanto as dificuldades de dominio de conteudo é, assim, eu tinha que me
preparar antes, eu tinha que estudar antes e preparar ja. Assim, dificuldade
de entender o conteudo, ndo tinha dificuldade pra entender esse conteudo”.
(P3B)

P4B ainda esta no inicio da carreira, porém no seu depoimento esclarece que as
dificuldades iniciais foram basicamente as estratégias de ensino e a disciplina na sala de

aula.

“Eu ndo tinha estratégia porque eu era substituta. No comego eu chegava
nem sabia o que eu ia ter que dar”. ( P4B).

“A disciplina da classe eu tive muita dificuldade pra dominar uma sala... Eu
peguei, tive a infelicidade de pegar salas dificeis. Logo no comego eu so
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peguei salas dificeis e de periferia, entdo eu sofri, viu. Foi dificil, eu
chegava em casa assim estressada até. Chegava até chorando de nervosa’.
(P4B)
Os anos iniciais da docéncia para os quatro professores foram determinados por
um periodo critico. De posse de suas classes e com a responsabilidade de viabilizar o
processo de ensino-aprendizagem depararam-se com muitas dificuldades listadas
abaixo:
e 0 ndo dominio de conteudo ( P2A, P3B);
e a utilizacdo do tempo tanto para o preparo da aula quanto para adequa-lo ao
ministrar a aula ( P1A );
e aavaliacdo ( P1A);
e as estratégias de ensino (P1A, P2A, P4B );
e adisciplina e o controle da classe ( P4B );
e ¢ 0 apego ao livro didatico, sugerindo-nos dificuldade em selecionar/ organizar
os conteudos para ministra-los ( P2A ).
Essas dificuldades foram experienciadas, percebidas, enfim, vivenciadas pelos
professores tendo para cada um deles uma significagao.
Huberman (1993) esclarece-nos que essa fase de entrada na carreira, ¢
caracterizada por dois estddios — o da sobrevivéncia ou choque de realidade e o de

descoberta,

“A sobrevivéncia” seria a confrontagdo inicial com a complexidade da
situacdo profissional. Quanto a “descoberta” pode ser traduzida como o
entusiasmo inicial a experimentacdo, a exaltacdo por estar, finalmente, em
situacdo de responsabilidade”.( Huberman, 1993,p.39 )

3.3.2 Dificuldades na docéncia hoje
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Para a maioria dos professores as dificuldades iniciais foram ou estdo sendo
superadas, porém na trajetéria docente outras foram anunciadas.

P1A comenta que com relagao a fisica e quimica

“eu acho que nos temos dificuldades até hoje né. Eu acho que tenho ainda
porque o basico de fisica e quimica, os conceitos, tudo bem, mas se o aluno
me faz uma pergunta, por exemplo, de uma questdo do ensino médio que é
mais especifica, mesmo de quimica, acho que todos os professores tem
dificuldades. A parte da biologia, ecologia, saude é mais trangiiilo, apesar
que eles confundem muito a gente com médico né. Entdo acham que vocé

tem que responder a todas as perguntas”. (P1A)

No que diz respeito aos conhecimentos basicos de fisica / quimica que sdo
ensinados na 8 série, P1A ndo apresenta dificuldade em ensina-los como observamos
em seu relato, porém o “aprofundamento” desses conhecimentos ¢ que podera gerar
uma certa dificuldade.

Entende ainda que, se o professor de Ciéncias ndo tiver o conhecimento
matematico, podera enfrentar dificuldade maior quando ministrar o conteudo de 8* série
— fisica e quimica, atendo-se, nesse caso, ao ensino da fisica. Segundo P1A o problema
dos alunos ndo entenderem fisica, ndo ¢ tanto — a parte conceitual — mas a dificuldade
que eles t€m em matematica, inviabilizando a resolu¢do dos problemas de fisica como

aponta o relato abaixo:

“Eu estava me esquecendo de Fisica e Quimica. Mesmo porque eles (os
alunos) tem dificuldade em matematica o problema ndo é nem tanto o
conteudo, a parte conceitual de fisica é que eles tém dificuldade em
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matematica pra resolver os problemas de fisica, e se vocé ndo sabe bem
matemadtica, vocé ndo consegue passar pra eles”. (P1A)

Outra dificuldade observada por P1A ¢ a questdo da falta de atualizacdo para o
ensino de Ciéncias.

Apesar de toda a sofisticagdo das novas tecnologias em fornecer as pessoas
informagdes cada vez mais rapidas e globalizantes, a dificuldade ao acesso e a falta de

tempo sdo adversarias de P1A impossibilitando-a de atualizar-se.

“Eu acho que a gente acaba se desatualizando um pouco porque as coisas
mudam né, e ndo tem muito tempo da gente ta indo atrdas. A gente ouve
assim, noticia aqui, outra ali e a gente ndo consegue... eu pelo menos nao
consigo estudar mais por falta de tempo, por falta de concentragdo,
cansago. Por exemplo, vou falar sobre transgénicos, eu sei o que eu ougo na
TV, o que eu leio, a gente ndo consegue mais se aprofundar, entdo tem essa
questdo, principalmente Ciéncias, Historia e Geografia que a coisa muda
muito, acho que a gente peca um pouco por ndo estar tdo atualizada. Aquele
conteudo basico de sempre. Acho que Meio Ambiente da conta direito,
Saude, mas técnicas novas né, a tecnologia e tal, isso eu ja tenho mais
dificuldade mesmo, porque eu ndo té6 dando direito pelo cansago e tal”.
(P1A)

O enfoque dado por P1A a essa falta de “atualizagdo” diz respeito aos avangos
da ciéncia, da tecnologia, aos conhecimentos cientificos desenvolvidos recentemente e
que P1A ou ndo consegue aprofunda-los ou entdo acaba desconhecendo.

Entendemos que essa questdo, além de ser uma dificuldade também ¢é uma
necessidade concreta para P1A enquanto professora de Ciéncias.

Outra dificuldade apontada por P1A diz respeito a falta de material (livros
didaticos), biblioteca e superlotacdo de alunos nas salas de aula, inviabilizando o
cumprimento de todo o conteudo programatico daquela série, naquele ano letivo. Para

resolver o problema a professora P1A e outros colegas ministram o contetido ndo dado

ensinando-o na série seguinte.
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O problema que nos tinhamos era o seguinte: era falta de material. Acho
que ndo que o livro didatico, ele va substituir qualquer coisa, mesmo porque
vocé tem que completar com outros textos, as vezes até corrigir né, algumas
coisas né, mas ajuda muito no sentido de vocé ndo ter que ta passando.
Vocé esta questionando, explicando, fazendo exercicios.

Entdo a partir do ano passado (2001) boa parte do conteudo a agente
conseguiu colocar, mas como a gente, eu falo a gente porque é o grupo ne,
eu pelo menos, eu a S., acho que faz isso também, tenta pegar na 5° série e
acompanha até a 8° Entdo alguma coisa que a gente acha importante que
ndo conseguiu numa série atingir, na série seguinte a gente coloca e ai vai
acompanhando. Mas eu acho que o que mais é o problema da superlotagdo.
Os alunos ndo tem o habito de estudo, o que atrasa muito, e porque, como
eles ndo estudam muito fora e trabalham as vezes eu dou espago na aula
para fazer, porque eles ndo podem pesquisar. Muitos ndo podem ir pro
centro (realizar consultas em bibliotecas), entdo tudo tem que ser feito em
sala de aula. Ndo tem biblioteca a escola, tem todos esses problemas”.
(P1A)

P2A considera que a sua maior dificuldade ¢ com relacao a indisciplina dos

alunos. Faz um desabafo:

“Hoje a dificuldade é o dominio da sala de aula. E o conteudo, as
estratégias e as avaliacdes ficam até no segundo plano... se vocé conseguiu
dominar a sala pra ouvir vocé, ja é uma conquista”. ( P2A)

P2A nos explica porque considera isso tudo uma conquista:

“..porque as salas sdo muito diversas, heterogéneas, tem bons alunos mas
também tem piores alunos, tem que conciliar o otimo com o pior, é dificil ”.

(P2A)

E vai além no seu desabafo,

“.. hoje o professor ndo tem o apoio do pai, da autoridade educacional,
vocé é o professor e vocé tem que resolver a situagdo. Ndo. Isso ndo ta
resolvendo. A maneira dele ser aprovado hoje, né, mesmo ndo sabendo ele é
aprovado, isso vem tornando muito dificil a educagdo hoje, atual”. ( P2A)
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,

E sugestivo pelos relatos de P2A o desencantamento com as questdes ligadas a
profissdo, a carreira, marcados por um questionamento seguido de lamentacdes de todo
o contexto escolar.

Outras dificuldades, desta vez com relagdo a conteudos de ensino, sdo

comentadas por P3B:

“Por exemplo, na 5 serie, em Ciéncias, falar de densidade pra mim é
dificil... falar de vasos comunicantes, pressdo, tem determinados assuntos na
5%série que eu tenho dificuldade pra transmitir, ta”. (P3B)

“8“serie eu ndo dou aula! Eu ja tive uma experiéncia, uns 2 anos atras, pra
eu explicar atomo, molécula, pra mim é tudo muito abstrato e tudo o que é
muito abstrato pra mim é muito dificil de passar”. (P3B)

“8¢série por causa do conteudo (fisica/ quimica) eu ndo dou aula! Ja criou
essa barreira comigo. E isso que acontece comigo é a dificuldade mesmo.
Ndo saber, eu ndo sei como passar isso..”. (P3B)

“.. eu tenho dificuldade em dar botdnica, tem uma parte da botdnica que
ndo vai, eu ndo gosto e muitas vezes a aula ndo sai muito legal, sabe...
parece que eu ndo consigo me soltar falando sobre aquele conteudo”. (P3B)

“Esse conteudo ¢ um tanto quanto dificil de ser transmitido, por exemplo:
sintese de proteina, codigo genético, entdo vocé primeiro tem que saber

muito bem e quando vocé ndo sabe muito bem, vocé cria barreiras,
obstaculos, eu tenho dificuldade de explicar sintese de proteina”. ( P3B)

P3B culpa a sua formacao inicial comentando:

7~ , . . . A ~ A ~
E se ta criando essas barreiras hoje é porque eu ndo to preparada, ndo
¢?” (P3B)

P4B menciona dificuldades semelhantes sempre envolvendo conteudos de

ensino, no caso genética e botanica.

“Tirando genética que eu tenho dificuldade com genética né, eu nem dou
aula de genética no cursinho. Apesar de botinica eu ndo ter aprendido
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muito na universidade — eu preciso preparar — quando eu vou dar aula de
botanica eu preciso preparar bem antes...” ( P3B)

O relato de P3B aponta para a superacdo / aprendizagem de um contetido de

ensino que representa uma dificuldade:

“Eu tenho que superar é como se fosse um obstaculo mesmo! Mas o que eu
fiz esse ano? Esse ano eu peguei e montei um teatrinho com os alunos.
Estudei sintese de proteinas e montei um teatrinho com eles, cada 3 alunos
sendo um nucleotideo, formando codons e um sendo o ribossomo e o outro
sendo... sabe? Pra tornar esse conteudo mais facil e agradavel pra eles

entenderem. Entdo, quer dizer, de que maneira eu tento superar essas
dificuldades?’( P3B)

Ela mesma responde:

“«

e envolvendo mais com o conteudo e tentando criar alguma coisa
diferente e deixar esse conteudo um pouco mais facil pra eles e até pra vocé,
ne? E tornar isso um pouco mais agradavel pra mim também. Entdo eu tento
mudar as estratégias. Se eu colocar um monte de transparéncias na cabega
deles, expor né, ficar la falando meia hora de sintese de proteinas eles ndo
vdo entender tdo facilmente quanto uma coisa mais... Até mesmo sobre a
forma de um teatro, vai ficar mais facil. Eu preciso achar alguma estratégia
pra tornar isso mais agradavel, prazeroso pra mim e pra eles”. ( P3B)

O exposto nos da a indicagao de que para esse conteudo P3B encontrou uma

forma agradavel e prazerosa como ela mesmo disse de ensinar. Conseguiu reunir,

combinar o conhecimento da matéria € o conhecimento do modo de ensinar, como

citado por Shulman ( apud Garcia, 1995).

3.3.3 O aprender a ensinar

P1A relata que o aprendizado da docéncia ¢ temporal e ndo pode se ensinado na

universidade
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“«

. a gente vai aprendendo com o tempo, acho que cada classe é uma
classe, cada escola é uma escola, vocé tem que ir se adaptando e ndo da
também pra ensinar isso na universidade, ndo tem como fazer isso, na
pratica é que vocé vai aprender”. (P1A)

“.. ndo tem como qualquer professor de universidade ensinar vocé a dar
aula. Ndo tem. Na minha concepg¢do ndo tem como ensinar. E 56 vocé,
naquelas quatro paredes, com os alunos, com a sua dedicacdo, sabe? E a
experiéncia... Ndo na soliddo...é a sala dos professores, a troca de
experiéncias que a gente tem na sala dos professores, conversando com
outros professores, conversando com a coordenagdo...” ( P3B)

P2A aponta ter aprendido a ensinar com os cursos que realizou apds a saida da

universidade e através da experiéncia.

“«

. 0 que eu aprendi foi fazendo curso, curso sim, e lendo livro, alguma
coisa nesse sentido. O que eu aprendi sozinho foi o dia-a-dia de professor de
Ciéncias, consultar um livro, procurar os melhores autores, dentro da
realidade”. ( P2A).

“Aprendizados foram os cursos, na faculdade, fiz especializa¢do em
educagdo ambiental, fiz biologia geral”. (P2A)

“tirar o aluno da sala de aula pra aprender alguma coisa diferente, que ndo
tem no livro didatico. Isso eu fago, comecei a gostar e sai da sala de aula
com os meus alunos, adorava. Era melhor pra ele sair da sala e trabalhar
com o0 meio ambiente eu conseguiria melhor resultado”. ( P2A))

“Todo o conhecimento das ciéncias, da biologia, da educag¢do ambiental,
tudo isso, o dia-a-dia, cada dia trazendo mais coisa nova... enriqueceu
bastante o professor de ciéncias, essas experiéncias fora da faculdade, fora
da graduacgdo enriqueceu a formagdo do professor”. ( P2A))

Sobre o que aprendeu sozinha P1A expode:

“Sozinha? Foi preparar aula. Hoje a gente sabe porque vocé tem
experiéncia, mas no comeg¢o vocé ndo tem nem mesmo contato com os
professores, é sozinha mesmo”. (P1A)
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“Hoje? A gente sempre trocou experiéncia. Hoje ndo tem muito que
aprender sozinha, hoje a gente procura discutir mais com os pares”. (P1A))

Sobre outra fonte de aprendizado, PIA comenta

“Acho que aprendi muito no movimento sindical, porque no sindicato a
gente ndo tem so a parte politica... Os encontros de Educagdo, as
Conferéncias de Educagdo passaram a questionar mais, o que é escola hoje,
pra que que é escola, a quem ela esta servindo, que é o que me deixa mais
frustrada é que essa discussdo a gente ndo consegue ter na escola, ndo
conseguimos fazer na escola. Como se a escola fosse um negocio fechado
que ndo tivesse relagdo com nada que tivesse acontecendo la fora. Isso eu

aprendi fora, participando de encontros e mesmo a formagdo politica”.
(P1A)

Nesse relato PIA comenta o que aprendeu com a realidade resultando em
crescimento pessoal

“O que eu aprendi muito foi comegar a entender a realidade. Quando vocé
comega a conviver, a trabalhar dentro da escola, vocé comega a enxergar as
diferentes realidades que estdo la fora, ndo so a sua. Acho que isso faz a
gente crescer como pessoa. Isso que é importante. Ndo é tanto aprender
estratégias, nada disso. E crescer como pessoa pra tentar mudar a realidade
que eu acho meio dificil porque vocé ndo consegue sozinha”. (P1A)

E acrescenta sobre os professores:

“E o0 que eu falei — hoje acho que os professores tém.. falta muito essa visdo
de mundo, de sociedade, eles ndo tém uma visao — cada um tem a sua visdao
de mundo determinada, ninguém para muito pra pensar...” (P1A)

Sobre os alunos P1A revela que muitos professores falam:

“Ah! Mais coitadinhos, eles ndo tem perspectivas. Ndo é isso ta — mas é

enxergar e tentar mudar e fazer com que eles mudem a realidade deles
(P14)”.
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E P1A complementa:

“E com isso hoje em dia nos ndo estamos muito... ndo sei se ndo estamos
preocupados ou se ndo estamos preparados para fazer isso. Isso seria
escola cidadd que tanto se fala no discurso (P14)”.

Esses relatos de P1A sdo muito abrangentes e sugerem varias interpretacdes
como: aprendizagens através da experi€ncia; crescimento pessoal x crescimento
profissional; visao de mundo dos professores como limitante para enxergar as diferentes
realidades que se lhes apresentam; crescimento pessoal como provocador de mudangas
no que diz respeito a realidade dos alunos, ou seja, ha uma tematica variada, porém o
cerne da questao diz respeito ao aprender a ensinar, de aprender a profissao.

P1A comenta sobre os saberes da sua experiéncia, o que aprendeu pela
experiéncia. Mas, como vimos anteriormente, ndo sao restritivos a esses aprendizados e

sim somam-se a eles.

“Dar aula com a experiéncia a gente vai aprendendo, ja vai conhecendo
melhor os alunos, tipo de avaliagdo que é melhor, como vocé tem que
mudar. Hd alunos que escreve melhor outros que se expressam melhor
oralmente. Entdo com isso a gente aprende com a experiéncia” (P1A)

Interessante essa observagdo de P1A quanto a avaliacdo no que diz respeito aos
tipos de instrumentos avaliatorios — oral e escrito — dando oportunidade aos alunos de
optarem por aquela que melhor demonstre as suas habilidades.

P1A também aprendeu “a ndo levar o planejamento tdo a sério”.

“Aprendi que nos temos que planejar pra ter um norte, saber o que a gente
quer atingir, mas que durante esse percurso a gente tem que parar,
reavaliar e modificar se for necessario. Que ndo adianta querer atropelar
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tudo, todo o conteudo, cumprir tudo se o aluno ndo vai aprender nada no
final”. (P1A)

O que P1A nos revela ¢ que ndo basta cumprir o planejamento, faz-se importante
reavaliad-lo, modifica-lo caso seja necessario, privilegiando a qualidade do ensino ao
invés da quantidade.

P3B tecendo comentarios sobre o aprender a ensinar relata que “a vida da gente
é um eterno aprendizado”. Porém esse aprender a que se refere P3B ele ¢ (re)construido
ano apos ano como explicita abaixo:

“A gente precisa aprender... como lidar com uma determinada turma, que
tem diferenca, que a gente percebe que precisa ser diferente, a turma exige
essa diferenca. Entdo, quando vocé entra numa sala de aula no inicio do
ano vocé tem que aprender a lidar com eles. Por isso que eu falo que é um
eterno aprendizado... constante, desde o 1° dia de aula vocé com aquela
turma vai ter que aprender a lidar com eles, conforme vocé vai dando os
estimulos e eles vdo reagindo vocé vai trabalhando com isso e vai, e isso é
um aprendizado e muda de ano pra ano, de dia pra dia, de hora pra hora,
muda, muita coisa, quanto a disciplina, ao conteudo, ao como avaliar, tudo
isso. Entdo a disciplina, o conteudo, como avaliar, a gente aprende
também”. (P3B)

P3B conseguiu perceber que para cada turma hd uma metodologia de ensino
diferente, ou seja, aquilo que se aplica a uma turma podera ndo ser possivel a aplicacao
nas demais.

Sobre o que aprendeu através da experiéncia relata:

“Através da experiéncia eu percebi que muitas vezes eu ndo posso aplicar a
mesma atividade pra todas as classes. Até estratégias também de aula. Tem
que tornar a aula mais interessante pra aquele grupo, porque ndo é
qualquer coisa que a gente pode acabar passando pra eles” ( P3B)

“Como avaliar também. Hoje eu procuro evitar as questoes da decoreba
apesar de saber que isso, eles vdo ser cobrados também... pelo conteudo,
pelas proprias avaliagbes externas que a gente tem, mas eu procuro
diversificar um pouco. Quando eu vejo que muito aluno ta tirando D eu
acho que ndo é so problema dele, é problema meu também. E isso eu
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aprendi pela experiéncia. Na minha auto-avalia¢do, eu sou uma pessoa
muito critica e eu me cobro bastante”. ( P3B)

A diversificagdo dos instrumentos de avaliagdo ¢ outro ponto importante
observado por P3B, colaborando para o sucesso da aprendizagem do aluno.
Com relagcdo a mudan¢a de metodologia, outro aprendizado de P3B, o relato

abaixo explicita essa atividade docente.

“Eu tentei mudar e parece que agora eu to tendo um retorno mais positivo...
partindo mais pro ludico como a elaboragdo de jogos, na sala de aula,
montar caga-palavras, partindo mais pra esse lado, eu t6 achando que o

retorno estd sendo melhor... Parece que eles estdo participando mais”.
(P3B)

Continuando esse depoimento P3B considera que a mudanca estabelecida por
ela na sua pratica docente pode atender aos objetivos propostos para o efetivo ensino de
ciéncias despertando nos alunos o que P3B denominou de curiosidade e interesse pela

ciéncia. E ¢ dessa forma que P3B vai aprendendo a ensinar.

“«

. se eu continuasse do jeito que eu tava, querendo aquela coisa mais
tradicional eu ndo ia alcangar o meu objetivo que era, que é na verdade,
fazer com que ele se interesse pela ciéncia, que ele seja um aluno curioso,
porque pra ser um bom aluno de ciéncias ele tem que ser curioso, ele tem
que pesquisar e eu tenho que incentivar isso nele. Entdo, pra ele se tornar
mais curioso, eu parti pro ludico mesmo. Sob a forma de brincadeira ele
pode aprender os conceitos”. ( P3B)

Sobre o aprender a ensinar P4B entende que:

“.. tudo eu aprendi na pratica, no dia a dia na sala de aula. A sala de aula
foi o meu aprendizado como professora. No comego apanhei muito, foi
dificil, eu ndo tinha uma postura de professora. Pra eu ter a postura de
professora que eu tenho agora foi durante o tempo que eu fiquei dando aula
— 4 anos né que eu dou aula. Na prdtica eu aprendi a dar aula”. (P4B)

Sobre aprender através dos erros, comenta:
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“«

tudo que eu aprendi como professora em relagdo a postura de
professora, em relagdo a como lidar com os alunos, com relagdo a minha
metodologia de ensino, tudo isso foi com os erros que eu tive durante a
minha pratica, ndo foi la no curso ndo. A minha metodologia de ensino eu
tive que aperfeicoar, eu fui aperfeicoando na prdtica. Eu ndo tive pronta la
da universidade. Foram com os erros que eu fui me adaptando”. ( P4B)

Sobre o aprendizado com os pares comenta ser muito significativo porque da

resultado na prética e exemplifica:

“... entdo o que eu tenho aprendido mais com os pares é em relagdo a como
lidar com alguns alunos. Ja aconteceu da professora I.. dar dicas em
relacdo aquele aluno, explicar o que acontece e ai eu mudo de
comportamento em relag¢do a ele e ai ja da resultado. Porque a professora 1.
conhece mais a historia do aluno”. ( P4B))

“Durante o intervalo, com os professores, nos trocamos opinioes sobre
alunos. De repente algum professor tem alguma experiéncia com algum
aluno e passa alguma dica né, pasaa sobre a situagdo dele né. Entdo o que
eu tenho aprendido mais com os pares é em relagdo a como lidar com
alguns alunos”. ( PAB)

A respeito do aprender como um processo continuo, P4B comenta:

“A gente sempre ta aprendendo né. Eu acredito que ndo vai chegar um
ponto que eu ja aprendi o suficiente, a gente sempre td aprendendo. Eu
ainda estou aprendendo, em relacdo a minha didatica. Eu sei o que fago
hoje é melhor do que ontem. Eu acredito que a amanhd é melhor do que
hoje. Sabe, eu acredito que eu vou ta aprendendo sempre”. ( P4B)

P4B considera também ter aprendido a ensinar com as duvidas e a troca de

experiéncias com os alunos, conforme os relatos:

“.. as vezes os alunos trazem duvidas que vocé ndo pdara pensar e vocé tem
que ir atras pra pesquisar sobre aquele assunto. Exemplo, um aluno uma vez
perguntou: porque o sabdo colorido da espuma branca? Eu ndo sabia
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responder... entdo numa dessas vocé acaba pesquisando, indo atrds e
também aprendendo”.( P4B )

“Como a forma como dou aula, a forma como eu explico a matéria né,
Tinha professor que eu vinha substituir e ele pedia pra copiar na lousa o
texto do livro. Eu jamais utilizo copia pro aluno. Tem professor que pedia
pra resumir um assunto. Eu jamais faco isso com o aluno. Né. Dentro de
Ciéncias eu ndo vejo....Meu aluno ndo tem obrigacdo de saber, de ficar
copiando e fazendo resumo, ele tem que aprender. Entdo agora, ndo. Agora
eu pego um assunto dentro do livro, nés lemos aquele assunto juntos e
discutimos né. Eu explico e ai muito aluno tras um documento...Ah!
professora eu vi em tal documentario sobre isso... enriquece a aula, a gente
vai debatendo — Ai eu pego revistas sobre aquele assunto, trago atualidades
ne. Pego revista Veja, revista Superinteressante dentro daquele assunto.
Olha! Saiu um documento dizendo isso tal coisa — As vezes eu pego na
Internet. As vezes eu to consultando a Internet pego alguma coisa e levo
também pra eles e eles levam pra mim. Eles falam: Ah! Professora eu
pesquisei e encontrei- isso as vezes eles trazem — Olha professora eu trouxe
aqui sobre esse assunto que a gente ta aprendendo. E muito enriquecedor né
essa troca professor e aluno, né”. ( P4B )

Outro relato importante sobre a troca de experiéncias entre aluno x professor e

vice-versa:

“Uma experiéncia que eu tenho gostado é que eu no primeiro bimestre eu
falei para os alunos: Olha, vamos fazer uma aula ‘BeackMan’ e ai eu falei
assim. A gente pega alguma experiéncia e vocés trazem né. E eu ndo
imaginei. Dentro de uma experiéncia a gente pegou, o aluno fez o
experimento né e ai a gente comegou a discutir sobre aquilo, e o aluno ele
tras... é incrivel assim como o aluno além da criatividade — ele tras uma
bagagem teorica, ele tras muito. O aluno, sei la, ha pouco tempo que eu dou
aula etc. muito inteligente, ele é bem informado, acho que é o acesso a
tecnologia, a informdatica, os alunos eles tem sido assim bem informados. E
ai na hora que eu vi, eu olhava assim — os alunos de jaleco — uma gracinha
— fazendo experiéncia — pareciam cientistas assim. Olhava e ficava
imaginando e falava assim:

- Esse aqui no futuro vai ser engenheiro, esse aqui vai ser quimico.

Eu comegava a imaginar, porque o aluno ja tem essa tendéncia, ele ja tem
essa base cientifica né. E ai foi assim. Foram trocas mesmo. E eu vou falar:
eu tenho aprendido com os alunos. Mesmo dentro do conteudo. Eu tenho um
aluno também de 6° série, o W., ele enriquece muito a aula, ele tras
muito...Outro dia a gente estava falando sobre dinossauros e ele enriqueceu
muito. Falou sobre documentadrios que tem visto. Eu acho que a gente
aprende com os alunos da mesma forma que eles com a gente. E uma troca
mesmo de experiéncia”. ( P4B )
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Com relacao a aprendizagem de contetidos de ciéncias relata que alguns foram

melhores aprendidos, quando foram ministrados em aulas, como explicita abaixo:

“em relagdo ao conteudo. Alguma coisa em Ciéncias que eu ja tinha me
esquecido né principio de Pascal — que vocé esquece né, vocé vé isso na
faculdade, né — E na faculdade a gente ja vé de forma assim...vocé ndo vé da
forma simples como é e muita coisa da pra ver. Eu tinha alguma coisa que
tinha me esquecido mas lendo ali eu ja ... a gente acaba pegando, que é bem
didatico né. Tem uma coisa que eu aprendi mesmo. Dentro da Ciéncias em
5%série principalmente, porque 6 série — seres vivos entdo eu tinha visto né
muito na faculdade — a matéria de quimica e fisica da 8 série tinha alguma
coisa que eu so tinha visto no colegial né, voltei a rever aquele assunto mas
que ai eu acabei aprendendo mais até dando aula do que né, quando eu
tinha visto antes”. ( P4B)

3.3.4 Os professores e a carreira docente

Entendendo o desenvolvimento da profissio como processo, destacaremos
algumas etapas do percurso docente de P1A, P2A, P3B e P4B importantes para o
desenvolvimento da carreira.

P1A analisando a sua trajetdria docente observou que no inicio da carreira houve

uma fase de inseguranga de curta duracao e em seguida,

“.. aquela euforia, querendo aprender, fazer tudo de novo na escola sem
perceber que a escola ndo te dava tantas condi¢des pra isso. Ai foi
amadurecimento, acho que hoje ta mais estabilizada”. (P1A)

Quanto a crescimento profissional / avangos e estagnagdo, P1A entende que o
crescimento ocorre durante a carreira inteira. Avangos — quando participava e estava

mais proxima, ligada, ao movimento sindical.

“Talvez eu esteja meio estagnada agora, que eu ndo to participando tanto
de outras atividades fora da escola”. (P1A))
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Quanto as inovacgdes, “ndo teve nada assim muito... foi um crescendo assim aos
poucos, um acumulo de experiéncias” (P1A).

P1A adquiriu ao longo do exercicio da docéncia “desde a questdo pedagogica,
das estratégias tal até formagdo politica, formagdo em educagdo fui adquirindo ao
longo da carreira”.

Quanto a frustragdo que as vezes “paralisa” segundo ela, ¢ transitéria, fugaz,
basta haver acontecimento importante na vida escolar e ou profissional de um aluno

para que essa frustragdo seja abandonada conforme relato abaixo:

“A gente fica meio frustrada de vez em quando, mas peso um pouco e é soO
acontecer uma coisa legal — tipo aluno que vai pra Olimpiada e é bem
classificado — ai a gente retoma aquele folego, entdo ndo foi tudo em vdo,
alguma coisa se salvou”. (P1A)

Explicita ainda que a motivacgao para a carreira € o sucesso de seus alunos.

“«

encontrar ex-alunos, encontrar alunos que estdo se dando bem
profissionalmente, que vai participar de alguma coisa e se sai bem — isso é
que ¢ motivagdo”. (P1A)

“Eu me sinto realizada, bem sucedida quando eu vejo um aluno hoje, ta
numa universidade ou ta bem empregado. Mas sdo poucos. Quer dizer, no
geral, nés ndo conseguimos mudar a vida dessas pessoas. A escola ndo
ajudou a fazer isso”. (P1A)

Sobre a participagdo de P1A em entidades de classe ela tem inicio em 1983 logo

que comecou sua carreira (1982). Entende que:

“Isso ajuda muito. Eu acho que todo professor deveria ter uma participagdo
mais ativa. Porque o sindicato ndo é so a questdo funcional, pelo menos o
nosso sindicato, ndo ta so envolvido com a questdo funcional com a vida
funcional. E se vocé batalhar pela sua vida profissional e por seus direitos
podera entender o seu papel enquanto educador e a importdncia do seu
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trabalho. O sindicato consegue mostrar isso. Eu acho que isso ¢ muito
importante e muitos sindicatos ajudam muito na formagdo, inclusive
profissional. Participo como representante de escola, participo das
manifestagoes, quando posso, dos encontros de educagdo, das conferéncias,
dos congressinhos”. (P1A)

A respeito de experiéncias bem sucedidas P1A considera ndo té-las, porém
admite que as olimpiadas de ciéncias, ao contemplar como ganhador um aluno que ela

havia preparado, orientado, ¢ sucesso ndo para ela, mas para o seu aluno.

I

. a gente fica contente, mas acho que é sucesso deles (dos alunos), é
esforco deles. E aluno que vocé dd uma orientagdozinha aqui ou ali e ele vai
atras e faz. Talvez porque a gente ensine também batalhar. Acho que a gente
td na escola pra isso mesmo, né, pra ensinar o caminho, mostrar que eles
conseguem quando eles querem, apesar das adversidades”. (P1A)

Para P1A o sucesso de seus alunos quer seja o escolar e / ou profissional ¢
também o seu sucesso, uma vez que se alegra com as conquistas, realizagdes dos outros
(os seus alunos).

P2A ao analisar a sua carreira docente identifica como crescimento profissional
a passagem funcional de professor leigo para professor formado o que, segundo ele,
melhorou o seu salario, e foi uma das vantagens. Além disso o tratamento dispensado a

ele melhorou.

“.. comegaram a me tratar melhor, porque ndo era professor, era leigo, era
qualquer um, entdo... no momento que me formei ja era tratado como
formado, melhorou”. (P2A)

Apo6s a sua formatura e ja professor, P2A ganhou respeito, status, sentiu-se

valorizado, importante em ser professor e atribui a essas consideracdes a sua formagao.
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Momentos de avancgos sdo atribuidos a cursos que sao realizados com freqiiéncia
e por iniciativa propria.

Relata ainda que

“na carreira como professor eu me sinto realizado, eu sai de Mato Grosso
do Sul, vim pra ca, imediatamente comecei a trabalhar, me dei bem aqui no
meio educacional, fui bem recebido, eu acho que o meu trabalho alguém
reconhece. Estou dando conta do recado”. ( P2A)

Considera como inovadora na sua carreira a comunicagao na relagdo professor x
aluno quanto ao entendimento entre as pessoas, ¢ esse modo de atuar tem-lhe dado
resultados positivos, especialmente com os adolescentes.

Para P3B a sua carreira docente teve inicio em abril de 1996 ingressando como
professora substituta, depois como professora eventual ministrando aulas de Historia,
Portugués, Matematica, Geografia, enfim de todas as disciplinas e no ano de 2000
tornou-se professora efetiva.

Comenta que ao ministrar aulas nas diferentes disciplinas escolares era ciéncias
que ensinava, pois era isso que conhecia.

Atribui como crescimento profissional ter sido aprovada no concurso estadual

para professores e relata:

“Pra mim foi assim, muito bom! Que eu era ACT, eu considerei um
2
avan¢o”. (P3B)

P3B relembra um periodo de estagnagdo / retrocesso, quando no ano de 2000

ministrou aulas para alunos de 8* série o que segundo ela foi um martirio.
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“Pra mim aquilo foi um martirio, eu ndo via uma satisfagcdo, eu ndo tinha
satisfagdo pra entrar naquela sala, porque eu ndo dominava o conteudo. Eu
tinha que estudar mas mesmo assim, pra mim aquilo era um... Eu ndo tinha
animo, eu ndo tinha vontade, eu parei aquele ano, eu ndo tinha vontade de
fazer nada”. (P3B)

P3B apesar de estudar e preparar as aulas para essa turma, ndo conseguia
explicar o conteido de modo que os alunos pudessem entendé-la. Diante dessa

percepcao P3B entendeu que seria melhor

“fugir desse conteudo e conversar sobre gravidez, métodos
anticoncepcionais, doencas sexualmente transmissiveis que eu sei que ndo é
o forte da 8 série, o forte da 8% série ¢ a quimica e a fisica, mas as vezes eu
dava essas tirada, fazia isso...” (P3B)

Com relagdo a inovagdes considera que as aulas com experimentacdo foram

muito positiva conforme comenta:

“Ndo precisa ter um espago especial pra que ocorra uma pratica.
Ndo precisa ser no laboratorio, pode ser na sala de aula onde a gente
ta todo dia. Entdo eu acho que isso também eu comecei o ano
passado. O aluno comegou a trazer instrumento de casa pra gente
montar as experiéncias na sala de aula, que foi muito positivo”.
(P3B)
Comenta ainda que nao realizava até entdo aulas praticas.
Outra inovagdo que considera importante ¢ o uso dos micros computadores da
escola especialmente com alunos da 7* série.
Quanto a cursos, cita um trabalho, um aperfeicoamento realizado em 1998 que
compreendia entre outras atividades a analise de 4gua em microbacia. Esse trabalho era

uma parceria entre uma escola e 0 CDCC — Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural /

EESC/USP - e acredita ter sido importante, houve crescimento.
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“profissionalmente, como professora e ai abriu as portas pra mim pro
mestrado, e isso que me incentivou também, fazendo esse trabalho... foi tdo
rico pra mim”. (P3B)

Como experiéncia bem sucedida relata um trabalho desenvolvido com os alunos
de 5" e 6* séries sobre botanica. Os alunos prepararam uma exposicdo no patio da
escola. Trouxeram de suas casas plantas, frutas, elaboraram cartazes.

Comenta ainda que “foi muito bom passar essa pesquisa pra eles e eles se
envolveram com o trabalho”... Esse envolvimento dos alunos para P3B ja se constitui
em uma experiéncia bem sucedida.

Quanto a uma experiéncia fracassada admite:

“«

. € quando eu aplico uma avaliag¢do e o resultado ndo é satisfatorio, isso
pra mim, eu me sinto uma professora fracassada”. ( P3B)

Outro momento que experienciou o fracasso enquanto professora foi quando

ministrou aulas na 8* série. P3B explicita essa questdo fazendo um desabafo:

“... quando eu dava aula pra 8° série eu me sentia um fracasso, porque tava
estampado no rosto dos alunos que eu ndo sabia passar aquilo, que eu ndo
conseguia, pra mim era muito dificil e eu me sentia fracassada por isso”.
(P3B)

Como relata, considera-se bem sucedida na carreira, mas ainda nao esta

satisfeita, pretende continuar estudando.

“.. quero ainda continuar a estudar, sempre tentar me capacitar cada vez
mais pra poder ensinar cada vez melhor. Enquanto profissional eu me
considero sim uma pessoa bem sucedida mais ainda desejo melhorar mais”.
(P3B)
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Ja P4B revela que o seu crescimento profissional teve inicio a partir do momento
que comecou a dar aulas (2001). Relata ainda que o periodo de estagnacao na carreira

foi quando ainda era professora substituta “porque eu ndo tinha uma forma de ensinar,

’

eu somente substituia”.
Quanto a retrocessos comenta que “foi um periodo que eu passei por um
“estresse” assim, al caiu um pouco a minha qualidade de ensino”.
Quanto a inovagdes tem utilizado como recurso metodologico em suas aulas os

microcomputadores da escola, como comenta:

“ quando que eu tive um grupo de alunos que eles eram muito bons em
informdtica. E ai eu... E ai nds discutimos, conversando com esses alunos
(que agora eles sdo da 8°) antes eles eram da 7°B e eu tive que enriquecer a
minha aula com informatica porque a gente teve um planejamento no meio
do ano — ai teve um planejamento, teve uma dindmica de sensibilizacdo e ai
sabe, eu falei — eu preciso mudar a minha aula eu preciso enriquecer mais a
minha aula foi nesse planejamento no meio do ano que teve aqui com a
coordenagdo. E ai eu conversei com esses alunos dizendo que eu queria
enriquecer a minha aula com informdtica e ai eu falei:

- Entdo vamos fazer o seguinte: a gente separa um monitor né pra cada sala.
Um aluno que tem uma nota boa em Ciéncias e que ele seja apto em
Informatica. E ai que que aconteceu? Nos marcamos um dia, no horario de
H.T.P., pra gente ficar na Informdtica pra pesquisar o assunto e ai a gente
faria o seguinte: eu teria na sala de aula a aula teorica né, a pratica e ai,
ndo alias, a tedrica, essa de informdtica eu ia ilustrar aquela aula de
informdtica no video né — seu eu conseguia aquele assunto no video, eu
passaria no video, sendo eu tentaria passar na informdtica né. E ai depois
eu faria a pratica com eles. E ai esses alunos me ajudaram até a montar, nos
montamos um ‘‘power-point” as aulas. Pegamos figuras pela Internet e
anexamos né. Os alunos gostaram. So que foi muito... Tinha que dispor de
muito tempo pra preparar, ai acabou... que a gente ndo continuou. Ai tinha
dia que o aluno monitor ndo podia vir né e ai pedia e o outro ndo podia e
acabava ndo vindo né; acabou que parou. Mas eu tinha gostado. Nos
ficamos um tempo assim tendo essas aulas”. ( PAB)

Uma experiéncia bem sucedida ¢ da qual P4B tem gostado muito ¢é a realizacao
de aulas praticas na sala de aula com discussdo sobre o experimento. Ficou surpresa

diante dessa atividade com a criatividade dos alunos e comenta:
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“«

é incrivel assim como o aluno além da criatividade, ele traz uma
bagagem teorica, ele traz muito. O aluno, sei la, ha pouco tempo que eu dou
aula... muito inteligente, ele é bem informado, acho que é o acesso a
tecnologia, a informatica, os alunos eles tém sido assim bem informados”.
(P4B)

Esse espanto e também encantamento de P4B com os alunos s6 foi possivel ser
reconhecido por ela pela natureza da aula — a experimentagao.

Quanto a carreira ndo se considera bem sucedida, “considero assim que eu to
caminhando né’”’. Comenta que pretende fazer pds-graduagdo e que gostaria de dar aula
na universidade. “Nesse momento dentro do que eu faco eu estou satisfeita .

Como motivagdes que sustentam a carreira estd o interesse dos alunos.

Segundo P4B “o que tem motivado a fazer o que eu faco, fazer projetinhos, e
dar a minha aula, enriquecer a aula é o interesse do aluno”.

Considera-se com muita sorte, pois as suas classes sdo boas — 5% e 6% séries — e
os alunos sdo interessados.

Relata também a sua preocupag@o em tornar as aulas mais interessantes e quando
assiste a filmes, documentarios, os de interesse, costuma grava-los, pois entende que os
alunos também irdo aprecid-los. Fato idéntico acontece quando 1€ em revistas algo
interessante, procura separar os artigos e leva-los aos alunos.

Acredita que essa atitude ¢ advinda do interesse manifestado por seus alunos
relatando que “a maior motivagdo do meu trabalho sdo os alunos e o interesse deles. Se
eles ndo tivessem o interesse que eles tém eu ndo teria a mesma motivagdo...” ( PAB).

A respeito de uma experiéncia em que sentiu-se fracassada, relatou uma situacao

vivida em sala de aula quando uma aluna comegou a gritar com P4B dizendo: “eu te

odeio” e em seguida saiu da sala batendo a porta. P4B ndo entendeu até hoje os motivos
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que a levaram a agredi-la verbalmente, uma vez que preza muito as relagdes de
afetividade entre professor e aluno.
Os vinculos de afetividade que estabelecemos com nossos alunos nem sempre

sdo reciprocos e faz-se necessario entendé-los para aceitd-los sem magoas.

3.3.5 Expectativas para o futuro

Trataremos aqui das idéias que os professores emitiram a respeito dessa
tematica. Alguns mais otimistas, esperangosos, outros preocupados com os rumos da
educagao paulista, com a escola e os professores, porém todos com uma visao de futuro
promissor.

P1A entende que “se continuar essa linha, esse pensamento em relagdo a
educacdo, a escola como empresa, tanto é que tem curso de gestdo em que a escola, a
educacdo, escola tem que dar lucro, ndo pode dar prejuizo, eu acho que a educagdo e o
professor enquanto profissional vao perder muito...” .

Considera que a saida seria uma “discussdo ampla com o professorado sobre a

questdo do seu papel na sociedade”. Afirma que o que falta para os professores dentro

das escolas é:

“Ter consciéncia de classe; ter consciéncia do papel dele”. (P1A)

Acredita que a partir dessa reflexdo, poderdo ser resolvidos “os problemas

salariais, de atualizagdo, de saude, de falta de estrutura na escola”. (P1A).
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Pondera ainda que, “se existem professores mal formados, existem também falta
de estrutura nas escolas, mesmo que queira fazer um trabalho um pouco melhor”
(P1A)

Para P1A ¢ importante parar, pensar e discutir essas questdes, entendendo ser a
forma ideal para que as reivindicagdes dos professores possam ser atendidas.

Segundo P2A, a sua expectativa para o futuro ¢ a realizagdo dos cursos de
mestrado / doutorado, porém tem a percepcao de que esse sonho esta quase morto como

podemos observar no relato a seguir:

“Esse sonho esta quase morto, porque a gente ndo td tendo chance de
terminar ele! Eu tenho material pra fazer curso de mestrado ja, tudinho,
tudo isso que eu contei pra vocé é documentado! Se eu parar pra escrever
eu tenho tudo, a minha vida de educagdo ambiental né, so pra escrever a
monografia, mas eu ndo consegui entrar pra fazer o mestrado. E um
obstdaculo, vocé vai, tem muito concorrente, vocé ndo consegue, fica dificil ”.
(P2A)

P3B ndo consegue imaginar-se fora da profissdo como relata:

“«

ndo me vejo fora, fazendo qualquer atividade que ndo seja a de
professora ou de pesquisadora”. ( P3B)

Considera que, se realizarem realizar o doutorado pensa em ndo continuar na
escola publica estadual como professora de Ciéncias.

Sobre o futuro, P4B revela que a sua expectativa consiste em realizar uma pos-
graduacdo e futuramente dar aula numa Universidade publica e / ou particular, que

segundo ela isso ndo importa. Entende que € necessario progredir e comenta:

“Eu gosto de dar aula, mas eu gostaria de ter uma carreira académica. Eu
gostaria de fazer mestrado, eu gostaria de partir pra pesquisa”. ( P4B )
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3.3.6 Ciéncias na formacio do cidadiio sob a é6tica dos professores

Na visdao de P1A o ensino de Ciéncias € o que mais reune conteudos
possibilitadores de interdisciplinaridade. Exemplifica citando os temas transversais
como cidadania, saude, drogas, que sao tratados em ciéncias.

Entende ser importante para o aluno: “ensinar ele a perceber que o meio
ambiente saudavel tem a ver com a melhoria da qualidade de vida dele”. E com relagao

a 1sso questiona:

“O que é necessario para se ter uma boa saude? Como se organizar
para exigir o que é um direito dele?” (P1A)

E ainda:

“Que saude ndo se consegue s6 com médico e remeédio”. ( P1A)

Segundo P1A, “todas essas questoes passam por Ciéncias” .

Outra questdo levantada por P1A diz respeito as “tecnologias”, a que a
populagdo carente na maioria das vezes ndo tem acesso, porém, enfatiza que essa
mesma populagao também colabora, ou seja, tem um Onus para com a ocorréncia desse
desenvolvimento tecnoldgico produzido nas universidades publicas. Entende ainda que
essa populacdo “tem direito e acesso a essa tecnologia e que tudo isso da para discutir
em ciéncias” .

Considera que “quando vocé vai falar de meio ambiente, vocé toca na questdo
do desenvolvimento economico do pais — por que existe tanto desequilibrio, tanto

desmatamento? Porque é o nosso modelo economico”. (P1A)
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Nessa perspectiva P1A entende que “Ciéncias da para discutir uma série de
coisas relacionadas com o dia-a-dia que ele (o aluno) consegue fazer relagdo do que ta
acontecendo na vida dele”.

Essa importancia de Ciéncias na formac¢ao do cidaddo segundo PIA ¢
proveniente da possibilidade de “discutir os mais variados assuntos relacionados com a
vida das pessoas”.

Na visao de P3B, Ciéncias podera colaborar para,

“Conhecer a natureza, primeiro, ele precisa conhecer todos os recurso
naturais, todos os processos, tudo aquilo pra poder conservar. A partir do
momento que vocé conhece alguma coisa, é que vocé vai dar mais valor, que
vocé vai repensar as suas atitudes, os seus comportamentos e até mesmo os
seus valores...” (P3B)

P3B entende que isso s6 ¢ possivel “a partir do conhecimento, a partir de
ciéncias que ele vai conhecer tudo isso ™.

Segundo o nosso entendimento, esse conhecimento ndo ocorrerd sé por
intermédio do ensino de ciéncias, porém podera ser o iniciador e disparador de todo o
processo de conhecimento.

Para P3B através desse conhecimento (re)construido e / ou (re)significado pelo
aluno este serd capaz de “ser uma pessoa mais critica, consciente, ele vai passar a
repensar os seus valores, as suas atitudes”.

E em conhecendo “que ela (a pessoa, o aluno) vai passar a respeitar e modificar
alguma atitude dela com relac¢do as pessoas que convivem com ela, ao ambiente, ela vai

’

conseguir isso”. Ou seja, ¢ a partir desses principios que P3B entende a colaboragao de

ciéncias para a formacao do cidadao.
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Para P4B essa questdo — ciéncias na formagdo do cidadao — ¢ importantissima.
Entende ainda que ndo ¢ s6 importante em relagdo a satide mas também na educagao
ambiental quando as atitudes dos alunos podem ser mudadas, formando dessa forma um
cidaddo.

A tematica sobre meio ambiente, esta esta relacionada com varias areas do
conhecimento que também sdo interrelacionadas.

Exemplifica essa questao quando ensina energia aos seus alunos:

“Quando eu falo em energia eu ja falo da questdo da crise energética, da
politica que tem por tras disso”. (P4B)

Segundo P4B, esse tipo de abordagem sobre o tema contribui para que o aluno
ao votar, ao escolher o seu candidato, possa refletir sobre essa e outras questdes

ensinadas na escola e assim efetuar uma vota¢ao mais consciente.
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Capitulo IV

Os percursos formativos e a construcio da trajetoria docente

Neste capitulo analisamos as trajetdrias de aprendizagens pessoais, escolar e
profissional dos quatro professores de Ciéncias participantes desta pesquisa.

Iniciamos nossa analise abordando os percursos formativos desses docentes ao
longo do ensino fundamental e médio (educagdo basica), em seguida, analisamos a

formacao inicial (graduagdo) e finalmente, as aprendizagens obtidas na docéncia.

4.1. Experiéncia do docente enquanto aluno do ensino fundamental e médio

4.1.1 Vivéncias a partir da 1" série

A entrada na escola para a maioria dos professores aconteceu de forma trangqiiila.
Logo foram se adaptando ao novo espago de convivéncia, a escola, que até hoje ¢
lembrada por todos, com muito carinho, especialmente o periodo entre a 1? e a 4* série.

Embora cada um dos professores tenha estudado em escola e épocas diferentes,
todos apresentavam condigdes basicas para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

Como lembrangas ainda ndo esquecidas e que marcaram negativamente essa fase
estdo os castigos (fisicos) recebidos pelo professor P2A, apontados em seus relatos,
como a utilizagdo da palmatéria em sala de aula. Essas lembrangas sdo comuns para a

maioria dos alunos dessa época. Ainda hoje se observa o rango do autoritarismo muito
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presente em nossas escolas. Se outrora o castigo era fisico, como dar reguadas na
cabeca, puxar orelhas, colocar o aluno de joelhos no milho, palmatoria e outros,
atualmente ele ¢ simbolico, verbal. De qualquer forma, os castigos deixam as suas
seqlielas.

Ainda a respeito dessa questdo, os relatos de P1A indicam que sofreu
discriminacao de classe pela sua professora da 4* série, que até hoje ¢ lembrada com
magoa.

Para P4B ha uma mistura de “marcas* negativas e positivas de seus professores,
registradas em sua memoéria e nenhuma delas foi esquecida. Isso tudo pode ser
percebido em seus relatos, ao apontar a professora da 3* série como “muito agressiva,
seca” e que lhe deu um “beliscao”, um “chacoalhdo”. Como conseqiiéncia desse
episodio, apresentou dificuldades na aprendizagem.

Porém duas outras professoras (da 1* / 2* / 4* série) sdo identificadas por P4B
como pessoas maravilhosas e que jamais serdo esquecidas por ela, exteriorizando nos
relatos o seu “amor”, a sua “adorag¢do”, principalmente pela professora da 4* série.
Uma professora que ensinava com “carinho, calma, clareza”, que permitia
aproximacao entre ela e seus alunos e dessa forma tornando a relagdo professora /
alunos muito prazerosa.

Nessa perspectiva, lembramos Freire (1996, p.103), ao comentar que “o clima de
respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade
docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador
do espaco pedagdgico.”

Esse carater atribuido por Freire (1996) como formador do espago pedagdgico

também se da e se concretiza quando estdo presentes na relagdo professor — aluno a
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cognicdo e a afetividade, nao como razdes dicotdmicas, mas dependentes,
complementares uma da outra, tornando assim a relacdo prazerosa e de compreensao e
alegria mutuas, exemplificada e revelada na frase da professora: “A gente aprendia com
prazer.” ( P4B).

As professoras hoje sdao tidas por P4B como “modelos” para a sua pratica
pedagdgica, especialmente sob o aspecto da relagdo professor / aluno e desta com a
aprendizagem. Ou seja, a professora P4B tenta reunir em sua pratica docente, as
experiéncias e atitudes “positivas” de antigas mestras. O que nos mostra a influéncia
que exerceram sobre a formagao docente de P4B.

Nesse sentido, P2A também aponta dois ex-mestres que marcaram a sua vida de
modo positivo. Percebemos pelos relatos, que esses ex-professores influenciaram a sua
maneira, o seu jeito de ser professor.

Quanto ao processo ensino-aprendizagem, os discursos dos professores, na sua
maioria, retratam a metodologia de ensino utilizada numa abordagem tradicional, pois

de acordo com Mizukami (1986, p.16),

“todos deverdo seguir o mesmo ritmo de trabalho, estudar pelos mesmos
livros-textos, utilizar o0 mesmo material didatico, repetir as mesmas coisas,
adquirir, pois, os mesmos conhecimentos.O professor ja traz o conteudo
pronto e o aluno se limita passivamente a escuta-lo. A didatica tradicional
quase poderia se resumida, pois, em “dar a licdo” e em “tomar a li¢ao”.

( Mizukami, 1986, p.16)

Quanto ao ensino de Ciéncias, alguns professores como P1A, P3B e P4B relatam
que atendiam prioritariamente as questdes referentes a saude: alimentacao, higiene
pessoal e controle de verminose (exame de fezes anual e tratamento para os casos

positivos, na escola de P1A).
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Aliado a esse procedimento e subjacente aos discursos dos professores sobre os
conteudos de Ciéncias abordados durante esse periodo de ensino, percebemos um

conceito de saude ensinado numa perspectiva biologizante pois:

“a analise das causas sempre fica restrita aos agentes biologicos capazes de
causar doenca, tais como virus, bactérias, vermes... ¢ as maneiras mais
convenientes de evita-la ( habitos corretos de higiene e alimentagdo). Esse
tipo de abordagem parte do principio de que a responsabilidade pela satude ¢
apenas de natureza individual, uma vez que a doenca tem uma determinagao
meramente biologica. Quando se utiliza uma abordagem mais ampla,
encarando o continuo saude-doenga como um processo que, além de
biologizante, ¢ socialmente determinado, garante-se o entendimento de
saude enquanto um direito do cidaddo.” ( Sdo Paulo, 1997, p. 35)

Os professores (todos) também relatam que aprenderam Ciéncias e outras
disciplinas por meio de questionarios.

Entendemos que o ensino por meio de questionarios ndo permite que o aluno
amplie seu conhecimento, ao contrrio, ¢ um ensino reducionista a medida que ndo da
oportunidade de o aluno argumentar, comparar, relacionar, propor, refletir, enfim, ndo
possibilita o aprendizado.

Pelos relatos, podemos dizer ainda que o ensino estava centrado na

memorizacdo, na “decoreba” dos conteudos especificos das diferentes disciplinas.

4.1.2 Vivéncias a partir da 5 série

Mudanca de escola, disciplinas e metodologias diferentes, novos professores,

novo ciclo de amizades. Nao era mais um Unico professor, mas varios, com jeitos

diferentes de ver e sentir o mundo, de ensinar.
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A relacao professor / aluno tdo bem ancorada de 1* a 4* série, agora na 5 se
fragmentava. Decorrentes desse impacto, os professores relatam, especialmente P3B e
P4B, problemas de aprendizado. P3B necessitou de “aulas particulares” para colaborar
na aprendizagem de sala de aula e P4B, considerada “a melhor aluna da sala”, a partir
da 5% série teve seu aprendizado comprometido como relata: “a partir da 5 série caiu
totalmente meu aprendizado”.

Os alunos, na 5% série, também vivenciam a transicdo das fases do
desenvolvimento humano, puberdade / adolescéncia bastante complicada, tensa, para a
maioria deles. Se encontrarem a incompreensao da familia, dos professores, dos
colegas, acrescida a essa dificuldade, a sensagdo de estar “perdido” ¢ ainda maior.

Como apontam em seus relatos, os professores vivenciaram, nesse percurso,
situagdes de ensino muito semelhantes. O ensino estava centrado no professor e o livro
didatico era o unico recurso utilizado por ele.

Todas as disciplinas seguiam uma mesma regra: os professores por meio dos
livros didaticos adotados explicavam os contetidos de ensino, passavam o questionario,
que era memorizado pelos alunos através da ““ decoreba”.

Nos relatos de P1A, apesar do ensino recebido, ela conseguiu ir além: leu muitos
livros desenvolvendo o gosto pela leitura, percebeu as relagcdes entre a teoria dada em
sala de aula e o cotidiano, estabelecendo um nexo, que pode ser exemplificado na

seguinte afirmacao:

“o professor ndo dava experimento mas ele relatava coisas, entdo a gente
passava a observar e comprovar na natureza o que tinha sido falado em
aula.” (PIA)
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Outro relato importante para P1A diz respeito a sua professora de Matematica,
que foi unica da 6* série até o 3° colegial, ou seja, essa professora acompanhou sua
classe por varios anos. P1A entendeu tal atitude como positiva e interessante e hoje,
como professora, faz exatamente o mesmo.

Observamos a influéncia exercida pela ex-professora na sua pratica docente.

Nesse sentido, as professoras P3B e P4B, embora em escolas diferentes,
apontam dois professores de Ciéncias como os melhores € comentam o porqué:

“«

o professor era descontraido brincava. Relacionava o conteudo com
aquilo que a gente vivia, era aberto ao didlogo; trazia coisas pra gente usar
na sala de aula: modelos anatomicos, cartazes do corpo humano.” ( P3B )
“.. tinha aulas praticas...como era o corpo humano, eu lembro da gente
discutindo, debatendo...” ( P4B )

Tanto P3B quanto P4B, apropriando-se dessas estratégias de ensino realizadas

pelos seus professores, transpuseram-nas as suas praticas docentes, confirmando a

influéncia deles.

Quanto a avaliagao, o que depreendemos dos dados obtidos nos relatos € que ela

estava centrada numa abordagem tradicional:

“Visando a exatidao da reproducdo do conteudo comunicado em sala de
aula, mede-se, portanto, pela quantidade e exatidao de informagdes que se
consegue reproduzir. Dai a considerag@o de provas, exames, chamadas orais,
exercicios etc., que evidenciem a exatidao da reprodugdo da informagdo.”

( Mizukami, 1986, p.17)

4.1.3 O ensino médio
Os professores P1A e P2A, ao iniciarem o ensino médio, também comegaram a

trabalhar. Os relatos sdao distintos, embora ambos tenham conciliado trabalho e estudo



136

simultaneamente: no caso de P1A, como operaria na producao de canetas ¢ P2A como
professor leigo de Educacao Fisica.

A professora P1A trocava o seu hordrio de almogo pelos estudos. Nesse
intervalo de trabalho estudava para as provas, realizava os exercicios e “trabalhos”
propostos por seus professores.

Segundo ela essa fase da vida conciliando trabalho e escola foi importante na
medida em que lhe possibilitou amadurecimento, responsabilidade e independéncia
pessoal.

O professor P2A, ao contrario de P1A, esteve imerso desde muito cedo no
espago escolar ndo s6 como aluno, mas conciliando o seu trabalho como aluno-mestre.

Quanto as professoras P3B e P4B, nao ha relatos, pois elas ndo trabalharam na
época do ensino médio.

A respeito da escolha do curso apds a 8" série, P1A relata que optou pelo
cientifico, area de Ciéncias Bioldgicas, pois nessa época ja pensava em cursar Biologia
ou outro curso relacionado com essa area.

Para P2A a opg¢do pelo curso esteve sempre condicionada a possibilidade de
conciliar o seu horario de trabalho como professor de Educacdo Fisica com o horario
escolar, como diz claramente em seus relatos. Inicialmente optou pelo curso técnico de
eletricidade, mas como havia incompatibilidade de horario com o seu trabalho, mudou
de escola e de curso ( curso técnico de auxiliar de escritério ) o que tornou possivel
atender as suas necessidades pessoais.

A professora P3B hesitou entre a opg¢ao pelo curso de magistério e o “colegial”.
Influenciada pela familia optou pelo “colegial”. E P4B, sem objetivos claramente

definidos, fez a opgao pelo “colegial”.
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Analisando essa etapa do ensino, ou seja, o curso cientifico noturno da
professora P1A, o curso técnico noturno de P2A e o colegial diurno de P3B ¢ P4B

podemos dizer que do ponto de vista do ensino-aprendizagem sdao semelhantes, embora

tivessem ocorrido em épocas distintas.
O ensino baseava-se em explicar a matéria, propor exercicios e aplicar provas.

Os alunos, por sua vez, para aprender precisavam memorizar / decorar conceitos,

formulas, enfim, todos os contetidos “ensinados” pelos professores.

Essa abordagem de ensino ¢ muito semelhante a que foi proposta para esses

professores ( P1A, P2A, P3B, P4B) no decorrer do ensino fundamental.

“Ensino caracterizado por se preocupar mais com a variedade e quantidade
de nogoes / conceitos / informagdes que com a formagdo do pensamento

reflexivo.” ( Mizukami, 1986, p. 14)
Alguns professores do ensino médio, segundo os relatos de P1A, P3B e P4B,

mereceram destaque. E o caso do professor de Biologia de P1A, a professora de

Biologia de P4B , e o professor de Fisica de P3B e P4B.

Segundo P1A, o professor de Biologia possuia algumas caracteristicas pessoais €

profissionais que tornavam a sua aula interessante:

“Era meio desbocado, dizia que o sonho dele era um de seus alunos ganhar

o prémio Nobel de Biologia, de Medicina, de Quimica;, mostrava muitos
slides; mostrava muitas curiosidades; relatava pesquisas que estavam sendo
b

feitas na época; o que estava sendo descoberto que podia ser melhorado.’

(P14)

O relato de P1A nos faz lembrar Rios ( 1990, p.41), quando a autora comenta

“que o contetido sera tanto mais relevante quanto mais atender as necessidades

concretas dos individuos numa sociedade.”
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Essa necessidade diz a pesquisadora,

“nao ¢ definida enquanto tal por este ou aquele individuo, esta ou aquela
classe, mas pelos homens de uma sociedade, no processo de configuragdo de
sua cultura ( conhecimentos, crengas, valores, ‘artefatos’).

Papel dificil para os educadores, ¢ mesmo um desafio possibilitar ao
educando o atendimento dessas necessidades concretas no desenvolvimento
da sua pratica, através da definicdo dos conteudos, de sua articulagdo com os
demais elementos curriculares, no sentido de uma real socializagdo do saber
historicamente acumulado.” ( Rios, 1990, p.42)

P1A afirma ainda que o seu interesse pela Biologia enquanto curso, surgiu a
partir das aulas desse professor, durante a 1* série do ensino médio.

P4B, referindo-se a professora de Biologia, considerou-a como 6tima, pois
“emsinava com muito entusiasmo, falava com entusiasmo.” Comenta que “adorava a
aula” da professora e que aprendeu efetivamente Genética, um assunto que muito lhe
interessou.

Quanto ao professor de Fisica, as professoras P3B e P4B atribuem algumas
qualidades a organiza¢do da lousa feita por ele: “impecdvel, organizada, colorida” (P3B
e P4B), “maravilhosa” (P4B). Na visdo delas foi considerado bom professor.

A professora P3B encontrou dificuldades no ensino médio para o aprendizado de
conteudos das disciplinas como Portugués, Matematica, Quimica, Biologia, mais
precisamente contetidos de Genética os quais envolviam calculos de probabilidade
(estatistica). Considera que essas dificuldades persistiram porque era decorrente de um
ensino fundamental centrado na “decoreba”, ndo lhe oferecendo condi¢cdes para um
aprendizado efetivo, servindo tdo somente para a promog¢ao de uma série a outra.

Comenta que foi “freinada para decorar” e ndo para raciocinar, aprendendo a

fazé-lo na escola publica com alguns de seus professores.
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“...eles (os professores) explicavam mais o conteudo...for¢cavam a gente um
pouco mais pro raciocinio, eles desafiavam a gente, ndo era uma questdo de
tanta decoreba.” ( P3B)

P3B considerou ainda como uma ajuda muito positiva oferecida pelos colegas o
estudo em grupo, realizado na sala de aula com os seus colegas de classe, especialmente
a ajuda dos meninos.

P4B relatou dificuldades no aprendizado de Quimica e atribuiu-as a maneira
como o professor explicava o conteudo, “muito rdapido”, dificultando o entendimento da
matéria.

Somente P4B foi contemplada com atividades praticas de laboratorio de Fisica,
em aulas que eram realizadas no periodo contrario ao das outras digamos “tedricas”. As
outras professoras, P1A e P3B, embora estudantes da mesma escola onde existia
laboratorio, ndo realizaram tais atividades.

O professor P2A relatou que o ensino médio foi uma fase dificil, complicada,
porque conciliava o trabalho de professor durante o dia com os estudos a noite ( curso
técnico de auxiliar de escritorio), chegando a escola cansado. Aliado a isso, o clima
muito quente ¢ os mosquitos tornavam o ambiente desfavoravel podendo ser um fator
desmotivador da aprendizagem.

Segundo afirmacdo de P2A, era necessario “fer boa vontade para aprender as
coisas” referindo-se aos conteudos ministrados pelos professores no ensino médio.

Nesse percurso, alguns professores enfrentaram algumas dificuldades quanto ao
processo ensino—aprendizagem, porém foram promovidos, considerados aptos para

concluir o curso.
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4. 2. A Formacao Inicial

4.2.1 O bacharelado

Para a maioria dos docentes participantes desta pesquisa, os conteiidos de ensino
abordados pelos professores durante o bacharelado, foram ministrados da seguinte
forma: aulas expositivas, elaboragdo de apostilas sobre todos os contetidos da disciplina
(curso) e realizagdo de seminarios pelos alunos.

Para P1A o ensino esteve centrado nas aulas expositivas ¢ apostiladas e nos
seminarios. Ela era contraria a pratica pedagogica de seus professores, especialmente
aquelas que contemplavam os seminarios.

Sobre a questdo da utilizagdo de seminarios no espaco da sala de aula,
entendemos ser uma estratégia de ensino possibilitadora de multiplas leituras sobre o
assunto a ser abordado, seguida de discussdes, pontos de vista, argumentacdes e
reflexdes diversas. Os saberes compartilhados, retraduzidos, podem propiciar novos
saberes e assim alunos e professor na apropriacao deles, na dialogicidade favorecida por
essa pratica, sdo sujeitos ativos capazes de construir o seu proprio conhecimento, dando
assim a oportunidade de entender a importancia do aprender a aprender.

Sala de aula onde o docente faz chegar aos seus alunos um saber pronto,
acabado, imutavel, sem contestagdes, indagacdes, perguntas, duvidas, estd longe de
possibilitar conhecimento de qualquer natureza. E o que chamamos de aulas natimortas,
nascem, mas nao florescem, ndo ddo frutos, antes perecem, morrem. E nesse ambiente,
e dessa forma que as aulas expositivas aconteceram para a maioria dos professores,
segundo as suas verbalizagdes.

Masseto, com muita clareza e objetividade, fala-nos da



141

“sala de aula como espago de convivéncia, que articula vida e realidade,
lugar de encontro, explorados pelo professor e aluno, parceiros no ato de
desvelar e construir conhecimento.” (Masseto apud Sordi, 1997, p.67)

Sera esta a concepgao de sala de aula de muitos professores que estdo a “formar”
e que ja “formaram” docentes?

Ainda, sobre o processo de ensino-aprendizagem, a respeito da disciplina de
Zoologia dos vertebrados, P1A relata que no ensino era exigida a memorizagao dos
conteudos e que o professor ao transmiti-los ndo realizava a sua contextualizacao.

Quanto a avaliacdo, era prova escrita, exigindo-se que o aluno escrevesse no
minimo, segundo P1A, “uma folha de almaco frente e verso”, caso contrario, nao
obtinha conceito satisfatorio nessa disciplina.

Pelo exposto entendemos que o ensino esteve centrado na figura do professor e a
avaliacdo era exercida com uma “funcdo classificatoria e burocratica, perseguindo um
principio claro de descontinuidade, de segmentacao, de parcelarizagdo do
conhecimento” ( Hoffmann, 1998, p.19).

Quanto ao ensino oferecido a P1A, os estudos de Sordi ( 1997, p.68) colaboram

com essa questdo quando a autora comenta:

“ Tal ensino ndo admite erro, divida e, assim, conduz o aluno a recusa do
pensar condenando-o a ser passivo e dependente”.

“O jovem, inquiridor por natureza, desaprende esta habilidade, se for
submetido a este ensino pragmatico, preocupado com a memorizacao
temporaria de conteudos e fabricacdo das respostas certas”. ( Sordi, 1997,
p-68)

Analisando os relatos da professora P3B, percebemos que também enfrentou

problemas semelhantes aos de P1A quanto ao processo ensino—aprendizagem. As aulas
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de seus professores podem ser caracterizadas como expositivas € como recurso didatico
eram utilizadas transparéncias.

Quanto as aulas praticas, estas eram ministradas apds as “tedricas”. Na nossa
visdo, essa pratica pedagdgica propicia a fragmentacao dos contetidos uma vez que as
aulas sao desenvolvidas em momentos estanques, ora so tedricas, ora so praticas.

Seria, no nosso entendimento, mais significativa a apresentagdo simultanea da
teoria e pratica, pois possibilitaria ao aluno o entendimento de que a teoria “alimenta” a
pratica e vice-versa, havendo desse modo entre elas uma estreita articulagdo e
dependéncia e assim, juntas ganhando sentido.

Comenta ainda P3B sobre o ensino do professor de Fisiologia animal, que fazia
a leitura para os seus alunos das transparéncias colocadas no retroprojetor durante
quatro horas. Em seguida, os alunos “xerocavam” as transparéncias e as avaliagdes
(provas do tipo teste) dos anos anteriores, estudavam e muitas vezes as questoes
solicitadas na prova daquele ano eram semelhantes ou iguais aos testes aplicados nos
anos anteriores. Situacdo semelhante a essa também vivenciou P3B com relagdo as
avaliagdes na disciplina de Zoologia dos vertebrados. Porém as aulas praticas de
Fisiologia animal foram caracterizadas por ela como boas e interessantes.

O que percebemos ¢ que P3B, apesar do ensino que lhe foi oferecido na
disciplina, pdde aprender e compreender, como apontam os relatos, a relagdo entre
teoria e pratica. Aprendeu também os principios estabelecidos para a organizacdao de
uma aula pratica. Segundo ela, essa aprendizagem contribuiu para o desenvolvimento de
aulas praticas na sua docéncia.

P4B classificou os seus professores como, bons, ruins e péssimo. Nao fez uma

identificagcdo dos bons, porém os professores de Botanica e Legislagio ambiental eram
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ruins. O professor de Genética ¢ citado como péssimo, pois as aulas eram dadas da
seguinte forma: levava a sala de aula um livro (do colegial) e ditava a matéria para os
alunos. Relata que ndo aprendeu Genética no bacharelado, somente no colegial. Porém,
esse nao aprendizado resultou em dificuldade na docéncia, ndo se sentindo capacitada
para ministrar aulas que envolvam esse assunto.

Ao analisarmos o ensino de P4B, os seus relatos indicam: “os professores
informavam o tempo todo, ndo tinha discussdo”, ou seja, podemos dizer que as
caracteristicas desse ensino sdo muito semelhantes as que ja foram relatadas por P1A e
P3B. Isso seria conhecimento.

Nessa abordagem de ensino, proposta para os professores,

“ parte-se do pressuposto de que a inteligéncia, ou qualquer outro nome dado
a atividade mental, seja uma faculdade capaz de acumular / armazenar
informagdes”. ( Mizukami, 1986, p.10).

A respeito do professor P2A, podemos dizer que nao cursou as disciplinas do
bacharelado, s6 as obrigatorias da licenciatura, e indica aquelas de que ndo gostou:
Embriologia e Histologia.

Considera que os cursos realizados apds a graduagao foram muito significativos
e que “ a faculdade foi apenas um auxilio”.

Para as professoras P1A e P3B, o bacharelado ndo contemplou alguns contetdos
como: saude (P1A); nogdes gerais de saude publica: tratamento de agua, esgoto,
poluicao; anatomia humana, educacao ambiental, no¢des de enfermagem (P3B).

Os assuntos nao abordados durante o bacharelado foram percebidos no exercicio

da docéncia, quando os professores enfrentaram dificuldades na pratica pedagdgica.
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Para P4B, o que faltou no bacharelado foi a aprendizagem da pesquisa. Segundo
a professora, para aprender a pesquisar realizou estagios fora de sua institui¢ao
formadora.

Quanto a sugestoes para o curso de Ciéncias Biologicas, a professora P3B
aponta que a Universidade deveria estabelecer parcerias com a comunidade, com a
finalidade de desenvolver programas educativos junto a populacao. Esses programas, no
entendimento de P3B, seriam planejados e executados dentro dos contetidos
programaticos de algumas disciplinas.

Essa parceria entre a universidade e a comunidade, sugerida por P3B, ¢ campo
fértil para novos aprendizados, interacdes, aplicagdo do conhecimento, valorizagao da
ética, confronto e partilha de saberes, humanizagao da profissao, entre outros.

Finalizando essa etapa do percurso formativo (o bacharelado), destacamos alguns
pontos referentes ao ensino universitario e suas especificidades que nos foram
perceptiveis através dos relatos:

e Ensino sugerido, segundo as caracteristicas aqui apontadas, como recepcao e

transmissdo - reproducao ;

e Metodologia e avaliag@o sugestivas da concep¢ao de um ensino tradicional;

¢ Disciplinas com conteudos fragmentados;

e Auséncia de interdisciplinaridade;

e Algumas disciplinas nao contextualizam os conteudos de ensino;

e Auséncia de integragdo entre as disciplinas do bacharelado e entre estas e as

disciplinas didatico—pedagogicas;

e Relacgao teoria x pratica: aulas tedricas e aulas praticas divididas em momentos

estanques, ora so “tedricas” ora s “praticas”.
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4.2.2 A licenciatura

Quanto a licenciatura, todos os professores participantes desta pesquisa
realizaram as disciplinas obrigatorias dessa modalidade de ensino.

Segundo P1A e P4B, as aulas ndo contemplavam as praticas de ensino € os
estagios supervisionados.

P1A relata a preparacao / realizacdo de um minicurso, que deu em uma feira de
Ciéncias em uma escola publica estadual e que substituiu, dessa forma, a pratica de
estagios. Sobre essa questdo, percebemos que os passos percorridos anteriormente a
realizagdo do minicurso (planejamento, estratégias de ensino etc.) ja forneceram
indicativos de que houve por parte dos envolvidos uma preocupagdo em oferecer um
curso de qualidade.

Porém essa atividade no nosso entendimento ndo permite investigar, perceber,
analisar o processo ensino-aprendizagem sob a perspectiva da sala de aula, condig¢do
esta viabilizada nos estagios supervisionados.

A respeito do planejamento de ensino, pudemos perceber que P1A aprendeu a
elaborar planos de ensino e de aula, porém a falta de campo de estagio ndo lhe permitiu
a sua aplicacdo. Talvez, devido a isso, tenha tido dificuldade na docéncia no que diz
respeito ao enfrentamento de uma sala de aula. J4 P2A e P4B aprenderam a fazé-los na
escola, junto a seus pares. Apenas P3B aprendeu a elabora-los e aplica-los em situagao
de estagio.

Quanto a elaboragdo dos planos de ensino, entendemos ser importante a sua
realizacdo durante esse curso, porém a sua importancia ndo deveria esgotar-se em si

mesma, faz-se necessaria a sua aplicagdo. E na pratica que poderemos analisar,
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identificar pontos positivos e negativos decorrentes do processo de ensino-
aprendizagem e, diante dos fatos apresentados durante a sua execucao, realizar as
necessarias e possiveis intervengdes.

Sem aplicacdo e uma andlise criteriosa durante a sua execucdo, os planos s
terdo uma finalidade: a burocratica.

Partindo desse entendimento ¢ que a execucdo deles nos estagios
supervisionados, em nossa visao, torna-se fundamentalmente importante nos cursos de
licenciatura.

A respeito dos estagios de observacao, realizados por P3B e P4B, entendemos
que sdo importantes porque possibilitam ao aluno, futuro professor, identificar as
iniimeras variaveis que interferem direta ou indiretamente no desenvolvimento de uma
aula. E diante dos problemas identificados, constatados, intervir, propondo solugdes
possiveis para minimiza-los.

Quanto as aulas na licenciatura, P3B e P4B relatam que eram permeadas de
muitas leituras, interpretacdo e discussao de textos (consideradas como muito ricas por
P3B), relacionados com a area de Educacdo. Essa abordagem do processo ensino-
aprendizagem nao se limitou a *“ encher cadernos e cabegas”, mas propds reflexdes.

Um relato de P3B que destacamos como muito importante e que merece atengao
nessa etapa do percurso formativo, estd relacionado com a questdo da influéncia
exercida por um ex-mestre, na sua pratica pedagdgica enquanto aluna / estagiaria.

P3B, ao preparar sua primeira aula sobre sistema disgestorio, relembrou a aula
dada pelo seu professor de Ciéncias, da 7* série, e procurou desenvolvé-la utilizando

estratégias de ensino muito semelhantes as de seu ex-professor.
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Finalizando essa etapa do percurso formativo, a licenciatura, no que diz respeito ao
processo de ensino, identificamos pelos relatos de P1A, P2A, P3B e P4B alguns
“problemas”, a saber:

e Auséncia de estagio supervisionado gerando dificuldades, entre elas, a aplicagdo

/ execugdo do plano de ensino / aula;
e Disciplinas da licenciatura ndo integradas as disciplinas do bacharelado;

e Naio elaboragdo de planos de ensino / aula.

4.2.3 A primeira experiéncia enquanto aluno-mestre

Os professores passaram por momentos dificeis enquanto aluno-mestre. Cada
qual enfrentou de modo diferente a sua primeira experiéncia de ensino. A maioria deles
desconhecia tudo: a escola, a professora que iriam substituir, o planejamento de ensino,
a série / turma e os alunos.

Duas das professoras nunca haviam ministrado aula ( P1A e P4B), e parece que
esse enfrentamento da realidade vivido por elas tenha sido mais problematico e, por que
ndo dizer, penoso.

Notamos que apenas P3B nao teve dificuldades na organiza¢do da aula e nas
estratégias de ensino, podendo indicar que as praticas de ensino e os estagios
colaboraram na aquisi¢cdo dessa competéncia.

Essas situagdes poderiam ser menos traumaticas para os professores substitutos
se as escolas, no seu projeto pedagogico, contemplassem procedimentos relativos a

substitui¢do de professores para as diferentes areas do conhecimento.
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A questao que aqui se poe € a da inoperancia da escola em implementar as agdes
relativas ao ensino-aprendizagem, resultando para os professores substitutos em
dolorosas e frustradas tentativas de ensino.

As escolas, ao se preocuparem em atender as disposi¢oes legais no que diz
respeito aos 200 dias letivos, atropelam-se, perdem-se, deixando a margem os
professores substitutos e inviabilizando dessa forma um ensino de qualidade.

Essa situagdo marginalizante em que sao colocados os docentes substitutos
poderé ainda contribuir para uma visao distorcida da profissdo docente e / ou estagnacao
na carreira.

Assim, no nosso entendimento varios sdo os fatores limitantes e dificultadores
para os professores iniciantes, porém o apoio da escola que o recebe ¢
fundamentalmente importante para atenuar os problemas advindos da sala de aula e das

relagdes que sdo estabelecidas dentro e fora da dela.

4.3 A Experiéncia docente e a escola como espaco de formacao

4. 3.1 O inicio da profissiao

Através dos relatos dos professores € possivel perceber as dificuldades
enfrentadas por eles no periodo de iniciagao ao ensino.

Para os docentes, essa fase foi permeada de duvidas, inseguranga, desconfianga,
sensacdo de incapacidade intelectual, um tempo dificil para a maioria deles. Nos anos
iniciais da docéncia, essas dificuldades sdo peculiares a fase e aos poucos vao sendo

compreendidas / aprendidas pelos professores através das tentativas de acerto e erro. E o
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que Veenman (apud Garcia, 1995, p.66) caracterizou como um processo de intensa
aprendizagem do tipo ensaio € erro.

Os problemas relativos ao inicio da profissao para P1A, P2A, P4B estiveram
centrados em varios aspectos, porém, todos eles dizem respeito a pratica pedagdgica
como: preparo da aula e adequagdo ao tempo para ministra-la (P1A), estratégias de
ensino (P1A, P2A, P4B), avaliacdo (P1A, P2A), apego ao livro didatico (P1A) e a
indisciplina (P4B).

Pudemos também perceber pelos relatos que o tipo de avaliagdao aplicado por
P2A a seus alunos, foi idéntico ao que realizou enquanto aluno do ensino fundamental e
médio, ou seja, absorveu, reproduziu, na sua pratica pedagdgica, um comportamento
docente de antigos mestres.

Recorrendo a literatura, Tardif e Raymond (2000, p.10) podem explicitar essa
atitude de P2A ao afirmarem que

13

os alunos passam através da formacdo inicial para o magistério sem
modificar substancialmente suas crengas anteriores sobre o ensino. E, tdo
logo comegam a trabalhar como professores, sobretudo no contexto de
urgéncia e de adaptacdo intensa que vivem quando comegam a ensinar, sao
essas mesmas crencas e maneiras de fazer que reativam para solucionar seus
problemas profissionais”. ( Tardif e Raymond ,2000, p.1)

Quanto a professora P3B, apesar de relatar que ndo enfrentou dificuldades nesse
percurso, em depoimento deixa dividas quanto ao dominio do contetido a ser ensinado,
apontando para a necessidade de estudar / preparar o assunto que seria abordado em sala
de aula.

P4B foi a tnica professora que relatou dificuldade para “dominar a classe” e

manter a disciplina, apontando, como fatores dificultadores, a localizagdo periférica da

escola e as “salas dificeis”.
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O que acontece com freqiiéncia € que os professores recém-formados,
inexperientes, ficam encarregados das piores turmas, o que deveria, no nosso
entendimento, ser o contrario. Quem tem mais experiéncia docente trabalharia com as
turmas de alunos mais problematicos sob todos os aspectos (comportamental, cognitivo,
afetivo etc.).

Nesse sentido, Novoa (2001), referindo-se a aprendizagem da docéncia,
especialmente a dos anos iniciais da profissao, afirma que essa fase ¢ “decisiva e de
muito importancia para o professor, porém, infelizmente, nao se da a devida atencao a
esse periodo” (Novoa, 2001, p.14).

O autor considera ainda que “¢ inaceitavel que uma pessoa que acabou de se
formar fique encarregada das piores turmas, muitas vezes sem apoio nem
acompanhamento” ( Novoa, 2000,p.14). Infelizmente € isso o que acontece.

Outra questao que entendemos como importante € que deve ser levantada, nessa
fase da docéncia, diz respeito as praticas de ensino e estagio supervisionado, disciplina
da licenciatura, que embora tenha sido realizada pelos professores P1A e P4B, ndo
contemplou os estdgios, nem mesmo as aulas simuladas. Entendemos que as
dificuldades apontadas pelos professores sobre a alguns dos aspectos da pratica
pedagogica possam ser decorrentes da auséncia dessa atividade de ensino na graduagao /
licenciatura.

Percebemos que nos anos iniciais da docéncia os professores vivenciaram
situacdes dificeis, complexas em contextos desconhecidos para a maioria deles.

As dificuldades, porém, ndo param nessa fase, pelo contrario, outras serdo
anunciadas, e assim vao nos oferecendo os caminhos e os atalhos para a aprendizagem

da docéncia.
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4. 3.2 Dificuldades na docéncia hoje

Dificuldades atuais sdo apontadas por todos os professores em seus relatos,
porém, para cada um deles, assumem uma dimensao e uma preocupagao no sentido de
equaciona-las.

Para a professora P1A as dificuldades que hoje se pdem na sua pratica docente
dizem respeito ao dominio do conteudo, ndo especificamente aos conteudos basicos de
ciéncias, mas quanto ao aprofundamento e a atualizacdo referentes aos avangos
tecnologicos da ciéncia. Com relagdo aos conteudos e o seu aprofundamento,
especialmente de Quimica e Fisica, ensinados na 8* série, P1A considera que todos os
professores de Ciéncias tém essas dificuldades. A respeito da disciplina de Matematica
(que ¢ necessaria ao ensino de Fisica) considera que “se vocé ndo sabe bem
matemadtica, vocé ndo consegue passar pra eles”.

Entendemos que para P1A o professor de Ciéncias deva ter conhecimento de
varias disciplinas como Quimica, Fisica, Matematica e, uma vez organizadas de forma
interdisciplinar, irdo compor e encaminhar o ensino de Ciéncias. Essa percepcao de
P1A ¢ interessante a medida que estabelece as pontes, as interrelagdes entre as varias
areas do conhecimento. Ou seja, para P1A o ensino de Ciéncias também contempla os
ensinos de Historia, Geografia, Portugués, Artes, Matematica, Fisica, Geologia,
Quimica, Biologia, Satude etc.

A partir desse ponto, podemos entender, a importancia dada por P1A a questao
do conhecimento e sua atualizagdo, referentes ndo s6 a area em que atua, trabalha, mas

em outras areas, contemplando saberes e aprendizagens docentes que serdo , sem
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davida, disponibilizados na pratica docente de P1A. Essa ¢ uma dificuldade que a
professora enfrenta.

Outras dificuldades relatadas por P1A referem-se a superlotagdo das classes,
escassez de livro didatico e a falta de biblioteca na escola, colaborando para o nao
cumprimento de todo o programa de ensino planejado inicialmente e resultando numa
defasagem do contetido / série e, conseqiientemente, numa lacuna no processo ensino-
aprendizagem. Segundo P1A, o contetido da série anterior (na qual ndo foi concluido o
plano de ensino) sera abordado / ministrado na série seguinte. Essa condi¢cdo diz
respeito a precariedade das condigdes da escola influindo de modo negativo na sua
pratica pedagogica.

No nosso entendimento, as dificuldades de P1A estdo restritas exclusivamente a
um contexto escolar ruim que ndo lhe proporciona condi¢des de espaco fisico, como
biblioteca, nem suporte metodologico. E, como se nao bastasse admite a superlotagao de
alunos nas classes / salas.

Quanto as dificuldades, o professor P2A aponta aspectos concernentes a pratica
pedagogica como: dominio de conteudo, estratégia de ensino, avaliagdo e indisciplina.

Percebemos que esses problemas também apontados anteriormente, nos anos
iniciais da profissdo, estdo acompanhando-o em sua trajetoria docente. Embora
considerados por ele como secundarios, a dificuldade maior e principal que se poe hoje
¢ a questdao do ndo dominio da sala de aula, considerando uma “conquista” quando ele
consegue silenciar os alunos para ouvi-lo. Entende que as classes heterogéneas, ao
conciliar os bons e os piores alunos, acabam dificultando para o professor o dominio /

disciplina da classe.
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P2A nos seus relatos critica a falta de apoio das familias dos escolares e da
autoridade educacional (diretores de escola) para a resolugdo de problemas
comportamentais dos seus alunos dentro da escola, sendo essa competéncia delegada /
transferida ao professor que nada pode fazer para resolvé-los.

Critica, ainda, a progressao continuada, relatando a aprovagdo de alunos com
lacunas de aprendizagem.

O que podemos perceber ¢ que os problemas, advindos dos anos iniciais da
docéncia, conforme relatado, ainda ndo foram superados, pelo contrario persistem e
somam-se a outros (apesar dos varios anos na profissdao), podendo comprometer nao s6
a construgado da carreira docente quanto a qualidade do ensino.

Para P3B as dificuldades estdo relacionadas ao dominio de contetdo,
especificamente os selecionados para 5%, 6* e principalmente os da 8* série.

Sobre os conteudos de ensino, Fisica e Quimica (8* série), considera-os muito
abstratos e portanto tem dificuldades para explicita-los aos seus alunos.

As dificuldades concentram-se na questdo de como ministrar conteidos se,
segundo P3B, ha uma espécie de barreira impeditiva entre o ndo conhecimento do
conteudo da disciplina e a transposicdo deste para a sua pratica pedagdgica
transformando-o em conhecimento para os seus alunos. Culpa a sua formagao inicial
como causadora desse despreparo, porém esse conhecimento nido ¢ adquirido nas
instituicdes universitarias e sim durante o percurso formativo, na pratica.

P4B também relata dificuldades semelhantes, envolvendo contetdos de ensino
sobre Botanica e Genética, pois a sua formagdo inicial dificultou e / ou impediu esse

conhecimento.
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Percebemos que em Genética, a dificuldade concentra-se em relagdo ao nado
dominio de contetido; ja4 em Botanica, na combinacdo do pouco conhecimento da
matéria e o conhecimento do modo de ensina-la.

Em outras palavras, essas dificuldades apresentadas por P3B e P4B estdao
relacionadas com o que Shulman (apud Garcia, 1995, p.57) identificou de conhecimento

de contetido pedagogico que

“é a combinacdo entre conhecimento da matéria ¢ o conhecimento do modo
de a ensinar. Esse conhecimento ganha importancia devido ao fato de nao ser
um conhecimento que possa ser adquirido de forma mecanica ou linear, nem
sequer ensinado nas instituigdes de formacdo de professores. Portanto esse
conhecimento representa uma elaboragdo pessoal do professor ao confrontar-
se com o processo de transformar em ensino o conteudo aprendido durante o
seu processo formativo”. (Shulman apud Garcia, 1995, p.57)

No caso das professoras P3B e P4B, essa categoria de conhecimento, ou seja, do
conteudo pedagogico, ndo se consolidou, ainda esta passando por um processo de
metamorfose, porém, a posteriori, durante o percurso formativo de construcdo da
docéncia, podera ser superado. E sobre essa questdo que alguns relatos da P3B ddo a
indicagdo de algumas “saidas” que tém tentado, como modificar a pratica docente para
que proporcione prazer a ela e aos seus alunos, tornando o ensino mais agradavel.
Exemplifica comentando sobre um conteido de ensino (sintese de proteinas) que
anteriormente era apresentado nos relatos, enquanto dificuldade e que posteriormente
foi aprendido e ensinado por ela com muito €xito. Os relatos nos dao a indicagdo de que
para esse conteido, P3B encontrou uma forma agradavel e prazerosa de ensina-lo.

Subjacente ao conhecimento do contetido pedagogico se pde como catalisadora a

reflex@o sobre-a-acdo que nada mais ¢ do que a reflexdo critica elaborada por P3B sobre
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a sua pratica pedagogica resultando na superacdo, na transposi¢ao das barreiras que

dificultam o processo de ensino-aprendizagem.

4.3.3 O aprender a ensinar

A respeito do aprender a ensinar duas concepgdes sao idénticas. P1A e P3B
relatam que a universidade ndo consegue ensinar o aprendizado da docéncia, pois
somente o tempo, a experiéncia, a pratica sao possibilitadores desse processo.

P2A em seus relatos revela-nos uma aprendizagem oriunda de diferentes fontes,
como dos cursos de especializagdao que realizou, dos livros consultados, da somatoria de
conhecimentos adquiridos como os das Ciéncias, Biologia, da Educa¢ao Ambiental e do
seu dia-a-dia, do seu viver. E a partir disso, tornou-se capacitado para realizar mudangas
na sua pratica docente, citando, como exemplo, as saidas da sala de aula com seus
alunos, para melhor ensinar / aprender sobre meio ambiente.

P1A relatou que o que aprendeu sozinha na docéncia foi preparar aula, pois no
inicio da profissdo ndo tinha contato com os professores, sugerindo desse modo a
impossibilidade de trocas de experiéncias entre os seus pares. Hoje, segundo ela, isso
ndo acontece, pois procura “ discutir mais com seus pares”.

Esse espaco de discussdo com os pares € muito enriquecedor, pois permite
compartilhar e socializar os saberes emergentes da pratica. Por outro lado também ¢é o
momento de expor as dificuldades, os problemas relativos a essa pratica ¢ / ou ao

processo educativo.
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P1A apontou um outro ‘locus’ de aprendizagem, o movimento sindical que
segundo ela, trouxe contribui¢des significativas enquanto pessoa / professora e tomada
de consciéncia sobre seu papel de educadora e o estar educando.

A questdo da participagdo de P1A nessa pratica social, o movimento sindical,
tornou possivel a elaboracdo de reflexdes sobre questdes referentes a escola e aos
processos educativos. Essas reflexdes contribuem para a construgao de saberes gerados
da discussdao, do didlogo, do confronto de idé€ias, nas relagdes sociais estabelecidas
através dessa pratica e que podem perparssar, sem divida, a sua pratica docente.

P1A questiona, critica ainda, a impossibilidade de discussdo entre os seus pares,
sobre questdes concernentes a escola, sentindo-se frustrada. A respeito dessa questao,
entendemos que P1A deseja que as suas idé€ias, os seus saberes possam ser difundidos,
socializados com e para os colegas ¢ a partir dai todos possam refletir, “compreender a
escola ndo como reprodutora e controladora dos interesses da classe dominante que
legitima e aperfeicoa as diferencgas sociais, em vez de proporcionar condigdes para a
superacao das desigualdades”, como aponta Lima et alii (1995, p.101), mas sim uma
escola inclusiva, libertadora, cidada.

Foi dentro da escola, através da convivéncia escolar que P1A aprendeu a
enxergar as diferentes realidades e a crescer como pessoa / profissional, entendendo que
esse crescimento, pode colaborar para desenvolver, em seus alunos, mudangas sobre
todos os aspectos, especialmente os que levem a “emancipacdo e a conseqiiente
transformagdo social em direcdo a uma sociedade mais justa” ( Lima, et alii, 1995,

p.102).



157

O que percebemos pelos relatos de P1A ¢ que a professora realiza um “trabalho
de reflexidade critica sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma
identidade pessoal” (Novoa, 2001, p.15), que ¢ também a identidade profissional.

Essa percepcdo / visao de P1 A ¢ muito significativa ao considerar a escola como
espago de aprendizagem, “ndo somente como lugar onde ele ensina mas onde aprende e
se desenvolve a verdadeira formagao” (Novoa, 2001,p.14).

Os relatos de P1A também indicam a aprendizagem da docéncia através da
experiéncia, principalmente, quanto a avaliagao.

Outro aprendizado comentado, diz respeito ao planejamento de ensino que
segundo P1A “aprendeu a nao levar tdo a sério”, priorizando a qualidade do ensino.

Quanto as aprendizagens docentes, P3B tem a concepg¢ao de que “ o aprendizado
¢ eterno e constante”, porém € (re)construido de “ano pra ano, de dia pra dia, de hora
pra hora” e aprende-se quanto,” a disciplina, ao contetido, ao como avaliar, tudo
iss0”.

Os relatos de P3B indicam que conseguiu perceber e apreender que, para cada
turma, ha uma metodologia de ensino diferente, ou seja, aquilo que se aplica a uma
turma podera nao ser possivel a aplicagdo nas demais.

Essa percep¢do de P3B diz respeito as classes heterogéneas estabelecendo
diferengas entre aquelas em que os alunos sdo mais questionadores, exigentes com a
qualidade do ensino que lhes ¢ oferecido e aquelas classes em que os alunos tém menor
interesse pela aprendizagem. Dai a necessidade de adequacdo do processo ensino-
aprendizagem as diferentes expectativas dos alunos, das classes / turmas. Nessa visdo de

P3B, cada classe ¢ singular sobre todos os aspectos.
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Outro aprendizado importante de P3B esta relacionado a (re) avaliacdo da sua
pratica docente quando os seus alunos ndo apresentam aprendizagens satisfatorias
(conceito D), aceitando, reconhecendo que o problema também ¢ seu. Este
reconhecimento ¢ facilitador para a implementacdo de novas estratégias de ensino e de
outros diferentes instrumentos avaliatorios.

P3B considera ainda como aprendizado docente as mudancas que realizou em
sua pratica pedagdgica quanto a metodologia de ensino, implementando em seu
repertério, a questdo do ludico, como a elaboracdo de jogos e montagem de caca-
palavras pelos alunos, com o objetivo de tornar as aulas de Ciéncias mais agradaveis,
despertando neles, a curiosidade e o interesse pela ciéncia.

A respeito do aprender a ensinar, P4B considera ter aprendido “tudo”, através da
pratica, “no seu dia-a-dia, na sala de aula”.

Esse relato de P4B, assim como os anteriores, de P1A, P2A e P3B nos remete a
afirmacdo de Sanders e Maccutcheon (apud Dias da Silva, 1994, p.42) que, ao se
referirem ao aprender a ensinar através da pratica, relatam:

13

os professores dizem que aprenderam a ensinar através da experiéncia.
Entretanto, eles ndo aprenderam como ensinar bem simplesmente através da
experiéncia. Parece provavel que eles aprendem a ensinar através de uma
investigacdo centrada na pratica. Investigacdo que os ajuda a descobrir
praticas de ensino efetivas e a desenvolver teorias praticas de ensino”.
(Sanders e Maccutcheon, apud Dias da Silva, 1994, p.42)

Essa investigagdo centrada na préatica, possibilitou especificamente a professora

P4B perceber erros cometidos durante a pratica, realizando uma reflexdo sobre eles e

‘

aprendendo através deles. Esse aprendizado a que P4B se refere diz respeito “ a postura

de professora em relagdo a como lidar com os alunos e com a metodologia de ensino”.
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P4B também revela que tem aprendido com seus pares sobre “como lidar com os
alunos”, a respeito da questao do comportamento.

Comenta ter aprendido também, com as duvidas de seus alunos e com a troca de
experiéncias entre eles, aluno e professora e vice-versa, conforme ¢ apontado em relatos
muito interessantes.

A respeito dessa questdo, Demo (1992) comenta que

“¢ falso conceber o professor como alguém que meramente ensina, quanto ¢é
falso conceber o aluno como alguém que meramente aprende. O aluno
comparece para produzir ciéncia também, ou seja, para fazer, no fundo, o
mesmo que o professor, apenas em estagios diferenciados”. (Demo, 1992,

p.33)

E o que pode ser percebido nos relatos de P4B.

Quanto a outros aprendizados, comenta a respeito das aulas praticas ministradas,
nao no laboratério da escola, mas na sala de aula, uma experiéncia didatica, que
segundo P4B foi muito positiva atingindo os objetivos propostos.

Percebemos ainda que a professora P4B tem um entendimento muito
significativo, importante, com relagdo a aprendizagem da docéncia enquanto um

(13

processo continuo, longo e inerente a profissdo, ao relatar: “ a gente sempre ta
aprendendo. Eu acredito que ndo vai chegar um ponto que eu ja aprendi o suficiente.
Eu sei o que fago hoje é melhor do que ontem. Eu acredito que amanhd é melhor do que
hoje...acredito que vou ta aprendendo sempre” ( P4B).

Os relatos de P4B evidenciam a existéncia de uma consciéncia do aprender a

ensinar enquanto processo, indo ao encontro da afirmacao de Mizukami (1996), quando

comenta que “os processos de aprender a ensinar e de aprender a ser professor, de
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aprender o trabalho docente, sdo processos de longa duragdo e sem um estagio final

estabelecido a priori” ( Mizukami, 1996,p.64).

4.3.4 Os professores e a carreira docente

Conforme Huberman ( 1993),

“o desenvolvimento de uma carreira €, assim, um processo. Para alguns, este
processo pode parecer linear, mas para outros, ha patamares, regressoes,
becos sem saida, momentos de arranque, descontinuidades.”(Huberman,
1993, p.38)

E a partir desse entendimento que analisamos a carreira docente dos professores
P1A, P2A, P3B e P4B.

O inicio da docéncia de P1A pode ser caracterizado por um periodo de muita
euforia, inseguranca ¢ vontade de aprender, “ndo percebendo que a escola ndo oferecia
condig¢oes para isso”. Apds essa fase, veio o amadurecimento e hoje a estabilizagao.

O crescimento profissional, segundo a professora, ocorre durante a carreira
inteira, considerando que os avangos na profissdo devem-se a sua participacdo no
movimento sindical. Como estagna¢do na carreira relata as atividades nao realizadas
fora da escola, entre elas as pertencentes ao sindicato da categoria.

Durante o exercicio da docéncia relata que adquiriu a sua formagao pedagogica e
politica.

Explicita ainda que as motivagdes com relagdo a carreira ¢ o sucesso de seus
alunos seja escolar, seja profissional.

O que entendemos € que para P1A o trabalho docente ¢ orientado para promover

em seus alunos perspectivas de mudanca e realizagdes e quando elas acontecem,
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estimulam-na, motivando-a e dando significado a sua carreira. E dessa forma pode
reconhecer-se como pessoa e profissional bem sucedida.

Para P1A, a sua participagdo e envolvimento no movimento sindical a ajudaram
na sua formagdo docente. Iniciou a sua atuagdo em 1983, no primeiro ano da carreira
profissional. Essa participagdo parece que foi decisiva para P1A, na obtencdo de um
entendimento maior sobre estar na profissdo e ser professora, ou seja, na tomada de
consciéncia do seu papel enquanto pessoa e profissional da educacao.

P1A ainda relata que apesar de ndo conseguir mudar a situagdo da escola publica
hoje, ndo perdeu a esperanga. E, no nosso modo de entender ¢ dela que a carreira, a sua
profissdo, ¢ nutrida.

P2A, ao repensar a sua carreira docente, comenta como crescimento profissional,
a passagem de professor leigo (Educacao Fisica) para professor formado. Essa condi¢ao
lhe proporcionou duas vantagens: melhoria no salério e respeito de seus colegas.

Quanto aos avangos / inovagdes considera como avango os cursos que realizou
durante o exercicio da docéncia e como inovagdo relata a comunicagdo estabelecida
entre ele e seus alunos. Entende ainda que cada ano que passa tem procurado ser
diferente enquanto profissional, para “ dar conta do recado”, ou seja, ministrar as aulas,
considerando-se realizado como professor. Porém, enquanto pessoa, ainda ndo se sente
realizado, pois tem enfrentado muitos obstaculos para a realizagdo do mestrado, um
sonho que ainda nao se concretizou.

Sobre a carreira docente, a professora P3B, no inicio, passou por um
significativo avango com a aprovagao no concurso para efetivagao de professor na rede
estadual. Mas, concomitante a isso, houve um periodo de estagnagdo / retrocesso

quando ministrou aulas para uma turma de 8* série, nao conseguindo ensinar os
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conteudos de Fisica e Quimica. Para “solucionar” o problema, ensinou o conteudo que
dominava, referente a 7* série. Nessa mudan¢a, nao havia s6 o conhecimento do
conteudo a ser ensinado, como também a forma de transmiti-lo aos alunos da 8* série.
Sentia-se segura, confiante, na sua pratica docente.

Entendendo desenvolvimento profissional como processo, essa fase podera ser
superada e retomada de modo diferente, uma vez que P3B tera adquirido o
conhecimento do contetido pedagogico.

Aponta, como inovagdes na carreira a diversificacdo da metodologia de ensino,
como as aulas praticas realizadas na sala de aula comum e ndo no laboratério e o uso da
informatica nas aulas de ciéncias. Essas atividades, no nosso entendimento, representam
também um avango / crescimento na carreira de P3B. Afinal ela ndo havia realizado até
entdo essas atividades.

Quanto a uma experiéncia bem sucedida, relatou sobre uma exposicao de
botanica realizada pela 5 e 6 séries.

A respeito de uma experiéncia fracassada, considera as “aulas ndo dadas” na §*
série (Fisica e Quimica) e as avaliacdes, quando nao apresentam resultados satisfatorios.
O que percebemos ¢ que P3B tem consciéncia das suas limitagdes quanto aos
conhecimentos de ensino, 0 que nos parece um aspecto muito positivo para o
desenvolvimento da carreira docente, indicando que a partir desse reconhecimento,
supde-se haver um movimento interior, uma inquietude da professora contra essas
limitagdes, acarretando possivel superacdo e conseqiiente aprendizagem para a
docéncia.

Quanto as avaliagdes, a preocupagado, o sentimento de fracasso de P3B quanto as

mengoes ndo satisfatorias de seus alunos sinalizam uma questdo importante, a reflexao
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sobre a sua pratica docente. Essa postura de questionamento sobre as suas acdes em sala
de aula possibilita a professora uma reconstrucao da pratica avaliativa.

Nesse sentido, a avaliagdo ¢ entendida como um “processo interativo através do
qual educando e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar.”
(Hoffmann, 1998, p.18)

A carreira de P4B também ¢ permeada de varias fases, como crescimento,
estagnacdo, retrocessos, inovagoes, experiéncias bem sucedidas e fracassadas. Assim,
considera um periodo de crescimento profissional a partir do momento em que iniciou a
sua profissdo como professora titular. Antes disso, era professora substituta, e segundo
os seus relatos, nessa ocasido “ndo tinha uma forma de ensinar”, considerando um
periodo de estagnagdo na sua carreira, iniciada ha tao pouco tempo.

Quanto a retrocessos sao relatados problemas de saude (estresse) que
interferiram na sua pratica docente, principalmente na qualidade de seu ensino.

A respeito das inovagdes, considera as experiéncias em que tem utilizado a
informatica em suas aulas. Essa iniciativa de mudanca na metodologia de ensino ¢
atribuida a reflexdes elaboradas sobre a sua pratica, a partir de um planejamento
realizado pela escola.

Podemos perceber, pelos relatos de P4B, que a escola, ao estimular e encorajar,
os seus professores para mudangas, inovagdes na pratica pedagogica, também oferece as
condi¢des para tal modificacdo da pratica, uma vez que essa escola dispde de muitos
microcomputadores. O que estamos tentando dizer € que ndo basta solicitar ao professor
que mude simplesmente a sua pratica, ¢ necessario e importante que ele repense a

pratica para reconstrui-la, resignifica-la, e ainda que o contexto escolar oferega suporte
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para os aspectos (metodoldgico, cientifico, material etc.), para a possivel efetivacao
dessa nova pratica.

Os relatos de P4B sobre uma experiéncia bem sucedida referem-se as aulas
praticas na sala de aula e ndo no laboratorio, comportamento docente idéntico ao da
professora P3B, que também considerou essa “nova” atividade como uma experiéncia
de sucesso. Essa estratégia de ensino, do nosso ponto de vista, ¢ possibilitadora de
interacdo, dialogo. Os alunos podem expor as suas idéias sobre determinado
experimento, respeitar as idéias dos outros colegas que poderao ser diferentes da sua,
ganhar autonomia, a medida que se sentem seguros para dizer algo sobre o experimento,
enfim, nesse espaco o conhecimento poderd ser construido, ndo como fatos isolados e
sim como uma rede organizada de idéias unindo teoria e pratica, acdo € pensamento.

Essa atividade além de considerarmos, assim como P3B e P4B, uma experiéncia
bem sucedida, também reflete um avanco, um crescimento profissional, especialmente
porque a experimentagdo, as aulas praticas exigem do professor um conhecimento
teorico / pratico abrangentes. Levando em consideracdo que P4B estd iniciando a
carreira, essa atitude ¢ muito significativa.

Para P4B, o interesse dos alunos ¢ um fator motivador para a sua carreira. E ele
que também a estimulam a crescer enquanto pessoa / profissional.

Uma experiéncia fracassada diz respeito a relagao professor e aluno, ao relatar
“ter sido xingada por uma aluna”, deixando clara a importancia dada a essa questao,

especialmente, a afetividade.
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4. 3.5 Expectativas para o futuro

Todos os professores tém expectativas positivas para o futuro. Nem todos se
consideram “realizados” ( por enquanto) desejando continuar os seus estudos como
P2A, P3B e P4B. Para P1A, as suas expectativas de futuro, se alcangadas, serdo 6timas
para todos os professores.

P1A faz, em seus relatos, uma reflexdo sobre a escola, o professor € os rumos da
educagdo. Considera que a escola estd sendo vista como empresa e, sendo assim, ¢
necessario que proporcione “lucros”. Essa visao, segundo P1A, resulta em prejuizos a
educagdo e ao professor. Sao também apontados os problemas relativos a categoria,
como a questdo do “saldrio, falta de estrutura na escola”, de “atualiza¢do dos
professores” e a existéncia na escola de “professores mal formados”.

No nosso entendimento, essas questdes apontadas por P1A sdo decorrentes da
desvaloriza¢dao da educagdo e do magistério. Porém, héa outro problema, segundo ela, a
falta aos professores de uma “consciéncia de classe”, o que entendemos ser o “cerne”
de todas as questdes que dificultam ou impedem o avango da ac¢do educadora.

Ha também subjacente a esses discursos, de P1A, uma esperanca de dias mais
felizes para a escola, os professores, enfim, para a educacdo, mas ¢ preciso mudanga,
tomada de consciéncia, avisa P1A.

Para os professores P2A, P3B, P4B, as expectativas de futuro estdo relacionadas
a continuacao dos estudos ( pos-graduacao).

Percebemos que essa motivacdo dos professores para o prosseguimento dos

estudos surge enquanto sdo docentes da escola publica, ja que muitos professores estdo
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passando por um periodo dificil no que diz respeito as condigdes de trabalho, a carreira
docente.

P3B e P4B relatam ainda que poderdo trocar o ensino fundamental pelo ensino
superior, 0 que nos leva a pensar que a op¢ao pela docéncia, realizada enquanto tao
jovens, tem um importante significado para as suas vidas, pois ambas desejam
permanecer nela. Entendemos que apesar dos pesares, essa permanéncia configura-se

como um gostar de ser e estar na profissao docente.

4. 3. 6 Ciéncias na formacio do cidadao sob a 6tica dos professores

Podemos dizer que os professores tém visdes aproximadas sobre a questao do
ensino de Ciéncias e a formagdo do cidadao, conhecem bem o caminho para a
concretizacao de acdes, que objetivam formar cidadaos criticos e participantes.

Na concep¢do de P1A, o ensino de Ciéncias deve favorecer e suscitar
questionamentos, discussdes, atitudes, entendidas como vitais na construcdo da
cidadania pelos educandos.

Essa visdo vai ao encontro do que ¢ preconizado pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais no que diz respeito as ciéncias naturais e¢ cidadania. A ciéncia deve ser

mostrada ao aluno.

“como elaboragdo humana para uma compreensdo do mundo... seus
conceitos e procedimentos contribuem para o questionamento do que se vé €
se ouve, para interpretar os fendmenos da natureza, para compreender como
a sociedade nela intervém utilizando seus recursos e criando um novo meio
social e tecnologico”. ( Brasil, 1998, p.22)

Ainda segundo os PCNs-Parametros Curriculares Nacionais
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“€ mnecessario favorecer o desenvolvimento de postura reflexiva e
investigativa, de ndo aceitagdo, a priori, de idéias e informagdes, assim como
a percepgdo dos limites das explicagdes, inclusive dos modelos cientificos
colaborando para a constru¢ao da autonomia de pensamento e agdo.”

( Brasil, 1998, p.23)

Nesse sentido, o ensino de Ciéncias segundo P1A, ao permitir a discussdo de
uma tematica bastante variada, principalmente relacionada com assuntos da vida das
pessoas, assegura caminhos para a construcao da cidadania. Essa visdo tende a mostrar a
ciéncia numa dimensdo humana ndo como “mera descrigdo de suas teorias e
experiéncias, sem refletir sobre seus aspectos éticos e culturais, mas a partir das
reflexdes, enxerga-la sob todos esses aspectos” ( Brasil, 1998, p.22).

A visdo de P3B sobre o assunto Ciéncias na formagdo do cidaddo parte do
entendimento de que o conhecimento adquirido através dos conteudos estudados em
Ciéncias pode proporcionar aos alunos criticidade e tomada de consciéncia.

Pelo exposto entendemos que essa criticidade e consciéncia ndo brotam do nada.
E preciso que o professor dé aos assuntos / temas levantados e estudados o devido
enfoque e s6 assim podera suscitar nos alunos esse entendimento e essa formagao para a
cidadania.

A respeito de Ciéncias na formacdo do cidaddo, P4B considera como
importantes conteudos de ensino que contemplem a educacdo em saude e meio
ambiente, favorecendo mudancas nas atitudes dos alunos e desta forma propiciando
formagdo para a cidadania. P4B também relata que “a saude, na questio de
organizagdo, de limpeza, também contribui para a formagdo do cidaddo”.

Sobre a satde considerando o aspecto higiene, entendemos que a abordagem nao

podera restringir-se somente a esse aspecto sendo poderemos incorrer no erro de
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fornecer aos nossos alunos uma visdo das teorias higienistas e puericultoras que
entendiam ser a higiene um fator primordial para ndo se adquirir doencas ou ficar
doente.

Finalizando essa etapa, podemos dizer que os professores tém visdes
aproximadas sobre a questdo de Ciéncias e a formagao do cidadao, conhecem bem o
caminho para a concretizagdo de agdes que precipuamente objetivam formar cidaddos
criticos e participantes.

“Mal ou bem, € na escola publica com todas as contradi¢cdes que ela
comporta, que a discussdo da formagdo do cidaddo cientificamente
alfabetizado comega”. (Pian, 1992, p.54)
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Consideracoes finais

O desenvolvimento desta pesquisa nos permite dizer que ¢ da sua historia
enquanto alunos que os professores participantes deste estudo registraram as principais
influéncias.

Essas influéncias recebidas por eles ao longo das suas trajetorias escolares sao
oriundas das relacdes estabelecidas com seus ex-mestres, 0s quais nortearam caminhos e
escolhas pessoais / profissionais, tornando-se modelos.

Percebemos que para a maioria deles as influéncias estdo relacionadas a alguns
aspectos da pratica pedagdgica, sendo manifestada hoje no modo de “ser” e “agir”
desses docentes com relagdo ao ensino, 0 que nos mostra que os atuais professores sao
bastante influenciados pelos antigos, como apontam suas verbaliza¢des, podendo
influenciar também aqueles que virao a ser docentes.

De algum modo observamos uma reproducao de atitudes, de comportamento
docente que, se por um lado apresenta aspectos positivos, também podera apontar outros
negativos, caso a repeticao dessas praticas pedagogicas nao seja submetida a reflexdes
permanentes.

Quanto a influéncia de um antigo mestre na escolha da profissao esta pode ser
reconhecida pelas verbalizacdes de P1A ao relatar sobre as caracteristicas pessoais €
profissionais do professor de Biologia e a sua tomada de decisdo, logo no inicio do
ensino médio.

Reconhecemos ainda que algumas opg¢des quanto a carreira, melhor dizendo, o

encaminhamento profissional, sofreram a influéncia da condi¢do social dos professores.
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Alguns deles deixaram de realizar outros cursos universitirios por apresentarem uma
situagdo desfavoravel do ponto de vista sdcio-econdmico.

Quanto ao ensino fundamental e médio proposto para os professores
pesquisados, constatamos que tanto um quanto o outro estiveram ligados a tendéncia
pedagdgica tradicional. Foram raros os ex-professores que arriscavam algumas praticas
pedagdgicas diferenciadas € os que assim o faziam foram “exemplo forte” de
influéncias para os professores. Apesar disso, a abordagem de ensino era a tradicional.

Constatamos ainda que o ensino na formagao inicial para esses professores, tanto
no bacharelado quanto na licenciatura, esteve centrado no paradigma dominante, ou
seja, aquele ensino que fragmenta o conhecimento, separa teoria e pratica, ensino e
pesquisa e, as vezes, concebem a ciéncia como neutra.

Segundo os relatos dos professores, foram raros os ex-mestres que tiveram
iniciativas um tanto audaciosas, porém nao percebemos uma transi¢ao paradigmatica de
modo definitivo, mas apenas “momentos” de mudanga.

Foram apontados pelos professores conteudos de ensino ndo abordados durante
o bacharelado que, fundamentalmente, entendem como importantes para a docéncia
como questdes de saude, anatomia humana, saneamento basico (tratamento de esgoto,
lixo, 4gua) polui¢do, educagdo ambiental.

Outros conteudos de ensino, como os de Genética e¢ Botanica, foram “mal
ensinados”, ndo promovendo aprendizado, conforme relatos, conseqlientemente,
resultando em sérias dificuldades de modo a comprometer a pratica pedagogica da
professora.

Quanto a licenciatura, pudemos constatar a auséncia de estagio supervisionado

para dois dos professores. Observamos que esses docentes enfrentaram pela primeira
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vez a sala de aula com muita dificuldade enquanto ainda eram alunas/ mestras e,
posteriormente, nos anos iniciais da docéncia, o que nos faz considerar esse
procedimento de ensino (o estagio) como importante para o exercicio da docéncia,
especialmente nos anos iniciais da profissao.

Dessa forma, pudemos assim perceber que a formacao inicial, bacharelado/
licenciatura deixaram nos professores pesquisados algumas lacunas de aprendizagens
com implicagdes negativas sobre a pratica pedagogica, podendo conseqiientemente,
interferir sobre a qualidade de ensino proposta por eles.

A primeira experiéncia enquanto aluno/ mestre, para alguns professores foram
momentos de muita inseguranc¢a, medo, tensdo, ou seja, vivenciaram um dos aspectos
citados por Huberman (1993), o “choque da realidade”.

Ja a iniciagdo profissional, os primeiros anos da docéncia foram marcados por
dificuldades de ensino sendo a maioria relativas aos aspectos metodologicos e/ou
didaticos. Esses aspectos considerados como criticos eram : o preparo da aula, o tempo
para ministra-la, a avaliacdo, as estratégias de ensino, a disciplina, o controle da classe,
apego ao livro didatico sugerindo dificuldade em selecionar/ organizar os contetidos.
Para a maioria dos professores as dificuldades referentes a esses aspectos foram
superadas.

Nesse percurso formativo, observamos também outro aspecto, o da
“descoberta”, considerado por Huberman (1993) como caracteristico dos anos iniciais
da docéncia.

Quanto as dificuldades atuais na docéncia, problemas permeiam a pratica

docente de todos os professores, porém a génese deles ¢ diferente, podendo indicar e/ ou
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evidenciar que para alguns dos professores o contexto escolar onde atuam, € que
favorece ¢ oferecem tal diferenca.

Contudo ha dificuldades originarias da formagao inicial, especificamente quanto
a conteudos das disciplinas de Genética e Botanica, que ndo foram aprendidos pela
professora P4B.

Constatamos também como uma dificuldade atual o pouco desenvolvimento,
durante o exercicio da docéncia, do conhecimento de contetdo pedagogico (Shulman,
1993) que envolvia contetidos de ensino bem diversificados.

Quanto ao aprender a ensinar, os relatos dos professores pesquisados indicam
uma aprendizagem constante que tem inicio durante ¢ ao longo da trajetdria escolar,
enquanto alunos, perpassando toda a trajetoria profissional.

Nesse percurso os professores foram sintetizando, reunindo os varios tipos de
conhecimento, saberes adquiridos através de suas vivéncias enquanto alunos
(influéncias de ex-mestres); dos cursos durante a formagao inicial; e enquanto docentes
da formacdo continuada e da pratica de sala de aula no trabalho docente dentro das
escolas. Sdo trajetérias de aprendizagem pessoal/profissional bem singulares, onde o
contexto escolar interfere de modo positivo e/ou negativo para a concretizacdo desse
aprender. Sobre essa questdo, as verbaliza¢des dos professores da escola A, sinalizam
alguns aspectos negativos, que sdo dificultadores, ou melhor dizendo, “entravadores” da
aprendizagem e/ ou do desenvolvimento profissional docente. O contrario acontece na
escola B, onde o contexto escolar ¢ propiciador e facilitador sob todos os aspectos,

oferecendo condi¢des ao aprendizado docente, como pudemos constatar pelos relatos.
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Os professores verbalizam que aprenderam a ensinar com o tempo, 0s cursos, a
experiéncia, a prdtica, o movimento sindical, com os erros cometidos na pratica, com
os pares, com as duvidas dos alunos, com a troca de experiéncias com os alunos.

A maioria deles, nos seus relatos, enfatizam ter aprendido através da experiéncia,
da pratica, do dia a dia da sala de aula, colocando o saber experiencial como nucleo vital
do saber docente (Tardif et ali1, 1991). Esse saber, no entanto, somam-se aos demais.

Percebemos a influéncia de uma pratica social da qual participa ativamente a
professora P1A, o movimento sindical, influenciando ndo s6 quanto a formagao politica,
mas também quanto a formagao/ aprendizagem da pratica docente.

Essa pratica social lhe possibilitou analisar, compreender as questdes
relacionadas a escola, aos docentes, ou seja, de modo geral a Educagdo no contexto
social brasileiro.

A escola, a convivéncia escolar, pelos relatos de P1A, foi outro locus de
aprendizagem docente e crescimento pessoal a medida que pode perceber e
compreender a pluralidade e diversidade de realidades vividas por seus alunos.

Entendemos também que alguns dos professores concebem o aprender a ensinar
como um processo continuo, mutante, e que ¢ (re) construido (re) significado durante
todo o desenvolvimento profissional da docéncia, sem um final estabelecido a priori.

A carreira docente, pelas verbaliza¢des de uma das professoras (P1A), encontra-
se na fase de estabiliza¢do e diversificagdo, havendo predominio desta ultima. Outras
duas (P3B, P4B) partilham as fases de entrada na carreira e estabilizacdo . J4 P2A
conseguiu reunir em sua carreira uma “mistura” de fases, como entrada na carreira e
estabilizacdo. Porém as criticas a evolugdo dos alunos, a politica educacional, entre

outras, ddo-nos a indicacdo da sua inser¢do na fase conservantismo e lamentagoes.
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Ainda sobre a carreira docente dos professores, aparecem como crescimento/
avango profissional: a participacdo no sindicato; a passagem de professor leigo para
formado; aprovacdo em concurso publico; a passagem de professora substituta para
titular, e cursos. Quanto a motivagdo, o sucesso escolar/profissional dos alunos, seu
interesse, sdo fatores desencadeadores e estimulo para a docéncia. Como inovagdes
implementadas na pratica pedagodgica os professores relatam as aulas praticas de
Ciéncias, o uso da informatica na sala de aula e a comunicacdo com os alunos. A
respeito de estagnacao/retrocesso profissional sdo relatados o trabalho docente enquanto
professora substituta ter ministrado e as aulas na 8 série. J4 como retrocesso sao
mencionados problemas relativos a satde (estresse) por uma das professoras.

Quanto as expectativas para o futuro, constatamos, pelas verbalizacdes dos
docentes, que a maioria pensa em continuar estudando, realizando pos-graduagao. Uma
das professoras tem expectativas de futuro que contemplam nao um desejo particular,
individual, mas coletivo e cheio de esperanga por dias melhores para o trabalho dos
professores e para a Educacao.

Quanto a visdo dos professores sobre o ensino de Ciéncias na formagdo do
cidaddo, os relatos indicam que todos, durante as suas aulas, promovem agdes
desencadeadoras para o despertar de uma consciéncia critica em seus alunos, tentando
assim formar pessoas capazes de exercer com €xito a sua cidadania.

Ao finalizar as consideracdes sobre este estudo podemos dizer que os processos
formativos dos professores de Ciéncias envolvidos nesta pesquisa foram se constituindo
ao longo de todo o ciclo de formacdo. Assim, através da propria trajetoria escolar,
receberam modelos de comportamentos docentes. A pratica pedagodgica também foi

influenciada pelos contextos escolares que interferiram diretamente no trabalho docente,
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ou melhor dizendo, na aprendizagem e/ou desenvolvimento da carreira. Por fim
constatamos a influéncia de uma pratica social que, embora se apresentasse de modo
pontual, exclusivamente na vida pessoal / profissional de uma unica professora, foi
propiciadora de processos educativos relativos a docéncia. As dificuldades enfrentadas
na pratica pedagogica pelos professores também sdao decorrentes da desvalorizacdo da
educagao e do magistério.

As varias constatagoes deste estudo nos possibilitaram, conhecer todos os
percursos do ciclo de formacao docente € os seus processos formativos. Entendemos
que todos se revestem de significativa importancia, porém percebemos que € necessario
favorecer e mesmo priorizar agdes no interior das escolas as quais os professores
pudessem analisar e ainda fazé-los refletir sobre as condi¢cdes em que foram e estdo
sendo formados. Poderiam, assim, auscultar a propria experiéncia e as condi¢des que a

revestem.
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ANEXO 1

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1* Parte
Lembrancas da vida escolar na infancia (1* a 4* série)
e Como era: a escola, a sala de aula, a professora e seus colegas? (descri¢ao)
e Onde (local) era a escola? Zona rural? Zona Urbana?
e Como foi a escolha da escola? Quem escolheu? Por que?
e Quais as dificuldades que enfrentou na escola, com relagdo ao aprendizado, a
professora e seus colegas?
e (Como a professora ensinava? Que (quais) estratégias ela utilizava para os alunos
aprenderem?
e Como vocé aprendia? Como vocé estudava?
e O que pensava da escola antes de ser aluna? E depois, quando aluna?
e Quais as brincadeiras que vocé gostava na escola? E fora da escola?
e Fale, sobre as lembrancas “boas” e “ruins” com relagao:
1. aos professores;
2. ao ensino dos professores;
3. ao seu aprendizado enquanto aluna;
4. aos alunos com dificuldade de aprendizagem (havia? O que a professora
fazia com seus alunos?)
5. aos colegas;
6. a relacdo professor x aluno (afetividade, compreensao, paciéncia, ouvir,

etc.). Cite uma experiéncia bem sucedida e outra ndo bem sucedida.
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7. Como aprendeu Ciéncias?
¢ Que histérias (memorias) relativas a esse tempo t€m para contar ?
e (Quais as lembrangas mais marcantes da 1%, 2% 3 e 4 séries com relagdo: ao
ensino, ao seu aprendizado (aprendizados mais significativos), a professora que

mais lhe “marcou” ( positivamente ou negativamente)

27 Parte
Lembrancas da vida escolar (5" a 8" séries)
e Fez exame de admissdo para cursar a 5% série?
e Como foi a 5* série? Quais os impactos que essa série lhe causaram?
e Vocé observou alguma diferenca importante com relagdo as séries anteriores
quando fez a 5% série? Quais? Como foram?
e E com relagdo as séries posteriores? 67, 7%, 8*?
e Como eram os professores com relacao a:
1. apessoa (professor)
2. Ao ensino (como eles ensinavam):
- Os conteudos especificos das matérias;
- As estratégias para tais conteudos;
- A avaliacao;
- A disciplina;
- A relacdo professor x aluno (professora que marcou positiva ou
negativamente). Cite uma experiéncia bem sucedida e outra ndo bem

sucedida.
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e Qual a série que vocé julgou ser mais dificil ou complicada? E porqué? Quais os
fatores que contribuiram para tal fato (dificil, complicada, etc?)

e Como se sentia nessa época como aluna? Como aprendia? Como estudava?
(“decoreba”) Havia sugestoes dos professores para o estudo em classe e extra-
classe? Quais? De que tipo? Porqué?

e [Lembrancas “boas” e “ruins” desse periodo

3? Parte
Lembrancas da vida escolar (Ensino Médio)
e Que curso fez? Fez colegial? Escola Normal? Cientifico? Ou curso técnico?
(qual?)
e Porque escolheu esse curso? Quais eram os seus objetivos? Em que momento se
deu a escolha da profissdo?
e Como eram os professores, o ensino, o seu aprendizado? (aqueles mais
significativos)
e Como aprendeu Biologia, Fisica e Quimica?
e Quais as facilidades e as dificuldades como aluna? E por qué?
e Quais as lembrancas mais significativas dessa época?
e Quais os comentarios que vocé gostaria de fazer dessas 3 etapas da sua vida

escolar?
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Sobre o curso de graduagio
e Porque escolheu esse curso? Porque escolheu ser professora?

¢ Quais as influéncias recebidas para tal escolha? E de quem as recebeu?

Como foi o curso com relagao:
1. Asdisciplinas do bacharelado;
2. as disciplinas da licenciatura;
3. os professores e o ensino do bacharelado;

4. os professores e o ensino da licenciatura

Quais as diferencas entre o ensino na licenciatura e no bacharelado que vocé

julga importante falar? (se ¢ que houve)

Quais as lembrancas da sua preparagao para a docéncia com relagao:
1. Ao planejamento de ensino;
2. A aplicagdo desse planejamento de ensino;
3. A aplicacdo desse planejamento, como foi?
4. Através de aula simulada para os seus colegas? Foi em escolas tidas
como campo de estagio?
5. Como avalia a sua primeira experiéncia docente enquanto aluna? Qual
foi a sua maior dificuldade?
e Quais as contribuicdes que os dois cursos, bacharelado/ licenciatura, lhe
ofereceram?

e (Como analisa a sua preparagdo para a docéncia?
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A docéncia
e Quais as lembrangas da 1* vez que entrou na sala de aula? Como foi esse
primeiro contato ja como professora?
e Quais as dificuldades que enfrentou no inicio com relagao:
1. Dominio de contetido;
2. As estratégias;
3. As avaliagdes;
4. A disciplina;
5. o relacionamento pessoal / afetivo com os alunos.
e Quais as dificuldades que enfrenta hoje com relagdo a cada um dos aspectos que
lhe perguntei anteriormente, iniciando pelo 1° (dominio de contetido)
e Como vocé prepara o seu planejamento de ensino? Em que se baseia para
prepara-lo? Com quem, como, onde, aprendeu a fazé-lo?
e (Quais as suas maiores dificuldades para realiza-lo? Porqué?
e A aplicacdo do planejamento ¢ algo que vocé segue a risca, consultando-o
sempre?
e Na sua opinido, no que o planejamento contribui para o ensinar? Se a resposta
for sim, como?
e O que aprendeu ou t€m aprendido com os seus pares? ( Coloque exemplos se
possivel) — Saberes Compartilhados
e O que aprendeu sozinha no inicio da profissao?
e E hoje, o que aprendeu ou esta aprendendo sozinha?
e Quais aprendizados recebeu de outras fontes, pessoas, etc.

e O que ainda necessita aprender?
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Quais os aprendizados mais significativos?
Quais os saberes da sua experiéncia? ( O que aprendeu através da experiéncia?)
Analisando toda a sua trajetoria docente, vocé€ poderia dizer quando aconteceu
momentos de:

1. crescimento profissional;

2. estagnagoes;

3. avangos;

4. retrocessos;

5. 1novagoes
Quais e que tipos de conhecimentos vocé adquiriu ao longo de sua carreira?
Como vocé se considera enquanto profissional, enquanto pessoa/ profissional:
Bem sucedida? Justifique a sua resposta.
Que etapas da sua carreira profissional vocé perpassou? E hoje? Como se sente
na carreira? Que motivagdes aconteceu, ou aconteceram ou ainda, estdo
acontecendo no caminho?
Cite uma experiéncia enquanto professora de Ciéncias bem sucedida e outra
experiéncia fracassada.
Participacdo em entidades de classe
Quais as expectativas em rela¢do ao futuro?

Como vocé vé Ciéncias na formacao do cidadao?



