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RESUMO

Na politica educacional brasileira é observado que a interface da educacdo especial com a
educacdo escolar indigena esta em construcdo. Atualmente no Estado de Sdo Paulo, pelos
dados do Censo Escolar (BRASIL, 2011), existem criancas indigenas com deficiéncia
matriculadas em escolas indigenas de suas comunidades. No entanto, verifica-se a escassez
de estudos que abordam a educacdo da crianca indigena com deficiéncia e a interface da
educacdo especial com a educacdo escolar indigena. Assim, este estudo teve por objetivo
geral descrever, analisar e compreender a relacdo entre a educacdo especial e a educacao
escolar indigena na Terra Indigena de Arariba, no Estado de Sdo Paulo. Objetivos especificos
resultaram em: 1) Mapear as matriculas de alunos indigenas com deficiéncia nas escolas
indigenas do Brasil; 2) Analisar a configuracdo da educacgdo escolar indigena no Estado de
Sdo Paulo; 3) Conhecer como a familia e a comunidade (Nimuendaju e Teregud) percebem
as pessoas com deficiéncia e 4) ldentificar e analisar os limites e possibilidades da escola
indigena Teregua em relacdo a aluna com deficiéncia. O estudo se fundamentou no
materialismo histdrico. Os procedimentos metodolégicos foram compostos por entrevistas
semiestruturadas com um professor e dois vice-diretores das escolas indigenas, com um pai e
duas mées, duas liderancas e uma ancid; houve observac¢des nas comunidades e nas escolas; e
analise de documentos. Os resultados revelaram gque no contexto concreto das comunidades
indigenas estudadas a interface da educacgéo especial com a educacédo escolar indigena ainda
ndo se efetiva, e este ndo € um acontecimento especifico das escolas indigenas da Terra
Indigena Ararib, ao analisar dados de realidade advindos das matriculas de alunos indigenas
(Censo Escolar), pode-se perceber um aumento significativo do nimero de matriculas de
alunos com deficiéncia nas escolas indigenas de todo pais. Entretanto, verificou-se que
apenas uma pequena parcela desses alunos recebe algum tipo de atendimento oferecido pela
educacdo especial, o que revela que as escolas indigenas ndo tém recebido real atencdo do
poder publico. Mas o problema da falta de atendimento especializado ndo € o Unico dentro
das escolas indigenas, ao investigar a configuracdo da educacdo escolar indigena no Estado
de Séo Paulo identificou-se um descaso do governo paulista que resulta em: falta de material
didatico e adaptado as especificidades culturais de cada povo; formacao inicial e continuada
precaria dos professores; baixo investimento financeiro; auséncia de incentivo financeiro
para ampliacdo da estrutura fisica e do nimero de escolas; falta de transporte escolar; descaso
na efetivagcdo e aprimoramento das politicas educativas existentes. Ao final deste estudo
conclui-se que se deve defender uma pratica educativa para os alunos indigenas com e sem
deficiéncia que seja questionadora, critica e emancipadora, assegurada pela proposta da
Pedagogia Historico-Critica, a qual defende o acesso de todos ao patriménio cultural humano
historicamente desenvolvido. Acredita-se que por meio dessa teoria pedagogica critica, a
escola indigena pode torna-se um espaco onde os alunos, com e sem deficiéncia, possam se
apropriar dos conhecimentos sistematizados e assumir também uma fungdo para além da
reproducéo das relagdes sociais dominantes.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Escolar Indigena. Alunos indigenas com
deficiéncia.



ABSTRACT

The Brazilian educational policy about Special Education interfaced to Indigenous Education
is still under construction. According to the Scholar Census of Sdo Paulo state (BRAZIL,
2011) there are indigenous children with disabilities enrolled in indigenous schools in their
communities. However, there is a dearth of studies on the education of indigenous children
with disabilities. This study aimed to describe, analyze and understand the association
between Special Education and the Indigenous education in Arariba indigenous land, Séo
Paulo state. The specific aims of this study were: 1) Map the enrollment of indigenous
students with disabilities in indigenous schools in Brazil; 2) Examine the structure of
indigenous education in the State of Sdo Paulo; 3) Identify the way that family and
community (Nimuendaju and Teregua) comprehend the disabled people and; 4) Identify and
analyze the limits and possibilities of indigenous school Teregua regard a student with
disability. The study’s theoretical framework was the historical-materialism. The
methodological procedures were composed by semi-structured interviews with a teacher and
two vice-directors of indigenous schools, a father and two mothers, two leaders and an
elderly; there were observations in communities and schools; and documents analysis. The
results of this study revealed that in the context of these indigenous communities, special
education does not happen yet and the indigenous children with disabilities do not have access
to the services offered by special education. However, this is not a specific event of
indigenous’ schools of the Arariba’s indigenous land. According to data from school census,
there has been a significant increase in the enrollment numbers of indigenous children with
disabilities in indigenous schools on entire country. Nevertheless, only a small number of
indigenous students with disabilities in Brazil gets some type of care offered by special
education, which demonstrates that there is no interest of government in this issue.
Furthermore, there are other problems in indigenous schools in Sdo Paulo state. It was
identified government negligence in other areas, such as, absence of adequate study material
in order to maintain their culture; Initial and continuous training are precarious; low financial
investment; absence of financial investment in order to increase physical structure and
quantity of schools; no scholar transportation; negligence in the execution and improvement
of existing education policies. It has concluded that it is important to defend an emancipatory,
critical and questioner educational practice guaranteed by the purpose of Historical-Critical
Pedagogy, which defends the right of everybody to access to the cultural heritage historically
developed. Through this pedagogical theory, the indigenous school could be a space where
students with or without disabilities can own the systematized knowledge and admit a
function beyond the reproduction of dominant social relations.

Keywords: Special Education. Indigenous Scholar Education. Indigenous students with
disability.
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1 APRESENTACAO

Povos indigenas foi um tema estudado por mim apenas nas aulas de histéria e o seu
foco centrava-se na histéria contata pelo olhar dos colonizadores. Assim, como Varios
brasileiros, acreditava que os indios ndo passavam de seres misticos, pois essa era a imagem
aprendida na escola.

No ano de 2005, quando fui para Dourados, MS, cursar Letras na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e Pedagogia na Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), tive meu primeiro contato com indios estudantes das universidades.

Na UEMS existe um sistema de cotas raciais, reserva-se 10% de vagas para
indigenas e 20% para negros. No primeiro dia de aula no curso de letras percebi que no fundo
da sala tinha um pequeno grupo de jovens indigenas observando atentamente a movimentacao
do ambiente. A professora naquele momento pediu para todos os alunos se apresentarem e
falar os nomes e o local onde moravam, os alunos indigenas, reservadamente, pronunciaram
0s nomes e disseram de qual comunidade vieram. Fiquei fascinada porque este era meu
primeiro contato, mas percebi que os outros alunos da sala ndo se importaram muito, pois a
maioria era de moradores da cidade de Dourados e conviviam diariamente com indios pelas
ruas do municipio.

Curiosa, na hora do intervalo fui conversar com meus colegas de sala, indigenas. A
primeira que fiz amizade foi a Geisa, da etnia Terena, moradora da aldeia Limdo Verde em
Aquidauana/MS.

No decorrer do semestre os alunos indigenas foram desistindo do curso e eu nédo
conseguia compreender os motivos. No final do primeiro ano, dos seis indigenas que entraram
restava apenas um, a Geisa, mas ela desistiu da faculdade no ano seguinte.

No inicio do meu terceiro ano de letras participei de um projeto de extensdo sob a
coordenacdo da professora Beatriz dos Santos Landa e Adilson Crepalde. O projeto consistia
em elaborar material didatico bilingue para contribuir no cotidiano dos alunos indigenas na
universidade. Junto com essa atividade também oferecia monitoria de lingua portuguesa aos
alunos indigenas interessados. Trabalhava nas aulas a gramatica e textos, pois 0s professores
reclamavam que os alunos indigenas tinham dificuldades com a escrita e interpretacdo de
textos. Nas aulas aprendi que além da diferenca linguistica também existia a diversidade

cultural, que merecia ser considerada. Durante as aulas também observei que além da
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dificuldade linguistica havia outro problema n&o identificado por mim até 0 momento, mas
era resultante da vida escolar deles na da aldeia.

Paralelo as atividades realizadas na UEMS, entre os anos de 2007 - 2009, tive a
oportunidade de desenvolver, como bolsista de Iniciacdo Cientifica duas pesquisas na area de
educacéo especial, as quais me permitiram observar a presenca de pessoas com deficiéncia no
ensino regular constitui-se num tema polémico, permeado de controvérsias no que se refere as
representacdes sociais, praticas educativas e implementacao de politicas.

Tambeém participei do Projeto Nacional de Extensdo intitulado “Avaliacdo de
criangas com deficiéncia visual: um estudo sobre a avaliacdo de criancas indigenas nas aldeias
de Dourados, MS” (PROEXT, 2006-2008), o qual teve por objetivo identificar a deficiéncia
visual entre escolares indigenas na regido da Grande Dourados, MS e do projeto de pesquisa
“Mapeamento de deficiéncias na populacdo indigena da regido da Grande Dourados, MS: um
estudo sobre os impactos e as possiveis implicacdes para a inclusdo educacional”, ambos sob
responsabilidade da professora Marilda Moraes Garcia Bruno.

Tais projetos possibilitaram viagens constantes as Terras Indigenas e, principalmente
conhecer a realidade da populacdo indigena Guarani e Kaiowa, observar seus conflitos,
necessidades e as dificuldades encontradas para o acesso aos servigos de saude, educacdo e
assisténcia social.

No mestrado minha dissertacdo teve como objetivo identificar os alunos com
deficiéncia visual e as acGes da gestdo educacional para o atendimento as necessidades
educacionais especiais da populacdo indigena com deficiéncia. Entretanto, concluiu-se que a
efetivacdo do direito a educacdo e o sucesso dos escolares com deficiéncia visual na escola
indigena diferenciada, envolvem: o acesso; a permanéncia com qualidade; a apropriacdo do
conhecimento. Dali, a necessidade da construcdo da interface com a educacao especial.

Diante dessa conclusdo, aumentaram as indagacdes sobre o processo de
escolarizacdo de alunos indios com deficiéncia, matriculados em escolas indigenas. Este fato
motivou-me a aprofundar os estudos nas areas da educacdo especial e educacdo escolar
indigena ja que sdo duas areas consideradas um direito social.

Neste contexto, esta pesquisa teve como foco de estudo o processo de escolarizacdo
de alunos indigenas com deficiéncia, matriculados em escolas indigenas do Estado de S&o
Paulo. Observa-se que esta investigagdo considera algumas especificidades: educacao
especial, educacéo escolar indigena, a crianca indigena com deficiéncia, sua cultura e o direito

a educacao.
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A educacdo especial é considerada um direito social e educacional para as pessoas
com deficiéncia, sendo definida como uma modalidade que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino e oferece suporte e apoio aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados nas escolas
regulares (BRASIL, 1996; 2008).

A educacdo escolar indigena diferenciada foi garantida na Constituicdo Federal de
1988 (C.F/1988), a qual assegurou aos povos indigenas a “[...] utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem” (Art. 209). Cohn (2005, p. 486) ressalta que
a partir da C.F/1988 os indios, como todo cidaddo brasileiro, passam a ter direito a educacéao
escolar, enquanto, por outro lado, o Estado passa a ter obrigacdo de prové-lo, respeitando a
cultura, lingua e processos préprios de ensino e aprendizagem de cada comunidade.

Nesta perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) destaca
que o “Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educacéo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas” (Art. 78).

No Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998),
documento importante para a educacdo escolar indigena, define caracteristicas da escola
indigena: comunitaria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada, sendo
planejada por cada povo e com autonomia em relagdo a determinados aspectos que regem o
funcionamento e orientacdo da escola ndo indigena.

Observa-se que a educacdo escolar para os alunos indigenas foi conquistada nos
documentos e legislagdes nacionais. No entanto, atualmente, outros desafios que se
constituem a educacédo escolar para as comunidades indigenas estdo colocados na efetivacédo
do direito a educacdo escolar que garanta a socializacdo dos conhecimentos cientificos
historicamente produzidos pela humanidade e a escolarizacdo de todos os alunos, inclusive
daqueles que possuem algum tipo de deficiéncia ou necessidade educativa especial.

Os documentos e politicas que asseguram a educacdo especial para as criancas,
jovens e adultos com deficiéncia, como C.F/1988 e LDB/1996, representam avancos quanto a
educacao dessas pessoas, pois lhes asseguram uma organizacdo especifica das escolas para
atender as suas necessidades educacionais especiais. Apesar desses documentos
representarem avangos quanto a educacéo das pessoas com deficiéncia, eles ndo contemplam
acOes especificas voltadas a educacao especial para a populagéo indigena com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(BRASIL, 2008) trouxe avangos nesse sentido. Foi o primeiro documento oficial que tratou
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especificamente do direito a educacdo especial para a populacdo indigena com deficiéncia.
Assim, verifica-se que a interface da educacdo especial com a educacdo escolar indigena esta
em construcdo na politica educacional brasileira. Portanto, coube investigar como essa
interface vem sendo implementada no contexto das escolas indigenas.

Na investigagdo dessa interface, primeiramente tornou-se essencial conhecer como se
configura o processo educativo das comunidades indigenas, pois 0 mesmo apresenta
diferencas significativas quando comparado aos moldes da educacdo nacional. Hoje, de
acordo com estudos antropologicos, pode-se citar dois modelos de educagdo para 0s povos
indigenas: educacao indigena e educacéo escolar indigena.

De acordo com Melia (1979) a concepcdo de educacdo para as comunidades
indigenas € outra, a educacdo indigena € um processo global onde a cultura da comunidade €
ensinada e aprendida por meio da socializacdo e transmitida pela tradicéo oral.

Para Schaden (1976) a educacdo das comunidades indigenas se relaciona em cada
um dos seus aspectos com a vida coletiva em suas multiplas dimensdes, ou seja, a educacdo
indigena € ensinar e aprender a cultura durante toda a vida e em todos 0s aspectos.

Florestan Fernandes (2009), no seu estudo na sociedade Tupinamba, dizia que a
educacéo desse povo se caracterizava por ser tradicional, sagrada e fechada nos momentos de
Xamanismo, pois as mulheres e criangas ndo participavam desse ritual. O autor ressalta que a
“[...] propria continuidade da ordem tribal exigia a transmissdo da heranca cultural, com a
sucessdo das geragdes na apropriacdo daqueles conhecimentos, técnicas e tradigdes”
(FERNANDES, 2009, p. 53).

Outros tipos de educacdo indigena tém sido caracterizados de formas diferentes.
Melia (1979) apresenta definicdes de educacdo indigena, e revela que as expressdes e
metaforas sdo semelhantes para explicar o que € educagao para esses povos.

O autor afirma que o objetivo guiador da educacdo versa sobre o que € um bom
Guarani, o0 que é um bom Xavante, um bom Bororo, sendo que a educacéo, a acdo pedagdgica
tradicional “[...] integra sobretudo trés circulos relacionados entre si: a lingua, a economia e 0
parentesco. S0 os circulos de toda cultura integrada.” (MELIA, 1999, p. 13).

Porém, de modo geral, a educacdo para Saviani (2012, p.13) é entendida como um
fendmeno proprio dos seres humanos e por meio dela 0 homem produz continuamente a sua
existéncia, pois “[..] o que ndo ¢ garantido pela natureza tem que ser produzido

historicamente pelos homens”. O autor afirma ainda que:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto educacdo diz respeito, de um lado, a
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identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. (SAVIANI, 2012, p. 13).

Com relacdo a educacdo escolar, num primeiro momento, ndo se constituia como
necessidade dos povos indigenas, foi imposta pelos colonizadores e tinha como objetivo
catequizar, integra-los a sociedade e inseri-los na economia nacional. Atualmente este modelo
de educacédo tornou-se reivindica¢do dos povos indigenas, 0os quais por meio dela procuram
revitalizar sua historia e cultura (FERREIRA, 2001; NASCIMENTO, 2004; FAUSTINO,
2010).

A educacdo escolar indigena se difere da educacédo indigena em virtude de ser formal e
se concretizar em local especifico (na escola) e com préaticas pedagogicas escolares definidas
e curriculo pré-estabelecido. Este modelo de educacdo € oferecido, geralmente, por
professores indigenas e, na falta desses, por professores ndo indios.

Com relag8o a esses dois modelos de educacdo indigena, Cohn (2005, p.488) define:
“Nas palavras de um professor indigena do Mato Grosso, Paulinho Rikbaktsa: a primeira
educacdo é na familia e com outros parentes. A segunda € da escrita, do aprendizado da escola
para complementar.”

Observa-se que a educacdo indigena, recebida na comunidade, é assistematica,
acontece em todos os espa¢os da comunidade e estende-se por toda vida, enquanto a educagéo
escolar é sistematica, acontece em local estabelecido com professor e tem um tempo
determinado para iniciar e terminar. Verifica-se que a educacdo da crianca indigena € uma
tarefa complexa em virtude da necessidade de educa-la dentro das duas concepgdes de
educacdo. Atualmente a educagdo escolar indigena procura nortear esse principio e busca
respeitar e seguir os aspectos culturais e linguisticos de cada comunidade, o que se
convencionou chamar de educacéo intercultural.

Essa discussdo sobre a educacdo escolar indigena torna-se mais complexa se
trazermos para o debate a escolarizacdo do aluno indigena com deficiéncia dentro dos
aspectos culturais de suas comunidades. Atualmente os estudos sobre a interface da educacéo
especial na educacdo escolar indigena séo poucos. E pesquisa realizada no Banco de Teses e

DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?,

1 Em pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasil de Teses e Dissertagdes (BDTD), foram utilizados diversos
descritores para fazer a pesquisa, sendo eles: “educagdo escolar indigena, educagdo especial”, “indio,
necessidades especiais”, “educacdo escolar indigena, deficiéncia”, “educacdo especial, indio”, “indio,
deficiéncia”. A pesquisa neste banco encontrou apenas um trabalho com os dois ultimos descritores, intitulado:
“Prevencdo de deficiéncia: Programa de formacdo para professores Kaingang na Terra Indigena lvai-Parana”,
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foram encontrados dois estudos (SA, 2011; SOARES, 2009) com o descritor “educago
escolar indigena educag@o especial” e com 0 descritor “indigena deficiéncia” sete estudos,

sendo eles:

Quadro 1 - Teses e dissertacGes sobre a interface da educacdo especial e educacdo escolar

indigena?
AUTOR TITULO INSTITUICAO ANO NIVEL PROGRAMA
Joselia A REPRESENTACAO UNIVERSIDADE 2009 Mestrado Programa de
Ferraz SOCIAL DE UMAMAE | CATOLICA DOM P6s-Graduagio
Soares INDIGENA COM FILHO | BOSCO em Psicologia
QUE POSSUI
PARALISIA CEREBRAL
Shirley MAPEAMENTO DAS UNIVERSIDADE 2009 Mestrado Programa de
Vilhalva LINGUAS DE SINAIS FEDERAL DE P6s-Graduagio
EMERGENTES: UM SANTA em Linguistica
ESTUDO SOBRE AS CATARINA e Expressio
COMUNIDADES
LINGUISTICAS
INDIGENAS DE MATO
GROSSO DO SUL
Lucia PREVENCAO DE UNIVERSIDADE 2010 Doutorado | Programa de
Gouvea DEFICIENCIA: FEDERAL DE SAO Pés-Graduagao
Buratto. PROGRAMA DE CARLOS em Educacgdo
FORMACAO PARA Especial
PROFESSORES
KAINGANG NA TERRA
INDIGENA IVAI-
PARANA
Luciana A CONSTITUICAO DO UNIVERSIDADE 2011 Mestrado Programa de
Lopes SUJEITO SURDO NA FEDERAL DA Pds-Graduacédo
Coelho CULTURA GUARANI- GRANDE em Educagéo
KAIOWA: 0OS DOURADOS
PROCESSOS PROPRIOS
DE INTERAGCAOE
COMUNICACAO NA
FAMILIA E NA ESCOLA
Michele O ESCOLAR INDIGENA | UNIVERSIDADE 2011
Aparecida | COM DEFICIENCIA FEDERAL DA Mestrado ﬁg%?g;:juiééo
de S& VISUAL NA REGIAO DA | GRANDE em Educao
GRANDE DOURADOS, DOURADOS
MS: UM ESTUDO
SOBRE A EFETIVAGCAO
DO DIREITO A
EDUCACAO
Vania CRIANCAS INDIGENAS | UNIVERSIDADE 2011 Mestrado Programa de

autoria de Lucia Gouvea Buratto, este trabalho também foi encontrado no Banco de Dissertaces e Teses da
CAPES.

2 Além dos estudos encontrados neste banco cabe citar mais duas dissertacdes que tratam sobre o tema, porém
ainda ndo estdo cadastradas no sistema da CAPES, sdo elas: SILVA, Jodo Henrique da. Formacdo de professores
para o Atendimento Educacional Especializado em escolas indigenas. 205 f. Dourados, 2014. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo). Universidade Federal da Grande Dourados, 2014. SOUZA, Illma Regina Castro
Saramago de. A alfabetizacdo nas escolas indigenas de Dourados, MS: um estudo sobre as situacoes e relacdes
que potencializam e ou dificultam o processo de leitura e escrita. 180 f. 2014. Dourados, 2014. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo). Universidade Federal da Grande Dourados, 2014.
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Pereira da
Silva
Souza

KAIOWA E GUARANI:
UM ESTUDO SOBRE AS
REPRESENTACOES
SOCIAIS DA
DEFICIENCIAE O
ACESSO AS POLITICAS
DE SAUDE E
EDUCACAO

FEDERAL DA
GRANDE
DOURADOS

Pds-Graduacédo
em Educacgdo

Juliana
Maria da
Silva Lima

A CRIANCA INDIGENA
SURDA NA CULTURA
GAURANI-KAIOWA:
UM ESTUDO SOBRE AS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DA
GRANDE
DOURADOS

2013

Mestrado

Programa de
Pés-Graduacao
em Educacdo

FORMAS DE
COMUNICACAO E
INCLUSAO NA FAMILIA
E NA ESCOLA

Fonte: Banco de DissertacGes e Teses da Capes.

Nos poucos estudos encontrados, as pesquisas de campo foram realizadas nos
estados de Mato Grosso do Sul (seis) e Parana (um), sendo que dois deles se debrucaram a
estudar as representacfes da deficiéncia (SOUZA, 2011; SOARES, 2009); um referiu-se a
formacdo de professores indigenas para atuacdo na prevencdo de deficiéncia (BURATTO,
2010); um realizou 0 mapeamento da deficiéncia visual entre escolares indigenas (SA, 2011);
e trés estudos investigaram as questdes linguisticas dos surdos em comunidades indigenas
(VILHALVA, 2009; COELHO, 2011; LIMA, 2013).

Com relacdo a area de conhecimento em que essas producdes foram defendidas o
destaque é para a area de Educacdo, com cinco producdes, seguida pela area da Psicologia e
Linguistica, ambas com um trabalho cada. Ao analisar a distribuicdo por nivel de titulacdo
percebe-se que a maior incidéncia estd no mestrado com seis trabalhos. E em teses de
doutorado foi localizado um trabalho.

Também podemos observar, por meio dessa analise, que as producgdes sdo recentes.
A primeira sobre o tema é de 2009, o que mostra a incipiéncia de estudos. Constata-se,
portanto, que a partir de 2009 aumentou o interesse em investigar os povos indigenas com
deficiéncia, particularmente a partir de 2011, o que parece revelar um maior acimulo de
conhecimento sobre o tema.

Cabe destacar que no estado de Sdo Paulo ndo ha estudos publicados sobre a
interface da educacdo especial com a educacdo escolar indigena, e nem sobre criangas
indigenas com deficiéncia, fato este que torna o presente estudo pioneiro neste tema, no
estado de S&o Paulo.

Diante deste quadro, observa-se que na academia pouco se discute sobre as

condicdes reais de vida das pessoas indigenas com deficiéncia. Assim, Buratto, Barroco e
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Faustino (2010) afirmam que essa incipiéncia de estudos nesta area dificulta fazer aferigdes,

pois segundo as autoras:

Sdo muitos os povos indigenas, s6 no Brasil existem cerca de 220 diferentes etnias,
e cada um deles tem sua propria cosmovisdo, com as devidas explicagdes para tais
fendmenos. De forma geral, pode-se dizer que muitos deles podem ter assimilado
aspectos da cultura dominante do pais onde vivem, mas a compreensao que muitos
tém da deficiéncia pode estar relacionada aos habitos e tradigdes de seus povos
(BURATTO; BARROCO; FAUSTINO, 2010, p.112).

Complementando a afirmacgdo das autoras sobre os dados demogréficos, atualmente a
populacdo indigena representa 0,4% da populacdo brasileira. De acordo com dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Essa populacdo passou de 294 mil, em
1991, para 817,9 mil® segundo dados do Censo Demogréafico de 2010. Cabe destacar que esse
levantamento (IBGE, 2010) catalogou ainda 274 idiomas distintos entre as 305 etnias
encontradas.

Apesar dos dados divulgados pelo IBGE apontarem um aumento da populacdo
indigena brasileira, pouco se discute sobre as condi¢des reais de vida da populacdo indigena
com deficiéncia e o processo de escolarizagdo dessas pessoas.

Diante dessa situacdo, surgem as seguintes questdes: Como sdo construidas a
educacdo indigena e educacdo escolar indigena para criangas com deficiéncia dentro da Terra
Indigena Araribd? e como ocorre a interface da educacdo especial na educacdo escolar
indigena?

Para procurar responder a essas indagacfes o presente estudo teve como objetivo
geral descrever, analisar e compreender a relacdo entre a educacdo especial e a educacdo
escolar indigena na Terra Indigena Arariba. Objetivos especificos resultaram em: 1) Mapear
as matriculas de alunos indigenas com deficiéncia nas escolas indigenas do Brasil; 2) Analisar
a configuracdo da educacdo escolar indigena no Estado de S&o Paulo; 3) Conhecer como a
familia e a comunidade de Nimuendaju e Teregué percebem as pessoas com deficiéncia e 4)
Identificar e analisar os limites e as possibilidades da escola indigena Teregua em relacéo a
aluna indigena com deficiéncia nela matriculada.

Diante dos objetivos deste estudo, procurou-se um caminho para analisar a relacéo
entre a educacdo especial na educacdo escolar indigena por meio de diversos angulos, sendo
eles: da configuracdo das duas areas em questdo no cenario brasileiro e estadual, das relaces

estabelecidas entre as pessoas com deficiéncia no contexto familiar e comunitério, da

3 Esse numero corresponde tanto aos residentes em terras indigenas demarcadas quanto os indigenas declarados
fora delas.
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realidade escolar vivenciada pelos alunos com deficiéncia, enfim, das reais condi¢des de vida
das pessoas com deficiéncia que habitam comunidades indigenas.

Desta forma, a abordagem tedrico-metodoldgica devera considerar os homens em sua
atividade real, pois “[...] é na vida real que comega portanto a ciéncia real, positiva, a analise
da atividade pratica, do processo, do desenvolvimento pratico dos homens (MARX;
ENGELS, 2002, p. 20).

Para percorrer o caminho e alcancar 0s objetivos citados anteriormente, 0 estudo se
fundamentou na abordagem materialista historica, pois este tipo de abordagem permite
estudar e entender as relagbes sociais, 0s homens envolvidos em seu processo de
desenvolvimento real em determinadas condices e a historia, a qual, segundo Marx e Engels
(2002), deixa de ser uma colecdo de fatos sem vida, tal como é para os empiristas e passa a ter

uma base materialista, ou seja,

A historia ndo é sendo a sucessdo das diferentes geracOes, cada uma das quais
explora os materiais, 0s capitais, as forcas produtivas que lhe sdo transmitidas pelas
geracgBes precedentes; assim sendo, cada geragdo, por um lado, continua 0 modo de
atividade que lhe é transmitido, mas em circunstancias radicalmente transformadas,
e, por outro lado, ela modifica as antigas circunstancias entregando-se a uma
atividade radicalmente diferente; chega-se a desnaturar esses fatos pela especulagdo,
fazendo-se da histdria recente a finalidade da histéria anterior (MARX; ENGELS,
2002, p. 46).

Neste estudo compreende-se que os indigenas com deficiéncias estdo inseridos num
contexto historico, social e econdmico e dessa forma a analise busca a complexidade dessas
relacBes e suas multiplas determinacdes.

A seguir serdo apresentados os procedimentos metodologicos de coleta e analise dos

dados.

Procedimentos metodoldgicos

Diante deste contexto, foram utilizados alguns instrumentos da etnografia que
segundo Ezpeleta e Rockwell (1989, p. 47) “Ao realizar estudo etnografico, em vez de supor
um estudo de uma totalidade aborda-se o fenbmeno como parte de uma totalidade maior que o
determina”. Esta maneira de abordar a realidade nao quer dizer que ela corresponda ao macro,
a totalidade. Para as autoras é fundamental interpretar o fenémeno estudado a partir de suas
relagfes com o contexto social mais amplo.

Ezpeleta e Rockwell (1989, p. 48) relatam que:

Um estudo etnografico tem sempre presente a dimensdo histérica, ndo como
apéndice obrigatdrio de monografias que tratam, portanto, o presente como se fosse
eterno, mas como inevitavel componente de todo processo atual. Constroi-se, assim,
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um “presente historico”, em vez de um “presente sist€émico”. Um presente em que se
reconhecam os vestigios e as contradigdes de multiplos processos de construgdo
histérica e ndo um presente que suponha a coeréncia de um sistema social ou
cultural acabado.

Metodologicamente, isto implica por um lado complementar a informagéo de campo
com informagdes de outras ordens sociais (por exemplo politica educacional e social do pais)
e, por outro lado, “[...] buscar interpretacdes a partir de elementos externos a situacdo
particular. Deste modo, ndo se realizam estudos de casos, mas estudos sobre casos
(EZPELETA; ROCKWELL, 1989, p.47)”.

Observa-se que para estudar a interface da educacgéo especial com a educacéo escolar
indigena deve-se considerar que ambas se inserem num contexto social, historico e cultural
mais amplo e que deve ser relacionado ao contexto social local (na terra indigena).

Para tanto, este estudo foi realizado em quatro etapas, sendo elas: 1) Procedimentos

éticos; 2) ObservacOes; 3) Entrevistas; 4) Analise documental.

1) Procedimentos éticos

O presente estudo foi submetido para avaliacio no Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP de Araraquara (documento em anexo). Destaca-se
que o projeto de pesquisa foi apresentado as liderancas indigenas (cacique, professores) das
comunidades Nimuendaju e Teregua para que se pudesse tirar duvidas ou apresentar
sugestBes. Apds a apresentacdo, as liderangas assinaram o termo de anuéncia (em anexo) e

autorizaram a entrada da pesquisadora nas comunidades e escolas para realizar a pesquisa.

2) Observacgoes

Para a realizacdo deste estudo foi escolhida a Terra Indigena Arariba?, localizada no
municipio de Avai, na regido centro-oeste do Estado de Sdo Paulo. Esta Terra Indigena possui
uma area de 1.930 ha, onde, de acordo com a FUNAI, em 2012 havia uma populacdo total de
578 habitantes (considerada a maior populacdo do Estado), distribuidos em quatro
comunidades indigenas, sendo elas:

e Aldeia Kopenoti (195 habitantes);

4 As informagdes referentes a Terra Indigena Arariba foram coletadas no site da Comissao Pré indio de Sao
Paulo: http://www.cpisp.org.br/indios/
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e Aldeia Ekerua (180 habitantes);
e Aldeia Nimuendaju (85 habitantes);
e Aldeia Teregua (118 habitantes).

A Terra Indigena Arariba, possui quatro escolas estaduais indigenas situadas nas
quatro aldeias que ofertam aulas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Fazem
parte deste estudo duas aldeias: Nimuendaju e Teregua. Destaca-se que na primeira aldeia tem
uma menina de cinco anos com Sindrome de Down e na segunda uma menina de nove anos
com deficiéncia intelectual, a Unica que frequenta a escola.

As observacdes tiveram por objetivos: entender como a crianga indigena com
deficiéncia é educada pela familia e comunidade, conhecer como se desenvolve a educagao
escolar indigena na escola e analisar como a crianca indigena com deficiéncia é educada no
contexto escolar.

As observacgdes ocorreram no primeiro semestre de 2012, especificamente nos meses
de fevereiro, marco, abril, maio, junho e julho. Na primeira semana de cada més a
pesquisadora ia para a Terra Indigena e ficava por cerca de trés dias realizando as observacgdes
na comunidade e na escola.

A convivéncia com os indigenas foi intensa, a pesquisadora teve a oportunidade de
ficar hospedada na casa de uma idosa da Terra Indigena durante todo o processo de coleta de
dados.

As observacdes aconteciam a todo 0 momento. Em cada visita, no primeiro dia, pela
manhd, ia a escola da Aldeia Nimuendaju e observava o funcionamento desta, as relacbes
estabelecidas entre toda comunidade escolar (alunos, professores, vice-diretora, funcionarios e
comunidade), ficava na escola por cerca de 3 horas. Logo ap6s, caminhava pela comunidade e
ia a casa da Unica crianca da comunidade com deficiéncia (Sindrome de Down) e observava
as relacdes estabelecidas neste contexto, ficava na casa dessa familia por 2 horas.

No periodo da tarde a pesquisadora se deslocava de carro para Aldeia Teregua (4km
da Aldeia Nimuendaju), onde mora a crianga com deficiéncia intelectual. O primeiro lugar a
ser visitado era a escola porque a crianca com deficiéncia a frequentava neste periodo,
observava-se 0 funcionamento da escola e as relagfes que eram estabelecidas dentro e fora
dela. No final da tarde a pesquisadora retornava para a aldeia Nimuendaju, especificamente
para a casa onde iria repousar.

No segundo dia de observacéo, pela manha, a pesquisadora se deslocava a aldeia
Teregué para visitar a familia da crianca com deficiéncia, ficava por cerca de 2 horas. Apés a

visita ficava na comunidade, proxima a casa da crianca, observando as relagcbes que se
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constituiam entre as criancas, adultos, idosos. No periodo da tarde realizavam-se as
observagdes na escola que a crianga com deficiéncia frequentava (média de 3 a 4 horas). Ao
final do dia retornava a Aldeia Nimuendaju.

No terceiro dia as observacdes eram feitas na Aldeia Nimuendaju, pela manhd
caminhava pela comunidade, ia a escola, posto de salde e a casa da crianga com Sindrome de
Down, todo esse percurso durava cerca de 4 horas. Apos o0 almogo retornava para a cidade de
Séo Carlos-SP.

Todas as informagdes coletadas por meio das observacGes foram registradas no
caderno de campo, com destaque para as situa¢es que as criancas com deficiéncia estavam
em casa, na escola, na comunidade, nos dias festivos e as relagfes que estabeleciam com as
pessoas nestes ambientes.

As informacdes coletadas foram contextualizadas e articuladas com informac6es
historicas, culturais, sociais e politica que envolve de forma direta e indireta as populacdes
indigenas no Brasil, informacfes estas encontradas nos outros procedimentos de coleta de

dados.

3) Entrevistas

As entrevistas tiveram por objetivo conhecer sobre a vida e educacédo das criangas com
deficiéncia na Terra Indigena, na escola, na comunidade; obter dados sobre a organizacdo das
comunidades, sobre a escola e educacdo escolar indigena.

Durante a realizagcdo do estudo, foram realizadas oito entrevistas semiestruturadas,
sendo elas com: duas mdes, um pai, uma professora, dois vice-diretores, duas liderangas
indigenas e uma pessoa considerada a mais velha da Terra Indigena e também influente nas
decisdes da comunidade.

A entrevista com a mée teve por objetivo coletar informagdes em trés eixos principais:
a vida da crianca na familia; a vida da crianca na comunidade; a vida da crianca na escola. Na
entrevista realizada com o pai foram utilizados 0os mesmos eixos tematicos.

Na entrevista realizada com a professora, as informag0es obtidas tiveram cinco eixos
norteadores: a rotina do trabalho pedagdgico; recursos didaticos utilizados para trabalhar na
educacdo escolar indigena; atendimento de alunos com deficiéncia; formacdo inicial e
continuada de professores; dificuldades na realizacdo da préatica pedagdgica.

As entrevistas realizadas com os vice-diretores tiveram por finalidade conhecer a

educacéo escolar indigena; escola indigena; educacao escolar do aluno com deficiéncia.
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As entrevistas com as liderangas das comunidades tiveram como objetivo coletar
informagdes sobre: a organizacdo social, politica e econdmica das aldeias; escola indigena; e
pessoa com deficiéncia na comunidade.

Na entrevista realizada com a idosa foram coletadas informacdes referentes a historia
da Terra Indigena Arariba.

Todos os participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido e as
entrevistas foram transcritas na integra para serem utilizadas em conjunto com 0s outros
procedimentos de coleta de dados.

Destaca-se que todas as entrevistas, de forma geral, coletaram informac6es
historicas, sociais, politicas e culturais das comunidades indigenas e das pessoas com

deficiéncia.

4) Anélise documental

Para compreender a dimensdo histérica, na qual se insere a educacdo especial na
educacdo escolar indigena, tornou-se necessario realizar além das observacdes e entrevistas
uma pesquisa e analise documental. Primeiramente foi fundamental identificar e selecionar
documentos referentes a educacdo, educacdo especial e educacdo escolar indigena. Destaca-se
que foram analisados documentos tanto em dmbito nacional quanto estadual.

Na escola foram analisados 0s documentos oficiais que norteiam a educacdo escolar
indigena na Terra Indigena.

Com a necessidade de contextualizar o cenario educacional, ou seja, 0 nimero de
matriculas de alunos indigenas com deficiéncia nas escolas indigenas, foram analisados dados
nos Microdados da Educacdo Béasica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Cabe esclarecer que os microdados fazem parte da base
de dados dos censos escolares, os quais se configuram como um levantamento anual de dados
estatistico-educacionais de &mbito nacional, coordenado pelo INEP (BRASIL, 2009).

Os dados coletados nos Microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica sdo
referentes aos anos de 2007, 2008, 2009, 2010, 2012 e 2013. A escolha por esse recorte
temporal justifica-se por trés motivos: o primeiro por ser o ano antecedente a Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva; o segundo pelo fato de
até 2006 a unidade basica do censo escolar ser na escola, a partir de 2007, o censo adota o
aluno como unidade basica de coleta, incluindo além dos dados gerais sobre a escola,

informacdes especificas sobre cada aluno, cada professor regente e cada turma. Observa-se
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que esta nova forma de coleta de dados possibilita recolher um nimero maior de informacées
sobre cada aluno. E o terceiro motivo pelo ano de 2013 ser o Gltimo ano disponivel até o
encerramento deste estudo.

Neste banco de dados, coletou-se dados referentes as matriculas de alunos indigenas
com deficiéncia matriculados em diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino em escolas
indigenas no Brasil. Destaca-se que foram coletados dados referentes aos seguintes tipos
deficiéncias: deficiéncia visual (baixa visdo e cego), deficiéncia auditiva (surdez e deficiéncia
auditiva), deficiéncia fisica, deficiéncia mental®.

Os dados coletados neste estudo por meio dos diversos procedimentos (observacoes,
entrevistas, pesquisa documental) e analisados & luz do referencial tedrico, nos permitiu
compreender alguns aspectos importantes referentes a educacao indigena e escolar de criancgas
indigenas com deficiéncia.

Para melhor explanar estes dados o presente texto encontra-se dividido em quatro
capitulos, sendo eles: Capitulo primeiro “Terras Indigenas no Brasil”, 0 qual teve por objetivo
discutir a formacdo e oficializacdo das terras indigenas no Brasil e na Terra Indigena Arariba.

No segundo capitulo, “Educag@o escolar indigena”, apresenta-se historicamente
como se constituiu a educacgdo escolar indigena no Brasil, no Estado de S&o Paulo e na Terra
Indigena Arariba. Discute ainda aspectos relacionados a configuracdo atual da educacgdo
escolar indigena no Estado de S&o Paulo e seus desafios para garantir educacdo de qualidade
para os alunos indigenas

No terceiro capitulo, “Caracterizagcdo de matriculas na educacgdo escolar indigena no
Brasil”, demonstra-se as matriculas de alunos indigenas com e sem deficiéncias em escolas
que ofertam educacao escolar indigena.

O quarto capitulo, “Educacdo especial e educagdo escolar indigena na Terra Indigena
Araribd no Estado de Sao Paulo”, teve por objetivo descrever, analisar e refletir a relagcdo
entre a educacdo especial e a educacdo escolar indigena na Terra Indigena Arariba. Procurou
ainda discutir os limites e possibilidades da escola indigena em relacdo a aluna com

deficiéncia.

° As terminologias utilizadas para as deficiéncias estdo de acordo com o Caderno de Instru¢cdo do Microdados
(BRASIL, 2010).
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2 TERRAS INDIGENAS NO BRASIL

Este capitulo tem por objetivo discutir a formacao e oficializacdo das terras indigenas

no Brasil e na Terra Indigena Arariba.

2.1 Terras Indigenas e seus conflitos

O territorio brasileiro antes de ser “invadido” pelos portugueses em 1500 era habitado
por nativos. A histdria revela que os povos que habitam este territorio® viviam em tribos e a
maioria era ndmade, dedicava-e a extragdo de alimentos na natureza, cacavam e pescavam.
Existem estimativas que apontam que por volta desse periodo havia no Brasil uma populacao
indigena de mais de 5 milhes de individuos falantes de 1.300 linguas diferentes’, estando
eles distribuidos por todo o territorio brasileiro.

Atualmente, os dados sobre a populagdo indigena se mostram bem diferentes daqueles
encontrados a mais de 500 anos atrés, hoje vivem cerca de 315.000 indios no Brasil®
distribuidos em 688 Terras Indigenas, sendo que os maiores povos sdo: Guarani (subgrupos:
Kaiowa, Nandeva e Mbyad), Ticuna, Kaingang, Macuxi, Guajajara, Yanomami®,

Essa reducdo dréastica da populacdo indigena é resultado de uma série de questdes que
se iniciaram com a chegada dos colonizadores ao Brasil. Dentre estes se pode destacar a
dizimacdo da populacdo indigena por epidemias trazidas pelos portugueses, exterminio na
guerra, escraviddo, reducdo dos territorios. Alguns desses problemas permanecem até os dias
atuais, este € o caso da luta pela retomada dos territorios indigenas.

Os conflitos fundirios tiveram inicio quando os colonizadores portugueses chegaram
ao Brasil, por volta de 1500. Com relacdo a situacdo fundiaria neste momento, Stedile (2005,
p. 19) afirma que:

Os portugueses que aqui chegaram e invadiram nosso territério, em 1500, o fizeram
financiados pelo nascente capitalismo comercial europeu, e se apoderaram do
territério por sua supremacia econdmica e militar, impondo leis e vontades politicas
da Monarquia portuguesa. No processo da invasdo, como a Historia registra,
adotaram duas taticas de dominacédo: cooptacao e repressao.

Por meio dessas duas taticas de dominagdo 0s portugueses conseguiram dominar o

6«n nogdo de territdrio é uma representagdo coletiva, uma ordenacdo primeira do espago. A transformacdo do

espaco (categoria) em territdrio € um fendmeno de representacdo pelo qual os grupos humanos constroem sua
relagdo com a materialidade, num ponto em que a natureza e a cultura se fundem. A nocéo de territorio sem
divida é formada pelo dado imediato da materialidade, mas esse é apenas um componente, ja que todas as
demais representacOes sobre o territorio sdo abstratas” (MALDI, 1997, p. 3).

" Informacé&o coletada no site d FUNAI: http://www.funai.gov.br/

8 Informagéo coletada no site do Museu do indio: http://www.museudoindio.org.br/template_01/default.asp?

® Informacéo coletada no site d FUNAL: http://www.funai.gov.br/
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territorio brasileiro e submeteram os povos indigenas que viviam aqui as suas leis e modo de
producao.

O projeto colonizador além de prever a posse do territorio brasileiro,
consequentemente todas suas riquezas, tinha como objetivo também “q[...] inserir os indigenas
no sistema mercantil como mao de obra escrava a ser usada na extracdo de riquezas
comercializaveis” (FAUSTINO, 2010, p. 31). E aqueles que resistiam as formas de
dominacdo da coroa portuguesa eram massacrados.

Ainda no periodo do Brasil Colbnia, por volta do século XVII, houve a Expansdo
Territorial realizada por dois movimentos: as Entradas e dos Bandeirantes. Ambos os
movimentos tinham como objetivo explorar e expandir o territorio brasileiro, procurar ouro e
pedras preciosas e agiam de forma violenta para capturar os indigenas para escraviza-los.
Contribuiam significativamente para a manutencdo do sistema escravista que predominava
neste periodo. Entretanto, estes homens ficaram conhecidos como 0s responsaveis pela
conquista de grande parte do territorio brasileiro. 1

Em decorréncia desses movimentos 0s povos indigenas perderam mais espacgo
territorial, pois a forma de propriedade da terra adotada no Brasil Col6nia, segundo Stedile
(2005, p. 21), “[...] foi a do monopolio da propriedade de todo territorio pela Monarquia, pela
Coroa.” Ou seja, todo o territério era exclusivo de Portugal e ndo havia propriedade privada
da terra, assim os povos indigenas perderam o direito sobre 0s seus territorios.

No Brasil Império a propriedade da terra permanecia com o Imperador, mas devido a
crise do sistema escravista e a pressao inglesa para a substituicdo da méo de obra escrava pelo
trabalho assalariado, em 1850 foi promulgada pela primeira vez a lei de terras do Brasil, a
qual implantou a propriedade privada da terra e estabeleceu que qualquer cidaddo brasileiro
poderia transformar-se em proprietario privado de terra. Segundo Stedile (2005, p. 23) a
criacdo dessa lei foi para impedir que os trabalhadores ex-escravos se apossassem das terras.

O autor afirma:

Ora, essa caracteristica visava, sobretudo, impedir que os futuros ex-trabalhadores
escravistas, ao serem libertos, pudessem se transformar em camponeses, em
pequenos proprietarios de terras, pois, ndo possuindo nenhum bem, ndo teriam,
portanto, recursos para “comprar”, para pagar a Coroa. E assim continuariam a
mercé dos fazendeiros, como assalariados. (STEDILE, 2005, p. 23).

Esta Lei (lei n°601 de 1850) consolidou o latifundio no Brasil e, consequentemente, o

povo indigena perdeu mais seus territorios. Como forma de minimizar a situagéo, o governo,

10 para mais informacdes sobre expansao territorial consultar: MONTEIRO, J. M. Negros da Terra: indios e
bandeirantes nas origens de S&o Paulo. Companhia das Letras: 1994.
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no Art. 12, desta lei, estabeleceu que:

O Governo reservara das terras devolutas as que julgar necessarias: 1°, para a
colonisagdo dos indigenas; 2°, para a fundacdo de povoagdes, abertura de estradas, e
quaesquer outras serviddes, e assento de estabelecimentos publicos: 3°, para a
construcdo naval.” (BRASIL, 1850).

Apesar de assegurar terras para colonizacdo de indios, poucos foram os territorios
reservados para este povo que perderam grande parte de suas terras aos grandes latifundiarios.

No periodo da Primeira Republica a situacdo dos povos indigenas se agravou em
virtude da politica de expansédo e desenvolvimento nacional. Os massacres e conflitos contra
esses povos tornou-se publico no cenério internacional. No XVI Congresso de Americanista,
em Viena (1908), houve dendincias que o Brasil estava massacrando os indios'! em nome de
uma politica de expansdo. Com essa ma reputacao internacional o governo brasileiro passa a
criar alternativas para “proteger” a populacdo indigena.

Neste momento foi criado o Servico de Protecéo ao indio (SPI) pelo Decreto n° 8.072,
de 20 de junho de 1910, o qual tinha por finalidade “[...] prestar assistencia aos indios do
Brazil, quer vivam aldeiados, reunidos em tribus, em estado nomade ou promiscuamente com
civilizados” (Art. 1).

No que se refere aos territdrios indigenas, este Decreto, no Artigo 2°, assegura que um
dos objetivos do SPI era “garantir a efectividade da posse dos territorios occupados por indios
e, conjunctamente, do que nelles se contiver, entrando em accérdo com 0s governos locaes,

sempre que for necessario;” (BRASIL, 1910). O documento assegura ainda:

Art. 3° O Governo Federal, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e
Commercio e sempre que for necessario, entrard em accordo com os governos dos
Estados ou dos municipios:  a) para que se legalizem convenientemente as posses
das terras actualmente occupadas pelos indios;

Art. 4° Realizado o accordo, o Governo Federal mandard proceder medicdo e
demarcacdo dos terrenos, levantar a respectiva planta com todas as indicagdes
necessarias, assignalando as divisas com marcos ou padrdes de pedra. (BRASIL,
1910)

Observa-se que ficou estabelecido ao SPI demarcar os territérios indigenas e no
decorrer de sua regéncia diversas terras foram demarcadas. Mas, Oliveira (1998) revela que as
54 areas demarcadas por este 6rgdo abrangeram uma extensdo total de menos de 300 mil
alqueires, que corresponde apenas 2,4% do total de terras indigenas ja demarcadas. O autor
evidenciou que essa foi uma estratégia de acdo do SPI para se criar areas reduzidas para 0s
indios e liberar mais terras para a ocupacao dos ndo indigenas.

Por causa das diversas denuncias decorrentes da ma administracdo do SPI, este 6rgéo

11 Informagéo coletada no site da FUNAI: http://www.funai.gov.br/
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foi destituido no ano de 1967, inicio da Ditadura Militar, e foi substituido pela Fundagéo
Nacional do indio (FUNAI) que passa a ser o 6rgdo oficial responsavel pelos povos indigenas
de todo territorio nacional. De acordo com sua lei de criacdo (Lei n. 5.71 de 1967) a
“Fundagdo exercera os podéres de representacdo ou assisténcia juridica inerentes ao regime
tutelar do indio” (Paragrafo tinico), ou seja, legalmente tem o poder de representar os povos
indigenas.

A acdo da FUNAI durante a Ditadura Militar constituiu numa politica de assimilacao
dos povos indigenas a sociedade nacional, pois tinha as seguintes finalidades “[...] d)
resguardo a aculturacdo esponténea do indio, de forma a que sua evolugdo socio-econdémica se
processe a salvo de mudancas bruscas. [...] V - promover a educacdo de base apropriada do
indio visando a sua progressiva integra¢do na sociedade nacional;” (Art.1) (BRASIL, 1967).

Com relacdo a situacdo fundiaria dos povos indigenas, a este 6rgao ficou incumbido,
no Art. 1 “b) garantia a posse permanente das terras que habitam e ao usufruto exclusivo dos
recursos naturais e de todas as utilidades nela existentes;” (BRASIL, 1967). Mas, a politica
desenvolvida na ditadura consistia em isola-los e afasta-los das areas de interesse estratégico.

Ainda, no periodo da Ditadura Militar, foi sancionada a Lei n. 6.001 de 1973, que
dispde sobre o Estatuto do Indio. Esta lei veio regularizar a situagdo juridica dos indios “com
0 proposito de preservar a sua cultura e integra-los, progressiva e harmoniosamente, a
comunh@o nacional” (Art. 1) (BRASIL, 1973).

No Estatuto do indio, ficou estabelecido que cumpre & Unido, os Estados e aos
Municipios a protecao das comunidades indigenas e a preservacdo dos seus direitos. E um dos
direitos assegurados foi “IX - garantir aos indios e comunidades indigenas, nos termos da
Constituicdo, a posse permanente das terras que habitam, reconhecendo-lhes o direito ao
usufruto exclusivo das riquezas naturais e de todas as utilidades naquelas terras existentes;”
Art. 2) (BRASIL, 1973). Observa-se que mais uma vez enfatizou-se a importancia de se
garantir a posse das terras aos indios, mas até neste momento histérico, da ditadura militar,
pouco foi feito a este respeito.

Com o fim da ditadura e retomada da democracia, foi elaborada a Constituicdo Federal
de 1988, e neste documento os povos indigenas conseguiram assegurar o0 reconhecimento de
seus costumes, linguas e crengas como também conquistaram, no Art. 231, o usufruto
exclusivo de seus territorios, ou seja, “8 2.° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
destinam-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo,
dos rios e dos lagos nelas existentes.” (BRASIL, 1988).

Apesar da demarcacdo das terras indigenas ter sido assegurada constitucionalmente,



35

poucos s80 0S povos que conseguiram a posse efetiva de suas terras. Este fato vem gerando,
atualmente, uma série de conflitos entre povos indigenas e grandes latifundiarios como pode
ser observado em estudos.

Pesquisa realizada por Brighenti e Chamorro (2012, p. 245) sobre territorialidade e
educacdo escolar indigena no Estado de Santa Catarina, revela que “a situacao fundiaria e as
caracteristicas das terras ocupadas pela populacdo Guarani em Santa Catarina estdo longe de
ser 0 almejado e imaginado pelas comunidades indigenas”, e diante desta situagdo os Guarani
estdo lutando para reaver suas terras tradicionais o que acaba por gerar diversos conflitos.

No Estado de Mato Grosso do Sul, pode-se observar também diversos conflitos para
retomada de terras indigenas. Estudo realizado por Silvestre e Souza (2012, p. 265) sobre o0s
conflitos, violéncia, territorialidade e resisténcia Guarani, aponta a existéncia de continuos
conflitos territoriais entre os povos indigenas e grandes latifundiarios. As autoras relatam que
um dos graves episédios de violéncia ocorreu no ano de 2009 quando um grupo de indios
Guarani decidiu retomar seu territorio tradicional ja que “[...] ndo acreditavam mais nas
promessas de demarcacao de terras que, ao serem adiadas, sempre reforcavam os interesses
dos fazendeiros”. Ao ocuparem suas terras tradicionais, hoje conhecida como Fazenda S&o
Luiz, foram atacados violentamente por “pistoleiros”, e neste conflito duas liderancas foram
mortas.

Estes conflitos territoriais acontecem por causa da demora para se demarcar 0S
territérios de varios povos indigenas que desde a Constituicdo Federal esperam retornar para
seu Tekoa®2.

De acordo com dados do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), a atual situacao

fundiaria dos povos indigenas encontra-se da seguinte forma:

Tabela 1: Situacdo das Terras Indigenas no Brasil

Situacdo geral das Terras Indigenas Quantidade

Registradas 361
Homologadas 44
Declaradas 58
Identificadas 37

A identificar 154

Sem providéncia 339
Reservadas/Dominiais 40
Com restricdo 05

TOTAL 1038

Fonte: Conselho Indigenista Missionario (CIMI, 2014)
Pelos dados pode-se observar que a situacdo da demarcagdo das Terras Indigenas esta

12 Tekod na lingua Guarani significa terra.
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longe de ser resolvida. Do total de 1038 terras apenas 361 foram registradas, enquanto que
677 estdo a espera das providéncias cabiveis. Ou seja, mais de 500 anos se passaram desde a
chegada dos primeiros colonizadores ao Brasil e o conflito fundiario com os povos indigenas
permanece até os dias atuais.

E neste cenario de omissdo do poder publico que os povos indigenas lutam para que
suas terras sejam demarcadas, mas pelo que os dados indicam a resolucdo da situacdo
fundiaria ainda esta longe de ser resolvida.

A seguir veremos como encontra-se a situacdo fundiaria dos povos indigenas

habitantes no Estado de Sao Paulo.

2.2 Terras indigenas no Estado de Sdo Paulo

As discussdes das Terras Indigenas situadas no Estado de Sdo Paulo se misturam com
a histdria do Brasil no que diz respeito a perda de territérios indigenas para os colonizadores
portugueses.

Os indios paulistas que habitavam a parte litoranea foram os primeiros que sofreram
com a chegada dos colonizadores, como a Mata Atlantica era rica em recursos naturais 0s
colonizadores se apossaram de suas terras para explorar as riquezas.

A colonizagéo do Estado de Sdo Paulo® comecou em 1532 quando Martim Afonso de
Souza fundou a povoacdo da Vila de Sdo Vicente, o objetivo era dar continuidade a
exploracdo da terra. No inicio, os colonizadores, viviam da agricultura de subsisténcia e
escravizavam os indios na tentativa de implantacdo de lavoura de cana de aglcar. Mas 0
objetivo maior dessa expedi¢do era encontrar metais preciosos.

Assim, na segunda metade do século XVI, comecaram as viagens para o interior do
estado, denominadas “bandeiras”, essas expedi¢cGes foram organizadas para aprisionar 0S
indios e procurar metais preciosos. Por volta do século XVII o Estado de Séo Paulo tinha o
territério mais vasto que o atual, e como consequéncia 0s povos indigenas que nao aceitavam
ser escravizados pelos colonizadores se refugiavam cada vez mais para a regido oeste do pais.
E os povos que resistiam foram cruelmente exterminados.

No Brasil Império, o Estado de S&o Paulo, se transformou num grande produtor de
café. Com a intencdo de expandir as lavouras, o oeste paulista se tornou interesse em virtude

da qualidade da terra da regido (terra roxa) e passa a atrair imigrantes para colonizar as novas

13 Estas informag0es histdricas foram coletadas no Portal do Governo do Estado de Séo Paulo:
http://www.saopaulo.sp.gov.br/conhecasp/historia_colonia
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areas que eram territorios indigenas. Os povos indigenas habitantes desta regido resistiram
intensamente contra a colonizacdo de seus territorios (RIBEIRO, 1970 apud CRUZ, 2006).

No periodo do Brasil Republica, o pais passa a ser controlado pelas oligarquias
agrarias dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais (“politica do café-com-leite”). O Estado de
Sao Paulo era o grande produtor de café e passou a expandir essa cultura para o interior do
estado, a qual exigiu a multiplicacdo das estradas de ferro para escoacdo da producdo. A
construcdo das ferrovias provocou diversos conflitos e dizimacéo de povos indigenas inteiros,
tudo isso em busca do progresso nacional (RIBEIRO, 1970 apud CRUZ, 2006).

Como mencionado em outro momento, essas atrocidades contra 0s povos indigenas
repercutiram internacionalmente e diante dessa situagdo foi criado o SPI que passou a
demarcar os territorios indigenas no Brasil, consequentemente do Estado de Sdo Paulo. Com a
extincdo desse 6rgdo foi criada a FUNAI, a qual passou a cuidar da situacdo fundiaria dos
povos indigenas.

O espaco territorial dos indios reduziu drasticamente, atualmente as Terras Indigenas
no Estado de Sdo Paulo estdo localizadas em diversas regides. De acordo com dados da
Comisséo Pr6-indio de Sdo Paulo (2013) ha uma concentracdo de terras na capital, no litoral
paulista, no Vale do Ribeira e na regido oeste do estado. No litoral e no Vale do Ribeira a
maior populacdo é do povo Guarani Mbya e Tupi-Guarani (Nandeva). Ja na regido oeste do
estado a populagdo é do povo Kaingang, Terena, Tupi-Guarani, Krenak, Fulni-6 e Atikum,
ocupando trés Terras Indigenas. A populacdo habitante destas terras é de 5.774 indios.

Na figura a seguir pode ser observado a distribuicdo dessas terras no Estado de Séo

Paulo.
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Segundo dados coletados na FUNAI de Itanhaém/SP (2014), no estado de S&o Paulo
hd 27 Terras Indigenas distribuidas em 17.098 hectares (ha), no quadro a seguir s&o

apresentadas as T.I e suas situacdes.

Quadro 2 - Terras Indigenas no Estado de S&o Paulo

Terras Indigenas Grupo Indigena Municipio Area/ha Situacdo/Etapa
T.I Arariba Guarani e Terena Avai 1.930 Regularizada/concluido
T.l Boa Vista Sertdo Guarani Ubatuba 906 Regularizada/concluido
do Promirim
T.1 Baréo de Antonina Guarani Bardo de 0 Em estudo/
Antonina Estudos complementares
T.I da Barragem Guarani Sdo Paulo 26 Regularizada/concluido
T.l Guarani do Guarani Mongagué 4.372 Regularizada/concluido
Aguapeu
T.1 do Ribeirdo Guarani Santos e S&o 948 Regularizada/concluido
Silveira Sebastido
T.1 Icatu Kaingang e Terena Bralna 301 Regularizada/concluido
T.1 llha do Cardoso Guarani Mbya Cananeia 0 Em estudo/
Anélise da delimitacdo
T.I lItadca Guarani Mbya Mongaguéa 533 Declarada/
Planejamento demarcacdo
T.I Itaporanga Nhandéva Itaporanga 0 Em estudo/
Estudos complementares
T.1 Jaragua Guarani Sé&o Paulo 2 Regularizada/concluido
T.l Krukutu Guarani S&o Paulo 26 Regularizada/concluido
T.1 Peruibe Guarani Peruibe 480 Regularizada/concluido
T.1 Piagaquera Guarani Nhandéva Peruibe 2.795 Declarada/
Planejamento demarcacdo
T.1 Rio Branco Guarani Itanhém, Séo 2.856 Regularizada/concluido
Itanhaém Paulo e S&o
Vicente
T.I Rio Branquinho Guarani Mbya Cananeia 0 Em estudo/
Andlise da delimitacdo
T.l Terra do Itatins Guarani Itariri 1.212 Regularizada/concluido
T.l Tekoa Amba Pord Guarani Mbya Miracatu e Sete 0 Em estudo/
Barras Andlise da delimitacdo
T.I Tekoa Guaviraty Guarani Mbya Iguape 0 Em estudo/
Andlise da delimitacdo
T.l Tekoa Itaoka Guarani Mbya Iguape 0 Em estudo/
Andlise da delimitacdo
T.l Tekoa Itapud Guarani Iguape 0 Em estudo/
Andlise da delimitacao
T.l Tekoa Jaikoaty Guarani Nhandéva Miracatu e Sete 0 Em estudo/
Barras Andlise da delimitacao
T.1 Tekoa Jejyty Guarani Iguape 0 Em estudo/
Andlise da delimitacao
T.l Tekoa Peguaoty Guarani Mbya Miracatu e Sete 0 Em estudo/
Barras Andlise da delimitacao
T.l Tekoa Pindoty Guarani Mbya Pariquera-Acu 0 Em estudo/
Andlise da delimitagao
T.1 Tekoa Uruity Guarani Mbya Miractu e Sete 0 Em estudo/
Barras Andlise da delimitacdo
T.1 Vanuire Kaingang Avrco-Iris e Tupa 709 Regularizada/concluido

Fonte: FUNAI — Itanhaém (2014).
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De acordo com os dados, observa-se que apenas 12 T.I encontram-se regularizadas
como determinado pela Constituigdo Federal, as outras 13 estdo em estudo e 2 declaradas e
em processo de demarcacao.

Como se pode observar a situacdo fundiaria dos povos indigenas no Estado de Sao
Paulo est4 longe de se resolver, a maioria das Terras Indigenas (15) estd em processo de
demarcacdo sendo que algumas tiveram o seu processo interrompido por disputas judiciais
envolvendo fazendeiros que alegam ser proprietarios de parte das terras.

Atualmente, uma das principais demandas dos povos indigenas do Estado resulta na
regularizagdo fundiaria de seus territorios, pois grande parte das terras ainda precisa ser
reidentificada, homologada e registrada.

A seguir iremos apresentar a Terra Indigena AraribA e como ela se constituiu

historicamente como territério indigena.

2.3 Terra Indigena Arariba

A Terra Indigena Arariba estd localizada na regido oeste do Estado de Sao Paulo,
especificamente no municipio de Avali, regido de Bauru. Desde 2005 esta Terra Indigena esta
dividida em quatro comunidades: Nimuendaju (povo Guarani), Kopenoti (povo Terena),
Ekerud (povo Terena) e Teregua (Guarani e Terena). De acordo com dados da Fundagédo
Nacional do indio (FUNALI), a terra é ocupada por 578 habitantes das nas etnias Guarani e
Terena.

Para compreender a maneira como se constituiu a Terra Indigena Arariba é preciso

resgatar o curso dos fatos que precederam a sua criagéo.

2.3.1 Indigenas do oeste paulista

No final do século XIX, no oeste do Estado de Sao Paulo, ha registro da presenca de
indigenas que ocupavam esta regido que, naquele momento era pouco povoada por
colonizadores. Este territorio indigena, inicialmente, foi ocupado por indios da etnia
Kaingang4, de acordo com Lima (1978, p. 37) os Kaingang estavam localizados nos *q...]
arredores de Campos Novos (Vale do Paranapanema), as margens dos rios Anastacio e Feio-

14 Apesar da importancia para reconstrucdo historica da regido oeste paulista, as questdes relativas aos indios
Kaingang serdo abordadas superficialmente pois eles ndo fazem parte da Terra Indigena Arariba.
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Aguapei, na regido do rio Batalha, na zona compreendida entre a serra de Agudos e o rio
Tieté, no sertdo de Botucatu e no sertdo de Bauru”. Os Kaingang que habitavam a regido da
atual Terra Indigena Arariba se encontravam proximos a regido do rio Batalha. Na figura a

seguir pode-se visualizar a presenca dos indios Kaingang no Estado de S&o Paulo.

VOTUPORANGA i

RIOTIETE ~ PEREIRA BARRETO |
JABOTICABAL

ANDRADINA |
PRESIDENTE EPITACIO §
BAURU !

ASSIS 5

BOTUCATU |

10 PARAPANEMA
Ij AREA OCUPADA PELOS INDIOS KAINGANG (SECULO XIX)

|| cOIONIZACOFS: CAFF. Al GODAO F PFCUARIA (ATF 1046)

Figura 2: Presenca dos Kaingang no Estado de S&o Paulo
Fonte: MELATTI, D. M. Aspectos da organizacdo dos Kaingang Paulista. Sdo Paulo, 1976. Dissertacdo
(Mestrado em antropologia), Universidade do Estado do Estado de Sdo Paulo, 1976.

Os Kaingang pertencem ao povo Jé do meridional e receberam diversas
denominacdes: coroado, bugre, botocudo, entre outras. Borelli (1984) relata que
anteriormente ao contato com os colonizadores, a populacdo Kaingang no Estado de S&o
Paulo estava estimada em aproximadamente 1.200 indios, porém em 1912 e 1916, apds a
“pacificacdo” e confinados em reservas, este nimero reduziu para 700 e 200 individuos,
respectivamente, o que revela um genocidio desse povo.

A histéria dos Kaingang, na regido oeste paulista, € marcada por uma guerra violenta
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pelo territdrio. O oeste paulista, a partir do século XIX, passa a ser uma regido de interesse
para a expansao capitalista. A qualidade da terra da regido (terra roxa) atraiu cafeicultores e
com isso houve uma migracdo da producdo do café para essa regido em decorréncia da
exaustdo do solo no Rio de Janeiro e Vale do Paraiba.

Cruz (2006, p. 40) informa que a expansdo cafeeira nesta regido se deparou com 0s
indios Kaingang que resistiram intensamente contra a colonizagdo de seus territorios e por
causa disso “[...] ndo foram poupados das mais terriveis atrocidades cometidas pela empresa
capitalista que aumentava cada vez mais”.

A expansdo cafeeira ndo foi a Gnica a proporcionar a ocupagdo econémica na regido.
Segundo Cava (2004, p. 32) a medida que o anuncio do povoamento se propagava, 0S
“grileiros®™” se antecipavam aos cafeicultores migrantes, tomando posse das terras e
praticando loteamento. As investidas econdmicas s6 ndo foram maiores porque os indios
representavam um obstaculo para o avanco capitalista.

A expansdo das ferrovias para o planalto ocidental também contribuiu com o conflito
entre os Kaingang e colonizadores. A construcdo da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil
representou para a regido, a vinda do progresso e para os indigenas a perda de territorio, das
condigdes de vida e violéncia.

A construcdo da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil iniciou no ano de 1905 no
municipio de Bauru e teve como propdsito alcancar o Estado de Mato Grosso para colocar em
pratica o projeto de integracdo nacional do governo brasileiro, o qual visava facilitar a
comunicacdo do Estado de Mato Grosso com 0s outros estados. A construcdo dessa ferrovia
ndo atendeu apenas o interesse do governo, mas também dos produtores de café que
precisavam escoar suas produgdes (CAVA, 2004).

O percurso da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil passava pelo territério indigena
Kaingang e com isso se iniciou uma série de conflitos, pois os indios tornaram-se um
obstaculo para a expansdo do progresso capitalista. Sobre este acontecimento Ribeiro (1970
apud CRUZ, 2006, p. 43) revela:

15 «p expressdo grilagem era uma pratica comum de legalizacdo de posses — e também de fraude das

disposicdes legais. Losnak (2001, Sangue no Oeste Paulista) cita que a Lei de Terras, de 1850, estabelecia que, a
partir daquele momento, toda gleba deveria ser comprada de outro proprietario ou do Estado (terra devoluta). A
excecdo se dava a quem, até aquela data, j& tivesse se apossado de uma &rea. Para esses assentados, o direito
estava garantido: bastava registrar a gleba para formalizar a posse. O problema é que as pessoas que
conquistaram terras depois de 1850 falsificaram documentos para comprovar a posse em datas anteriores a lei.
Para garantir a autenticidade documental, os papéis (novos) eram colocados em gavetas fechadas junto com
grilos vivos. Depois de alguns dias, esses papéis apresentavam bordas roidas, supostamente “marcas do tempo”,
autorizando o falso proprietario da terra a reconhecer a posse.” (CAVA, 2004, p. 32)
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Em 1905 ocorre o primeiro ataque dos indios nas proximidades de Estrada, contra a
turma de um agrimensor que, realizando uma medicéo, afastara-se muito dos trilhos.
A esse ataque sucederam-se outros, nos anos seguintes, contra as turmas da estrada e
contra agrimensores que operavam entre as estacBes que hoje correspondem as
cidades de Lins e Aracatuba. Uma comissdo de sindicancia criada para estudar os
conflitos verificou que todos esses ataques resultaram em menos de quinze mortes
de civilizados. Em contraposicdo, nessa época foram realizadas diversas chacinas
que levaram a morte as aldeias inteiras dos Kaingang, reavivando o édio e dando
lugar a novas represélias. (RIBEIRO, 1970, p.102-103)

Neste momento os conflitos se intensificaram na regido e os engenheiros da Noroeste
orientavam os bugreiros (cacadores ou matadores de indios) a exterminar os indios. Os
Kaingang como respostas, as a¢des praticadas pelos bugreiros atacavam os trabalhadores da
ferrovia.

O massacre praticado pelos bugreiros foi relatado no estudo de Lima (1978, p.150-
151). De acordo com o autor, o relatorio elaborado pelo engenheiro Gentil de Moura

descreve:

Reuniam-se uns 20 ou 30 sertanejos armados de carabinas e facdes, levando como
alimento um saco de pagoca... Viajavam cautelosamente, dormindo ao rigor do
tempo, e andando sempre apressados até as raias do aldeamento. Ai punham em
jogo toda a sua tatica de guerra. Dormiam na vizinhanga das aldeias [...] e
esperavam o amanhecer para o ataque, quando ainda entorpecida pelo sono, a a¢éo
do inimigo pudesse ser menor que a dos assaltantes. Enquanto uns alvejavam os
indios, conforme a distribuicdo anteriormente feita, outros entravam no rancho e a
tiro e facdo, tomavam os arcos e 0s tacapes que pudessem encontrar. Enfraquecido
assim o inimigo, podiam dar combate com certeza de éxito e entdo o tiroteio era
geral; e raro era o filho das selvas que conseguia escapar do morticinio.

Estes ndo foram os Unicos relatos de atrocidades cometidas contra os indios
Kaingang. Lima (1978) revela ainda que os grupos da regido do Vale do Paranapanema, no
final do século XIX e inicio do século XX, foram vitimas de uma chacina. Os bugreiros
programavam os ataques dias posteriores a festas religiosas, momento em que os Kaingang
ingeriam bebidas produzidas por eles mesmos. Durante a madrugada os matadores de indios
invadiam as comunidades, aproveitavam do estado de embriaguez de alguns indios, os
abatiam a tiros e quando terminavam a chacina empilhavam os corpos e 0s queimavam. Em
outros momentos, a estratégia utilizada era o envenenamento de alimentos e utensilios
domeésticos para eliminar os indios que escapavam das emboscadas. Em virtude dos diversos
conflitos, os indios habitantes da regido oeste paulista foram drasticamente reduzidos.

Os massacres cometidos contra os indios repercutiram internacionalmente,
especificamente no XVI Congresso dos Americanistas, ocorrido em Viena no ano de 1908.

Como resposta as criticas, 0 governo criou o Servico de Protecdo aos Indios e Localizacdo de
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Trabalhadores Nacionais (SPI), o qual tinha como objetivo proteger e integrar os indios e
fundar colbnias agricolas que se utilizariam da mdo-de-obra encontrada pelas expedicGes
oficiais.

Neste contexto, foram criadas, no oeste paulista, terras indigenas para aldear os
indios que ainda habitavam esta regido. Para os Kaingang foram criados o Posto Indigena
Vanuire, em 1917, préximo ao municipio de Tupd, porém pertencente ao municipio de Arco-
iris, e o Posto Indigena Icatu criado em 1917, no municipio de Bradna. Para os Guarani foi
criada a Reserva Indigena Arariba no ano de 1913 no municipio de Avai, a qual serad

apresentada a seqguir.

2.3.2 Terra Indigena Arariba: Historia

Ap6s uma série de conflitos entre colonizadores e indios na regido oeste paulista,
como mencionado anteriormente, foi demarcado pelo Estado de S&o Paulo, em 1910, o
territorio onde é localizada a Terra Indigena Arariba'® e cedido ao Servico de Protecdo ao
indio. Somente em 1913, o presidente da republica, Conselheiro Rodrigues Alves, reserva
este territdrio para os indios?’.

Os primeiros indios aldeados nesta terra indigena foram os Guarani vindos do Estado
de Mato Grosso do Sul. Esses indios caminhavam em direcdo ao litoral em busca da “Terra
sem mal'® (yvy mardey) uma espécie de “paraiso”. De acordo com Grassi (2012, p.38), a0
longo do caminho “[...] alguns Guarani se dispersaram do grupo maior chegando a regido de

Bauru, onde, em conflito com os Kaingang ali existentes, quase foram dizimados.”

16 Historicamente a Terra Indigena Arariba recebeu diversos nomes. Estudo realizado por Rosa (1985) registrou
as nomenclaturas utilizadas para denominar esta terra, sendo elas: Posto Indigena Arariba (1929 — 1945), Posto
Indigena Curt Nimuendaju (1945 — 1960), Posto Indigena Capitdo lacri (1960 — 1969). Ap6s 1969, foi nomeada
Reserva Indigena de Arariba.

17¢1...] As terras do Arariba, medidas e demarcadas por engenheiro do Estado em 1910, foram reservadas para
localizacéo de indios pelo presidente Conselheiro Rodrigues Alves... Decreto n® 2.371 — F 28 de abril de 1913”
(DINIZ, 1976, p. 9).

18 para Schaden (1962, p. 164), a concepcdo fundamental que deriva a crenga no paraiso é o “Aguydjé, que se
pode traduzir por bem aventuranca, perfeicdo e vitéria é a concepcdo fundamental que deriva a crenga no
paraiso. Para o Guarani corresponde ao proprio fim e objetivo da existéncia humana. Nesse sentido costuma ser
concebido de maneira concreta como felicidade paradisiaca do mundo sobrenatural, que todos almejam alcangar
sem antes morrer e cuja obtencdo depende principalmente do cumprimento de umas tantas prescri¢des religiosas,
“morais” ou simplesmente magicas. Em sua origem, a representacdo mitica propriamente dita se reduz a uma
espécie da llha da Felicidade no meio do longinquo oceano, aonde se chega com o auxilio de uma grande corda
ou de outra forma, e onde ndo se conhece a morte. Essa ilha se procura alcangar para uma vida em comunhdo
espiritual com as divindades e para atingir a imortalidade, mas ndo para fugir de alguma catastrofe, ao contrario
do que se nota apos a transformagao apocaliptica do mito.”
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Relatos do etndlogo Curt Unkel® revelam que esse povo estava presente na regido
desde o final do século XIX e inicio do século XX, por volta de 1905 Curt Unkel conhece 0s
Guarani e vive com eles até 1907. Esse etnologo recebeu o nome indigena Nimuendaju
(aquele que constréi seu proprio lar) dos Guarani e a partir desse momento passa a ser
conhecido como Curt Nimuendaja.

Curt Nimuendaju foi o primeiro responsavel a aldear os Guarani na regido oeste
paulista, especificamente na Terra Indigena Arariba, sua intengdo era “protegé-los” contra os
conflitos que estavam acontecendo na época. A seguir € descrito como foi a mudanca dos

Guarani para a T.l Arariba.

Em 11 de junho os primeiros Guarani mudaram para o Arariba, mas no primeiro
tempo quase ndo chegaram a abrir roga, porque logo no principio sofreram muito
com a maleita. Todavia, conseguiram derrubar algum mato pelo fim da estacéo, mas
pouco antes de queimar a roca foram expulsos pelo Coronel José Ferreira
Figueiredo, que declarou ser falso o titulo de posse de Falcdo, ameacando o0s
Guarani de assalto pelos seus capangas e de incéndio dos ranchos, caso nao
abandonassem imediatamente a regido do Arariba. Os Guarani se dispersaram em
todos os sentidos, localizando-se em diferentes pontos do Batalha, onde a maioria
deles caiu nas maos do mencionado Francisco P. da Costa Ribeiro, que os explorou
e violentou da maneira mais revoltante. A somente 8 familias pude persuadir, pouco
a pouco, a voltarem ao Arariba, para queimarem e plantarem a roga. A sezdo e a
maleita tornaram a colher as suas vitimas entre as criancas, males que a em maio de
1907 veio juntar-se ainda a disenteria. Assim, a aldeia do Arariba ficou reduzida
finalmente a 8 homens, 10 mulheres, 10 criancas. Na outra margem do Batalha estéo
espalhadas ainda 5 familias (5 homens, 5 mulheres, 12 criangas) e abaixo do
Jacutinga moram mais 5 familias (5 homens, 5 mulheres, 7 criangas). O total dos
Guarani no sertdo de Bauru soma, pois, 67 individuos (18 homens, 20 mulheres, 29
criancas). Vila Leopoldina, 2 de dezembro de 1908. (NIMUENDAJU, 2013, p. 328-
329).

Apos essa dispersdo dos Guarani Curt Nimuendaju vai até o literal paulista e outras
localidades para buscar familias desta etnia para povoar a T.lI Arariba. Nos relatos de Dona
Adelaide?® (ancid e moradora da Terra Indigena Arariba) é revelado como isso aconteceu:

Quando minha sogra veio pra cé ela veio do litoral em 1910, quando
ela veio eles ja tinham aberto a aldeia aqui ja... Antes era sé povoado,
os indios viviam livres, era sé povoada. Entdo quando marcaram para
aldeia... eu ndo sei direito... mas quando foram buscar minha sogra,

19 Etnélogo alemio e importante antropélogo e linguista indigena brasileiro, nascido na cidade alema de Jena
(1883-1945), que dedicou sua vida ao estudo das comunidades indigenas no Brasil. Chegou ao Brasil como
imigrante, em S&o Paulo (1903) onde se definiu pela pesquisa sobre os povos indigenas (1905). Entrando pelos
sertdes foi adotado como filho pelo cacique dos apapocuvas, de lingua Guarani, que Ihe deram o nome
Nimuendaju. Morreu em no igarapé de Santa Rita, entre os indios tucunas, no norte do Amazonas. (Fonte:
http://www.dec. ufcg.edu.br/biografias/CurtUnke.html).

20 A Dona Adelaide, participante deste estudo, é da etnia Guarani e nasceu na Terra Indigena Arariba no ano de
1943 e até hoje vive nesta Terra Indigena. Ela foi criada desde crianca pela sogra Maria Luciana Marcolino, e
aprendeu o idioma e artesanato com a sogra.
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inclusive o Nimuendaju foi buscar no litoral, ai ela veio pra ca com
12 ou 13 anos. Foi quando eles vieram pra essa aldeia, foi quando
eles comecaram a juntar os indios pra formar a aldeia, foram buscar
a familia dela la... E dai veio indio de Itaporanga, inclusive meu
sogro veio de la, de Itaporanga e ela veio do litoral com a familia
dela. Ai veio vérias familias aqui do litoral, minha mae veio do Mato
Grosso e a minha sogra com o povo dela veio do litoral, isso foi em
1910.

Pode-se observar no relato que Curt Nimuendaju além de aldear os Guarani da regido
também trouxe grupos de outras localidades para formar a T.I Arariba. O periodo mencionado
pela Dona Adelaide se refere a0 momento de criagdo do Servigo de Protecdo ao Indio que
teve sua historia intimamente relacionada a historia da T.l Arariba.

Por meio do Servico de Prote¢do ao indio foi criado na comunidade o Posto Indigena
Arariba, o qual foi administrado por diversos encarregados que iam morar na T.l com seus
familiares.

A finalidade do SPI, de acordo com o Decreto n° 8.072, de 20 de Junho de 1910, era
“[...] prestar assistencia aos indios do Brazil, quer vivam aldeiados, reunidos em tribus, em

estado nomade ou promiscuamente com civilizados” (Art. 1°) e um dos seus objetivos

resultava:

Envidar esforgos por melhorar suas condi¢des materiaes de vida, despertando-lhes a
attencdo para os meios de modificar a construccdo de suas habitages e ensinando-
Ihes livremente as artes, officios e 0s generos de produccao agricola e industrial para
0s quaes revelarem aptidGes (Art. 2 °). (BRASIL, 1910)

Observa-se que as atividades desenvolvidas no Posto Indigena Arariba seguiam os
objetivos estipulados pelo decreto. Aos indios eram ensinados oficios da agricultura,
trabalhavam em lavouras como de café, plantavam arroz, milho, mandioca para consumo e
em alguns casos para venda. Além das atividades de agricultura, na aldeia tinha uma serraria
(coordenada por um alemé&o) onde os indios aprendiam a fazer moveis e construir moradias.

Com relacdo ao dinheiro arrecado com as vendas dos produtos agricolas e moveis
produzidos dentro da aldeia, este ficava sob a administracdo do encarregado do Posto
indigena, pois ele “vendia” aos indios da aldeia mantimentos, ferramentas, roupas e outros
bens de consumo e reembolsava posteriormente por meio de servico prestado pelos indios nas
lavouras ou na serraria. Observa-se que esse povo trabalhava em troca de alimentos para sua
sobrevivéncia.

A histéria dos indios da Terra Indigena Araribd também foi marcada por uma
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epidemia de gripe espanhola?* que quase dizimou esse povo. Por volta da década de 1920
essa gripe chega & comunidade e provoca muitas mortes. De acordo com os relatos da Dona
Adelaide:

A Unica coisa que acabou e arrasou os indios foi a gripe espanhola,
hoje é gripe A, né? Esta vindo de novo, € a mesma gripe, s6 mudou
de nome. Essa gripe arrasou com os indios. Foi em 1922... 1923 por
ai que apareceu essa gripe que minha sogra contava. Da familia dela
s0 sobrou ela, que quase morreu também. Morreu irmdo, cunhada
gravida, sobrinhada, morreu o pai a mde. A minha sogra falava que
cedinho, la pra 5 horas... tinha aquela carroca de esteira, lotava de
caixdo, um em cima do outro, e levava para Avai porque aqui nao
tinha cemitério. Construiram quando ndo aguentaram mais levar
defunto pra Avai... ai ela falou que saiam daqui de madrugada e
quando chegava meio dia tinha que voltar de volta porque tinha outro
tanto pra levar... ai impiava tudo de novo e tinha que voltar, quando
escurecia e chegava tinha outra remessa pra levar de novo... Ai foi
indo que ndo aguentaram mais, nem a serraria conseguia mais fazer
caixdo pro indios... morria um atras do outro assim... Ai abriram um
cemitério no Batalha, meus sogros, meus avds foi sepultados tudo
aqui no Batalha... Eles ndo aguentavam mais fazer caixdo aqui na
serraria e ndo venciam levar porque Avai daqui ndo é muito perto. Ai
abriram o cemiteério... ela falou que foram enterrados ali gente no
chdo porgue ndo tinha como colocar no caixdo e alguns eles
ponhavam em rede e enterravam. Foi triste ela falou...

Apds essa epidemia de gripe espanhola poucos foram os Guarani que sobreviveram
na Terra Indigena Arariba, diante desta situacdo e como forma de povoar novamente esse
territério o chefe do Posto Indigena de Arariba trouxe o povo Terena para morar na
comunidade.

Por volta de 1932 comeca a chegar as primeiras familias de Terena, segundo Diniz
(1976, 2010, p. 6) inicialmente aportaram 21 individuos, entre adultos e criancas, sendo dez
do sexo feminino e 11 do sexo masculino, foram trazidos para dedicarem-se ao plantio e
colheita do café, atividades que, segundo o chefe do posto, os Guarani ndo haviam mostrado
aptiddo ou interesse. Posteriormente ocorreram novas chegadas.

A historia dos indios Guarani e Terena aldeados na Terra Indigena Arariba esta
relacionada a vida na agricultura, entretanto com algumas controversas. Diversos foram o0s

chefes que administraram o Posto Indigena de Arariba, porém, a maior parte deles, de alguma

2L A gripe espanhola foi uma pandemia de gripe que ocorreu nos anos 1918-1919, ao final da | Guerra Mundial.
Os primeiros casos de gripe espanhola no Brasil ocorreram em setembro de 1918. Neste més aportaram ao Brasil
navios procedentes da Europa com pessoas infectadas a bordo. O virus se propagou rapidamente na populagéo
do Rio de Janeiro e difundiu-se a todo o territério nacional. (Fonte: http://usuarios.cultura.
com.br/jmrezende/gripeespanhola.htm).
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forma, exploravam a mao de obra dos indios e as riquezas de suas terras, como pode ser
evidenciado nos depoimentos prestados por Dona Adelaide.

No final da década de 1960 o SPI ¢ atingido por denlncias de corrupcao, escravidao,
maus tratos contra os indigenas, arrendamento das terras e venda de madeiras, algumas dessas
dendncias faziam parte da realidade dos indios aldeados na Terra Indigena Arariba. Como
exemplo destaca-se a exploragcdo de méo de obra, arredamento das terras e venda de madeiras.

Com relacdo a exploracdo da mao de obra, ficou evidenciado nos relatos da Dona
Adelaide, que os indios trabalhavam nas lavouras de café e milho e ndo recebiam dinheiro
pelas sacas comercializadas, eles vendiam sua mdo de obra em troca de mantimentos que
pegavam na cantina, préximo ao posto indigena, e produtos que o chefe do posto trazia da
cidade, como relatado pela senhora Adelaide:

Eles traziam de tudo ai para os indios, eles davam até de guarda
chuva pra cima para os indios... Eles iam para Avai e compraram um
monte de chapéu pra trazer pra eles (os indios) que estavam
trabalhando...

No caso do arrendamento das terras de Araribd, estudo de Diniz (1976, p. 10) sobre
os Guarani e Terena da Terra Indigena de Arariba e suas situagcBes econdmicas, evidenciou
que até 1969 eram arrendadas as terras desses povos para pecuaristas e pequenos agricultores
e 0 montante do pecuniario dos arrendamentos era contabilizado de acordo com as orientacdes
dadas pelas instancias superiores, ou seja, todas as rendas do patriménio indigena deveriam
ser contabilizadas e recolhidas ao Fundo Federal Agro-Pecuério, sejam elas resultantes de
“[...] atividades de arrendamento de &reas de terras, de mercantilizagdo de quaisquer natureza
etc. (item n° 1 da Ordem Interna de Servico n°74, de agosto de 1963, assinada pelo Tenente
Coronel Moacyr Ribeiro Coelho, diretor do Servigo de Protegdo ao indios)”.

O desmatamento da Terra Indigena Araribd foi constante no periodo de
administracdo do SPI, como pode ser evidenciado nos relatos dos indigenas coletados neste
estudo. Havia uma serraria dentro da aldeia que tinha como objetivo ensinar oficios aos
indios, mas ela utilizava a madeira abundante da Terra Indigena de Arariba para fabricar
moveis. A este respeito Dona Adelaide relata:

Tinha o piloto que fazia a serraria trabalhar, era um aleméozao, ndo
era indio néo, era alemao e a serraria era tocada por uma maquina
de trem, aquelas maquinas... tinha uma montada dentro da serraria,
ela que fazia trabalhar a serraria, serrar a madeira, era ela que fazia
tudo. Depois que acabou a mata diz que transferiu a maquina para o
Mato Grosso numa aldeia que existia madeira porque ela ndo podia
ficar parada, tinha que por ela pra trabalhar. Passado uns tempo nés
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soube que era mentira, que ele tinha vendido a serraria, o chefe
vendeu.

O funcionamento desta serraria durou até desmatar praticamente todo territorio da
Terra Indigena Arariba. Essa informacéo contradiz a afirmacédo de Bertoncini (2003, p. 7) no
seu estudo sobre restauracao florestal na Terra Indigena Arariba, no qual a autora afirma que
“Durante muitos anos as matas foram utilizadas pelos indigenas para exploracdo madeireira, 0
que reduziu substancialmente a cobertura florestal na reserva.” Ou seja, a mata ndo foi
explorada pelos indios, houve alguns administradores do SPI que extrairam madeira
ilegalmente e utilizam a méo de obra indigena para executar essa agao.

Assim, podemos ponderar que as marcas da administragdo (ou ma administracéo) do
SPI perpetuam até os dias atuais na vida dos indios que vivem na Terra Indigena Araribg, o
desmatamento?®> de suas matas € uma marca visivel da destruicdo que 0 “progresso”
capitalista deixou no seu territorio.

Conforme mencionado, no ano de 1967, em meio a crise, o SPI € extinto e
substituido pela Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) criada pelo Governo Militar como
resposta as criticas e dendncias. Mas a FUNAI ndo propds mudancas politicas, ao contrario,
centrou suas atividades numa politica integracionista, bastante criticada pela academia, pois
resultou numa estrutura de controle.

A Terra Indigena Araribd, no inicio de sua demarcacdo, era uma Unica aldeia. Na
década de 1980 por questBes culturais e politicas referentes a gestdo indigena da Terra
Indigena, esta se dividiu em duas aldeias, Aldeia Nimuendaju com indios da etnia Guarani e
Aldeia Kopenoti com indios da etnia Terena.

No ano de 2002, por divergéncias politicas, houve uma divisdo na Aldeia
Nimuendaju, foi criada uma segunda aldeia, a Pyhau (Nova). Porém esta divisdo durou trés
anos, no ano de 2005 a populacdo da Aldeia Pyhau se mudou para a regido de Avaré, onde
estava havendo luta pela retomada de territorio indigena. Em 2003 a Aldeia Nimuendaju
passa por mais uma divisao, desta vez € criada a Aldeia Teregua com indios da etnia Guarani
e Terena.

A Aldeia Kopenoti também passou por esse processo de divisdo, em 2003 por

divergéncias politicas, foi criada a Aldeia Ekerua com indios da etnia Terena. Atualmente a

22 Atualmente estd sendo desenvolvido dentro da Terra Indigena Araribd o Plano de Gestdo Ambiental e
Territorial (PGAT), o primeiro no Estado de S&o Paulo e coordenado pela Ecology Brasil. O PGAT favorece a
organizacdo de estratégias de recuperacao e preservacdo ambiental.
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Terra Indigena Arariba esta dividida em quatro aldeias, e abriga indios da etnia Guarani e
Terena.

A oficializacdo da Terra Indigena Arariba ocorreu em 1991, trés anos ap0s a
promulgacdo da C.F/1988. Por meio do Decreto n°308, de 29 de outubro de 1991, o qual
visava a homologagdo e demarcacdo administrativa da area indigena de Araribd no Estado de
Séo Paulo, no Art. 1° ficou decretado:

Fica homologada, para os efeitos do art. 231 da Constituicdo, a demarcacao
administrativa promovida pela Fundagdo Nacional do indio FUNAI da Area
Indigena Ararib, localizada no Municipio de Avai, no Estado de S&o Paulo, com
superficie de 1.930,3369ha (um mil, novecentos e trinta hectares, trinta e trés ares e
sessenta e nove centiares) e perimetro de 25.543,80m (vinte e cinco mil e quinhentos
e quarenta e trés metros e oitenta centimetros).

Este territdrio é pequeno para as quatro aldeias. Dessa forma, atualmente os caciques
e as liderancas das aldeias lutam para que seja feita uma revisdo de limites (ampliacdo) que
hoje pertencem a agricultores e pecuaristas. Existe um processo aberto para revisao da Terra
indigena Arariba, porém na Portaria n° 01, de 11 de janeiro de 2011 (Instauracdo de Inquérito

Civil Publico) autua:

CONSIDERANDO o0 que consta dos autos do Procedimento Preparatério n°
1.34.003.000008/2008-78, autuado a partir de Portaria (n° 02, de 08/06/2010), ou
seja, de que o Grupo de Trabalho constituido pela Diretoria de Protecao Territorial
da FUNAI, para os trabalhos de revisdo da Terra Indigena Arariba-SP, em Avai/SP,
constatou a impossibilidade de contemplar tais estudos de reviséo, postergando para
outra etapa, sem entretanto apresentar um cronograma, em vista do grande numero
de procedimentos administrativos atualmente em andamento na Coordenacdo Geral
de ldentificagdo e Delimitagdo (fls. 110/113);

De acordo com essa portaria 0 processo de revisdo dos limites da Terra Indigena
Arariba continua “engavetado” e sem previsdo para ser revisto.

Hoje os indios que habitam esta terra procuram revitalizar sua cultura. Apos décadas
de colonizacdo, diversas tentativas de assimilacdo a sociedade nacional e o contato constante
com os ndo indigenas a lingua indigena é pouco falada. Atualmente sdo poucos os falantes,
sendo a maior parte deles os mais velhos. Os costumes e tradi¢fes também sofreram com este
processo de assimilacdo a sociedade nacional desencadeado por acgdes politicas. Mas hoje,
como forma de resisténcia, esses povos procuram fortalecé-los.

A populagdo da Terra Indigena de Arariba, nos dias atuais, esta estimada em 578%

habitantes das etnias Guarani e Terena. No grafico a seguir podemos observar a evolucao da

23 Dados: FUNAI, CTL de Bauru — SP (agosto de 2012).
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populacdo no decorrer das décadas de 1990 a 2010,

Dados demograficos da Terra Indigena Arariba
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Figura 3: Dados demogréaficos da Terra Indigena Arariba
Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do Instituto Socioambiental (ISA, 2014).

De acordo com os dados pode-se verificar, no periodo delimitado, que houve um
aumento da populacdo indigena em Arariba, com uma leve queda entre os anos de 2005 a
2010, o que pode estar associado a mudanga da Aldeia Pyhau, no ano de 2005, para a regido
de Avare-SP.

Nesta terra ha duas unidades de saude, uma na Aldeia Nimuendaju e a outra na
Aldeia Kopenoti, nestas unidades trabalham uma enfermeira e a técnica em enfermagem que
sdo indigenas das comunidades e um médico (ndo indigena) que reside em Bauru. Existe na
Terra Indigena quatro escolas (uma em cada aldeia), as quais ofertam educacdo escolar
indigena.

A seguir serdo apresentados 0s aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais das

Aldeias Nimuendaju e Teregua, as quais fazem parte deste estudo.

24 “Entre as principais fontes deste levantamento estdo os dados provenientes dos Distritos Sanitarios Especiais
Indigenas (DSEI) e das Coordenagdes Regionais e Coordenagdes Técnicas Locais da Funai; além de uma rede de
colaboradores que trabalham diretamente com os povos. Inimeras dificuldades se imp8em & producéo de um
censo das populagdes indigenas no Brasil. Algumas dessas dificuldades estdo espelhadas na representagdo de
uma curva populacional acentuada, no grafico Dados Demogréficos na Terra Indigena. Além da diversidade de
fontes e da falta de regularidade na coleta dos dados, o “quebra-cabega” da demografia ainda conta com
dinamicas populacionais especificas, como fissGes e migracdes, e com os processos de retomada de identidades
indigenas por parte de grupos mais conhecidos como “emergentes” ou “ressurgentes”. (ISA, 2014). Disponivel
em: <http://ti.socioambiental.org/pt-br/#!/pt-br/terras-indigenas/3599>.
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2.3.3 Conhecendo as Aldeias Nimuendaju e Teregua

Como este estudo pretende tracar reflexdes sobre criancas indigenas com deficiéncia,
a pesquisa foi realizada em duas comunidades da Terra Indigena Arariba. A seguir, em dois
momentos distintos, serdo apresentadas as Aldeias Nimuendaju e Teregud e suas
configuracdes atuais.

2.3.3.1 Aldeia Nimuendaju: aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais

A Aldeia Nimuendaju recebeu esse nome em homenagem ao etnologo Kurt
Nimuendajd Unkel que reuniu neste territorio os primeiros Guarani. Como mencionado
anteriormente, na primeira divisdo da Terra Indigena Arariba em 1988, foi criada a Aldeia
Nimuendaju apenas com indios da etnia Guarani.

Atualmente, a comunidade é constituida por indios da etnia Guarani e conta com 85
moradores fixos (criancas, jovens e adultos) organizados em 25 familias. A populacdo dessa
comunidade é jovem, e acima de 60 anos de idade sdo apenas cinco pessoas.

O grupo na comunidade estd dividido em 20 residéncias distribuidas por todo
territdrio. As casas sdo de alvenaria e foram construidas pela Companhia de Desenvolvimento
Habitacional e Urbano do Estado de Sdo Paulo (CDHU) e a captacdo de agua é realizada por

meio de um poco artesiano. Na figura a seguir observar-se a organizacdo das residéncias.
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Figura 4: Foto da aldeia Nimuendaju tirada por satélite
Fonte: Google maps

No espaco proximo a rodovia (entrada da comunidade) fica localizada a escola
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indigena, a unidade de saude, algumas residéncias, uma igreja herdada pela religido
evangélica (Congregacdo Cristd do Brasil) e um bem cuidado campo de futebol (ja que é o
esporte preferido pelos homens, mulheres e criancas da aldeia).

Na regido aos arredores do rio Arariba, regido existe uma pequena mata fechada,
onde estdo localizadas algumas residéncias, a casa de reza e a casa grande (construcao circular
de médio porte de eucalipto e sapé) onde acontecem os rituais de danca e festas

comemorativas. A seguir pode ser observada a casa grande.

Figura 5: Foto da casa grande
Fonte: Michele Aparecida de S& (2012)

Com relacdo a organizacdo social da comunidade, de acordo com informacGes
cedidas por uma lideranca®®, atualmente todos os membros (homens, mulheres, criangas e 0s
mais velhos) realizam diversas atividades sociais que acontecem pela divisdo social do
trabalho relacionada a divisdo por sexo.

A atividade social dos homens esta ligada ao trabalho na agricultura, nas rocas
(termo usado na comunidade), sdo responsaveis por cuidar das lavouras e dos animais. A eles
tambeém fica o papel de confeccionar os artesanatos.

As atividades sociais sdo dinamicas nesta comunidade, no caso das mulheres
indigenas, elas exercem diversas funcGes: realizam atividades domésticas (cozinhar, cuidar da

% A Lideranca entrevistada neste estudo é professor da comunidade e no ano de 2011 foi cacique.
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casa), cuidam dos filhos, ajudam na confeccdo dos artesanatos e também trabalham na
agricultura junto com os maridos.

No caso das criancas, elas estdo sempre envolvidas nas atividades realizadas pelos
pais, pois “[...] pela imitagdo da vida do adulto pelo jogo e a imitacdo pelo trabalho
participativo” (MELIA, 1979, p. 14) elas aprendem desde cedo as atividades sociais. A este
respeito, Melia (1979, p. 14) informa que:

A crianca indigena faz em miniatura o que o adulto faz. Vive no jogo da vida dos
adultos. Aprende as atividades sociais rotineiras, participa da divisdo social do
trabalho e adquire as habilidades de usar e fazer instrumentos e utensilios de seu

trabalho, de acordo com a divisao do sexo.

Com relagéo as criangas da Aldeia Nimuendaju, a divisdo social do trabalho acontece
por género. As meninas ajudam as maes nas atividades domeésticas e 0s meninos auxiliam os

pais na agricultura. Com mais detalhes, a lideranca da comunidade relata:

Eu admiro muito as criancas aqui da aldeia Nimuendaju, elas
participam muito das atividades dos pais, tanto na casa quanto na
roca. Entdo, sempre ha participacdo das criancas fora do horario de
aula porgue no horéario os pais ndo deixam elas faltarem, todos os
dias as criangas vém pra escola, tanto com frio, com chuva elas vém,
0s pais eu admiro bastante incentivar os filhos. E depois do horario
de aula as criancas vao ajudar os pais, tanto na roga quanto em casa,
as meninas ajudam as maes, e acaba que seguindo 0 mesmo caminho
das maes e fazem o trabalho do homem também. E... eu vejo um lado
positivo, os pais ndo forcam as criancas a fazerem, eles ndo forcam
no servico, elas fazem aquele trabalho que € adequado para elas e
com isso aprende muito. Eu acredito que aprendem a ter
responsabilidade, aprende que o trabalho, que através do trabalho
eles conseguem o sustento, entdo isto eles ja aprendem desde criancga.

Na comunidade ha uma menina de cinco anos de idade com Sindrome de Down. Nas
observacOes realizadas durante a pesquisa de campo, pode-se verificar que a crianca
encontrava-se sempre envolvida nas atividades domésticas desenvolvidas pela mae, por
exemplo, enquanto a mée lavava as roupas a crianca estava perto e brincava com as roupas
molhadas.

Os mais velhos?® exercem papel fundamental na vida em comunidade. Apds anos de
colonizacdo os povos indigenas sustentam suas culturas, pois segundo Melia (1999, p. 12)

“[...] continua havendo nesses povos uma educacgédo indigena que permite que o0 modo de ser e

% Termo utilizado pelos indios da Terra Indigena Arariba para se referirem as pessoas idosas, neste estudo
faremos uso dele.
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a cultura venham a se reproduzir nas novas geragdes”, e esta reprodugdo acontece, também,
por meio dos mais velhos que durante anos vém transmitindo aos mais jovens a cultura e a
lingua.

As atividades sociais exercidas pelas pessoas mais velhas da Aldeia Nimuendajd tém
papel essencial na comunidade, os mais velhos “[...] sdo escutados como portadores de
tradigdo” (MELIA, 1979, p. 15) e transmitem aos mais jovens o conhecimento tradicional, 0s
valores e a lingua, pois sdo poucas as pessoas que falam o idioma na comunidade, e as
pessoas mais velhas fazem parte desse grupo e atualmente ensinam aos mais jovens.

Com relagdo aos aspectos politicos, existe uma forma peculiar dos povos indigenas
em organizar seu sistema politico dentro de suas comunidades. No caso da Aldeia
Nimuendajd ha os seguintes cargos: cacique, vice-cacique e as liderancas, sendo esses cargos
ndo vitalicios podendo durar meses ou anos, isso dependera da forma que serdo desenvolvidas
as atividades na comunidade. Se o trabalho do cacique ou da lideranca nédo for satisfatorio, a
comunidade pode destituir do cargo.

O cacique é a autoridade maior dentro da comunidade, seu papel consiste em discutir
0s assuntos de interesse da comunidade. Segundo informacGes da Lideranca entrevistada
neste estudo, o cacique é escolhido por meio de dois critérios principais: ter facilidade para
dialogar com autoridades dos 6rgdos publicos e dispor de tempo para resolver todas as
questdes que envolvam a comunidade. O papel do vice-cacique resulta em auxiliar o cacique
nas decisdes, sua escolha acontece por meio de votacdo da comunidade.

As liderancas sdo membros da comunidade que auxiliam o cacique e vice-cacique
nas decisdes em relacdo & organizagdo da comunidade. A escolha para exercer o papel de
lideranca acontece por uma votacdo realizada na comunidade. Cabe destacar que os papéis
politicos ndo sdo exercidos apenas por homens, na Aldeia Nimuendaju existe mulheres que
sdo liderancas. As liderancas sdo substituidas sempre que ha necessidade, podendo ser por
meio da desisténcia do cargo ou a pedido da comunidade nos casos em que nao conseguem
cumprir com os deveres destinados ao cargo.

As discussfes que permeiam a comunidade sdo resolvidas na coletividade, antes do
cacique finalizar qualquer deciséo ele convoca para uma reunido o vice-cacique, as liderangas
e a comunidade para juntos escolherem a melhor forma de se resolver as questdes que afetam
o cotidiano das familias.

No que se referem as principais atividades econdmicas desenvolvidas pelos
habitantes da Aldeia Nimuendaju, estas acontecem de diversas formas: ligada ao uso da terra

da comunidade, venda da forgca de trabalho, emprego publico e beneficios cedidos pelo
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governo federal.

Com relagdo ao uso da terra, a aldeia dispde de alqueires divididos entre as familias.
Alguns membros da comunidade juntos com seus familiares (esposa e filhos) tém o cultivo da
terra como renda principal e de forma rudimentar e com poucas tecnologias eles plantam
rogas de milho, mandioca e batata. As sacas coletadas sdo vendidas pelos proprios indios aos
consumidores das cidades de Avai e Duartina.

O dinheiro arrecadado com as vendas € usado para sustento das familias que o utiliza
para comprar roupas, utensilios e comida ja que na aldeia sdo poucos os alimentos cultivados
por eles. A este respeito a Lideranga da comunidade revela:

Antes era uma agricultura familiar, para o sustento proprio da
familia e hoje ja é mais para comércio e até por parte de ndo ter mais
ajuda por parte assim... efetiva do governo, entdo as familias estdo se
tornando independentes do governo neste aspecto.

Antigamente os produtos alimentares produzidos dentro da comunidade tinham valor
de uso, definido por Marx (2003, p.13) como um meio de satisfazer as préprias necessidades,
meio de subsisténcia “[...] estes meios de existéncia sdo os prdprios produtos da vida social, 0
resultado de um dispéndio de for¢a vital humana, sdo trabalho materializado”. Porém, na
sociedade capitalista, os produtos produzidos na comunidade tornam-se mercadorias quando
0s seus proprietarios (indios) passaram a té-los como valor de troca, neste caso pelo dinheiro
para obter produtos com o valor de uso como roupas, outros alimentos, utensilios domésticos.

No caso da venda da forca de trabalho, a regido onde esta situada a comunidade
indigena é fortemente influenciada pela agropecuaria, existem grandes fazendas de plantacédo
de laranjas e outras que criam gado de corte. Como consequéncia dessa proximidade ha
alguns indios da comunidade que vendem sua forca de trabalho como diaristas, ou seja,
trabalham nas fazendas e pequenas propriedades rurais e recebem em troca dinheiro apenas
pelo dia trabalhado, ou seja, apresenta relacdes capitalistas assalariado. Verifica-se também
gue ndo ha direitos trabalhistas, estabilidade e contribuicdo com a previdéncia social.

Outra forma de renda de alguns indios da Aldeia Nimuendaju se concretiza por meio
de empregos publicos ligados a 6rgéos estaduais e federais. Os funcionarios do Estado séo os
professores, vice-diretores, merendeira, faxineira, secretaria (todos estes cargos estdo ligados
a escola) e recebem seus salarios de acordo com a funcgdo exercida. Os funcionarios ligados
aos orgédos federais encontram-se na area da saude (enfermeira, auxiliar de enfermagem),
trabalham na unidade de saude localizada na comunidade e coordenado pela Secretaria
Especial de Saude Indigena (SESAI).



57

Além das atividades econémicas resultantes do trabalho, existe na comunidade uma
pequena parcela de indios que sobrevivem do dinheiro recebido por meio de beneficios como:
aposentadoria (para os idosos), pensdo por morte (as vitvas e filhos); bolsa escola (para as
familias de baixa renda que tém seus filhos matriculados nas escolas) e o Beneficio de
Prestacdo Continuada (BPC) 27 cedido as pessoas com deficiéncia (neste caso para crianca
com Sindrome de Down).

Com relagéo aos aspectos culturais, como mencionado anteriormente, ap0s anos de
colonizacdo e diversas tentativas de integracdo a sociedade nacional, sdo poucos os falantes
do idioma Guarani (apenas os mais velhos e algumas criancas e jovens), a maioria das
criancas e jovens da comunidade fala apenas o portugués. Cabe destacar que por meio da
escola indigena da comunidade eles estdo ensinando o idioma as criangas, ha aulas de Guarani
que fazem parte do curriculo escolar. Numa das sessdes de observacao, durante a pesquisa de
campo, pode ser observado que os alunos, criangas e jovens tém interesse pelas aulas de
Guarani e quando o professor estd ensinando palavras novas ou lendo textos na lingua sobre a
cultura Guarani os alunos ficam todos atentos para entenderem o que o professor esta falando
e para aprenderem o idioma.

Nos dias atuais, eles estdo se organizando para revitalizar suas tradicdes. No més de
abril é realizada uma festa na comunidade, onde eles se retnem para dancar, cantar e
principalmente discutir os problemas (demarcagdo de territorios, educacdo escolar indigena,
salde) que afetam diretamente as comunidades indigenas de Araribd e de todo Brasil.
Entendem que este més, considerado o més de comemoracéo do dia do indio, precisa ser um
momento de reflexdo por toda comunidade e reafirmagdo da cultura. Assim, na ocasido,
vestem-se e fazem suas pinturas de acordo com suas tradi¢cbes. A imagem a seguir mostra

mulheres Guarani vestidas para comemorac¢do do dia 19 de abril de 2012.

27 O BPC foi criado pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamento pela Lei n° 8.742 de 7 de dezembro de
1993.
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Figura 6: Foto das mulheres da comunidade de Nimuendaji em momento festivo
Fonte: Michele Aparecida de Sa (2012)

A religido tradicional é praticada por poucas familias e, atualmente, ndo ha pajé?® na
comunidade, o ultimo faleceu hd mais de 15 anos. No depoimento da lideranga foi
mencionado que entre os Guarani, o lider religioso, nasce com o “dom” para exercer esse
papel na comunidade, e eles acreditam que futuramente terdo outro, pois ha uma crianca na
comunidade que apresenta aptiddo para exercer essa funcao.

Os jovens da comunidade se reorganizam para revitalizar as préaticas religiosas. No
inicio do ano de 2012 veio um pajé de uma Terra Indigena do litoral?® para realizar um
batismo (nome utilizado pelos indigenas) para proteger os habitantes da comunidade dos
males como doengas e pragas, a criangca com Sindrome de Down também participou desse
ritual.

Em virtude da cultura ser dindmica, os costumes tradicionais dos indios da Aldeia

28 Nome utilizado pela lideranga no momento da entrevista.
29 Como na comunidade ndo ha pajé vivo veio um da etnia Guarani para realizar o ritual.
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Nimuendaju também se modificaram no decorrer do tempo. As familias sdo nucleares e
vivem em residéncias construidas pelo governo estadual. A maior parte dos alimentos
consumidos por essa comunidade é comprada nos mercados das cidades, poucos sdo 0s
produtos coletados e cultivados para consumo dentro da comunidade.

Essa nova organizagdo social, econdmica, politica e cultural da Aldeia Nimuendaju é
resultado de anos de tentativas de integracdo e assimilagdo a sociedade nacional. Mas este fato
ndo ocorreu apenas com os indios da Nimuendaju, a Aldeia Teregua também sofreu com as

politicas governamentais integracionistas, como veremos a seguir.

2.3.3.2 Aldeia Teregud: aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais

A Aldeia Teregua foi criada no ano de 2003 quando aconteceu a segunda divisdo da
Aldeia Nimuendaju. A comunidade recebeu esse nome por reunir no seu territdrio indios da
etnia Terena e Guarani, na juncdo desses dois nomes Tere (Terena) Gua (Guarani) se formou
0 nome atual, Teregua. O idioma indigena predominante nesta comunidade é o Terena, pois a
maior parte dos indios é dessa etnia.

Cabe destacar a existéncia de casos de matrimonios entre os indios Terena e Guarani.
Este acontecimento ndo é tipico apenas dessa comunidade, praticamente em todo territorio da
Terra Indigena Arariba ha casamentos entre indios dessas duas etnias.

No que diz respeito a esta “mistura” de indios num mesmo territorio, Oliveira (1998,

p. 66) *° em estudo realizado sobre a etnologia dos “indios misturados” afirma que:

[...] o surgimento de uma nova sociedade indigena néo é apenas o ato de outorga de
territorio, de “etnificagdo” puramente administrativa, de submissdes, mandatos
politicos e imposi¢des culturais, é também aquele da comunhdo de sentidos e
valores, do batismo de cada um de seus membros, da obediéncia a uma autoridade
simultaneamente  religiosa e politica. S0 a elaboragdo de utopias
(religiosas/morais/politicas) permite a superacdo da contradi¢do entre os objetivos
historicos e o sentimento de lealdade as origens, transformando a identidade étnica
em uma préatica social efetiva, culminada pelo processo de territorializag&o.

O autor revela que cada grupo étnico repensa a “mistura” e afirma-se como uma
coletividade segundo os interesses e crencas que contribuem para a construcdo de uma nova
identidade étnica. Este fato foi observado na comunidade indigena da Aldeia Teregua,
podendo perceber que apesar de viver dois grupos étnicos diferentes eles se reconhecem como

sendo apenas um e compartilham das utopias morais e politicas.

% Para mais informagdes consultar o texto na integra. “Uma etnologia dos indios misturados? Situagdo colonial,
territorizagdo e fluxos culturais”. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/mana/v4n1/2426.pdf>.
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A Aldeia Teregua ¢é reconhecida por sua “hospitalidade”, existe uma grande
rotatividade de indios, sdo familias que migram de outras terras indigenas para morar na
comunidade. Algumas fixam residéncia neste territorio, outras ndo se adaptam e logo se
mudam para outras aldeias. Devido essa rotatividade torna-se dificil ter um nimero exato de
habitantes, mas durante o registro de observagdes de campo realizado no dia oito de agosto de
2012, foi informado que naquele momento a Aldeia Teregué era composta por 118 indios das
etnias Guarani e Terena, organizados em 28 familias.

A populacdo da comunidade € jovem, possui menos de dez pessoas com idade
superior a 60 anos. A comunidade divide-se em 30 residéncias todas construidas de alvenaria
pela CDHU, mas cabe destacar a existéncia de duas casas fechadas, sem moradores, isto
ocorre devido a rotatividade de habitantes. As moradias da Aldeia Teregua estdo espalhadas
por todo territério. Porém, maior concentracdo das casas fica préxima a rodovia. Como pode

ser observado na figura a seguir:

Figura 7: Foto da Aldeia Teregud tirada por satélite.
Fonte: Google maps.

No territorio, a margem da rodovia (lado esquerdo da imagem), encontra-se a escola
indigena construida pelo governo estadual, um barracdo (construido com eucalipto e telha
romana) onde se realizam algumas festas da comunidade. Nesta localidade também se

encontra um campo de futebol conservado, onde sdo disputados torneios de futebol entre as
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quatro aldeias da Terra Indigena Arariba e, hé ainda, uma casa de reza construida de eucalipto

e sape, apresentada na figura a seguir.

Figura 8: Foto da casa de reza
Fonte: Michele Aparecida de S4 (2012)

No dia que foi tirada a fotografia a casa de reza® encontrava-se em processo de
reconstrugdo e ainda ndo estava terminada.

Nem todos os habitantes da aldeia moram proximos a escola, nos arredores da
nascente do rio Arariba moram um grupo familiar extenso pois, todos, de alguma forma, tém
um grau de parentesco. Nesta regido, de forma rudimentar e com uso de poucas tecnologias,
como por exemplo, um trator (doado pelo governo federal) cultivam rogas de mandioca,
batata e abdbora para vender e também para o consumo das familias.

Na regido perto do rio Arariba, aproximadamente 300 metros das casas, atravessa a
Ferrovia Noroeste do Brasil (por todo o territorio indigena). No inicio do século XX, periodo
de construgdo da ferrovia, ela representou aos indios um momento de persegui¢do e massacre,
mas, hoje, ela simboliza a divisao territorial das aldeias Teregua e Nimuendaju.

Atualmente os principais problemas enfrentados pela comunidade, segundo

3L A casa de reza tem o formato retangular, que é diferente de outros povos indigenas que sio circulares. Isso
pode estar associado a forma de construgdo dos Terenas. Segundo Bittencourt e Ladeira (2000, p. 113) os antigos
terena moravam em casas que em geral eram longas, ou seja, retangulares e com telhados de duas aguas, “0s
quais desciam até as proximidades do solo, descansando sobre paredes de cerca de 1,60 em de altura; no centro e
nos extremos. Trés postes sustentavam uma viga central sobre a qual se apoiavam caibros e ripas. A cobertura
era feita de sapé ou folhas de acuri”.
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informacbes de uma lideranca, estdo relacionados ao pouco espaco para plantar. A
comunidade possuiu aproximadamente 50 alqueires de terra distribuidos para as 28 familias,
mas, dessa area nove alqueires sdo de mata de preservacdo. O fato de existir pouco espaco
para plantacdo afeta diretamente a vida das familias indigenas, segundo Bittencourt e Ladeira
(2000), os Terena s&o indios agricultores e no passado viviam de suas rogas (covane).

Outro problema é o desmatamento ocasionado por anos de extragdo de arvores pelo
SPI. Hoje na comunidade é realizado um reflorestamento na cabeceira do rio Arariba, este
projeto tem parceria com o Fundo Estadual de Recursos Hidricos do Estado de Séo Paulo
(FEHIDRO), o qual tem por finalidade desenvolver programas de protecdo, recuperacéo,
controle e conservagao de recursos hidricos.

Na cabeceira do rio Arariba foram plantadas diversas mudas de arvores que fazem
parte da flora da regido. Os coordenadores do projeto do FEHIDRO orientaram os indigenas a
praticarem a agricultura familiar entre as arvores plantadas, assim, algumas familias cuidam
de um espaco e cultivam alguns alimentos para seu préprio consumo.

Com relacéo a organizacéo social da comunidade, hoje todos os habitantes (homens,
mulheres, os mais velhos e as criancas) estdo envolvidos nas vérias atividades sociais
conforme a divisdo social tradicional do trabalho.

De acordo com informagdes de uma Lideranca®, aos homens fica a responsabilidade
de sustentar a familia por meio do trabalho nas rogas ou atividades fora da comunidade. O
papel social da mulher esta relacionado aos cuidados com a familia, especificamente cuidar e
orientar os filhos, fazer a comida, limpar a casa.

As criangas da comunidade, nas observagdes realizadas, sempre estavam em grupos
brincando e reproduziam no brincar as tarefas realizadas pelos mais velhos de acordo com o
género. Inclusive uma delas, de nove anos de idade, do género feminino, possui deficiéncia
intelectual.

Os mais velhos exercem papel fundamental dentro da Aldeia Teregud, sdo eles
responsaveis por orientar os mais jovens, conforme relatou a Lideranca:

Na comunidade os mais velhos procuram falar para os mais novos o
que é errado, incentivam 0s mais novos a participar da cultura...
quando tem reunido ai eles (mais velhos) falam primeira coisa é a
questao da cultura.

Observa-se que o papel social dos mais velhos é fundamental, pois sdo eles os

32 A Lideranca entrevistada neste estudo € vice-diretor.
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portadores da tradicdo (MELIA, 1979) e alimentam a cultura e lingua indigena dentro da
comunidade por meio da oralidade, na qual s&o passados 0s ensinamentos aos mais jovens e
criancas. Este processo se torna importante pois, de acordo com Bittencourt (2000), € na
tradicdo oral que é revelado os momentos mais significativos da historia dos povos indigenas.

Com relacdo aos aspectos politicos, a Aldeia Teregua possui dois cargos importantes,
sendo eles: o cacique e as liderangas. Nessa comunidade existe uma rotatividade desses
cargos, nao existe um tempo estipulado para ficar na ocupacdo do cargo, sempre que ha
necessidade as liderancas e o cacique sdo trocados.

O cacique € a autoridade maior e tem autonomia em quase todas as decisbes da
comunidade, como explica uma Lideranca:

Ele (cacique) da determinada ordem, ele trabalha também aqui
dentro da escola, é uma maneira dele opinar em alguma coisa porque
tudo tem que consultar primeiro ele. Por exemplo... o professor de
cultura, no caso saiu, ndo quer mais dar aula, entdo como vai fazer?
Quem vai entrar? Entdo esse papel é dele, ele vai opinar quem vai
entrar, se tiver dois candidatos ele é quem vai decidir.
No caso das liderancas, estas sao compostas por membros de diversas familias da
comunidade, atualmente este cargo é ocupado por duas mulheres e quatro professores. O
papel das liderancas consiste em auxiliar nas decisdes do cacique, a este respeito a lideranca

entrevistada neste estudo relata:

Por exemplo chegou alguém para morar aqui, a lideranca vai
perguntar o porque essa familia ta vindo pra ca, entdo o papel da
lideranca € esse... s6 que ndo depende s6 do cacique aceitar, se as
liderancas ndo aceitar ndo pode entrar também, fica uma coisa ligada
a outra... fica assim: ele chamou, fez a reunido ele aceitou e se a
lideranga ndo aceitar ai chama a comunidade pra ver, e se a
comunidade aceitar ai tudo bem.. E uma coisa que é ligada ao
cacique, lideranca e comunidade.

De modo geral, observa-se que a Aldeia Tereguad possui uma organizagdo politica
regida de acordo com a hierarquia criada pela comunidade que consiste no cacique, nas
liderancas e comunidade. Cada segmento exerce uma fungéo politica especifica e com graus
de autonomia diferentes, ou seja, a autoridade maior centra-se no cacique, o qual tem
autonomia em quase todas as decisdes que diz respeito a comunidade.

As principais atividades econdmicas realizadas pelos indios da Aldeia Teregua estdo
relacionadas a venda da forca de trabalho, emprego publico, beneficios cedidos pelo governo

federal e venda de artesanatos.
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Grande parte dos homens indigenas da comunidade vende sua forca de trabalho a
agricultores e pecuaristas da regido, alguns trabalham em fazendas realizando servigos gerais
e outros trabalham nas lavouras colhendo laranjas. Em ambas as circunstancias sdo
trabalhadores temporarios e por isso recebem apenas pelo dia trabalhado. O dinheiro recebido
pela venda da forca de trabalho é usado para comprar comida, utensilios e roupas para a
familia, como também serve para pagar as despesas de energia elétrica.

Outros indigenas da comunidade trabalham em empregos publicos, sdo funcionarios
do Estado e realizam atividades relacionadas a escolas, sdo os professores, vice-diretor,
merendeira, faxineira, os salarios sdo pagos de acordo com a funcdo exercida por cada
profissional.

Além das atividades econémicas resultantes da venda da forca de trabalho, ha na
comunidade duas familias que sobrevivem da venda de artesanatos. Elas produzem arco e
flechas, maracé (chocalho), colares. Toda a producdo € encaminhada para um hotel situado no
municipio de Itu-SP que realiza as vendas.

Com relacdo aos aspectos culturais, Bittencourt e Ladeira (2000) revelam que 0s
habitos e costumes antigos dos Terena podiam ser conhecidos por meio da cultura material, de
objetos como ceramica, tecelagem, instrumento musicais e cestarias produzidas por este povo.
Mas, hoje na comunidade, poucos sdo 0s objetos produzidos por eles. No caso da ceramica,
por exemplo, ndo é mais confeccionada porque o rio Batalha ndo produz argila por causa do
assoreamento.

A lingua falada na Aldeia Teregua é a Terena, a qual segundo Bittencourt (2000, p.
12):

A lingua falada pelos Terena conserva elementos em comum com a lingua usada
pelos Laiana e pelos Kinikinau e que, embora com algumas diferencas, permite
reconhecer que ele pertence a uma lingua de origem comum denominada Aruédk. A
identificacdo dessa lingua comum ¢é importante porque, por intermédio dela,
permos saber um pouco sobre a origem dos Terena e localizar o lugar onde vivem
e viveram em outros tempos.
Atualmente na comunidade poucos sdo os falantes do idioma, apenas os mais velhos,
com excec¢do de algumas criangas, jovens e adultos. Entretanto, Bittencourt e Ladeira (2000,
p.12) explicam que a “A lingua falada pelos Terena é a mais importante fonte que se tem para
conhecer parte da histéria mais recente e também do passado mais distante”.
Os indios Terena se mostram preocupado com a situagdo linguistica da comunidade e
como forma de revitalizar a lingua, a escola indigena da comunidade ensina o idioma Terena

aos alunos que se mostram atentos para aprenderem a lingua falada pelo seu povo.
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A religido dos Terena ¢ representada pelo “Ohekoti”, segundo Carvalho (2008) este é
o principal ritual, que consiste na reunidio de “koixomuneti” 3. Durante o “ohekoti” cantam e
dancam em agradecimento a colheita e utilizam alguns instrumentos como 0 maraca
acompanhado da chicha (bebida feita pela fermentacdo da mandioca). A autora pondera ainda
que apos séculos de contato com os ndo indios e seu mundo mistico cristdo, a visdo de mundo
Terena e seu “ohekoi” passaram a ser entendidos como uma série de confluéncias entre
crencas xamanicas e elementos cristaos.

No caso da Aldeia Teregua nao foi observado a pratica do “ohekoti”. Na
comunidade, atualmente, existe uma igreja evangélica (Congregacdo Cristd do Brasil)
frequentada por diversos indios. Entretanto, cabe pontuar que alguns indios da comunidade
estdo trabalhando na reconstrucdo da casa de reza para, segundo eles para voltar a praticar a
religido indigena.

Verifica-se que os costumes e tradicGes dos Terena da Aldeia Teregua sofreram
modificagdes que podem ser justificadas pelo contato de muitos anos com a sociedade nao
indigena. E assim como na Aldeia Nimuendaju, hoje as familias sdo nucleares e vivem em
casas construidas pelo governo estadual, os alimentos consumidos pelos indios sdo comprados
nos mercados das cidades proximas e poucos sdo 0s produtos produzidos na comunidade para
0 consumo.

Depois de anos de colonizacdo e inimeras tentativas de assimilacdo a sociedade
nacional os indigenas das Aldeias Teregua e Nimuendaju encontram-se organizados das
formas expostas, porém lutam constantemente para que sua especificidade cultural permaneca
no contexto de suas comunidades.

Uma das formas que os indios encontraram para preservar e revitalizar sua cultura é
por meio da educacdo escolar indigena. A seguir sera discutido esse modelo de educacéao e

sua importancia para as comunidades indigenas.

33 Xama Terena, tem outros nomes agregados a sua pessoa, como pajé.
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3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

O objetivo deste capitulo é historicizar como se constituiu a educacdo escolar
indigena no Brasil, no Estado de S8o Paulo e na Terra Indigena Arariba. Discute ainda
aspectos relacionados a configuracdo atual da educacdo escolar indigena no Estado de S&o
Paulo e seus desafios para garantir educacdo de qualidade para os alunos indigenas, com e

sem deficiéncia.

3.1 Educacéo Escolar Indigena no Brasil

A educacdo escolar indigena historicamente é marcada pelos principios
integracionistas e de homogeneizacdo cultural. Ferreira (2001, p.72) informa que a educacéo

escolar para os povos indigenas no Brasil pode ser dividida em quatro fases:

A primeira, situa-se & época do Brasil Colénia, quando a escolarizagdo dos indios
esteve a cargo exclusivo de missionarios catolicos, notadamente o0s
jesuitas. O segundo momento é marcado pela criacdo do SPI, em 1910, e se
estende a politica de ensino da Funai e a articulagio com o Summer Institute of
Linglistics (SIL) e outras missdes religiosas. O surgimento de organiza¢des
indigenistas ndo-governamentais e a formagdo do movimento indigena em fins da
década de 60 e nos anos 70, periodo da ditadura militar, marcam o inicio da terceira
fase. A quarta fase vem da iniciativa dos préprios povos indigenas, a partir da
década de 80, que decidem definir e autogerir os processos de educacgao formal. [...]
cumpre ressaltar que em certos momentos elas [as fases] estdo sobrepostas umas as
outras. O inicio de uma nova fase ndo significa o término da anterior, mas indica
novas orientacdes e tendéncias no campo da educacéo escolar.

Essas quatro fases marcaram fortemente a educacéo escolar dos povos indigenas no
Brasil e merecem ser compreendidas na sua totalidade, assim, a seguir sera apresentada cada
uma delas.

A primeira fase de educacdo escolar indigena esta associada ao contexto da expansao
mercantil europeia e consequentemente ao processo de colonizagdo do Brasil. Neste
momento, a educacdo estd intimamente relacionada ao projeto colonizador, o qual segundo
Faustino (2010, p. 31) tinha por objetivo “[...] inserir os indigenas no sistema mercantil como
mao de obra escrava a ser usada na extra¢@o de riquezas comercializaveis”.

A educagéo escolar no Brasil Colbnia esteve sob responsabilidade dos missionarios
jesuitas e ndo foi apenas destinada aos indios, servia também para atender os filhos de
descendentes de colonizadores. Segundo Ribeiro (1987, p. 25) os colégios jesuitas desse
momento historico foram instrumentos de formagdo da elite colonial, pois “O plano legal

(catequizar e instruir os indios) e o plano real se distanciam. Os instruidos serdo 0s
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descendentes dos colonizadores. Os indigenas serdo apenas catequizados”.

Assim, a educacdo escolar aos indios desempenhou um papel fundamental.
Esperava-se que por meio da catequese, da cristianizacdo, os indios sairiam da condi¢do de
“primitivos” e se integrariam a civilizagdo como mao de obra.

Faustino (2010, p. 32) relata que a politica educacional estava relacionada ao modelo
de colonizagdo portuguesa e tinha carater moralista, sendo prioridade dos padres jesuitas “...]
inserir nas culturas pagds do novo mundo, nocGes de civilidade, de ordem, de disciplina, de
respeito a hierarquia e a observancia aos dogmas cristaos”.

Entretanto, este periodo foi marcado pela destruicdo de diversas culturas. Melia
(1979, p. 47) afirma que “A educacdo missiondria mostra logo uma série de fracassos e
frustracbes. O educador constata que o indio ndo aprende e que o profundo do seu ser €
intocavel”.

A segunda fase da educacdo escolar indigena engloba o final do século XIX
(Primeira Republica) até e meados do século XX. Neste periodo a exploragdo capitalista
entrava nos territorios indigenas com suas estradas de ferro e lavouras de café, em alguns
casos houve expulsdo dos indios de seus territorios, porém quando resistiam a invasdo eram
massacrados. Diante dessa situacdo o governo brasileiro comegou a receber criticas
internacionais e se sentiu pressionado a criar uma politica indigenista de caréater
integracionista, assim, cria-se o SPI.

Nesse momento os indios sdo colocados em reservas indigenas e encontravam-se sob
a tutela do SPI. A educacdo escolar passa a ser responsabilidade desse novo 6rgédo, ao qual
competia “[...] ministrar, sem caracter obrigatorio, instruccdo primaria e profissional aos
filhos de indios, consultando sempre a vontade dos paes” (BRASIL, 1910).

As escolas nas terras indigenas ndo se diferenciavam muito dos moldes das escolas
rurais. Os professores ndo eram indigenas e se ensinava as criancas indias a ler e escrever na
lingua portuguesa. Segundo Faustino (2010, p. 36), nessas escolas estudavam alunos indios e
ndo indios filhos de colonos, trabalhadores rurais e demais moradores das proximidades.

Melia (1979, p. 35) revela que “A educagio que a ‘sociedade nacional’ pensa para o
indio, ndo difere estruturalmente, nem no funcionamento, nem nos seus pressupostos
ideologicos, da educagao missionaria”. O autor informa ainda que o termo catequese, em
1911, foi simplesmente substituido por protecdo. A educacdo escolar oferecida aos indios
permanece com 0s mesmos ideais do periodo referente ao Brasil Col6nia, ou seja, integra-los
a sociedade nacional.

A educagdo do SPI n&do consistiu na Unica oferecida dentro das terras indigenas,
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Nobre (2005) informa que em paralelo & acdo do SPI, as missdes religiosas catolicas e
evangélicas atuaram na mesma perspectiva integracionista.

A terceira fase da educacédo escolar indigena teve inicio em 1967, com a FUNAI, a
qual entrou no lugar do SPI ap6s ser denunciado por corrupgéo, escravidao e maus-tratos aos
indios. Nesse periodo o Brasil encontrava-se em meio a ditadura militar e as politicas
desenvolvidas por esse governo resultavam na integracdo dos povos indigenas a sociedade
nacional.

A esse respeito, podemos observar que o Estatuto do indio, Lei n°6.001 de 1973,
promulgada em 1973, no governo do presidente Emilio Garrastuzu Medici, teve como
propdsito regularizar a situacédo juridica dos indios e integré-los progressivamente a sociedade
nacional (BRASIL, 1973).

Neste momento, ocorreu uma alteracdo na educacdo escolar para os indios. No
Estatuto do indio (BRASIL, 1973) ficou estabelecido:

A alfabetizacdo dos indios far-se-4 na lingua do grupo a que pertengam, e em
portugués, salvaguardado o uso da primeira (Art. 49)

A educacdo do indio serd orientada para a integragdo na comunhdo nacional
mediante processo de gradativa compreensdo dos problemas gerais e valores da
sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas aptiddes individuais (Art.
50).

A FUNAI elege oficialmente o ensino bilingue e estabeleceu convénio com a
agéncia evangélica norteamericana Summer Institut of Linguist (SIL) . De acordo com
Faustino (2010, p. 37), varias escolas foram construidas e funcionavam dentro dos Postos da
FUNAI nas Terras Indigenas, e os missionarios do SIL tornaram-se responsaveis pela
codificacdo de linguas indigenas, alfabetizacdo na lingua materna e elaboracdo de materiais
didaticos especificos.

Segundo a autora “[...] 0s objetivos do SIL eram a conversdo do indio a fé crista e
sua insercao pacifica no sistema produtivo (venda da forga de trabalho e consumo de produtos
industrializados)”, ou seja, o propdsito de integrar os povos indigenas no sistema capitalista
de mercado foi mascarado pela acdo religiosa de evangelizacdo e pela educacdo bilingue e
bicultural (FAUSTINO, 2010, p. 37-38).

Assim, mais uma vez, 0s pressupostos ideologicos da educacao escolar para 0s povos
indigenas acabam instituindo-se numa estratégia para garantir interesses civilizatorios da

sociedade capitalista.

34 O Summer Institute of LingUistics é uma instituicdo com sede nos Estados Unidos, que retne linguistas para o
estudo das linguas indigenas, trata-se de uma instituicdo vinculada as igrejas protestantes. O seu trabalho teve
inicio no Brasil em 1956, a convite do Museu Nacional/Universidade do Brasil.
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A quarta fase da educacdo escolar para os indios é marcada pelo enfraquecimento da
ditadura militar e fortalecimento dos movimentos sociais. A partir da década de 1970 ocorreu
0 crescimento do chamado movimento indigena, que procurou por meio de organizagédo
articulada entre diferentes povos indigenas, defender uma agenda comum de direitos e
interesses coletivos, tais como a luta pela terra, saude, educagdo e sobretudo pelo direito de
permanecerem indios.

Esse movimento indigena, articulado entre as diversas comunidades e apoiados por
instituicbes ndo governamentais com base nas orientacfes dos organismos internacionais,
conseguiu convencer a sociedade brasileira e o Congresso Nacional Constituinte a aprovar no
final da década de 1980 os direitos indigenas na C.F/1988, a qual passou a assegurar a
diferenca cultural desses povos.

Mas, o direito de permanecerem indios ndo resultou na Unica conquista, Baniwa
(2007, p. 129), revela:

E também esse movimento que lutou e luta para que a politica educacional oferecida
aos povos indigenas fosse radicalmente mudada, quanto aos principios filoséficos,
politicos, pedagodgicos e metodoldgicos, resultado na chamada educacdo escolar
indigena diferenciada, que permite cada povo indigena definir e exercitar seus
processos préprios de ensino-aprendizagem.

Por meio desses movimentos e da organizacgdo dos professores indigenas®®, a escola
para as comunidades indigenas passa a ser pensada a partir de uma educacdo escolar
diferenciada, voltada a valorizacdo de sua cultura. Na C.F/1988, no artigo 210, fica
assegurado as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e dos processos
préprios de aprendizagem. Ou seja, a Constituicdo Federal passou a assegurar o direito a
diferenca cultural das comunidades indigenas e rompeu com as politicas anteriores que
visavam sua integracdo a comunidade nacional.

Entretanto, Faustino (2010, p. 47) afirma que a politica neoliberal dos anos de 1980
e 1990 revitalizou o principio classico da tolerancia e o utiliza como importante elemento nos
discursos divulgados, principalmente, pelos organismos internacionais. A autora revela que
“[...] a tolerancia e o reconhecimento das diferengas ndo ameacaria a propriedade privada e

nem enfraqueceriam o poder do Estado”, a autora conclui que “€ neste contexto que se pode

% “ANE - Articulagdo Nacional de Educagdo, COPIAR - Comissdo dos Professores Indigenas do Amazonas,
Roraima e Acre, hoje COPIAM — Comisséo dos Professores Indigenas da Amazonia; OPIR - Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima, OPIRON — Organizagdo dos Professores Indigenas de Rondonia, APBKG -
Associacdo dos Professores Bilingiie Kaingang e Guarani, OGPTB - Organizagdo Geral dos Professores Ticuna
Bilingues, entre outras” (NOBRE, 2005, p. 08)
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compreender a reformulagdo da educacdo destinada aos diferentes grupos étnicos”
(FAUSTINO, 2010, p. 49).

ApOls apresentar aspectos historicos da educacdo escolar indigena no Brasil e
apresentar os objetivos e as limitacGes de cada fase, a seguir sera exposta uma reflexdo sobre
a educacdo escolar indigena pensada a partir de uma perspectiva critica, da Pedagogia
Histérico-Critica (PHC).

3.2 Educacéo Escolar Indigena no Estado de Sdo Paulo

A educacdo escolar indigena, diferenciada, tem como marco histérico a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988 quando os povos indigenas, pela primeira vez, sdo
considerados como cidadaos com direito a diferenca e tém garantido a educacao escolar de
acordo com as especificidades culturais.

No Estado de S&o Paulo a educacéo escolar indigena é uma iniciativa recente quando
comparada a outros estados. Em Mato Grosso do Sul, por exemplo, Nascimento e Vieira
(2011, p. 6) afirmam que nos anos de 1990 a 1992 foram anos promissores no Estado com
relacdo a colocar em evidéncia a educacdo escolar indigena, por meio de reivindicacGes e da
presenca de liderancas e professores indigenas. Em 1992 a Secretaria de Estado de Educacédo
de Mato Grosso do Sul elabora as Diretrizes Gerais/Educagédo Escolar Indigena.

No caso do Estado de Sdo Paulo, pode-se dizer que foi um dos Gltimos estados a
garantir escola diferenciada aos povos indigenas. As primeiras discussGes que ocorreram a
este respeito foi em 1997 com a criagdo do Nucleo de Educacio Indigena (NEI/SP)% criado
pela Resolucdo SE n° 44, 18 de abril de 1997.

De acordo com esta resolucdo, o Nucleo de Educacdo Indigena deve ser composto
por:

I- representantes do Gabinete do Secretéario, Assessoria de Planejamento e
Controle Educacional, Coordenadorias de Ensino e Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagégicas; Il — representantes de entidades
governamentais e ndo governamentais, e profissionais ou técnicos que
desenvolvam trabalhos voltados a educacdo indigena; 11l — representantes
das comunidades indigenas locais.

36 Por meio da Portaria Interministerial n. 559/91, ficou definido como o Ministério da Educacdo — MEC deveria
assumir as novas fungdes. Para ter subsidios e apoio técnico referente a educacdo escolar indigena, esta portaria
prevé a criacdo de um comité de educacéo escolar indigena nos estados. Desde entdo foram criados os Nucleos
de Educacdo Indigena, definidos como espacos de trabalhos e reflexdes de pessoas e entidades que, respeitando e
considerando processos culturais préprios das populagdes indigenas, estabeleceriam as diretrizes para a garantia
de educacéo diferenciada nas instituicdes educativas de Terras Indigenas e fora delas. (BURATTO, 2010, p.56)
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Este nucleo teve como atribui¢fes coordenar, apoiar e assessorar as a¢des voltadas a
politica da educacdo escolar indigena (Art. 3).

No ano de 2005, a Resolucdo SE n° 44, 18 de abril de 1997 foi revogada devido a
necessidade de adequar o Regimento Interno do NEI/SP as novas demandas (SAO PAULO,
2005), sendo assim, entra em vigor a Resolugéo SE 27, de 7 de abril de 2005, a qual define
como finalidade do NEI/SP:

I - contribuir para a definicdo dos pardmetros da politica de educacdo escolar
indigena, garantindo a valorizacdo das culturas, linguas e tradicSes dos povos
indigenas, respeitando as peculiaridades e demandas de cada comunidade;
Il - propor, articular, apoiar, assessorar, acompanhar e avaliar a execugéo da politica
de educagdo escolar indigena intercultural, bilingue, especifica e diferenciada,
conforme preceituam as Constitui¢des Federal e Estadual, a LDB Lei n.° 9.304/96 ,
o0 Parecer 14/99 e a Resolugdo CNE/CEB N.° 3/99, Deliberagdo CEE N° 35/2003 e a
Res. SEE147/03.

De acordo com Grassi (2012, p. 76) o NEI/SP, assim que foi implantado, realizou um
levantamento no Estado de S&o Paulo e identificou 17 comunidades indigenas em 11
municipios, com uma populagio estimada em trés mil indios, “[...] sendo que 400 eram alunos
vinculados a escolas de rede oficial de ensino e ndo estavam tendo educacéo diferenciada
prevista na lei”. A autora revela ainda que grande parte das escolas em terras indigenas foi
criada pela FUNAI e ndo eram reconhecidas oficialmente. Algumas poucas foram criadas
pelas proprias comunidades indigenas, sem apoio financeiro e técnico ou pedagogico por
parte do Estado.

Os povos indigenas do Estado de S&o Paulo ndo foram passivos diante dessa

situacdo, a este respeito Domingues (2006, p. 68) aponta que:

Em 29 de maio de 1998, as liderancas indigenas do Estado de S&o Paulo que
estavam presentes no | Seminério de Educacdo Indigena de S&o Paulo reagiram e
entregaram o ‘“Manifesto das Liderancas Indigenas” a Secretaria Estadual de
Educagdo, em 17 de julho do mesmo ano, exigindo dentre outras coisas, que 0S
professores indigenas em conjunto com a comunidade, as liderancgas e colaboradores
criassem o curriculo de cada escola indigena.

A partir do ano de 2001 o Estado de Sdo Paulo comeca a regularizar as escolas
indigenas. Pelo Decreto n° 45.624, de 15 de janeiro de 2001 (Dispde sobre a criacdo de
unidades escolares na Secretaria da Educacdo) criaram-se cinco escolas indigenas: Escola
Estadual Aldeia Pindoty, no municipio de Pariquera-Agu; Escola Estadual Aldeia Peguao-ty,
no municipio de Sete Barras; Escola Indigena Sol Nascente e a Escola Estadual Aldeia
Aguapeu, no municipio de Mongagu4; e a Escola Estadual Aldeia Piagaguera, no Municipio

de Peruibe.
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Entretanto, o Estado de S&o Paulo normatiza o funcionamento das escolas indigenas
no ano de 2003, pela Resolucdo SE 147, de 29 dezembro de 2003 (Dispde sobre a
organizacdo e funcionamento das escolas indigenas no sistema de ensino do Estado de S&o
Paulo). Esta resolucdo determinou que “Os estabelecimentos da rede estadual de ensino que
funcionam em terras habitadas por comunidades indigenas passam a ser reconhecidos e
identificados como Escola Estadual Indigena, independentemente do nivel e modalidade de
ensino oferecidos” (Art. 1). Porém, o documento deixa claro que a educacgéo escolar indigena
somente podera ser oferecida quando houver solicitacdo especifica das comunidades.

A resolucdo determinou que a educacao escolar indigena funcionard com normas e
ordenamentos juridicos proprios e serdo observadas as “[...] diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue e as normas regimentais especificas para essa modalidade, visando a
valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e respeitadas as diversidades étnicas” (Art.
2). (SAO PAULO, 2013).

Mas 0 que se pode observar na prética € que neste momento aconteceu apenas o
reconhecimento e normatizacdo do funcionamento das escolas indigenas pelo governo
estadual, a oferta da educacdo escolar indigena diferenciada, garantida constitucionalmente,
n&o foi oferecida pelo governo do Estado de S&o Paulo neste momento.

Com relagdo aos objetivos da Escola Estadual Indigena, estes constituem:

| - garantir a sistematizac&o e a valorizacfo dos conhecimentos, costumes, linguas e
tradicGes indigenas;

Il - oferecer exclusivamente & respectiva comunidade todas as etapas da educacdo
bésica;

Il - proporcionar um ensino intercultural e bilingue que valorize as linguas e as
culturas indigenas e a afirmacdo da identidade étnica;

IV - assegurar condigdes para 0 acesso e a producdo dos conhecimentos universais e
especificos das diferentes areas dos saberes;

V - dar oportunidade aos educandos da vivéncia de atividades e valores que 0s
auxiliem no desenvolvimento de uma vida cidadad dentro e fora do universo
indigena;

VI - garantir a formagdo continuada aos professores indigenas. (SAO PAULO,
2003).

Apesar de um dos objetivos da resolucdo apontar a oferta de todas as etapas da
educacdo basica, as escolas estaduais indigenas oferecem apenas a educacao infantil e ensino
fundamental, o ensino médio é ofertado em escolas ndo indigenas nas cidades, o que torna
dificultoso para os alunos indios que querem prosseguir os seus estudos.

Outro objetivo da resolucdo que ndo se efetiva é a garantia da formag&o continuada
aos professores indigenas (SAO PAULO, 2003), o governo estadual ofereceu duas formacoes

aos professores indigenas, uma de nivel médio (magistério) e outra de nivel superior
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(graduacdo), porém nem todos os professores puderam participar dessa formacao, pois havia
namero limitado de vagas e apenas dois de cada comunidade podiam participar.

No que se refere ao quadro de profissionais que atuardo nas escolas, ficou
estabelecido que a escola contard com um vice-diretor de escola indigena, com docentes e
profissionais da &rea administrativa. No caso das fungdes de vice-diretores e docentes, estas
serdo exercidas por professores indigenas (Art. 7).

Na Resolucido SE 21, de 15 de fevereiro de 2008%" é determinado que a Educacio
Basica, a qual envolve a educacdo infantil, ensino fundamental e médio se desenvolvera nas
escolas indigenas na conformidade do estabelecido nas matrizes curriculares da presente
resolucéo.

Assim, a educacao infantil tera duracdo de dois anos com carga horaria semanal a ser
definida pela escola. A matriz curricular sera elaborada pelas escolas que ofertam essa etapa
de ensino junto com os representes da comunidade.

O Ensino fundamental se divide em trés ciclos e também tem ensino médio (Ciclo

IV), como pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 3 - Matriz curricular das escolas indigenas

Ciclo Base Nacional Areas N.°de Aulas
Comum Semanais
Linguagens Codigos e Suas 25
Ciclo | Tecnologias
(1° a0 3°) |Parte Diversificada |Oficinas 08
Linguagens Codigos e Suas 05
Tecnologias
Ciéncias da Natureza e Suas 12
Ciclo Il Tecnologias
(4° a0 6°) Ciéncias Humanas e Suas 08
Tecnologias
Parte Diversificada | Oficinas 08
Linguagens Codigos e Suas 12
Tecnologias
Ciéncias da Natureza e Suas 09
Ciclo 111 Tecnologias
(7° a0 9°) Ciéncias Humanas e Suas 04
Tecnologias
Parte Diversificada | Oficinas 08
Linguagens Codigos e Suas 15

37 Esta resolucédo altera dispositivos da Resolugdo SE 147, de 29/12/2003, que dispde sobre a organizagdo e
funcionamento das Escolas Indigenas no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo.
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Tecnologias

Ciéncias da Natureza e Suas 10
Ciclo IV Tecnologias
(Ensino Ciéncias Humanas e Suas 05
Médio) Tecnologias

Oficinas 03

Fonte: SEESP, 2008

O ciclo I (1° ao 3° ano) tem duracdo de trés anos e carga horaria semanal de 25
horas. Na resolucédo é destacado que as areas de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias serdo tratadas na area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, num
dialogo intercultural com metodologia transdisciplinar.

O ciclo Il (4° ao 6° ano) do ensino fundamental tem duragéo de trés anos e carga
horéaria semanal de 25 horas, na matriz curricular sdo acrescentadas as areas de Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas, as quais segundo a resolucdo, serdo trabalhadas de forma a
manter o equilibrio e a dimensdo intercultural. O ciclo Il (7° ao 9° ano) do ensino
fundamental também tem duracéo de trés anos, e sua matriz curricular da sequéncia aos ciclos
anteriores. As Oficinas dos trés ciclos destinam-se a estudos e pesquisas de sustentabilidade
econbmica, cultural e ambiental, porém na resolucdo nada é explicado sobre essas oficinas.

O ensino médio sustentavel (Ciclo 1V) tem duracdo de trés anos e carga horaria
semanal de 25 horas. Com relacdo a matriz curricular, na resolucao fica relatado que o Projeto
Pedagdgico de cada escola indigena explicitara as dindmicas das aulas ministradas, nas quais
os professores concebem e praticam o trabalho integrado dos contetdos tratados em suas
aulas. No caso das trés aulas previstas para a parte diversificada, essas se destinam a
realizacéo de estudos e oficinas de sustentabilidade econémica cultural e ambiental, entretanto
nada é detalhado na resolucdo a este respeito.

De forma geral, as normas estabelecidas nessa resolucdo vém atender as
determinacbes das leis federais, no entanto, observa-se que o Estado de Sao Paulo criou
primeiramente as escolas indigenas para posteriormente pensar na concretizacao dos objetivos
propostos.

Um exemplo, € a questdo do professor que atuara nas escolas indigenas. Uma
alternativa encontrada pelo governo estadual foi formar os indios para atuarem nas escolas
indigenas que estavam sendo implementadas, dessa forma, no ano de 2000 criou-se 0 Curso
Especial de Formacdo em Servico de Professores Indigenas para Educacdo Infantil e séries

iniciais do Ensino Fundamental, o qual formou profissionais em nivel médio.
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Este curso foi desenvolvido por uma Unidade de Formacdo de Estudos e Pesquisa,
constituida pelas escolas das aldeias e pelos Centros Especificos de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs) de Bauru, Guaruja e do Bairro do Tucuruvi, na
Capital. No ano de 2003, foram habilitados para lecionarem nas escolas indigenas 60
professores indigenas, indicados pelas comunidades.

Mas, este curso resolveu apenas parte dos problemas das escolas indigenas, pois
como os professores estavam habilitados apenas para atuarem na educacdo infantil e séries
iniciais do ensino fundamental, os alunos que estavam nas séries finais do ensino fundamental
e no ensino médio ndo eram atendidos pelas escolas das comunidades. Para terem acesso a
educacdo escolar esses alunos iam para as escolas da cidade ou escolas rurais proximas as
terras indigenas.

No ano de 2005, criou-se o curso de formacdo superior para 0s professores
indigenas, denominado curso de Formacdo Intercultural Superior de Professores Indigenas
(FISP1)%, este curso foi oferecido pela Universidade de Sdo Paulo (USP) em parceria com o
governo estadual, teve duracdo de trés anos (2003 a 2005) e atendeu 82 alunos de 30
comunidades indigenas que eram professores das escolas indigenas com formacédo de nivel
médio. A selecdo para participar do curso foi feita pelas proprias comunidades que indicaram
os indigenas que deveriam ser formados para atuar nas aldeias.

O curso formou 81 professores indigenas em nivel superior para atuarem na
educacdo infantil e no ensino fundamental (séries iniciais e finais). Entretanto, ainda
permanecem as discussGes sobre a formacdo de professores e 0 acesso a educacdo para
criangas, jovens e adultos indigenas. Por falta de profissionais habilitados para trabalharem no
ensino médio, atualmente os alunos das comunidades indigenas quando chegam nesta etapa
de ensino sdo encaminhados para as escolas da cidade, e nesta transicdo da escola da
comunidade para a escola da cidade, varios alunos desistem de estudar.

Apesar das fragilidades apontadas, atualmente no Estado de S&o Paulo existem 35
Escolas Indigenas e todas oferecem educacdo escolar indigena a 1620 alunos das etnias
Kaingang, Krenak, Terena, Guarani e Tupi Guarani. No quadro a seguir pode-se observar a

localizacdo das escolas indigenas:

38 Informag0es coletadas no site do Jornal da USP: http://www.usp.br/jorusp/arquivo/2007/jusp805/pag03.htm
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Quadro 4 - Escolas indigenas no Estado de Séo Paulo

DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

ESTADUAL

MUNICIPAL

ESTADUAL

MUNICIPAL

MUNICIPAL

MUNICIPAL

DISTRITO

PARELHEIROS

PARIQUERA-
ACU

SETE BARRAS

MONGAGUA
MONGAGUA

PERUIBE

JARAGUA
PERUIBE
IGUAPE
ARCO-IRIS
BERTIOGA
BRAUNA
SANTARITA
DO RIBEIRA

ITAPORANGA

BERTIOGA
BARAO DE
ANTONINA

JARAGUA

MUNICIPIO

SAO PAULO
PARIQUERA-
ACU

SETE
BARRAS
MONGAGUA
MONGAGUA

PERUIBE

SAO PAULO
PERUIBE
IGUAPE
ARCO-IRIS
BERTIOGA
BRAUNA
MIRACATU

ITAPORANGA

BERTIOGA
BARAO DE
ANTONINA

SAO PAULO

PARELHEIROS SAO PAULO

PARELHEIROS SAO PAULO

NOME DA
ESCOLA

INDIGENA
GUARANI
GWYRA PEPO
ALDEIA
PINDO TY
ALDEIA
PEGUAOTY
KUARAY O E
A SOL
NASCENTE
ALDEIA
AGUAPEU
ALDEIA
PIACAGUERA
DJEKUPE
AMBA
ARANDY
ALDEIA
BANANAL
ALDEIA
ITAPUA
INDIA
VANUIRE
TXERUBA'E
KUA -1

INDIA MARIA
ROSA

KO'E JU
ALDEIA
TEKOA-PORA
NHEMBO E A
PORA
ESCOLA
MUNICIPAL
INDIGENA
GUARANI
ALDEIA
PYHAU
CENTRO DE
EDUC
CULTURA
INDIGENA-
CECI
JARAGUA
CENTRO DE
EDUCE
CULTURA
INDIGENA
KRUKUTU
CENTRO DE
EDUCACAO E
CULTURA
INDIGENA

ZONA DE

LOCALIZACAO

DA ESCOLA

URBANA

RURAL

RURAL

URBANA

RURAL

URBANA

URBANA

URBANA

RURAL

RURAL

URBANA

RURAL

RURAL

RURAL

URBANA

RURAL

URBANA

URBANA

URBANA

TOTAL
DE
ALUNOS

272

15

37

48

19

63

134

19

33

68

15

49

30

118

52

130



TENONDE
PORA
ALDEIA

ESTADUAL MIRACATU MIRACATU DJAIKOATY  RURAL 21
ALDEIA BOA

ESTADUAL UBATUBA UBATUBA VISTA URBANA 76
ALDEIA

ESTADUAL IGUAPE IGUAPE GWAWIRA RURAL 12
ALDEIA

ESTADUAL MIRACATU MIRACATU URUITY RURAL 32

ESTADUAL PARELHEIROS SAO PAULO  KRUKUTU URBANA 61
ALDEIA

ESTADUAL IGUAPE IGUAPE PARAISO RURAL 2
ALDEIA

ESTADUAL ITARIRI ITARIRI CAPOEIRAO RURAL 6
ALDEIARIO

ESTADUAL ITARIRI ITARIRI DO AZEITE RURAL 9
ALDEIA

ESTADUAL AVAI AVAI TEREGUA RURAL 38
ALDEIA

ESTADUAL CANANEIA CANANEIA SANTA CRUZ RURAL 21
ALDEIARIO

ESTADUAL CANANEIA CANANEIA BRANCO II RURAL 3
ALDEIARIO

ESTADUAL ITANHAEM ITANHAEM BRANCO RURAL 41
ALDEIA

ESTADUAL AVAI AVAI KOPENOTI RURAL 70
ALDEIA

ESTADUAL AVAI AVAI NIMUENDAJU RURAL 24
ALDEIA

ESTADUAL AVAI AVAI EKERUA RURAL 60
ALDEIA

ESTADUAL UBATUBA UBATUBA RENASCER URBANA 24
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Fonte: SEESP, 2013

Cabe destacar que 22 escolas indigenas encontram-se localizadas na area rural e 13
na area urbana, dessas 13 escolas seis estéo localizadas na cidade de S&o Paulo e atendem 767
alunos indigenas. E das 35 escolas indigenas quatro escolas séo da rede municipal de ensino e
31 da rede estadual de ensino.

As escolas indigenas estaduais recebem apoio da Secretaria da Educacdo Estadual,
das Diretorias de Ensino das cidades (as quais disponibilizam um funcionario para coordenar
e oferecer apoio pedagdgico para as escolas) e da FUNAI do Estado de S&o Paulo.

Apesar do Estado ampliar significativamente o nimero de escolas indigenas,
diversos sdo os problemas que permeiam 0s seus contextos. Mais de dez anos se passaram
desde a implantacdo da primeira escola no Estado de Sao Paulo e a luta dos povos indigenas
para ter, de fato, uma educacéo escolar indigena com qualidade dentro de suas comunidades

permanece.
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A este respeito Giatti (2006, p. 08) afirma que as escolas indigenas do Estado de Séo
Paulo necessitam de investimentos e de elementos para que possam ser mais independentes,

ou seja:

[...] é necesséario que sejam repassadas verbas para a aquisicdo de elementos e
estruturas necessarias para um bom funcionamento de uma unidade escolar, que se
ofertem cursos e capacitagdes para os indigenas e pessoas que estardo em contato
com esses, ja que se consolidou a Escola Indigena como parte integrante da Rede
Estadual de Ensino, também contribuindo para o trilhar do caminho de uma
Educacéo Escolar Indigena.

Diante deste contexto, observa-se que o governo atual (Partido da Social Democracia
Brasileira - PSDB) trata ainda de forma superficial as questdes que envolvem as comunidades
indigenas do Estado. No caso da educagdo escolar, diversos sdo os problemas que permeiam
as escolas indigenas, sendo alguns deles: falta de material didatico; de formacdo especifica
inicial e continuada para os professores indigenas; presenca de infraestrutura precéaria das
escolas; acesso ao ensino médio.

Estas questOes serdo tratadas a seguir, no contexto de duas Escolas Estaduais
Indigenas de Arariba. Mas, primeiramente iremos apresentar, historicamente, como se

constituiu a educacdo escolar dentro desta Terra Indigena.

3.3 Educacdo escolar na Terra Indigena Arariba

As pesquisas desenvolvidas®® sobre a Terra Indigena Arariba se debrucam a estudar
os conflitos de terra entre colonizadores e 0s povos indigena da regido oeste do Estado de
Sao Paulo (LIMA, 1978; PINHEIRO, 1992, 1999; LOSNAK, 2004).

Com relacdo a educacdo escolar, apenas um estudo foi encontrado (Arari’wa:
Arariba e a Educacdo Escolar na Reserva Indigena de Avai no Estado de Sdo Paulo). Neste
estudo Grassi (2004) faz uma contextualiza¢do da educacdo escolar nesta Terra Indigena e
relata como as escolas estavam organizadas, mas esta contextualizacdo abordou apenas 0 ano
de 2003. Anterior a este momento nada foi encontrado sobre a educacgdo escolar. Sendo
assim, a seguir serd apresentado (por meio dos relatos da Dona Adelaide Marcolino) como
era organizada a educacdo escolar na Terra Indigena Araribd antes da promulgacdo da
C.F/1988, momento historico que assegurou aos povos indigenas o direito de ter uma

educacéo escolar diferenciada.

39 A pesquisa foi realizada no banco de teses e dissertagdes da CAPES.
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A educacédo escolar dentro da Terra Indigena Arariba, nos seus primordios, estava
intimamente relacionada aos acontecimentos nacionais que envolveram 0s povos indigenas
de todo Brasil. Na Terra Indigena Araribd, a educacdo escolar antes de estar sob a
responsabilidade da secretaria de educacéo do estado passou pela tutela do SPI e da FUNAL.

O SPI foi responsavel pela criacdo da Terra Indigena Arariba e a este 6rgdo estava
incumbido, de acordo com o seu decreto de criacdo, dar assisténcia e zelar pelos direitos que
as leis conferem aos indios, e um destes direitos era “Ministrar, sem caracter obrigatorio,
instruccdo primaria e profissional aos filhos de indios, consultando sempre a vontade dos
paes” (BRASIL, 1910).

Por volta de 1910 chegaram a Terra Indigena Arariba os primeiros indios e um deles
era a india Maria Luciana Marcolino®, sogra de dona Adelaide (atualmente a pessoa mais
velha da comunidade). Dona Adelaide nos conta que sua sogra ndo era alfabetizada, e na
época que viveu com ela nunca foi mencionado nada sobre a existéncia de escola dentro da
terra indigena.

As lembrancas que Dona Adelaide tem da escola foi no periodo que ela frequentou,
final da década de 1940. Sobre este momento Faustino (2010, p.35) esclarece que “Na
década de 40, a educacao formal, oferecida aos indios, foi adaptada aos moldes das escolas
rurais isoladas criadas pelo governo federal”.

A escola da Terra Indigena era construida de madeira e situava-se proxima a sede do
posto indigena do SPI e ao lado da serraria. Na escola existiam duas professoras, elas faziam
parte da familia do Prado, chefe do posto indigena, uma delas era a esposa e a outra a filha,
Benedita.

Os alunos que frequentavam esta escola eram todos indigenas moradores de Arariba.
Com relacdo aos conteudos trabalhados na escola, Dona Adelaide relata que se ensinava a
ler, escrever e contar. Ela também lembra com precisdo como era a rotina da escola:

Todo dia das 7 as 8 horas era uma hora de servigo na horta, a sopa
que servia na escola saia ali da horta, entdo de manha uns ia limpar e
outros plantar. Das 8 até as 10 nds tinha escola de bordado e os
meninos continuavam na horta das 10 horas em diante a gente
entrava na aula de escrever... ai ia até 5 horas da tarde, a gente
ficava o dia todo na escola, a parte da manha na horta, na escola de
bordado e o resto da tarde na escola de escrever.

40 De acordo com informacdes cedidas por Dona Adelaide, Maria Luciana Marcolino chegou por volta de 1910 a
Terra Indigena de Arariba e tinha na época 10 anos de idade e ndo falava o portugués. Ela viveu até os 103 anos
neste territorio.
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Neste periodo, a escola da terra indigena funcionava em tempo integral, as criangas
ficavam o dia todo longe das familias e consequentemente dificultava-se o aprendizado da
educacdo indigena, a qual é aprendida no convivio com a comunidade, Melia (1979, p. 10)
ressalta a importancia desse modelo de educagdo, pois a educagdo indigena ¢ um “[...]
processo pelo qual a cultura atua sobre os membros da sociedade para criar individuos ou
pessoas que possam conservar essa cultura.” Mas, naquele momento historico a escola tinha
como papel principal contribuir para a integracao desses indios a sociedade nacional.

A educacdo escolar chegou aos indios de Arariba, em alguns momentos historicos,
como imposi¢cdo do governo federal, no Decreto n® 8.072, de 20 de Junho de 1910 foi
assegurado no Art. 15 que “N4o sera permittido, sob pretexto algum, coagir os indios e seus
filhos a qualquer ensino ou aprendizagem, devendo limitar-se a ac¢do do inspector e de seus
auxiliares a procurar convencé-los, por meios brandos, dessa necessidade”, no entanto, Dona
Adelaide revela:

O dia que os meninos ndo iam pra escola um dos filhos do chefe
vinha buscar eles de lago, eu tenho um irmdo que mora na Teregué
gue passou um bucado na mao deles.

O chefe Prado era conhecido pelos indios de Ararib4 como “carrasco” por cometer
atrocidades contra eles, e a escola permaneceu até meados da década de 1950 sob o seu
controle. Apds Prado se suicidar, sua familia mudou da Terra Indigena Arariba e chegou um
novo chefe, chamado Hugo. Na familia do novo chefe ndo havia professores e as aulas da
escola comecam a ser ministradas por professores vindos das cidades de Bauru e Avai.

Em 1967 o SPI entra em crise, é substituido pela FUNALI, neste periodo a educacgdo
escolar para os indios sofreu alteraces devido a criagdo de um convénio da FUNAI com a
agéncia evangeélica norteamericana Summer Institut of linguistics (SIL). Foram criadas
diversas escolas por todo o pais e 0s missionarios do SIL tornaram-se responsaveis pela
alfabetizacdo em lingua materna, codificacdo de linguas indigenas, elaboracdo de materiais
didaticos e coordenacao de projetos educativos (FAUSTINO, 2010, p. 37).

Na Terra Indigena Arariba o0 modelo de educacao escolar diferenciou-se do proposto
pela FUNAI em articulagdo com os missionarios do SIL. No estudo realizado por Diniz no
ano de 1974 sobre as atividades econdmicas dos indios de Arariba, o autor faz uma mencéo

de como se contextualizava a educacao escolar na aldeia:

Ha uma escola destinada a atender as criangas e adolescentes da comunidade tribal.
Ndo oferece, porém, ensinamentos praticos de agricultura, de trabalhos artesanais e
nem focaliza a realidade cotidiana local. Em 1974, atendia a 42 alunos, 20 do sexo
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masculino e 22 do sexo feminino, 0os quais estavam matriculados nas quatro
primeiras séries do 1° grau. (DINIZ, 1976, p. 10).

Pelo relato do autor pode-se observar que a educacéo escolar oferecida em Arariba
era diferente da proposta pelos missionarios do SIL, a escola da terra indigena funcionava
aos moldes das escolas rurais e ndo ofertava educacdo escolar contemplativa a realidade
local, ou seja, a comunidade indigena.

Na década de 1980 iniciaram-se os debates sobre a educacdo escolar diferenciada
aos povos indigenas. Foram organizados diversos féruns de discussdes que tiveram a
participacdo de indigenas, liderancas, antrop6logos dentre outros. A implicacdo desses
debates resultou num capitulo da Constituicdo Federal de 1988, a qual assegurou o respeito
aos valores culturais e a utilizacdo das linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem das comunidades indigenas (Art. 210).

No Estado de S& Paulo o reconhecimento da educagdo escolar indigena
diferenciada ocorreu no ano de 2003, 15 anos apds a promulgacdo da C.F/1988. Anterior a
este periodo (2003) na Terra Indigena Arariba existiam duas escolas, Nimuendaju e
Kopenoty que atendiam toda Terra Indigena. Segundo Giatti (2006, p. 10) estas escolas
foram construidas pelo municipio de Avai, utilizando-se de recursos da Secretaria Municipal
de Educacéo e os professores dessas escolas vinham da cidade.

No ano de 2003 havia na terra indigena duas escolas. Estudo realizado por Grassi
(2011, p. 114) neste ano apontou a existéncia de cinco professores contratados e dois
estagiarios, sendo os professores e os estagiarios das etnias Guarani e Terena. A separacao
entre as séries se dava por meio de fileiras distribuidas da primeira & quarta série (salas
multisseriadas) e utilizava-se do “[...] curriculo escolar proposto pelo Estado de Sdo Paulo,
que era também adotado pelas escolas oficiais dos ndo indios.”

A autora informa ainda que os professores indigenas que lecionavam nestas escolas
tinham formacdo académica diferente. Uma professora na época cursava pedagogia, e 0s
outros tinham o ensino fundamental completo e faziam o Curso Especial de Formacdo em
Servico de Professores Indigenas oferecido pelo CEFAM de Bauru.

As escolas indigenas comecaram a ser implantadas em Arariba no ano de 2004, por
meio do Decreto n°® 48.530, de 9 de marco de 2004, o qual dispbe sobre a criacdo de escolas
estaduais indigenas na Secretaria da Educagdo. Criou na Diretoria de Ensino Regido de

Bauru, as escolas: Escola Estadual Indigena Aldeia Kopenoti, Escola Estadual Indigena
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Aldeia Nimuendajd, Escola Estadual Indigena Aldeia Ekerué e a Escola Estadual Indigena
Aldeia Teregua, ou seja, uma escola para cada aldeia da Terra Indigena.

Com a implantacéo das escolas nas comunidades surgiu a necessidade de se formar
os professores indigenas, pois uma pequena parcela deles tinha formacdo para lecionar
apenas nas séries iniciais do ensino fundamental, sendo assim, esses profissionais deram
continuidade a sua formacdo no Curso Formacdo Intercultural Superior de Professores
Indigenas (FISPI). Porém, cabe esclarecer que este curso ndo foi oferecido para todos 0s
professores da Terra Indigena de Araribd, foram escolhidos dois de cada comunidade para ir
cursar esta formacao na USP.

Atualmente a Terra Indigena Arariba possui quatro escolas indigenas que oferecem
educacdo escolar indigena para 151 alunos. No quadro a seguir pode-se observar o nimero

de alunos por escola.

Tabela 2: Escolas da Terra Indigena Arariba

NOME DA ESCOLA TOTAL DE ALUNOS
Escola Estadual Indigena Aldeia Kopenoti 64
Escola Estadual Indigena Aldeia Ekerua 41
Escola Estadual Indigena Aldeia Nimuendaju 23
Escola Estadual Indigena Aldeia Teregua 23
TOTAL 151

Fonte: Dados da pesquisa de campo

Todas as escolas da Terra Indigena Arariba oferecem educacdo infantil e ensino
fundamental (anos iniciais e finais) e sdo fisicamente parecidas. Em trés delas existem duas
salas de aula e apenas na Teregud ha uma sala. Nas escolas as turmas estdo organizadas em
ciclos e todas as salas sdo multisseriadas.

A seguir serdo apresentados o0s contextos das Escolas Estaduais Indigenas
Nimuendaju e Teregua, e serdo discutidos os problemas que permeiam estas escolas e suas

conquistas.

3.3.1 Educacdo escolar indigena na Aldeia Nimuendaju

Na década de 1990 foi criada a primeira escola na Aldeia Nimuendaju com recursos
do governo municipal de Avai. A escola era construida de madeira e possuia apenas uma sala
de aula. Os professores que lecionavam, num primeiro momento, eram da cidade e foram
cedidos pela Secretaria de Educacdo de Avai. Os primeiros professores indigenas comegaram

a lecionar na escola no inicio da década de 2000, apo6s alguns membros da comunidade
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participar do Curso Especial de Formacéo em Servico de Professores Indigenas oferecido
pelo CEFAM.
A escola com educacéo escolar indigena, assegurada na Constituicdo Federal desde

1988, teve inicio na Aldeia de Nimuendajd no ano de 2003 quando o governo do Estado de

Séo Paulo construiu na comunidade uma nova escola, a qual se encontra na figura a seguir.

Figura 9: Foto da Escola Estadual Indigena Nimuendaju
Fonte: Michele Aparecida de Sa (2012)

Com relacdo a estrutura fisica, a Escola Nimuendaju é pequena e possui duas salas
de aula, trés banheiros, uma cozinha e uma secretaria. Na escola ndo existe biblioteca, sala de
informética e nem quadra esportiva. Para o funcionamento das atividades escolares a escola
conta com uma equipe pedagdgica composta por 13 funcionarios da comunidade exercendo
diferentes cargos, sendo eles:
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Quadro 5 — Equipe pedagogica da Escola Nimuendaju

CARGO QUANTIDADE HORAS VINCULO
SEMANAIS
Vice-diretor 1 40 hrs Secretaria de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo
Professores 9 30 hrs Secretaria de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo
Secretéria 1 40 hrs Secretaria de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo
Merendeira 1 40 hrs Prefeitura  Municipal de
Avai
Auxiliar de 1 40 hrs Prefeitura  Municipal de
limpeza Avai / empresa terceirizada

Fonte: Informagdes coletas na pesquisa de campo com o vice-diretor

Cada um desses cargos exerce fungdes diferentes e todos, de modo geral,
contribuem para o funcionamento da escola indigena. A vice-diretora desempenha a funcao
de administrar a escola e realiza a prestacdo de contas de verbas. Os professores, por sua vez,
ministram aulas e auxiliam a vice-diretora na tomada de decisbes sobre a organizacéo e
funcionamento da escola. A secretaria desempenha o papel de elaborar e zelar pelos
documentos da escola e realiza atendimentos aos alunos e a comunidade. A merendeira tem a
funcao de distribuir a merenda que vem pronta da cidade*! e lavar as panelas, copos, pratos e
talheres utilizados pelos alunos na hora das refeicdes. Com relacdo a auxiliar de limpeza, esta
limpa toda escola e organiza as salas de aula ap6s o término das atividades. Todos 0s
funcionarios sdo servidores publicos, porém ndo efetivos. Sdo contratados pelo Estado e
municipio.

Segundo informacdes da vice-diretora a escola funciona nos trés periodos (manha,
tarde e noite) e oferece educacdo infantil, ensino fundamental e a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), estas etapas de ensino estdo organizadas em ciclos, ou seja, tem a educacao
infantil (pré-escola), o ciclo I (1° ao 3° ano), o ciclo Il (4° ao 6° ano) e o ciclo Il (7° ao 9°

ano) e a EJA (ciclo I e ciclo I1).

4l Cabe destacar que a merenda oferecida na escola ndo contempla as especificidades alimenticias das
comunidades de Arariba, pois é a mesma oferecida nas escolas da cidade. A merenda oferecida pela prefeitura de
Avai recebe diversas reclamacfes dos professores e alunos, foi relatado pela merendeira que algumas vezes a
merenda vem estragada da cidade e fica inviabilizado o seu uso na escola. O fato descrito vai na contraméo do
assegurado na Lei n. 11.947 de 16 julho de 2009, que assegura: “Art. 12. Os cardapios da alimentagdo escolar
deverdo ser elaborados pelo nutricionista responsavel com utilizacdo de géneros alimenticios basicos,
respeitando-se as referéncias nutricionais, os habitos alimentares, a cultura e a tradi¢do alimentar da localidade,
pautando-se na sustentabilidade e diversificagdo agricola da regido, na alimentagdo saudavel e adequada.”
(BRASIL, 2009).
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A Escola Nimuendaju ndo oferece ensino médio porque seus professores ndo tém
formacéo especifica para atuarem nesta etapa de ensino. Assim, quando os alunos indigenas
terminam o ciclo 11l sdo encaminhados para estudar nas escolas da cidade de Avai ou
Duartina, e isto € motivo de preocupacdo dos pais e professores. A este respeito a vice-
diretora informa:

Esse ano vao quatro e ja tem cinco alunos que estudam o colegial
fora, e a gente vé muito reclamacéo de muitos alunos até mesmo com
0 ensino e aprendizagem l& fora que vem sendo um pouco assim...
restringido. E até mesmo discriminam os alunos indigenas, tem
bastante isso e a gente tem esse receio. O receio deles irem pra fora é
porque perdem bastante a cultura, eles acabam deixando de
participar de eventos da cultura... em abril eles ndo participam das
festividades culturais, das aulas, da lingua materna néo participam...
Entéo essa preocupagao € a preocupagdo maior que a gente tem...

As turmas da escola sdo multisseriadas, os alunos de cada ciclo estdo reunidos numa
mesma sala de aula e o professor indigena trabalha com trés niveis diferentes de ensino. Essa
é uma reclamacao constante entre os professores da comunidade que apontam as dificuldades
para elaborar as aulas e lecionarem para trés turmas distintas ao mesmo tempo.

As salas multisseriadas estdo intimamente relacionadas com as criangas que vivem
em areas rurais e sao debates constantes na academia. De acordo com Basso (2013, p. 100)
ainda nao se tem um consenso entre os pesquisadores sobre a multisseriacdo, “[...] o que se
tem sdo contrapontos e uma visdo negativa delas que colabora para ameaca de fechamento
destas turmas, o que pode representar, um obstaculo ainda maior ao acesso dos alunos do
campo a educacéo escolar”.

A este respeito, Ferri (1994, p. 12) revela que para muitos alunos as salas
multisseriadas sdo a Unica alternativa para o inicio da escolariza¢do. No caso dos alunos
indigenas, no Estado de S&o Paulo, as salas multisseriadas dentro das Terras Indigena é a
principal alternativa para se ter acesso a educagéo escolar.

Os componentes curriculares presentes na escola da comunidade sdo: Lingua
Portuguesa, Inglés, Ciéncias, Matematica, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Geografia,
Historia e Oficina. Esta Ultima é dedicada ao estudo da cultura Guarani, do idioma Guarani,
das historias, das dancas, dos rituais e de outros elementos culturais.

A escola da Aldeia Nimuendaju é frequentada por 23 alunos da comunidade, sendo
13 do género feminino e dez do género masculino, a escola ndo possui alunos com
deficiéncia, entretanto, hd na comunidade uma crian¢a com Sindrome de Down (5 anos) e a

mde pretende matriculé-la na escola no préximo ano (2013).
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Na escola h& nove professores, sendo todos indigenas e pertencentes a comunidade,
seis sdo do género masculino e trés do género feminino. Na Escola Nimuendaju lecionam
professores com diferentes formacgdes, oito possuem formacdo em nivel médio (Curso
Especial de Formacao em Servico de Professores Indigenas) e apenas um é formado em nivel
superior (Formagdo Intercultural Superior de Professores Indigenas).

Para 0 ano de 2013 foi previsto uma formacao pela Secretaria Estadual de Educacéo
para habilitar os professores indigenas a lecionaram no ensino médio, mas até este momento
de conclusdo da pesquisa nada foi efetivado ainda. Sem previsdo para o inicio do curso a
vice-diretora da escola junto com o professor que tem formacdo em nivel superior,
atualmente cursam respectivamente Letras e Pedagogia numa instituigdo privada de ensino
superior no municipio de Bauru.

A Escola Nimuendaju recebe material didatico da Secretaria Estadual de Educacao.
Apesar de garantido material especifico para cada etnia, na escola os livros sdo 0s mesmos
adotados nas escolas oficiais dos ndo indigenas. Este fato contrapde o estabelecido no
RCNEI (BRASIL, 1998, p. 24), que assegura as comunidades indigenas a liberdade de
decisdo guanto a pedagogia, os objetivos e os conteudos trabalhados na escola indigena.

Mas este ndo é o Unico problema, os livros didaticos demoram a chegar a escola, e
quando chegam n&o séo suficientes para todos os alunos. No caso de algumas disciplinas
chegam apenas um ou dois livros para os alunos, e diante dessa situagdo os livros ficam na
escola e na hora da aula o professor repassa para 0s alunos copiarem as atividades, ver mapas
e realizarem leitura de textos. Em outros casos foi observada a falta de livros para os
professores. No més de junho do ano de 2012 (quando foi realizada a pesquisa de campo)
eles estavam trabalhando com os livros didaticos de anos anteriores (2009 e 2010) porque
ndo receberam os livros do ano de 2012,

O problema dos livros didaticos ndo especificos para a cultura indigena foi
identificado também no estudo realizado por Arthuso e Corréa (2013) na Aldeia Ekerud,
situada na Terra Indigena Arariba. As autoras evidenciaram que a escola exerce um papel

importante na formacéo da identidade dos alunos indigenas, no entanto:

Ao chegarem a escola se deparam com um material didatico fornecido para toda a
rede estadual de educacdo que desconsidera as particularidades culturais de
comunidades indigenas como em Ekerua, que muito se preocupam em fortalecer
suas tradices. Nesse sentido, podemos identificar mais um conflito enfrentado por
essa comunidade, cabendo aos professores indigenas de Ekerud verificar o
contelido a ser ensinado e preparar a aula de forma contextualizada, aproximando o
conteddo ao cotidiano dos alunos (ARTHUSO; CORREA, 2013, p. 3157).
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Este fato ocorrido em diversas escolas indigenas no Estado de S&o Paulo revela que
o0 problema dos livros didaticos € comum nestas escolas, e o direito a educacdo diferenciada,
assegurado na C.F./1988 e na LDB/1996 esta sendo negligenciado pelo governo estadual.

Diversas sdo as dificuldades enfrentadas por professores e alunos, que juntos lutam
para que o direito a educacdo escolar e diferenciada seja assegurado na prética. Mas o
governo estadual em varios momentos ndo se mostra preocupado com a educacao escolar dos
povos indigenas, pois nem mesmo os resultados de rendimento escolar dos alunos a
Secretaria Estadual de Educacdo tem porque ndo séo aplicadas a Prova Brasil e a prova do
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) aos alunos
das escolas indigenas. Como pode ser verificado no depoimento da vice-diretora:

A prova Brasil era para ser feita, mas a gente ndo chegou a fazer...
porque toda vez que é pra fazer o estado diz que nédo ta preparado. O
estado pede para os indigenas ndo fazerem, ja com explicacdo que o
professor ainda ta em formacdo. Eu até queria fazer, mas o
prontudrio do SARESP vai avaliar a escola indigena e a gente tem um
ponto muito negativo no ano retrasado numas escolas la do litoral e
da regido perto de S&o Paulo, entdo a secretaria de educacgéo, alguns
membros que tomam conta da educacao escolar indigena decidiram
néo fazer.

Uma indagacéao que se faz a este respeito é: Qual o motivo que leva a Secretaria de
Educacdo a ndo deixar que os alunos das escolas indigenas facam estas avaliaces? Esta €
uma questdo que merece ser investigada em estudos futuros sobre as escolas indigenas no
Estado de S&o Paulo.

Mesmo com suas dificuldades a escola é o orgulho da comunidade, pois representa
uma conquista e € vista pelos indios como alternativa para valorizar e afirmar a cultura, que
apos anos de tentativas de integracdo a sociedade nacional as geragdes mais jovens poucos
sdo os que falam o idioma e sabem pouco sobre as tradicGes.

Atualmente a escola na Aldeia Nimuendaju contribui para a revitalizagdo cultural da
comunidade, de acordo com a vice-diretora:

A escola vem ensinar os costumes e tradicbes que a gente vinha
perdendo um pouco atras, nos anos anteriores, entdo hoje ela ensina,
entdo ela é muito importante por questdo da parte da cultura porque
ela vem resgatando a cultura, entdo através dessa escola hoje a
gente ja resgatou uns 50% de tudo que a gente tinha perdido, entédo
ela é muito importante para nds na parte da cultura.

Na escola, na aula de cultura, é ensinada a lingua guarani, 0s costumes e as

tradigdes, sendo a aula ministrada por um professor fluente na lingua. Nesta aula o professor
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ensina o guarani para os alunos e procura falar apenas neste idioma dentro da sala de aula
para que os alunos possam praticar. Os costumes e tradigdes sdo ensinados e discutidos com
os alunos e os artesanatos tipicos da cultura guarani € aprendido.

Dentro do possivel, a escola tenta se efetivar como bilingue, procuram falar as duas
linguas (portugués e guarani) no ambiente escolar e todos os cartazes e informagdes escritas
na escola e nos murais estéo disponiveis nas duas linguas.

Neste contexto, pode-se observar que a escola indigena representa mais do que um
espaco onde se possa aprender o conhecimento sistematizado. Hoje a escola também tem o
papel de ensinar aos alunos indigenas o seu idioma, sua histdria, seus costumes e tradicoes.

Mas esta questdo é uma via de duas maos, segundo Melia (1999, p. 02) por meio da
escrita, da escola, o Estado por diversas vezes tentou integrar os indios a sociedade nacional,
ou seja, “O funcionamento da escola é que estatiza, ou pelo menos condiciona o pensamento
e a organizacdo indigena, previamente e além do ensino da propria alfabetizacdo”. O autor
afirma que essa escola so6 podera ter saldo positivo se “[...] contribuir para a preservacgéo e
valorizacdo da cultura e da lingua para a defesa desse povo frente aos mecanismos de
absor¢do da sociedade envolvente” (MELIA, 1999, p. 03).

Nesse sentido, Nascimento e Urquiza (2010, p. 114) informam que “Romper com
politicas e paradigmas conservadores e integracionistas tem sido o grande desafio dos
sistemas educacionais e dos movimentos indigenas na trajetéria da reinvencdo da escola
indigena”. Os autores revelam ainda que atualmente a educacdo escolar indigena
diferenciada, tem o proposito de contribuir na constru¢do da autonomia e na producdo de
identidades e permite aos indios serem protagonistas da sua educacgdo formal.

Apobs apresentarmos como se configura a educacao escolar na Aldeia Nimuendaju, a

seguir serd apresentada a educacao escolar na Aldeia Teregua.

3.3.2 Educacdo escolar indigena na Aldeia Teregua

A Aldeia Teregua foi a ultima comunidade a ser criada na Terra Indigena Arariba,
sua fundagdo ocorreu no ano de 2004 e, consequentemente sua escola foi a Ultima a ser criada
na terra indigena. Antes da construcdo da escola os alunos da comunidade iam estudar na
Aldeia Nimuendaju.

Apos diversas reivindicagfes dos moradores da Aldeia Teregua por uma escola
indigena dentro da comunidade, no ano de 2008 o governo estadual construiu a Escola

Estadual Indigena Teregua, cuja imagem € apresentada a seguir.



Figura 10: Foto da Escola Estadual Indigena Teregué
Fonte: Michele Aparecida de S& (2012)
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A escola é pequena quando comparada as outras escolas da Terra Indigena Arariba.

Possui uma sala de aula, trés banheiros, uma cozinha e uma secretaria. Nao dispbe de

biblioteca, quadra esportiva e sala de informatica. Em virtude de ter apenas uma sala de aula

e a demanda de alunos ser maior, na frente da escola foi adaptada uma sala de aula dentro de

um galpéo antigo feito de madeira, neste local sdo atendidos os alunos da educacéo infantil.

Para manter a escola em funcionamento, atualmente a equipe pedagdgica €

constituida por 13 profissionais da comunidade que desempenham os seguintes cargos:

Quadro 6 — Equipe pedagogica da Escola Teregua

CARGO QUANTIDADE HORAS VINCULO
SEMANAIS
Vice-diretor 1 40 hrs Secretaria de Educacdo do
Estado de S&o Paulo
Professores 10 30 hrs Secretaria de Educacdo do
Estado de S&o Paulo
Merendeira 1 40 hrs Prefeitura  Municipal de
Avai
Auxiliar de 1 40 hrs Prefeitura  Municipal de
limpeza Avai / empresa terceirizada

Fonte: Informacdes coletadas com o vice-diretor
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O vice-diretor, por exemplo, tem como funcdo administrar a escola e contribui na
elaboracdo de documentos e organizacao da secretaria ja que na escola ndo tem secretaria. Os
professores ministram aulas e quando possivel ajudam o diretor nas atividades
administrativas. A merendeira contribui na distribuicdo da merenda, a qual vem pronta da
cozinha piloto da cidade de Avai, limpa a cozinha e lava os utensilios usados pelos alunos na
hora da refei¢cdo. No caso da auxiliar de limpeza, esta realiza a faxina em toda escola e
organiza a sala de aula quando terminam as aulas.

Os funcionérios da escola sdo funcionarios publicos, pertencem a Secretaria
Estadual de educacédo e a prefeitura municipal de Avai. Entretanto, sdo apenas contratados
por contratos temporarios porque o Estado ndo liberou para concurso as vagas existentes nas
escolas indigenas estaduais.

A Escola Estadual Indigena Teregué oferece educacdo infantil, ensino fundamental
e EJA, estando estas etapas de ensino divididas em ciclos: educacdo infantil (pré-escola),
ciclo I (1° ao 3° ano), ciclo Il (4° ao 6° ano), ciclo Il (7° ao 9° ano) e a EJA (ciclo I e ciclo
I). A escola funciona nos trés periodos. Pela manhd as aulas sdo destinadas aos alunos do
ciclo 111, no periodo da tarde atende aos alunos da educacdo infantil e ciclos I e Il que
funcionam juntos, e a noite as aulas sdo destinadas a EJA.

De acordo com o vice-diretor, na escola é oferecida educacdo escolar indigena,
entretanto torna-se necessario uma atencdo maior do governo estadual, pois os materiais
didaticos enviados para a comunidade sdo os mesmos das escolas dos alunos ndo indios, e
isto reflete no funcionamento, no curriculo e nos contetdos trabalhados na escola, ou seja,
interfere na autonomia das escolas indigenas que €é assegurada por lei.

Os componentes curriculares sdo organizados da seguinte forma: Lingua
Portuguesa, Inglés, Ciéncias, Matematica, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Geografia,
Historia e Oficina. Esta Ultima é dedicada ao estudo da cultura Terena, do idioma Terena, das
historias, das dancas, dos rituais e de outros elementos culturais.

As turmas da escola sdo organizadas de forma multisseriada e os professores
revelam ter dificuldade para trabalhar nas salas de aula formadas dessa maneira, pois se
encontram alunos com diferentes niveis de aprendizagem. Um exemplo claro esta na turma
de alunos que estudam no periodo da tarde, os ciclos I e 1l estdo numa Unica sala e por este
motivo o professor tem que preparar as aulas e lecionar para seis anos escolares diferentes o
que muitas vezes pode comprometer a acdo pedagogica. Como mencionado anteriormente,

apesar das dificuldades para se trabalhar nas salas multisseriadas, esta em muitos casos, € a
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Unica alternativa para o inicio da escolarizagdo das criangas que moram no campo (FERRI,
1994).

Na escola existem 23 alunos matriculados e todos pertencem a comunidade de
Teregud, a maior parte dos alunos € do género masculino (18 alunos) e uma minoria (cinco
alunas) é do género feminino. Entre os alunos da escola h4 uma menina com deficiéncia
intelectual frequentando a educacéo infantil.

Atualmente a escola conta com dez professores indigenas da comunidade, sendo
cinco do género feminino e cinco do género masculino. Esses professores possuem formacdes
diferenciadas, ou seja, ha nove professores com formacéo no Curso Especial de Formagdo em
Servicgo de Professores Indigenas e um professor com formacao em nivel superior no curso de
Formacdo Intercultural Superior de Professores Indigenas. O vice-diretor da escola também
tem formacdo em nivel superior, frequentou o curso de Formacdo Intercultural Superior de
Professores Indigenas, oferecido pela USP.

A escola encontra-se sob jurisdi¢do da Secretaria Estadual de Educacéo e recebe todo
seu material didatico desse 6rgdo. Atualmente os livros distribuidos a escola sdo 0s mesmos
utilizados pelas escolas dos ndo indios, ou seja, ndo sdo adaptados as especificidades culturais
da comunidade como assegurado na LDB/1996 e no RCNEI (1998). E assim, como na Escola
Nimuendajd, os livros didaticos demoram a chegar e quando chegam nédo s&o os solicitados
pelos professores e vém em quantidade inferior ao nimero de alunos. Sobre isto o vice-
diretor conta:

A questdo de material que esta faltando ainda para nds, a gente pede
material e demora um certo tempo para chegar, sdo materiais pra
fazer atividades com os alunos, alguns livros que séo mandados por
bimestre, o livro do professor ndo chega... s6 chega o livro do aluno,
fica dificil trabalhar dessa maneira né?.

Neste contexto, uma questdo que se levanta é: como os alunos das escolas indigenas
se apropriam dos conhecimentos sistematizados produzidos historicamente e coletivamente
pelo conjunto de homens (SAVIANI, 2012) se ndo tem disponivel material didatico adequado
e adaptado as escolas indigenas?

Com relagdo as avaliagbes aplicadas pelo proprio sistema estadual de educagéo e
pelo governo federal (SARESP e a Prova Brasil), na Escola Teregua elas ndo sdo aplicadas.
Em informacdo coletada com um profissional de outra escola indigena, as avaliacdes nédo
acontecem para ndo expor as escolas que se encontram em processo de implantacao.

Mesmo diante dessas dificuldades a escola tem papel de destaque, € vista pelos
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indios como ponto de referéncia da comunidade e grande parte das decisdes da aldeia passam
por ela.

Um exemplo dessa situacdo pode ser ilustrado na manifestagdo que os indios de
Acrariba fizeram no ano de 2008, quando interditaram a rodovia que liga as cidades de Bauru e
Marilia. A manifestacdo foi organizada na escola da Aldeia Teregua mediante uma reunido
ocorrida entre as liderancas de todas as comunidades indigenas de Arariba, os indios queriam
que a presidéncia da FUNAI recuasse da decisdo de transferir para Itanhaém, cidade do
Litoral Paulista, a Administracdo Executiva Regional, até entdo instalada em Bauru.

A escola da comunidade também é o espagco para se aprender os conhecimentos
sistematizados, a cultura e tradi¢des, de acordo com o vice-diretor:

A educacao escolar indigena hoje é voltada para cultura, na verdade
nao € resgate... a gente ta tentando manter nossa cultura, porgue no
decorrer do tempo n6s fomos perdendo aos poucos. Mas o que nos
temos hoje, 0 que a gente tem procura manter a cultura para gente
poder dar continuidade, passar para criancas devido os mais velhos
que tem o conhecimento a gente vai passando para que isso nao
acabe.

As tradicBes sdo trabalhadas na escola por meio das aulas de cultura, nas quais o
professor ensina a lingua terena, a historia de seu povo e o artesanato. Como a agricultura faz
parte da tradicdo do povo Terena, na escola tem um projeto, que esta em processo de
implantacgdo, para se ensinar e praticar as técnicas de agricultura também na escola.

Como apresentado em outro momento neste estudo, por diversos anos a escola foi
utilizada pelo sistema para integrar a populacdo indigena a sociedade nacional, porém,
atualmente os povos indigenas a utilizam para revitalizar e manter suas linguas, costumes e
tradi¢cdes. Ou seja, “A alfabetizagdo pode ser instrumento de assimilagdo, mas também pode
ser de afirmagdo étnica” (MELIA, 1979, p. 75).

No caso das escolas das aldeias de Nimuendaju e Teregué, percebeu-se que apesar de
suas limitacdes*?, elas passaram a ser reivindicacdo desse povo que busca nelas ferramentas
para reafirmar suas culturas, reaprender a lingua indigena e revitalizar as tradicdes e
costumes. Mas ndo se pode esquecer que também buscam, por meio da escola, aprender 0s
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade que por diversas vezes foram

utilizados para domina-los.

42 Qs limites das escolas indigenas estudadas estdo pautados na falta de equipes qualificadas para atender a
demanda das escolas indigenas; auséncia de politicas efetivas voltadas a formacdo inicial e continuada de
professores indigenas; auséncia de transporte escolar; falta de alimentacdo escolar adequada; falta de elaboracéo
de material didatico a partir dos aspectos culturais de cada comunidade.
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Essa busca por escolas que ofertam educacgdo escolar indigena ndo € reivindicagdo
apenas dos indios de Arariba. De acordo com dados do censo escolar da educagdo basica, vem
aumentando significativamente o nimero de escolas e matriculas de alunos indigenas nessa

modalidade de ensino. Como veremos a segulir.
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4 CARACTERIZACAO DE MATRICULAS NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
NO BRASIL

Este capitulo tem por objetivo mapear as matriculas de alunos indigenas em escolas
que ofertam educacdo escolar indigena. Entretanto, o foco do estudo se debruca nas
matriculas de alunos com deficiéncia®.

A anélise dos indicadores sociais é compreendida neste estudo a partir da perspectiva
materialista historica, em que as dimensdes de qualidade e quantidade ndo se contrapdem,
mas se compdem em uma unidade. Segundo Ferraro (2012, p. 144) “[...] ndo h4 quantidade
sem qualidade, nem qualidade sem quantidade, a unidade entre essas duas dimensdes do real
esta em sua inseparabilidade ou exigéncia reciproca, ndo em qualquer identidade imaginéria
entre ambas”.

A partir desta perspectiva de analise, os dados que iremos apresentar foram
selecionados no Censo Escolar divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacional Anisio Teixeira (INEP). O Censo Escolar é um levantamento de dados
estatiticos-educacionais de ambito nacional realizado todos os anos e conta com a
participacdo de todas as escolas publicas e privadas do pais, trata-se do principal instrumento
de coleta de informacBes da educacdo basica. De acordo com o INEP, as informacdes sdo

utilizadas:

[...] para tracar um panorama nacional da educacéo bésica e servem de referéncia
para a formulagdo de politicas publicas e execucdo de programas na &rea da
educacdo, incluindo os de transferéncia de recursos publicos como merenda e
transporte escolar, distribuicdo de livros e uniformes, implantacdo de bibliotecas,
instalacdo de energia elétrica, Dinheiro Direto na Escola e Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb) (BRASIL, 2013).

A divulgacdo dos dados do Censo Escolar é realizada anualmente pelo INEP por
meio das Sinopses Estatisticas. Entretanto, esta divulgacdo é limitada no que se refere a
situacdo das matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo escolar indigena, néo
possibilitando a analise de tais indicadores.

Com relacdo as Sinopses Estatisticas que apresentam o0s dados dos censos

educacionais, Meletti e Bueno (2011) informam que estas exibem aspectos imprecisos da sua

43 Neste texto entende-se como pessoa com deficiéncia “[...] aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢es com as demais pessoas. (BRASIL,
2009).
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metodologia de coleta de dados. Os autores explicam, por exemplo, a imprecisao da defini¢do
da populacdo alvo da educagdo especial, a metodologia de coleta ocorre como uma
“autodeclaragdo” das escolas. No entanto, os autores revelam que apesar das imprecisdes dos
dados obtidos sédo eles os determinantes das politicas publicas destinadas a educacédo especial
e as pessoas com deficiéncia, enfatizam “[...] ainda que limitados, os dados disponiveis
podem revelar como o atendimento educacional para esta populagdo estd evoluindo”
(MELETTI; BUENO, 2011, p. 375).

Neste contexto, optou-se por trabalhar com o banco de dados dos Microdados do
Censo Escolar da Educacdo Baésica, os quais fazem parte da base de dados dos censos
escolares e estdo disponiveis no site do INEP (http://www.inep.gov.br).

Para as andlises pretendidas, delimitou-se o atendimento escolar da populacdo com
deficiéncia na educagdo escolar indigena segundo as variaveis* indicadas pelo INEP:

e Modalidade de Ensino: ensino regular, educacdo especial e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA);

e Tipos de deficiéncia: deficiéncia visual (D.V), deficiéncia auditiva (D.A); deficiéncia
mental (D.M) e deficiéncia fisica (D.F). Cabe esclarecer que a deficiéncia visual
refere-se @ soma do numero de matriculas de alunos cegos e com baixa visdo, a
deficiéncia auditiva é a soma das matriculas de alunos com surdez e deficiéncia
auditiva;

e Dependéncias administrativas: federal, estadual, municipal e privada;

e Sexo: feminino e masculino;

e Atendimento educacional especializado

Neste estudo os dados foram coletados nos anos de 2007, 2008, 2009, 2010, 2011,
2012 e 2013. Para a leitura e tratamento estatistico dos Microdados do Censo Escolar da
Educacao Basica foi utilizado o Software IBM SPSS.

A apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos, de acordo com o0s objetivos

propostos neste estudo, encontram-se a segulir.

4.1 Matriculas de alunos na educacéo escolar indigena no Brasil

As andlises dos microdados sobre as matriculas na educagdo escolar indigena

permitiu apresentar resultados sobre a situa¢do das matriculas nesta modalidade de ensino. A

4 As nomenclaturas das variaveis estdo de acordo com o caderno de instrugdes do INEP, disponivel no endereco
eletrdnico: http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-microdados. Acesso em: 20 mar. 2014.


http://www.inep.gov.br/
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Tabela 3 apresenta dados gerais do nimero de matriculas na educagéo escolar indigena.

Tabela 3: NUmero de matriculas na educacgdo escolar indigena no Brasil

Ano Educacao basica Educacao Escolar indigena

2007 52 179 530 208 538

2008 52 321 667 205 871

2009 52 580 452 229 945

2010 51 549 889 246 793

2011 54 436 318 243 794

2012 54 757 106 242 336

2013 54 610 056 250 303
Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011,
2012 e 2013).

As matriculas na educacdo basica apresentaram aumento no recorte temporal
estudado, ao comparar o ano de 2013 ao ano base de 2007 observa-se um aumento de 4,6 %
do numero de matriculas. Destaca-se que a educacdo escolar indigena representou no ano de
2013 0,45% das matriculas da educacdo basica.

No Brasil as matriculas de alunos indigenas tiveram oscila¢do no periodo estudado,
no ano de 2008 ocorreu uma pequena queda seguida de dois aumentos consecutivos nos anos
de 2009 e 2010. Nos anos de 2011 e 2012 ocorreu diminuicdo no nimero de matriculas
seguida por aumento de 7. 967 matriculas. Quando comparado o ano base de 2007 a 2013
percebe-se um aumento expressivo do numero de matriculas na educacdo escolar indigena,
20,02%, enquanto que na educacdo basica o aumento foi de 4,6%, isto quer dizer que as
matriculas na educacao escolar indigena vém aumentando mais do que as matriculas gerais da
educacdo basica.

Este aumento das matriculas pode estar associado a diversos fatores, um deles pode
relacionar-se ao aumento da populagdo indigena brasileira, de acordo com dados do Censo
Demografico de 2010 essa populacio passou de 294 mil, em 1991, para 817,9 mil*®. Também
pode estar associado as diversas lutas que os povos indigenas vém travando com o governo
para garantir seus direitos as terras e a educacao escolar.

Com a intengdo de demonstrar como se distribui as matriculas na educagdo escolar

indigena, a tabela 4 apresenta as matriculas por modalidade de ensino.

45 Esse nimero corresponde tanto aos residentes em terras indigenas demarcada quanto os indigenas declarados
fora delas.
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Tabela 4: Numero de matriculas na educacéo escolar indigena por modalidade de ensino no
Brasil

Total geral de matriculas na Modalidade de Ensino
Ano educacdo escolar indigena Ensino Regular Educacao EJA
Especial

2007 208 538 185 091 103 23344
2008 205 871 184 902 203 20 766
2009 229 945 206 437 165 23343
2010 246 793 225716 80 20997
2011 243794 219 712 93 23794
2012 242 336 208 604 265 26 022
2013 250 303 214 248 30 23834

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).

De modo geral, verifica-se no periodo estudado que a maior parte das matriculas na
educacdo escolar indigena concentra-se no ensino regular e a minoria encontra-se na educacgéo
especial.

As matriculas no ensino regular tiveram um decréscimo no ano de 2007 para 2008
(189 matriculas), entretanto teve dois aumentos consecutivos nos anos seguintes (2009 e
2010), seguido por duas quedas nos anos de 2011 e 2012 e aumento das matriculas em 2013.
Ao comparar 0 ano base de 2007 ao ano de 2013 percebe-se um aumento de 15,7% das
matriculas no ensino regular.

A educacao especial foi a modalidade de ensino em que ocorreu maior oscilagdo no
periodo estudado. Teve um aumento de 100 matriculas no ano de 2008 seguido de duas
quedas nos anos de 2009 (38 matriculas) e 2010 (85 matriculas) e aumento no ano de 2011
(13 matriculas). No ano de 2012 as matriculas nesta modalidade de ensino tiveram aumento
de 172 matriculas, destaca-se que estas matriculas concentravam-se nos estados do Amazonas
(46 matriculas) e Parana (219 matriculas).

No ano de 2013 ocorreu queda drastica no numero de matriculas na educacdo
especial (235 matriculas), neste ano havia apenas 30 matriculas, sendo distribuidas nos
estados do Amazonas (29 matriculas) e Alagoas (1 matricula). Cabe destacar que no estado do
Parana todas as matriculas do ano anterior (2012) desapareceram, este fato requer um estudo
mais minucioso e em locus para identificar o que aconteceu. Uma hipdtese que pode ser
levantada é criacdo de politicas publicas inclusivas que recomendam a entrada das pessoas
com deficiéncia nas escolas regulares, este € o caso da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), a qual enfatiza que os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades devem ter acesso,

participacao nas escolas regulares.
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As matriculas na EJA tiveram oscilacdo em todo periodo estudado, no ano de 2008
ocorreu queda de 11% seguida por aumento de 12,4% em 2009, no ano de 2010 ocorreu outra
queda (11%) seguida de aumento em 2011 (13,3%) e 2012 (9,3%) e novamente queda de
8,4% em 2013. Ao cotejar os dados de 2013 ao ano base de 2007 percebe-se um pequeno
aumento nas matriculas da EJA de 2,09% (490 matriculas).

A tabela 5 apresenta a distribuicdo das matriculas na educagdo escolar indigena por

dependéncia administrativa.

Tabela 5: Numero de matriculas na educacdo escolar indigena por dependéncia
administrativa no Brasil

Dependéncia Administrativa
Ano

Federal Estadual Municipal Privada“
2007 0 106 433 100 884 1278
2008 0 105 286 90014 2130
2009 0 113 244 108 204 10 507
2010 2310 114 234 104 879 8 638
2011 2 300 113 823 117 638 15491
2012 889 120 812 115.665 4979
2013 1887 123 668 121 927 2821

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).

Nota-se que a dependéncia administrativa federal ndo possuia matriculas da
educacdo escolar indigena, porém destaca-se que a partir de 2010 comegou a surgir matriculas
nesta dependéncia administrativa, ou seja, no ano de 2010 havia 2.310 e no ano de 2011
existiam 2.300 matriculas, em 2012 houve queda (889) e em 2013 o nimero de matriculas
voltou a aumentar (1887).

No periodo analisado, observa-se que a maior parte das matriculas concentrava-se na
dependéncia administrativa estadual e, ao comparar 0 ano base de 2007 a 2013 houve um
aumento de 16,2%. Os dados revelam que apesar das politicas de descentralizacdo (C.F/1988
e LDB/1996) apontarem o ensino fundamental como incumbéncia dos municipios as escolas
de educacéo escolar indigena, de modo geral, estdo a cargo dos estados.

A dependéncia administrativa municipal tem o segundo maior nimero de matriculas.

Cabe destacar que em 2011 esta instancia administrativa possuia 0 maior numero de

4 De acordo com INEP, dependéncia administrativa privada refere-se as instituicdes particulares, comunitéarias,
confessionais e filantrdpicas.
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matriculas no Brasil. Mesmo com oscilagdo das matriculas no periodo estudado houve um
aumento significativo das matriculas quando se compara os anos de 2007 e 2013 (20,8%).

Na dependéncia administrativa privada ocorreu grande oscilagdo no periodo
estudado. Nos anos de 2007 e 2008 existiam respectivamente 1.278 e 1.130 matriculas, mas
nos anos de 2009, 2010 e 2011 houve um aumento expressivo, respectivamente 10.507,
8.638, 15. 491 matriculas, ou seja, 0s anos que tiveram o maior percentual de matriculas.
Apds 2011 as matriculas tiveram quedas acentuadas, em 2012 existiam 4.979 e em 2013
2.821 matriculas.

A tabela 6 apresenta o nimero de matriculas na educacéo escolar indigena por sexo,
no Brasil.

Tabela 6: Nimero de matriculas na educacgéo escolar
indigena por sexo no Brasil.

Sexo*’
Ano Feminino Masculino
2007 101 257 107 321
2008 100 732 106 698
2009 113 117 118 808
2010 111372 119189
2011 121 100 128 152
2012 118 271 124 065
2013 122 016 128 287

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e 2013).

De modo geral, pode-se observar, em todo periodo estudado, que a maior parte das
matriculas na educacédo escolar indigena é de homens, ou seja, em todos os anos estudados o
nimero de matriculas do sexo masculino foi superior ao do sexo feminino, se compararmos
os dados de mulheres e homens, no ano de 2013, percebe-se uma vantagem do sexo
masculino em relagdo ao feminino.

Estudo realizado por Ferraro e Schafer (2007, p. 10) sobre a escolarizagdo e
analfabetismo indigena no Brasil, os autores revelaram que “[...] em todas as regides as taxas
de ndo-alfabetizagdo sdo acentuadamente mais elevadas entre as mulheres” indigenas e a entrada
delas a escola esta retardada em relagdo ao que se verifica para o conjunto da populacdo

brasileira, onde elas ja superam 0s homens na maioria dos indicadores educacionais.

47 Nomenclatura utilizada pelo INEP.
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A seguir serdo apresentados os dados de alunos com deficiéncia (cegueira, baixa

visdo, surdez, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia mental) na educacéo escolar

indigena no Brasil.

Tabela 7: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo escolar
indigena no Brasil.

Ano Total geral de matriculas na Matriculas de alunos com deficiéncia na
educacao escolar indigena educacao escolar indigena

2007 208 538 538

2008 205 871 607

2009 229 945 612

2010 246 793 758

2011 243 794 1152

2012 242 336 1568

2013 250 303 2 057

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012
e 2013).

Verifica-se na tabela que o numero de matriculas de alunos indigenas com

deficiéncia aumentou ano a ano em todo periodo estudado. Se compararmos o0 ano base de

2007 ao ano de 2013 percebe-se aumento de 1.520 matriculas (282,5%). Ao analisarmos 0

ano de 2013 observa-se que as matriculas de alunos com deficiéncia representavam 0,82% do

namero total de matriculas na educacdo escolar indigena no Brasil.

Com a intencdo de entender como estdo divididas as matriculas de alunos com

deficiéncia na educacédo escolar indigena, na tabela a seguir serdo apresentadas as matriculas

de alunos com deficiéncia por modalidade de ensino.

Tabela 8: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na educagdo escolar indigena

por modalidade de ensino no Brasil

Total geral de matriculas de

Modalidade de Ensino

Ano alunos com deficiéncia na Ensino Regular Educagéo EJA
educacéo escolar indigena Especial
2007 538 263 121 154
2008 607 340 205 62
2009 612 424 147 41
2010 758 613 81 64
2011 1152 931 104 117
2012 1568 1127 265 176
2013 2 057 1405 30 154

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e

2013).
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Nota-se no periodo estudado, que a maior parte das matriculas encontra-se no ensino
regular, o que vem revelar que a maioria dos alunos indigenas com deficiéncia frequenta as
escolas com os demais alunos sem deficiéncia. Mas frequentar ndo quer dizer que estdo
aprendendo ou recebem atendimento especifico as suas necessidades educacionais, para tal
afirmacdo torna-se necessario outros tipos de investigacGes, de preferéncia realizadas em
locus.

Ao analisarmos todo o periodo (2007 a 2013) percebe-se que 0 numero de matriculas
no ensino regular aumentou ano a ano e se compararmos 0 ano base de 2007 a 2013 verifica-
se um acréscimo de 1.519 matriculas. Destaca-se também que no ano de 2013 as matriculas
de alunos com deficiéncia no ensino regular representaram 68,3% do total geral de matriculas
de alunos com deficiéncia na educacdo escolar indigena.

Outro fato observado na tabela é que a modalidade educacdo especial teve oscilagao
das matriculas em todo periodo estudado, por exemplo, no ano de 2008 teve aumento de 84
matriculas, porém nos anos de 2009 e 2010 teve duas quedas consecutivas (58 e 66
matriculas, respectivamente) e aumento no ano de 2011 (23 matriculas) e 2012 (161
matriculas), seguido por uma queda de 235 matriculas em 2013.

Ao comparar os dados dos anos de 2007 e 2013, verifica-se diminuicdo de 91
matriculas na educacdo especial. Vale destacar que tal redugdo pode tanto indicar migracdo
para as outras modalidades de ensino ou escolas que ndo ofertam educacdo escolar indigena
guanto evasdo escolar. Os dados coletados neste estudo ndo permitem este tipo de analise,
assim remetem a necessidade de se realizar outras investigacdes de preferéncia no estado que
teve a reducdo dréstica das matriculas (Parand).

Com relacdo a modalidade de ensino EJA, no periodo estudado observa-se oscilacdo
das matriculas, mas ao cotejar as matriculas do ano base de 2007 ao ano de 2013 verifica-se
que a quantidade permaneceu inalteravel apesar das oscilagfes no periodo, ou seja, em 2007
havia 154 matriculas igualmente o ano de 2013. Destaca-se que esse resultado contradiz aos
achados de Meletti e Bueno (2010), estudo realizado pelos autores sobre a situacdo das
matriculas do alunado da educacdo especial no Brasil aponta o crescimento do nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia na EJA.

Para ilustrar melhor como estdo distribuidos os alunos indigenas com deficiéncia por
modalidade de ensino, na tabela 9 apresenta dados de matriculas de alunos por tipo de

deficiéncia e modalidade de ensino.
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Tabela 9: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na educacgéo escolar indigena
por modalidade de ensino e tipo de deficiéncia no Brasil

Ensino Regular Educacdo Especial EJA
Ano Tipo de deficiéncia Tipo de deficiéncia Tipo de deficiéncia
D.V DA DF DM |DV DA D.F D.M D.V D.A D.F D.M
2007 67 60 49 87 18 55 11 37 114 9 19 12
2008 67 87 53 133 19 65 35 86 33 7 4 18
2009 72 105 75 172 7 32 19 89 16 9 10 6

2010 94 140 121 258 6 12 30 33 37 13 7 7

2011 125 193 161 452 6 9 28 61 64 18 8 27

2012 160 201 209 557 10 10 36 209 108 15 14 39

2013 204 176 251 774 4 2 18 6 81 13 19 41
Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).

Na modalidade ensino regular, no periodo estudado, a deficiéncia que teve maior
incidéncia foi a mental, seguida por deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica e deficiéncia
visual. A deficiéncia mental teve aumento significativo nos anos analisados, se cotejarmos 0s
dados do ano base de 2007 ao ano de 2013 percebe-se aumento de 687 matriculas de alunos
com deficiéncia mental, enquanto a deficiéncia auditiva teve aumento de 116 matriculas, a
fisica de 201 matriculas e a visual de 137 matriculas.

No caso dos alunos indigenas com deficiéncia mental, chama a atencéo a incidéncia
e 0 aumento das matriculas ao longo do periodo analisado. Quando cotejados os dados deste
estudo com os achados de Meletti e Bueno (2010), verifica-se que ambos os estudos apontam
um crescimento significativo do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia mental no
ensino regular.

Cabe destacar também o estudo de doutorado de Goes (2014, p. 103) que analisou as
matriculas de alunos com deficiéncia mental. Neste estudo pode-se constatar que houve um
aumento significativo das matriculas de alunos com este tipo de deficiéncia no ensino regular.
Um dado relevante a ser destacado é que houve decréscimo de 34 mil matriculas na educacéo
especial, enquanto que no ensino regular o aumento de matriculas de alunos com deficiéncia
mental foi de 246 mil, o autor conclui que “[...] ainda que toda a redugdo das matriculas da
educacdo especial tivesse migrado para o0 ensino regular, teriamos mais de 200 mil matriculas
novas: foram novos alunos diagnosticados como tal.”

Sabe-se que existe uma dificuldade em identificar e diagnosticar alunos com
deficiéncia mental, que muitas vezes acarreta nos alunos com dificuldades de aprendizagem
ou mesmo problemas de comportamento serem identificados com tal deficiéncia
(VELTRONE, 2011).
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Os numeros de matriculas de alunos com D.M podem aumentar significativamente
nos proximos anos, em janeiro de 2014 foi aprovada a NOTA TECNICA N° 04 / 2014 /
MEC/SECADI/DPEE, que desconsidera como sendo imprescindivel a apresentacdo de laudo
médico por parte do aluno com deficiéncia, pois trata-se de atendimento pedagdgico e nao

clinico. De acordo com a nota:

A exigéncia de diagnostico clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, para declara-lo, no
Censo Escolar, pablico alvo da educacgdo especial e, por conseguinte, garantir-lhes o
atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria imposi¢do de barreiras
ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminacdo e
cerceamento de direito. (BRASIL, 2014a).

Assim, para declarar no Censo Escolar os alunos pablico alvo da educacédo especial
deve-se considerar as definicdes deste publico contidas na Resolugdo do CNE/CEB, n°
4/2009* e ndo mais esperar pelos laudos médicos dos alunos.

Com relacdo aos sistemas segregados de ensino, neste estudo representado pela
modalidade de educagdo especial, a qual é entendida pelo censo escolar como escolas
especiais ou classes especiais, verifica-se que a deficiéncia com maior incidéncia no periodo
estudado foi a mental, sendo que no ano de 2012 teve maior incidéncia (209 matriculas) e o
ano de 2013 com a menor incidéncia (6 matriculas). Cabe esclarecer que grande parte dessas
matriculas de alunos com deficiéncia mental, no ano de 2012, encontrava-se no estado do
Parand (196 matriculas) e no ano seguinte essas matriculas “sumiram” da modalidade
educacdo especial neste estado. Este tipo de analise ndo permite fazer afericdes sobre o que
aconteceu com essas matriculas, se migraram para outra modalidade de ensino ou se evadiram
da escola, sugere-se uma analise mais especifica sobre essa situacdo e que seja realizada em
locus no estado.

Ao compararmos 0 ano base de 2007 ao ano de 2013, na modalidade educacao
especial, observa-se também reducdo das matriculas de alunos indigenas com deficiéncia
visual e auditiva e aumento das matriculas de alunos com deficiéncia fisica.

No caso da modalidade de ensino EJA, os dados indicam a deficiéncia visual como

48 Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: | — Alunos com deficiéncia: aqueles que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracBes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relages sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo. Il — Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

(BRASIL, 2009).
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tendo a maior incidéncia no periodo estudado, esta deficiéncia teve o maior nimero de
matriculas na EJA em todos os anos. Mas se cotejarmos os dados do ano de 2007 com o ano
de 2013 percebe-se oscilacdo do numero de matriculas por deficiéncia, por exemplo, as
matriculas de alunos com deficiéncias visual tiveram um decréscimo de 33 matriculas,
enquanto as matriculas de alunos com deficiéncia auditiva e mental tiveram aumento de 4 e
29 matriculas respectivamente.

Na tabela 10 apresenta-se os dados de matriculas de alunos com deficiéncia na

educacdo escolar indigena por sexo.

Tabela 10: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo escolar indigena
por sexo no Brasil

Sexo

Ano Feminino Masculino

D.V D.A D.F D.M TOTAL D.V D.A DF DM TOTAL
2007 103 73 38 61 275 95 51 41 78 265
2008 63 75 45 104 287 63 87 48 142 340
2009 43 79 46 128 296 35 80 62 180 357
2010 74 83 81 143 381 73 112 98 187 470
2011 81 113 100 259 553 124 136 111 403 174
2012 131 124 135 383 773 170 142 171 617 1100
2013 136 107 156 449 848 178 125 190 716 1209

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).

No periodo analisado a incidéncia de deficiéncia foi maior entre os homens e a
deficiéncia com o maior nimero de casos foi a mental seguida pela auditiva. Ao cotejarmos o
total das matriculas de homens do ano base de 2007 ao ano de 2013 percebe-se aumento de
944 matriculas, ao compararmos esses anos por tipo de deficiéncia tem-se 0s seguintes
resultados: aumento de 83 matriculas de alunos com deficiéncia visual, 74 auditiva, 149
fisica, 638 mental.

No caso das mulheres, a deficiéncia que teve a maior incidéncia no periodo estudado
foi a mental seguida pela deficiéncia auditiva. Porém, se compararmos os dados do ano de
2007 ao ano de 2013 percebe-se aumento de matriculas em todas as deficiéncias: deficiéncia
visual 33 matriculas, deficiéncia auditiva 34 matriculas, deficiéncia fisica 118 matriculas e
deficiéncia mental 388 matriculas. Ao cotejarmos o total de matriculas de mulheres com
deficiéncia constata-se um acréscimo de 573 matriculas, verifica-se que houve aumento
menor das matriculas de mulheres em relacéo a dos homens.

Observa-se neste estudo que os dados anteriores revelaram a existéncia de alunos

indigenas com deficiéncia matriculados nas diferentes modalidades de ensino. No entanto, na
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tabela 11 serdo apresentados dados referentes ao atendimento educacional especializado, ou
seja, serd demonstrado se os alunos com deficiéncia que estavam matriculados nas escolas

indigenas do Brasil recebiam algum tipo de atendimento educacional especializado.

Tabela 11: NUmero de matriculas de alunos com deficiéncia na
educacdo escolar indigena que recebem atendimento especializado

no Brasil
Tipo de deficiéncia
Ano
DV DA DF DM TOTAL
2007 32 24 20 27 103
2008 39 18 13 63 133
2009 12 13 3 35 63
2010 9 27 19 42 97
2011% 8 24 8 95 135

Fonte: Elaborago prépria com base nos microdados do MEC/INEP
(2007, 2008, 2009, 2010 e 2011).

De modo geral, podemos observar que uma minoria de alunos indigenas com
deficiéncia recebia algum tipo de atendimento educacional especializado no decorrer do
periodo estudado. Entretanto, verifica-se uma oscilacdo das matriculas no periodo, ou seja, no
ano de 2008 teve aumento de 30 matriculas de alunos que recebiam atendimento, porém em
2009 teve uma diminuicao de 70 matriculas, seguida do aumento de 34 matriculas em 2010 e
38 matriculas no ano de 2011.

No periodo analisado os alunos com deficiéncia mental foram os que mais se
beneficiaram com o atendimento educacional especializado e os alunos com deficiéncia fisica
tiveram o menor nimero de atendimento.

Cabe destacar que no ano de 2011 o estado de Mato Grosso do Sul foi 0 estado
brasileiro que ofereceu 0 maior nimero de atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia matriculados na educacdo escolar indigena. Isto é, 35 alunos com deficiéncia
se beneficiaram desse atendimento, sendo 31 com deficiéncia mental, dois com deficiéncia
auditiva, um com deficiéncia visual e um com deficiéncia fisica.

Ao analisar os dados do ano de 2011, percebe-se a existéncia de 1.152 matriculas de
alunos com deficiéncia, entretanto apenas 135 alunos recebiam atendimento educacional
especializado, ou seja, apenas 11,7%. Destaca-se que o atendimento educacional

especializado ¢ um direito assegurado em diversas legislacdes e documentos. A CF/1988,

49 analise dessa tabela focou-se no periodo de 2007 a 2011 porque nos anos de 2012 e 2013 os dados
disponibilizados pelo INEP ndo permitiram cruzar a varidvel de alunos com deficiéncia na educagdo escolar
indigena com a variavel Atendimento Educacional Especializado.
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garante a oferta do Atendimento Educacional Especializado as pessoas com deficiéncia
preferencialmente no ensino regular (Art. 208). A LDB/1996 também assegura o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) atribui responsabilidade ao poder publico quanto a
efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado. Esta politica também assegura que 0s
recursos, servigos e o Atendimento Educacional Especializado estejam nos projetos politicos
pedagdgicos das escolas indigenas, 0s quais devem ser construidos com base nas diferencas
socioculturais dessa populagéo.

Atualmente hd uma movimentacdo do governo para atender as determinacdes das leis
e politicas, para isto estdo implantando salas de recursos multifuncionais para ofertar
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, porém neste estudo
constatou-se que essas salas estdo chegando de forma precéria as escolas indigenas, pois a
maioria de seus alunos com deficiéncia frequenta as escolas sem receber qualquer tipo de

atendimento especializado.

4.2 Matriculas de alunos na educacao escolar indigena no Estado de S&o Paulo

Como este estudo se dedicou a estudar a relacdo entre a educacdo especial e a
educacdo escolar indigena na Terra Indigena de Arariba, localizada no Estado de Sao Paulo, a
seguir serdo apresentados dados da educacdo escolar indigena deste estado para que se possa
compreender sua configuragéo.

Na tabela 12 serdo apresentados dados de matriculas da educacgdo escolar indigena no

estado de Séo Paulo.

Tabela 12: Numero de matriculas na educacéo escolar indigena no
Estado de S&o Paulo

Unidade da Federacgado

Ano Brasil Sudeste Sao Paulo
2007 208 538 5065 1074
2008 205 871 5606 1127
2009 229 945 9202 1676
2010 246 793 8410 1650
2011 243 794 11 749 2015
2012 242 336 6 659 1647
2013 250 303 9 057 2010

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008,
2009, 2010, 2011, 2012 e 2013).
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As matriculas na educacao escolar indigena, no Estado de Séo Paulo, vém crescendo
no decorrer do periodo estudado, enquanto as matriculas na educagdo escolar indigena no
Brasil cresceram 20,02%, quando comparado o ano de 2007 e 2013, a educagdo escolar
indigena na regido sudeste aumentou de 78,8% e no estado de S&o Paulo o aumento foi de
87,1% no mesmo periodo, ou seja, acima das matriculas na educagdo escolar indigena
nacional.

Este aumento das matriculas acima da meédia nacional pode estar associado a
implantacéo de escolas indigenas no Estado de Sdo Paulo que é uma iniciativa recente quando
comparada a outros estados brasileiros, conforme ja mencionado, apenas a partir de 2003 o
estado de Sao Paulo comegou a reconhecer e implantar escolas em T.l que ofertam educagéo
escolar indigena.

Na tabela 13 serdo apresentados dados de matriculas na educacéo escolar indigena no

Estado de S&o Paulo por modalidade de ensino.

Tabela 13: Numero de matriculas na educacdo escolar indigena por modalidade de ensino
no Estado de Sao Paulo

Total geral de matriculas na Modalidade de Ensino
Ano educacao escolar indigena no Ensino Regular Educaco EJA
Estado de S&o Paulo Especial
2007 1074 1001 0 73
2008 1127 1056 0 71
2009 1676 1566 0 110
2010 1650 1570 0 80
2011 2015 1935 0 80
2012 1647 1589 0 58
2013 2010 1943 0 67

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).

Observa-se que a maior parte das matriculas na educacdo escolar indigena no Estado
de S&o Paulo encontra-se no ensino regular, enquanto na educagdo especial ndo existe
matriculas nesta modalidade de ensino.

As matriculas na modalidade de ensino regular aumentaram ano a ano no periodo
estudado, e ao comparar 0 ano base de 2007 ao ano de 2013 percebe-se aumento de 942
matriculas no ensino regular na educacéo escolar indigena.

Com relacdo a modalidade de ensino EJA, esta teve oscilacdo no periodo analisado,
no ano de 2007 existia 73 matriculas, em 2008 esse nimero caiu para 71 e aumentou para 110

no ano de 2009 tendo outra queda de 30 matriculas no ano de 2010. No ano de 2011 nao
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houve alteracdo, o nimero de matriculas foi igual ao ano de 2010, ou seja, 80 matriculas. No
ano de 2012 ocorreu queda de 22 matriculas e acréscimo de 9 matriculas em 2013.
Na tabela 14 encontra-se a distribuicdo das matriculas por dependéncia

administrativa no Estado de Sao Paulo.

Tabela 14: Numero de matriculas na educacdo escolar indigena por dependéncia
administrativa no Estado de Sdo Paulo
Dependéncia Administrativa

Ano . .
Federal Estadual Municipal Privado

2007 0 676 398 0
2008 0 715 401 11
2009 0 1077 402 197
2010 0 1166 369 115
2011 0 1271 349 395
2012 0 1298 349 0
2013 302 1374 334 0

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).

As matriculas na educacdo escolar indigena concentram-se, em sua maioria, na
dependéncia administrativa estadual. Ao analisar os dados ano a ano, no periodo de 2007 a
2013, verifica-se aumento de 103,2% das matriculas em escolas do estado. Esse aumento
pode estar associado a Resolucdo SE 147, de dezembro de 2003, a qual “DispOe sobre a
organizacdo e o funcionamento das Escolas Indigenas no Sistema de Ensino do Estado de Sao
Paulo”, a qual visa reconhecer e criar estabelecimento de ensino que funcionam em
comunidades indigenas no estado de S&o Paulo.

Cabe destacar que na instancia municipal houve oscilacdo no periodo analisado, com
gueda de 64 matriculas quando comparados os anos de 2007 e 2013. Na instancia privada
também ocorreu oscila¢do das matriculas, enquanto no ano de 2007 ndo existia matriculas, em
2008, 2009 e 2010 houve acréscimo constante, entretanto nos anos seguintes (2012 e 2013)
essas matriculas reduziram a zero. Uma hipétese a ser levantada é que essas matriculas podem
ter migrado para outras instancias ou até mesmo para escolas que ndo ofertam educacédo
escolar indigena especificamente. Na instancia federal, no ano de 2013, apareceu 302
matriculas de alunos indigenas.

A dependéncia administrativa onde se encontra as matriculas da educagdo escolar
indigena torna-se pouco relevante quando consideramos que 0s érgdos responsaveis por elas
devem respeitar as particularidades dos povos indigenas nesta modalidade de ensino. A este

respeito, no RCNEI, é apontado:
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A proposta da escola indigena diferenciada representa, sem divida alguma, uma
grande novidade no sistema educacional do pais, exigindo das instituigdes e 6rgdos
responsaveis a definicdo de novas dinamicas, concep¢des e mecanismos, tanto para
que essas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no
sistema, quanto respeitadas em suas particularidades. (BRASIL, 1998, p. 34).

Na tabela 15 serdo apresentados dados de matriculas na educacgdo escolar indigena
por sexo no Estado de S&o Paulo.

Tabela 15: Numero de matriculas na educagéo escolar indigena
por sexo no Estado de Sao Paulo

Sexo
Ano
Feminino Masculino

2007 567 507
2008 579 548
2009 836 840
2010 826 824
2011 997 1018
2012 821 826
2013 1002 1008

Fonte: Elaboracéo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009,
2010, 2011, 2012 e 2013).

De modo geral, pode-se observar em todo periodo estudado que no Estado de S&o
Paulo as matriculas de homens e mulheres estdo quase equiparadas, fato este divergente dos
dados nacionais, 0s quais apontam uma prevaléncia das matriculas de homens na educacéo
escolar indigena.

Porém, ao analisar os dados separadamente verifica-se aumento nas matriculas de
mulheres (76,7%) quando comparado o ano de 2007 ao ano de 2013, com rela¢do aos homens
teve aumento de 98,8% nas matriculas, ou seja, vem crescendo mais do que as matriculas de

mulheres.

4.2.1 Matriculas de alunos com deficiéncia na educacado escolar indigena no Estado de

Sédo Paulo

A seguir serdo apresentados os dados de alunos com deficiéncia (cegueira, baixa
visdo, surdez, deficiéncia auditivo, deficiéncia fisica e deficiéncia mental) na educagédo

escolar indigena no Estado de Séo Paulo.



110

Tabela 16: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na Educacéo
Escolar Indigena

Unidade da Federacéo

Ano
Brasil Sudeste Sé&o Paulo

2007 538 6 1

2008 607 6 2

2009 612 24 2

2010 758 31 2

2011 1152 46 5

2012 1568 38 7

2013 2 057 92 7
Fonte: Elaboragdo prépria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011,
2012 e 2013).

No Brasil, no ano 2007, antes mesmo da implementacdo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), primeiro
documento a assegurar a interface da educacdo especial na educacdo escolar indigena, havia
no pais um namero consideravel de matriculas de alunos indigenas com deficiéncia.

Na regido Sudeste, o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia aumentou
consecutivamente no periodo estudado. Ao comparar 0 ano de 2007 com o ano de 2013
verifica-se um aumento de 86 matriculas de alunos com deficiéncia.

No Estado de Séo Paulo, no ano de 2007, existia apenas uma matricula de aluno com
deficiéncia na educacdo escolar indigena. No periodo estudado, as matriculas de alunos com
deficiéncia aumentaram, mas quando comparado o ano base de 2007 a 2013 obtém-se um
acréscimo de 6 alunos com deficiéncia na educacao escolar indigena.

A tabela 17 apresenta dados de matriculas de alunos com deficiéncia por modalidade
de ensino no Estado de S&o Paulo.

Tabela 17: Namero de matriculas de alunos indigenas com deficiéncia por modalidade de
ensino no Estado de Séo Paulo

Total geral de matriculas na Modalidade de Ensino
Ano educacdo escolar~ indigena no Ensino Regular Educagéo EJA
Estado de S&o Paulo Especial
2007 1074 1 0 0
2008 1127 2 0 0
2009 1676 2 0 0
2010 1650 2 0 0
2011 2015 5 0 0
2012 1647 7 0 0
2013 2010 7 0 0

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).
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No Estado de S&o Paulo, todas as matriculas de alunos com deficiéncia encontram-se
no ensino regular. Na educacdo especial e educacdo de jovens e adultos ndo possui matriculas
de alunos com deficiéncia. Entretanto, o estudo de Sa e Cia (2012) sobre as matriculas de
alunos indigenas com deficiéncia no Brasil aponta a existéncia de matriculas de alunos
indigena na educacdo especial (6,15%) e na educacdo de jovens e adultos - EJA (8,36%), fato
este diferente da realidade encontrada no Estado de S&o Paulo.

Na tabela 18 encontram-se as matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo

escolar indigena distribuida por dependéncia administrativa.

Tabela 18: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo escolar indigena
por dependéncia administrativa no Estado de S&o Paulo

Dependéncia Administrativa

Ano

Federal Estadual Municipal Privado

Total Deficiéncia | Total Deficiéncia | Total Deficiéncia | Total Deficiéncia

2007 0 0 676 1 398 0 0 0
2008 0 0 715 2 401 0 11 0
2009 0 0 1077 1 402 0 197 1
2010 0 0 1166 2 369 0 115 0
2011 0 0 1271 5 349 0 395 0
2012 0 0 1298 7 349 0 0 0
2013 302 0 1374 7 334 0 0 0

Fonte: Elaboracgdo propria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).

Observa-se no periodo estudado que a maior parte das matriculas de alunos com
deficiéncia encontra-se na dependéncia administrativa estadual, enquanto que apenas uma, no
ano de 2009, estava na instancia privada. Neste contexto, pode-se afirmar que se torna
incumbéncia do estado fornecer apoio e atendimento educacional especializado para esses
alunos uma vez que este direito esta garantido legalmente.

A tabela 19 apresenta as matriculas de alunos por tipo de deficiéncia e modalidade de

ensino no Estado de Sdo Paulo.
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Tabela 19: NUumero de matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo escolar indigena
por modalidade de ensino e tipo de deficiéncia no Estado de Sdo Paulo

Ensino Regular Educacdo Especial EJA
Ano Tipo de deficiéncia Tipo de deficiéncia Tipo de deficiéncia
D.V DA DF DM | DV DA D.F D.M D.V D.A D.F D.M

2007 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2008 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2009 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
2010 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
2011 0 1 1 3 0 0 0 0 0 0 0 0
2012 0 1 2 4 0 0 0 0 0 0 0 0
2013 0 1 2 4 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 e
2013).

As matriculas dos alunos com deficiéncia estdo todas localizadas na modalidade de
ensino regular. De acordo com os dados, as deficiéncias encontradas nos alunos indigenas do
Estado de S&o Paulo referem-se a deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica e deficiéncia mental.
A deficiéncia que mais aumentou no periodo estudado foi a mental com quatro casos no ano
de 2013, o mesmo foi verificado no estudo realizado por Meletti e Bueno (2010) nas
matriculas da educacdo bésica, os quais identificaram que o ndmero de alunos com
deficiéncia mental aumentou significativamente no ensino regular.

Com relagdo ao atendimento educacional especializado, os alunos com deficiéncia,
até o ano de 2013, frequentavam as escolas indigenas de suas comunidades sem receber
qualquer tipo de atendimento. Esse fato mostra descaso e omissdo do poder publico estadual
diante dos povos indigenas com e sem deficiéncia.

Cabe destacar que recentemente entrou em vigor a Resolucdo SE 61, de 11 de
novembro de 2014, que dispBe sobre a Educacdo Especial nas unidades escolares da rede
estadual de ensino do estado de Sdo Paulo, apesar de ser o documento mais recente que trata
da educacdo especial e os servicos oferecidos por ela, nada é mencionado para as pessoas
indigenas com deficiéncias e suas escolas, isto revela que essa populacdo continua invisivel
para 0s governantes.

A tabela 20 apresenta as matriculas de alunos com deficiéncia por sexo no Estado de

Sao Paulo.
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Tabela 20: Numero de matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo escolar indigena
por sexo no Estado de Sao Paulo

Sexo

Ano Feminino Masculino

D.V D.A D.F D.M D.V D.A D.F D.M

2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013 0 0 2 1 0

O OO0 o oo
O 0O 0O o oo
N RO O OO
W WNOR OO
O 0O o0 oo oo
e =
OO0 o0 OoOR K

0
0
0
1
1
1
1

e

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do MEC/INEP (2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012
2013).

Ao analisar a tabela, percebe-se que no periodo estudado, no Estado de S&o Paulo, a
incidéncia do registro da deficiéncia foi maior entre as mulheres o que difere dos dados
anteriormente apresentados sobre o Brasil, que a prevaléncia da deficiéncia € maior entre 0s
homens.

Por meio dos dados também se pode verificar que desapareceu uma matricula do
sexo masculino com deficiéncia fisica, ou seja, frequentou a escola nos anos de 2007 e 2008,
a partir de 2009 ndo houve mais matriculas. Algumas hipdteses podem ser levantadas a este
respeito, o aluno pode ter evadido da escola ou ao se preencher os dados do censo escolar néo
foi lancada a deficiéncia desse aluno.

O mesmo ocorreu com uma matricula do sexo feminino que possuia deficiéncia
mental, frequentou a escola no ano de 2009 e desapareceu em 2010, a partir de 2011 houve
aumento de duas matriculas de alunas com deficiéncia mental e trés matriculas nos anos de
2012 e 2013.

Cabe destacar que os dados apresentados sobre alunos indigenas com deficiéncia ndo
retratam a realidade concreta das comunidades, pois 0 numero de pessoas indigenas com
deficiéncia pode ser maior do que os apresentados aqui. Um exemplo sobre este fato refere-se
as pesquisas de S& (2011), Souza (2011) e Bruno (2012) referente a0 mapeamento de
deficiéncias na populacdo indigena da Regido da Grande Dourados, em Mato Grosso do Sul,
os estudos revelaram a existéncia de varios indigenas com deficiéncia em idade escolar fora
das escolas.

Neste capitulo foram apresentados os dados de matriculas dos alunos indigenas com
deficiéncia. A seguir apresenta-se a realidade concreta de criangas indigenas com deficiéncia

que vivem em T.I no Estado de S&o Paulo.
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5 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA TERRA
INDIGENA ARARIBA NO ESTADO DE SAO PAULO

Este capitulo tem por objetivo descrever, analisar e refletir sobre a educagéo e
escolarizacdo de criancas indigenas com deficiéncia na Terra Indigena Araribd e procura
ainda discutir os limites e possibilidades da escolar indigena frente aos alunos com

deficiéncia.

5.1 A interface da Educacdo Especial na Educacdo Escolar Indigena nas politicas

educacionais

Pela legislacdo atual, a educacdo especial e educacdo escolar indigena séo
consideradas um direito social e nas ultimas décadas, diversos documentos vém norteando
estas duas modalidades da educacdo. Assim, primeiramente, apresenta-se 0S conceitos
encontrados nas politicas sobre a educacgdo especial e educacdo escolar indigena e como essa
interface se configura na legislacdo atual.

A educacao especial € entendida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n. 9.394/96 (LDB/1996) como modalidade de educacdo transversal que perpassa todos os
niveis de ensino, sendo oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para os alunos
com necessidades especiais.

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) a educacdo especial se constitui como uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), identifica as necessidades educacionais especiais, disponibiliza o0s
Servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a
sua utilizacdo nas salas comuns do ensino regular.

Nessa perspectiva, a educacdo especial passa a integrar a proposta pedagdgica da
escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,

assim considerados neste documento:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracfes qualitativas das interagBes sociais reciprocas e na
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comunicagdo, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas
de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 09).

No caso da educagdo escolar indigena, esta foi garantida na Constituicdo Federal
(C.F/1988), a qual no Art. 10 assegurou “[...] as comunidades indigenas também a utilizacao
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. Observa-se que a educagédo
escolar indigena, almejada por diferentes comunidades e assegurada constitucionalmente veio
apontar um novo modelo de educacédo escolar, marcada pelo direito a diferenca, pois no texto
da Constituicdo foi assegurado a utilizacdo de suas linguas.

Nesse contexto, a LBD/1996 garante para estas comunidades a oferta de uma
educacdo escolar bilingue e intercultural e o respeito aos processos préprios de aprendizagem
de cada comunidade indigena no processo escolar (Art. 79). De acordo com esta legislacdo a

educacdo escolar indigena tem por objetivo:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memodrias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo- indias. (Art.78)

O Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas (RCNEI, 1998) se
concretiza como um documento importante, uma vez que traz informag6es sobre os novos
parametros, faz orientagcbes curriculares e procedimentos pedagdgicos em diversas areas do
saber, discute a atuacdo e a formacdo dos professores indigenas. Este documento define cinco
caracteristicas da escola indigena: comunitéria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica
e diferenciada.

De acordo com esse referencial ela é comunitaria porque é conduzida pela
comunidade indigena de acordo com seus projetos, suas concepcdes e seus principios; é
intercultural porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica; é
bilingue/multilingue porque as tradi¢gbes culturais, os conhecimentos acumulados, a
educacdo das geracfes mais novas, as crencas, 0 pensamento e as praticas religiosas, as
representacdes simbolicas, a organizacgdo politica, os projetos de futuro, enfim, a reproducéo
sociocultural das sociedades indigenas é, na maioria dos casos, manifestados atraves do uso
de mais de uma lingua; é especifica e diferenciada “Porque ¢é concebida ¢ planejada como

reflexo das aspiracdes particulares de cada povo indigena e com autonomia em relacdo a
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determinados aspectos que regem o funcionamento e orientacdo da escola ndo-indigena”
(BRASIL, 1998, p.25).

No que se refere aos contetidos escolares, 0 documento aponta que:

O dialogo respeitoso entre a realidade dos proprios alunos e os conhecimentos
vindos de diversas culturas humanas é a realizacdo da interculturalidade, e a escola
indigena deve tornar possivel essa relacdo entre a educacdo escolar e a prépria vida
em sua dindmica histérica. (BRASIL, 1998, p. 60)

Ou seja, a educacdo escolar indigena, a escola indigena, devem proporcionar a
articulacdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade com os conteudos
e saberes das comunidades indigenas, para assim possibilitar a seus alunos reflexdes criticas
sobre os problemas de suas comunidades.

Com relacdo a educacdo especial na educacdo escolar indigena, recentemente as
politicas publicas de educacdo vém considerando essa interface.

A Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (realizada em Nova
York no ano de 2007) promulgada pelo Decreto 6949 de 2009 (BRASIL, 2009), foi o
primeiro documento que apontou preocupacdes com as dificeis situacdes enfrentadas por
pessoas com deficiéncia que estdo sujeitas a formas mdaltiplas de discriminacdo, em virtude de
sua cor, sexo, origem nacional étnica, nativas dentre outras. Assim reconhece a necessidade
de promover e proteger os direitos humanos de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive
daquelas que requerem maior apoio. Este documento reconheceu que a pessoa com
deficiéncia pode sofrer multiplas discriminacdes devido a associacdo da deficiéncia a uma
origem étnica ou nativa, por exemplo.

Apos essa discussdo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) foi o primeiro documento nacional, referente a educacédo
especial, que afirma o direito sobre a interface da educacdo especial na educagdo escolar
indigena. Este documento assegura:

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e quilombola
deve assegurar que 0S recursos, servicos, e atendimento educacional especializado

estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008, p.19).

Esta politica apresenta avancos, entretanto, na pratica, as acdes realizadas se
resumem ao atendimento educacional especializado (AEE) oferecido nas salas de recursos
multifuncionais, que sdo padronizadas em todo territério nacional e ndo oferecem recursos ou
servigos que contemple as diferengas socioculturais dessas comunidades. No estudo realizado

por Silva (2014) sobre o AEE em comunidades indigenas localizadas no municipio de
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Dourados/MS, foi constatado que este tipo de atendimento é oferecido por 2 professoras
indigenas e 2 professoras ndo indigenas (ambos grupos moram na cidade), o autor ainda

revela:

AEE nas escolas indigenas caracteriza-se pela reprodugdo do modelo ndo indigena
de atendimento as criancas com deficiéncia. Diante disso, torna-se essencial refletir
sobre como deve ser o AEE no contexto das escolas indigenas, de forma que preze
por uma educacdo diferenciada, especifica, bi/multilingue, intercultural e inclusiva.
(SILVA, 2014, p. 132).

Observa-se que o AEE oferecido nas escolas indigenas funciona aos moldes das
escolas ndo indigenas, ou seja, acontece sem nenhuma especificidade para esses povos.

Na versdo final do documento da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE)
(construido com participacdo de amplos segmentos educacionais e sociais de todo o territorio
nacional) ndo se detalha a interface da educacdo especial na educacdo escolar indigena,
apenas no eixo VI destinado a “Justi¢a Social, Educacao e Trabalho: Inclusao, Diversidade e
Igualdade” é que chamam a atengdo para a necessidade de se construir a interface da educagéo
especial com a educacéo indigena.

No entanto, no item destinado a educacdo indigena, 0 que se encontra a respeito
dessa interface € uma reproducdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva, ou seja, o documento propde que as politicas deverdo “Estimular a
interface da educacdo especial na educacdo indigena, assegurando que 0S recursos, Servicos e
AEE estejam presentes nos projetos pedagogicos, construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos” (CONAE, 2010, p. 141).

Apesar do documento final da CONAE apontar renovadas perspectivas para a
organizacdo da educacdo nacional e para formulagcdo do Plano Nacional de Educacdo 2011-

2020, na versdo final do PNE aprovada no Congresso Nacional, ficou estabelecido na Meta 4:

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacgédo continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas. (BRASIL, 2014b).

A versdo final do texto apresenta avango quando considera que 0s povos indigenas
também tém alunos que sdo publico alvo da educacdo especial. Porém, apresenta falhas
quando reduz a educacéo especial as salas de recursos multifuncionais; quando néo especifica
guem serdo os professores formados no atendimento educacional especializado para atuar
dentro das comunidades indigenas e fere o principio de autonomia da escola indigena quando

transfere o modelo instituido da educacdo especial da populacéo nao indigena.
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No documento Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Escolar Indigena na
Educacdo Basica® (aprovado em 2012) é discutida a interface da educacdo especial na
educacdo escolar indigena. Dentre varios aspectos o documento aponta que as politicas
direcionadas para o atendimento especializado precisam ser elaboradas e colocadas em pratica
segundo a realidade sociocultural de cada comunidade, é enfatizado no documento que o
sistema de ensino devem assegurar a acessibilidade aos alunos indigenas, publico alvo da
educacdo especial, por meio da oferta de prédios escolares, mobiliarios adequados, transporte
escolar, recursos humanos e outros materiais adaptados as necessidades desses alunos
(BRASIL, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Indigena apresentam

avancos no gue se refere a identificacdo das necessidades educacionais especiais:

Na identificacdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes indigenas,
além da experiéncia dos professores indigenas, da opinido da familia, das questfes
culturais, a escola indigena deve contar com assessoramento técnico especializado e
0 apoio da equipe responsavel pela Educagao Especial em parceria com as instancias
administrativas da Educacdo Escolar Indigena nos sistemas de ensino (BRASIL,
2013, p. 390).

Observa-se que a identificacdo leva em consideracdo a opinido da familia, dos
professores indigenas e as questdes culturais de cada comunidade. Isso € importante porque a
concepcao de necessidade e/ou deficiéncia que eles tém, em alguns casos, difere do conceito
da sociedade ndo indigena que ainda foca nos aspectos patologicos.

No documento é enfatizado ainda:

O atendimento educacional especializado na Educagdo Escolar Indigena deve
assegurar a igualdade de condicBes para 0 acesso, permanéncia e conclusdo com
sucesso dos estudantes que demandam esse atendimento. Para efetivar essas
condigBes faz-se necessaria a agdo conjunta e coordenada da familia, da escola, dos
sistemas de ensino e de outras instituicdes da area da salde e do desenvolvimento
social (BRASIL, 2013, p. 390).

Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Indigena

assegurar 0 acesso, permanéncia e conclusdao do ensino, no documento nada consta sobre a

50 «p construgdo dessas Diretrizes se deu em didlogo instituido entre 0 CNE, a Comissdo Nacional de Educacgéo
Escolar Indigena do Ministério da Educacdo (CNEEI/MEC) e o Grupo de Trabalho Técnico Multidisciplinar,
criado pela Portaria n® 593, de 16 de dezembro de 2010, no ambito da Secretaria de Educacdo, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) do MECs. Foram relevantes, ainda, nesse processo as manifestagdes apresentadas nos
dois seminarios sobre Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena realizados pelo CNE, ocorridos em 2011 e
2012, em Brasilia, bem como as contribui¢fes provindas da reunido técnica ocorrida durante o Gltimo desses
semindrios. Nesse sentido, estas Diretrizes constituem o resultado de um trabalho coletivo, que expressa o
compromisso de representantes de diferentes esferas governamentais e ndo governamentais, com participacdo
marcante de educadores indigenas, envolvidos com a promogao da justica social e a defesa dos direitos dos
povos indigenas na construgdo de projetos escolares diferenciados, que contribuam para a afirmacdo de suas
identidades étnicas e sua inser¢do digna na sociedade brasileira.” (BRASIL, 2013b, p. 376).
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apropriacdo do conhecimento que € um fator decisivo para o aluno concluir com sucesso o
processo de escolarizagéo.

Neste estudo também foi analisada a Resolucdo SE 61, de 11 de novembro de
2014°, que dispde sobre a educacio especial nas unidades escolares da rede estadual de
ensino do estado de S&o Paulo. Apesar de ser o documento mais atual que orienta a educacgéo
especial no estado, em nenhum momento € mencionada a interface da educacdo especial com
a educacdo escolar indigena, verifica-se que os alunos indigenas com deficiéncia ndo sédo
mencionados na referida politica o que revela o descaso e negligéncia do poder publico
estadual com relacdo aos povos indigenas com e sem deficiéncia. Esse posicionamento do
governo do PSDB pode ser proposital, pois a auséncia de direitos é uma forma cruel de
silenciar os povos indigenas no Estado de Sao Paulo.

No campo das politicas educacionais, torna-se imprescindivel discutir a interface da
educacdo especial na educagdo escolar indigena, pois hoje as legislacbes abriram a
possibilidade para as escolas indigenas valorizarem suas linguas, saberes e tradicdes
indigenas, deixando de se restringir a um instrumento de imposicdo dos valores culturais da
sociedade nacional. Assim, torna-se necessario discutir a educacdo especial com uma
modalidade de ensino da educacéo escolar indigena, para isso os saberes indigenas e ocidental
deverdo dialogar na busca de alternativas.

A este respeito, S& (2011, p. 25) afirma que ao se pensar a Educacao Especial para os
povos indigenas serd preciso encontrar novas e diversificadas solucBes, sera necessario
exercitar a autonomia e o empoderamento dos alunos com deficiéncia, seus professores e
familiares para que reivindiquem o respeito aos direitos daqueles que precisam de respostas
diferentes frente as suas necessidades especiais e culturais.

Destaca-se que atualmente a educacdo especial ja € reivindicacdo dos povos
indigenas. No IX Encontro sobre Leitura e Escrita em Sociedades Indigenas (IX ELESI),
realizado em Porto Seguro/BA, no ano de 2012, o qual tinha como objetivo discutir tematicas
atuais e prioritarias para as escolas e comunidades indigenas, foi produzida pelos povos
indigenas participantes®® uma carta com varias propostas. Neste documento 0s povos

indigenas discutiram as necessidades dos indios com deficiéncia, ou seja:

Considerando a realidade dos Povos Indigenas e o avan¢o no dominio de suas
linguas, considerando em suas necessidades aqueles que sdo portadores de

S1Este documento foi escolhido para analise pois é o norteador da educacdo especial na rede estadual de ensino
do estado de S&o Paulo, na qual estdo ligadas as escolas indigenas.

52 Atikum, Baniwa, Fulnid, Guarani, Guarani Mbya, Ka’apor, Kaimbé, Kaiowa, Kantaruré, Karaja, Kiriri,
Kuikuro, Manchinery, Munduruku, Pankararé, Pankararu, Pankaru, Patax6, Patax6 Hahdhée, Payaya, Potiguara,
Terena, Tupinamb4, Tuxa, Xucuru Kariri, Xucuru do Ororub4, Yeka’uana.
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necessidades especiais, sugerimos que sejam possibilitados os seguintes direitos aos
Portadores Nacionais Indigenas de Necessidades Especiais — PNE’s:

- Acessibilidade a Educagdo Escolar Indigena para as criangas, jovens e adultos
portadores de necessidades especiais;

- Possibilitar a formagdo escolar regular e profissionalizante para os PNE’s
indigenas;

- Facilitar o acesso as Politicas Publicas do pais aos PNE’s indigenas como forma de
garantir a qualidade de vida destes;

- Promover a formacédo especifica para os professores/profissionais que atuem na
Educagao Escolar Indigena com PNE’s;

- Garantir a aposentadoria dos PNE’s indigenas;

- Possibilitar/Garantir a acessibilidade aos Programas Federais, Estaduais e
Municipais de satde, educagdo, moradia, trabalho e lazer aos PNE’s indigenas.

- Criar espacos para discussdo dos povos indigenas sobre 0 acesso e a permanéncia
do indigena com deficiéncia;

- Formacdo de professores para o atendimento as criangas especiais mantendo o
suporte necessario;

E observado nesta carta que os povos indigenas estdo demandando melhores
condi¢cdes aos indios com necessidades especiais. Reivindicam o direito a educacdo e
enfatizam a necessidade de se facilitar aos indios com necessidades especiais 0 acesso as
politicas plblicas do pais, pois de acordo com alguns estudos (SA, 2011; SOUZA, 2011) ha
fortes barreiras a serem superadas com relagdo ao acesso as politicas de educacéo e saude.

Esta carta torna-se um documento importante para a construcdo da interface da
educacdo especial na educacéo escolar indigena, pois foi construida pelos préprios indios que
passaram a reivindicar acessibilidade a educacdo escolar indigena aqueles que possuem
deficiéncia ou alguma necessidade educacional especial.

5.2 Pessoas com deficiéncia na Terra Indigena Arariba™

A Terra Indigena Ararib, atualmente, é habitada por 578 indios das etnias Guarani e
Terena, estando o contingente populacional distribuido nas quatro comunidades da seguinte
forma: Aldeia Kopenoti, populacdo de 195 indios; Aldeia Nimuendaju, populacdo de 85
indios; Aldeia Ekerud, populacdo de 180 indios e Aldeia Tereguad com a populagdo de 118
indios.

Com relacao a populacdo com deficiéncia dessa Terra Indigena, em conversa com a
enfermeira da Unidade de Saude”, foi informado a existéncia de seis pessoas com deficiéncia

em Arariba. Estando as deficiéncias classificadas da seguinte forma:

3 As informagdes foram coletadas por meio de uma conversa informal com as mées e enfermeira do posto
indigena e foram registradas no caderno de campo.
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Quadro 7 - Pessoas com deficiéncia na Terra Indigena Arariba

ALDEIA TIPO DE IDADE GENERO
DEFICIENCIA

Nimuendaju Sindrome de Down | 5 anos Feminino

Teregua Deficiéncia 9 anos Feminino
Intelectual

Kopenoti Paralisia cerebral 33 anos Masculino

Kopenoti Surdez 55 anos Masculino

Kopenoti Surdez 52 anos Feminino

Ekerua Deficiéncia 13 anos Feminino
Intelectual

Fonte: Dados coletados nesta pesquisa

Na Aldeia Kopenoti, com indios da etnia Terena, encontra-se 0 maior nimero de
pessoas com deficiéncia (trés), sendo todos adultos. As duas pessoas surdas nasceram com
essa deficiéncia, sempre moraram na comunidade e sdo da mesma familia, irmaos.

O outro adulto, com paralisia cerebral (PC), também sempre morou na Aldeia
Kopenoti, sua mée relatou que teve problema durante o parto e o beb& demorou a nascer e por
esse motivo faltou oxigénio no cérebro da crianga que nasceu com PC. Dessa forma, este
adulto necessita utilizar cadeira de rodas para sua locomoc¢do. Com a ajuda da mae transita
pela comunidade. Atualmente ele possui duas cadeiras de rodas doadas pela FUNAI e recebe
0 Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

Quando perguntado a mée deste adulto se ele frequentou a escola, ela informou que
ndo, pois a escola ficava longe de sua casa e ndo tinha condicBGes de leva-lo porque a
acessibilidade das estradas da comunidade € precéria e seria necessario um automavel para
realizar o transporte. Por este motivo a mde relatou ter interesse de matricular seu filho na
Associacdo de Pais e Amigo dos Excepcionais (APAE). Recentemente a mée ficou sabendo,
por uma filha, que a APAE “pega e deixa em casa todos os dias” e foi informado tambem que
neste local o rapaz podera realizar os atendimentos de fonoaudiologia e fisioterapia sem
interrupcdo. Atualmente ele faz fisioterapia duas vezes por semana na cidade de Avali,
entretanto a mée revela que ele ndo vai com frequéncia porque quando o carro da FUNAI esta
cheio de pacientes para serem atendidos na cidade ndo sobra lugar para leva-lo, pois sua
cadeira de rodas ocupa espaco que poderia levar outro paciente.

Mesmo com dificuldades para locomocao, este adulto, com ajuda da mée, transita
pela comunidade e frequenta a casa dos parentes. Nas atividades festivas de abril, a qual a

pesquisadora deste estudo esteve presente, foi observado este adulto frequentou e assistiu as
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apresentacdes atentamente acompanhado pela mée, tias e primos. Na foto a seguir pode ser

observado esse momento.

Figura 11: Adulto com PC
Fonte: Michele Aparecida de Sa (2012)

Na Aldeia Ekerua existe uma adolescente de 13 anos com deficiéncia mental. A
enfermeira da Unidade de Saude informou que a deficiéncia é resultado da sequela de
meningite adquirida na primeira infancia. Atualmente a menina frequenta a escola de sua
comunidade e o vice-diretor revelou como sendo a maior preocupagdo dos professores a
melhor forma de ensinar essa aluna, pois ela é aprovada de ano sem aprender os conteldos
destinados ao seu ciclo. Também foi informado que a aluna frequenta a escola e ndo recebe
nenhum tipo de atendimento educacional especializado, mas este ndo € o unico problema. Os
professores informam que ndo recebem orientacOes e apoio da Diretoria de Ensino de Bauru,
orgao responsavel pela escola.

Na Aldeia Nimuendaju, habitada por indios da etnia Guarani, hd uma menina de

cinco anos com Sindrome de Down. A crianga ndo nasceu na comunidade, veio com sua
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familia da T.l Barragem situada no distrito de Parelheiros, municipio de S&o Paulo/SP. A mée
ja morou na Aldeia Nimuendaju e apds se separar do marido mudou-se para T.l Barragem,
quando sua filha com Sindrome de Down nasceu (fruto do segundo casamento) ela quis voltar
para a Aldeia Nimuendaju, pois as condi¢Ges de vida em Barragem estavam precérias.

Na Aldeia Teregud, habitada por indios das etnias Terena e Guarani, identificou-se
uma menina de nove anos com deficiéncia intelectual. A mée relatou que a filha nasceu com
0s dedos das médos e pés unidos e ha trés anos ela fez uma cirurgia para separa-los.
Atualmente a crianca frequenta a escola de sua comunidade e encontra-se matriculada na pré-
escola.

Neste contexto, observa-se que nas quatros aldeias da Terra Indigena Arariba
existem pessoas com deficiéncia, sendo elas adultas ou criangas. A condicdo da deficiéncia
nas comunidades ndo é algo recente, ha mais de 50 anos existe pessoas com deficiéncia
habitando essa Terra Indigena.

Quando perguntado aos membros da comunidade se vive alguma pessoa com
deficiéncia na Terra Indigena, eles relatam a existéncia de quase todas as pessoas com
deficiéncia, isso ocorre porgue todos os indios da Terra Indigena Arariba possuem algum grau
de parentesco mesmo vivendo em comunidades diferentes.

Foi percebido que a nomenclatura deficiente ou deficiéncia é um termo néo utilizado
pelos indios. Dentro da Terra Indigena Arariba ¢ utilizada a nomenclatura “problema” ou
“aquela pessoa tem problema” para se referirem as pessoas com deficiéncia da comunidade.
Na verdade, todas as pessoas com alguma caracteristica diferente dos demais membros da
comunidade séo consideradas pelo grupo como uma pessoa que tem problema. A religido esta
em processo de revitalizacdo e ndo foi possivel perceber a concepgdo nativa que a
comunidade tem sobre a pessoa com deficiéncia.

De forma geral, é observado que as pessoas com deficiéncia fazem parte de uma
realidade concreta das comunidades indigenas e por esse motivo precisam de visibilidade e
garantia dos seus direitos. Assim, neste estudo, serdo apresentadas algumas reflexdes sobre
duas criancas com deficiéncia, uma da Aldeia Nimuendajl e a outra da Aldeia Teregua.

Para preservar a identidade das criancas foram utilizados nomes ficticios, no caso da
menina com Sindrome de Down da Aldeia Nimuendaji esta serd chamada de Jaci®* e a

crianga com deficiéncia intelectual da Aldeia Teregua chamara Taina®®.

% Na lingua indigena Jaci significa lua.
%5 Na lingua indigena Taina significa estrela.
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5.3 Crianca indigena com deficiéncia e o direito a saude

Atualmente vivemos numa época fortemente marcada pelos direitos como a saude e
educacdo, em contradicdo, a realidade concreta vivenciada pelos povos indigenas do Brasil
vem mostrar que a grande maioria dos indios vive em situacdo de negligéncia. Isso é resultado
da enorme desigualdade social que vivemos e que afeta diretamente varios segmentos da
populacéo.

Nos estudos de Souza (2011) nas comunidades indigenas do Estado de Mato Grosso
do Sul e Buratto, Barroco e Faustino (2010) nas comunidades do Parand, é revelado que 0s
indios destes estados, em especial aqueles com deficiéncia, tém dificuldade de ter acesso a
salide e educacdo com qualidade.

Na C.F/1988 sdo considerados direitos sociais a educacdo, a salde, a protecdo a
maternidade e a infancia (Art. 6). Sendo competéncia comum da Unido, Estados e Municipios
e Distrito Federal cuidar da salde e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas
com deficiéncia (Art. 23). Porém, o que acontece na vida concreta das criancas, jovens e
adultos indigenas é diferente do assegurado pela lei.

No Estado de S&o Paulo, por exemplo, as condi¢Bes da saude indigena se apresentam
frageis, a esse respeito podemos citar o caso de Jaci. A crianga nasceu com problemas
cardiacos graves e passou por uma cirurgia cardiaca, o0 médico que a atendeu informou a
familia a necessidade de acompanhamento constante, mas atualmente a crianca ndo faz
nenhum acompanhamento médico. Este acontecimento ndo resulta em omissdo da familia,
mas da falta de informacéo e excluséo, pois sobrevivem em condic¢des de extrema pobreza e
tem poucos conhecimentos sobre a ciéncia do ndo indigena. A mée, por exemplo, ndo é
alfabetizada e o pai tem poucos anos de estudo. Por este motivo necessita de profissionais da
salde assistindo a crianca e familia.

O caso de Taina ndo se difere de Jaci, ao nascer sua mae relatou que ela era uma
crianga diferente, pois tinha os dedos unidos das méos e dos pés. Ap6s alguns anos a crianca
passou por uma cirurgia para separa-los, mas tem dificuldade de realizar alguns movimentos
com as maos que necessitam da coordenacdo motora fina. A crianga também tem dificuldades
relacionadas a comunicagdo, ndo fala, e por este motivo a mée informou que procurou
atendimento em varios lugares, sendo eles na FUNAI, na cidade de Duartina e em Bauru, mas
ndo teve sucesso até esse momento. Atualmente a crianga esta fazendo sessGes de

fonoaudiologia na APAE de Bauru.
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Nos relatos das mdes pode-se verificar que a efetivacdo dos direitos fundamentais
sociais, neste caso a saude, € negligenciado pelo poder publico. As duas criangas necessitam
de acompanhamentos médicos, psicoldgicos, fonoaudioldgicos, entretanto este tipo de servigo
n&o se encontra disponivel no contexto das comunidades indigenas®®, verifica-se que o Estado
se apresenta omisso no que diz respeito a satde indigena.

Hoje o 6rgdo responsavel pela salde indigena é a Secretaria Especial de Salde
Indigena (SESAI) criada no ano de 2010. A SESAI foi uma reivindicacdo dos povos
indigenas que queriam uma secretaria especifica para coordenar a saude indigena, ja que a
FUNASA era ampla e atendia varios grupos vulneraveis.

Essa mudanga de gestdo da saude indigena ndo aconteceu da forma que os indigenas
desejaram. Na Terra Indigena Arariba, na Unidade de Saude, diversas sdo as reclamacdes pela
falta de medicamentos basicos e até mesmo de uso controlado. A enfermeira relatou que na
época da FUNASA néo faltava medicamento, e hoje, sob a coordenacdo da SESAI, este fato
tornou-se rotineiro.

Com relacdo aos cuidados com a assisténcia publica as pessoas com deficiéncia e a
salde, estes se apresentam frageis no que diz respeito as criancas indigenas deficientes
participantes deste estudo. Tal fato pode ser observado no relato da mée de Jaci:

Quando ela nasceu, a enfermeira falou pra mim: “sua filha tem um
probleminha”, eu ndo sabia o0 que era, ai ela falou que néo ia ficar
comigo que ia ficar sozinha, ai fiquei la esperando e ninguém contava
nada pra mim. Ai o dia que eu fui embora pra casa eu deixei ela l4, ai
deu alta e a gente foi la buscar ela, e ninguém falou nada pra mim, ai
entregou tudo a papelada 14, ai entregamos na enfermeira da aldeia
mesmo, ai que foi contar pra mim o que ela tinha, né?

Conforme o relato da mae, os profissionais da salde do hospital ndo a informaram
que sua filha tem Sindrome de Down. Ela ficou sabendo da deficiéncia da crianca quando
chegou a comunidade e a enfermeira da Unidade de Salde da Fundacdo Nacional de Saude
(FUNASA) informou. A enfermeira ndo explicou a mée os aspectos da deficiéncia e ndo deu
orientacdes sobre os tipos de profissionais a serem procurados, apenas mencionou que a
crianca “ia dar muito trabalho”.

Quando a familia de Jaci mudou para a Aldeia Nimuendaju, a assistente social do
municipio de Avai conseguiu cadastra-la para receber o beneficio de prestacdo continuada.

Atualmente a renda principal da familia. Porém, os pais de Jaci ndo recebem nenhuma

% Destaca-se que a auséncia de acompanhamento médico é recorrente no campo de maneira geral, ou seja, afeta
também outras comunidades como por exemplo as quilombolas (MANTOVANI, 2013).



126

orientacdo de como cuidar de sua filha com Sindrome de Down. A crianga continua sem
atendimento especializado apesar de necessitar de um fonoaudidlogo, pois tem dificuldade na
fala.

O caso de Taina se assemelha ao de Jaci. Sua mae relatou que quando a crianca
nasceu ela percebeu “diferencas” (dedos das maos e pés unidos) em sua filha, mas no hospital
nenhum profissional da salude conversou com ela sobre a possibilidade de se realizar cirurgia.
A crianca cresceu e a mae percebeu que as “diferengas” aumentavam, ao procurar um medico
foi informada sobre a deficiéncia intelectual da filha. Ao ver as dificuldades motoras e de
comunicacdo a mde procurou ajuda da enfermeira da Unidade de Saude da Aldeia
Nimuendaju e foi sugerido matricular a filha na APAE de Duartina, mas ndo conseguiu.
Apesar das dificuldades, a mée ndo desistiu e comegou a procurar atendimento em outras
cidades da regido. Na cidade de Bauru conseguiu atendimento fonoaudiol6gico na APAE.

Estes acontecimentos ndo fazem parte apenas da realidade das comunidades
indigenas do Estado de Séo Paulo. No estudo realizado por Souza (2011) sobre a infancia e as
condicdes de vida da crianca indigena Kaiowa e Guarani, com deficiéncia, em comunidades
da Regido da Grande Dourados/MS, revelou que o direito a satde tem sido negligenciado pelo
Estado brasileiro.

Com base no exposto, pode-se dizer que a auséncia de acGes do poder publico em
relacdo as pessoas indigenas com e sem deficiéncia é realidade notéria. Atualmente, como
mostraram os dados apresentados, diversas criancas indigenas encontram-se em situacdo de
vulnerabilidade social e sdo invisiveis para as a¢6es do Estado.

Como forma de ilustrar melhor a realidade concreta vivenciada por criangas indigenas
com deficiéncia, a seguir apresentaremos como sdo estabelecidas as relagdes dessas criangas

com a familia e comunidade.

5.4 RelacOes estabelecidas pelas criangcas com deficiéncia no contexto familiar e

comunitario

Entre os Guarani, no passado, a estrutura familiar indigena era composta pela familia
extensa, a qual abrangia dos avds aos netos, incluindo genros e noras, todos morando numa
unica casa grande, instaladas pelo territorio. Ainda que, morando numa Unica casa, cada casal
com seus filhos e agregados, se organizava dentro dela com seu fogo, culinaria, redes, bancos,
demais pertences e instrumentos para o trabalho. Nessas casas, adultos e criangas trabalhavam
juntos dividindo as atividades diarias (BRAND, 1993).
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Com as mudancas provocadas pela ocupacéo territorial, no decorrer da historia pelas
frentes capitalistas, a perda do territério e aldeamento dessas popula¢fes ocasionou uma nova
organizacdo dentro da familia extensa, instituiram-se as familias nucleares com suas proprias
casas localizadas junto as familias extensas (BRAND, 1993).

As criangas indigenas que participaram deste estudo fazem parte dessa nova
realidade, hoje pertencem a familias nucleares compostas por pai, mée, irmdos, netos que
residem em casas localizadas por toda comunidade. Mas convivem com todos 0s membros da
familia extensa, pois todos os habitantes das aldeias possuem algum grau de parentesco.

Jaci vive com os pais, trés irmaos e um sobrinho. Seus pais a educam igualmente aos
outros irmaos, nas observacdes de campo ndo foi observado distingdo por ser deficiente,
procuram educéa-la dentro da cultura e assim como os outros irmaos, fala o Guarani e o
Portugués. Os irmdos de Jaci sdo adolescentes e tém uma atencdo especial por ela. Em casa
cuidam e brincam e nos momentos festivos na comunidade sempre estdo por perto e ajudam a
cuida-la. Na comunidade sdo poucas as criangas com a mesma idade de Jaci e quase todas
moram longe de sua casa. A méde contou que a vida de Jaci mudou com a chegada do sobrinho
de quatro anos®’ (falante apenas do idioma Guarani), hoje ela passa o dia brincando com essa
crianga.

Os pais de Jaci a percebem como uma crianga com possibilidades. Eles relatam que a
filha tem apenas um “problema” °8, porém este ndo impedira a convivéncia em comunidade,
ela € compreendida pelos pais como uma pessoa capaz de aprender e a méde almeja que a filha
seja professora da escola da comunidade (papel de destaque na comunidade).

No caso de Taing, ela vive com a mde, padrasto e dois irmdos. A mae conta que a
crianca € educada da mesma forma que os outros irmdos. Nas visitas realizadas a casa de
Taina> foi observado que ela sempre estava acompanhada dos irmos, primos e vizinhos,
brincavam todos na terra com colheres, potes, carrinhos. Como Taina tem dificuldade com a
fala as criangas brincavam e compreendiam 0s sinais e as poucas palavras pronunciadas por
ela, na hora das brincadeiras ndo foi observado cenas de discriminagao.

A mée de Taina também a percebe como uma crianca com possibilidades, ela
reconhece a crianga como sendo um pouco “diferente”® dos outros irmaos, mas revela que

colocou a filha na escola para aprender a ler e escrever, pois futuramente deseja que ela seja a

57 Essa crianca veio com a mée da Terra Indigena de Barragem e ambas moram na casa de Jaci.

%8 Termo utilizado pela mée.

%9 As observacGes foram realizadas nas primeiras semanas de cada més (fevereiro a julho de 2012) durante dois
dias com sess@es de 2 a 3 horas.

60 Termo utilizado pela mée.
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professora da escola da comunidade.

Observa-se que as duas criangas sdo percebidas pelos pais como pessoas capazes de
realizar qualquer atividade ou papel social na comunidade, as limitacbes provocadas pela
situacdo da deficiéncia ndo sdo entendidas pelos pais como obstaculo para o desenvolvimento
da crianca.

Essa concepcéo dos pais vai na mesma direcdo dos estudos de Vygostky (1989), o
qual revela que todas as criancas com deficiéncia sdo capazes de aprender e se desenvolver,
pois 0 seu desenvolvimento € o mesmo que rege o desenvolvimento da crianca sem
deficiéncia, pois a diferenca repousa na formagdo dos processos superiores, isto é, elas se
desenvolvem de forma diferente e de acordo com as possibilidades oferecidas.

A concepcdo da deficiéncia associada a incapacidade sdo algumas restri¢cbes
colocadas pela sociedade. Amaral (1992, p. 67) reconhece esse fato como sendo deficiéncia
secundaria e a responsavel no impedimento do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
pois, aprisiona-a na rede das significagcbes sociais, com seu rol de consequéncias, como
atitudes, preconceitos, estereétipos e estigmas que acabam por legitimar a diferenca e,
consequentemente, exclusdo dos mais diferentes lugares sociais que ela ocupa.

As criancas indigenas ndo sdo compreendidas pelos pais como deficientes no sentido
estereotipado de incapaz, elas sdo percebidas como pessoas com um “problema” ou
“diferentes”, porém sao capazes de aprender, o que, segundo Vygostky (1989), dependera das
possibilidades oferecidas no convivio social.

A vida em comunidade é fundamental para o desenvolvimento das criancas
indigenas. Nas observagOes realizadas nas comunidades pode-se verificar que as criangas, de
modo geral, sdo criadas com autonomia e liberdade pelas familias. Com frequéncia sdo
encontradas criancas brincando e correndo por todos o0s espacos das comunidades e
principalmente ao redor das casas e das escolas.

No caso das criancas indigenas com deficiéncia foi verificado o mesmo. Nas
observagOes, as criancas sempre estavam brincando nos espagos ao redor das casas com
primos e/ou criancas da comunidade. Em nenhum momento foi observado cenas de
discriminacdo entre as criangas.

Nas observacdes realizadas na Aldeia Nimuendaju, Jaci encontrava-se sempre
brincando com seu sobrinho de quatro anos e, em alguns momentos com outras criancas da

comunidade, brincavam de correr, de balancar e jogar futebol. As brincadeiras eram
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realizadas no quintal, a mie cercou os arredores da casa®! com pedacgos de madeira e telhas
para as criangas (Jaci e seu sobrinho de quatro anos) ndo sairem das proximidades da casa e
irem para a rodovia, localizada proxima a residéncia. Mas, a mée relatou a ineficiéncia do
cercado, inimeras vezes Jaci “fugiu” de casa e foi para a escola da comunidade brincar com
as outras criangas.

As principais atividades festivas da comunidade acontecem no més de abril,
reconhecido pelas comunidades da Terra Indigena Arariba como um momento de reflexédo
sobre os acontecimentos historicos que marcaram a luta dos povos indigenas pelo direito de
serem indios. Neste més a pesquisadora deste estudo esteve presente nas comemoragoes®?,
Todos os finais de semana foram marcados por atividades festivas®® e todos os membros da
comunidade, adultos e criangas, encontram-se envolvidos nos preparativos. A familia de Jaci
participou de todos os dias das comemoracdes e a levaram para participar das atividades.
Devido sua pouca idade ela ndo participou da danga, mas olhava atentamente suas irmas mais
velhas (13 e 15 anos) dangarem e as imitava perto de seus pais.

Na Aldeia Teregud, foi observado que Taina brincava sempre acompanhada pelos
seus irmaos e outras criancas da comunidade. Brincavam de correr e na terra, ndo foi
verificado discriminacdo, elas brincavam com Taina e procuravam compreendé-la a todo
instante nas brincadeiras.

Assim como na Aldeia Nimuendaju, as atividades festivas da Aldeia Teregua
acontecem também no més de abril e este momento é marcado pelo envolvimento de todos 0s
membros da comunidade na organizacgdo das atividades. As mulheres da comunidade estavam
envolvidas na confecgdo dos trajes para dancar o Seputerena®. Taina estava junto e criou sua
roupa com ajuda delas, participou de todos os ensaios e dancou durante a apresentacéo.

Interessante destacar que na atual organizacdo das comunidades da Terra Indigena
Arariba, sdo poucos 0s momentos coletivos dos grupos para vivenciar a cultura, e por este
motivo quando ocorre todos os membros da comunidade participam, inclusive as pessoas com
deficiéncias.

Essa convivéncia das criancas com deficiéncia na vida familiar e comunitaria torna-

se importante porque segundo Nascimento, Brand e Aguilera (2006, p. 08) “[...] na pedagogia

61 A casa da familia de Jaci é a Ginica cercada na comunidade, a mae fez a cerca para conter a crianca proxima a
casa.

82 As informag0es referentes as comemoragdes foram registradas no caderno de campo.

83 Nas atividades festivas sdo apresentadas, dancas e cantos tipicos da cultura Guarani como também acontece
um torneio de futebol entre as comunidades da Terra Indigena Arariba.

6 A danca seputerena é exclusiva das mulheres Terenas, sendo dancada por varias mulheres, de vérias idades
meninas, adolescentes, jovens e adultas (SEBASTIAQ, 2012).
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indigena a crianca aprende experimentando, vivendo o dia a dia da aldeia e, acima de tudo
acompanhando a vida dos mais velhos, imitando, criando, inventando.”

Cabe esclarecer que a realidade vivenciada pelas criancas deste estudo ndo € comum
de todas as comunidades indigenas porque cada povo € Unico. Existem comunidades que as
pessoas com deficiéncia ndo participam da vida coletiva, ficam dentro de suas casas sem

contato com a comunidade, fato este evidenciado no estudo de Souza (2011).

5.5 Crianca indigena com deficiéncia e a Filantropia

A histdria da educacdo das pessoas com deficiéncia, tradicionalmente, foi marcada
pelo processo de segregacao e integracdo. A educacdo especial nesse momento constituiu-se
como um sistema paralelo ao sistema educacional regular, sendo ofertada em instituicdes
especializadas filantropicas e em classes especiais em escolas regulares (JANNUZZI, 2004).

Por muitas décadas o atendimento as pessoas com deficiéncia ficou sob a
responsabilidade das instituicdes filantropicas e assim, consolidou-se a segregacdo dessas
pessoas em instituices especiais e os modos de significar e de lidar com a prépria condi¢éo
de deficiéncia em nosso contexto (MELETT], 2008).

No imaginério social, a educacdo da pessoa com deficiéncia esta intimamente
relacionada as institui¢@es filantrépicas, e este fato ndo se revelou diferente no contexto das
comunidades indigenas. As criancas deste estudo, mesmo por um periodo curto, tiveram seu
momento dentro de escolas especializadas.

No caso de Jaci, a enfermeira da Aldeia de Barragem em Parelheiros/SP entrou em
contato com a APAE de S&o Paulo e conseguiu atendimento numa perspectiva clinica para a
crianca. Ela realizava naquele local, uma vez por més, atendimento com a fonoaudi6loga. Os
profissionais da APAE tentaram convencer a mée da crianca a matricula-la na escola dessa
instituicdo, mas a mée se recusou porque a crianga tinha que sair todos os dias da comunidade
para ir & instituicdo e ficar em tempo integral.

Quando Jaci se mudou para a Aldeia Nimuendaju, a assistente social do municipio de
Avai informou a mde que o melhor para crianga seria frequentar a APAE do municipio de
Duartina, mas mais uma vez a mae se recusou porque a crianca teria que frequentar todos os
dias da semana a instituicdo e ela achava melhor a crianca ficar na comunidade perto dela e
dos irmé&os.

As duas alternativas apresentadas para a mae foram de colocar a crianga com

Sindrome de Down numa instituicdo especializada. Neste contexto, Bueno (1997 apud
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MELETTI, 2008, p. 200) indica que “[...] o processo de institucionalizacdo da pessoa com
deficiéncia contribui para a constituicdo tanto das concepgfes sociais acerca da condicdo
quanto da identidade do proprio deficiente”. O autor mostra que a crenca na “I...]
ineducabilidade, na dependéncia, na imaturidade, na improdutividade e na necessidade de
uma educacdo segregada tem sustentacdo nos modos como se constituiu a educacdo
institucionalizada da pessoa com deficiéncia em nosso pais” (MELETTTI, 2008, p. 200).

E esta concepcdo social de matricular a crianca com deficiéncia intelectual nas
instituicOes filantropicas também foi apresentada para a mée de Taina. A assistente social de
Avai, junto com a enfermeira do posto de salde da Aldeia Nimuendaju, conseguiu uma vaga
para a crianca na APAE de Duartina. A crianca frequentou essa instituicdo por seis meses,
porém faltava com frequéncia em virtude das dificuldades com o transporte. O carro da
FUNAI ndo podia leva-la todos os dias e a mae também nédo tinha condi¢des de andar oito
quilémetros a pé com a crianga para pegar onibus até o municipio de Duartina. Diante dessa

situacdo a mae desistiu de levar a crianca, mas este ndo foi o Unico motivo, ela revela:

Na APAE ela ndo aprendeu nada, parece que ela ia 14 s6 para visitar
a APAE. Ela ndo fazia nada, so ia para visitar a APAE, s0 isso.

A mae tinha expectativa que a filha aprendesse a ler e escrever e a instituicdo ndo
ofereceu escolarizagdo da forma almejada. Jannuzzi e Caiado (2013) afirmam que a APAE
n&o se preocupa com a escolarizagéo, apenas com a educacao informal. A enfermeira do posto
relatou que estes ndo foram os Unicos motivos da crianga sair da APAE, a instituicdo também
demonstrou insatisfacdo com a pouca frequéncia da crianca.

Atualmente Taind esta matriculada na escola de sua comunidade, entretanto sua mée
foi buscar tratamento clinico na area de fonoaudiologia na APAE de Bauru porque néo
conseguiu esse tipo de atendimento pelo Sistema Unico de Satde (SUS) de Avai, assim, uma
vez por semana a Taina e mae percorrem a distancia de 100 km para fazer sessbes de
fonoaudiologia e o transporte € realizado pela FUNAL.

A mée revelou que quando a levou para passar pela triagem da APAE de Bauru, a
assistente social desta instituicdo tentou convencé-la a matricular a filha em tempo integral,
porque dessa forma seria possivel disponibilizar transporte da comunidade a APAE todos os
dias da semana e, caso a mae ndo aceitasse teria que procurar outro meio para levar a crianga

as sessdes de fonoaudiologia. Apesar desse impasse, a mae optou por realizar apenas o
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tratamento clinico porque avalia ser melhor a filha frequentar a escola da comunidade junto
com as outras criangas.

Pelos relatos da mée, pode-se observar uma tentativa de se tirar a crianca da escola
regular da comunidade para matricula-la em tempo integral numa instituicdo especial. Nota-se
que apesar do direito de ir a escola estar assegurado na legislacdo, a concep¢do de que a
crianca com deficiéncia mental deve ser atendida apenas em instituicGes especiais permanece.
A esse respeito Meletti (2008, p. 205) informa:

A educacdo de pessoas com deficiéncia mental no Brasil se constituiu de modo
paralelo a educacdo geral, circunscrita prioritariamente a instituicGes especiais que
sustentavam, via de regra, um trabalho de reabilitacdo e assistencialista em
detrimento ao educacional. O carater de substituicdo da escola regular sempre esteve
presente, principalmente por omissdo do Estado em implementar a educacdo das
pessoas com deficiéncia mental em instancias regulares de ensino. A identificacdo
da instituicdo especial com uma escola de educacdo especial conserva esta condicéo
historicamente construida.

Este fato vem apontar que as politicas de educacdo inclusiva ainda encontram
resisténcia diante da histéria das instituicbes especiais filantropicas. Atualmente as APAEs e
outras instituicGes sairam do perimetro urbano e conseguiram chegar até mesmo a locais
improvaveis, neste caso as comunidades indigenas.

Como podemos observar neste estudo, as maes, pelos motivos apresentados
anteriormente, recusaram-se em matricular suas filhas na APAE e uma delas matriculou a
crianca na escola regular. Assim, a seguir, apresentaremos como se constitui a educacéo dessa
crianga na escola indigena e pretendemos identificar se a educacdo especial esta presente

neste ambiente.

5.6 Educacdo escolar indigena e educacao especial: como se configura essa interface na

escola?

Nos ultimos anos a educacdo escolar indigena vem ganhando destaque no contexto
das politicas educacionais e o atendimento educacional especializado aos indios em situacéo
de deficiéncia merece maior atencdo da sociedade em geral como das politicas sociais. Assim,
pretende-se, a seguir, realizar alguns apontamentos sobre os limites e possibilidades da escola
indigena frente a escolarizagdo da aluna Taina, com deficiéncia intelectual.

A aluna tem nove anos de idade, frequenta a escola indigena da Aldeia Teregua ha
trés anos, encontra-se matriculada na pré-escola e estd nesta etapa de ensino desde que
comecou a frequentar a escola. Pelas informacdes coletadas na pesquisa de campo pode-se

perceber que os professores, coordenador e vice-diretor ndo recebem orientacdes da Secretaria
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Estadual de Ensino para trabalhar com a aluna com deficiéncia e por este motivo a deixaram
na educacdo infantil por trés anos, justificando que a aluna n&o apresenta habilidades
educacionais suficientes para ingressar no primeiro ano do ensino fundamental.

Neste periodo escolar a aluna teve dois professores membros da comunidade, o
professor Vitor®® lecionou na sala da aluna por dois anos e atualmente a professora Maria®® é
responsavel pela sala da pré-escola.

A Aldeia Teregua, onde a Taina vive, é povoada por indios das etnias Terena e
Guarani, e possuiu 118 habitantes e quase todos os membros da comunidade tém algum grau
de parentesco. O primeiro professor a trabalhar com Taina era primo de segundo grau da mée
e a atual professora é tia, irma do pai.

Na Terra Indigena Araribd ndo existe transporte escolar dentro das comunidades. O
percurso que eles fazem até a escola é a pé. A aluna Taina mora a trés quilémetros da escola e
as condicbes de acesso sdo precérias. Existem dois caminhos para se chegar a escola: o
primeiro é pela rodovia que liga as cidades de Avai e Duartina, a estrada ndo possui
acostamento e tem um trafego intenso de carretas carregadas de eucalipto. O segundo
caminho é dentro da comunidade, numa trilha precéria e cheia de mato. Segundo informacdes
de uma professora, este percurso dura em média 40 minutos a pé e é perigoso devido a
presenca de animais pegonhentos.

Os perigos sdo notdrios e por este motivo alguns professores oferecem transporte aos
alunos até a escola. A professora Maria, atualmente, oferece a quatro alunos, sendo um deles
Taind, mas quando o seu carro quebra os alunos sdo obrigados a irem a pé pela trilha até a
escola. Nas observacdes realizadas na comunidade percebeu-se que Taina apenas frequenta as
aulas quando a professora pode oferecer carona. A mde disse ter receio de deixar a crianca ir
sozinha ou acompanhada pelas outras criancas, porque a rodovia € perigosa (alto fluxo de
caminhdes) e a trilha dentro da comunidade tem animais pe¢onhentos.

Diante dessa situacdo, observa-se que 0 acesso a escola ndo € um problema apenas da
aluna com deficiéncia, é uma dificuldade de todos os estudantes indigenas que moram longe
da escola. O transporte escolar dentro das comunidades beneficiaria todos os alunos inclusive
aqueles que apresentam alguma deficiéncia.

O problema com o transporte escolar ainda € uma barreira para todos os alunos que
vivem no campo. No estudo realizado por Caiado e Gongalves (2014) sobre transporte escolar

publico para alunos do campo com Necessidade Educacional Especial (NEE), é revelado que

8 O nome do professor ¢é ficticio.
% O nome da professora é ficticio.
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0 acesso ao transporte escolar para todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia, é ainda

um obstéaculo. As autoras ponderam que:

O direito ao transporte escolar publico é fundamental na concretizacdo do direito a
educacdo. Assim como, na materializacdo da interface entre a educacdo do campo e
a educacdo especial, porque interfere no acesso, frequéncia, permanéncia, evasdo e
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas escolas
(CAIADO; GONGALVES, 2014, p. 122).

A escola indigena onde Taind estuda é resultado das politicas de Estado, das
reivindicacdes dos povos indigenas do Brasil e consequentemente de sua comunidade. No
entanto, existe uma distancia consideravel entre o assegurado nas legislacGes e documentos e
0 observado no cotidiano das escolas indigenas.

Taina estuda na pré-escola com mais quatro criangas com faixa etéria de cinco anos e
as condicOes para funcionamento dessa etapa de ensino se apresentam frageis. A sala da pre-
escola funciona num galpdo na frente da escola, possui cadeiras e mesas sucateadas e a
iluminacdo é precéria. O vice-diretor da escola fez algumas reivindicacfes para ampliacdo do
espaco escolar e a Secretaria Estadual de Educacéo se prop6s a resolver o problema, mas até o
presente momento nada foi feito.

A estrutura fisica ndo é o unico problema da sala da pré-escola. Do ponto de vista
pedagogico ndo foi percebido nenhuma proposta de ensino para a educagdo infantil e dessa
forma a professora programa suas aulas com os livros didaticos (das escolas ndo indigenas) do
primeiro ano do ensino fundamental.

Cabe destacar também que as criancas ndo recebem materiais didaticos adaptados a
sua cultura e nem mesmo materiais e livros didaticos distribuidos nas escolas dos néo
indigenas. A este respeito Saviani (2000, p. 23) revela que ndo basta existir a escola, torna-se
“[...] necessario viabilizar as condigdes de transmisséo e assimilacdo do saber sistematizado”.

Mesmo com essas contradicdes, ndo se pode negar que as criangcas da comunidade
tém matricula na educacédo infantil. Porém, apenas a matricula ndo é o suficiente, torna-se
imprescindivel que haja mudangas no interior da escola para se assegurar a qualidade da
educacdo a todos os alunos, inclusive aquelas que necessitam de atendimentos educacionais
especiais.

A Unica crianga com deficiéncia da comunidade é Taind, com deficiéncia intelectual,
hoje ela tem acesso pela matricula a educacdo escolar, mas as condi¢fes de permanéncia e
aprendizagem na escola sdo frageis, pois a aluna necessita de atendimento educacional
especializado, o qual é garantido pelas leis e documentos educacionais, mas até o presente

momento a Diretoria de Ensino de Bauru e a Secretaria Estadual da Educacdo ndo tomaram as
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devidas providéncias. A professora e vice-diretor sempre solicitam ajuda do governo estadual,
mas hé trés anos a crianga frequenta a escola sem apoio para contribuir com sua permanéncia,
aprender e se desenvolver.

Neste contexto, Buratto, Barroco e Faustino (2010, p. 113) informam:

A educacéo escolar indigena, almejada por muitos povos indigenas, que veem, na
educacdo, um instrumento de luta e valorizacdo de sua cultura, ainda ndo venceu o
desafio de superar o descompasso e as lacunas existentes entre a legislacdo e as
politicas implementadas e, principalmente, no tocante ao atendimento especial para
as comunidades.

O atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia e necessidades
educacionais especiais torna-se um desafio a ser superado dentro das escolas brasileiras e,
como verificamos também nas escolas indigenas.

A professora de Taina afirma ter dificuldade em conduzir o processo de ensino e
aprendizagem, pois nao teve orientacdes e sabe pouco sobre as possibilidades e dificuldades
da aluna. A professora é formada em nivel médio, cursou o magistério indigena oferecido
pelo CEFAM de Bauru. Na sua formagéo inicial ndo teve disciplinas que abordassem as
tematicas referentes a educacédo especial ou educacdo inclusiva, destaca-se também que nédo
foi oferecida nenhuma formacdo continuada pela Diretoria de Ensino responsavel pela escola.

A formacdo inicial e continuada de professores para atuarem com alunos com
necessidades educacionais especiais vem sendo afirmada desde a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994, p. 2), da qual o Brasil € signatario. Este documento enfatizou que 0s
governos “garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas de treinamento
de professores, tanto em servico como durante a formacdo, incluam a proviséo de educacao
especial dentro das escolas inclusivas”. Os governos estadual e federal garantem essa
formacdo para os professores das escolas ndo indigenas. Mas no caso dos professores
indigenas, no Estado de S&o Paulo, ndo sdo contemplados com a formacdo para atuarem na
educacéo especial ou com alunos com necessidades educacionais especiais.

Mesmo com pouco conhecimento sobre a deficiéncia da aluna e sem material
didatico, a professora Maria disponibiliza as mesmas atividades para todos os alunos, porém
as vezes as diferencia para Taind, sobre isso ela relata:

As vezes eu diferencio as atividades que eu dou para ela. Por exemplo
assim, na matematica, as vezes € dificil ela escrever o numero, ai eu
peco para ela escrever assim... para representar o numero colocando
os pauzinhos. Dai ela faz mais rapido que escrever o numero.
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Essa foi a opgdo encontrada pela professora para auxiliar a aluna a desenvolver as
atividades de matematica, pois além da deficiéncia intelectual Taina tem dificuldade motora®’.
Cabe esclarecer que a professora e a mde ndo receberam orientacGes para adaptacdo de
recursos direcionados a condicdo motora da aluna e na escola ndo ha acesso as Tecnologias de
Informacgéo e Comunicacgéo (TICs), fatos estes que dificultam o desenvolvimento da aluna na
escola.

Como alternativa para superar a falta de livros e materiais didaticos, a professora da
pré-escola trabalha o livro do primeiro ano do ensino fundamental (livros das escolas nao
indigenas) com os alunos, sendo as atividades voltadas para a alfabetizacdo. Para suprir a
auséncia de material didatico a professora leva os cadernos dos alunos para casa e escreve as
atividades que serdo trabalhadas em sala de aula.

Apesar das dificuldades encontradas na escola indigena, oferecer escola e nao
disponibilizar suporte para que ocorra a apropriagdo dos conhecimentos cientificos
acumulados pela humanidade, os professores indigenas, com poucos recursos, procuram
mediar para que a escola indigena cumpra sua funcdo social, ou seja, socializar o saber
sistematizado (SAVIANI, 2012, p. 19).

A professora Maria, com 0s poucos recursos disponiveis conseguiu alguns avangos
na escolarizagdo de seus alunos, isso inclui a aluna com deficiéncia intelectual. A este respeito
a professora nos revela:

Ela (Taind) sabe identificar as letras, palavras ela sabe, s¢ falta ler
mesmo, tem dificuldade de ler mesmo. Pra recortar também ela tinha
dificuldade e as vezes ela recortava a letra, mas agora ela tem mais
facilidade.

Os avancgos da aluna Taina s@o notaveis. Nas observacdes das aulas percebeu-se que
além de reconhecer algumas letras do alfabeto, consegue escrever o nome. Mas as
dificuldades encontradas pela professora sdo inimeras, mesmo discutindo o caso nas reunides
pedagdgicas (composta por professores e vice-diretor) ela desenvolve seu trabalho de forma
solitaria, sem o auxilio de profissionais da educacdo especial para ajudar nos planejamentos e
nas atividades com a aluna. Este € mais um desafio colocado as escolas indigenas que
funcionam com precario auxilio do poder publico estadual.

Diante do exposto, pode-se perceber que além de todos os desafios apresentados

neste estudo, as escolas indigenas tém um que podemos destacar como 0 mais importante, ou

67 Mesmo apds cirurgia para separar os dedos, Taind permanece com dificuldades motoras.
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seja, refletir sobre as propostas educativas que serdo trabalhadas em suas escolas, sendo que o
grande desafio é articular a atividade educativa a emancipagdo humana®®.
De acordo com Tonet (2012, p. 70):

Em uma sociedade de classes, o interesse das classes dominantes serd sempre o p6lo
determinante da estruturagdo da educagdo. O que significa que ela sera configurada
de modo a impedir qualquer ruptura com aquela ordem social. Em consequéncia, a
educacdo, quer formal, quer informal, sempre terd um carater predominantemente
conservador.

Mas, o autor revela que a existéncia do antagonismo de classe implica o
aparecimento de outras propostas, com outros objetivos e valores, ou seja, “nos permite
constatar que o campo da educa¢do também é um espacgo onde se trava uma incessante luta,
ainda que a hegemonia esteja sempre em maos das classes dominantes.” (TONET, 2012, p.
70).

Entdo, se consideramos, a sociedade atual, constataremos que uma proposta
educativa articulada com a emancipacdo humana sé é possivel quando nos opomos a

educacéo conservadora, que tem em sua natureza

[...] ndo apenas limitar 0 acesso quanto ao nimero de pessoas, mas também quanto a
qualidade do conteldo, tendo sempre em vista que o0 objetivo Gltimo — imposto pela
sua proépria légica interna — néo é a realizacdo plena de todos os individuos e, pois,
do género humano, mas a sua propria reproducdo. (TONET, 2012, p. 71)

Um dos requisitos para atividade educativa emancipadora estd relacionado ao
dominio dos contetidos proprios de cada area do saber (ciéncias da natureza, ciéncias sociais e
filosofia), pois a “[...] efetiva emancipacdo da humanidade implica a apropriacao do que hé de
mais avancado em termos de saber e de técnica produzidos até hoje” (TONET, 2012, p.72).

Diante deste contexto, considera-se importante pensarmos a escolariza¢do dos alunos
indigenas com e sem deficiéncia a partir de uma teoria pedagdgica critica, que fundamente
para transformacdo social e a0 mesmo tempo transmita o que hd de mais avancado no
conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

Portanto, aproximamos nossas discussdes da teoria pedagdgica desenvolvida pelo
professor Dermeval Saviani, denominada Pedagogia Historico-Critica (PHC), a qual se

constitui numa pedagogia transformadora, embasada no materialismo historico, ou seja, “[...]

68 “[..] pratica educativa emancipadora encontra-se na articulagdo da atividade educativa com as lutas

desenvolvidas pelas classes subalternas, especialmente com as lutas daqueles que ocupam posicBes decisivas na
estrutura produtiva. Certamente, ndo cabe a educagdo a tarefa de liderar a construgdo de uma nova sociedade.
Contudo, ela pode dar uma contribuicdo importante na medida em que desperte e fundamente as consciéncias
para a necessidade de uma transformacdo revoluciondria e, a0 mesmo, tempo, transmita o que de mais avangado
existe em termos de conhecimento.” (TONET, 2012, p. 73).
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a compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinagdo das
condi¢des materiais da existéncia humana” (SAVIANI, 2012, p. 76).

A pedagogia historico-critica € uma teoria da educacdo que vem superar as teorias
pedagdgicas nao criticas (Escola Nova, Tecnicista, Tradicional) e teorias pedagogicas critico-
reprodutivista (Bourdieu, Passeron, Althusser, Baudelot, Establet). Segundo Saviani (2012,
p.57), a PHC se diferencia da visdo critico-reprodutivista, pois procura articular um tipo de
orientacdo pedagogica que seja critica sem ser reprodutivista.

A PHC possibilita a compreensdo da importancia do ato educativo para natureza
humana, pois 0 homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia, assim,
intencionalmente adaptam a natureza para sobreviver, aprendem a produzir seus meios de
subsisténcia, pois “[...] o que ndo ¢ garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens”, e € por meio do trabalho educativo que os homens adquirem
elementos que lhes caracterizam enquanto humanos (SAVIANI, 2012, p. 13).

Saviani (2012, p. 20) compreende a natureza da educagdo enquanto um trabalho néo

material,

[...] cujo o produto ndo se separa do ato de producdo, permite-nos situar a
especificidade de educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos,
valores, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessérios a formagdo da
humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se
produz, deliberada e intencionalmente através de relacdes pedagdgicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens.

Assim, a contribuicdo da PHC é a compreensdo da questdo educacional, da pratica
educativa numa direcdo transformadora das desigualdades que vém marcando a sociedade
brasileira. Pois a PHC procura compreender os limites da educacdo vigente e, a0 mesmo
tempo, superé-los por meio da formulacdo dos principios, métodos e procedimentos praticos
“[...] tanto ligados a organizacdo do sistema de ensino quanto ao desenvolvimento dos
processos pedagogicos que pdem em movimento a relacdo professor-alunos no interior das
escolas” (SAVIANI, 2012, p. 101).

De acordo com Saviani (2012, p. 84), na abordagem da pedagogia historico-critica a
escola tem uma funcdo especificamente educativa, propriamente pedagogica, ligada a questdo
do conhecimento, “[...] é preciso, pois, resgatar a importancia pedagdgica da escola e
reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do saber sistematizado, a
partir do qual se define a especificidade da educagdo escolar”.

Saviani (2012, p. 14) informa que o saber sistematizado nédo se trata de qualquer tipo

de saber, pois diz respeito ao conhecimento elaborado (ciéncia) e ndo ao conhecimento
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espontaneo, sendo que a escola tem a funcdo de viabilizar as condigdes de transmissao e
assimilacdo desse saber.

A expansdo de escolas que cumpram sua fungdo social e que atendam, de fato, a toda
a populacéo significa que o saber deixa de ser propriedade privada para ser socializado, dessa
forma, esse fendmeno entrara em contradicdo com o0s interesses das classes dominantes
(SAVIANI, 2012, p. 85).

Uma teoria educacional, como a pedagogia historico-critica, oferece elementos aos
dominados para lutarem por melhores condi¢cdes de ensino e também para se defenderem
contra os ataques ideoldgicos da burguesia, a qual faz com que os interesses capitalistas sejam
confundidos e/ou disseminados com os populares.

Tudo isso leva-nos a refletir sobre os principios educacionais das escolas que ofertam
educacdo escolar indigena. Hoje se defende uma proposta educacional que leve em conta as
especificidades culturais e linguisticas dos indios, entretanto ndo se pode perder de vista que
esses povos tém o direito ao acesso dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

A base da Pedagogia Histérico-Critica defende a especificidade educativa da escola,
liga-se a questdo do conhecimento sistematizado e transformacdo da sociedade. Essa teoria
pedagogica vai na direcdo das discussdes atuais sobre a educacdo escolar indigena que néo
desconsidera a importancia desses povos terem acesso ao conhecimento cientifico. A este
respeito Baniwa (2013, p. 8) revela que:

Privar ou reduzir a possibilidade das criancas e dos jovens indigenas de terem acesso
pleno aos conhecimentos da sociedade dominante pode ser também uma forma de
exclusdo, geradora de desigualdades entre individuos e coletivos étnicos no plano
cultural, econémico, profissional e humano, tdo perversa quanto a negagéo do direito
a valorizagdo e a continuidade das identidades e culturas tradicionais.

Nesta perspectiva Marsiglia (2012, p. 123) destaca que a escola para a Pedagogia
Historico-Critica passa a ser um espago frequentado por todos, com ou sem deficiéncia, “[...]
pois € uma instituicdo escolar que pode transformar os individuos por meios intencionais de

promocgdo do desenvolvimento.” A autora assevera ainda:

A teoria histérico-critica exige pensar a educacdo com o entendimento do ser
humano pleno, construido histérico-socialmente e, assim, escola inclusiva, educagao
para diversidade ndo serdo expressdes que designam meras acomodagdes dos
“diferentes” ao espago escolar, mas, sim, a verdadeira inclusdo de todos pautada em
concepcdo de sociedade, preocupada de fato com o processo de humanizacdo dos
individuos. (MARSIGLIA, 2012, p. 123)

Observa-se que na proposta da PHC os alunos com e sem deficiéncia sdo entendidos
como aqueles que devem aprender e participar ativamente do processo educativo de forma a

compreender os conhecimentos produzidos historicamente.
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A partir dessas reflexdes defende-se neste estudo que os alunos, com ou sem
deficiéncia, que frequentam as escolas indigenas, devem ter acesso ao conhecimento
produzido historicamente pela humanidade para, a partir desse conhecimento terem
participacdo social e lutarem por melhores condi¢bes de vida e reconhecimento de suas
diversidades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como proposta compreender a relacdo entre a educagédo
especial e a educacdo escolar indigena na T.I Arariba. Apos analisar essa relacdo no contexto
concreto das comunidades indigenas identificou-se que na prética essa interface ainda néo
acontece, pois as criancas indigenas com deficiéncia ndo tém acesso aos atendimentos
oferecidos pela educacéo especial.

Este ndo é um acontecimento especifico das escolas indigenas da T.l Arariba, ao
analisar dados de realidade advindos das matriculas de alunos indigenas (Censo Escolar),
pode-se perceber um aumento significativo do numero de matriculas de alunos com
deficiéncia nas escolas indigenas de todo pais. Entretanto, verificou-se que apenas uma
pequena parcela desses alunos recebe algum tipo de atendimento oferecido pela educagéo
especial, 0 que revela que as escolas indigenas ndo tém recebido real atencdo do poder
publico.

Mas o problema da falta de atendimento especializado ndo é o Unico dentro das
escolas indigenas. Ao investigar a configuracdo da educacgdo escolar indigena no Estado de
Sdo Paulo identificou-se negligéncia do governo paulista que resulta em: falta de material
didatico elaborado conforme as especificidades culturais de cada povo; formacdo inicial e
continuada precaria dos professores; baixo investimento financeiro; auséncia de incentivo
financeiro para ampliacdo da estrutura fisica e do nimero de escolas; falta de transporte
escolar; descaso na efetivacdo e aprimoramento das politicas educativas existentes.

Este dado revela que os problemas enfrentados pelas escolas indigenas ndo se
restringem apenas aos alunos com deficiéncia, eles afetam diretamente todos os alunos
indigenas e suas comunidades que sofrem com a falta de acGes efetivas dos governos estadual
e federal.

Embora exista essa omissdo por parte dos governantes, fato compreendido dentro das
relacBes de classe da sociedade capitalista, as criancas indigenas com deficiéncia ocupam
espaco dentro de suas comunidades. Neste estudo foi identificado que elas participam
ativamente das praticas sociais no contexto familiar e comunitéario, sdo aceitas e exercem
papeis sociais dentro das comunidades como qualquer outro membro. Isso ocorre porque as
criancas sdo vistas pelos pais como pessoas com possibilidades e capazes de se

desenvolverem como qualquer outra crianga.
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Ao analisar os limites e as possibilidades da Escola Indigena Teregua em relacdo a
uma aluna indigena com deficiéncia nela matriculada, podemos perceber que as limitac6es da
interface da educacdo especial na educacdo escolar indigena encontram-se ancoradas no
modelo de educacdo escolar que temos hoje, resultado da pouca preocupacdo com a
apropriacéo do conhecimento e destinada a atenuar as contradigdes da sociedade capitalista.

As possibilidades estdo ancoradas num modelo de educacédo escolar indigena como
ferramenta escolar para participacdo social e luta por melhores condicdes de vida e
reconhecimento da diversidade.

A defesa por um modelo de educacdo escolar indigena que possibilite a formacéao
critica e apropriagdo dos conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela
humanidade é resultado de seis anos de estudo. Ao terminar o mestrado (2011) percebi que
grande parte das pessoas indigenas ndo tinha participacdo social porque ndo conheciam seus
direitos, ndo eram alfabetizadas ou tinham poucos anos de estudo. A andlise dos dados
estatisticos comprova isso na medida em que 32% da populacdo indigena no Brasil ndo é
alfabetizada.

A conclusao que cheguei neste momento foi de que o direito a educacéo para todos
(incluindo as pessoas indigenas com deficiéncia) preconizada pela legislacdo continuava
sendo o grande desafio, j& que ndo garantia 0 acesso e permanéncia e nao conseguia diminuir
a distancia entre o que esta garantido na legislacdo e as a¢Bes postas em pratica.

Neste momento ndo tive a sensibilidade de perceber que o problema era mais
complexo, como discutir essas questdes normativas com 0s povos indigenas se ndo educa-los
para a participacdo social, para que eles lutassem pelos seus direitos e pelo reconhecimento
das suas diversidades.

Apbs estes anos de estudo e finalizacdo do doutorado, percebi que um dos pontos
cruciais esta relacionado a um posicionamento critico sobre qual teoria pedagdgica fornece
subsidios para se lutar e reivindicar por uma educacao especial e educacdo escolar indigena
que possibilite compreender as contradicdes da sociedade capitalista atual cuja as politicas
publicas sdo feitas mas ndo se viabilizam na pratica.

Neste estudo, defende-se uma pratica educativa para os alunos indigenas com e sem
deficiéncia que seja questionadora, critica e emancipadora, assegurada pela proposta da
Pedagogia Historico-Critica, a qual defende o acesso de todos ao patriménio cultural humano
historicamente desenvolvido.

A escola para as pessoas indigenas com deficiéncia se ancorada na proposta da PHC

ficaria comprometida com a reorganizacdo do processo educativo e valorizagdo do saber
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sistematizado como também na prética social transformadora. Porém ndo se pode esquecer
que esses pressupostos deverdo ancorar-se nos anseios, aspectos culturais e linguisticos de
cada povo indigena.

Acredita-se que por meio dessa teoria pedagogica critica a escola indigena pode
tornar-se um espaco onde os alunos, com e sem deficiéncia, possam se apropriar dos
conhecimentos sistematizados e assumir também uma funcgdo para além da reproducgdo das
relacBes sociais dominantes.

A partir desta perspectiva o governo deve assegurar aos povos indigenas uma escola
de qualidade a todos os alunos inclusive aqueles que possuem alguma deficiéncia. A escola
de qualidade estd ancorada no pressuposto que todos, independente das suas condigdes
fisicas, intelectuais ou étnicas, devem ter acesso a educacdo e se apropriem do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, para que assim possam participar de todas as
esferas da vida social.

Para que isso se efetive na pratica, torna-se necessario que as secretarias de
educacdo municipais e estaduais, juntamente com as comunidades indigenas, facam um
trabalho de identificacdo dos alunos com deficiéncia que se encontram invisiveis perante a
sociedade, e garantam a eles 0 acesso, permanéncia e apropriacdo do conhecimento, como
também viabilize os atendimentos ofertados pela educacao especial.

Acima de tudo torna-se imprescindivel escutar esses povos, ouvir o que eles tém a
dizer sobre a interface da educacdo especial na educacdo escolar indigena. No IX Encontro
sobre Leitura e Escrita em Sociedades Indigenas (IX ELESI), ocorrido em Porto Seguro/BA, no
ano de 2012, que contou com a participagcdo de 27 povos, foi discutido e criado um
documento que trata dos indigenas com deficiéncia. Entre as reivindica¢fes os indios querem
gue o0s Orgdos responsaveis promovam uma formacdo especifica para 0s
professores/profissionais que atuam na educacdo escolar indigena com alunos com
deficiéncia mantendo o suporte necessario, como também solicitaram a criacdo de espacos
para os povos indigenas discutirem sobre o acesso e a permanéncia do indigena com
deficiéncia.

Acredito que o primeiro passo para se pensar na interface da educacgéo especial na
educacdo escolar indigena é propiciar oportunidades para estes povos discutirem o tipo de
educacéo e educacdo especial que almejam. E 0 segundo passo € pensar na articulacdo dessas
duas modalidades de ensino, pois 0 que se percebe na pratica é que a educagéo especial e a
educacao escolar indigena sdo duas modalidades/areas que trabalham de forma paralela tanto

no ambito das politicas publicas como na area da pesquisa.
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Existe a necessidade de continuar as reflexdes sobre essa interface, ao final deste
estudo surgiram outras perguntas que precisam ser pesquisadas e refletidas: Como deve ser
discutida a educacéo especial dentro dos cursos de formacéo de professores indigenas? Como
deve ser organizado o atendimento educacional especializado para atender as diferentes
comunidades indigenas?

Estas sdo apenas algumas indagacdes que precisam ser discutidas e refletidas pela
academia juntamente com as comunidades indigenas e as pessoas com deficiéncia. Este é o
caminho inicial para dar visibilidade as condicGes reais de vida de uma populacdo pouco

conhecida pela sociedade brasileira.
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8 APENDICES



APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS VICE-DIRETORES DA
ESCOLA

Dados de identificacdo
Nome completo:
Data de nascimento:_ /[

Sexo:

Escola que atua: Aldeia:
Formacao:
Tempo de atuacao na escola:

InformacGes da entrevista
Data: [/ [

Hora: :
Local:

Roteiro para entrevista

1- Qual é a importancia da escola para a aldeia?
2- O que representa a educacdo escolar indigena para a populagdo indigena?

3- Tem alguma coisa a ser melhorada na escola de sua aldeia? O que?
4- Explique como funciona a administracdo da escola indigena.

5- Como é arelacdo da escola indigena com o Estado?
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6- A escola faz avaliacdo como Saresp, Prova Brasil? Todos os alunos fazem? E o aluno

com deficiéncia também faz?

7- Ha alunos com deficiéncia na sua escola? Quantos? Quais sao os tipos de deficiéncias?

8- Desde quando as criangas com deficiéncia comegaram a frequentar a escola?
9- Esse (s) aluno (s) participa de todas as atividades escolares? Fale sobre isso.
10- Como ¢é a relacdo dos alunos da escola com essa (s) crianga (S)?

11- Na escola possuiu algum recurso ou servico para ajudar a trabalhar com esse aluno em

sala de aula? Quem fornece?

12- A escola recebe ajuda da Diretoria de Ensino para trabalhar com os alunos com

deficiéncia? Qual (is)?

13-A crianca com deficiéncia de sua escola recebe Atendimento Educacional

Especializado? Qual periodo? Quem oferece?

14- O que vocé tem visto de positivo na vinda desse (s) aluno (s) com deficiéncia para

escola?
15- A escola tem dificuldade para atender esses alunos? Qual?
16- Como é educado esse aluno dentro da cultura?



APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES ESCOLA

Dados de identificacdo
Nome completo:
Data de nascimento:_ / /

Sexo:

Escola que atua: Aldeia:
Formacao:

Ciclo em qual ministra aula: Disciplina:

Tempo de formagéo:
Tempo de atuacao na escola:

InformacGes da entrevista

Data: [/ [
Hora: .
Local:
Roteiro para entrevista
1- Qual é a sua formacdo? Onde fez?
2- Conte sobre seu dia de trabalho a partir da hora que acorda.
3- Quantas horas semanas vocé trabalha?
4- Voceé da aula de qual disciplina?
5- Qual livro didatico utiliza?
6- Qual é a importancia da escola para a aldeia?
7- O que representa a educacdo escolar indigena para a populagdo indigena?
8- Sua sala de aula é organizada de qual forma: por série, ano, ciclo, multisseriada?
9- Quantos alunos tém na sua sala? Vocé pode explicar como estdo divididos esses
alunos?
10- Ha alunos com deficiéncia na sua sala? Quantos? Qual ¢ a deficiéncia?
11-Como vocé trabalha na sala multisseriada/ciclo com os alunos? E com o aluno
deficiente?
12- Existe alguma orientacdo especial para os professores trabalharem com criangas com

deficiéncia na sala de aula? Quem orienta? Como sdo essas orientacdes?
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13- Vocé recebe algum apoio, material adaptado para desenvolver o trabalho pedagdgico

com esse aluno? Quem oferece?
14- O aluno com deficiéncia de sua sala recebe Atendimento Educacional Especializado?

15- Como vocé vé a relacdo que os demais alunos da sala estabelecem com o aluno com

deficiéncia?
16- Fale sobre o trabalho pedagdgico que vocé desenvolve com seu aluno com deficiéncia.

17-Comente como ¢ trabalhar com esse aluno com deficiéncia numa turma

multisseriado/ou ciclo.
18- Vocé tem alguma dificuldade para trabalhar na sala de aula com esse aluno? Qual?

19-O que vocé considera importante para que o aluno com deficiéncia que esta

matriculado na sua sala de aula aprenda?
20- Como vocé realiza a avaliacdo na sala? E para o aluno com deficiéncia?
21- Como é sua relacdo com os pais dos alunos? E com os pais do aluno com deficiéncia?

22- Como € sua relagcdo com os outros professores?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM MEMBROS DA
COMUNIDADE: LIDERANCAS

Dados de identificacao

Nome completo:

Data de nascimento: [
Sexo:
Aldeia;

Funcéo na aldeia:

Total de habitantes:
Total de familias:
Etnias:

Etnia predominante:

Informacdes da entrevista

Data. /| [

Hora: @

Local:

Roteiro para entrevista

1. Fale sobre a histdria da aldeia indigena: como foi fundada, o ano de fundacéo.

2. A aldeia enfrenta algum problema? Qual?

3. Como ¢ a organizacdo social da aldeia, o papel do homem, da mulher, dos filhos, das
criancas, dos velhos?

4. Como é a organizacdo politica da aldeia? Quais sdo os cargos e funcdes desempenhadas
por alguns membros da comunidade? Quem denomina 0s cargos?

5. De onde vem 0s recursos para sobrevivéncia das familias (salario, bolsa familia, turismo,
emprego)?

6. Aldeia tem algum representante ligado aos movimentos sociais como: sindicados,
conselhos? Qual?

7. Existem pessoas com deficiéncia que moram nesta aldeia indigena? Quantas?

8. Como ¢ a vida das pessoas com deficiéncias que moram aqui?

9. Como séo as atividades festivas e culturais da aldeia?

10. As pessoas com deficiéncia participam das atividades realizadas na aldeia? Como?

11. Quando vocé pensa nessa pessoa na vida adulta vocé pensa ela fazendo o que na aldeia?

12. O que vocé considera importante ter na aldeia para as pessoas com deficiéncia?

13. Vocé sabe me falar se existe alguma dificuldade para estas pessoas na aldeia?



APENDICE D - QUESTIONARIO PARA AS ESCOLAS

Identificacéo
Nome da escola:

Ano de fundacéo:
Aldeia:

Ano de fundacéo da aldeia:
Total de habitantes na aldeia:
Etnia predominante na aldeia:
NUmero de familias:

I - ALUNOS

1 — Quantidade de alunos:

2 — Quantidade de alunos do sexo: F

M

3 — Quantidade de alunos com deficiéncia:

Il - PROFESSORES

1 — Quantidade de professores:

Tipo de deficiéncia

2 — Sexo dos professores: F M

3 — Formacao dos professores:
- nivel superior: Cursos:
- nivel médio:

4 — Formagdo continuada:
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5 — Regime de trabalho:
- Concursado:
- Contratado:

6 — Carga horaria trabalhada por semana:

7 — Salarios:
- nivel superior
- nivel médio

8 — Recebe beneficios como transporte ou outros?



( ) Nao () Sim

I11 - ESTRUTURA FISICA

1 — NUmero de salas:

2 — NUmero de banheiro:

3- Banheiro adaptado: () sim ( ) nao

4 — Existe cozinha: ( ) sim ( ) nao

5 — Existe quadra esportiva: ( ) sim ( ) ndo

6 — A merenda é feita na escola: ( ) sim ( ) ndo

7 — Existe biblioteca na escola: ( )sim () ndo

IV — ORGANIZACAO DA ESCOLA

1 — A escola oferece que tipo de educacao:

2 — A escola oferece quais etapas de ensino:
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3- As turmas séo organizadas de qual forma:

4 — Quais sdo as disciplinas oferecidas por ano/série?

5 — A escola funciona em quais turnos?
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6 — Quantos funcionarios trabalham na escola:

7 — Todos os funcionarios sdo indigenas?
()sim ( ) nédo

8 — Quiais cargos e funcdes existem na escola e quem denomina:

9 — Quiais funcionarios sdo contratados e quais sdo concursados?

10 — Ndmero de horas semanas que os funcionarios trabalham?

11 — Qual é a média dos salarios desses funcionarios?

12- Quem faz o pagamento dos salarios dos funcionéarios da escola?

13 — Quais atividades sao realizadas na escola?

V - MATERIAL DIDATICO

1 — Os livros didaticos trabalhados em sala de aula s&o destinados a educacéo escolar
indigena:
()sim ()néo



2 — Quem oferece os livros didaticos:

3 — Quantos livros os professores receberam no ano de 2012?:

4 — De qual (is) disciplina (s) os professores receberam livros em 2012:
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5 — Os alunos receberam livros didaticos em 2012?
( )sim ( ) nédo

6 — Quantos livros os alunos receberam no ano de 2012?

7 — De qual (is) disciplina (s) os alunos receberam livros em 20127

8 — Qual € o livro utilizado (referéncia bibliogréfica)?

VI - TRANSPORTE

1 — Existe transporte para os alunos?
()sim ( ) nédo

2 — Quantos alunos utilizam transporte?:

3 — Quem oferece o transporte:
() municipio () estado ( ) governo federal

VIl - OUTROS

1 — Como ¢é organizado o calendario escolar?




VIl - MOMENTOS COLETIVOS

1 — E realizada a hora de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC)?
( ) néo
()sim

2 — Como é realizado o planejamento escolar? Quem participa?
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3 — Existe conselho escolar? Como é organizado? Quem participa?

IV - RELACAO ESCOLA COMUNIDADE

1 — E realizada reunifo com os pais?
( ) nédo
()sim

2 — E realizada reunifo com as liderancas?
( ) nédo
()sim
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APENDICE E - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM AS MAES

Dados de identificacao

Nome completo da mée:

Data de nascimento: [

Aldeia:

Numero de filhos:
Nivel de escolaridade:

Possui emprego:

Informacdes da entrevista

Data:

I

Hora: :

Local:

10.

11.

12.

13.

Roteiro para entrevista

Fale como foi a gravidez de seu (a) filho (a).
Vocé fez pré-natal? Onde?
Quando vocé soube que seu(a) filho(a) tinha deficiéncia?

Alguém fez alguma orientacdo explicando como vocé deve cuidar de seu (a) filho (a)?
Quem? Como foi essa orientacdo?

Como ¢é a vida de seu(a) filho(a) na aldeia?

Ele(a) brinca com as outras criancas da aldeia? Quem séo?

Como ¢é a relacdo das pessoas da aldeia com seu(a) filho(a).

Vocé acha importante educar seu (a) filho (a) dentro da cultura indigena? Por qué?

Como vocé educa seu filho (a) dentro da cultura indigena? Como séo ensinados 0s
costumes?

Seu (a) filho(a) participa das atividades festivas realizadas na aldeia? Como?
Ele (a) frequenta a escola? Por qué?
O que voceé espera que a escola faga para seu (a) filho (a)?

O que gostaria que seu(a) filho(a) aprendesse na escola?
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14. Quais séo as principais dificuldades enfrentadas por vocés?

15. Recebe orientagdes ou acompanhamento de algum servico da area da saude? E da

educacdo? Quem oferece? Como acontece?
16. Seu (a) filho (a) frequenta ou ja frequentou a APAE ou Pestalozzi? Por quanto tempo?
17. Seu (sua) filha recebe algum beneficio? Qual?

18. Quando seu (a) filho (a) estiver adulto (a) (escolarizado) quais tarefas ele (a) podera

realizar na aldeia?
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APENDICE F - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM PAIS

Dados de identificacéo
Nome completo do pai:
Data de nascimento: /[
Aldeia:

Numero de filhos:

Nivel de escolaridade:

Possui emprego:

Informac0es da entrevista
Data: /| [

Hora: :
Local:

Roteiro para entrevista

1. Quando vocé soube que seu(a) filho(a) tinha deficiéncia?

2. Alguém fez alguma orientagdo explicando como vocé deve cuidar de seu (a) filho (a)? Quem?
Como foi essa orientagdo?

3. Como € a vida de seu(a) filho(a) na aldeia?

4. Como é a relacao das pessoas da aldeia com seu(a) filho(a).

5. Vocé acha importante educar seu (a) filho (a) dentro da cultura indigena? Por qué?

6. Como vocé educa seu filho (a) dentro da cultura indigena? Como sdo ensinados os costumes?
7. Seu (a) filho(a) participa das atividades festivas da aldeia? Como?

8. Ele (a) frequenta a escola? Por qué?

9. O que vocé espera que a escola faca para seu (a) filho (a)?

10. O que gostaria que seu(a) filho(a) aprendesse na escola?

11. Quais séo as principais dificuldades enfrentadas por vocés?

12. Recebe orientacGes ou acompanhamento de algum servico da area da satde? E da educacao?

Quem oferece? Como acontece?
13. Seu (a) filho (a) frequenta ou ja frequentou a APAE ou Pestalozzi? Por quanto tempo?

14. Quando seu (a) filho (a) estiver adulto (a) (escolarizado) quais tarefas ele (a) podera realizar

na aldeia?
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9 ANEXOS



ANEXO 1 - Recibo de entrada no CEP

if%  WINISTERIO DA SAUDE
Conselho Nacional de Saude
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

PROJETO RECEBIDO NO CEP CAAE - 0024.0.457.000-11

rojeto de Pesquisa ] j j
EDUCACAO ESPECIAL NAS ESCOLAS INDIGENAS DO ESTADO DE SAO AULO;/DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA EDUCAGAO DE

ALUNOS INDIGENAS COM DEFICIENCIA
i rea(s) Tematica(s) Especial(s) / lepo fose
po

[Populacdes Indigenas aplica
4 T e
Pesq P

PF Pesquisador Responsavel 3./ . U

32924068894 MICHELE APARECIDA DE S \&h - Assinatura

Comigbde Etica
\":‘Vw .

Data de Entrega |Recebimento: " S

23/09/2011 3 .

v ,a-f"*/"‘ Assinatura

T

Este documento devera ser, obrigatoriamente, anexado ao Projeto de Pesquisa.

=

http://portalZ.saude.gov.br/sisnep/cep/caae.cfm?VCOD=46 1263 23/9/2011

— — e —— e — — e ——————————
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ANEXO 2 — Parecer do Comité de Etica
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AVA
AT%Y  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nes 4ULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Araraquara

Interessado: Michelle Aparecida de Sa
Projeto: Educacdo Especial nas Escolas Indigenas do Estado de Sdo Paulo: desafios e

possibilidades para educagdo de alunos indigenas com deficiéncia.

Despacho n? 42/2011 — Comité de Etica em Pesquisa — FCL/CAr.

O projeto de pesquisa “Educagdo Especial nas Escolas Indigenas do
Estado de S&o Paulo: desafios e possibilidades para educaggo de alunos indigenas com
deficiéncia”, encontra-se adequado em conformidade com as orienta¢bes constantes
da Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Satide/MS.

Por essa razio, o Comité de Etica em Pesquisa desta Faculdade,
considerou o referido projeto estruturado dentro de padrdes éticos manifestando-se
FAVORAVELMENTE a sua execugdo.

O relatdrio final do projeto de pesquisa devera ser entregue em
Novembro de 2014 no qual devera constar o Termo de Consentimento Livre

Esclarecido dos sujeitos da pesquisa.

Araraquara, 18 de novembro de 2011.

Prof. Dy. ADALBERTO LUIS VICENTE
ice-Coordenador do CEP
UNESP-FCL/CAr

Faculdade de Ciéncias e Letras
Rod. Araraquara-Jau, Km. 01 - CEP 14800-901- Araraquara - S.P. - Brasil
tel 16 3301-6200 - fax 16 3332-0698 - http://www.fclar.unesp.br/



ANEXO 3 — Termo de Anuéncia e Assuncdo de Compromisso
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TERMO DE ANUENCIA E ASSUNCAO DE COMPROMISSO

PESQUISADORA: Michele Aparecida de S4, brasileira, solteira, aluna do Doutorado
em Educagdo Especial do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial da
Universidade Federal de Sdo, Carlos (UFSCar), CPF: 329.240.688-94, residente e

. domiciliada a Rua Rafael de Abreu Sampaio Vidal, n. 2729 — Sgo Carlos / SP.

ALDEIA INDIGENA NIMUENDAJU, situada na Reserva Indigena Araribd no
municipio de Avai estado de Sdo Paulo, neste ato representada pela lideranga indigena

a/OiQ}LL\’/ fa%)o de. Oliveira
L 94

As partes acima identificadas tém, entre si, justo e acertado o presente Termo de
anuéncia de assung¢do de compromisso, que se regera pelas clausulas seguintes, descritas
no presente.

CLAUSULA PRIMEIRA - DO OBJETIVO

L1 E objeto deste o pedido de anuéncia pela Pesquisadora a comunidade
indigena da Aldeia Nimuendaju para realizar a pesquisa intitulada “Educagdo Especial
nas escolas indigenas do estado de S&o Paulo: Desafios e possibilidades para educagio
de alunos indigenas com deficiéncia” a ser desenvolvida na aldeia em questio.

CLAUSULA SEGUNDA — OBTENCAO DA ANUENCIA

I.1 A pesquisadora se comprometera a apresentar e explicar a pesquisa a
comunidade indigena da aldeia Nimuendaju, deixando claro que sua participagdo ndo é
obrigatoria e a qualquer momento poderdo desistir de participar e retirar seu
consentimento.

IL.2 A pesquisadora fornecera informagdes dos ricos e beneficios que este
estudo podera oferecer;

I3 A pesquisadora se comprometera em descrever os métodos que afetam
diretamente os participgntes da pesquisa (se caso houver algum);

'+ IL4 A pesquisadora se comprometera a explicar a comunidade indigena em
estudo que sua recusa na participagdo ndo trara nenhum prejuizo a sua relagio com a
pesquisadora ou com a Unidade Escolar ou comunidade indigena.

CLAUSULA TERCEIRA — DAS CONDICOES DA PESQUISA

II.1 Durante a pesquisa, a PESQUISADORA sujeitar-se-4 as normas
estabelecidas pela Resolugdo CNS n° 196/96 (Diretrizes ¢ Normas Regulamentadoras de
Pesquisas Envolvendo Seres Humanos).

IMl.2 A pesquisadora se comprometera a respeitar a visio de mundo, os
costumes, atitudes estéticas, crengas religiosas, organiza¢do social, filosofias peculiares,
diferengas lingiiisticas e estrutura politica;
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I3 A pesquisa serd suspensa mediante a percepgdo de situagdes que
coloquem em risco a integridade e o bem estar fisico, mental e social dos participantes
da pesquisa; Quando for solicitada a sua interrupgdo pela comunidade indigenas em
estudo; Ou, quando a pesquisa em desenvolvimento venha a gerar conflitos e/ou
qualquer tipo de mal estar dentro da comunidade.

CLAUSULA QUARTA - DAS DISPOSICOES GERAIS

IV.1 A pesquisadora e o representante da Aldeia Indigena Nimuendaju
declaram estar de acordo com o estabelecido no presente termo de anuéncia.

V.2 O ndo comprimento das clausulas e condigdes estabelecidas importara, de
pleno direito, na suspensdo imediata da pesquisa, considerando-se também rescindindo
o presente termo, para todos os efeitos.

ASSIM, POR ESTAREM JUNTAS E ACORDADAS, as partes assinam o presente
ajuste, em trés vias da igual forma e teor e para os mesmos efeitos, na presenga das
testemunhas abaixo.

Ava Y i , 2 de setembro de 2011.
/"N} o s e N
(A< \ SIS \ \WGo e (\\\\)E'\RA
Lideranca Indigena

Cudase O

Pesquisadora

Testemunhas:
Eoww.ie
1. ; 2.
RGVL7 404 T O7~S4(/z?-foor(o
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ANEXO 4 — Termo de autorizacdo da instituicdo onde seré realizada a coleta de dados

da pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO ONDE SERA REALIZADA A
COLETA DE DADOS DA PESQUISA

Avw =52, do de sptembro de 2044 .

Eu, Vice < i, /Z)/a. (?ec‘ es /[/L S-V,(/Uﬂ/‘e?ﬁ responsavel
pela Escola Indigena _ AlpciA  Mimwe oAl situada
na cidade ,4!/41 no estado de S3o Paulo, autorizo a

Michele Aparecida de Sa, doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio
Especial da Universidade Federal de Sio Carlos, portadora do RG 41 991 563-1 a
realizar a coleta de dados para a pesquisa: “EDUCACAO ESPECIAL NAS ESCOLAS
INDIGENAS DO ESTADO DE SAO PAULO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
PARA EDUCACAO DE ALUNOS INDIGENAS COM DEFICIENCIA”, sob
orientagdo da profa. Dra. Katia Regina Moreno Caiado, nas dependéncias fisicas da

escola no ano de 2012.

Assinaturd-do (a) responsavel
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ANEXO 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: professores e diretores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Para professores e diretores

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa EDUCACAO ESPECIAL
NAS ESCOLAS INDIGENAS DO ESTADO DE SAO PAULO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA EDUCACAO DE ALUNOS INDIGENAS COM
DEFICIENCIA sob responsabilidade da pesquisadora Michele Aparecida de Sa. O
objetivo dessa pesquisa ¢ analisar e refletir como ocorre a relagdo entre a Educagio
Especial na Educagdo Escolar Indigena no estado de S&o Paulo.

Pensamos que os resultados deste estudo poderdo trazer contribui¢des para as
escolas indigenas ajudando para a melhoria da escolarizacdo de alunos indigenas com
deficiéncia numa perspectiva de educagdo inclusiva.

Vocé foi escolhido porque atende um dos critérios de selegdo dos participantes
da pesquisa, quais sejam: - professores indigenas que possuam em sua sala alunos com
deficiéncia; professores indigenas; - diretor (a) da escola indigena.

Sua participagdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento vocé poderd desistir de
participar e retirar sua autorizagdo. A sua recusa na participagdo nfo trard nenhum
prejuizo a sua relagdo com a pesquisadora ou com a Escola Indigena ou comunidade
indigena. :

A sua participagfio resumi em responder algumas perguntas sobre como ocorre 0
processo de educagdo e escolarizagdo dos alunos indigenas sem deficiéncia e com
deficiéncia na escola indigena e como estd se construindo a relag@o entre a educagio
especial na educagdo escolar indigena por meio de uma entrevista.

Sua aceitagio em participar ndo causara gastos financeiros ou riscos de ordem
psicologica, fisica, académica ou de outra natureza. E, se as lembrangas e/ou relatos no
decorrer da entrevista trouxerem emogdes muito fortes poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento que desejar. Portanto, importante destacar que o risco ¢
minimo e sua participagdo trard beneficios importantes para oS estudos sobre a
escolarizagdio de alunos indigenas com deficiéncia e vocé estara fazendo parte desse
processo, indicando os aspectos que poderiam contribuir para a escolariza¢@o desses
alunos.

Cabe esclarecer que a pesquisadora se comprometera em respeitar a visdo de
mundo, os costumes, atitudes estéticas, crengas religiosas, organizagéo social, filosofias
peculiares, diferencas linguisticas e estrutura politica.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir das respostas obtidas por meio da
entrevista dada a pesquisadora durante 0 processo de realizagiio da pesquisa. Além
disso, serdio usados gravadores de voz para o fiel registro dos dados. Todas as
informagdes coletadas através dessa pesquisa serfio confidencias e asseguramos ndo
falar que vocé participou da pesquisa. Em caso de vocé desistir em participar da
pesquisa os dados coletados serdo arquivados pela pesquisadora e em hipétese alguma
serdo utilizados.

Os resultados serdo utilizados para a concluséo da pesquisa acima citada, sob
orientagéo da professora Dra. Katia Regina Moreno Caiado. Os dados coletados durante




0 estudo serilo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdio divelgados
por meio de trabalhos apresentados em reunides cientificas, congressos, simpdsios,
semindrios, encontros, de artigo e da propria tese de doutorado.

Vocé receberd uma chpia deste documento (termo) onde conslam os dudos para
contale com a pesquisadora ¢ com sua orientadora. Vocé poderd entrar em contale a
qualquer momento, a fim de retirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo na

peseuisa,

™

Assinatura do Pesguisador

Eu, CREVWES MARColing DA Sil 1A NUKNES | declaro que entendi os
objetivos, riscos e beneficios de minha participagio na pesquisa ¢ concordo em
participar,

Avai, SP, 22 de 1. e de 2012
J

A

Assinatura do Sujeito da Pesquisa

173




174

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Para professores e diretores

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa EDUCACAO ESPECIAL
NAS ESCOLAS INDIGENAS DO ESTADO DE SAO PAULO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA EDUCACAO DE ALUNOS INDIGENAS COM
DEFICIENCIA sob responsabilidade da pesquisadora Michele Aparecida de Sa. O
objetivo dessa pesquisa ¢ analisar e refletir como ocorre a relagdo entre a Educagio
Especial na Educago Escolar Indigena no estado de S#o Paulo.

Pensamos que os resultados deste estudo poderdo trazer contribui¢des para as
escolas indigenas ajudando para a melhoria da escolarizaco de alunos indigenas com
deficiéncia numa perspectiva de educagdo inclusiva.

Vocé foi escolhido porque atende um dos critérios de sele¢do dos participantes
da pesquisa, quais sejam: - professores indigenas que possuam em sua sala alunos com
deficiéncia; professores indigenas; - diretor (a) da escola indigena.

Sua participagdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar sua autorizagdo. A sua recusa na participagdio ndo trard nenhum
prejuizo a sua relagdo com a pesquisadora ou com a Escola Indigena ou comunidade
indigena. -

A sua participagiio resumi em responder algumas perguntas sobre como ocorre 0
processo de educagio e escolarizagdo dos alunos indigenas sem deficiéncia e com
deficiéncia na escola indigena e como esta se construindo a relagfo entre a educagdo
especial na educagdo escolar indigena por meio de uma entrevista.

Sua aceitagio em participar ndo causara gastos financeiros ou riscos de ordem
psicologica, fisica, académica ou de outra natureza. E, se as lembrangas e/ou relatos no
decorrer da entrevista trouxerem emogdes muito fortes poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento que desejar. Portanto, importante destacar que o risco ¢
minimo e sua participagdo trard beneficios importantes para oS estudos sobre a
escolarizagdio de alunos indigenas com deficiéncia e vocé estara fazendo parte desse
processo, indicando os aspectos que poderiam contribuir para a escolariza¢@io desses
alunos.

Cabe esclarecer que a pesquisadora se comprometera em respeitar a visdo de
mundo, os costumes, atitudes estéticas, crengas religiosas, organizagéo social, filosofias
peculiares, diferencas linguisticas e estrutura politica.

Os dados da pesquisa serdio coletados a partir das respostas obtidas por meio da
entrevista dada a pesquisadora durante 0 processo de realizagdio da pesquisa. Além
disso, serfio usados gravadores de voz para O fiel registro dos dados. Todas as
informagdes coletadas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos ndo
falar que vocé participou da pesquisa. Em caso de vocé desistir em participar da
pesquisa os dados coletados serdo arquivados pela pesquisadora e em hipdtese alguma
serdo utilizados.

Os resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, sob
orientagdo da professora Dra. Katia Regina Moreno Caiado. Os dados coletados durante
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o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios ¢ serllo divulgados
por meio de trabulhos apresentados cm reunides cientificas, congressos, simposios,
semindrios, encontros, de arligo e da propria tese de doutorado.

Vocé receberd uma copia deste documento (termo) ende constam os dados para
contato com & pesquisador: e com sua ordentadora. Vocé poderd entrar em contato a
qualguer momento. a fim de retirar suas dividas sobre o projeto ¢ sua participagio na
pesquisa.

e‘:—«—\‘&-\

Assinatura do Pesquisador

| - 1=
Eu, _&i&_«%h./x)s'zl_-,}&m{im 2 . declaro que entendi os
objetivos, riscos e beneficios de minha participaglio na pesquisa ¢ concordo ¢m

participar,

Avai,SP, 22 de_ i nho de 2012,

s
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Para professores e diretores

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa EDUCACAO ESPECIAL
NAS ESCOLAS INDIGENAS DO ESTADO DE SAO PAULO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA EDUCACAO DE ALUNOS INDIGENAS COM
DEFICIENCIA sob responsabilidade da pesquisadora Michele Aparecida de Sa. O
objetivo dessa pesquisa ¢ analisar e refletir como ocorre a relagdo entre a Educagio
Especial na Educago Escolar Indigena no estado de S#o Paulo.

Pensamos que os resultados deste estudo poderdo trazer contribui¢des para as
escolas indigenas ajudando para a melhoria da escolarizaco de alunos indigenas com
deficiéncia numa perspectiva de educagdo inclusiva.

Vocé foi escolhido porque atende um dos critérios de sele¢do dos participantes
da pesquisa, quais sejam: - professores indigenas que possuam em sua sala alunos com
deficiéncia; professores indigenas; - diretor (a) da escola indigena.

Sua participagdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar sua autorizagdo. A sua recusa na participagdio ndo trard nenhum
prejuizo a sua relagdo com a pesquisadora ou com a Escola Indigena ou comunidade
indigena. -

A sua participagiio resumi em responder algumas perguntas sobre como ocorre 0
processo de educagio e escolarizagdo dos alunos indigenas sem deficiéncia e com
deficiéncia na escola indigena e como esta se construindo a relagfo entre a educagdo
especial na educagdo escolar indigena por meio de uma entrevista.

Sua aceitagio em participar ndo causara gastos financeiros ou riscos de ordem
psicologica, fisica, académica ou de outra natureza. E, se as lembrangas e/ou relatos no
decorrer da entrevista trouxerem emogdes muito fortes poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento que desejar. Portanto, importante destacar que o risco ¢
minimo e sua participagdo trard beneficios importantes para oS estudos sobre a
escolarizagdio de alunos indigenas com deficiéncia e vocé estara fazendo parte desse
processo, indicando os aspectos que poderiam contribuir para a escolariza¢@io desses
alunos.

Cabe esclarecer que a pesquisadora se comprometera em respeitar a visdo de
mundo, os costumes, atitudes estéticas, crengas religiosas, organizagéo social, filosofias
peculiares, diferencas linguisticas e estrutura politica.

Os dados da pesquisa serdio coletados a partir das respostas obtidas por meio da
entrevista dada a pesquisadora durante 0 processo de realizagdio da pesquisa. Além
disso, serfio usados gravadores de voz para O fiel registro dos dados. Todas as
informagdes coletadas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos ndo
falar que vocé participou da pesquisa. Em caso de vocé desistir em participar da
pesquisa os dados coletados serdo arquivados pela pesquisadora e em hipdtese alguma
serdo utilizados.

Os resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, sob
orientagdo da professora Dra. Katia Regina Moreno Caiado. Os dados coletados durante



o estudo seriio analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serio divulgados
por meio de trabalhos apresentados em reunides cientificas, congressos, simpdsios,
semindnios, encontros, de artigo e da propria tese de doutorado.

Vocé receberd uma cipia deste documento (termo) onde constam os dados para
conlato com a pesquisadora e com sua orientadora. Vecé poderd entrar em contato a
qualquer momento, & fim de retirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo na
pesquisa,
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Eu, Moohead  Usetevo , declaro que entendi os

objetivos, riscos e bepeficios de minha participagio na pesquisa ¢ concordo em
participar.

Avai, SP,_OF de_mogbto  ge20n2
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ANEXO 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Liderancas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Para liderancas indigenas

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa EDUCACAO ESPECIAL
NAS ESCOLAS INDIGENAS DO ESTADO DE SAO PAULO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA EDUCACAO DE ALUNOS INDIiGENAS COM
DEFICIENCIA sob responsabilidade da pesquisadora Michele Aparecida de Sa. O
objetivo dessa pesquisa ¢ analisar e refletir como ocorre a relagio entre a Educacido
Especial na Educagéo Escolar Indigena no estado de Sao Paulo.

Pensamos que os resultados deste estudo poderfo contribuir e ajudar a melhorar
aprendizagem na escola de alunos indigenas com deficiéncia.

Vocé foi escolhido porque atende um dos critérios de seleg¢@o dos participantes
da pesquisa, ou seja, lider da comunidade indigena e participa ativamente das atividades
da escola indigena.

Sua participa¢@o ndo € obrigatéria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar sua autorizagdo. A sua recusa na participa¢do ndo trard nenhum
prejuizo a sua relagdo com a pesquisadora.

A sua participagdo resumi em responder algumas perguntas sobre a histéria da
aldeia indigena, a organizag#o social e como ¢ a vida de pessoas com deficiéncia ém sua
comunidade por meio de uma entrevista.

Sua aceitagdo em participar ndo causara gastos financeiros ou riscos de ordem
psicologica, fisica, académica ou de outra natureza. E, se as lembrancas e/ou relatos
durante a entrevista trouxerem emog¢des muito fortes poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento que desejar. Portanto, importante destacar que o risco é
minimo e sua participagdo trara beneficios importantes para os estudos sobre a
escolarizag@o de alunos indigenas com deficiéncia e vocé estard fazendo parte desse
processo, indicando os aspectos que poderiam contribuir para a vida em comunidade e
aprendizagem desses alunos.

Cabe esclarecer que a pesquisadora se comprometera em respeitar a visdo de
mundo, os costumes, atitudes estéticas, crengas religiosas, organizagdo social, filosofias
peculiares, diferencas linguisticas e estrutura politica.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir das respostas dadas por vocé a
pesquisadora durante a entrevista. Além disso, serdo usados gravadores de voz para o
fiel registro dos dados. Todas as informacdes coletadas através dessa pesquisa serdo
confidencias e asseguramos nao falar que vocé participou da pesquisa.

Os resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, sob
orienta¢do da professora Dra. Katia Regina Moreno Caiado. Os dados coletados durante
o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados
por meio de trabalhos apresentados em reunides cientificas, congressos, simposios,
semindarios, encontros, de artigo e da propria tese de doutorado.

Vocé recebera uma copia deste documento (termo) onde constam os dados para
contato com a pesquisadora e com sua orientadora. Vocé poderd entrar em contato a
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qualquer momento, & fim de retirar suas davidas sobre o projeto ¢ sua participagiio na

pesquisa. e —
o —
-~ J
ke

Assinatura do Pesquisador

Eu, T,ﬁgyo e Cat A= peds, , declaro que entendi os
objetivos, riscos ¢ beneficios de minha participagiio ne pesquisa ¢ concorde em

participar.

Avaise, % de  grAoy de2012.
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ANEXO 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: pais ou responsavel

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Para os pais ou responsavel

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa EDUCACAQO ESPECIAL
NAS ESCOLAS INDiGENAS DO ESTADO DE SAO PAULO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA EDUCACAO DE ALUNOS INDIiGENAS COM
DEFICIENCIA sob responsabilidade da pesquisadora Michele Aparecida de S4. O
objetivo dessa pesquisa ¢ analisar e refletir como ocorre a relagio entre a Educacfio
Especial na Educagdo Escolar Indigena no estado de S&o Paulo.

Pensamos que os resultados deste estudo poderdo contribuir para ajudar a
melhorar aprendizagem na escola de alunos indigenas com deficiéncia.

Vocé foi escolhido porque atende um dos critérios de selego dos participantes
da pesquisa, ou seja, pais ou responsavel de criangas, adolescentes ou jovens indigenas
com deficiéncia.

Sua participa¢do ndo é obrigatoria e a qualquer momento vocé poderé desistir de
participar e retirar sua autorizagdo. A sua recusa na participagdo ndo trard nenhum
prejuizo a sua relagdo com a pesquisadora, com a Escola Indigena ou comunidade
indigena. .

A sua participagdo resumi em responder algumas perguntas sobre a vida de
seu(a) filho(a) na comunidade e na escola por meio de uma entrevista.

Sua aceitagdo em participar ndo causara gastos financeiros ou riscos de ordem
psicologica, fisica, académica ou de outra natureza. E, se as lembrangas e/ou relatos
durante a entrevista trouxerem emogdes muito fortes poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento que desejar. Portanto, importante destacar que o risco é
minimo e sua participagdo trard beneficios importantes para os estudos sobre a
escolarizagdo de alunos indigenas com deficiéncia e vocé estara fazendo parte desse
processo, indicando os aspectos que poderiam contribuir para a aprendizagem desses
alunos.

Cabe esclarecer que a pesquisadora se comprometerd em respeitar a visdo de
mundo, 0s costumes, atitudes estéticas, crengas religiosas, organizagio social, filosofias
peculiares, diferencas linguisticas e estrutura politica.

Os dados da pesquisa serfio coletados a partir das respostas dadas por vocé a
pesquisadora durante a entrevista. Além disso, serdo usados gravadores de voz para o
fiel registro dos dados. Todas as informagdes coletadas através dessa pesquisa serdo
confidencias e asseguramos ndo falar que vocé participou da pesquisa.

Os resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, sob
orientac¢do da professora Dra. Katia Regina Moreno Caiado. Os dados coletados durante
o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatorios e serdo divulgados
por meio de trabalhos apresentados em reunides cientificas, congressos, simpdsios,
semindrios, encontros, de artigo ¢ da propria tese de doutorado.

Vocé receberd uma copia deste documento (termo) onde constam os dados para
contato com a pesquisadora e com sua orientadora. Vocé podera entrar em contato a
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qualquer momento, a fim de retirar suas dividas sobre ¢ projeto e sua participagio na
pesquisa.

Lbn’%j‘;:’b\

Assinatura do Pesquisador

) , declaro que entendi os
objetivos. riscos ¢ beneficios de minha participaglio na pesguisa ¢ concordo em
participar.

AvailSP, Q2 de  —zmi 2 de 2012,

&m_bxm.ci_uxbag;ﬂb

Assinatura do Sujeito da Pesquisa




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Para os pais ou responsavel

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa EDUCACAQO ESPECIAL
NAS ESCOLAS INDIGENAS DO ESTADO DE SAO PAULO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA EDUCACAO DE ALUNOS INDiGENAS COM
DEFICIENCIA sob responsabilidade da pesquisadora Michele Aparecida de S4. O
objetivo dessa pesquisa ¢ analisar e refletir como ocorre a relagio entre a Educacfio
Especial na Educagdo Escolar Indigena no estado de S&o Paulo.

Pensamos que os resultados deste estudo poderdo contribuir para ajudar a
melhorar aprendizagem na escola de alunos indigenas com deficiéncia.

Vocé foi escolhido porque atende um dos critérios de selego dos participantes
da pesquisa, ou seja, pais ou responsavel de criangas, adolescentes ou jovens indigenas
com deficiéncia.

Sua participagdo ndo ¢ obrigatdria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar sua autorizagdo. A sua recusa na participagdo ndo trard nenhum
prejuizo a sua relagdo com a pesquisadora, com a Escola Indigena ou comunidade
indigena. .

A sua participagdo resumi em responder algumas perguntas sobre a vida de
seu(a) filho(a) na comunidade e na escola por meio de uma entrevista.

Sua aceitagdo em participar ndo causara gastos financeiros ou riscos de ordem
psicologica, fisica, académica ou de outra natureza. E, se as lembrangas e/ou relatos
durante a entrevista trouxerem emogdes muito fortes poderemos interromper a
entrevista a qualquer momento que desejar. Portanto, importante destacar que o risco é
minimo e sua participagdo trard beneficios importantes para os estudos sobre a
escolarizagdo de alunos indigenas com deficiéncia e vocé estara fazendo parte desse
processo, indicando os aspectos que poderiam contribuir para a aprendizagem desses
alunos.

Cabe esclarecer que a pesquisadora se comprometerd em respeitar a visdo de
mundo, 0s costumes, atitudes estéticas, crengas religiosas, organizagio social, filosofias
peculiares, diferencas linguisticas e estrutura politica.

Os dados da pesquisa serfio coletados a partir das respostas dadas por vocé a
pesquisadora durante a entrevista. Além disso, serdo usados gravadores de voz para o
fiel registro dos dados. Todas as informagdes coletadas através dessa pesquisa serdo
confidencias e asseguramos ndo falar que vocé participou da pesquisa.

Os resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, sob
orientac¢do da professora Dra. Katia Regina Moreno Caiado. Os dados coletados durante
o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatorios e serdo divulgados
por meio de trabalhos apresentados em reunides cientificas, congressos, simpdsios,
semindrios, encontros, de artigo ¢ da propria tese de doutorado.

Vocé receberd uma copia deste documento (termo) onde constam os dados para
contato com a pesquisadora e com sua orientadora. Vocé podera entrar em contato a
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gualquer momento, & fim de retirar suas dividas sobre o projeto ¢ sua participagdo na
pesquisi.

~ <2 7_. By -
Assinatura do Pesquisador
Fu, &‘iﬁf‘-_’, ae Savering Vo lhrlve . declaro que entendi os
v

objelivos, riscos e beneficios de minha participag#o na pesquisa ¢ concordo em

participar.

AvailSP, 112 de  nne oo de 2012.
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