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LEAO, Andreza Marques de Castro. O PROFESSOR INCLUSIVO: A FORMACAO
DO PROFESSOR E SUA EXPECTATIVA QUANTO AO DESEMPENHO
ACADEMICO DO ALUNO SURDO. Dissertagio de Mestrado. Sdo Carlos:
Universidade Federal de Sao Carlos, 2004. p.131.

RESUMO

A educacio inclusiva ¢ a pratica de inclusao de todos os alunos, independentemente de suas
deficiéncias, em sala de aula comum, de modo que haja o aprendizado do contetido
académico por eles. Considerando que a inclusdo ¢ uma realidade, e que as condi¢des para
a sua efetivac@o ainda apresentam lacunas, torna-se cada vez mais fundamental desenvolver
procedimentos que possibilitem avaliar e descrever o processo atual e propor mecanismos
de auxilio a sua implementacao. Dentre os multiplos aspectos que se pode considerar esta a
expectativa do professor do ensino regular quanto ao rendimento académico dos alunos
surdos incluidos em sala regular e o preparo destes para atender a estes alunos. Nesta
perspectiva esta pesquisa teve como objetivo: a) analise da expectativa do professor do
ensino regular quanto ao desempenho académico dos alunos surdos e ouvintes, inseridos no
ensino fundamental, por meio de um questionario; b) analise e comparagao das expectativas
que o professor apresenta quanto aos alunos surdos e ouvintes a partir dos questionarios e
dos outros instrumentos que foram utilizados (notas do desempenho académico e anotagoes
da producdo académica). A partir disso, verificou-se até que ponto as expectativas dos
professores estavam condizentes com a realidade dos seus alunos; e c) analise da opinido
dos professores quanto ao seu preparo para atender alunos surdos. Os instrumentos
utilizados no estudo foram dois questionarios, um com questdes relativas a formagao do
professor para atuar com alunos surdos, € o outro questionario direcionado a conhecer a
expectativa do professor quanto ao aspecto académico dos alunos, além destes, foram
utilizados também as notas do boletim académico dos alunos nas disciplinas de lingua
portuguesa e matematica, bem como a andlise da producdo académica. Participaram do
estudo 16 professoras que atuavam com alunos surdos incluidos nas redes de ensino publica
(estadual e municipal) e particular da cidade de Sdo José dos Campos/S.P. Estas avaliaram
32 alunos, sendo 16 surdos e 16 ouvintes. A partir da analise dos dados verificou-se que as
professoras estdo despreparadas para lecionar aos alunos surdos, sendo que desconhecem os
diferentes aspectos que envolvem a surdez. Quanto aos alunos surdos observou-se que
apresentaram um desempenho académico inferior ao obtido pelos ouvintes. O mesmo foi
constatado por meio das notas académicas e analise da producao académica. A partir destes
resultados, pode-se constatar que as expectativas das professoras estdo condizentes com a
realidade apresentada pelos alunos, no entanto, a partir disso pode-se questionar se o
desempenho escolar dos alunos nao sofreu influéncia da expectativa do professor.
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LEAO, Andreza Marques de Castro. THE INCLUSION PROCESS: THE
FORMATION OF THE TEACHERS AND THEIR EXPECTATION ABOUT DEAF
PUPIL’S ACADEMIC PERFORMANCE. Dissertation of Master. Sdo Carlos: Sao
Carlos Federal University. 2004. p. 131.

ABSTRACT

The inclusive education is a practice of inclusion of all the pupils, independently of their
handicapping conditions, in common classroom, in a way that learning of the academic
content is important for them. Considering that the inclusion is a reality, and that the
conditions for its efetivation still present gaps, its is important to develop procedures that
make possible to evaluate and to describe the current process and to consider aid
mechanisms for the implementation. Amongst the multiple aspects that can be considered it
is the expectation of the teacher of regular education the academics outcomes of the deaf
pupils included in regular classrom and the preparation of these teachers to take care of to
these pupils. In this perspective this research had the following objectives: a) the analysis of
the expectation of the teacher from regular education about the academic performance of
the deaf and non deaf pupils included, in elementary education, by means of a
questionnaire; b) analysis and comparison of the expectations that the teacher presents
about the deaf pupils from the questionnaires and other instruments that had been used
(notes of the academic performance and scores of the academic production). It also was
verified to which extent the expectations of the teachers were in accordance with the
reality of its pupils; and c) analysis of the opinion of the teachers about their preparation to
take care of deaf pupils. The instruments used in the study were two questionnaires, being
one with questions about teacher’s qualification to work with deaf pupils, and the other was
a direct questionnaire to know the expectation of the teacher about the academic aspects of
the pupils. Beyond these, the academic transcript grades of the pupils had been used also
for Portuguese and Mathematics, as well as the analysis of the academic production. 16
teachers had participated in the study who were working with deaf pupils who were
included in public education (state and municipal) in particular of the city of Sao Jose of the
Campos/S.P. Thirty two students were evaluated, being 16 deaf and 16 non-deaf. From the
analysis of the data it was verified that the teachers are unprepared to teach the deaf pupils,
since they are unaware of the diferent aspects that involve the deafness. It was observed
that the deaf students had presented an inferior academic performance incomparision to the
non deaf students. The same was evidenced by means of academic scores and analysis of
the academic production. Through these results, it can be evidenced that the expectations of
the teachers are in accordance with the reality presented by the pupils. However, it can be
questioned if teacher’s expectations can be related to student’s inferior performance
compared to non deaf students.
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APRESENTACAO

Durante a graduagdo no estagio curricular desenvolvido no Centro Educacional do
Deficiente Auditivo (CEDAU), do Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais -
Universidade de Sao Paulo, na cidade de Bauru/S.P, tive a oportunidade de atuar com
alunos surdos, os quais estavam incluidos em escolas do ensino comum. Atuando com estes
alunos observei as dificuldades que apresentavam quanto ao aspecto académico,
envolvendo principalmente a linguagem escrita e resolugdo de célculos matematicos.
Devido a isso foi necessario contato direto com as professoras dos surdos, permitindo assim
maior conhecimento sobre a realidade académica destes alunos. Por meio deste foi possivel
observar as inquietagdes das professoras quanto a inclusdo dos surdos. A partir disso surgiu
o interesse em realizar um estudo objetivando conhecer o desempenho académico dos
alunos surdos incluidos atendidos por mim no CEDAU.

Este estudo contribuiu para instigar o meu interesse na area do processo da inclusao.
Desta forma senti a necessidade de atuar com os professores, com o intuito de conhecer a
real condicdo destes para atender alunos surdos incluidos. Este contato evidenciou a
necessidade de maiores estudos que enfocassem a orientagao e formacgao dos professores do
ensino regular, quanto ao aspecto académico dos alunos surdos. Foi observado, entdo, que
as expectativas e o despreparo dos docentes podiam influenciar no desempenho escolar dos
alunos, pois os que apresentavam professores que os apoiavam, superaravam suas
dificuldades e apresentavam um bom rendimento escolar. A partir dessa observagdo foi
possivel fazer alguns questionamentos, tais como:

- O professor do ensino regular esta preparado para atuar com alunos surdos?

- Quais as expectativas dos professores quanto a inclusao dos surdos?

- Estas expectativas sdo condizentes com a realidade apresentada pelos alunos?

Estas questdes fundamentaram meu projeto de pesquisa para o ingresso na Pos-
Graduagdo em Educagdo Especial da UFSCar. Mais precisamente eu desejava investigar

sobre o tema de inclusdo, bem como encontrar respostas as minhas indagagoes.



INTRODUCAO

A escolarizacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEEs) tem
sido objeto de estudos, discussdes e controvérsias ao longo dos anos. Diante do cenario
atual, estes alunos tém acesso a escolarizagdo sob trés tipos, quais sejam: segregacao
(instituigdes publicas ou privadas nas quais estes sdo atendidos), sala de recursos
(complementa o processo pedagogico das classes comuns) e alunos que estdo no ensino
regular (escola inclusiva). De acordo com Stainback e Stainback (1999) os locais
segregados sdo prejudiciais porque alienam os alunos, sendo que nestes locais eles recebem
pouca informacao util a vida real. J4 no ensino regular os alunos tem a oportunidade de
adquirir habilidades para o trabalho, bem como para a vida em comunidade. Além disso, os
professores também sdo beneficiados, pois aprendem a agir e a interagir com alunos que
apresentam NEEs.

A sala de recursos € uma outra alternativa educacional ao individuo com NEEs, na
qual o professor especializado podera dar suporte e complementar o processo pedagogico
das classes comuns. Foi definida pelo Ministério da Educacao e da Cultura (MEC) como:

local com equipamentos, materiais e recursos pedagdgicos especificos a
natureza das necessidades especiais do alunado, onde se oferece a
complementa¢do do atendimento educacional realizado em classes do
ensino comum. O aluno deve ser atendido individualmente ou em
pequenos grupos, por professor especializado, e em horario diferente do
que freqiienta no ensino regular (BRASIL, 1994a).

Entretanto, o atendimento dos alunos nestas salas geralmente ¢ comprometido pela

falta de profissional especializado, equipamentos, bem como de materiais pedagdgicos
adequados. Assim, sem condi¢des adequadas, verifica-se que o ‘trabalho’ desenvolvido nas

salas de recurso se assemelha ao que ocorre na sala comum. Devido a isso, defende-se a



inclusdo dos alunos com NEEs , entre estes o aluno surdo, exclusivamente na sala comum
do ensino regular.

A escola comum passa a receber estes alunos visto que a Constituicdo de 1988
legislou sobre o atendimento destes no ensino regular (BRASIL, 1988). Além disso, de
acordo com a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994b) as escolas regulares sao
consideradas os meios mais eficazes para combater as atitudes discriminatorias, criando
assim uma educacdo para todos. Deste modo, o Brasil adotou esta proposta, ou seja,
compromisso com a construgdo de um sistema educacional inclusivo.

A educacio inclusiva ¢ a pratica de inclusdo de todos os alunos independentemente
de suas deficiéncias em escolas e salas de aulas adequadas, de modo que haja o aprendizado
do conteudo académico por eles. O desafio deste ensino ¢ o de desenvolver uma pedagogia
centrada na crianga capaz de educar a todo e qualquer aluno no ensino regular,
independentemente de suas condic¢des fisicas ou origem social e cultural com sucesso
(BUENO, 2001). Um dos principais desafios enfrentados para que haja uma plena
implementacao da educagdo inclusiva refere-se a questdo dos professores que ja atuam no
sistema escolar e daqueles que estdo se preparando para isto; a priori, o professor precisaria
encontrar modos de intervencdo pedagdgica ou adequar a sua pratica no sentido de chegar
até o modo peculiar de aprender de cada aluno, sempre respeitando suas diferencas
individuais.

Ressalta-se a necessidade de se considerar a escola em sua totalidade, sem colocar
sobre o professor do ensino regular toda a responsabilidade quanto a efetividade do
processo inclusivo, apesar deste profissional ser o alvo das atengdes, uma vez que ¢ um dos

principais recursos no processo educacional, ja que cabe a ele contribuir por meio de uma



dindmica interativa- individuo e escola- para o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos.

Quanto aos alunos com NEEs incluidos, Beaupré (1997) aponta a importancia de se
enfatizar a evolucdo pedagogica destes, considerando um objetivo imprescindivel na
inclusdo favorecer a aprendizagem académica deles. Além disso, Capellini (2001)
considera que os conhecimentos, habilidades e valores a serem alcangados pelos alunos
com NEEs devem ser os mesmos propostos para aos demais estudantes. A citada autora
menciona ainda que o rendimento académico pode ser um dos indicadores da
aprendizagem, e considera importante caracterizar o rendimento dos alunos com NEEs a
fim de avaliar se a educagdo inclusiva tem conseguido cumprir um dos seus papéis que € o
do ensino de qualidade.

Morejon (2001) menciona que a educacdo inclusiva em uma sociedade mutavel
como a nossa, deveria considerar que a inclusdo escolar bem sucedida, passa pela
necessidade de conhecer melhor as condi¢des de seu alunado, bem como as expectativas
dos professores envolvidos neste processo.

Nesta perspectiva, os aspectos do processo de inclusdao e desempenho académico
dos alunos com NEES inseridos no ensino regular, bem como a expectativa do professor
para lecionar a estes alunos, devem ser analisados concomitantemente, ja que 0s mesmos
estdo correlacionados no processo educacional, tendo em vista a busca por conhecimentos
que possam contribuir para melhor compreensdo da questdo da inclusdo escolar destes

alunos, destacando-se o aluno surdo.



CARACTERIZACAO DO ALUNO SURDO

O homem entra em contato com o meio que o cerca por meio dos seus sentidos.
Segundo Costa (1994) cada sentido tem sua importancia, sendo que a auséncia de um deles
priva o organismo de um conjunto de informagdes fundamentais causando uma lacuna na
sua experiéncia integral e, conseqlientemente, alterando a integracdo e funcionamento dos
demais sentidos.

A audicdo constitui-se um dos sentidos de maior importancia, pois através dela o
homem estd em contato com o mundo sonoro, sendo este um sentido de alerta que auxilia
na defesa, além disso, € o principal canal pelo qual a linguagem e a fala sdo desenvolvidos.
Os estudiosos relatam, entre eles Petrechen (2001) que a auséncia da audi¢do pode causar
prejuizos ao desenvolvimento da fala, linguagem e ocasionar alteracdes nos aspectos social,
emocional e educacional.

A surdez ¢ definida como a perda total ou parcial da capacidade de compreender por
meio da audigdo, porém, Lopes Filho (1997) considera este termo depreciativo para o
individuo por significar “audicdo socialmente incapacitante”, e dessa forma acarretar ao
individuo surdo dificuldades para desenvolver a linguagem oral por ndo ouvi-la. No entanto
Behares (1993) afirma que este termo ¢ mais apropriado para definir a perda de audicao
porque expressa uma concepg¢do particular sobre a surdez tratando-a como um fendmeno
multideterminado, além disso, ¢ o modo pelo qual os surdos referem-se a si mesmos. Deste
modo, o presente estudo utilizara esta terminologia, por concordar com o referido autor.

Na identificacdo do aluno surdo observa-se varidveis que poderao influenciar na sua
educacdo, tais como: causa da surdez, grau, localizacao, periodo de ocorréncia, bem como o

periodo de deteccdo da mesma. Cada uma dessas varidveis tem influéncia no déficit



auditivo, no tipo de intervengdo, ¢ conseqiientemente em todo o desenvolvimento
psicossocial da crianga.

A surdez pode ser congénita ou adquirida com etiologia pré, peri e pds-natal. Em
relacdo aos fatores pré-natais, as causas sao aquelas adquiridas durante a gestagdo, tais
como: desordens genéticas, doengas infecto-contagiosas (rubéola, catapora, etc), drogas
ilicitas, desnutri¢do materna, hipertensao ou diabetes, condi¢des relacionadas ao fator RH,
entre outros. As causas perinatais que podem ser decorrentes de anoxia, acidentes no parto,
baixo peso corporal e at¢ mesmo a infec¢dao hospitalar. H4 também as causas pos-natais,
que ocorrem apds o nascimento e sao adquiridas no decorrer do desenvolvimento da
crianga. Entre estas tem-se as infecgdes, uso de remédios ototdxicos em excesso € sem
orientacdo médica, a exposicdo excessiva a sons de forte intensidade e o traumatismo
craniano. Krantz (1989) relatou que houve mudangas nos fatores etioldgicos da surdez com
o decorrer dos anos, pois a rubéola como causa reduziu-se devido a introducdo de
imunizagdo. A incompatibilidade de Rh também foi reduzida com o atendimento obstétrico
das mulheres Rh negativas. A prematuridade pode ser apontada como uma causa que vem
aumentando na atualidade devido aos avangos técnicos de atendimento neonatal, que t€m
produzido sobreviventes cada vez mais prematuros.

A perda auditiva ¢ suscetivel de ser mensurada. O grau de comprometimento da
perda auditiva ¢ dado por uma medida denominado decibel (dB), que varia de 0 a 140. De
acordo com Bevilacqua (1987) o déficit auditivo pode ser classificado quanto ao seu grau
e possibilita a seguinte classificagdo: leve (rebaixamento de 25 a 40 dB); moderada (de 45
a 70 dB); severa (de 75 a 85 dB) e profunda (superior a 85 dB). A surdez provoca um

impacto na comunicagao, pois os sons da fala se concentram na freqiiéncia de 250 a 8000



Hz, com intensidade que varia de 15 a 75 dB. Deste modo, mesmo déficits auditivos leves
podem causar alteragdes na percepgao da fala.

Quanto a localizacao da alteragdo na orelha e vias auditivas a perda auditiva pode
ser: condutiva, neurossensorial, central e mista (BEVILACQUA, 1987). Na perda auditiva
condutiva ha alteracdo na orelha externa ou orelha média. Na perda neurossensorial hd uma
impossibilidade de recepcao do som por lesdo das células ciliadas da coclea ou do nervo
auditivo. A perda auditiva mista envolve alteragdes com componentes condutivos e
neurosensoriais concomitantemente. J4 a perda auditiva central ndo ¢, necessariamente,
acompanhada de diminuicdo da sensitividade auditiva. Decorre de alteragdes nos
mecanismos de processamento da informagdo sonora no tronco cerebral (Sistema Nervoso
Central).

O estagio em que a surdez ocorre ¢ muito importante. Neste critério a surdez pode
ser classificada como pré-lingual ou pds-lingual. Na surdez pré-lingual a crianga ainda nao
teve o aprendizado do significado das palavras, ela ndo possui memoria auditiva. Assim, a
percep¢ao do som nao ¢ possivel. A surdez pos-lingual ocorre apds a pessoa ja ter
aprendido a falar, e at¢ mesmo a ler. Deste modo, ocorreu no periodo de aprendizagem,
portanto a crianca sera capaz de atribuir significado aos sons, tera conhecimento da
estruturagdo da linguagem de seu idioma (SACKS, 1998). A surdez pré-lingual causa
maiores dificuldades para a aquisi¢do da linguagem que a pds-lingual.

Hé um consenso com relagdo ao diagnostico da deficiéncia auditiva de que quanto
mais cedo ocorrer o encaminhamento da crianca que apresenta o déficit para o atendimento
especializado, melhores serdo as perspectivas de bons resultados. Para Lowe (1990) o
diagnostico precoce visa diminuir a severidade dos problemas e prover a utilizagdo de

métodos de auxilio capazes de fazer com que as criancas surdas utilizem sua audicao



residual de maneira funcional, para desenvolver, de forma satisfatdria sua comunicagdo em
quaisquer abordagens comunicativas. Além disso, segundo Bevilacqua e Formigoni (1997)
o diagnostico precoce € crucial para o bom prognostico de desenvolvimento da linguagem
do individuo com comprometimento auditivo, no que se refere ao seu desenvolvimento

global, uma vez que a partir disso poderao ser estabelecidas as formas de intervengao.

Em relagdo as abordagens comunicativas para os surdos as mais conhecidas e
utilizadas atualmente sdo: abordagem oral, bilingiiismo e comunica¢ao total. Empregar-se-a
o termo abordagens comunicativas e ndo métodos, pois segundo Santoro (1994) o primeiro
termo ¢ entendido de forma mais abrangente referindo-se a concepcao de surdez, de pessoa

surda e de sua educagdo e nao s6 ao conjunto de técnicas e procedimento utilizados.

Na abordagem oralista, a linguagem falada ¢ vista como forma prioritaria de
comunicacao entre os surdos, e a aquisi¢ao da linguagem oral ¢ considerada imprescindivel
ao desenvolvimento global da crianca surda. A proposta educacional bilingiie pressupde
que os surdos desenvolvam competéncia em duas linguas: a lingua de sinais e a lingua
utilizada pela comunidade ouvinte. Ja a comunicagao total, ou bimodalismo, propde o uso
de recursos lingiiisticos e ndo lingiiisticos, oralizagdo, leitura orofacial, gestos, linguagem

escrita, dactilologia de forma assegurar o seu desenvolvimento global (BATISTA, 2003).

Quadros (1997) fez um levantamento sobre as abordagens educacionais para alunos
surdos. Em relagdo a proposta oralista relatou que mesmo apo6s anos de trabalho para a
aquisi¢do da lingua oral, o surdo sera capaz de captar apenas 20% da mensagem, pois, de
acordo com a autora, sua producdo nao sera compreendida pela maioria das pessoas. No

que se refere ao bimodalismo, citou que o uso de portugués sinalizado ou de outras formas



artificiais de sinais, que diferem da lingua de sinais, negam a oportunidade do surdo
experimentar sua lingua natural. Propds entdo que o bilingiiismo seja usado nas escolas,
uma vez que considera a lingua de sinais como natural, e a partir desta seria trabalhada
também a lingua escrita, sendo que para isso ¢ necessaria a adequagdo de todos os

profissionais da escola. A autora mencionou que a oralizacdo dos alunos devera ser feita

fora da escola por fonoaudidlogos.

Segundo Capovilla e Capovilla (1998) a abordagem oralista objetiva o
desenvolvimento emocional, social e cognitivo do surdo de maneira mais normal possivel,
integrando-os a sociedade de ouvintes, mas afirmaram que nao € possivel dizer que estes
objetivos serdo atingidos, pois segundo estes autores, em todo o mundo ha um pequeno
perceptual de surdos que conseguem falar de modo inteligivel. Além disso, a articulagdo
incomum dos surdos causa estranhamento por parte dos ouvintes e conseqiientemente

desencoraja a sua utilizagao pelos surdos.

E vélido ressaltar, que todas essas abordagens visam desenvolver uma pedagogia
exclusivamente voltada para a instru¢do e comunicac¢do dos surdos. SO que até hoje, todas
elas entram em contraposi¢do pelos seus defensores. Mas, ainda ndo se sabe qual delas seja
a mais coerente e positiva para o desenvolvimento da aprendizagem dos surdos. Considera-
se que todas as abordagens visam atingir os mesmos objetivos, que sdo facilitar o acesso
das pessoas surdas a lingua do grupo majoritario; propiciar situacdes de uso dessa

linguagem; e possibilitar a constru¢do de conhecimentos académicos.

De modo geral, considera-se que ha um ntimero limitado de pesquisas e publicacdes

referentes as diferentes abordagens educacionais de surdos voltados aos professores, sendo



que o desconhecimento destas abordagens, aliado a falta de capacitagdo dos docentes para
atuar com alunos surdos, apresentam-se como empecilhos a educagdo destes. Assim, ¢ de
suma importancia que o professor compreenda a proposta das diferentes abordagens
existentes para que possa delimitar quais sdo as necessidades dos seus alunos,

principalmente devido ao cenario educacional inclusivo vigente.

INCLUSAO

Perspectiva historica

Resgatando o processo histérico sobre o atendimento educacional aos educandos
com NEEs, constata-se como a sociedade se relacionou com estes nos diferentes periodos
da historia. Na Antigiiidade eles ndo eram sequer considerados humanos, pois o conceito de
diferencas individuais nao era compreendido e aceito nesta época, aliado a isso, a falta de
conhecimento sobre as deficiéncias contribuiu para que estas pessoas por ‘‘serem
diferentes”, fossem marginalizadas na sociedade, ou por vezes exterminadas. Segundo
Panico (1993) citado por Buffa (2002), os deficientes nesta época viviam a margem da
sociedade, pois eram considerados uma degeneragcdo da raca humana; representavam um
estorvo para a sociedade.

Na idade média, ha o fortalecimento da igreja catolica, deste modo os deficientes
ndo poderiam ser exterminados, mas eram abandonados a propria sorte. Assim, sob a
influéncia da igreja, Casarin (1997, citado por BUFFA, 2002) relata que os deficientes

foram considerados ‘“criaturas de Deus”, portanto, ndo deveriam ser desprezados ou
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abandonados por possuirem alma; mas, a ambigiiidade diante da deficiéncia foi marcante
neste periodo: ao mesmo tempo em que os deficientes representavam pessoas escolhidas
para missdes divinas especiais, a mentalidade supersticiosa da época também os
considerava possuidores de poderes especiais ligados a feitigaria. Conseqiientemente eram
alvos de compaixdo e cuidados assistencialistas e, por outro lado, poderiam ser até
sacrificados em fungdo da eliminagdo das for¢as malignas.

Somente no século XVI é que surgiram novas posturas em relacdo ao deficiente.
Segundo Mendes (2002) os médicos pedagogos comegaram a desafiar os conceitos vigentes
até o momento e passaram a acreditar nas possibilidades educacionais de individuos até
entdo considerados ineducéveis, como os ‘deficientes’. A tese da organicidade contribuiu
para o surgimento de a¢des de tratamento e ensino ao deficiente.

De modo geral, as possibilidades de educacdo aos educandos com necessidades
educacionais especiais evoluiram lentamente, sendo que no século XIX houve um recuo na
area educacional, ocorrendo o encaminhamento destes para instituicdes como manicomios
ou asilos (MENDES, 2002). Neste século houve a criagdo no Brasil do Instituto Imperial
dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant) em 1854, e o Instituto dos Surdos-
Mudos (atual Instituto Nacional de Educagao de Surdos- INES) em 1857.

No século seguinte, a institucionalizacdo dos educandos com NEEs foi criticada,
surgindo acdes contrarias com a sociedade se afirmando com maior afinco para estes
educandos. Isso ocorreu por diferentes razdes, tais como: custo envolvido na manutencao
dessa populagdo institucionalizada, processo de reflexdo e critica sobre os direitos
humanos, bem como, criticas por parte da academia cientifica.

Na metade do século XX notava-se na sociedade um posicionamento mais forte

para as dificuldades dos educandos com NEEs, pois tomam consisténcia os componentes
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mais relevantes na area da educacao especial. Até os anos 70 os servigos educacionais para
estes alunos encontravam-se direcionados para criangas e jovens impossibilitados de
estudar na escola comum ou que ndo progrediam no ensino. Havia o pensamento de que
desenvolveriam seu potencial se estivessem segregados em classes ou escolas especiais
(MENDES, s.d.).

De acordo com Mendes (2002) s6 eram possiveis as integragcdes escolares dos
estudantes que conseguissem se adaptar as classes comuns, sendo que aqueles que nao
conseguissem acompanhar os demais alunos eram excluidos destas classes. A citada autora
refere que a educacdo especial se constituiu como um sistema paralelo ao sistema
educacional geral.

A luta pelos direitos humanos, devido a democratizacdo, fortalecida nos anos 60,
trouxe maiores conhecimentos sobre as conseqiiéncias da segregacdo de pessoas, formando
a base moral para a idéia da integracdo, que passou a ganhar for¢a. Soma-se em defesa
desta as pressoes politicas de grupos e as despesas do ensino segregado, numa situacao de
crise mundial do petroleo. Nesta logica, foi criada a estrutura para a filosofia da
normalizacdo e integracdo escolar, que preponderou a contar dos anos 70, sendo
contemplada em varios paises por meio da legislagdo que determinou o acesso a educagao
em classes comuns em ambientes com menos restrigdes aos individuos com NEEs
(MENDES, s.d.).

A normalizacdo defendia a necessidade destes educandos serem introduzidos na
sociedade de modo a auxilia-los a adquirirem condi¢des de vida mais propicia, com os
mesmos direitos que os individuos ‘normais’. Ao adotar as idéias da normalizacao, criou-se
o conceito de integragdo, o qual referia-se a necessidade de oferecer oportunidades as

pessoas com NEEs, de modo que pudessem ser integradas a sociedade. Surgiram varios
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modelos de integragdo como um continuum, com variados graus de integragdo. O nivel
maximo da integracdo seria a classe comum recuando até a escola especial em tempo
integral. Assim, pensava-se em manter o estudante no ambiente mais adequado e haveria
alteragdo no nivel de integracdo conforme o desenvolvimento deste. Segundo Mantoan
(1998) esse processo de integracdo, da forma como foi estruturado, denominou-se ‘sistema
de cascata’, que devia favorecer o “ambiente 0 menos restritivo possivel”, oferecendo ao
aluno, em todas as etapas da integracdo, a possibilidade de transitar no “sistema”, da classe
regular ao ensino especial.

A critica mais forte ao sistema de cascata e as politicas de integracao do
tipo mainstreaming afirma que a escola oculta seu fracasso, isolando os
alunos e so integrando os que ndo constituem um desafio a sua

competéncia (DORE et al. 1996, citado por MANTOAN 1998,
p.31).

O grande problema da Integracdo encontra-se, no fato de os educandos com NEEs
ndo serem entendidos e assumidos como sujeitos historicos e culturalmente
contextualizado, pois segundo Mrech (1999) neste processo os alunos deficientes no ensino
regular devem se adaptar ao padrdao dos outros alunos, considerados ‘normais’. Caso
contrario, estes alunos devem ir para a classe especial ou servico especial.

Deste modo, a integracao restringiu-se ao ingresso de alunos com NEEs na mesma
escola dos alunos que ndo apresentavam necessidades. Mader (1997) coloca que um novo
paradigma esta nascendo, um paradigma que considera a diferenca como algo inerente na
relagdo entre as pessoas. A diversidade, cada vez mais, estd sendo vista como algo natural.

Assim, a integracao foi substituia pela filosofia da inclusdo. Esta ao contrario da
integracdo, defende que as diferencas entre as pessoas existem, sendo consideradas

normais. A partir da Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994b), observa-se que o termo

integracao ainda utilizado por alguns educadores corresponde a nogao de inclusdo, “pois a
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propria nogio de integragio enriqueceu, evoluiu, e se tornou mais precisa” (DORE et al.
1997, p.177).

De acordo com Stainback e Stainback (1997, citado por CAPELLINI, 2001)
apontam que o termo ‘integragdo’ foi abandonado por pressupor objetivos de reinsercao de
um aluno ou de um grupo de alunos na estrutura normal da escola e na vida comunitaria,
depois dele ja ter sido excluido; sendo que a ‘inclusdo’ visaria, desde o inicio, ndo deixar
ninguém excluido do ensino regular.

O termo inclusdo significa uma sociedade que considera todos os seus integrantes
como cidaddos legitimos. Numa sociedade inclusiva ha justica social, em que seus
membros, com suas diferencas, sdo aceitos como pessoas normais, com seus direitos
garantidos. A inclusdo educacional cré que a convivéncia na diversidade proporciona
maiores possibilidades de desenvolvimento académico e social ao individuo com NEEs.

Mader (1997) considera que a inclusdo considera a diferengca como algo inerente a
relacdo entre os seres humanos. Uma sociedade onde hé inclusdo ¢ uma sociedade em que
ha justiga social, na qual cada membro tem seus direitos garantidos, e as diferencas entre as
pessoas sao vistas como algo normal.

A inclusdo, do ponto de vista de alguns autores, tem propriedades/caracteristicas
semelhantes a outros modelos de atendimento. Sobre a inclusdo num ambito social, Sassaki
(1997) afirma que € o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir pessoas
com NEEs e simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.

Assim, por ser este um processo do qual o principio ¢ a igualdade e a democracia,
ele ndo estd pronto, mas sim sera ideario a ser perseguido. Deste modo, as criticas que vao
surgindo tem por intuito direcionar o melhor modo de proceder o processo de inclusdo

(CAPELLINI, 2001).



14

Legislacdo

A inclusdo ¢ um tema que ficou restrito ao debate em congressos e textos de
literatura especializada. Atualmente torna-se proposta de intervengdo amparada e
fomentada pela legislacio em vigor e determinante das politicas publicas educacionais
tanto em nivel federal, quanto estadual e municipal.

A primeira diretriz politica na qual os alunos com NEEs foram vistos como
cidaddos com direitos e deveres foi a Declaragdo Universal dos Direitos humanos (ONU,
2003).

Buffa (2002) considera que a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais que ocorreu em Salamanca, na Espanha, em junho de
1994, sob o patrocinio da Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e do governo da Espanha, um marco mundial na tentativa de oferecer
educagdo para todos. Nesse encontro foram examinadas as mudancas fundamentais na
politica educacional para favorecer o enfoque da educagdo integradora, capacitando as
escolas para atender a todas as criangas, sobretudo as que tém NEEs, reafirmando os
direitos a educagdo de cada individuo, conforme a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e as determinagdes resultantes da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos.

Neste encontro também foram resgatadas as varias declaragdes das Nagdes Unidas
que culminaram na Declaragdo de Igualdade de Oportunidades para Pessoa com
Deficiéncia garantindo que a educagdo dessas pessoas fosse parte integrante do sistema
educacional. A Declaragdo de Salamanca contribuiu para que inclusdo comecasse a ser

discutida com maior énfase no pais.
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A inclusdo de alunos deficientes no ensino regular ¢ garantida pela constituicao de
1988, capitulo III, artigo 208, o qual aponta como sendo dever do estado o atendimento
educacional aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1988).

A inclusdo educacional de educandos com NEEs tem vista ampla, sendo que
considera que a convivéncia na adversidade proporciona maiores possibilidades de
desenvolvimento a todos os alunos, tanto no aspecto académico quanto no social, e tem
amparo no principio de igualdade defendido na constituicdo federal (artigo 5, aliado ao
direito ‘a educagdo constante do artigo 208). Além deste documento, a Lei n.° 9394, de 20
de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) menciona que ¢ dever do Estado garantir a educacao
escolar publica, bem como atendimento educacional especializado aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Este documento
assegura também professores com especializacdo adequada em nivel médio e superior, para
atendimento especializado, bem como docentes do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns.

Mendes (2002) salienta que além destes documentos, a resolucdo 95, de 21/11/2000,
da secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo, relata sobre o atendimento a alunos com
NEEs nas escolas da rede estadual de ensino e da providéncias correlatas. Esta resolugdo
estabelece que a educacdo especial para estes alunos deve ser realizada preferencialmente
na rede regular de ensino, em classes comuns, com apoio de servigos especializados,
organizados na propria escola ou em centros de apoios regionais, por considerar mais eficaz
a integragdo dos alunos com NEEs em classe comum. A citada autora relata que a
legislacdo nao define que a matricula destes alunos tenha de ocorrer obrigatoriamente em

classe comum da escola regular.
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O estudo retroativo da legislacdo demonstra as conquistas e direitos da pessoa com
deficiéncia, ndo no que se refere apenas ao direito a educagdo e atendimento especializado,
como também a garantia de direitos civis e a identificagdo dos deficientes como cidadaos,
pertencentes a uma determinada sociedade civil e, portanto, com direitos e deveres como
qualquer pessoa comum, apesar de suas especificidades (BUFFA, 2002). No entanto,
conforme comenta Glat e Nogueira (2002) ndo basta que uma proposta se torne lei para que
a mesma seja imediatamente aplicada, pois inlimeras barreiras impedem que a inclusdo se
torne realidade na pratica cotidiana em nossas escolas. Entre estas, a principal ¢ o
despreparo do professor para receber em sala de aula alunos com necessidades especiais.
Os referidos autores relatam que os direitos individuais e coletivos, garantidos pela
constituicdo Federal Brasileira, impdem as autoridades e a sociedade como um todo, a
obrigatoriedade de atingir a efetividade da inclusdo, sendo que consideram que isso requer
acdes em todas as instancias, principalmente destinadas a capacita¢do de recursos humanos,
assegurando que os curriculos de formagdo e capacitagdo de professores estejam voltados

para prepara-los a atender alunos com NEEs.

Abordagens quanto a educagao inclusiva

Considera-se que a inclusdo representa um avango em relagdo aos demais
movimentos direcionados aos educandos com NEEs, pois neste processo, segundo
menciona Glat e Nogueira (2002) hd uma mudanga do foco na educagdo destes, em que o
ensino que deve se adaptar as necessidades dos alunos ao invés de propor a adaptacao

destes ao contetudo preconcebido.
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Em relacdo a meta da inclusdo, de acordo com Mantoan (1998) ¢ nao deixar
ninguém fora do sistema escolar, o qual terd de se adaptar as particularidades de todos os
alunos. A autora relata ainda que a inclusdo ndo prescreve a individualizagdo do ensino
para os alunos com ‘deficiéncia’, mas que se diminuam ou se eliminem os obstaculos que
impedem que todos os alunos progridem, tornando a inser¢do a mais equilibrada possivel.
Além disso, a referida autora acredita que o aperfeicoamento de qualidade do ensino
regular e adi¢do de principios educacionais validos para todos os alunos, resultara
naturalmente na inclusdo escolar dos alunos ‘deficientes’.

Glat (1998) trata sobre a necessidade de modificagdo do modelo de educacgdo atual
na dire¢cdo da meta da inclusdo. Esta autora menciona sobre a importancia de mudancgas
estruturais imprescindiveis para a implementagdo da inclusdo. Entre estas, cita a
necessidade de planejamento centrado no aluno, que recebe suporte dentro de sua propria
classe, com modifica¢cdes metodoldgicas e adaptacdes curriculares em sala. Mendes (2002)
também relata sobre a necessidade de mudancas a fim de que o processo inclusivo obtenha
éxito, pois refere que os alunos com NEEs tem acesso apenas a um carteira comum, em
uma escola comum. A autora considera que a educacdo inclusiva em implantacdo deve
vislumbrar agdes em ao menos trés componentes basicos de apoio: o aspecto politico
(administrativo e organizacional), o educacional e o pedagogico.

No ambito organizacional a citada autora considera que ¢ preciso uma rede de
suportes ou apoio capaz de atender a necessidade de formagdo de pessoal, provisdo de
servicos, planejamento, bem como avaliagdo das diretrizes politicas almejadas. Em relacao
a rede de suporte, ha necessidade de profissionais especializados em diferentes deficiéncias

para auxiliar os docentes que estdo atuando com os alunos que apresentam NEEs.
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Quanto ao ambito educacional € necessario planejar, implementar e avaliar
programas para diferentes alunos em ambientes da escola regular. Neste contexto, a
inclusdo de cada aluno com necessidade educacional deve ser planejada coletivamente. Ja
no ambito pedagogico, a escola deveria implantar classes inclusivas, o que se pressupoe,
entre outros a centralizagdo dos apoios (equipamentos, recursos materiais € humanos) bem
como, uso de estratégias que favorecam a inclusdo. Mendes (2002) ressalta ainda que ¢é
preciso uma reestruturacdo do sistema educacional em todos os niveis: politico-
administrativo, escolar e na propria sala de aula a fim de que a inclusdo cumpra os
objetivos a qual ela se propde.

Em relacdo a discussdo sobre a inclusdo, pode-se observar duas correntes
divergentes sobre qual seria o melhor modo de incluir alunos com necessidades
educacionais especiais, sendo estas conhecidas como “inclusdo” e “inclusdo total”. Esta
ultima defende a permanéncia dos alunos com NEEs apenas na classe regular. J4 na
inclusdo permanece o continuum de servicos e diversidade de opcdo a estes alunos
(MENDES, s.d.).

Segundo Fuchs e Fuchs (1998, citado por MENDES, 2002, p. 65)

1. Os “inclusionistas” consideram que o objetivo principal de escola é o
de auxiliar os alunos a dominar habilidades e conhecimentos necessarios a
vida futura, tanto dentro quanto fora da escola, j& os “inclusionistas totais”
acreditam, que as escolas sfo importantes pelas oportunidades que
oferecem de fazer amizades, mudar o pensamento estereotipado sobre as
incapacidades, entre outros.

2. Os “inclusionistas” defendem a manuten¢do do continuum de servigos,
seja este desde a classe comum até os servigos hospitalares, enquanto que
os “inclusionistas totais” advogam pela permanéncia da classe comum da
escola regular, com a extin¢do do continuum.

3. Os “inclusionistas” acreditam que a capacidade de mudanga da classe
comum ¢ finita e, mesmo que uma reestruturagdo ocorra, a escola comum
ndo serd adequada a todas as criangas, ao passo que os “inclusionistas
totais” créem na possibilidade de reinventar a escola a fim de acomodar
todos os alunos.
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Atualmente, qualquer proposta essencialmente ideoldgica, e com posigdes radicais
sdo preocupantes, considerando que a filosofia da “inclusdao” pode servir de justificativa
para extingdo das classes especiais ou de escolas especiais, ou mesmo outros tipos de
servicos ou até mesmos programas especializados que atendam as necessidades
educacionais especiais dos educandos, assim como para nao pressupor (e
consequentemente de custear no futuro) nas novas reformas na politica educacionais,
programas especializados que envolvam medidas necessarias, tais como formacgdo de
docentes e mudangas na organizacao, gestdo e financiamentos das escolas para atender o
alunos com necessidades educacionais especiais (MENDES, s.d.).

A mesma autora aponta que ir radicalmente contra a educacdo inclusiva pode
implicar a impossibilidade de universalizar o acesso a educagdo aqueles que apresentam
NEEs , além disso, considera que a analise histdrica sinaliza a necessidade de construir um
modelo de educacdo inclusiva que respeite as bases historicas, legais, filosoficas, politicas e
também econdmicas do contexto que ira se efetivar.

Tornar realidade a educagao inclusiva, por sua vez,

ndo se efetuard simplesmente por decreto, sem que se avalie as reais
condi¢des que possibilitem a inclusdo gradativa, continua, sistematica e
planejada de criangas com necessidades educativas especiais nos sistemas
de ensino. Deve ser gradativa, por ser necessario que tanto os sistemas de
educacdo especial como os do ensino regular possam ir se adequando a
nova ordem, construindo praticas politicas, institucionais e pedagogicas
que garantam o incremento da qualidade do ensino que envolve ndo s6 os
alunos com necessidades educativas especiais, mas todo o alunado do
ensino regular (BUENO, 1999, p.12).

A inclusdo ¢ um processo, € como tal deve ser paulatinamente conquistada
(CARVALHO, 1997). Trata-se de uma mudanga de paradigma, numa cultura que nao esta
acostumada a conviver com o seu membro “diferente” e, realmente, qualquer mudanga

precisa ser conquistada gradativamente (CAPELLINI, 2001).
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De acordo com Reis (1996) para se obter a inclusdo educacional dos alunos com
surdez deve existir condicdes humanas e materiais nas escolas que se proponham a
desempenhar um papel de escola inclusiva, de modo a garantir o alcance possivel desta
meta. Esta autora afirma que o €xito na inclusdo destes alunos ¢ relativo, pois € preciso

considerar o desenvolvimento da crianga surda de acordo com suas possibilidades.

Inclusdo do aluno surdo em sala comum do ensino regular

Atualmente ha diferentes alternativas educacionais para alunos com surdez. Em
relacdo a inclusdo destes na escola de ensino regular constata-se opinides divergentes entre
os estudiosos. Alguns argumentam a favor (SASSAKI, 1997; SACALOSKI, 2001, etc) e
outros advogam contra (QUADROS, 1997; REIS, 1996, entre outros). Considera-se a
necessidade de maiores estudos referentes a inclusdo dos alunos surdos, com intuito a
propiciar maiores conhecimentos sobre como o mesmo tem ocorrido, sendo que Pedroso
(2001) menciona que devido a complexa condicdo do surdo no ensino regular, o seu
processo educacional precisa ser acompanhado sistematica e criteriosamente, evitando as
avaliagdes superficiais, que nao sdo capazes de revelar a realidade deste processo. A citada
autora considera que o ideal ¢ que o aluno surdo aprenda independentemente do modelo
educacional no qual esta inserido.

De acordo com Capellini (2001) h4 diversas maneiras de avaliar o processo de
inclusdo de alunos com NEEs, entre estas uma pouco investigada no Brasil ¢ a
problematica do rendimento académico. O sucesso escolar garante a crianga um
desempenho valorizado pela sociedade. Por outro lado, o insucesso académico pode

acarretar um senso de ndo cumprimento da sua tarefa psicossocial de desenvolvimento. A



21

autora afirma ainda que verificar o rendimento académico seria uma das formas de estar
avaliando um dos aspectos do processo de inclusao educacional.

Reis (1996) refere que ha poucos estudos com finalidade de avaliar as experiéncias
de inclusdo de alunos surdos, sendo que a autora considera que estes t€ém enfrentado
dificuldades em comparar os resultados alcancados pelas criangas integradas com relacao
as criangas educadas em escolas especiais; além disso, dificuldades em relagdo as atitudes
dos professores, pais e profissionais da area, bem como, da propria instituigdo que se
propde a desenvolver programas de inclusdo escolar.

Machesi (1987) realizou estudos sobre o desenvolvimento de surdos incluidos nas
classes comuns e referiu melhoras quanto a integragdo social, adaptacdo e linguagem oral
destes individuos, quando comparados aqueles que viviam em internato para surdos. A
autora realizou outro estudo direcionado a professores de criangas surdas, no qual
questionou se dadas as condigdes adequadas as criangas com surdez, seria possivel a
integragdo satisfatoria das mesmas. De acordo com os participantes, faz-se necessario
conseguir que o sistema educativo e a escola comum tenham recursos, meios humanos e
materiais de modo que estas criancas possam progredir sendo escolarizadas nestas.

Sacaloski (2001) realizou um estudo sobre a inclusdo escolar de pessoas deficientes
auditivas, no qual participou alunos ouvintes e com deficiéncia auditiva, bem como
professores e pais. Os alunos foram avaliados quanto ao desenvolvimento comunicativo-
lingiiistico grafico e académico. A pesquisadora utilizou para isso compreensdo de textos,
tarefas académicas de soma e subtracdo e resolucdo de problemas. Em relacdo a estes
aspectos, foi constatado que os alunos deficientes auditivos apresentaram desempenho
académico pior que o dos alunos ouvintes. Além disso, este estudo enfocou a opinido de

pais, professores, bem como, dos alunos sobre a inclusdo escolar de pessoas com
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deficiéncia auditiva. A maioria destes consideram que o aluno deficiente auditivo deve
estudar na classe comum, e consideram que este ¢ capaz de acompanhar a sala com
desempenho satisfatorio.

Outro estudo realizado com professores de alunos surdos foi o de Buffa (2002) no
qual visava analisar a opinido destes profissionais do ensino regular a respeito da inclusao
de alunos com deficiéncia auditiva, bem como a formagao destes para atender estes alunos.
Participaram desta pesquisa 196 professores da rede regular de ensino da cidade de
Bauru/S.P., que atuavam em classes comuns no nivel de educacao infantil e primeiro ciclo
do ensino fundamental. A pesquisadora verificou que a maioria destes professores se
posicionou a favor da inclusdo dos alunos surdos na classe regular. Estes profissionais
acrescentaram que concordam, desde que o nimero de alunos em sala de aula seja reduzido
¢ que exista apoio da sala de recursos, bem como, que os professores recebam orientagdo de
profissionais especializados para atender estes alunos, pois se sentem despreparados para
lidar com alunos surdos por ndo possuir conhecimentos suficientes sobre a surdez.

Com relagdo ao desempenho académico dos alunos surdos incluidos, Reis (1996)
relata que os estudos realizados indicam que embora estes alunos apresentem dificuldade
escolar, seu desenvolvimento académico pode ser considerado satisfatorio. A mencionada
autora sugere que a perda auditiva seja o principal fator que determina o rendimento
académico e desenvolvimento individual, e que o rendimento da crianga deficiente auditiva
¢ melhor em escolas integradoras que em escolas especiais.

Capellini (2001) realizou um estudo avaliando o rendimento escolar de 89 alunos de
escolas publicas com diferentes deficiéncias, entre estas, auditiva. Esta pesquisadora
utilizou no estudo o Instrumento de Avaliacdo do Repertdrio Basico para Alfabetizacao-

IAR (habilidades de educagdo Infantil) e o teste do desempenho escolar- TDE (leitura,
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escrita e aritmética). Foi utilizado também, um questionério sobre desempenho escolar e
boletim académico. Em relacdo aos resultados quanto ao rendimento académico de alunos
com deficiéncia auditiva, a autora constatou que chama a atengdo a discrepancia entre os
resultados na area de Lingua Portuguesa e Matematica. Em geral, o desempenho em Lingua

Portuguesa e especificamente em leitura, parecem muito similares aos dos alunos com

deficiéncia mental, o que parece tornar este ponto também critico para esse tipo de alunado.

A dificuldade com a Lingua Portuguesa oralizada e escrita para esses alunos pode ser um

fator primordial que justifique esse baixo rendimento escolar.

De acordo com Buffa (2002) os surdos apresentam uma defasagem lingiiistica no
que se refere a Lingua Portuguesa (falada e/ou escrita), em funcdo de sua perda auditiva,
muitas vezes apresentando falhas em todos os niveis: fonoldgico, semantico,
morfossintatico e pragmatico. Contudo, o desempenho lingliistico ndo deve interferir na
avaliag@o da capacidade académica desses alunos.

A mesma autora afirma que o professor ao atribuir conceitos ou estabelecer graus de
valor para os materiais lingiiisticos produzidos pelo aluno surdo, devera considerar que:

- A dificuldade de redigir em Portugués estd relacionada a dificuldade de compreensao
dos textos lidos (contetido semantico) e que essas dificuldades impedem a organizagao
ao nivel conceitual. O aluno ao efetuar a leitura, poderd confundir o significado das
palavras. Muitas vezes, s6 compreende o significado das palavras de uso continuo, o
que interfere no resultado final do trabalho, mesmo com os textos mais simples.

- A falta de habito de ler esta vinculada as dificuldades que a leitura acarreta ao surdo,
impedindo assim a ampliacdo de vocabulario e a falta de dominio das estruturas (forma)
mais simples da Lingua Portuguesa. No nivel estrutural (morfossintatico) observa-se

que muitos destes alunos ndo conhecem o processo de formacdo das palavras,
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utilizando substantivo no lugar de adjetivo e vice-versa, omitem verbos, usam
inadequadamente as desinéncias nominais e verbais, desconhecem as irregularidades
verbais, ndo utilizam preposi¢des € conjungdes, ou o fazem inadequadamente.

Buffa (2002) conclui afirmando que o professor, ao avaliar o conhecimento do
aluno surdo, deve valorizar o conteudo, e ndo os erros da estrutura formal da Lingua
Portuguesa. Os erros devem ser anotados para que sejam objeto de andlise e estudo junto
ao educando, a fim de que este possa supera-los. No entanto, se a avaliacao for baseada
unicamente no desempenho lingiiistico, ndo havera garantia de que efetivamente a
aprendizagem ocorreu, considerando-se que € neste aspecto que se situam as principais
necessidades educacionais do surdo.

De acordo com Bueno (1994), para que as criangas surdas sejam beneficiadas num
ambiente inclusivo, as mesmas deverao ter supridas as necessidades inerentes a deficiéncia
sensorial que apresentam. O mesmo autor afirma que esta deficiéncia ndo acarreta qualquer
déficit cognitivo, mas as possiveis dificuldades cognitivas apresentadas por essas criangas
estdo diretamente relacionadas ao desenvolvimento da linguagem, o que deveria resultar em
bom rendimento escolar, desde que supridas as dificuldades especificas de linguagem.
Neste sentido considera-se essencial o desenvolvimento de programas de reabilitacao.

O citado autor relata, quanto aos alunos surdos procedentes de classe média alta e da
classe alta, e que freqiientam classes regulares, que estes conseguem niveis altamente
satisfatorios de escolarizagdo, conseguindo até atingir o ensino superior. Atribui a isso a
oportunidade que tém de um diagnostico precoce, atendimento reabilitacional constante e
eficiente e inser¢ao em processos escolares de qualidade, além de atendimento pedagogico

especializado, quando necessario. Relata ainda que a maioria desses atendimentos acontece
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em sistemas privados de educagdo e saide nos quais o acesso ¢ determinado pelas
condi¢des financeiras.

Em relagdo aos alunos surdos incluidos em escolas publicas, a maioria provém de
familias de classe media baixa e baixa, as quais ndo apresentam condic¢des financeiras a fim
de custear atendimento reabilitacional, e outros servi¢os que seriam necessarios ao bom
desenvolvimento destes alunos na classe regular. Deste modo, compete as escolas nas quais
estes alunos estao incluidos a responsabilidade de adaptagdes a fim de facilitar e assegurar a
compreensao dos alunos surdos, para que os mesmos possam acompanhar com mais
tranqiiilidade os conteudos escolares.

Assim, as escolas que tem alunos com NEEs precisam se modificar para assegurar a
estes alunos o aprendizado do conteudo académico, pois segundo relata Mendes (2002) por
vezes estes alunos apenas tém acesso a uma carteira comum, em uma escola comum, com
uma professora comum, tomando um lugar que nem sempre foi por ele desejado.

De modo geral a avaliagdo do desempenho escolar destes alunos, conforme a
Deliberacao CEE n° 05/00, devera ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. Essa verificagdo deve ter como referéncia os itens
basicos relativos a programacao escolar, ser voltada a deteccao de qualquer progresso no
aproveitamento escolar, visando a constante melhoria das condigdes de ensino (SAO
PAULO, 2000).

A avaliagdo ¢ parte integrante do processo ensino-aprendizagem e exige dos
profissionais envolvidos preparo técnico e grande capacidade de observacdo, para que
possam detectar, diariamente, os pontos de conflitos geradores do fracasso escolar. Esses
pontos detectados devem ser utilizados pelo professor como referenciais para os

necessarios ajustes nas agoes pedagogicas, objetivando um melhor desempenho do aluno.
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Na avaliacao de aprendizagem, o professor ndo deve permitir que os resultados das
provas periddicas, geralmente de carater classificatorio, sejam super valorizadas em
detrimento de suas observacdes didrias, de carater diagnostico. O professor, que atua numa
dinamica interativa, tem nog¢ao ao longo de todo periodo, da participacdo e produtividade
de cada aluno. A fungao principal da avaliacdo ¢ diagnéstica (CAPELLINI, 2001).

A avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo & ponto merecedor de
profunda reflexdo. Todos os profissionais envolvidos nesse processo

7

deverdo estar conscientes de que o mais importante é que os alunos
consigam aplicar os conhecimentos adquiridos em seu dia-a-dia, de forma
que esses conhecimentos possibilitem uma existéncia de qualidade e o
pleno exercicio de cidadania (O ALUNO, p.2).

No entanto, considerando-se que a avaliagdo ¢ um indicador relevante para verificar
0 sucesso ou nao do processo inclusivo, evidencia-se a necessidade de se realizar um estudo
enfocando este aspecto, de modo que possa contribuir para o esclarecimento de como a
inclusao educacional estd ocorrendo.

De modo geral, segundo Thoma (1998) estudos quanto a inclusdo de alunos surdos
em classe regular, bem como quanto ao aprendizado destes em relacdo aos alunos ouvintes
tem sido escassos. O autor relata ainda que as expectativas de que a politica educacional
tem sido capaz de propiciar um ensino eficaz a todos ndo condiz com os resultados
denunciados nas praticas educacionais vigentes. Devido a isso, considera-se necessarios

maiores estudos com o intuito principal de conhecer a formagao dos professores que atuam

com surdos, bem como suas expectativas quanto ao rendimento académico destes alunos.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA O PROCESSO INCLUSIVO DOS SURDOS

Atualmente a questdo de formagao de professores vem sendo bastante discutida pelo

fato de ser, esta uma premissa basica para que se tenha uma educacao de melhor qualidade,
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levando-se em conta, também questdes que estdo diretamente ligadas com a fungdo social
do professor enquanto profissional ligado a um sistema de ensino que, de certa forma,
participa diretamente na formagao vital das pessoas.

Deste modo, ao falar sobre o professor ¢ necessario inicialmente compreender o seu
papel no contexto educacional, sendo que este estd intimamente relacionado a fungdo de
programar e planejar atividades que propiciardo a aprendizagem de seus alunos. Segundo
Oliveira (2002) este profissional deve apresentar uma formacgao teodrica e pratica para a
compreensao dos principios que norteiam seus trabalhos, € assim, construir sua pratica
pedagogica.

No processo das abordagens educacionais este profissional aparece como a figura
principal, pois ¢ ele quem conduz a situagdo do ensino na sala de aula. Portanto, ele deve
apoiar e estimular os alunos a envolverem-se ativamente em sua propria aprendizagem.
Morejon (2001) refere que o professor tem a fun¢do de organizar uma pratica didatico-
pedagogica que estimule a aprendizagem conceitual-significativa, na qual o aluno
estabelece uma relacao de prazer com o conhecimento levando-o a aprender.

Artrolli (1999) menciona que independente de sua area de conhecimento, préxis
pedagodgica, escola onde trabalha, este profissional ¢ o principal mediador entre o
conhecimento construido e sistematizado, seja ele professor de alunos com NEEs ou alunos
tidos como ‘normais’, sendo que se apresenta nessa relagdo como fonte de contetdo
académico especifico, além de crengas, valores, conceitos, preconceitos e metas
educacionais que anseia alcangar.

Considerando toda a gama de discussdes acerca do processo de inclusdo
educacional dos alunos surdos, evidencia-se que os professores apresentam papel

preponderante. Deste modo, constata-se a necessidade de direcionar o foco para a formagao
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docente para atender alunos tidos como ‘normais’ ¢ com NEEs, sendo que para isso ¢
preciso considerar a formagao dos professores em geral.

Atualmente considera-se que este ¢ um tema cuja relevancia se pauta na busca de
uma melhor compreensdao de constru¢do do desenvolvimento profissional do professor,
tendo em vista obter melhorias na qualidade de ensino oferecido aos mesmos para atuar
num contexto no qual prevalece uma populagdo variada, caracterizada pela sua
desigualdade social e educativa (PARIZZI, 2000).

De modo geral ha um certo consenso, entre formuladores de politicas nacionais,
profissionais e intelectuais da educagdo, quanto a ser desejadvel que os professores das
primeiras séries do ensino fundamental sejam formados no ensino superior e os professores
das quatro ultimas séries sejam formados exclusivamente no ensino superior. Assim, como
para grande parte deles, o Brasil ainda ndo tem condi¢des para sua imediata implantagao,
em razdo de condic¢des sociais, econdmicas e da diversidade regional. Entretanto, estas
condi¢des devem ser consideradas nas tomadas de decisao local e regionalmente, tendo por
parametro as leis e diretrizes pertinentes a educagdo brasileira (BUENO, 1999).

Na perspectiva da educacdo inclusiva a formag¢do do professor, com vistas ao
aperfeicoamento da pratica pedagogica mais imediata no cotidiano da sala de aula, torna-se
condi¢do mister para que tal processo ocorra, sendo que este tem provocado profundas
reflexdes nos educadores e 6rgdos do governo. Mudangas com certeza sdo necessarias,
sendo que o que se afigura de maneira mais expressiva ao se pensar na viabilidade do
modelo de educagdo inclusiva para todo o pais no momento, ¢ a situagdo dos recursos
humanos, especificamente dos professores das classes regulares, que precisam ser

efetivamente capacitados para transformar sua pratica educativa.
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A formagao e a capacita¢do docente impdem-se como meta principal a ser alcangada
na concretizacdo do sistema educacional que inclua a todos verdadeiramente (BRASIL,
1999). Isto requer acdes em todas as instancias particularmente destinadas a capacitagao de
recursos humanos, assegurando que os curriculos dos cursos de formacgao e capacitagdo de
professores estejam voltados para prepara-los para atender alunos com NEEs em escolas
regulares (GLAT e NOGUEIRA, 2002).

Glat (1998) afirma que educadores freqiientemente apontam que, de um modo geral,
os cursos de formagdo de professores trabalham a teoria, a didatica, mas ndo conciliam
estes conhecimentos com a pratica. Geralmente os curriculos sdo distanciados da pratica
pedagogica, e ndo contemplam a preparagdo do professor para capacitd-lo para trabalhar
com a diversidade encontrada em sala de aula. A mencionada autora relata a necessidade da
criacdo de condigdes que proporcionem a este profissional uma habilitagdo sélida e
integral, capaz de trazer mudancas para sua pratica pedagogica, que o permita trabalhar
com a diversidade do alunado que chega a sua sala de aula. Para isso ¢ necessario um
preparo técnico, bem como um suporte tedrico adequado, pois, sem estes os professores
terdo de assumir uma postura assistencialista junto aos alunos com NEEs, ndo tendo como
propiciar o apoio necessario ao desenvolvimento destes, isolando-os assim, cada vez mais
do contexto social e escolar.

Minto (1998) aponta que no Plano Nacional de Educagao- PNE/MEC/1998 e na Lei
de Diretrizes ¢ Bases (LDB) 9394/96 ha uma explicita preocupagdo em incluir nos
curriculos de formagdo de professores, nos niveis médio e superior, contetidos e disciplinas
que permitam uma capacitagdo basica para o atendimento aos alunos com NEEs, uma vez
que este plano reconhece que os professores nao estdo habilitados para lidar com estes

alunos.
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A medida que o governo federal define resolugdes para a estruturacao dos cursos de
licenciatura, também vao ficando mais claras as possibilidades para a formagao em nivel
superior de professores capacitados para atuarem no ensino regular com alunos com NEEs,
em um contexto da escola inclusiva (DENARI, 2003), sendo que se encontra em debate por
diversos grupos do pais, a formacdo do professor para atuar com estes alunos. Neste
contexto, a fim de que esta formacao o habilite a atender a diversidade do alunado, faz-se
necessario considerar a proposta da inclusdo de itens ou disciplinas acerca dos alunos com
NEEs nos curriculos dos cursos de ensino médio e superior estabelecidos pelo MEC e
pleiteado pelos educadores de educacao especial (MAZOTTA, 1996). A LDB determina
que os sistemas de ensino deverdo assegurar a formacao de professores especializados e
também do ensino comum capaz de realizar a inclusdo destes alunos no ensino comum
(BUENO, 1997).

A inclusdo de disciplinas relativas as NEEs na formagdo do professor de ensino
comum proporcionara ao mesmo possibilidades de identificar e atender a diversidade em
sala de aula, capacitando-o a exercer sua autonomia na decisdo e provisao de recursos o
menos restritivo possivel, assentada nos objetivos de sua formagao, constituindo assim uma
consciéncia cada vez mais evoluida de educacdo e de desenvolvimento humano (BUFFA,
2002).

No entanto apenas a inclusdo de disciplinas teoricas sobre as diferentes deficiéncias
nao sera suficiente para preparar os professores para a realidade que encontrard em sala de
aula. Assim, a fim de que tenha um preparo eficaz para o cenario inclusivo vigente, ¢
necessario que haja um contato real e direto com alunos das diferentes NEEs (fisica,
mental, visual e auditiva), com intuito de desmistifica-las, bem como preparar melhor o

docente para a realidade do alunado que encontrara em sala de aula.



31

Artrolli (1999) relata que garantir a formacdo adequada aos futuros professores,
com discussao solida sobre concepgdes de diferentes NEEs, mostrando o modelo clinico,
com énfase ao modelo social e o concomitante reflexo na praxis pedagogica, preparara
terreno para que o aluno com NEEs seja recebido na classe comum.

Na perspectiva da educacdo inclusiva hd pelo menos dois tipos de formagao
profissional docente: professores generalistas do ensino regular com um minimo de
conhecimento e pratica sobre o alunado diversificado, e professores especialistas para
atender alunos com NEEs (BUENO, 1999). Formar professores generalistas frente as
NEEs exige trabalhar os conhecimentos sobre desenvolvimento organizacional e inovagao
curricular, ensino, suas concepgdes e praticas pedagogicas, bem como as condi¢des de
profissionalizagdo. J& quanto aos professores especialistas, sua formacao se encaminha para
trabalhar os conhecimentos mais especificos das necessidades educacionais especiais no
que se refere as diferencgas, ou seja, as categorizagdes adotadas no sistema educacional.

A medida que se adota a orientagdo inclusiva torna-se necessario repensar os papéis
do professor na inclusdo de alunos com NEEs, seja este generalista ou especialista
(BAUMEL e CASTRO, 2002). Contudo, ¢ importante considerar que a formagdo do
docente generalista, para atuar com surdos, ndo sera suficiente para prepara-lo de modo
eficaz para atuar com estes alunos.

Em relagdo a formagao de docentes, segundo Januzzi (1995, citado por ARTROLLI,
1999) ¢ necessario uma revisao, pois esta formagao ¢ realizada de maneira bifurcada, ou
seja, hd formagdo de professores para atuarem no ensino comum e professores
especializados em educagdo especial, porém, segundo a citada autora, no final da década de
80 e inicio de 90, outras abordagens como o materialismo histérico e a teoria critica

comecaram a tomar forma na educagdo especial, possibilitando uma reestruturagdo na
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formacao de todos os professores. Ainda, segundo a autora, a escola inclusiva requer uma
formac¢do comum a todos os docentes, sendo que Carvalho (1997) complementa e salienta
que € muito mais importante a capacitacdo de todos o professores do que a preparagdo de
especialistas, e considera que os professores devem se preocupar com a mudanga de atitude

frente a diferenca.

Constata-se, porém, que os professores do ensino regular ainda ndo estdo preparados
para lidar com os alunos com NEEs. Acredita-se que isso seja em decorréncia de uma
formacao pedagdgica inadequada, na qual os docentes ndo apresentam conteudos
pedagdgicos suficientes para lidar com estes alunos. O despreparo do professor por vezes €
decorrente da qualidade dos cursos de formagdo que ndo contemplam disciplinas ou
conteudos programaticos referentes as NEEs e nem a pratica do professor para atuar com

estes alunos.

A portaria n.° 1793/94 do MEC recomenda a inclusio da disciplina ‘Aspectos Etico-
Politico-Educacionais da Normalizagao e Integra¢do da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais’, prioritariamente, nos cursos de pedagogia e psicologia, ¢ em todas as
licenciaturas (BRASIL, 1994c¢). Contudo como nao foi implementada em forma de lei, mas
sim de portaria, nem todos os programas de ensino superior estdo fundamentados em

principios inclusivos, e ainda ndo ha esta disciplina como regra.

De acordo com Prieto (2003) caso esta portaria se concretize pela inser¢do de
contetidos, ainda assim ¢ preciso definir quais e como assegura-los nas emendas das
disciplinas, caso contrario ndo ha como cobrar seu desenvolvimento em sala, tampouco que

os professores distintos desenvolvam esses tais conteudos. A autora relata ainda, que se a
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op¢ao for pela inclusdo de disciplina, cabe definir qual o teor dessa disciplina, seus
objetivos, sua ementa e conteudos, entre outros. No entanto, ambas as propostas requerem

que o “professor de professores” esteja apto para desenvolver esses dominios.

Blanco e Duk (1997) acreditam que oferecer ensino de qualidade para o alunado que
apresenta NEEs, depende largamente da formacdo e do desenvolvimento profissional dos
professores. Consideram indispenséavel rever as concepgdes, modelos e planejamentos na
otica de necessidades educacionais especiais, para a formacdo de professores, pois
geralmente ndo estdo preparados para atender estes alunos, apesar de apresentarem um

papel preponderante no processo de inclusao.

A medida que a inclusdo vai se universalizando, é importante que todos os
professores tenham conhecimentos minimos sobre as deficiéncias e sobre a forma de
organizar o ensino e o curriculo para responder adequadamente as necessidades de todos os
alunos e facilitar o trabalho conjunto entre professores e profissionais que lidam com estes
alunos. O enfoque deve ser mais voltado para as dificuldades de aprendizagens, diretrizes

educacionais e curriculares da educacao regular.

A existéncia de uma falta de clareza das politicas publicas sobre a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais nas escolas regulares, associada a falta de preparo
dos professores, bem como a diversidade de modelo de formacao destes, entre outros, sao
um dos empecilhos a inclusdo destes alunos (PARIZZI, 2000).

De acordo com Bueno (1999) os professores do ensino regular ndo possuem preparo
minimo para atuar com alunos com NEEs, sendo que os professores do ensino especial tem

pouco a contribuir para o trabalho pedagdgico desenvolvido no ensino regular, pois
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segundo o autor, estes tem construido suas praticas nas dificuldades especificas do alunado
que atende, na qual sua atuagdo € centralizada para minimizar os efeitos das mais variadas
deficiéncias. Devido a isso, considera-se necessario preparar os professores para atuarem
junto a estes alunos, sendo que garantir a formagao adequada dos futuros docentes para
trabalhar com a diversidade do alunado os auxiliard a estarem preparados, bem como
sensibilizados a receber os alunos com NEEs na classe comum, de modo a assegurar o
aprendizado adequado do conteudo académico.

Neste intuito o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001a) estabelece a
necessidade de: assegurar a inclusdo nos curriculos de formagdo de professores nos niveis
médio e superior, de contetidos e disciplinas especificas para a capacitagdo ao atendimento
dos alunos especiais para incluir ou ampliar, especialmente nas universidades publicas,
habilitagdo especifica, em niveis de graduacdo e pos-graduacdo para formar pessoal
especializado em educacdo especial, garantindo em cinco anos pelo menos um curso desse
tipo em cada unidade da federagdo. Além disso, estd prevista a formacdo em educagdo
especial para professores ja atuantes, inclusive considerando-se alternativas de formagdo a
distancia.

Outro documento sobre a formagao de professores ¢ a Resolucdo CNE/CEB n.° 2
que ‘Institui as Diretrizes para a Educacdo Especial na Educagao Basica’ (BRASIL,
2001b). Considera como base a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao Nacional- Lei n.°
9394/LDB 96 (BRASIL, 1996) em seu artigo 59, inciso III, o qual prevé que os sistemas de
ensino deverdo assegurar aos educandos com necessidades especiais: professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integragdao desses educandos nas

classes comuns.
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Em relagdo ao preparo dos professores do ensino regular para atender alunos
surdos, Pedroso (2001) afirma que estdo despreparados, pois normalmente desconhecem
questdes fundamentais relativas a surdez e ao aluno surdo, por exemplo, as caracteristicas
do processo de aprendizagem e de desenvolvimento da linguagem que a surdez ocasiona.
Segundo a citada autora, o despreparo dos docentes para atender alunos surdos compromete
o desempenho destes, que sdo tratados como ouvintes. Isto contribui para que os surdos
tenham experiéncias de discriminacdo, as quais se opdem a implementacdo de uma
educagdo inclusiva. Constata-se, deste modo, a necessidade na formagao dos professores de
conhecimentos abrangentes e especificos sobre a surdez, e indicacdes de como atuar com
estes alunos, de modo a favorecer o aprendizado académico.

Buffa (2002) ressalta que neste processo o professor ndo ¢ o tnico responsavel, pois
se faz necessario os devidos ajustes no ambito politico, administrativo e técnico-cientifico
que contribuam para que a inclusdo destes educandos ocorra de modo adequado,
fundamentado em principios éticos. A referida autora afirma que o professor precisa ter
conhecimento sobre os diferentes aspectos que envolvem a surdez, a fim de poder
relacionar as necessidades educacionais dos seus alunos. Além disso, ele precisa ser melhor
informado e/ou preparado para entender as possiveis causas da surdez, suas caracteristicas,
as diferencas de diagnostico e progndstico, bem como conhecer as diferentes abordagens de
ensino para individuos surdos. Nesta perspectiva, considera-se necessario este profissional
ser informado quanto aos diferentes aspectos que envolvem a surdez. Sendo que, de acordo
com Bevilacqua e Formigoni (1997) faz-se necessarias orientagdes aos professores como as
que se seguem:

e O que ¢ deficiéncia auditiva;
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e Grau de deficiéncia auditiva do aluno e o que representa para seu desenvolvimento de
linguagem e aprendizado;

¢ Dispositivos de Amplificacao Sonora;

e Localizacdo da crianca na classe, considerando o efeito de reverberacdo, iluminagdo e
ruido externo;

e Estratégias terapéuticas.

Quanto a como atuar com alunos surdos incluidos, Sacaloski; Guerra ¢ Alavarsi
(2000) defenderam a necessidade de adaptagdes para atender as necessidades especiais
destes alunos, explicando que o professor deve usar todas as formas de linguagem e
expressao; além de posicionar o aluno em local que favoreca a leitura orofacial e o
aproveitamento do residuo auditivo.

E primordial que o professor que atua com o aluno surdo adote algumas posturas ao
relacionar-se com o mesmo, para que este tenha compreensao das atividades propostas em
classe. Assim, ao falar deve dirigir-se diretamente a crianga surda utilizando vocabularios e
comandos simples e claros, prestar atencdo ao utilizar a linguagem figurada e as girias
porque precisara explicar-lhe o significado; ter cuidado com a utilizacdo de sindnimos
(explicando-os para os alunos); aplicar vocabulario alternativo quando ele nao entender o
que esta lendo, pois apesar de “ler” (ver o significante, a letra), os alunos surdos muitas
vezes nao sabem o significado do que leram; destacar os verbos das frases, ensinando-lhe o
significado, para que o mesmo possa entender as instrugdes e executa-las; sentar-se ao lado

dele, decodificando com ele a mensagem de uma frase, entre outros (O ALUNO).

E de suma importancia que o professor compreenda a proposta das diferentes

abordagens educacionais existentes para que possa delimitar quais sdo as necessidades dos



37

seus alunos, principalmente devido ao cendrio educacional inclusivo vigente. De modo
geral, considera-se que ha um nimero limitado de pesquisas e publicacdes referentes as
diferentes abordagens educacionais dos surdos voltados aos professores, sendo que o
desconhecimento destas abordagens, aliada a expectativa que apresentam quanto a

aprendizagem destes alunos, representam empecilhos a educagdo dos surdos.

EXPECTATIVA DO PROFESSOR

Como acontece em toda relagdo humana, a relacdo professor-aluno também ¢é
passivel de expectativas. O problema reside em que a forga da expectativa do professor em
relacdo ao aluno tem um peso determinante muito grande, pois implica ndo s6 no
desempenho do aluno naquele momento, mas podera influencid-lo ao longo de sua vida (
FREIRE, 2000). Deste modo, segundo este autor, o desempenho académico do aluno pode
estar diretamente contaminado pela expectativa do professor em relacdo a ele. Cabe
lembrar, que a expectativa pode ter duas faces: enquanto pré-determina o comportamento
de alguns alunos para o sucesso escolar, pré-determina outros para o fracasso. Via de regra,
atribui a culpa do rendimento escolar ao aluno, sem levar em conta a pré-disposi¢ao do
professor: "a expectativa, como representacdo social reelaborada pelo professor, gera
distor¢des que sustentam expectativas de fracasso e atribuem a responsabilidade destes aos
alunos" (RIBEIRO; BREGUNCI, 1986, p. 70, citado por FREIRE, 2000).

A expectativa do professor quanto a aprendizagem dos alunos com NEEs parece
estar associada as caracteristicas individuais de cada aluno (PARIZZI, 2000). De modo

geral, verifica-se que a expectativa do professor quanto ao aprendizado destes alunos
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exerce influéncia no processo inclusivo, pois pode implicar em delimitar ou maximizar a
possibilidade de aprendizado deles.

Segundo Artrolli (1999) as expectativas dos professores quanto aos alunos com
deficiéncias estd relacionado as dificuldades, pois os docentes antecipadamente ja
percebem os alunos que terdo dificuldades e imaginam que dependendo da deficiéncia o
processo inclusivo sera mais complexo. Além disso, a referida autora relata que no contexto
da sala de aula espera-se que os alunos produzam, que aprendam com facilidade, bem como
que atendam as expectativas dos professores.

O estudo de Rosenthal e Jacobson (1983) denominado de ‘pigmalion in the
classroom’ destaca as influéncias das percepcdes dos professores em sua pratica
profissional, conseqiientemente no desempenho académico de seus alunos. Este estudo
trouxe uma contribuicdo valiosa a educa¢do, por mostrar a importancia ¢ os efeitos das
expectativas do professor em relagdo ao desempenho de seus alunos. Estes autores
realizaram um experimento para testar a hipdtese de que numa dada classe as criangas
realmente apresentariam um desempenho académico. Eles indicaram que 20% de seus
alunos eram academicamente acelerados, tinham alto QI, alunos estes que foram escolhidos
aleatoriamente. No final do ano letivo os autores comprovaram através de testes que estes
alunos realmente tinham obtido ganhos em ponto de QI. Através disso os autores langaram
varias hipoteses para explicar a ocorréncia de tais resultados, sendo que a mais aceita ¢ a
que o professor transmite suas expectativas positivas ou negativas a seus alunos, através de
interagdes que estabelece com estes em sala de aula. Assim, este profissional d4 mais
atencdo aos alunos considerados com bom desempenho académico e menos aos que nao
apresentam dificuldades académicas. Os autores consideram que as expectativas do

professor exercem grande influéncia sobre o desempenho académico de seus alunos. Caso
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sejam positivas, aumentam a auto-estima, favorecendo a melhora do desempenho dos

alunos.

As pesquisas metodoldgicas sobre ensino-aprendizagem passaram a considerar as
crencas e as expectativas dos professores como sendo aspectos que podem afetar o
desempenho e o rendimento dos alunos. As atribui¢des de casualidade dos professores para
0 sucesso ¢ o fracasso escolar dos seus alunos influenciam as expectativas de sucesso e
fracasso de seus alunos, como também o desempenho académico destes (MARTINI e DEL
PRETTE, 2002). Nesta perspectiva Gama e Jesus (1994, citado por MARTINI e DEL
PRETTE, 2002) investigaram as atribuigdes de casualidade e as expectativas de professores
sobre o desempenho escolar de seus alunos de escolas publicas. Verificou-se um
deslocamento das atribui¢des para o fracasso escolar do ambito da escola e do professor
para o campo de responsabilidade individual do aluno e de sua familia. Os alunos
considerados pelo professor como menos inteligentes ndo apenas geravam expectativas de
que o desempenho académico final seria baixo, como também eram sistematicamente

reprovados.

No estudo de Silva e Pereira (2003) as professoras consideraram que seus alunos
surdos apresentavam condicdes de ter uma aprendizagem normal, ilimitada, mas que ocorre
de modo diferente, ja outros afirmam que a aprendizagem destes alunos € normal porque ha
alunos ouvintes com mais dificuldades que eles. A implicacdo de uma ou de outra posicao €
a baixa expectativa das professoras em relacdo a aprendizagem do aluno surdo. Apesar da
imagem de que a aprendizagem do aluno surdo ¢ normal, muitas acabam admitindo que o
aluno surdo ndo estd aprendendo. Para justificar as dificuldades de aprendizagem dos

alunos, algumas professoras mencionam o seu despreparo (da professora), a quantidade de
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alunos na sala de aula, a falta de assessoria, entre outros. Conforme afirmam estas autoras,
existe uma predisposi¢do maior ou menor em aceitar o aluno surdo.

Segundo Bencini (2001) o principal obstaculo para a efetiva inclusdo de alunos com
NEEs estd na expectativa do professor quanto a capacidade de aprendizagem deles.
Considera ainda que eles véem o deficiente sensorial como incapacitado para aprender, por
considerar que este déficit acarreta problemas cognitivos, assim, agrava o intelecto. Em
relacdo aos alunos que apresentam deficiéncia sensorial, tem-se o aluno surdo.

Pollack (1985) afirmou que na classe comum hd uma enorme expectativa destes
profissionais para que o desempenho do aluno surdo seja igual, ou melhor, que o aluno
ouvinte. Esta expectativa inicial pode conduzir a realizagdo de ag¢des que tornem as
expectativas verdadeiras, podendo ser vista como profecia auto-realizadora. Segundo Good

(1987, p. 32)

o professor espera que o aluno mantenha os padrdes de comportamento
mostrados anteriormente, de tal modo que tomam esses comportamentos
como imutaveis € ndo conseguem ver e aproveitar as mudancas
potenciais.

Essa afirmacgdo condiz com o relato de Artrolli (1999) no qual considera que a
expectativa que se tem perante a pessoa deficiente implica em delimitar a sua possibilidade
de desenvolvimento e aprendizagem.

De acordo com Glat (1995) citado por Glat e Nogueira (2002) a segregagao social e
a marginalizacdo de individuos com NEEs apresentam raizes profundas, sendo que a
inclusdo educacional destes, envolve entre outros a representagdo que as pessoas (no caso
professores) t€ém sobre os alunos com deficiéncias, € como ele determina o tipo de reacao
que se estabelece com estes. De acordo com Artrolli (1999) a pré-concepgdo quanto ao

aprendizado destes individuos pode implicar barreiras a sua aprendizagem em classe

comum, pois esta se concretiza na postura do professor frente ao alunado.
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Percebe-se, assim, a influéncia exercida pela expectativa dos professores. Deste
modo, constata-se a necessidade de maiores estudos a fim de se ter conhecimento sobre a
expectativa dos professores de classe comum quanto ao desempenho académico dos alunos
surdos incluidos, bem como, verificar se esta se apresenta condizente com a realidade

destes alunos.

DEFININDO OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Considerando que a inclusdo ¢ uma realidade, e que as condi¢des para a sua
efetivagdo ainda apresentam lacunas, torna-se cada vez mais fundamental desenvolver
procedimentos que possibilitem avaliar e descrever o processo atual e propor mecanismos
de auxilio a sua implementacao. Dentre os multiplos aspectos que se pode considerar esta a
expectativa do professor do ensino regular quanto ao rendimento académico dos alunos
surdos incluidos em sala regular, o preparo destes para atender a estes alunos.

Deste modo o presente projeto tem como objetivos:

a) Analisar a expectativa do professor do ensino regular quanto ao desempenho
académico dos alunos surdos e ouvintes, inseridos no ensino fundamental, por meio de um
questionario.

b) Analisar e comparar as expectativas que o professor tem dos alunos surdos e
alunos ouvintes a partir dos questiondrios e dos outros instrumentos que serao utilizados
(notas do desempenho académico e analise do didrio de campo). A partir disso, verificar até
que ponto as expectativas dos professores sdo condizentes com a realidade dos seus alunos.

¢) Analisar a opinido dos professores quanto ao seu preparo para atender alunos
surdos, por meio de um questionario com questdes relativas a sua formagao para lecionar a

individuos surdos.
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¢) Analisar a opinido dos professores quanto ao seu preparo para atender alunos
surdos, por meio de um questiondrio com questdes relativas a sua formagao para lecionar a

individuos surdos.
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METODO

Aspectos éticos do estudo

Com o objetivo de atender as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas
envolvendo seres humanos, dispostas na resolucao 196/96 do Conselho Nacional de Saude,
este estudo adotou as seguintes medidas:

* Obtengao do consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo do estudo por
meio da anuéncia de seu representante legal, apds completa descrigdo da natureza do
mesmo, seus objetivos, beneficios e riscos previstos, por meio de um termo de
consentimento que autorizava sua participacdo voluntaria. O termo garantia ainda a
confidencialidade e a privacidade dos participantes (ANEXO 5 ¢ 6).

* Obtengdo da aprovagdo do projeto de pesquisa pela Comissdo de ética da

Universidade Federal de Sao Carlos ( ANEXO 7).

Participantes

Participaram desta pesquisa 16 professoras do ensino fundamental, das redes de
ensino publico (estadual e municipal) e particular, que atuavam nas salas regulares com
alunos surdos. Estas avaliaram 32 alunos, sendo 16 ouvintes € 16 surdos. A escolha dos
alunos ouvintes foi feita mediante sorteio realizado pela pesquisadora, sendo que todos os

aluno surdos incluidos em classe fizeram parte do presente estudo.

Descricao dos participantes
Verificou-se no presente estudo que 100% dos professores eram do sexo feminino,

por isso no presente estudo foi utilizado a denominagao de professora.
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No que se refere a graduagdo das participantes, constatou-se que 100% destas
professoras apresentavam curso superior (3.° grau completo).

Em relacdo a série que atuavam constatou-se que havia professoras atuando em
todas as séries do ensino fundamental. J& em relacdo a disciplina que lecionavam, 11
(68,75%) das professoras relataram lecionar todas as disciplinas (interdisciplinar).

Quanto aos alunos surdos que foram avaliados pelas professoras, pode-se constatar
que havia alunos surdos de ambos os sexos. Quanto a idade destes verificou-se que tinha
alunos de 8 a 17 anos, o quais freqiientavam diferentes séries do ensino fundamental, em
escolas estaduais, particulares e municipal.

Quanto ao uso de AASI, somente 7 (43,75%) destes alunos faziam uso deste

dispositivo.

Local

A pesquisa foi realizada na cidade de Sao José dos Campos/ estado de Sao Paulo em
cinco escolas publicas (quatro estadual e uma municipal) e duas particulares, durante o ano
de 2003. O municipio foi subdividido em regides, e as escolas divididas nestas regides. A
preocupacao em realizar esta distribuicao se justifica porque procurou-se evitar a retirada
de uma amostra retida apenas em regides mais centrais ou periféricas do municipio.

Assim sendo, a escolha da amostra teve como preocupagao professores que atuavam
em diferentes regides do municipio, tanto em escolas de periferias quanto proximas ao
centro da cidade. Pretendeu-se com este procedimento garantir uma amostra que fosse de
fato representativa, com um perfil realista das expectativas dos professores do ensino

regular que atuavam com alunos surdos na referida cidade.
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Em cada escola foi cedida uma sala, a fim de que fosse possivel a realizagdo da

analise da producao académica dos alunos pela pesquisadora.

Instrumentos

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram dois questionarios,
elaborados pela autora deste trabalho, sendo que um com questdes relativas a formagado do
professor para atuar com alunos surdos (ANEXO 1), o qual constava primeiramente dos
dados gerais de formagao e identificacdo deste: nome, sexo, idade, local e ano de formacao,
bem como a série, matéria e periodo que lecionava. Além disso, oito questdes relativas a
formagdo profissional para lecionar a individuos surdos também foram contempladas no
instrumento. Estas questdes consistiam de sete perguntas fechadas e uma aberta. Conforme

a indica¢do do Quadro 3 clas tiveram diferentes zonecamentos.

QUADRO 1- Zoneamento do Anexo 1- Formacao do professor para atuar com alunos

surdos
Temas Questoes

1- Orientacdo e tempo que atua com o aluno surdo 1-2

2- Conhecimento sobre a surdez 3

3- Preparo e expectativa do professor para atuar com 4-5
aluno surdo

4- Realizagdo de cursos 6

5- Opinido do professor quanto ao aluno surdo 7

6- Conhecimento por outro professor que atua com 8
surdos
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O segundo questionario (ANEXO 2), foi elaborado tendo por modelo o
questionario S.ILF.T.E.R. (ANDERSON, 1989) que tem por intuito avaliar os alunos surdos
em diferentes aspectos. No entanto, devido as dificuldades para a obtengdo deste
instrumento, ¢ o interesse do presente estudo em enfocar mais o aspecto académico, a
autora do presente estudo optou pela elaboragdo do referido questionario.

O questiondrio utilizado no presente estudo tem por objetivo conhecer a expectativa
do professor quanto ao aspecto académico dos alunos. Contempla 10 questdes referentes a
este aspecto, sendo que primeiramente apresenta dados de identificagdo destes: nome, sexo,
idade, série, escola que freqilientava, se apresentava perda auditiva, caracterizacdo desta
perda, se fazia uso de AASI, bem como se apresentava acompanhamento pedagogico e
fonoaudioldgico, bem como o tempo deste.

Além disso, o instrumento reunia 10 questdes sobre a expectativa do professor
quanto aos alunos, todas elas fechadas, com diferentes zoneamentos. Por meio do Quadro 4

pode-se visualizar os mesmos.

QUADRO 2- Zoneamento do Anexo 2- Expectativa do professor quanto ao aspecto
académico dos alunos

Temas Questoes
1-Potencial e rendimento académico 1-2
2- Tarefas académicas 3-5
3- Compreensao da matéria 6
4- Trabalhos e notas académicas 7-8
5- Expectativa quanto ao aluno 9-10
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Em relagdo as respostas, optou-se por utilizar no instrumento diferentes categorias
nas questdes, cada qual correspondente a uma porcentagem, a qual variava de 0 a 100% e
que foi explicada aos professores. Por meio do Quadro 5 pode-se visualizar as diferentes

categorias, bem como as porcentagens correspondentes das mesmas.

QUADRO 3- Categorias de respostas das questoes do Anexo 2 e porcentagem

Questoes Categorias Porcentagem (%)
de Incidéncia
1- Muito bom 90 a 100%
Bom 70 a 85%
Regular 65 a 50%
Ruim 45 a25%
Péssimo inferior a 25%.
2,3,8¢9 Muito acima 90 a 100%
Acima 70 a 85%
Na média 65 a 50%
Abaixo 45 a25%
Bem abaixo inferior a 25%.
4,5,6,7¢e10 Sempre 90 a 100%
Freqiientemente 70 a 85%
As vezes 65 a 50%
Raramente 45 a25%
Nunca inferior a 25%.
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Além do questionario, foram utilizadas as notas académicas dos alunos nas
disciplinas de lingua portuguesa e matematica (ANEXO 3), e nas escolas particulares
utilizou-se o boletim académico. Em relagdo a escolha por estas disciplinas, decorreu do
seguinte fato: sdo a base, cujo dominio € indispenséavel para a continuidade dos estudos nos
niveis mais avangados.

Foi utilizado no estudo o didrio de campo. Em algumas escolas a pesquisadora nao
tinha como estar retirando o material académico dos alunos para ser analisado fora da
escola, deste modo optou-se pelo diario. Por meio deste a pesquisadora anotava a analise
que realizada nos cadernos e atividades académicas dos alunos. A partir deste didrio, a fim
de facilitar a analise dos dados, elaborou-se um roteiro de anotagao da producao académica

dos alunos (ANEXO 4).

Procedimentos

Coleta de dados

Foi realizado primeiramente um contato com a diretoria de ensino das escolas
estaduais e municipais a fim da pesquisadora esclarecer os objetivos e metodologias de
trabalho, bem como solicitagdo da autorizacao para a realizagdo da pesquisa nas respectivas
redes de ensino (ANEXO 5). Apos dois meses a pesquisadora recebeu a autorizacdo para
realizar o estudo.

Foi constatado por meio das secretarias de ensino que a maioria das criangas surdas
da cidade de Sao José¢ dos Campos esta inserida em salas especiais. Assim, a fim de
levantar o nimero de criangas surdas incluidas nas classes regulares do ensino fundamental,
foi necessario um levantamento em todas as escolas publicas da referida cidade (70

escolas). No referido levantamento foi constatado que havia apenas sete escolas estaduais
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com alunos surdos incluidos, e cinco municipais, totalizando 12 escolas publicas. Ja nas
escolas particulares, num total de 25 escolas, foi verificado que quatro apresentavam alunos
surdos que estavam incluidos em classes comuns. Somadas as 12 escolas publicas (sete
estaduais e cinco municipais) mais as quatro particulares foi obtido um nimero de 40
professores que atuavam com alunos surdos. Teve-se como conduta retirar uma amostra de
50%, a qual representaria escolas de diferentes regides da cidade.

A seguir a pesquisadora visitou as escolas a fim de apresentar a carta de informacao
e termo de consentimento aos diretores responsaveis, € solicitou a autorizagdo para a
realizacdo da pesquisa (ANEXO 4). Foi observado nas escolas municipais uma resisténcia
para que fosse possivel a realizacdo do presente estudo, deste modo, apenas uma escola
aceitou participar do mesmo. Apds a concordancia dos diretores foram agendados os dias e
horérios nas escolas em que fosse possivel o contato com os professores, sem interferir em
suas atividades académicas. Neste primeiro contato foram apresentados a carta de
informagdo e o termo de consentimento a estes, para que eles tivessem conhecimento do
que seria abordado no estudo, sendo que foi solicitada a autorizagdo dos mesmos para
participarem do presente estudo (ANEXO 5). Em relagdo ao nimero de professoras que a
pesquisadora contactou, das 20 que relataram que responderiam aos questionarios, apenas
quatro nao responderam os mesmos. Talvez o fato de 16 respondentes tenha aceito

participar do presente estudo, ocorreu devido a insisténcia da pesquisadora.

Projeto Piloto
Os questionarios foram elaborados no 1.° semestre de 2003, e aplicados
primeiramente em quatro professores, ou seja, 25% da amostra, a fim de que fosse possivel

verificar se os mesmos estavam abordando diferentes aspectos pretendidos, bem como,
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constatar se seria necessario realizar a validacdo semantica dos mesmos. A pesquisadora
entregou os questionarios e solicitou aos professores que os preenchessem, pois depois de
10 dias iria solicitar a devolugdo dos mesmos. Contudo, foram constatadas dificuldades
para receber os questiondrios respondidos como mencionado anteriormente

Assim, apos o recebimento dos instrumentos, ao analisar as respostas, foi constatado
que era necessario reformulagdes dos mesmos a fim de melhorar a sua compreensao.

Quanto ao questionario direcionado ao professor avaliar o aluno (ANEXO 7) foi
observado que as opgdes de resposta estavam confusas, visto que abordavam numero
(categorias de 1 a 5), bem como, itens de resposta. Verificou-se também que as questoes
estavam restritas, pois ndo abordavam aspectos relacionados a expectativa do professor
quanto aos alunos e notas académicas destes. Ja quanto ao questionario voltado a formacgao
do professor (ANEXO 6), nas respostas foram observadas questdes em branco. Considerou-
se que tal fato tenha ocorrido principalmente devido a falta de clareza na elaboracdo das
questdes. Foram observados ainda que eram necessarios questdes sobre a expectativa do
professor quanto a sua formacdo para lecionar a alunos surdos, bem como sua opinido
quanto a estes.

Devido a estes aspectos, verificou-se que era necessario realizar a reelaboragao dos
instrumentos de modo que as questdes ficassem compreensiveis, € que abordassem aspectos
mais especificos quanto a expectativa académica que o professor tem do seu aluno, bem
como quanto a sua formagdo. Esta reestruturagdo dos instrumentos resultou no questionario
sobre a formacao do professor para lecionar a alunos surdos (ANEXO 1) e questionario
direcionado a conhecer a expectativa do professor quanto ao aspecto académico dos alunos

(ANEXO 2).
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Procedimentos de Anéalise dos Dados

Em relag@o aos dados obtidos nos instrumentos, ou seja: a) dois questionarios, sendo
um sobre a formagdo do professor para atuar com alunos surdos (ANEXO 1) e outro
direcionado a conhecer a expectativa do professor quanto ao aspecto académico dos alunos
(ANEXO 2); b) notas académicas e c¢) anotagcdo do diario de campo, estes dados foram
organizados em tabelas e graficos para posterior realizagdo da andlise qualitativa
(transcrigdo, analise e discussdo das falas) e quantitativa emitidas em percentuais. A fim de
facilitar a leitura e apresentacdo dos dados, optou-se por dividir a analise destes em trés
partes:

A. Anélise do questionario relativo a formagao do professor para atuar com alunos
surdos.

B. Andlise dos dados obtidos nos questiondrios relativos a expectativa do professor
quanto ao aspecto académico dos alunos.

C. Andlise da produgdo académica e notas académicas dos alunos surdos e ouvintes.
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A- Analise do questionario relativo a formacdo do professor para atuar com alunos

surdos.

As professoras foram denominadas pela notagdo “P” (participante), seguida de uma

numeragdo especifica aplicada aleatoriamente Assim, denominou-se as mesmas de P1 a

P16. Por meio do Quadro 1, pode-se visualizar diferentes aspectos considerados no estudo,

no que diz respeito a estas participantes.

QUADRO 4 - Caracteristicas das participantes

Professora | Idade | Graduacdo | Tempo | Rede de Nome da Série Matéria
(anos) que ensino Escola que | que atua
leciona atua
(anos)
Pl 46 Pedagogia 18 Estadual | E.E.N.F.S. 42 Interdisciplinar*
P2 46 Pedagogia 22 Estadual | E.E.N.F.S. 42 Interdisciplinar*
P3 53 Normal 20 Estadual E.S.P. 32 Interdisciplinar*
Superior
P4 52 Pedagogia 20 Estadual E.E.A.P. 42 Portugués,historia
B.A. e geografia
P5 36 Pedagogia 15 Estadual E.E.A.P. 2.2 Interdisciplinar*
B.A.
P6 49 Artes 25 Estadual E.E.A.P. 32 ¢5. | Portugués e Artes
B.A.
P7 40 Letras 17 Estadual | E.E.R.R.D. | 5*e8.* | Portugués e Inglés
P8 49 Letras 25 Estadual | E.EER.R.D. | 52 7.2¢ | Portugués e Inglés
8.1
P9 35 Letras 17 Particular E.M.L. 72e 8.2 | Interdisciplinar®
P10 24 Letras 5 Particular EM.L. 52e 6. | Interdisciplinar*
P11 27 Pedagogia 9 Particular E.S 1.° Interdisciplinar™®
P12 37 Pedagogia 20 Particular E.S 32e4.* | Interdisciplinar*
P13 37 Normal 19 Particular E.S 1.° Interdisciplinar*®
Superior
P14 37 Pedagogia 11 Municipal | EM.E.R.F. 2.° Interdisciplinar*
B.
P15 40 Historia 15 Estadual | EEERR.D. | 5%¢8. Geografia e
historia
P16 27 Pedagogia | --—--- Particular E.M.L. 3ed Interdisciplinar*

* Entende-se por interdisciplinar o ensino de diferentes matérias (matematica, lingua

portuguesa, ciéncias, entre outros) pelo mesmo professor.
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Os dados mais gerais apresentados no Quadro 1 permitem verificar diferentes
aspectos quanto as participantes do estudo. Dentre estes aspectos que 100% dos professores
eram do sexo feminino. Em relagdo a idade destas, observou-se que quatro professoras (P3,
P4, P6 e P8) estavam na faixa etaria dos 47 a 53 anos; quatro professoras (P1, P2, P7 e P15)
estavam na faixa etaria dos 40 a 46 anos, cinco professoras (PS5, P9, P12, P13 e P14)
encontravam-se na faixa etaria dos 39 a 33 anos e trés professoras (P10, P11 e P16) tinham
menos de 32 anos.

No que se refere a graduagdo das participantes, constatou-se que 100% destas
professoras apresentavam curso superior (3.° grau completo), sendo que oito professoras
(P1, P2, P4, P5, P11, P12, P14 ¢ P16) graduadas em pedagogia; quatro professoras (P7, P§,
P9 e P10) em letras; duas professores (P3 ¢ P13) em curso normal superior, uma professora
( P6) com formacgao em artes e uma professora (P15) graduada em historia.

Quanto ao tempo que lecionavam observou-se que 12 professores (P1, P2, P3, P4,
PS5, P6, P7, P8, P9, P12, P13 e P15) atuavam héa mais de 15 anos. Apenas trés professoras
lecionavam ha menos de 11 anos (P10, P11 e P14). Considera-se importante mencionar que
uma professora ndo informou o tempo que lecionava.

Quanto a rede de ensino que lecionavam, constatou-se que nove professoras (P1, P2,
P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P15) eram da rede de ensino estadual, seis professoras (P9, P10,
P11, P12, P13 e P16) da rede particular e uma professora (P14) da municipal. Em relacao
as escolas que atuavam verificou-se que algumas professoras atuavam na mesma escola,
sendo estas: duas professoras (P1 e P2) atuavam na E.E.N.F.S., trés professoras (P4, P5 e
P6) atuavam na escola E.E.A.P.B.A., trés professoras (P7, P8 e P15) no E.E.R.R.D., trés

(P9, P10 e P16) atuavam na E.M.L. e trés professoras (P11, P12 e P13) lecionavam na E.S.
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Foi encontrado ainda que apenas uma professora (P3) atuava na escola E.S.P. e uma
professora (P14) na E.M.E.R.F.
Em relacdo a série que atuavam foi verificado que oito professoras (P6, P7, P8, P9,
P10, P12, P15 e P16) atuavam em séries diferentes concomitantemente. Destas, trés
professoras (P6, P12 e P16) atuavam nas 3.* séries, duas (P12 e P16) nas 4" séries, cinco
professoras (P6, P7, P8, P10 e P15) nas 5 séries, duas professoras (P8 e P9) nas 7.* séries e
quatro professoras (P7, P8, P9 e P15) nas 8 séries. De modo geral, constatou-se que havia
professoras atuando em todas as séries do ensino fundamental: duas professoras (P11 e
P13), atuavam na 1.* série, duas professoras (P5 e P14) atuavam na 2.* série, quatro
professoras (P3, P6, P12 e P16) lecionavam na 3.% série, cinco professoras (P1, P2, P4, P12
e P16) atuavam na 4.* série, o mesmo numero de professoras (P6, P7, P8, P10 e P15).
lecionavam para a 5.% série. Além disso, uma professora (P10) atuava na 6.* série, duas
professoras (P8 e P9) lecionavam na 7.% série e quatro professoras (P7, P8, P9 e P15)

atuavam na 8.% série.

Ja em relacdo a disciplina que lecionavam, verificou-se que 11 professoras (P1, P2,
P3, P5, P9, P10, P11, P12, P13, P14 e P16) relataram lecionar todas as disciplinas
(interdisciplinar), duas professoras (P7 e PS8) lecionavam inglés e portugués, uma
professora (P6) lecionava portugués e artes, uma professora (P4) lecionava as disciplinas de

portugués, historia e geografia e uma professora (P15) lecionava geografia e historia.

Verificou-se ainda que 100% das participantes apresentavam curso superior (0ito
destas em pedagogia). Estes dados referem-se ao fato de que os cursos de nivel médio
foram desvalorizados a partir da LDB/96 em nome dos cursos de Pedagogia. Apesar de

que, segundo a lei de n.° 9894/1996 em seu artigo 62 define que a formacao docente para as
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quatros primeiras séries do ensino fundamental possa ser oferecida em nivel médio.
Contudo, 10 professoras (P1, P2, P3, P4, PS5, P11, P12, P13, P14 e P16) atuavam nas
primeiras séries do ensino fundamental e apresentavam formacao em pedagogia.

Bueno (1999) menciona que os cursos de pedagogia passaram a formar professores
das 1* séries do ensino fundamental a partir do momento que incluiram no seu curriculo as
disciplinas Metodologia e Pratica de Ensino do ensino fundamental. Outro fator
preponderante em relagdo ao interesse dos professores que concluiram o ensino médio em
cursar pedagogia, pode ser pelo prazo estabelecido pela LDB (BRASIL, 1996), ou seja, que
todos os professores tenham formagao superior até o ano 2007, quando encerra a Década da
Educacdo. Ressalta-se que a politica educacional do Estado de Sao Paulo difere dos demais
Estados, pois exige que os professores do ensino fundamental tenham formacao superior
para atuar no ensino fundamental.

Quanto aos dados coletados mais especificos sobre a formacdo do professor para
atuar com alunos surdos, estes foram analisados tendo-se como conduta dividi-los em
temas.

O tema 1: Orientagdo e tempo que atua com o aluno surdo, diz respeito se estes
profissionais tinham sido orientados sobre a possibilidade de ter aluno surdo incluido em
sua sala de aula ( Questdo 1), e o tempo que atuavam com este aluno (Questao 2).

No que se refere a orientacdo dos professores quanto a possibilidade de ter aluno
surdo incluido em sua sala de aula, os dados obtidos nesta questdo encontram-se descritos

na Tabela 1.
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TABELA 1- Orientacao sobre possibilidade de ter aluno surdo incluido

Respostas Professoras N.” de Porcentagem
professoras (%)
SIM PS5, P8, P9, P10, P12, P13 7 43,75
e P16
NAO |Pl, P2, P3, P4, P6, P7, 9 52,25
P11, P14 e PIS
TOTAL 16 100,00

Por meio da Tabela 1 pode-se verificar que apenas sete professoras (PS5, P8, P9,
P10, P12, P13 e P16), ou seja, 43,75% da amostra, foram orientadas quanto a possibilidade
de ter aluno surdo incluido em sala de aula. Evidencia-se, deste modo, que apesar dos
inameros estudos a respeito da inclusdo ( entre estes BUENO, 2001; CARVALHO, 1997;
MANTOAN, 1998; SASSAKI, 1997 e STAINBACK e STAINBACK, 1999) muitos
educadores ndo estdo a par deste assunto, e ndo apresentam as devidas orientagdes em sua
formacdo quanto a inclusdo. Apenas uma professora (P5) afirmou ter tido orientagdo
durante a sua formagao inicial. As demais professoras afirmaram que receberam durante o
exercicio profissional: Por exemplo P8 obteve orientacdo através da direcao da escola; P13
por meio do conselho de classe; P10 por pedagogos; P9 por psicdlogos e P12 por
especialistas.

Os professores sao os profissionais que lidam diretamente com as criangas em salas
de aula, sendo vistos como os responsaveis pelo aprendizado destas inclusive do aluno
surdo. Artrolli (1999) menciona que independentemente de sua area de conhecimento,
praxis pedagogica, escola que trabalha, este profissional ¢ o principal mediador entre o
conhecimento construido e sistematizado, € no caso da inclusdo do aluno surdo, este
profissional também deve exercer esta fungdo. Além disso, Moréjon (2001) relata que o

professor tem a fungdo de organizar uma pratica pedagogica de tal modo que leve o aluno a
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estabelecer uma relacdo de prazer com o conhecimento. O aluno surdo também deve
usufruir o prazer com o conhecimento.

Na perspectiva da inclusdo, a formagao do professor, com vistas ao aperfeicoamento
da pratica pedagdgica, torna-se condi¢do mister para que o processo inclusivo ocorra, sendo
que este tem provocado profundas reflexdes nos educadores e 6rgaos do governo e, o que
se afigura de modo mais expressivo, € a situacao dos recursos humanos, especificamente
dos docentes do ensino regular.

A constituicao de 1988 (BRASIL, 1988) legislou sobre o atendimento de alunos
com NEEs em salas regulares. Deste modo, considera-se que € preciso primeiramente
preparar os professores para esta realidade, sendo que, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais- PCN (BRASIL, 1999) a formacgao e a capacitagdo docente, tanto
inicial como continuada, faz-se necessario, a fim de que ocorra a concretizagdo do sistema
educacional que inclua a todos. Para tanto, de acordo com Glat e Nogueira (2002), é preciso
assegurar que os curriculos de formagdo e capacitagdo estejam voltados para prepara-los
para atuar com estes alunos em escolas regulares.

No entanto, verificou-se no presente estudo que os professores do ensino regular
nao estdo sendo orientados quanto a diversidade de alunos que pode ter em sala de aula.
Devido a grande responsabilidade que compete a este profissional, constata-se a
necessidade de prepara-los adequadamente, de modo a capacita-los a atuar com todos os
alunos, com ou sem NEEs.

Em relagdo ao tempo que estes professores atuavam com alunos surdos, indagacao

contida na questdo 2, os dados obtidos encontram-se na Tabela 2.
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TABELA 2- Periodo de tempo que os professores atuam com aluno surdo

Periodo Professoras N.° de Porcentage
professoras m (%)
1 A5 ANOS |P1, P2, P3, P4, P5, P10, P11, 12 75,00
P12, P13, P14,P15e P16
5 A 10 ANOS |P9 1 6,25
MAIS DE 10 |P6, P7, P8 3 18,75
ANOS
TOTAL 16 100,00

Por meio da Tabela 2 observou-se que 12 professoras (P1, P2, P3, P4, P5, P10, P11,
P12, P13, P14, P15 e P16), ou seja, 75% das participantes atuavam ha pouco tempo com
alunos surdos incluidos.

Segundo Blanco e Duk (1997), oferecer ensino de qualidade para os educandos com
NEEs, depende largamente da formagdo e do desenvolvimento dos professores.
Considerando que um dos fatores que contribuem nesta formagao ¢ o periodo de tempo que
estes profissionais atuam com determinada populagdo de alunos, pois através desta atuacao
obtém experiéncia profissional. Contudo, verificou-se no presente estudo que a maioria das
professoras (75%) atuava ha menos de cinco anos com os alunos surdos, ou seja, constata-
se assim a pouca experiéncia delas em atuar com estes alunos.

Considerando-se que isso pode interferir na atuacdo profissional dos docentes, faz-
se necessario entdo que os professores tenham: a) oportunidades em sua formacgao, seja ela
inicial e principalmente continuada, e b) contato direto com alunos com NEEs, o que
auxiliara a promover a desmistificacao da deficiéncia, bem como dos preconceitos e receios
que este profissional podera ter ao lidar com estes alunos.

O tema 2: conhecimento sobre a surdez foi tratado em apenas uma questdo (

Questao 3). Na tabela 3, verificam-se os dados obtidos quanto a este aspecto.
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TABELA 3- Aspectos da surdez que os professores conhecem

Aspectos® Professoras N.’ de Porcentagem
professoras (%)
Causas P1, P3, P5, P6, P9 e P14 6 37,50
Grau P2, P7, P8, P10, P13, P14, 8 50,00
P15e P16
Locais de P12 1 6,25
alteragdo
Periodo de P11 e P13 2 12,50
ocorréncia
Abordagens P1,P2 e P4 3 18,75
educacionais

* Os professores poderiam apresentar mais de uma resposta

Quanto aos diferentes aspectos da surdez que os professores conhecem, observou-se
que apenas duas professoras (P11 e P13) referiram ter conhecimento sobre a surdez durante
a graduacdo, as demais professoras acabaram por recorrer a outros meios para adquirir
informacdes sobre a surdez, sendo que trés destas (P10, Plle P12) relataram ter tido
conhecimento por meio de informagdes com especialistas, e outras trés professoras (P2, P4
e P8) através de contato com a familia do aluno. Ressalta-se que este conhecimento ¢ de
senso comum.

Verificou-se no presente estudo que das sete professoras que foram orientadas
quanto a possibilidade de ter aluno surdo, somente 3 destas relataram apresentar
conhecimento sobre a surdez, relatando informalmente a pesquisadora, a qual anotou no
diario de campo, o anseio que apresentavam para tal conhecimento.

Os niveis precarios de conhecimento sobre a surdez atribuida pelas professoras
indicam a limitagdo na capacitagdo deste profissional para lidar com o aluno surdo. A
qualidade dos cursos de formagdo, como refere Bueno (1999), ndo contemplam disciplinas

e ou conteudos relativos as NEEs, tanto em nivel médio como em nivel superior. Portanto,
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encontra-se no dia a dia professores sem a minima formagdo e/ou informacdo sobre a
populacao de NEEs.

Pode-se inferir que contetidos programaticos referentes aos alunos com NEEs, ainda
sdo escassos na formagdo do professor. O MEC, através da portaria n® 1793/94 (BRASIL,
1994b), recomenda a inclusdo da disciplina 'Aspectos Etico-Politico-Educacionais da
Normalizagdo e Integracio da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais',
prioritariamente, nos cursos de pedagogia e psicologia, ¢ em todas as licenciaturas, mas
apesar desta exigéncia poucos cursos de professores tém acatado, o que tem ocasionado
uma formagao do professor sem preparo adequado para lecionar a alunos com NEEs.

Ainda, na tabela 3, os dados confirmam as afirmagdes de Bevilacqua e Formigoni
(1997), Schwartzman (1997), Blanco ¢ Duk (1997), Glat (1998), Bueno (1999), Pedroso
(2001) e Oliveira (2002) de que os professores, de uma forma geral, estdo despreparados
para atender as exigéncias impostas pelo novo paradigma: a inclusdo, no caso de alunos
surdos, visto que poucos deles relataram ter conhecimento sobre questdes fundamentais
relativos a surdez. De acordo com Buffa (2002) este profissional precisa ter conhecimento
sobre os diferentes aspectos que envolvem a surdez, e os conseqiientes efeitos sobre a
compreensao da linguagem e do som, para poder relacionar as necessidades educacionais
de seus alunos.

Estes dados apontam para uma tendéncia que exige uma maior reflexdo sobre o
assunto. Deste modo, conforme afirma Buffa (2002) evidéncias cientificas ficam distante
dos professores, os quais apresentam maior vulnerabilidade a opinides de grupo e
modismos. A referida autora afirma que estes profissionais precisam ser melhor informados
qualitativamente para entender as possiveis causas da surdez, suas caracteristicas e as

diferencas de diagnostico, bem como, conhecer as diferentes abordagens de ensino para
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individuos com deficiéncia. Além disso, conforme relatam Bevilacqua e Formigoni (1997)
¢ preciso que o professor seja orientado sobre o que ¢ deficiéncia auditiva, os graus de

deficiéncia auditiva, os dispositivos de amplificagdo sonora individual (AASI).

Além destes aspectos, ha também orientagdes de como auxiliar o aluno surdo em
sala de aula, tais como: posicionamento adequado do aluno em sala de aula; falar de frente
ao mesmo; utilizar uma intensidade de voz que auxilie o aluno sem prejudicar o professor;
utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Estas e outras orientagdes podem ser dadas
aos professores objetivando auxilid-los no aprendizado do aluno surdo, sem prejudicar aos

demais alunos.

O proximo tema a ser analisado e discutido ¢ o 3: preparo e a expectativa do
professor para atuar com aluno surdo. Fazem parte deste tema as questdes 4 (opinido dos
professores quanto ao seu preparo para atender alunos surdos ), € a questao 5 (a expectativa
do professor sobre a sua formacao académica para atuar com alunos surdos). Os dados

obtidos encontram-se demonstrados na Tabela 4.

TABELA 4- Opinido dos professores quanto seu preparo para atender alunos surdos

Categorias Professoras N.° de Porcentagem
professores (%)
Capacitado P12 e P16 2 12,5
Capacitado P§, P9, P10, P11 e P13 5 31,25
mais sentindo-
me receosa
Sem P1, P2, P3, P4, PS5, P6, 9 56,25
capacitacao P7, P14, P15
TOTAL 100,00 100,00
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Constatou-se por meio da Tabela 4, que 9 (56,25%) das professoras nao se sentem
capacitados para atender alunos surdos. Estas profissionais relataram que ndo apresentavam
informagdes suficientes sobre a surdez, seja em curso de especializagdo ou na propria
formacao, ou por meio de especialista, que lhes possibilitasse a atender alunos surdos. As
demais participantes (P8, P9, P10, P11 e P13), até mesmo duas professoras (P12 e P16) que
relataram que se sentiam capacitadas, afirmaram que € preciso maiores conhecimentos
sobre a surdez. Deste modo, pode-se mais uma vez ratificar o que foi analisado e discutido
anteriormente: os cursos de formac¢dao ndo t€ém contemplado a inclusdo de disciplina
'Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacdo e integragdo da pessoa portadora de
necessidades especiais', como mencionados em Brasil (1994c).

Assim, evidencia-se a afirmagdo de Pedroso (2001), tanto quanto as mencionadas
anteriormente, Bevilacqua e Formigoni (1997), Buffa (2002) e Bueno (1994), de que os
professores do ensino regular estao despreparados para atuar com alunos surdos, o que pode
comprometer o desempenho destes alunos. Isto decorre, entre outras causas, das perdas
qualitativas que vem sofrendo sua formagdo. O antigo Curso Normal foi substituido pela
Habilitagdo do 2° Grau (Lei 5692/71) que, em nome da expansdo dos cursos de Pedagogia,
foi desvalorizado. Foram incluidas nos cursos de Pedagogia as disciplinas Metodologia e
Pratica de Ensino de 1° Grau, para que o estudante de Pedagogia adquirisse formagdo para
assumir a funcdo de professor das primeiras séries do ensino fundamental (BUENO, 1999).
Isto ¢ comentado por Bueno quando afirma:

Com a eliminagdo dos cursos de especializacdo pos-normal e sua
substituicdo pela exigéncia de formacao dentro do curso de Pedagogia,
ndo s6 ndo se encaminhou no sentido de uma melhor qualificacdo como
permitiu, dada a sua pouca proliferagdo, a manutengdo de um eterno “
esquema emergencial de formagdo”, com cursos de curtissima duracao
(BUENO, 1993, p.34).
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Outro fator que justifica o despreparo ¢ em relagdo a qualidade dos cursos de
formacao de professores que ndo contemplam disciplinas e ou conteudos programaticos
referentes as NEEs, nem mesmo promovem experiéncias praticas aos docentes antes de
atuarem com estes alunado.

Glat (1998), como visto anteriormente no referencial teérico, afirma que educadores
freqiientemente apontam que, de um modo geral, os cursos de formagdo de professores
trabalham a teoria, a didatica, mas ndo conciliam estes conhecimentos com a pratica.
Geralmente os curriculos sdo distanciados da pratica pedagogica, e ndo contemplam a
preparacao do professor para capacita-lo no trabalho com a diversidade encontrada em sala
de aula.

Para (Glat 1998, p.65)

faz-se necessaria a criacdo de condigdes que proporcionem ao professor
uma habilitag@o sélida e integral, capaz de trazer mudangas para sua pratica
pedagogica, que permitam que ele trabalhe com a diversidade do alunado
que chega a sua sala de aula.

Para tanto, ¢ imprescindivel um preparo técnico, suporte tedrico adequado, pois sem

isso os professores t€ém se tornado presa facil de métodos ultrapassados, assumindo uma
postura assistencialista junto aos alunos com NEEs, n3ao dando apoio ao seu
desenvolvimento, isolando-os cada vez mais do contexto social e escolar, prejudicando e
muitas vezes até¢ impedindo definitivamente sua inclusao.

Ainda no tema 3, a questdo 5: expectativa do professor sobre a sua formacgao
académica para atuar com alunos surdos, a conduta adotada para a analise foi transcrever
as falas e analisar os relatos das professoras. Através das transcrigdes foi realizada a analise
e discussao dos relatos dos professores. Pode-se observar nas transcrigdes a seguir, que as

participantes deram respostas concisas.
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QUADRO 6- Expectativa do professor quanto a sua formacgao académica para atuar

com surdos
PROFESSORA TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS
P1 “Nao tenho formac¢ado académica especifica para trabalhar com D.A”
P2 “Muita preocupagao para lidar com estes alunos”
P3 “Trabalhar como se fosse um aluno sem deficiéncia”
P4 “Nenhuma”
P5 “Insuficiente”
P6 “Ineficiente”
P7 “Nenhuma”
P8 “Professor deveria ser capacitado para enfrentar este tipo de distirbio”
P9 “Nao sou formada para exercer tal fungdo, mas sinto-me capacitada,
desde que a Instituicdo me dé€ as orientagdes necessarias”
P10 “Conforme meu esforco posso ajuda-los a ser incluidos em sala se aula”
P11 “Gostaria de poder participar de mais cursos relacionados ao assunto”
P12 “Minima, preparada apenas para a interacdo social, ndo especifica para
atender a necessidade com maior profundidade”
P13 “Com certa inseguranca. Acho muito importante e acredito na inclusao”
P14 "Nao tenho formagao académica”.(P14)
P15 "Nenhuma”
P16 Deixou a questdo em branco

Analisando estes relatos, verificou-se que as professoras: P1, P2, P4, P5, P6, P7, PS,

P13, P14 e P15, demonstraram inseguranca para atender estes alunos. Além disso, pode-se

observar o receio e preocupacao dos professores em lidar com os surdos.

Segundo Martini e Del Prette (2002) o conhecimento académico, metodolégico dos

professores ¢ tradicionalmente defendido como relevante para uma pratica pedagogica bem

sucedida, entretanto, pesquisas mais recentes sobre o ensino e aprendizagem passaram a

considerar as crengas e as expectativas dos professores de forma mais organica e integrada

com a pratica pedagogica e seus produtos.
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Segundo Bandura (1983) a expectativa do professor relativo a si proprio ¢ da
eficacia pessoal. O contrario disso foi constatado no presente estudo, pois estes professores
relatam ndo ter conhecimento adequado para lecionar, demonstrando inseguranga quanto ao
seu preparo e formagdo para atender a alunos surdos.

As justificativas das professoras quanto a isso foram: 1) formagao académica nao os
prepara para atender surdos (P1 e P14), sendo que uma professora (P8) ressalta a
importancia dos professores serem capacitados; ja outra relata a necessidade de orientagdes
na institui¢ao (P9). Além disso, a participante (P11) relata a necessidade de realizar cursos
relacionados ao assunto, sendo que a participante (P12) relata que elas estdo preparadas
apenas para a interagdo social dos alunos surdos.

Por meio destes relatos, verifica-se a incoeréncia das participantes, visto que a
participante P12 anteriormente, na tabela 4 e tema 3 (pagina 60), afirma que esta
capacitada para atender os surdos. No entanto, na presente questao relata que esta preparada
apenas para a inclusdo social. Assim, pode-se inferir que a mesma ndo esta preparada para a
inclusdo educacional dos surdos.

Novamente pode-se retomar ao que foi exposto anteriormente: a limitacdo da
capacitacdo docente para lidar com o surdo ¢ devido a qualidade dos cursos de formagdo
que, como refere Bueno (1999), ndo contemplam disciplinas e ou conteudos relativos as
necessidades educacionais especiais, tanto em nivel médio como em nivel superior. A fim
de que a formagao capacite o professor a lidar com alunos com NEEs, faz-se necessario nao
apenas a inclusdo de disciplinas, mas que se oferecam oportunidades aos professores de
vivenciar sua pratica docente junto aos alunos com diferentes deficiéncias, entre elas a

surdez.
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Em uma analise mais acurada sobre os relatos das participantes do presente estudo,
constata-se que enquanto os estudiosos e a legislagao estdo preocupados com os contetidos
disciplinares; as discrepancias entre o conhecimento teorico e as praticas; os nomes das
disciplinas e pesquisas sobre a inclusdo; a realidade € totalmente adversa.

De acordo com o estudo realizado por Glat (1998), e mencionado no referencial
tedrico do presente estudo, os educadores apontam que os cursos de formagao de professor
nao conciliam os conhecimentos com a pratica, sendo que ndo contemplam a preparacao do
professor para atuar com alunos com NEEs. Mazotta (1996), também nesta dire¢do afirma
que ¢ preciso a inclusdo de itens ou disciplinas sobre estes alunos. Buffa (2002), explicita
que isto auxiliara ao professor para atender a diversidade em sala de aula.

No que ser refere a legislagdo Minto (1998) aponta que no Plano Nacional de
Educacao/PNE/MEC/1998 e na LDB 9394/96 ha uma explicita preocupacdo em incluir nos
curriculos de formagao de professores, nos niveis médio e superior, conteudos e disciplinas
que permitam uma capacitagdo basica para o atendimento aos alunos com NEEs, uma vez
que este plano reconhece que os professores nao estdo habilitados para lidar com estes
alunos.

Segundo Denari (2003) a medida que o governo federal define resolugdes para a
estruturagdo dos cursos de licenciatura, também vao ficando mais claras as possibilidades
para a formagdo em nivel superior de professores capacitados para atuaram no ensino
regular com alunos com NEEs. Portanto, ¢ preciso, a inclusdo de itens ou disciplinas acerca
desses alunos nos curriculos dos cursos de ensino fundamental e ensino superior
estabelecidos pelo MEC e pleiteado pelos educadores de educacao especial (MAZOTTA,

1996).
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A portaria n.° 1793/94 do MEC recomenda a inclusio da disciplina "Aspectos Etico-
Politico-Educacionais da Normalizagao e Integra¢ao da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais", prioritariamente, nos cursos de pedagogia e psicologia, e em todas as
licenciaturas (BRASIL, 1994c¢). A inclusdo desta disciplina, proporcionando experiéncias
praticas aos docentes para atuar com alunos com NEEs, os auxiliara a identificar e atender a
diversidade da sala de aula, exercendo sua autonomia na decisdo e provisao de recursos o

menos restritivo possivel para cada circunstancia, assentada nos objetivos de sua formagao.

De acordo com Prieto (2003) caso esta portaria se concretize pela insercdo de
contetidos, ainda assim ¢ preciso definir quais e como assegurd-los nas emendas das
disciplinas, caso contrario ndo had como cobrar seu desenvolvimento em sala, tampouco que
os professores distintos desenvolvam esses tais conteudos. A mencionada autora relata
ainda, que se a opg¢ao for pela inclusdo de disciplina, cabe definir qual o teor desta, seus

objetivos, sua ementa e conteudos, entre outros.

Durante a coleta de dados, o que ficou evidente nas falas informais das
participantes, porém sem registro, foi o posicionamento favoravel a inclusdo, e o relato

sobre o esfor¢o que desprendem para auxiliar os alunos surdos.

Por isso, no processo inclusivo os professores apresentam um papel preponderante.
Dessa forma, percebe-se a importancia de direcionar o foco de aten¢do para formacgao
docente, inicial e continuada, na sua estrutura para atender alunos “normais” e com NEEs,

que priorize um aprendizado de qualidade aos alunos.

Assim, percebe-se que os cursos voltados as diferentes populagdes de alunos com

NEEs que o professor poderd encontrar em sala de aula, entre eles surdos, promovera o
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esclarecimento sobre a surdez, facilitando, deste modo a convivéncia do professor com este

aluno.

Outro tema, o tema 4 investigado no estudo, foi quanto a realizagdo de cursos. Os
dados coletados quanto a este aspecto encontram-se na Tabela 5 e foram coletados por meio

de Questao 6 (participagdo dos professores em cursos voltado aos surdos).

TABELA 5- Participagdo dos professores em curso voltado aos surdos

Respostas Professoras N.° de Porcentagem
professores (%)
SIM P10 e P11 2 12,50
NAO P1, P2, P3, P4, PS5, P6, 14 87,50
P7, P§,P9, P12, P13,
P14, P15 e P16
TOTAL 16 100,00

Constatou-se por meio da Tabela 5, que 14 professoras, ou seja, 87,50% destas nao
fizeram curso voltado aos surdos, sendo que apenas duas professoras (P10 e P11), ou seja,
12,50% da amostra relataram que fizeram cursos. De acordo com elas, estes foram palestras
e workshops.

Observou-se no presente estudo, que a participante P11 apesar de ndo ter sido
orientada quanto a possibilidade de atuar com alunos surdos, realizou cursos voltado aos
surdos, o que demonstra o seu esforco para estar preparada para o processo inclusivo.
Além disso, a referida participante relata que quer participar de mais cursos relacionados ao
assunto. Ja as participantes P8, P9, P12 e P13, que relataram estar capacitadas para atuar
com o surdo (Tabela 4, pagina 60), ndo realizaram tais cursos. Contudo, observa-se uma
predisposi¢ao destas professoras para se prepararem. Devido a isso, constata-se a

necessidade das pesquisas alcangarem estes profissionais no local em que os mesmos
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atuam, ou seja, em servico, pois a disposicdo do docente e sua qualificagdo favorecera o
processo inclusivo.

Considerando-se a formagdo inicial e continuada dos professores como uma das
tarefas mais significativas para dar consisténcia ao discurso da qualidade do ensino, ¢
preciso nunca esquecer que a resolucao de problemas educacionais depende em muito da
elaboracdo de novos conhecimentos (PRIETO, 2003). Esta autora considera ainda que os
cursos de formacdo de professores poderdo criar condi¢des adequadas para que estes
respondam as necessidades de seus alunos, incluindo aqueles com NEEs.
Consequentemente, os cursos de formacao inicial e continuada devem qualifica-los para
analisar as diversas situagdes que envolvem os processos de ensino e aprendizagem para
propor alternativas adequadas a este processo visando garantir o direito de todos a educacao
de qualidade.

Segundo Buffa (2002) hé escassez de profissionais de nivel superior com formacao
na area de ensino do aluno com surdez. Considera-se que estes precisam ter conhecimento
de como se comunicar com o surdo, necessitando para tanto receber orientagdes sobre
estratégias de como efetuar esta comunicacdo (BEVILACQUA e FORMIGONI, 1997). A
partir desse conhecimento, deverd desenvolver habilidade, sensibilidade e competéncia
técnica em interagdes diarias, e ter flexibilidade para fazer as adaptagdes frente as
diferencas de cada individuo, de forma a favorecer o seu desenvolvimento.

O professor da escola regular deve ainda recorrer a algumas estratégias pedagogicas
a fim de facilitar e assegurar a compreensdao desse aluno, para que o mesmo possa
acompanhar com mais tranqiiilidade os conteudos escolares. Assim, ele deve apoiar e

estimular os alunos a envolverem-se ativamente em sua propria aprendizagem; portanto, ¢
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primordial que adote algumas posturas ao relacionar-se com o aluno surdo, para que o
mesmo tenha melhor compreensao das atividades propostas a ele (O ALUNO, 2003).

Concluida a andlise e discussdo sobre o tema 4, a seguir serd abordado o tema 5,

referente a opinido do professor quanto ao aluno surdo, se ele concorda com a afirmacao

de que o aluno surdo ndo consegue aprender (Questdo 7). Os resultados obtidos neste

aspecto encontram-se na Tabela 6.

TABELA 6- Opinido do professor- se ele concorda com a afirmacao de que o surdo

ndo consegue aprender

Respostas Professoras N.° de Porcentag
concordando professores em (%)
Sim P7 e P15 2 12,50
Nao P1, P2, P3, P4, PS5, P6, 14 87,50

P8, P9, P10, P11, P12,
P13, P14 ePl6
TOTAL 16 100,00

Com relagdo a concordancia dos professores quanto a afirmacdo de que o aluno
surdo ndo consegue aprender como os demais alunos (Questao 7), apenas duas professoras
concordaram com a mesma (P7 e P15), justificando que o surdo deve ter uma sala de
recursos, pois segundo elas, este aluno ndo consegue acompanhar os ouvintes no
aprendizado académico, considerando, deste modo, a sala de recursos mais viavel para
acompanhd-lo em sua aprendizagem. Tal relato condiz com a afirmag¢do de Bencini (2001)
de que os professores de alunos com defici€ncia sensorial (entre eles surdos) véem estes
alunos como incapacitados para aprender.

De modo geral a avaliagdo da aprendizagem do aluno surdo é ponto merecedor de

profunda reflexdo, por isso todos os profissionais envolvidos nesse processo deverdo estar
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conscientes de que o mais importante ¢ que os alunos consigam aplicar os conhecimentos
adquiridos em seu dia-a-dia, de forma que esses conhecimentos possibilitem uma existéncia
de qualidade e o pleno exercicio de cidadania (O ALUNO, 2003). Deste modo, a énfase
estd no quanto que este aluno tem conseguido por em pratica seu conhecimento, ou seja,
importa mais o conhecimento qualitativo do que quantitativo. Nesta perspectiva, as
professoras em sua maioria (87,50%) relataram discordar com a afirmacdo de que o aluno
surdo ndo consegue aprender como os demais.

O tema a seguir a ser discutido ¢ o tema 6, quanto ao conhecimento por outro
professor que atua com surdos. Faz parte deste tema a questdo 8. Os dados relativos a esta

questdo encontram-se na Tabela 7.

TABELA 7- Conhecimento do professor por outro prof.® que atua com aluno surdo

Respostas Professoras N.? de professores | Porcentagem
(%)
Sim PS5, P6, P8, P10, P11, 7 43,75
P12 e P16
Nao P1, P2, P3, P4, P7, P9, 9 56,25
P13, P14 e P15
TOTAL 16 100,00

Apesar de que 14 (87,50%) das professoras possuia colegas que atuavam na mesma
escola com alunos surdos como, por exemplo, P1 e P2; P4 ¢ P5 e P6; P7, P8 ¢ P15; P9, P10
e P16; P11, P12 e P13) somente sete destas (PS5, P6, P8, P10, P11, P12 e P16) afirmaram
ter conhecimento que o colega possuia aluno surdo em sala de aula. Isso evidencia um
absurdo quanto a pouca troca de informagao existente entre os professores, principalmente

0s que atuam com surdos.
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Durante a coleta de dados, alguns fatos foram observados e anotados no didrio de
campo. Um destes, foi observado durante a reunido que a pesquisadora realizou com
algumas das participantes. Neste constatou uma professora comentando com outra que nao
imaginava que ela atuava com surdo, no entanto a docente respondeu que atuava ha mais
de 5 anos naquela escola com surdos.
Na inclusdo educacional constata-se a necessidade de condigdes que possibilitem as
trocas de informagdo entre os professores do ensino regular, por isso faz-se necessario o
conhecimento do professor por outro docente que atue com alunos surdos, a fim de que
possa haver entre eles a socializagdo do conhecimento, bem como, de experiéncias
profissionais, pois isso proporcionard um crescimento profissional mutuo.
Apbs a conclusdo da andlise e discussdo de primeira parte, ou seja, A- Analise do

questiondrio relativo a formag¢ao do professor para atuar com alunos surdos. A seguir, serao

analisadas e discutidas a segunda parte.
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B. Analise dos dados obtidos nos questionarios relativos a expectativa do professor

quanto aos alunos.

Em relagdo aos dados coletados quanto a expectativa do professor do ensino
regular quanto ao aspecto académico dos alunos, teve-se como conduta no presente estudo
dividi-los em temas.

Inicialmente serdo descritos os dados mais gerais quanto aos alunos surdos que
foram avaliados pelas professoras. Estes alunos foram denominados pela notagdo “A”
(aluno), seguida de uma numeragao especifica aplicada aleatoriamente. Assim, denominou-
se os mesmos de Al e A16. Por meio do Quadro 2 pode-se visualizar diferentes aspectos

considerados no estudo, no que diz respeito a estes participantes.

QUADRO 5- Caracteristicas dos alunos surdos

Aluno Sexo Idade Série que Escola Faz uso de
(anos) freqiienta AASI?
Al F 12 42 Estadual Nao
A2 F 10 42 Estadual Nao
A3 F 13 33 Estadual Sim
A4 F 10 42 Estadual Nao
A5 F 8 2" Estadual Nao
A6 F 8 33 Estadual Sim
A7 F 17 8 Estadual Nio
A8 F 15 8" Estadual Nio
A9 F 13 7.2 Particular Sim
A10 M 14 52 Particular Sim
All M 8 12 Particular Nio
Al12 M 9 32 Particular Nio
Al3 F 9 32 Particular Sim
Al4 M 8 22 Municipal Sim
Al5 F 14 8 Estadual Nao
Al6 M 10 3.2 Particular Sim
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As informagdes mais gerais quanto aos alunos surdos e ouvintes, participantes do
presente estudo, no que se refere ao sexo, idade, escolaridade, entre outros aspectos, serao
abordados a seguir.

Descrigao dos alunos avaliados

TABELA 8- Distribui¢@o dos alunos segundo o sexo:

Sexo N. de alunos | Porcentagem |N.” de alunos|Porcentagem
surdos (%) ouvintes (%)
Feminino 11 68,75 5 31,25
Masculino 5 31,25 11 68,75
Total 16 100,00 16 100,00

Por meio da interpretacdo dos dados mostrados na Tabela 8 pode-se constatar que a
maioria dos alunos surdos identificados no estudo (68,75%) era do sexo feminino, sendo
que apenas cinco alunos (31,25%) eram do sexo masculino. Ja quanto aos alunos ouvintes,
o contrario disso foi verificado, pois cinco alunos (31,25%) eram do sexo feminino e 11
alunos (68,75%) do sexo masculino.

Quanto a idade destes alunos, os dados indicados encontram-se na Tabela 9.

TABELA 9- Distribui¢ao dos alunos de acordo com a idade

Idade Quantidade de | Porcentagem | Quantidade de | Porcentagem

(anos) alunos surdos (%) alunos ouvintes (%)
8 4 25,00 3 18,75
9 2 12,5 5 31,25
10 3 18,75 3 18,75
11 0 0 0 0
12 1 6,25 0 0
13 2 12,5 0 0
14 2 12,5 4 25,00
15 1 6,25 1 6,25
16 0 0 0 0
17 1 6,25 0 0

Total 16 100,00 16 100,00




74

Por meio da anélise da Tabela 9 pode-se constatar que a idade média dos alunos
surdos e ouvintes era de aproximadamente 11 anos.

Em relacdo a escolaridade dos alunos avaliados, na Tabela 10 mostra-se a

distribui¢ao dos alunos conforme este aspecto.

TABELA 10- Distribuicao dos alunos surdos e ouvintes segundo a escolaridade

Série | Quantidade de | Porcentagem | Quantidade de | Porcentagem
alunos surdos (%) alunos ouvintes (%)

12 1 6,25 1 6,25
22 2 12,50 2 12,50
32 5 31,25 5 31,25
4%, 3 18,75 3 18,75
5%, 1 6,25 1 6,25
6°. 0 0 0 0
78 1 6,25 1 6,25
8. 3 18,75 3 18,75

Total 16 100,00 16 100,00

Por meio da Tabela 10, pode-se constatar que a escolaridade dos alunos variou da 1’
a 8 série do ensino fundamental, com maior predominio de alunos que estudavam da 1.2 a
4.2 série (11 surdos e 11 ouvintes), sendo que dois alunos (surdos e ouvintes) freqlientavam
a 1.% série; quatro a 2.? série; 10 a 3.% série, e 6 freqiientavam a 4. série.

Os demais alunos (cinco surdos e cinco ouvintes) tiveram as seguintes distribui¢des:
dois na 5 série; dois freqilentavam a 7.2 série ¢ seis estudavam na 8 série.

Nenhum aluno (surdo e ouvinte) estudava na 6 série.

Quanto aos alunos surdos, foi verificado no estudo a relevancia de se questionar o
uso do AASI. Conforme ja informado no Quadro 5 (pagina 72). Na tabela 11 had a
distribuicdo dos alunos surdos segundo o uso ou ndo deste dispositivo de forma mais

sucinta.
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TABELA 11- Distribuigao dos alunos surdos de acordo com o uso ou ndo do AASI.

N.° de alunos Porcentagem (%)

Uso do AASI 7 43,75
Nao faz uso do AASI 9 56,25
Total 16 100,00

Por meio da Tabela 11 observa-se que a maioria dos alunos (56,25%) nao faz uso do
AASI, sendo que apenas 43,75% dos estudantes surdos, que foram avaliados, fazem uso
deste dispositivo.

Outro aspecto contemplado nos itens de identificacdio foi quanto ao
acompanhamento fonoaudiologico e pedagogico. Na tabela 12 ha distribui¢ao dos alunos

segundo estes aspectos.

TABELA 12- Distribuicdo dos alunos surdos quanto ao acompanhamento

fonoaudiologico e pedagdgico

N.° de alunos %
Acompanhamento fonoaudiologico 11 68,75
Acompanhamento pedagogico 5 31,25
Total 16 100,00

Por meio da Tabela 12 pode-se verificar que 68,75% dos alunos surdos avaliados
tem acompanhamento fonoaudioldgico. Quanto ao tempo deste, apenas cinco professoras
souberam informar, o que compromete as informagdes obtidas quanto a este aspecto, mas
pode-se constatar que dos 11 alunos, cinco destes fazem fonoterapia de 2 a 13 anos (A6,

A10, Al1, A12 e A 13). J4, quanto ao acompanhamento pedagdgico, observou-se que
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apenas 31,25% dos alunos o tem, sendo que somente uma professora soube informar o
tempo deste tratamento, o qual ¢ de 5 anos (A16).

Quanto a abordagem educacional, observou-se no presente estudo que todos os
alunos surdos eram ensinados por meio do oralismo, ndo tendo outra abordagem
educacional para auxilia-los (Libras, gestos, etc). Além disso, a inclusdo educacional nao ¢é
a inclusdo total, o que justifica alguns alunos apresentarem outros servigos auxiliares, como
fonoaudiologos, pedagogos, entre outros.

Considerou-se importante no presente estudo analisar as expectativas das
professoras quanto ao aspecto académico dos alunos, por considerar ter esta uma influéncia
sobre os mesmos. Assim, o presente estudo enfocou diferentes aspectos.

Por meio da Figura 1 observou-se a expectativa dos professores quanto ao potencial
académico dos alunos, considerando-se este o potencial de aprendizagem que os alunos

apresentavam.

FIGURA 1- Potencial académico dos alunos

Potencial académico
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Legenda: Pe: Péssimo; Ru: Ruim; Re: regular; Bom; MB: Muito bom

Constatou-se que os alunos surdos, segundo as professoras, apresentava potencial

académico inferior ao obtido pelos alunos ouvintes, pois somente 6,25% destes foram



77
avaliados como tendo péssimo potencial académico. Além disso, 12,50% dos surdos foram
considerados pelas professoras como tendo um potencial ruim. Nesta categoria 6,25% dos
estudantes ouvintes foram também enquadrados. Acrescenta-se que 25% dos surdos foram
avaliados como apresentando um potencial académico regular, sendo que apenas 6,25%
dos alunos ouvintes foram de igual modo avaliados.

Quanto a categoria de bom potencial académico, 56,25% dos surdos foram desse
modo avaliados, contra 43,75% dos alunos ouvintes. Contudo, quanto a categoria muito
bom, apenas 43,75% dos ouvintes foram assim avaliados.

Estes achados permitem concluir que o potencial académico dos alunos ouvintes,
segundo as professoras, ¢ superior ao apresentado pelos alunos surdos, pois 87,50% dos
ouvintes foram categorizados como apresentando bom e muito bom potencial, contra
56,25% dos surdos classificados como bons.

No que se refere ao potencial académico dos alunos observou-se que as professoras
consideraram que a aprendizagem dos alunos surdos difere da apresentada pelos ouvintes.
Estes achados coincidem com o encontrado no estudo de Silva e Pereira (2003), em que as
professoras afirmaram que o aluno surdo ndo apresenta problemas de aprendizagem, no
entanto, pode-se observar no discurso delas a imagem de limitagdo do surdo no que se
refere a aprendizagem.

Na Figura 2 encontram-se demonstrados os dados obtidos quanto ao rendimento

académico dos alunos.
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FIGURA 2- Rendimento académico

Rendimento académico
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Legenda: BA: Bem abaixo dos escores dos demais alunos; AB: Abaixo dos escores dos demais
alunos; Me: Na média dos escores; AC: Acima dos escores dos demais alunos ¢ MA: Muito acima dos
escores dos demais dos alunos.

No questionario (Anexo 2) foram consideradas diferentes categorias quanto ao
rendimento académico, entre estas se os alunos estavam bem abaixo dos escores dos demais
alunos. No entanto, no presente estudo nenhum dos alunos recebeu esta avaliacdo. Ja
quanto a categoria abaixo dos escores, 31,25% dos surdos foram assim categorizados, bem
como 12,50% dos estudantes ouvintes. Isso pode evidenciar o cuidado das professoras em
avaliar os alunos surdos e ouvintes, demonstrando o receio de categoriza-los como bem
abaixo.

Nos demais aspectos, 50% dos alunos surdos foram avaliados como estando na
média dos escores dos demais alunos, ¢ 25% dos ouvintes receberam esta mesma
classificacdo. Em relagdo a estarem acima dos escores dos demais alunos, apenas 18,75%
dos surdos foram assim avaliados, ja os estudantes ouvintes, 43,75% destes foram
categorizados como estando acima dos escores. Além disso, apenas 18,75% dos alunos

ouvintes foram avaliados como estando muito acima dos escores dos demais alunos.



79

Constatou-se, assim, que 62,50% dos alunos ouvintes, de acordo com a expectativa
das professoras, apresentavam rendimento académico variando de acima a muito acima dos
escores dos demais alunos, j4 os alunos surdos, apenas 18,75%, encontravam-se nesta
mesma categoria. Deste modo, pode-se inferir, que segundo as professoras, os alunos
surdos tem um rendimento académico inferior ao apresentado pelos alunos ouvintes, sendo
que no presente estudo verificou-se que 81,25% destes estavam na média e abaixo dos
escores dos demais alunos.

Estes achados permitem concluir que os alunos surdos ndo tém correspondido a
expectativa das professoras. Conforme afirmam Ribeiro e Bregunci (1986, citado por
Freire, 2000) freqlientemente se atribui a culpa do rendimento escolar ao aluno sem levar
em consideragdo a pré-disposicao do professor, sendo que as expectativas geram distor¢des
que sustentam o fracasso escolar e atribuem as responsabilidades aos alunos e
consequentemente ha uma constante distor¢ao da expectativa.

Os dados obtidos quanto a realizacao adequada das tarefas em classe, encontram-se

na Figura 3.

FIGURA 3- Realizac¢ao adequada das tarefas académicas

Realizagao adequada das tarefas
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Legenda: BA: Bem abaixo dos escores dos demais alunos; AB: Abaixo dos escores dos
demais alunos; ME: Na média dos escores dos demais alunos; AC: Acima dos escores dos demais
alunos e MA: Muito acima dos demais alunos.
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Quanto a avaliagdo das professoras neste aspecto, foi verificado no presente estudo,
através da Figura 3, que somente 6,25% dos alunos surdos foram classificados como
estando bem abaixo dos demais alunos. Além disso, 31,25% destes alunos foram
categorizados como estando abaixo dos demais alunos, com apenas 6,25% dos ouvintes
atribuidos nesta categorizagao.

Quanto a categoria na média dos demais alunos, verificou-se que 56,25% dos alunos
surdos e 50% dos ouvintes foram assim avaliados. Nos demais aspecto (acima da média e
muito acima da média dos demais alunos), constatou a prevaléncia dos ouvintes, com
somente 6,25% dos estudantes surdos categorizados como acima dos demais alunos, ja os
ouvintes, 31,25% destes foram assim considerados. Constatou-se ainda que apenas 12,50%
dos estudantes ouvintes foram tidos como estando muito acima dos demais alunos.

Ressalta-se assim, que de modo geral, a maioria dos alunos surdos (56,25%),
segundo a avaliacdo das professoras, estavam na média dos demais alunos no que se refere
a realizac¢do adequada das tarefas de classe. Ja os alunos ouvintes, foram avaliados estando
na média dos demais alunos (50%), bem como acima dos demais alunos (31,25%).

Na Figura 4 ha os dados relativos a freqiiéncia com a qual os alunos finalizam as

tarefas de classe sozinho.
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FIGURA 4- Freqiiéncia que finaliza as tarefas de classe sozinho

Finalizagao de tarefas sozinho
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Legenda: N: Nunca; RA: Raramente; AV: As vezes; FE: Freqgiientemente ¢ SE: Sempre

Foi constatado por meio da Figura 4 que 6,25% dos alunos surdos, de acordo com as
professoras, nunca conseguiam finalizar as tarefas de classe sozinho, sendo que 12,50% dos
surdos raramente conseguiam finalizar as tarefas de classe sem precisar de apoio.
Verificou-se que 6,25% dos ouvintes receberam esta mesma categorizarao.

No entanto, metade dos estudantes surdos e 18,75% dos alunos ouvintes, segundo as
professoras, as vezes conseguiam finalizar as tarefas em classe sozinhas. Acrescenta-se que
25% dos estudantes surdos e 18,75% dos ouvintes foram avaliados como finalizando suas
tarefas freqiientemente.

Quanto a este aspecto, as professoras demonstraram que 56,25% dos alunos
ouvintes conseguia sempre €xito nesta atividade, consideraram ainda que somente 6,25%
dos surdos sempre finalizavam suas tarefas sozinhos.

Por meio dos dados obtidos, pode-se considerar que 75% dos alunos ouvintes, de
acordo com expectativa das professoras, conseguiam finalizar as suas tarefas de classe
sozinhos freqlientemente e sempre. Quanto aos alunos surdos, de acordo com estas
professoras, apenas 31,25% conseguiam finalizar suas tarefas sozinhos e 50% deles, s6 o

fazem as vezes.



82
Quanto a necessidade que os alunos apresentam em ter apoio constante para realizar

as tarefas académicas, os dados obtidos quanto a este aspecto encontram-se na Figura 5.

FIGURA 5- Apoio constante para realizar as tarefas académicas
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Legenda: N: Nunca; RA: Raramente; AV: As vezes; FE: Freqiientemente e SE: Sempre

Verificou-se por meio da Figura 5, que 18,75% dos alunos ouvintes e 6,25% dos
surdos nunca precisavam de apoio, sendo que 56,25% dos alunos ouvintes raramente
necessitavam de auxilio para realizar suas tarefas.

Constatou-se, que 37,50% dos alunos surdos precisavam de apoio ds vezes para
realizar suas tarefas, e apenas 6,25% dos ouvintes encontram-se nesta categoria. Além
disso, as professoras relataram que 25% dos surdos precisam de apoio fregiientemente e
31,25% de apoio sempre para realizar suas tarefas. Quanto aos alunos ouvintes, as
professoras afirmaram que apenas 12,5% destes precisam de auxilio fregiiente ¢ somente
6,25% de apoio sempre.

Com base nestes dados pode-se afirmar que os alunos surdos necessitam de mais
apoio para realizar suas tarefas académicas que os alunos ouvintes. Assim, conforme relata
Silva e Pereira (2003) as professoras geralmente necessitam auxiliar os alunos surdos, seja

facilitando as atividades, respondendo por eles, deixando-os realizar cdpia, entre outros. Na
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medida em que a professora ajuda o aluno a resolver as suas atividades, ela cria neste a
imagem de inteligente, o que resulta, muitas vezes, em uma imagem idealizada. Nesta
imagem desconsideram-se que a aprendizagem do aluno surdo € normal, ilimitada, mas que
ocorre de modo diferente dos alunos ouvintes

Em relag@o a compreensdo da matéria, a fim de assimilarem o conteudo académico
por vezes os alunos necessitam de mais explicagdes. Os dados obtidos neste aspecto

encontram-se indicados na Figura 6.

FIGURA 6- Compreensao- necessidade de mais explicagdes que os demais alunos
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Legenda: N: Nunca; RA: Raramente; AV: As vezes; FE: Frequentemente ¢ SE: Sempre

Constatou-se por meio da Figura 6, que 6,25% dos estudantes surdos e 12,50% dos
ouvintes nunca precisavam de mais explicagdes, sendo que 43,75% dos ouvintes raramente
necessitam de mais explicagdes.

Verificou-se ainda que 37,50% dos surdos e 25% dos ouvintes as vezes

necessitavam de mais explicacdes que os demais alunos.
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De modo geral, verificou-se que os alunos surdos em sua maioria necessitavam de
mais explicagdes para compreensao da matéria, visto que as professoras consideraram que
31,25% destes freqiientemente precisavam de mais explicagdes, além disso, observou-se
que 25% dos alunos surdos foram tidos como estudantes que sempre necessitavam de mais
explicagdes. Quanto a estes aspectos, as professoras mencionaram que 12,50% dos alunos
ouvintes freqiientemente precisavam de mais explicacdes, e 6,25% destes alunos sempre
necessitavam.

De acordo com Sacaloski (2001) os alunos surdos necessitam de mais explicagdes
para compreender a matéria, pois apresentam dificuldade para entender o que lhes ¢ dito.
Segundo Glat (1998) ¢ muito dificil imaginar um aluno surdo que ndo apresenta um
dominio da lingua oral assistindo uma aula tranqiiillamente, pois sua dificuldade de
abstracdo e falta de dominio do vocabulario ndo permitem que este receba as informagdes
de forma adequada. Considera-se, entdo, que esses problemas favorecam ao aluno surdo a
ter dificuldades em apreender os contetidos trabalhados em sala de aula.

Quanto a realizacao de trabalhos complexos, pode-se observar os dados relativos a

este aspecto na Figura 7.
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FIGURA 7- Trabalhos académicos mais complexos, se os alunos conseguem

realiza-los.
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Legenda: N: Nunca; RA: Raramente; AV: As vezes; FE: Freqiientemente e SE: Sempre

Na referida Figura 7 pode-se observar que apenas 6,25% dos ouvintes e surdos
nunca conseguiam realizar os trabalhos mais complexos, sendo que 37,50% dos estudantes
surdos raramente conseguiam realiza-los.

De modo geral, os alunos surdos e ouvintes em sua maioria o fazem as vezes
(31,25%) e fregiientemente (18,75%). Além disso, constatou-se que 43,75% dos alunos
ouvintes sempre conseguiam realizar estes trabalhos, com somente 6,25% dos surdos nesta
categoria.

Evidencia-se, assim, que os alunos ouvintes em sua maioria (62,50%), segundo as
professoras, freqiientemente e sempre realizam os trabalhos mais complexos. Ja os surdos,
metade destes, ou seja, 50% o fazem as vezes e freqiientemente.

Com relacdo as notas académicas, estas sdo apresentadas na Figura 8
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FIGURA 8- Notas académicas dos alunos

Notas académicas
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Legenda: BA: Bem abaixo dos escores dos demais alunos; AB: Abaixo dos escores dos demais
alunos; ME: Na média dos escores dos demais alunos; AC: Acima dos escores dos demais alunos e MA:
Muito acima dos demais alunos.

Observou-se que nenhum dos alunos foi tido como apresentando notas bem abaixo
dos demais alunos.

Dos alunos surdos, metade destes foram avaliados pelas professoras como
apresentando notas académicas abaixo, ¢ a outra metade como tendo notas na média dos
demais alunos. Ja os estudantes ouvintes apenas 12,50% destes foram tidos pelas
professoras como apresentando notas abaixo dos demais alunos, sendo que 43,75% deles
foram vistos como estando na média dos demais alunos.

Somente os alunos ouvintes foram classificados como estando acima (37,50%) e
muito acima (6,25%) dos demais alunos. Constatou-se, deste modo, que os alunos ouvintes,
de acordo com as professoras, apresentavam notas académicas superiores as obtidas pelos
alunos surdos. Deste modo, o presente estudo encontrou os mesmos dados obtidos por
Capellini (2001), no qual constatou que os alunos surdos apresentaram notas académicas

abaixo da média.
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Na avalia¢do que as professoras realizaram quanto ao aprendizado académico dos

alunos surdos, tema 4, questao 8, verificou-se que este ¢ inferior ao apresentado pelos
alunos ouvintes.

Por meio da Figura 9, pode-se observar a expectativa das professoras quanto aos

seus alunos.

FIGURA 9- Expectativa das professoras quanto aos alunos

Expectativa
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Legenda: BA: Bem abaixo dos escores dos demais alunos; AB: Abaixo dos escores dos demais
alunos; ME: Na média dos escores dos demais alunos; AC: Acima dos escores dos demais alunos ¢ MA:
Muito acima dos demais alunos.

Verificou-se por meio da Figura 9 que nenhuma professora considerou seus alunos
como estando bem abaixo dos demais alunos, mas segundo elas, 31,25% dos estudantes
surdos, e 12,50% dos ouvintes estdo abaixo de suas expectativas, em relagdo aos demais
alunos da sala.

Mais da metade dos alunos surdos (62,50%) foram vistos como na média da
expectativa, com apenas 25% dos ouvintes assim classificados. A maioria destes (43,75%)
foi visto pelas professoras como estando acima e muito acima dos demais alunos (18,75%).
Apenas 6,25% dos surdos foram vistos pelas professoras como apresentando uma

expectativa acima dos demais alunos.
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Assim, conclui-se que segundo as expectativas das professoras, os alunos surdos
apresentavam-se na meédia dos demais alunos, ja quanto aos ouvintes, estes estavam acima
e muito acima dos demais alunos. Estes achados contradizem Pollack (1985), sendo que
este afirmou que na classe hd uma enorme expectativa dos professores para que o
desempenho do aluno surdo seja igual, ou melhor, que os dos alunos ouvintes. Este autor
realizou este estudo nos Estados Unidos da América, provavelmente uma realidade
diferente do Brasil, local no qual foi feito o presente estudo.

Artrolli (1999) menciona que no contexto da sala de aula, as expectativas dos
professores quanto aos alunos com deficiéncias esta relacionado as dificuldades, sendo que
esperam que os alunos produzam, que aprendam com facilidade, bem como que atendam as
suas expectativas.

Quanto ao desempenho académico, pode ser observado na Figura 10.

FIGURA 10- Desempenho académico- se tem correspondido as expectativas e

esforcos das professoras
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Legenda: N: Nunca; RA: Raramente; AV: As vezes; FE: Freqiientemente e SE: Sempre
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Em relagdo ao desempenho académico, segundo a Tabela 10, 6,25% dos surdos
nunca correspondem as expectativas e esforgos das professoras, e 18,75% destes alunos e
6,25% dos ouvintes raramente conseguiam corresponder as mesmas.

Verificou-se, ainda, que 37,50% dos surdos e 18,75% dos ouvintes as vezes
conseguiam corresponder, sendo que 18,75% dos surdos e 37,50% dos ouvintes
freqiientemente o fazem. Além disso, esta mesma porcentagem foi obtida quanto a
categoria sempre correspondem as expectativas. Deste modo, foi constatado uma
porcentagem maior de alunos ouvintes que sempre correspondem ao que os professores
esperam.

Como nos demais aspectos avaliados no presente estudo, os alunos ouvintes, de
acordo com as expectativas das professoras, obtiveram um desempenho académico superior
ao apresentado pelos alunos surdos.

Conforme relata Martini e Del Prette (2002) ¢ fundamental que as professoras se
tornem conscientes de suas crencas e do efeito que elas ocasionam em sua pratica, bem
como sobre o desempenho dos seus alunos, e que sejam assessorados para ampliarem os
seus esquemas de analise de modo a reconhecerem outros fatores que, por estarem mais
diretamente sob controle do aluno e de sua atuagdo, contribuem para o sucesso escolar.

Apo6s a conclusdo da analise e discussdo da segunda parte, ou seja, B- Andlise dos

dados obtidos nos questionarios relativos a expectativa do professor quanto aos alunos.,

serd analisada e discutida a seguir a terceira parte.
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C. Analise da producdo académica e notas académicas dos alunos surdos e ouvintes

Os dados obtidos quanto a analise das notas académicas e anotagdao do didrio de
campo foram traduzidos nos graficos a seguir expostos, distribuidos em dois grupos:

a) Porcentagem de incidéncias dos diferentes conceitos obtidos pelos alunos na
disciplina da Lingua Portuguesa e b) Porcentagem de incidéncia dos diferentes conceitos
obtidos pelos alunos na disciplina de Matematica, estes dados foram coletados nos

bimestres letivos de 2003.

a) Porcentagem de incidéncia dos diferentes conceitos obtidos pelos alunos na disciplina da
Lingua Portuguesa

Na Figura 11 hé a incidéncia do conceito A obtido pelos alunos.

FIGURA 11- CONCEITO A
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Quanto ao conceito A, observou-se na Figura 11 a pouca incidéncia de obtencao

deste conceito pelos alunos, sendo que no 1.° bimestre apenas os ouvintes obtiveram este
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conceito (18,75%), ja no segundo e terceiro bimestre 6,25% dos alunos surdos
apresentaram este conceito, por outro lado neste mesmo periodo 31,25% e 12,50% dos
ouvintes obtiveram esta meng¢do. Deste modo, pode-se constatar que os alunos ouvintes
obtiveram mais este conceito durante os bimestres do ano letivo de 2003.

Por meio da Figura 12 pode-se verificar os dados obtidos quanto ao conceito B.

FIGURA 12- Conceito B
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Verificou-se por meio da Figura 12 que ndo ha um equilibrio deste conceito obtidos
pelos alunos surdos e ouvintes. No 1.° bimestre constatou que 12,50% dos surdos e 31,25%
dos ouvintes obtiveram este conceito, ja no 2.° bimestre esta porcentagem modificou para
6,25% dos alunos surdos e 43,75% dos ouvintes. J4 no terceiro e ultimo bimestres
constatou-se que mais da metade dos alunos ouvintes (68,75% e 62,50% respectivamente)
destes obtiveram este conceito, com apenas 6,25% e 12,50% dos surdos na mesma
condicdo. Evidenciou-se, deste modo, que a maior obtencao deste conceito pelos alunos
ouvintes.

Outro aspecto interessante de se notar na respectiva Figura, é que ha pouca obtencao
do conceito A pelos alunos ouvintes no primeiro bimestre, contudo este aspecto se altera, e

no terceiro e quarto bimestre hd maior obtencao deste conceito.
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Na Figura 13 observou-se a incidéncia de alunos que obtiveram o conceito C.

FIGURA 13- Conceito C
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Verificou-se na Figura 13 que os alunos surdos em sua maioria (56,25%) e 43,75%
dos ouvintes obtiveram o conceito C no 1° bimestre. J4 no segundo e terceiro bimestres
aumentou a incidéncia de alunos surdos que obtiveram este conceito, com 62,50%, e
diminuiu a incidéncia de obtencao entre os ouvintes para 18,75%.

No ultimo bimestre observou-se uma obtencdo maior deste conceito pelos alunos
surdos (68,75%) com a mesma incidéncia de obtencdo entre os alunos ouvintes, ou seja,
18,75%.

Ha pouca diferenca da obtengdo deste conceito entre os surdos e ouvintes no
primeiro bimestre, contudo a partir do segundo bimestre ha uma grande diferenca, ou seja,
maior obtencao do conceito C pelos surdos.

Quanto ao conceito D, na Figura 14 ha os dados obtidos quanto a este.
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FIGURA 14- Conceito D
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Por meio da Figura 14 pode-se observar a porcentagem de alunos que obtiveram o
conceito D. Constatou-se por meio deste que 31,25% dos alunos surdos obtiveram esta
menc¢ao no 1.° bimestre, com apenas 6,25% dos alunos ouvintes na mesma condi¢do. No
segundo bimestre observou-se que 25% dos surdos obtiveram este conceito, com 6,25%
dos ouvintes na mesma condi¢do. Nos demais bimestres constatou que apenas os alunos
surdos receberam este conceito.

Pode-se observar a partir destes dados obtidos, que a incidéncia de obtengao deste

conceito pelos alunos diminuiu progressivamente nos diferentes bimestres.
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A Seguir pode-se ter uma visdo geral das Figuras referentes aos quatro conceitos (A,

B, C e D) obtidos pelos alunos na disciplina de lingua portuguesa.

QUADRO 7- VISAO GERAL DAS FIGURAS- Lingua Portuguesa
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Por meio do Quadro 7, verificou-se que os alunos ouvintes obtiveram os melhores
conceitos (A e B), enquanto que os alunos surdos as notas mais inferiores. Pode-se
constatar ainda algo interessante, a inversdo de conceitos obtidos pelos alunos, em que os

ouvintes obtiveram o melhor conceito (A) e mais surdos receberam o pior conceito (D).
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b) Porcentagem de incidéncia dos diferentes conceitos obtidos pelos alunos na
disciplina de Matematica.
No que se refere ao conceito A obtidos pelos alunos na disciplina de Matematica, os

dados referentes a este aspecto encontram-se na Figura 15.

FIGURA 15- Conceito A- Matematica
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Observou-se na Figura 15 a pouca incidéncia do conceito A entre os alunos, com
apenas 12,50% dos alunos ouvintes no 2.° bimestre obtiveram esta nota. No terceiro
bimestre 6,25% dos surdos e ouvintes alcancaram esta meng¢do. Ja no quarto bimestre
apenas 6,25% dos ouvintes obtiveram este conceito.

Pode-se constatar também que no terceiro bimestre ocorreu a mesma incidéncia do

referido conceito, entre os alunos surdos e ouvintes.
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Na Figura 16 encontram-se demonstrados os dados obtidos quanto ao conceito B na

disciplina de matematica.

FIGURA 16- Conceito B- Matematica
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Na Figura 16, referente ao conceito na disciplina de matematica, verificou-se que os
alunos surdos nos quatro bimestres apresentaram uma baixa incidéncia do conceito B,
sendo de 18,75% no primeiro bimestre, nos demais bimestre foram: 6,25% no segundo e
terceiro bimestres, ¢ 12,50%no ultimo. Quanto aos conceitos obtidos pelos alunos ouvintes,
estes variaram de 43,75%, aumentando para uma incidéncia para 56,25% no segundo
bimestre e 62,50% para os demais bimestres.

Analisando estes dados pode-se verificar a obtengdo progressiva deste conceito

pelos alunos ouvintes.
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Na Figura 17 pode-se avaliar a incidéncia do conceito C

FIGURA 17- Conceito C- Matematica
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Por meio da Figura 17 pode-se inferir que metade dos alunos surdos (50%) e
43,75% dos ouvintes no primeiro bimestre apresentaram este conceito. No demais
bimestres aumentou a incidéncia entre os alunos surdos de obtengao deste conceito, sendo
de: 56,25% no segundo, 62,50% no terceiro e 68,75% no quarto bimestre. J4 quanto aos
estudantes ouvintes, no segundo bimestre a incidéncia deste conceito foi de 18,75% e de
31,25% nos demais bimestres. Portanto, ha maior obtengdo deste conceito pelos alunos
surdos.

Por meio da Figura 18 pode-se constatar os dados obtidos quanto a incidéncia do

conceito D.



FIGURA 18- Conceito D- Matematica
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Verificou-se na Figura 18 que durante os dois primeiros bimestres 12,50% dos

ouvintes apresentaram este conceito. Quanto aos alunos surdos 31,25% destes obtiveram

este conceito no primeiro bimestre e 37,50% no segundo bimestre. Nos demais bimestres

apenas os alunos surdos alcangaram esta men¢ao, com incidéncia de 25% no terceiro e de

18,75% no quarto bimestre.
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A Seguir pode-se ter uma visdo geral das Figuras referentes aos quatro conceitos (A,

B, C e D) obtidos pelos alunos na disciplina de Matematica.

QUADRO 8- VISAO GERAL DAS FIGURAS- Matematica
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Por meio do Quadro 8 observa-se a pouca incidéncia de obtencdo do conceito A
pelos alunos. De modo geral, contatou-se que a maior incidéncia do conceito B pelos
ouvintes e do conceito C pelos surdos. Quanto a mengdo D observou-se que a os surdos
obtiveram esta nota, com poucos alunos ouvintes na mesma condigao.

Analisando e comparando os Quadro 7 e Quadro 8 nota-se a pouca diferenga entre a

incidéncia dos conceitos obtidos pelos alunos nas disciplinas de Lingua portuguesa e
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Matematica. Deste modo, foi observado que os alunos surdos apresentaram notas
académicas inferiores as obtidas pelos alunos ouvintes.

Além dos conceitos obtidos pelos alunos, foi considerado no presente estudo a
analise da producao académica.

Os dados obtidos quanto a andlise da producdo académica foram agrupados nas
duas disciplinas (Lingua portuguesa e Matematica). Teve-se como conduta analisar: a) a
linguagem escrita, b) compreensao de textos, c) resolucdo de problemas matematicos e d)

operagdes matematicas mais complexas. A seguir sao apresentados estes dados.

a) Linguagem escrita

Quanto a linguagem escrita foram considerados os seguintes aspectos:
acentuagdo, pontuagdo, grafia das palavras, concordancia verbal e nominal e contetido da
mensagem, entre outros. Na Tabela 13 ha os dados relativos a este aspecto e as categorias

utilizadas encontram-se descritas no Quadro 3 (pagina 46).

TABELA 13- Linguagem escrita

Categorias N.° de alunos % N.° de alunos %
surdos ouvintes
Péssimo 3 18,75 0 0
Ruim 5 31,25 1 6,25
Regular 4 25 1 6,25
Bom 4 25 14 87,50
Muito bom 0 0 0 0
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Considerou-se cinco diferentes categorias para analisar o desempenho dos
alunos quanto a linguagem escrita. Por meio da tabela 13 constatou-se que 18,75% dos
alunos surdos apresentaram um desempenho péssimo, 31,25% destes alunos foram tidos
como apresentando um desempenho ruim e 25% destes alunos apresentaram um
desempenho regular e 25% desempenho bom. Ja os alunos ouvintes maioria destes
(87,50%) apresentaram-se como tendo um desempenho bom. Apenas 6,25% destes
apresentaram-se como uma linguagem escrita ruim e 6,25% regular.

Assim, evidenciou-se que ha maior comprometimento na escrita nos alunos
surdos. Dos aspectos constatados verificou-se que os ouvintes apresentaram alteracdes
relativas a grafia das palavras, uso de pontuacdo e acentuagdo, concordancia verbal e
nominal e outras falhas que denotam pouco dominio sobre a escrita. J& os alunos surdos
apresentaram caracteristicas proprias da escrita deles, como descritas por Fernandes (1990):
uso de enunciados telegraficos, presenca de ambigiiidades, uso inadequado de preposicdes,
vocabulario pobre, utilizacdo de repeticdo para caracterizar plural e dificuldade para
representar o que € abstrato. No entanto, em termos de conteudo, observa-se um esfor¢o

dos alunos para transmitir sua mensagem.

b) Compreensao de textos
Neste aspecto, considerou-se a capacidade do aluno de compreender textos, bem
como a matéria. Por meio da Tabela 14 pode-se constatar os dados obtidos quanto a este

aspecto.
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TABELA 14- Compreensao

Categorias N.° de alunos % N.° de alunos %
surdos ouvintes
Péssimo 4 25 0 0
Ruim 4 25 0 0
Regular 4 25 0 0
Bom 4 25 14 87,50
Muito bom 0 0 2 12,5

Foi verificado na Tabela 14, quanto a compreensao de textos, que os alunos
surdos apresentaram um desempenho bem distribuido quanto a esta habilidade, sendo que
25% destes apresentam um péssimo desempenho, 25% ruim, 25% regular e 25% bom.

Os alunos ouvintes, a maioria destes (87,50%) apresentam boa compreensao e
12,50% deles apresentavam um desempenho muito bom.

Conforme relatado por Sacaloski (2001), através da avaliacdo da compreensao
de textos que se pode verificar a dimensao da problematica vivenciada pelo aluno surdo.

No presente estudo constatou-se que 50% destes apresentaram uma
compreensao péssima e ruim, por outro lado, nenhum dos ouvintes foi assim classificado.
Constata-se, assim, que os ouvintes apresentaram uma boa compreensdo. Deste modo,
pode-se observar as dificuldades de compreensdo dos surdos.

De acordo com Mantoan (1998) estes alunos precisam do auxilio de ouvintes
para compreender as explicacdes dos professores, sendo que tais atitudes sdo uma das

grandes justificativas para a inclusdo. No entanto, para a inclusdo educacional dos surdos
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ter €xito, deve-se considerar que o aluno deve aprender independentemente de ter um
‘colega’ para os auxiliar. Assim, a fim de se justificar a inclusdo dos surdos ha necessidade

de se pautar em aspectos mais consolidados.

¢) Resolugao de problemas matematicos

Na Tabela 15 encontram-se demonstrados os dados obtidos quanto a resolugao

de problemas matematicos.

TABELA 15- Resolucao de problemas matematicos

Categorias N.° de alunos % N.° de alunos %
surdos ouvintes
Péssimo 3 18,75 0 0
Ruim 5 31,25 0 0
Regular 2 12,50 3 18,75
Bom 5 31,25 5 31,25
Muito bom 1 6,25 8 50,0

Verifica-se por meio dos dados apresentados na Tabela 15, a habilidade dos
alunos em resolucdo de problemas matematicos. Observou-se que os alunos surdos
apresentaram mais dificuldades nesta atividade que os ouvintes, pois somente estes alunos
foram tidos como apresentando um desempenho péssimo (18,75%) e ruim (31,25%). Os
demais alunos surdos, 12,50% destes apresentavam um desempenho regular e 31,25%

bom. Ressalta-se que somente 6,25% destes alunos apresentam-se com muito bom.
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Quanto a habilidade de resolugdao de problemas matematicos os alunos ouvintes
apresentaram uma discrepancia se comparado ao apresentado pelos alunos surdos, pois
apenas 18,75% destes foram tidos como apresentando uma habilidade regular, os demais
alunos 31,25% foram categorizados com bom e metade deles como muito bom. Esta
diferencga pode ser justificada pela necessidade de compreensao da leitura para a execugao
da tarefa, uma vez que como constatado anteriormente, estes alunos apresentam mais
dificuldades de compreensao que os alunos ouvintes.

Além disso, conforme menciona Kamii (1992) o conhecimento logico
matematico se estrutura a partir das relagdes e coordenagdes que o individuo fez em seu
desenvolvimento. Fernandes (1990) relata ainda que o conhecimento légico requer a
linguagem simbolica verbal. Assim sendo, o aluno surdo pode apresentar um déficit no

raciocinio matematico devido ao pobre desenvolvimento da linguagem.

d) Operacdes matematicas mais complexas
Quanto a habilidades dos alunos em realizar operagdes matematicas mais

complexas, constatou-se por meio da Tabela 16 os dados obtidos quanto a este aspecto.
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TABELA 16- Operagdes matematica mais complexas

Categorias N.° de alunos % N.° de alunos %
surdos ouvintes

Péssimo 3 18,75 0 0

Ruim 6 37,50 0 0

Regular 4 25 4 25

Bom 3 18,75 12 75

Muito bom 0 0 0 0

Por meio da Tabela 16 constatou-se que os alunos surdos apresentaram maiores
dificuldades em realizar estas operagdes que os ouvintes, pois metade destes alunos
estavam como tendo um péssimo e regular capacidade nesta atividade. Apenas 25% destes
alunos e 25% dos ouvintes foram vistos como apresentando um desempenho regular. A
maioria dos alunos ouvintes, 75% apresentavam um desempenho bom, com apenas 18,75%
dos surdos assim avaliados.

Fazendo a correlacdo destes dados, pode-se observar que as expectativas das
professoras quanto ao aspecto académico dos alunos, coincidem com os dados evidenciados
nas analises das produgdes académicas destes, bem como nas notas académicas obtidas por
eles.

Os alunos surdos apresentaram notas académicas inferiores as apresentadas pelos
alunos ouvintes, nas duas disciplinas consideradas no presente estudo. Além disso, nos
diferentes aspectos considerados quanto a producdao académica observou-se que os alunos

ouvintes apresentaram melhor rendimento.
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Constatou-se, deste modo, que as expectativas das professoras quanto ao aspecto
académico dos alunos estd condizente ao desempenho académico apresentado pelos
mesmos, ou seja, os surdos apresentaram desempenho inferior ao obtidos pelos ouvintes
nos diferentes aspectos considerados no presente estudo.

Analisando a relagdo do professor com o aluno surdo, evidenciou-se que apesar
destes profissionais desconhecerem as questdes referentes as necessidades educacionais
deste aluno, e analisarem que estes apresentam um rendimento académico inferior aos
ouvintes, contudo eles sdo favoraveis a inclusdo dos surdos em salas comum de ensino

regular.
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CONCLUSAO

A inclusdo educacional vem se construindo em meio as discussdes e debates que
ocorrem em Universidades, Institui¢des e Sistemas Educacionais. Contudo, o processo
inclusivo ndo esta sendo realizado nestes locais, mas sim nos estabelecimentos de ensino,
sendo efetivado pelos docentes que neles atuam, ou seja, as discussoes estdo distantes da
realidade pratica. Por isso, constata-se que a fim de que este processo seja analisado
adequadamente, tendo em vista o aprimoramento do mesmo, faz-se necessario um estudo
nos locais nos quais 0 mesmo esta ocorrendo.

Nesta perspectiva, o presente estudo teve por conduta analisar a realidade ‘in situ’,
com o intuito de verificar a real condi¢do da inclusdo dos surdos em sala de aula comum.
Deste modo, um dos aspectos enfocado foi quanto ao preparo do professor para o processo
inclusivo dos alunos surdos, por considerar ser este um aspecto indispensavel para
assegurar o aprendizado dos alunos inseridos em classe comum.

No que se refere a este aspecto, foi verificado que os professores tém apresentado
uma formagao deficitaria, o que contribui para que eles se sintam despreparados para o
processo inclusivo. Geralmente os docentes nao sao sequer orientados quanto a diversidade
do alunado que podera ter em sala de aula. Acrescenta-se a este dado o fato de que mais da
metade das professoras que participaram do presente estudo, relataram ndo terem sido
orientadas quanto a possibilidade de atuar com surdos.

Diante disto, pode-se concluir que o PNE- Plano Nacional de Educacao (BRASIL,
2001), que estabeleceu a necessidade de assegurar a formacao de professores nos niveis
médio e superior, bem como formacdo dos professores ja atuantes, ndo esta vigorando, ou

seja, a inclusdo esta ocorrendo, sem que os docentes sejam devidamente capacitados para
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esta realidade educacional. Tal fato revela a inexisténcia de politicas efetivas voltadas para
a clientela de alunos com NEEs.

Portanto, faz-se necessario assegurar uma formagao, tanto inicial como continuada,
que dé estrutura sélida a estes profissionais para atuar com todos os alunos, com ou sem
NEEs, que priorize um aprendizado de qualidade, principalmente por considerar que os
professores apresentam papel preponderante para a efetividade do processo inclusivo.

Assim, percebe-se que os cursos voltados as diferentes populagdes de alunos com
NEEs que o professor poderd encontrar em sala de aula, entre eles surdos, promovera o
esclarecimento sobre as diferencas e/ou ‘deficiéncias’, facilitando, deste modo a
convivéncia do professor com estes alunos.

Glat a Nogueira (2002) afirmam que € preciso que os professores sejam preparados
por meio de cursos de capacitagdo. Estes cursos poderdo criar condi¢des para que estes
profissionais respondam as necessidades de seus alunos, incluindo aqueles com NEEs
(PRIETO, 2003).

Conforme relata Artrolli (1999, p. 80)

Garantir a formagdo adequada aos futuros profissionais, com discussdo sélida
sobre concepgdes de deficiéncia, mostrando o modelo clinico, com énfase no
modelo social e o concomitante reflexo na praxis pedagogica, preparara terreno
para que o aluno deficiente seja recebido em classe comum por um docente
sensibilizado para a educacdo desse alunado, melhor preparado para assegurar-
lhe a apropriacdo do conteudo sistematizado e possibilitar a ele melhores
circunstancias para a convivéncia social, pautada pela sua independéncia,
respeito as suas decisdes e direitos.

A educacdo inclusiva de qualidade necessita que o professor da classe comum tenha
uma formacdo que contemple as caracteristicas e diferencas de cada aluno, com suas
perspectivas ampliadas desfocando das caracteristicas peculiares dos alunos, passando a

percebé-los como um todo. Além disso, a formacao deste profissional deve estar pautada
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em uma constante interacdo e reciprocidade entre a formagdo inicial e a formacao
continuada.
De acordo com Bueno (1999, p. 157)

A eterna indefinicdo sobre sua formacao, aliada a fatores macrossociais ¢
politica educacionais, tem produzido professores com baixa qualidade
profissional. O que se deve ter em mente ¢ que, para a inclusdo de criangas
deficientes no ensino regular, ha que se contar com professores preparados
para o trabalho docente que se estribem na perspectiva de diminuigdo
gradativa da exclusao escolar e da qualificagdo do rendimento do alunado,
ao mesmo tempo em que, dentro dessa perspectiva, adquiram
conhecimentos e desenvolvam praticas especificas necessarias para a
absorcao de criancas deficientes evidentes.

Dentre as varias responsabilidades que cabem a este profissional estdo a de
desenvolver habilidade, sensibilidade e competéncia técnica em interagdes diarias, bem
como ter flexibilidade para fazer as adaptagdes frente as diferencas de cada individuo.
Deste modo, a avaliagdo da aprendizagem dos alunos deve priorizar a aplicagdo dos
conhecimentos, ou seja, o aspecto qualitativo ao quantitativo. Entretanto, constatou-se no
presente estudo que isso ndo tem sido pratica, pois apesar de afirmarem que os alunos
surdos aprendem, observou-se que esta aprendizagem difere em relacdo aos alunos
ouvintes, ou seja, as professoras apresentam uma expectativa diferente quanto ao
aprendizado dos surdos, levando em consideracao mais o aspecto quantitativo.

O principal obstaculo para a efetiva inclusao de alunos com NEEs estd na
expectativa do professor quanto a capacidade de aprendizagem dos seus alunos (BENCINI,
2001).

No estudo de Silva e Pereira (2003) as professoras consideraram que seus alunos
surdos apresentavam condi¢des de ter uma aprendizagem normal, no entanto, que ela
ocorria de modo diferente, o que evidenciava a baixa expectativa das professoras em

relacdo a aprendizagem dos surdos. O presente estudo constatou também a baixa
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expectativa das professoras quanto ao aprendizado dos estudantes surdos, se comparado a
expectativa que apresentavam quanto aos alunos ouvintes.

Deste modo, a fim de verificar se os relatos das professoras eram condizentes com a
realidade académica dos alunos, optou-se por comparar as expectativas com as notas e
produgdo académica.

Por meio destes, foi constatado que a expectativa das professoras, no que se refere
ao desempenho académico dos alunos, coincidia com a realidade apresentada pelos
mesmos. As notas académicas obtidas pelos alunos surdos, nas duas disciplinas
consideradas no estudo, foi inferior as apresentadas pelos estudantes ouvintes. Quanto a
producdo académica foi verificado também a diferenca entre estes alunos, sendo que os
surdos apresentaram mais dificuldades que os alunos ouvintes.

Estes resultados apontam que as expectativas das professoras quanto ao aspecto
académico destes alunos mostrou ser compativel ao apresentado por eles. No entanto, a
partir disso pode-se questionar se o desempenho escolar dos alunos nao sofreu influéncia da
expectativa do professor, pois conforme menciona Freire (2000) a expectativa quanto ao
desenvolvimento do aluno tem um peso determinante, pois pode implicar ndo s6 no
desenvolvimento do aluno naquele momento, mas poderd influencia-lo ao longo de sua
vida. Assim, o desenvolvimento académico do aluno pode estar contaminado pela
expectativa do professor, sendo que isso apresenta duas faces: enquanto pré-determina o
comportamento de alguns alunos para o sucesso escolar, pré-determina outros para o
fracasso escolar.

O presente estudo constatou que a expectativa do professor quanto ao aprendizado
escolar do alunado pode ter uma influéncia sobre o aprendizado do mesmo. Para que tal nao

acabe interferindo no desempenho académico dos alunos surdos, faz-se necessario preparar
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adequadamente os professores, desmistificando as deficiéncias, esclarecendo-os das
possibilidades destes alunos e, sobretudo mudar o modo de ver estes estudantes, para assim
evidenciar o potencial académico que estes alunos apresentam. Além disso, que o professor
acredite na sua competéncia para ensind-los. Esse preparo podera trazer subsidios para
auxiliar o processo inclusivo, direcionando-o a alcangar a efetividade.

Desta forma, pode-se apontar a necessidade de melhor formagao dos professores do
ensino regular, principalmente considerando os desafios do cendrio educacional inclusivo
vigente, o qual exige profissional qualificado e preparado para a diversidade do alunado
que encontrard em sala de aula.

Acrescenta-se que a formagao inicial dos docentes deve se ater a formagao continua,
sendo esta em servico, diretamente no espago escolar no qual s3o encontrados as reais
dificuldades e anseios dos docentes e alunos. Além disso, ¢ preciso que ocorra uma
constante sensibilizacdo dos professores, de modo que eles interajam eficazmente com os
surdos, e possam promover, de fato, a inclusdo educacional. No entanto, faz-se necessario
também que as instancias superiores de educagdo se posicionem favoraveis a capacitacao
dos docentes, e disponham meios para que os mesmos sejam adequadamente preparados.

Ressalta-se que muitos estudos t€m sido realizados em torno do tema da inclusao.
No entanto, apenas descrever as dificuldades que o processo inclusivo tem apresentado
pouco auxilio na execucdo do mesmo. Dessa forma, ¢ preciso desenvolver pesquisas que
priorizem meios de auxiliar os profissionais do ensino regular que estdo atuando com
surdos, enfatizando a formacdo em servico, abordando diferentes aspectos da pratica
pedagodgica, tendo em vista contribuir para atenuar as lacunas que ha em torno do tema da

inclusdo educacional.
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ANEXO 1

Questiondrio dos Professores

Nome: Sexo: Idade:

Formada na Institui¢do (ano): Tempo que leciona (anos):

Escola que atua:

Série que Leciona:

Matéria e periodo que leciona:

1. Vocé foi orientada sobre a possibilidade de ter aluno surdo em classe?
() Sim Nao( )

Se a resposta for afirmativa, de que tipo foi esta
orientacao?

2 Ha quanto tempo possui alunos com surdez incluidos em sala de aula?
( ) lano a 5 anos ( ) Sanos a 10 anos ( ) Mais de 10 anos
3. Quais destes aspectos da surdez vocé tem conhecimento?

( )causas (fatores que ocasionam a surdez)

( )graus (leve, moderada, severa e profunda)

( )locais de alteragdo na orelha e vias auditivas (perda condutiva,
neurossensorial ¢ mista).

( )periodo de ocorréncia (antes ou depois da pessoa ter aprendido a falar)
( ) abordagens educacionais (abordagem oral, bilingiiismo e comunicacao total)

Se tem este conhecimento, como ele
ocorreu?
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4. Dos aspectos listados a seguir, como vocé se vé para atender alunos
surdos:

( )Capacitado
( )Capacitado, mais sentindo-me receoso
() Sem capacitagao

Justifique sua resposta:

5. Qual a sua expectativa, em relacdo a sua formacio académica para atuar
com alunos surdos?

6. Vocé fez algum curso que abordasse o tema da educacao especial voltado
aos surdos? ( )Sim Nao( )

Se sua resposta for afirmativa, qual tipo de curso?

7. Com relacdo a afirmacdo de que o aluno surdo nio consegue aprender
como os demais alunos, vocé concorda?

( )Sim  Nao( )
Justifique:

8. Vocé conhece algum professor que atua em classe comum com aluno
surdo incluido em sala de aula? ( ) Sim  Nao( )

Se sua resposta for afirmativa, qual o relato deste professor em relacio ao
desempenho deste
aluno?




Avaliacdo dos Alunos:

Nome: Sexo:
Idade: Série:
Escola: Cidade:

Tipo da perda auditiva:
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ANEXO 2

Faz uso de aparelho de amplificagao sonoro individual (AASI)? ( )Sim ( ) Nao

Tem acompanhamento fonoaudiologico? ( ) Sim. Quanto tempo: Nao ()
Tem acompanhamento pedagdgico? () Sim. Quanto tempo: Nao ()
Faca um X na opgio que vocé escolher.

ACADEMICO
1. De acordo com o| Muito bom Bom Regular Ruim Péssimo
esperado por vocé,
como esta o potencial
de desenvolvimento
académico deste
aluno?
2. Como vocé Muito acima Acima dos Na média | Abaixo dos | Bem abaixo
classificaria o dos escores escores dos dos escores | escores dos | dos escores
rendimento dos demais demais alunos | dos demais demais dos demais
académico deste alunos alunos alunos alunos
aluno quando
comparado ao
restante da classe?
3. Em relacio a Muito acima Acima dos Na média | Abaixo dos | Bem abaixo
realizacdo adequada | dos demais demais alunos | dos demais demais dos demais
das tarefas propostas alunos alunos alunos alunos
em classe, como seu
aluno se enquadra?
4. Com que Sempre Freqiientemente | As vezes Raramente Nunca
freqiiéncia este aluno
finaliza as tarefas em
classe sozinho?
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5. Este aluno
necessita de apoio
constante para
realizar as tarefas
académicas?

Sempre

Frequientemente

As vezes

Raramente

Nunca

6. Com relacio a
compreensiao da
matéria, este aluno
precisa de mais
explicacdes que os
demais alunos?

Sempre

Freqiientemente

As vezes

Raramente

Nunca

7. Em relacao aos
trabalhos
académicos mais
complexos, este
aluno consegue
realiza-los?

Sempre

Freqiientemente

As vezes

Raramente

Nunca

8. Quanto as notas
académicas deste
aluno, como tem se
mostrado em relacio
aos demais alunos?

Muito acima
dos demais
alunos

Acima dos
demais alunos

Na média
dos demais
alunos

Abaixo dos
demais
alunos

Bem abaixo
dos demais
alunos

9. Qual é o nivel de
expectativa quanto a
este aluno quando
comparado ao
restante da sala?

Muito acima
dos demais
alunos

Acima dos
demais alunos

Na média
dos demais
alunos

Abaixo dos
demais
alunos

Bem abaixo
dos demais
alunos

10. Quanto ao
desempenho
académico, este
aluno tem
correspondido as
suas expectativas e
esforcos?

Sempre

Frequientemente

As vezes

Raramente

Nunca

MUITO OBRIGADA PELA SUA COLABORACAOQ!

Observagoes (caso queira relatar algo que nao perguntado):
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ANEXO 3

Notas académicas dos alunos surdos e ouvintes:

QUADRO 9- Notas académicas dos alunos surdos e ouvintes
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ANEXO 4
Roteiro de anotacdo da producdo académica dos alunos:
Nome do aluno: Professor:
Escola:
LINGUA PORTUGUESA
1. A linguagem  escrita| Muito bom | Bom | Regular | Ruim | Péssimo
considerando-se ~ os  varios
aspectos (acentuagdo, pontuagao
grafia das palavras, bem como
conteudo da mensagem) €:
2. Quanto ao aspecto da|Muitobom | Bom | Regular | Ruim | Péssimo
compreensao de texto, observa-
se que o desempenho do aluno
é:
MATEMATICA
3. A resolugdo de problemas| Muito bom | Bom | Regular | Ruim | Péssimo
matematicos pelo aluno é:
4. Quanto a realizacdo de|Muitobom | Bom | Regular | Ruim | Péssimo
operagdes matematicas mais
complexas (que envolve saber
utilizar os varios conceitos
matematicos aprendido pelo
aluno), o desempenho dele é:
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ANEXO 5

Carta de esclarecimento da pesquisa e termo de consentimento dos diretores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Sr.(a) Diretor (a)

Venho pelo presente, solicitar sua anuéncia para aplicar questionarios junto aos
professores desta escola que tenham alunos surdos incluidos em sua classe. Além disso,
solicito a sua autorizagdo para anotar as notas académicas obtidas pelo aluno nos diferentes
bimestres do ano nas matérias de portugués e matematica, e ter acesso ao material
académico destes alunos nestas respectivas matérias.

Este questionario faz parte de um projeto de pesquisa que tem como objetivo
conhecer a expectativa do professor quanto ao processo inclusivo dos alunos surdos, com
intuito, a futuramente, auxilid-los no desenvolvimento do seu trabalho. Salienta-se que este
projeto ¢ de ambito nacional.

Julgo necessario esclarecer que as informagdes obtidas serdo utilizadas para fins
cientificos, resguardados toda a identidade da escola, alunos e dos professores participantes,
e desde ja, comprometo-me a devolvé-las, em copia impressa e/ou divulgacao durante as
reunides de HTPC. Ressalta-se que os dados relativos a identificagdo dos alunos,
professores, da escola, e quaisquer outros que estejam envolvidos serdo mantidos em sigilo.

Sua colaboragdo ¢ imprescindivel ao sucesso deste projeto.

Coloco-me a disposi¢do para quaisquer outras informagdes que se fizerem
necessarias.

Desde ja agradeco,

Cordialmente

Andreza Marques de Castro Leao

Responsavel pelo projeto
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Termo de Consentimento

Autorizo a pesquisadora a realizar a pesquisa nesta escola, bem como a utilizar
os dados obtidos para a elaboragdo da pesquisa sobre “Inclusdo do aluno surdo:
avaliando seu desempenho académico e a expectativa do professor”. Discuti com a
fonoaudidloga e recebi por escrito informagdes suficientes sobre o estudo. Estou ciente
dos objetivos do trabalho, de que os procedimentos realizados nao causardo nenhum
risco para o professor, nem para o aluno, bem como sobre a retirada de meu

consentimento de participacdo, caso o deseje.

Sei também que esta pesquisa ndo ocasionard nenhum custo ou compensacao

financeira para a escola.

Escola:

Assinatura da responsavel pela escola
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ANEXO 6

Carta de esclarecimento da pesquisa e termo de consentimento dos professores:

Para os professores

Prezado professor,

Sabemos das dificuldades e dos desafios que representa a inclusdo dos individuos com
necessidades educacionais especiais nas praticas educativas regulares. As condi¢des para a
inclusdo sdo precarias e o professor tem estado muito sozinho neste processo. Faz-se
necessario o desenvolvimento de instrumentos de forma de avaliagdo que nos permita
entender melhor estas dificuldades. Para tanto, solicito sua colaboragao no trabalho sobre a
avaliagdo do desempenho académico dos alunos surdos e ouvintes, sendo que venho pedir
que responda a um questionario que se encontra em anexo. Os dados deste questionario
serdo empregados na elaboragao de uma dissertagdo de mestrado "Inclusdo do aluno surdo:
avaliando seu desempenho académico e a formagdo do professor”. Espero com esta
pesquisa colher informacdes que auxiliem na melhora da qualidade do processo de
inclusdo na escola comum. Os dados de identificacao relativos ao seu aluno e a vocé serao

mantidos em sigilo.

E garantida a liberdade de retirada de consentimento a qualquer momento e
também a de deixar de participar deste estudo, sem que haja prejuizo para vocé€ ou seu

aluno.

Coloco-me a disposicdo para quaisquer outras informacdes que se fizerem

necessarias.

Na certeza de vossa aten¢ao, nosso respeito,

Andreza M. de C. Leao-

Fonoaudidloga
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Termo de Consentimento

Concordo voluntariamente em participar na testagem realizada pela
fonoaudidloga Andreza Marques de Castro Ledo em responder ao questionario que me
foi enviado. Autorizo a pesquisadora a utilizar os dados obtidos para a elaboragao da
pesquisa sobre “Inclusdo do aluno surdo: avaliando seu desempenho académico e a
expectativa do professor”. Discuti com a fonoaudidloga e recebi por escrito
informagdes suficientes sobre o estudo. Estou ciente dos objetivos do trabalho, de que
os procedimentos realizados ndo causardo nenhum risco para mim ou para meu aluno,

bem como sobre a retirada de meu consentimento de participacao, caso o deseje.

Sei também que esta pesquisa ndo ocasionara nenhum custo ou compensagao

financeira para mim ou meu aluno.

Data:

Assinatura do professor

Dclaracao

Eu, Andreza Marques de Castro Ledo, declaro que obtive de forma apropriada e
voluntéaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste individuo/responsavel para a

participacao neste estudo.

Data:

Assinatura do responsavel pelo estudo



128

ANEXO 7

Questionario dos professores ( anterior a validacdo semdntica):

Questionario dos professores

Identificacdo:

Nome: Data de Nascimento: Sexo:
Formada em: Data:

Tempo de atuagao profissional:

Escola que atua:

Série e grau que ensina:

Matéria que leciona:

1 H4 quanto tempo atua na area de educagao?

( ) Menos de 1 ano a 3 anos;

( )3 a7 anos;

()7all anos;

( )I1 al5 anos;

( ) Mais de 15 anos.

2. Voce ja teve conhecimento sobre a surdez? ( ) Sim Nao( )

Se teve conhecimento, de que tipo?

3. Vocé obteve alguma orientagdo para o trabalho com o aluno surdo?
() Sim Nao( )

Caso afirmativa, de que tipo foi esta orientagao?
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4. Vocé se considera preparada para atendé-los?
() Sim Nao( )

5. Vocé fez algum curso que abordasse o tema da educagdo especial para atuar
com alunos surdos?

( )Sim Nao( )
6. Vocé sente necessidade de maior conhecimento sobre a surdez?
Sim () Nao( )

7. Vocé conhece outro professor que atua com alunos surdos?

Sim () Nio( )
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ANEXO 8
Avaliacdo dos alunos ( anterior a validacdo semdntica):
Avaliacao do aluno
Identificacdo
Nome: Sexo: Idade: Série:
Escola:
Professor:
Caracterizagdo da perda auditiva:
Faz uso de AASI? ( )Sim ( ) Nao
Tem acompanhamento fonoaudiologico? ( ) Sim. Quanto tempo: Nao ()
Tem acompanhamento pedagdgico? () Sim. Quanto tempo: Nao ()
ACADEMICO
1. Qual é o nivel de Acima Na média Abaixo
expectativa quanto a
este aluno quando 5 4 3 2 1
comparado ao
restante da sala?
2. De acordo com o Igual Abaixo Muito
esperado por vocé, abaixo
como esta o potencial 5 4 3 2
de desenvolvimento 1
desse aluno?
3. Como vocé Acima Na média Abaixo
classificaria o
rendimento 5 4 3 2 1
académico desse
aluno Quando
comparado ao
restante da classe?
4. Com que Sempre Frequentemente = As vezes Raramente Nunca
frequéncia este aluno
finaliza as tarefas em 5 4 3 2 1
classe sozinho?
5. Este aluno Sempre Freqlientemente =~ As vezes Raramente Nunca
necessita de ajuda
constante para 5 4 3 2 1




terminar as tarefas?
6. Quanto a
compreensao da
matéria, este aluno
precisa de mais
explicacoes?

7. Em relaciao aos
trabalhos
académicos mais
complexos, este
aluno consegue
realiza-los?

Sempre

5

Sempre

5

Frequientemente

4

Freqiientemente

4

As vezes

As vezes

Raramente

2

Raramente

2
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Nunca

Nunca






