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RESUMO

A insercdo de educandos com deficiéncia intelectaalede publica estadual de ensino esta
sendo cada vez maior. O acesso, a permanéncideativaa @prendizagem séo as garantias
legais do processo educacional inclusivo. Esseepsac ndo se limita apenas ao espaco
escolar e, sim, na efetivacdo de praticas inclgsizge garantam a esses educandos respostas
educativas para sua aprendizagem e o desenvolvndensua autonomia. Entretanto, se o
sistema educacional ndo proporcionar adequacoasutares significativas que atendam as
especificidades de cada educando e um trabalhardonge toda a equipe escolar, essa
efetiva aprendizagem n&o ocorrerd e o educandodestgeito novamente a excluséo.
Considerando o contexto mencionado, o presentalestve como objetivo descrever e
analisar uma acao formativa para a construcao dplamo de adequacao curricular em uma
diretoria de ensino no interior do Estado de SawldRano periodo de 2007 a 2009. Os
participantes do estudo foram 18 professores quostitwiram o grupo de estudos SAPE. O
estudo teve um enfoque qualitativo, delineado ptrd® de caso. Foram elaboradas planilhas
que serviram de base para o desenvolvimento daasetid plano de adequacao curricular. Os
resultados indicam que as planilhas revelaram-smezitos facilitadores para a tarefa do
trabalho docente com os educandos com deficiénmectual desenvolvimento do trabalho
em grupo, aprofundamento nos estudos, maior emiehtio do grupo de estudos na
formacdo continuada de outros professores coordezmde a amplitude do plano de
adequacdao curricular a outros educandos que n&oipas deficiéncia, mas sim dificuldades
de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Deficiéncideletigal. Adequacao Curricular. Inclusao
Escolar.



ABSTRACT

The inclusion of students with intellectual disdlak in Brazilian state public education is
increasing. Therefore, access, retention and legrare effective legal guarantees of the
inclusive educational process. This process idinoted to the school, but the effectiveness
of inclusive practices to ensure educational respsiio these students for their learning and
development of their autonomy. However, if the ediomal system does not provide
significant curricular adaptations that meet thecsjities of each student and a collaborative
work of all school staff, that effective learningllwiot occur and again the student will be
subject to exclusion. Considering the context noerdd, this study aims to describe and
analyze a formative action to build a curriculurarpthat meets all students, including those
considered with intellectual disabilities. The ssywvas conducted in a board of education
within the State of Sdo Paulo from 2007 until 208&udy participants were 18 teachers who
comprised the study group SAPE. The study has htapisee approach, outlined by the case
study and had four spreadsheets as tools thatdsass/the basis for the development stage of
the plan curricular adjustment. This study indisatiee following results: the spreadsheets
worked as facilitator for the task of teaching wstudents with ID, as production of
documents for use by staff of the Board of Spdeacation Board, and last but not least, as
improvement of the group work promoting furtherdsés and greater involvement of the
study group during the continuous education pmogfar other teachers. It has been also
provided teachers and coordinators the possibdityadjusting curricular plans to other
students who did not have disability, but learnpngblems.

Keywords: Special Education. Curricular Adjustmentellectual
Disabilities. Inclusive School.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacao e justificativa

O processo de inclusdo educacional no Brasil susglu a influéncia de alguns
documentos internacionais que promoveram a forréalaias leis e politicas da educacédo
brasileira. Esse movimento teve como base hist@ideclaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), que apregoa a garantia dastafira liberdade, a igualdade e a
dignidade para todo ser humano, a despeito da saga, origem nacional, social, posicéo
econdmica, nascimento ou qualquer outra condicao.

Carvalho (1997), tecendo consideracfes sobre essé@mentos, lembra que esses
principios desencadearam outras declaracdes,aiais: @ Declaracdo de Cuenca (1981), que
resultou de um Seminario sobre Novas TendénciaBdugacdo Especial promovido pela
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacacémmi&ie a Cultura (UNESCO) no
Equador. Ainda em 1981, na Espanha, houve a ComdierMundial sobre as Acobes e
Estratégias para a Educacdo, Prevencdo e Integomsgidmpedidos, da qual resultou a
Declaracdo de Sunderberg. A partir desse ano, anzagdo das Nacdes Unidas (ONU)
passou a elegé-lo como o Ano Internacional dasoBsd3eficientes.

Em 1990, na Convengao de Jomtien, sediada na @eil&ni aprovada a Declaragéo
Mundial sobre Educacéo para Todos, que desencademnstrucdo de um plano de acdo com
0 objetivo de atender as necessidades educacumasimeros educandos privados do direito
de acesso, ingresso, permanéncia e sucesso nac@olusésica. E de suma importancia
ressaltar que a partir desse momento, o Brasib&stzeu metas e compromissos para a
universalizacao do ensino.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) foi umcomanundialmente
importante na propagacdo da filosofia da educag@dusiva, pois“os educadores
especializados brasileiros passaram a fazer angadoda conceito de inclusao” (OMOTE,
1999, p. 5). O proprio texto dessa Declaragdo w@tébescola o poder de ofertar os servigos
adequados para atender a diversidade da populBe&a.Laplane (2004), a atribuicdo de
poder a escola desencadeia um progresso que agupgicas a inflexibilidade histérica dos
sistemas de ensino e as normas tradicionais deguelividuos se adaptem a eles.

Nessa perspectiva, percebe-se a escola como umoespportante de interacdo e
troca sociais que possibilita 0 acesso a inclus@m elesenvolvimento da autonomia do

educando para sua insercédo na sociedade.
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Os profissionais de educacao tém enfrentado mdéeafios para que essa inclusao
possa ocorrer. Segundo Guimarédes (2003, p. 46hcfaséo postula uma reestruturagéo do
sistema de ensino com o objetivo de fazer com gescala se torne aberta as diferencas e
competente para trabalhar com todos os educandss’deve ocorrer ndo somente com 0s
grupos minoritarios da sociedade, sejam estes gmgberentes a etnia, ao género ou a classe
social, como também com a inclusdo de pessoas adiviédcia. E sobre este grupo
especifico que trata este estudo, a inclusdo deoaescom deficiéncia, especificamente a
deficiéncia intelectudl

Lopes (2007) indica que um dos maiores desafiasdala € o de incluir respeitando
as diferencas individuais. E, nesse sentido, Deg2&08) reforca que esse desafio sO tera
éxito se os educadofesnodificarem seu olhar sobre a deficiéncia, bussandvos
paradigmas e novas praticas para promover esssaac!

Os professores do ensino comum tém dificuldadesidan com os educandos que
apresentam deficiéncia intelectual, porque na foamanicial — graduacdo — a educacao esti
estritamente direcionada aos padrdoes de normalidadseja, a um conjunto idealizado de
educandos que aprendem. Dessa forma, aqueles gupreéndem sdo excluidos e rotulados
de “diferentes”. Quando esses professores se mefaredeficiéncia, muito possivelmente
relacionam-na a mitos que indicam as limitagcbesseteseducandos, ndo abordando as
multiplas capacidades e potencialidades de cadeaidog, tendo em vista que todos podem
se desenvolver além de suas limitacbes (RANGNI 8TA) 2011).

De acordo com Zanata (2004), quando o professabeewm educando com
deficiéncia na sala comum, sente dificuldade erarlicbm ele pois, nesse caso, tem que
promover adequacdes no seu planejamento para dauoigdade a todos os educandos de
desenvolverem suas capacidades e potencialidaassigrimir ou minimizar conteudos. O
problema geralmente esta na falta de conhecimesgecdico do professor em saber lidar
com esse processo; portanto, os professores das saimuns necessitam, também, de
formacao continuada para entenderem as especdfesdde uma determinada deficiéncia,

além do suporte do professor especializado — carm senhecimentos, métodos e recursos

! Consta do documento intitulado Declaragédo de Mahtsobre Deficiéncia Intelectual, item 9, alineaak
recomendacgdes as organizagfes internacionais peliaria Deficiéncia Intelectual nas suas clasadf@es,
programas [...] (OPS/OMS, 2004).

> Por educadores, entende-se todos os que estdovidngoho processo de ensino e aprendizagem dos
educandos, de forma direta ou indireta (supervésatieetores, coordenadores, professores, funéamarntre
outros (ABREU-E-LIMA, 2011).
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construidos ao longo de décadas — para realizarermoajunto um planejamento adequado
que assegure o direito a aprendizagem.

Entretanto, para que esse suporte ocorra de fatend (1999) salienta que é
necessario analisar a formacédo do professor efipad@a em relacdo a um dos principios
bésicos da educacéo inclusiva: retirar o foco dit€ privilegiar as potencialidades dos
educandos em processo de inclusdo educacionale Desdo, a deficiéncia que era vista
como algo segregatério — assunto especifico patiuigdes, escolas especiais e classes
especiais, promovendo a exclusédo social tanto dosaedos que nao tinham acesso a uma
educacao inclusiva, quanto dos professores deassoegulares, que ficavam alheios a essa
realidade — passa a ser um “desafio” nas pratiasagionais.

Pensando nas praticas educacionais acessivei®s itodiscriminadamente, nasce
este estudo, resultado de 30 anos de experiénolasgrvacdes, angustias, anseios,
indefinicdes, indagacgdes para entender a defi@é@ntelectual e fazer com que os educadores
possam permitir a manifestacdo, a compreensaoesendolvimento das habilidades e das
potencialidades presentes nos educandos com deii@telectual.

Uma das experiéncias que motivou minha formacdo ocomducadora e,
posteriormente, como pesquisadora, ocorreu quanda ara crianga e ndo fui compreendida
em minha curiosidade infantil, nas infinitas indgi@s que fazia sobre tudo e sobre todos.
Recordo-me de um fato na aula de catecismo, quangdoofessora nos relatou sobre o
aparecimento de Eva a partir de uma das costeldsl@ie. Imediatamente, levantei a mao e
disse: — Tem certeza? Ele n&o ficou doente? Corseopretirar uma costela e nédo ficar
doente? Impossivel! A professora simplesmente manumembora da aula e pediu para que
eu voltasse somente no dia da primeira comunh&esapde, hoje em dia, ser amplamente
conhecido que essa fase € normal no desenvolvincagoitivo da pessoa, era notoria a
exclusdo daqueles que se interessavam em apreraierdm que era permitido ou entéo
desafiassem a autoridade constituida, nesse cpeafeasora de catecismo.

Outra referéncia importante foi a de uma experg&familiar envolvendo uma prima
diagnosticada como “doente mental”’, com a senterégica de que viveria somente até os 15
anos de idade. Como crianca, ndo compreendia andéoee o significado daquela realidade,
indagando-me sobre como poderia ser uma pessoalmente doente, 0 que ela seria capaz
ou nao de fazer e como ela seria fisicamente. Effifintonstruindo uma imagem deformada
dessa crianca, a partir do referencial das palairtas pelo proprio médico. Com o passar dos
anos, pude perceber o quanto foi dificil para ailfanmeceber essa noticia, lidar com ela,

aceitar a deficiéncia e buscar ajuda para estifdalap seu desenvolvimento. Atualmente,
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questiono-me sobre o quanto a minha prima poderialgdbnoma se tivesse tido estimulagao
suficiente para que fosse incluida na sociedade, vea que 0s pais tinham vergonha de
exp6-la, privando-a cultural e socialmente.

Essas experiéncias exerceram forte influéncia oalles da minha carreira e no
trabalho que venho desenvolvendo. Como vivi esigaoifente o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncias na escola publica desdei@oi da carreira profissional, neste
momento, faz-se necessario explicitar as faseditgngs do meu trabalho como educadora
para possibilitar melhor compreenséo dos objetidsieados ao longo deste estudo.

Na década de 1970, ao ingressar no curso de Pedagogn habilitacdo em
Deficiéncia Mental, pude, de fato, entender o que havia ocorrido aszimento da minha
prima, a doenca especifica que a acometeu (mesjingitgerou sequelas nos membros
inferiores e no desenvolvimento intelectual, tehiohdtado sobremaneira suas habilidades de
comunicacao. Na época em que fiz a descobertama@ofoi possivel realizar um trabalho
interventivo, pois ela estava com 11 anos de i@adande ndo aceitava nenhuma influéncia
externa na educacéao da filha. Dessa forma, pudelpsro quanto as familias de pessoas com
deficiéncia necessitavam — e ainda necessitam -ardparo, orientacdo, prevencao,
esclarecimentos e o quanto os educadores podenefdderenca em suas vidas.

Na universidade, desde o primeiro ano de cursaigirns estagios supervisionados e
observei diferentes praticas sendo desenvolvidasmais diversos contextos, como: hospital
psiquiatrico, escolas especiais, classes especiagituicdes especializadas. Em contato com
essas realidades, fiz-me varias indagacfes sopoeqoé de as atividades, durante as aulas,
serem tao repetitivas e mecanizadas, sem estinoutlc@ensamento por meio de perguntas,
discussbes e/ou reflexdes. Também ndo consegwademtcomo as professoras construiam
as atividades e por que o fazer pedagdgico panéciaser planejado, principalmente para as
especificidades dos educandos com deficiéncia.eAtéo, ndo conseguia obter as solucdes
adequadas para 0s meus questionamentos, mas ofaseua cada educando fornecia
respostas educativas diferentes a estimulacdo cafargelo docente, porém, o préprio
professor da sala ndo conseguia perceber as fal@iiddemonstradas pelos educandos,
provavelmente por falta de conhecimento especsfdtwe como reconhecé-las.

No inicio da década de 1980, trabalhei na Associat@ Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de duas cidades do interiorlig@ucomo regente de classe para

educandos com deficiéncia mental educavel. Observgue muitos deles tinham

% Utilizaremos o termo Deficiéncia Mental por ser ugelato escrito em uma perspectiva sdcio-historica,
preservando a denominacao da época.
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possibilidades de aprendizado e ndo necessariameEtisavam estar ali. Mas essa ideia nao
era compativel para a época, porque a escolaridadeducando com deficiéncia era de
obrigacédo da Educacéo Especial, e ndo do ensinoraom

Nessa mesma €época, concomitantemente, trabalhava pmfessora eventual na
regéncia de uma classe especial para deficientetaim@a rede publica de ensino; a insercao
desses educandos na classe era efetivada a parfeudos psicolégicos. Tais laudos,
assentados em resultados de testes psicologictsadies da realidade dos educandos, nao
contemplavam (e ainda ndo contemplam) as necessidadnitivas. O trabalho pedagogico
era voltado para a aquisicdo de contetdos e, palmente, para a aquisicdo de leitura e
escrita. Quando os educandos estivessem “aptosootop”’, como se dizia na época, eles
eram integrados nas salas regulares e ndo maisupeciam nas classes especiais.

Nesse periodo, surgiu, entdo, a oportunidade deipar de um curso de formacéo,
denominado Projeto Ifgcom foco na construcdo do processo de leitursceta Durante
esse estudo fui adquirindo conhecimento e pudeeperqgue muitos educandos designados a
classe especial apresentavam “dificuldades de dizeegem” e ndo um “déficit cognitivo”.
Entretanto, eu ainda ndo possuia conhecimentoientfcpara intervir e modificar a minha
pratica; sendo assim, apenas procurava trata+itss de tudo, como pessoas, respeitando-os
e exigindo respostas além das comumente esperadas.

Ainda na década de 1980, efetivei-me na rede @mikektadual de ensino do Estado
de Sao Paulo como professora de educacédo basgenteede uma classe especial para
educandos com deficiéncia mental, na cidade deB8&wardo do Campo, no ABC Paulista,
em uma escola de Educacgdo Infantii ao Ensino Fuedtai Naquela época, como o
professor especializado poderia constituir jornad@la de trabalho, criei outra classe
especial, fato esse que permitiu minha permanéreiascola em periodo integral. A classe
adicional partiu do meu interesse e ndo da neassidspecifica dos educandos, pois a
criacdo de classes especiais era uma acdo comuastante utilizada na rede publica de
ensino. Nao havia na época uma equipe de Educagixil nas Diretorias de Ensino para
organizar ou planejar os servicos de apoio.

Em uma retrospectiva da época, pode-se visualiaafluéncia de dois pontos

fundamentais: o primeiro deles é reportado por @n(itR99, p. 5):

* O Projeto Ipé foi um projeto de ensino a distanciedo, em 1984, como resultado de uma parcetie @
Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulaurdadéo Padre Anchieta para producao e distribudedo
cursos de atualizacdo de professores de 1° e @8 gon meio de programas na TV Cultura. O direcim@o
principal de estudo era a concepcao de alfabetizaxgAproblemas ou mitos em torno do fracasso @sechs
novas perspectivas de trabalho com a alfabetizacao.
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A partir da década de 70, houve expansdo notavel seovicos publicos de
atendimento educacional a deficientes, criandotsaenosas classes especiais na
rede publica de ensino, notadamente na area daéefia mental. Essa expanséo
foi acompanhada do surgimento de novos cursos deaf@o de professores
especializados no ensino de deficientes. Essa @@wnalocente passou a ser
oferecida por meio de diferentes modalidades denenglestacando-se ai a
Educacdo Especial como habiltacdo de cursos deagegih, cursos de
especializacdo em nivel universitario e estudos@this em nivel de segundo grau.

O segundo ponto, referendado por Bueno (1993, p), 2z respeito as politicas

educacionais relacionadas a Educacéo Especialtadd=de Sao Paulo que:

[...] antecipando-se ao governo federal, ja havi@do o seu Servico de Educacéo
Especial, junto a Secretaria de Educacao, atravé&edreto n. 47.186, de 21/11/66,

dando continuidade ao atendimento de excepciotragés da reunido dos diversos

servigos ja existentes. [...] Sdo Paulo foi, sewid#) um dos estados da federacao
gue mais avangou em relacdo ao atendimento do @zocapl...]

Desses entendimentos, posso perceber que faltab@admento sobre a legislagéo,
sobre os direitos das pessoas com deficiénciag ssbreais potencialidades do educando com
deficiéncia, sobre o que seria uma pratica pedagdgclusiva e sobre o préprio conceito de
deficiéncia intelectual.

Minha experiéncia seguinte aconteceu em uma esa@hno interior paulista, com
regime de internato e modelo de apadrinhamentoa®ras, ou seja, 0s estudantes moravam
em casas-abrigo, as meninas ficavam sob respodsaleilde uma senhora e 0s meninos em
outras casas com um senhor. Nesse servigo, furatadd para ministrar aulas na classe
especial para 15 educandos considerados deficienteatais educaveis. O meu
guestionamento era sobre o que se denominava rgalro@mo deficiéncia mental e qual a
diferenca entre doenca e deficiéncia mental, pqigle grupo de educandos apresentava
problemas comportamentais, dificuldades de apragdrn, desvios de conduta e déficit
cognitivo. Na época, ndo havia cursos de atualzacédmovidos pelo governo estadual na
area de Educacdo Especial, os momentos de tralsalbtivo eram minimos ou nulos,
restando pouco tempo para a discussao e a refxgwatica pedagogica. Apesar disso,
sempre tive a crenca de que ndo poderia tratéslo® pessoas deficientes, e sim incentiva-
los nas suas potencialidades para o aprendizadpsto pela vida social.

Na década de 1990, além da regéncia de classeiaspata educandos com
deficiéncia mental educavel, assumi o cargo de fisgada do Setor de Educacédo Especial
em uma prefeitura municipal do interior paulistai &#ma oportunidade impar, pois trabalhei

com uma equipe multidisciplinar formada por psigo, assistente social, fonoaudi6loga,
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pedagoga especializada e professores. Com esg@ equidemos estudar casos especificos
com vérias perspectivas de olhares, o que nos feranconstrucdo de acdes interventivas
mais eficientes para que os educandos com defiai§imtelectual, sensorial — visual,
auditiva, fisica) fornecessem respostas educativgsocesso de ensino e aprendizagem.

Ainda nessa década, continuei na regéncia daseslaspeciais, desempenhando
também outra atividade profissional: a de capagsitadio Programa Alfabetizacdo Teoria e
Pratica da Secretaria da Educacdo do Estado dP&@@6. Com essa atividade, pude ter um
contato constante com os professores da educagdamental, ciclo I, de 12 a 42 série, e
perceber o quanto eles precisavam, ainda, enténdero” lidar com os educandos com
deficiéncia em relacdo ao processo de ensino endipegem, pois sua pratica ndo
caracterizava a inclusdo e, sim, a exclusdo detdrambiente escolar, uma vez que nao
permitiam que esses alunos acessassem, 0S mesm@3dos e as mesmas atividades que os
demais educandos.

O conhecimento que construi ao longo desse meuwrger@rofissional s6 fez
emergir uma necessidade urgente de buscar novaadate atuacéo no processo de inclusao
escolar do educando com deficiéncia intelectual ddvmersos contextos educacionais. As
praticas vigentes ndo eram suficientes para demaregie a inclusdo estava ocorrendo com
sucesso. O arcabouco tedrico parecia conflitanten @ realidade dos educadores,
especialmente dos professores especializados, epperdavam para a necessidade de uma
mudanca de paradigma do modelo médico da defiecifogja énfase € a propria pessoa, para
o modelo educacional — que é a falha do ambientefenecer condicbes adequadas que
favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento (GEAERNANDES, 2005).

Essa lacuna sobre a pratica educacienaleflete também nas pesquisas na area da

Educacao Especial. Glat e Fernandes (2005, pnd@&@am que:

Em termos de conceituacado tedrica, sentiu-se, mesento, as lacunas do modelo
comportamental / instrumentalista em preparar aatbmmuente as pessoas com
deficiéncias para sua plena integracdo social eagitnal. Nesse sentido, dois
campos de investigacdo comecaram a se desenv@ve@rimeiro voltado para
Psicologia da Aprendizagem, através do estudoieagfib para Educacédo Especial
do construtivismo de Jean Piaget e Emilia Ferreirdo sociointeracionismo de
Vigotsky [...] outra vertente tedrica mais voltao@ra os aspectos “psicossociais”
[...] Este enfoque buscava entender o significadoepresentacdes que as pessoas
tém sobre o deficiente e como esse significadormé@ta o tipo de relagdo que se
estabelece com ele.

> O programaAlfabetizacéo Teoria e Préatica, da Secretaria dac&ghio do Estado de S&o Paulo, foi criado em
1994, com énfase na formacdo de professores edwoltacompreensdo do processo de leitura e eseaita n
crianca.
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Essas percepgles, intuitivamente, despertaram uomaicéo até entdo nao
percebida: a de pesquisadora. O interesse em desqaissibilidades didaticas que
auxiliassem os educadores e os educandos, a dadesemanada das leituras e vivéncias e a
busca de solu¢cdes que marcassem ou rotulassenefctes das décadas de 1970 e 1980)
pessoas na sua diversidade, constituiram a bas€par mais tarde, em 2010, eu me tornasse
aluna do Programa PoOs-Graduacdo em Educacdo Hspadimiversidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar).

Cabe frisar que durante meu percurso profissiooalocpesquisadora, a partir da
década de 2000, tive um primeiro contato com uns¢fio em que ndo seria mais apenas
espectadora das decisGes sobre como ensinar onédducam deficiéncia, mas protagonista
de acOes especificas para propostas de inclusticaefesses educandos na rede regular de
ensino.

A Secretaria da Educacédo do Estado de Sao Paalg ern 2001, o Centro de Apoio
Pedagogico Especializado (CAPE), um 6rgao de saigedrico e pratico ao processo de
inclusédo escolar de educandos com deficiénciasdeestadual de ensino. Em 2002, o CAPE
ofereceu o curso “A educacao de criancas com DistsiGlobais de Desenvolvimento” para
professores especializados na area de deficiénerainde cada Diretoria de Ensino. A
dirigente de ensino da regido em que estava vidaukolicitou minha participagdo no
referido curso para multiplicar as informagfes paxfessores da rede publica estadual de
ensino. Apos o curso, desenvolvi um servico de ntaliado na Diretoria de Ensino em
concomitancia com o trabalho na sala de recursasOfitina PedagégiCalessa Diretoria,
auxiliei o estudo e a organizacdo de estratégias ipgplantacdo do processo de inclusédo
educacional nas escolas sob jurisdigéo dessa baeto

Pelas experiéncias vividas, a primeira estratéggaagpontei como primordial foi a de
dar oportunidades para que os pais, 0s educarglpspf@ssores especializados, os diretores e
os professores coordenadores se conscientizasseastfivamos vivendo a era da inclusdo e
nao a da integracdo; portanto, a transformacaockdases especiais em salas de recursos
deveria ocorrer, de fato, ja que os educandos ogfici@hcias seriam inseridos nas salas
regulares, com suporte/apoio das salas de recutsss.momento foi um marco fundamental
para a implantacdo do processo de inclusdo eséoteansformacao das classes especiais em
salas de recursos trouxe medos, conflitos, angusti@ertezas, indefinicbes para todos,

® Integra a assisténcia técnico-pedagdgica da Disetde Ensino e desempenha papel relevante na

implementacéo das acdes de formagdo continuada rojietos voltados para a melhoria do ensino e da
aprendizagem dos educandos da rede publica estileakino (SAO PAULO, 2005).
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demonstrando ser necessaria a busca por conheosresypiecificos para que o processo se
efetivasse.

Tornei-me entdo Assistente Técnico-Pedagodgico (ANR) area da Educacéo
Especial e tive que deixar a regéncia da salaaeses para permanecer apenas na Oficina
Pedagdgica, situacdo profissional que se perpéfubcge. Houve, entretanto, uma mudanca
na terminologia da funcdo para Professor CoordendadOficina Pedag6gitdPCOP) na
area da Educacdo Especial, a quem se atribui: er@yordenar cursos de atualizacdo na
formacdo continuada dos professores e orientarafegsores especializados das areas da
deficiéncia intelectual, visual, auditiva, diretoreprofessores coordenadores, pais e
educandos com deficiéncia no processo de inclus@icaeional em 54 escolas da rede
publica estadual de ensino, regidas pela referidgtdia de Ensino.

Em 2003, o primeiro passo para a efetivacdo deatmlho foi a formacdo em
servico de professores especializados das aredefid@ncia intelectual, visual e auditiva sob
a coordenacédo do supervisor de ensino e o ATP meéapel pela area da Educacéo Especial.
Essa formacao oportunizou a criacdo de um grupsilelos que recebeu o nome de grupo de
estudos SAPE (Servico de Apoio Pedagogico Espeadn). Os objetivos delineados para

essa formacéo foram:

v' aprofundar os estudos sobre os conceitos de defiaié
v' compreender o funcionamento das salas de recursss adribuicbes do professor
especializado frente ao processo de inclusédo @scola
v analisar formas de apoio/suporte ao educando cditiéeia para desenvolver as
habilidades necessérias a aprendizagem;
v’ padronizar os encaminhamentos dos educandos paervigos de apoio pedagdgico
especializado;
v padronizar formas de registro e relatérios dos diteentos nos servigos
especializados;
v planejar a¢des para desenvolver nas Horas de TiaPaldagégico Coletif¢HTPC)
nas escolas junto com a equipe escolar.
A mudanca de papel de professor especializado teeglensala de recursos-DI para
ATP de Educacao Especial foi muito importante, piois que consolidar minhas crengas em

7 Utilizada a partir da Resolucdo SE 91/2007 (SAO PAU2007).
8 Espaco de formacdo continuada de professores mémims privilegiados de estudos, discussao e &eflew
curriculo e melhoria da pratica docente” (SAO PAYRO09).
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relacdo ao educando, ao conceito de deficiénceapemessos de ensino e aprendizagem, a
avaliacdo pedagogica, ao atendimento especialiraticsalas de recursos, as fungdes do
professor especializado no processo de inclusawaese, especialmente, ao trabalho com o
desenvolvimento de habilidades e potencialidades gar suporte aos professores das salas
regulares na construgcdo de um plano de adequagéoutar que viesse ao encontro das
especificidades do aluno com deficiéncia, sejae#d fosse.

E nesse cendrio que os Parametros CurricularesiNasi Adaptaces Curriculares
anteriormente publicados (BRASIL, 1999), comecagaanortear os trabalhos educacionais de
acesso ao curriculo, indicando caminhos possiass g inclusdo. O documento utiliza-se de
dois termos que precisam ser situados neste morparddacilitar a compreenséo da escolha
executada pela pesquisadora para nortear os casnmhmsie estudo. Segundo Heredero
(2011), adaptacdo curriculartem a ver com 0s conceitos da antiga escola, idevieé
segregadora, nos termos de adaptar alguma coiste o&so, o curriculo, para que possa
atender aos alunos com deficiéncia. Por um ladenmde afastar do curriculo ordinario que
todos os alunos seguem. Por outro ladiequacao curriculag um termo da escola inclusiva
contemporanea, que objetiva a adequacao do curnparh todos os estudantes da série na
gual o aluno com deficiéncia esteja inserido, jgar@esse aluno possa acompanhar as aulas e
desenvolver os mesmos conteddos que o restantalalade acordo com suas respectivas
habilidades.

Para este estudo, elegeu-se o teattequacdes curricularesoncebido “como um
instrumento que pode e deve tratar de avancar sendelvimento geral de cada pessoa”
(HEREDERO, 2010, p. 199). Ou seja, um conjunto dmlifitacdes que se realizam nos
objetivos, nas estratégias metodoldgicas, nosriostée procedimentos de avaliagdo para
atender as especificidades do educando com defiaiérielectual inserido no ensino regular.

Portanto, as adequacgbes curriculares podem seridesdas como uma das
ferramentas, um guia para nortear a pratica pedamégpartir de um planejamento eficaz e
de um trabalho articulado com os professores eslpeddos das salas de recursos. Elas
podem subsidiar e dar suporte ao professor da @a@m na construcdo de acdes
pedagogicas para a definicdo de objetivos, de elgho e desenvolvimento de conteudos, de
estratégias metodoldgicas, de processos avaliaidastemporalidade no intuito de favorecer
a aprendizagem do educando.

° Termo que consta do documento em questdo. A mesipra, por respeitar a legislacdo e a autononsa do
autores adotados, mantera no corpo do texto asvaadilas terminologias que se referirem a “plaagéges e
modificacdes que visem 0 acesso ao curriculo”.
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Ao longo de oito anos, busquei elaborar uma metgi®l de trabalho com
educadores, professores especializados, pais ereths para promover a transformacao

almejada. Nesse periodo, algumas acdes foram psintua

v estudo sobre a legislacéo vigente;

v  orientacdo aos professores especializados sobes aspecificas na sala de recursos;

v orientacdo aos pais sobre o processo de inclusdmaes as condicfes possiveis
ofertadas pela Diretoria de Ensino;

v orientacdo aos gestores sobre como inteirar pagslueandos com deficiéncia no
contexto escolar;

v’ orientacdo a todos os envolvidos no processo deséxe sobre as caracteristicas das
deficiéncias apresentadas no quadro de demandaetaria de Ensino em questao;

v  elaboracéo de projetos para cursos de formacamuadht aos professores, autorizados
pela CENP, com diferentes temas;

v visitas as escolas e as salas de recursos;

v avaliacao diagnostica e encaminhamento pelas ssgata atendimento dos educandos
sinalizados com necessidades educacionais especiais

v’ formacao continuada ao supervisor de ensino e &PRfa area da Educacao Especial
oriunda do CAPE nas diversas &reas das deficiéncias

v/ parcerias com instituicdes e universidades pamgorte técnico necessario a demanda

do processo de inclusdo educacional.

Todas essas acdes permitiram verificar que o mmgsritante ainda deveria ser feito:
a avaliacado pedagogica para elencar as habiliddmkegducandos com deficiéncia que uma
vez diagnosticadas, poderiam auxiliar o professorsdla comum a fazer as adequacbes
curriculares, tanto no plano individualizado, conmolgietivo de estimular as habilidades
adormecidas, como no plano coletivo, dentro da daelaaula, para aproveitamento das
habilidades ja desenvolvidas.

Com a experiéncia desenvolvida nestes anos, puderovar a viabilidade de se
adequar, curricularmente, os conteudos de formgoprovessem a inclusdo dos educandos
com deficiéncia. Pude, também, presenciar a mag#ic de comportamentos e crengas dos
educandos, pais e educadores sobre o0 processolukimescolar. Dessa forma, na condi¢cao

de aluna do Mestrado e tendo de cumprir, como uaBaethpas de formacdo, a apresentacao
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de uma dissertacdo, entendi que toda essa exparpoderia resultar em um estudo. Assim,
norteei este trabalho pela seguinte questéao:

Como se da a compreensdo e a organizacdo da pratloaente visando a
promocdo de acbes direcionadas ao acesso curricaartodos os educandos, inclusive
daqueles considerados com deficiéncia intelectyal; meio de adequacdes curriculares?

Em consequéncia, ao pensar em possiveis caminhbsista de respostas foram

estabelecidos os objetivos deste estudo:

Objetivo geral:

Descrever e analisar uma acdo formativa para atrogi®e de um plano de
adequacdao curricular em uma diretoria de ensinantesior do Estado de Sao Paulo, no
periodo de 2007 a 2009.

Objetivos especificos:

1. Indicar e discutir as a¢gfes que promoveram a sSéma@dio do professor para a
organizacdo de adequacédo curricular para todosdwsaedos, inclusive aqueles
considerados com deficiéncia intelectual.

2. Destacar as acfes que facilitaram a compreensaeferdo sobre a sua pratica

docente.

Para tanto, o estudo foi estruturado da seguint@aono primeiro capitulo sé&o
apontadas a pertinéncia do assunto, a introducocoftema e a justificativa de se propor um
estudo como este; além disso, apresenta o estydaradrio que orientou a elaboracéo da
pergunta deste estudo. No capitulo 2, é explicimadascolha do método, bem como o
contexto, os participantes, os instrumentos detaale dados e a descricdo das etapas de
construcdo do estudo. O capitulo 3 se refere aoslafnentos tedricos do estudo,
subdividindo-se em: a delimitacdo temporal da lagé& federal e estadual acerca de acdes
gue provem 0 acesso ao curriculo para justificdiraito a aprendizagem dos educandos com

deficiéncia intelectual; o curriculo e sua impocianno processo de incluséo, resgatando a
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origem do curriculo, varios olhares e definicdesadequacdes curriculares, a conceituacao,
as terminologias, os tipos, o0s niveis e as implieag Elucida-se o resgate de algumas
expressodes utilizadas nos documentos oficiais ealgums estudiosos na area da educacéo
especial. Trata, também, do tema adequacdes dardgsue a importancia da construcao de
um projeto politico-pedagdgico que atenda a todasdoicandos, inclusive os com deficiéncia
intelectual. Esse capitulo trata ainda dos reféaendedricos, o conceito de deficiéncia
intelectual em uma perspectiva sécio-historicaleial, sobre as concepcdes que permeiam a
conceituacdo e sua influéncia na pratica pedagogiomo podemos compreender um
educando com deficiéncia pela viséo inclusiva dariiedas Inteligéncias Multiplas. Por fim,
mas nao menos importante, apresentamos as comggidsrinais, seguidos das referéncias,

dos apéndices e do anexo.
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2 METODO

2.1 Os caminhos do estudo

Segundo Kerlinger (1988, p. 45), um estudo ex pés fa partir do fato passado, na
tradugdo) “é uma investigacao sistematica empinaagual ndo had um controle direto das
variaveis independentes, porque as suas manifestagd ocorreram ou porque Ssao
eminentemente ndo manipulaveis”. Neste caso, eat@esquisador deixa de ter o controle
sobre o fato na medida em que este ja ocorreusQuEador identifica, pois, as situagdes que
se desenvolveram e passa a trabalhar sobre elasutBmacdo € recomendada quando se
procura estabelecer uma relacédo de causa e efsitteddmenos ja ocorridos, salientando os
possiveis fatores que exerceram influéncias sofies & que possivelmente intervieram na
sua realizagéo (VILELAS, 2009).

No caso deste estudo, optou-se pela retrospeccén edlicar procedimentos
desenvolvidos/criados a partir de um grupo de tnaba discussdo composto de professores
que buscavam entender/criar mecanismos que fas#ita 0 progresso académico de
educandos com deficiéncia intelectual.

Optou-se, também, pelo estudo de caso. A opcaessa “estratégia de pesquisa
teve como fundamento o fato de que o mesmo tem coanacteristica a busca de
informacdes diretamente junto a uma determinadallpo@o, dentro de seu contexto real”
(YIN, 2001, p. 33). O estudo de caso privilegia uoradade significativa de um dado
fenbmeno, destacando que, ao propor a realizacdondeandlise minuciosa de uma dada
experiéncia, passa a ter por objetivo, “colabomartomada de decisdes sobre o problema
estudado, indicando as possibilidades para sudficagdio” (GONSALVES, 2001, p. 67).

O estudo de caso assentado em uma plataformaaet@ve reunir o maior nimero
possivel de informagdes, em funcéo das questéésadoras, por meio de diferentes técnicas
de levantamento de informagfes, dados e evidéntsas. se faz necessario, pois a
triangulacéo de informacdes, dados e evidénciaantgra confiabilidade e a validade dos
dados. Segundo Yin (2001, p. 34), busca-se apreeaditalidade de uma situacéao,
identificar e analisar a multiplicidade de dimerssGae a envolvem e, de maneira engenhosa,
descrever, compreender, discutir e analisar a eatgade de um caso concreto, construindo
uma teoria que possa explica-lo e prevé-lo. Assimytor evidencia as possibilidades que o

estudo de caso oferece.
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2.2 Contexto do estudo

Este estudo foi realizado em uma Diretoria de ritnsio interior do Estado de S&o
Paulo, que tem sob sua jurisdicdo 10 municipiosnposta de 54 escolas do Ensino
Fundamental (EF) a Ensino Médio (EM). Dezoito dessscolas sao de Ciclo | (de 12 a 42
série); 1 de Ciclo Il (de 52 a 82 série); 2 declck Ciclo Il (de 12 a 82 série); 1 de Ciclo I,
Ciclo 1l e EM (da 12 série ao 3° ano do EM); 26Gielo Il e EM (da 52 série ao 3° ano do
EM) e 6 de EM, considerando o periodo de 2007 a92Gfbm a matricula de
aproximadamente 35.000 educandos, dos quat§ d82ncontravam em processo de incluséo
escolar na area da Deficiéncia Intelectual.

Faz-se necessario explicitar que as Diretorias d&nB pertencem a um 06rgéo
central, que é a Secretaria de Estado da Educ&fER), que ja prevé, no Decreto n°
7.510/76, nos Artigos 86° e 92° “a delegacdo depeténcias e atribuicdes relativas a
educacédo especial aos diversos niveis da admgésteducacional” (MAZZOTTA, 2005, p.
157). Portanto, um dos niveis da administracédo amioical dessa Secretaria, atualmente, o
Centro de Apoio Pedagodgico Especializado (CAPEtitinu, a partir de 2006, em cada
Diretoria de Ensino do Estado de S&o Paulo, umgpeqle educagédo especial composta de
um Supervisor de Ensino e um Professor Coorderdald@ficina Pedagdgica (PCOP) para
construir, implantar e gerenciar o processo deig&m escolar da sua jurisdigao.

A Diretoria de Ensino na qual o estudo foi idealizae executado conta com o
suporte dos servicos de apoio pedagodgico espexaligue se constitui em: seis salas de
recursos de Deficiéncia Intelectual, duas salagcdersos de Deficiéncia Auditiva e uma sala
de recursos de Deficiéncia Visual.

A area da Deficiéncia Intelectual (DI), alvo pripai deste estudo, oferece seis salas
de recursos, alocadas em seis escolas de ensidanfental na jurisdicdo da Diretoria,
contemplando, apenas, dois municipios. A salaceses é um espaco educacional integrado
aos demais ambientes das escolas destinado aaorientnplementar ou suplementar as
atividades escolares dos educandos matriculadosats regulares, no contraturno. Devem
ser regidas por professores devidamente espedafizaa area podendo atuar de forma

itinerante, com as seguintes atribuicdes, de acowdoa Deliberagdo CEE n° 68/2007 (SAO

19402 educandos subdividem-se em: 2007 (120); 2a88)(e 2009 (127). Esses dados quantitativos do
processo de inclusdo escolar dos educandos comiéefa intelectual, da referida Diretoria, sdcetadlos no
inicio de cada ano letivo nas escolas da jurisdigélos diretores e professores coordenadoresneiar de um
instrumento, criado pela equipe de educacdo especia se denominou Quadro de Demanda: Alunos em
Processo de Inclusédo (Apéndice 1).
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PAULO, 2007) e a Resolugdo SE 11/2008 (SAO PAULQN8Y: desenvolvimento dos
aspectos cognitivos, afetivos, sociais e perceptiotores por meio de atividades
individualizadas e diversificadas; orientacdo satmedutas sociais adequadas por meio da
participacdo nos eventos da escola e da comunidatiptacdo de recursos, métodos,
estratégias com vistas a uma intervencdo pedagéficaz nos aspectos em que os alunos
apresentem defasagens; orientacdo e apoio técedagpgico a equipe escolar quanto aos
procedimentos e estratégias de inclusdo dos ahasslasses comuns.

Para que se procedesse ao encaminhamento dos @éolisamalizados com DI pelas
escolas as salas de recursos, foram respeitadossgigocedimentos formulados pela equipe
de educacdo especial da diretoria pesquisada. pssesdimentos foram os Unicos em
processo na rede estadual de ensino no periodaiera gresente pesquisa foi realizada. Os

procedimentos adotados foram:

a) Relatorio de coleta de dados(Apéndice 2) — preenchido pelos professores
coordenadores e pelos professores das salas esgulas quais 0 educando esta
matriculado e encaminhado a Diretoria de Ensina pae a equipe analise antes que
se faca o agendamento de uma visita a escola. é&Essprocedimento-padrao para

todos os educandos com deficiéncia sinalizados jeslieolas.

b) Visita as escolas- levantamento de dados por meio de entrevistas &equipe
escolar, os pais es educandos, observacado e verificacdo do hist@scolar dos
educandos deficientes. Todas as acdes obedeceidaalazi éticos como: assinatura
de termo de consentimento dos pais ou respons&eigyilo das informacdes

coletadas.

c) Avaliacdo pedagogica- avaliagdo dos professores das salas de recuasa®lencar
as habilidades conceituais (aspectos académicgsjtivos e de comunicacao), as
habilidades sociais e as habilidades praticas ¢gierda autonomia — atividade de

vida diaria) dos educandos deficientes.

d) Devolutiva as escolas— preenchimento do Roteiro Descritivo Inicial/Ahude
Observacado do educando, que € parte integrantertfél® de Atendimento (Anexo
) pelo professor especializado da sala de recyra@snova visita & escola, a ser

usado como base de discussdo com a equipe esobla as especificidades do

1 portfélio de Atendimento — disponibilizado na Reséo SE n° 11/2008 (SAO PAULO, 2008).
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educando sinalizado para a consequente tomadact@a&sobre sua inser¢cao ou nao
no atendimento especializado. A devolutiva é dadapais ou responsaveis, que sao
esclarecidos sobre a necessidade de assinar o tEnomnsentimento quando se

decide pelo encaminhamento do educando as satasutsos.

e) Matricula do educando— é realizada na sala de recursos mais proximaalescola

de origem e que oferece o servi¢co pedagdgico edjzecio.

ApoOs a efetivacdo da matricula na sala de recubsosie acordo com o0s
procedimentos descritos, o professor especializaloora um Plano de Ensino Individual
(PEI) (Apéndice 3) a partir das habilidades coneé#t, praticas e sociais elencadas na
avaliacdo pedagogica para planejar acdes que giopem e favorecam a aprendizagem do

educando na sala comum.

2.3 Participantes do estudo

Considerando os objetivos deste estudo, a selesgpatticipantes deu-se a partir da
acao formativa do grupo de estudos SAPE, cujo nomsugerido pela equipe de educacao
especial da Diretoria de Ensino, e das necessidd@etemanda do processo de incluséao
escolar. Nessa perspectiva, alguns pesquisadaras, Dantas (2012), ddo uma dimensao da
importancia da selecéo dos participantes do estugj@s posicionamentos séo esclarecedores
e, a0 mesmo tempo, constitutivos de novas formasupreensdo da realidade estudada.

Sob esse entendimento, o SAPE, em 2007, conss&imais expressivamente
devido ao numero crescente de educandos sinalizzmnsDI nas escolas publicas sob
jurisdicdo da Diretoria de Ensino em questdo. Ness&xto, 0 grupo percebeu as nuances e
sutilezas das necessidades e as incorporou aordeto para estudo, discusséo e tomada de
decisdes sobre a Deficiéncia Intelectual — conae@a, diagndstico e construcdo de um
instrumento de avaliacdo pedagogica. E importamtéersar que os oito professores
coordenadores participantes do grupo de formag@im @mnculados as escolas nas quais as
salas de recursos estavam alocadas.

Serdo apresentados a seguir trés quadros exptisaobre a composi¢céo do grupo
de participantes nos anos 2007 a 2009. A configoralp grupo foi sendo alterada conforme
as necessidades vividas pela realidade escolar.

O Quadro 1 apresenta a caracterizacédo dos partiegpdo grupo no ano 2007.
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Quadro 1 — Caracterizacdo dos participantes doogtagormacao — grupo de estudos SAPE —, 2007.

1 Supervisor de Ensino Escolas de Ciclo | ao Ensino Médig
1 Professor Coordenador de Oficina Pedagégideea da  Escolas de Ciclo | ao Ensino Mediq
Educacéo Especial

. A A ek
7 Professores Coordenadores Ciclo | — de 1% a 42 série

1 Professor Coordenador Ciclo Il — de 52 a 82 série
6 PEB II Sala de recursos-DI

2 PEB I Sala de recursos-DA

1 PEB I Sala de recursos-DV

Fonte: elaboracéo do autor.

Em 2008, foram enfatizadas as reflexdes e os esolaentos sobre os critérios de
preenchimento do Roteiro Descritivo Inicial/Anua @bservagédo do aluno (Anexo I). Em
meados desse mesmo ano, 0 grupo expressou a dadesdie buscar mais conhecimento
tedrico para embasar a construcdo de instrumendgdes que possibilitassem ao professor
proceder a elaboracdo de atividades que, de foensd, gudessem ser realizadas por todos 0s
educandos e o0s beneficiassem, em suas potencedidgdu dificuldades, possibilitando,
assim, a abertura do caminho para um plano de adaquurricular. Nessa etapa do trabalho,
houve o desligamento dos oito professores coordeeadio grupo, pois as necessidades no
momento eram mais especificas dos professoresiaépains para o apoio ao educando em
seu processo de aprendizagem. Os professores nadates de Ciclo | iniciaram um
trabalho de orientacdo sobre alfabetizacédo, cuj@matica coincidia com as reunibes do
grupo de estudos; assim, houve a opcédo de elesdseartkm a nova proposta que estava

sendo implantada na rede estadual de ensino.
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O Quadro 2 demonstra a caracterizagéo dos parteipao grupo no ano 2008.
Quadro 2 — Caracterizagéo dos participantes deogtagormacédo — grupo de estudos SAPE —, 2008.

1 Supervisor de Ensino Escolas de Ciclo | ao Ensino Médio
1 Professor Coordenador de Oficina Pedagégiéeea da  Escolas de Ciclo I ao Ensino Médio

Educacéo Especial

6 PEB I Sala de recursos-DI
2 PEB I Sala de recursos-DA
1 PEBII Sala de recursos-DV

Fonte: elaborag&o do autor.

Em 2009, iniciou-se a implantacdo experimental @dm@ de adequacéo curricular
em duas escolas, uma de Ciclo | e outra de Cicloehvolvendo dois professores
coordenadores, um professor polivaléhte quatro professores das disciplinas de Geografia,
Inglés, Matematica e Histéria, das 52 e 62 séoeentados pelo professor especializado da
sala de recursos-DI. A implantacdo experimentalsémjuenciada em etapas para facilitar a
aplicacdo e a compreensao, por parte dos envo)\sdbse o que € planejar, para que e para
guem se planeja, bem como do que e como se ersinanstrucdo de um plano curricular
que atenda as especificidades do educando com d3asEetapas demandaram diferentes
participantes, pois cada uma delas esta vinculadacassidades especificas do grupo. E
importante mencionar que nessa fase, 0 grupo delesstndo se constituiu apenas de
professores especializados na area de DI, masdsimm grupo diversificado — professores
especializados das areas das deficiéncias auditisual, bem como do supervisor de ensino
e do Professor Coordenador da Oficina Pedagdgiéaedada Educacao Especial, pois houve
a necessidade de que todos os envolvidos no pooakssnclusdo escolar recebessem
formacdo continuada para atender as especificidialdemanda.

O Quadro 3 apresenta a caracterizacdo dos paniepao grupo no ano 2009. A
selecéo dos participantes delineou-se a partideiasndas do processo de inclusao escolar da
referida Diretoria de Ensino e de cada etapa. Eazesessario explicitar e qualificar esses

participantes para que se possa melhor compreendevcesso de construcdo do grupo de

» Referéncia utilizada para o professor que atua iol @ de 12 a 42 série, responsavel por variaasado
curriculo.



estudos. E importante frisar que os dados coletagste estudo sdo dos profissionais citados

no Quadro 3.

Quadro 3 — Caracterizacdo dos participantes doogtagormacao — grupo de estudos SAPE —, 2009.

Etapa 1— Planejamento

Etapa 2 — Formacdo em
Servigo

Etapa 3 — Descobertas
de concepgbes

Etapa 4 — familia-escola-
professor

Etapa 5 — Espacos das
relacBes e do fazer
pedagdgico

Etapa 6 — Planejamento
das Adequactes
Curriculares

1 Supervisor de Ensino

1 Professor Coordenador
Pedagdgica- area da Educacéo Especial

1 Professor Coordenador
1 Professor Coordenador
6 PEB Il
2 PEB I
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEBI
1 Professor Coordenador
1 Professor Coordenador
6 PEB Il
1 Professor Coordenador
1 Professor Coordenador
6 PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEBII
1PEB Il
1PEBI

1 Professor Coordenador
1 Professor Coordenador
6 PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEBI

1 Professor Coordenador
1 Professor Coordenador
6 PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEBI

1 Supervisor de Ensino

1 Professor Coordenador
Pedagdgica- area da Educacéo Especial

1 Professor Coordenador
1 Professor Coordenador
6 PEB Il
2 PEBII
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEB Il
1PEBI

Escolas de Ciclo | ao Ensino Médio
Escolas de Ciclo | ao Ensino Médio
Ciclo | — de 12 a 42 série
Ciclo Il — de 52 a 82 série

Sala de recursos-DI

Sala de recursos-DA

Sala de recursos-DV

Ciclo Il — Geografia—52 e 62 séries
Ciclo Il — Inglés — 52 série

Ciclo Il — Matematica — 62 série
Ciclo Il — Histéria — 52 série

Ciclo | — 32 série

Ciclo | — de 12 a 42 série

Ciclo Il — de 52 a 82 série

Sala de recursos-DI

Ciclo | — de 12 a 42 série

Ciclo Il — de 52 a 82 série

Sala de recursos-DI

Ciclo Il — Geografia—52 e 62 séries
Ciclo Il — Inglés — 52 série

Ciclo Il — Matematica — 62 série
Ciclo Il — Histéria — 52 série

Ciclo | — 32 série

Ciclo | — de 12 a 42 série

Ciclo Il — de 52 a 82 série

Sala de recursos-DI

Ciclo 1l — Geografia—52 e 62 séries
Ciclo Il — Inglés — 52 série

Ciclo Il — Matematica — 62 série
Ciclo Il — Histéria — 52 série

Ciclo | — 32 série

Ciclo | — de 12 a 42 série

Ciclo Il — de 52 a 82 série

Sala de recursos-DI

Ciclo Il — Geografia—52 e 62 séries
Ciclo Il — Inglés — 52 série

Ciclo Il — Matematica — 62 série
Ciclo Il — Histéria — 52 série

Ciclo | — 32 série

Escolas de Ciclo | ao Ensino Médio
Escolas de Ciclo | ao Ensino Médio
Ciclo | — de 12 a 42 série

Ciclo Il — de 52 a 82 série

Sala de recursos-DI

Sala de recursos-DA

Sala de recursos-DV

Ciclo Il — Geografia— 52 e 62 séries
Ciclo Il — Inglés — 52 série

Ciclo Il — Matematica — 62 série
Ciclo Il — Histéria — 52 série

Ciclo | — 32 série

Fonte: elaboracéo do autor.
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O Quadro 4 apresenta a caracterizacdo das neassida grupo concernentes as
demandas do processo de inclusédo escolar de ediscamnh deficiéncias de 2007 a 2009.

Quadro 4 — Caracterizagdo dos participantes e sideges do grupo de formacgéo — grupo de estudos
SAPE —, de 2007 a 2009.

2007 1 Supervisor de Ensino Ampliacdo do conhecimento para entender a
1 Professor Coordenador da Oficina Pedagogic incluséo escolar.
area da Educacéo Especial Entendimento da definicdo e do diagndstico
7 Professores Coordenadores — Ciclo | — de 12 da Deficiéncia Intelectual.
série Explicacdo aos pais sobre o encaminhamento
1 Professor Coordenador — Ciclo Il — de 52 a de seu filho para a sala de recursos-DI.
série Andlise de casos praticos de educandos
6 PEB Il — sala de recursos-DI sinalizados DI.

1 PEB Il — sala de recursos-DV
2 PEB Il — sala de recursos-DA

2008 1 Supervisor de Ensino Diferenciacdo entre Deficiéncia Intelectual,
1 Professor Coordenador da Oficina Pedagdgic dificuldades de aprendizagem e problemas de
area da Educacao Especial comportamento.

6 PEB Il — sala de recursos-DI Desmitificacdo da questdo da Deficiéncia

1 PEB Il — sala de recursos-DV Intelectual junto aos professores.

2 PEB Il — sala de recursos-DA Ampliac@o do conhecimento sobre a avaliagdo
pedagogica.
Entendimento para preencher adequadamgnte
o0 Anexo 123

Estudos iniciais sobre as adequacpes
curriculares.

2009 1 Supervisor de Ensino Meios para lidar com as familias dps
1 Professor Coordenador da Oficina Pedagogic educandos que ndo se interessam pelo
area da Educacao Especial aprendizado no filho.
2 Professores Coordenadores — Ciclo | e Ciclo I Ampliacdo do conhecimento para contribpir
6 PEB Il — sala de recursos-DI nas dividas que os professores tém na sala de
1 PEB Il — sala de recursos-DV aula com os educandos com DI.
2 PEB Il — sala de recursos-DA Aprofundamento dos estudos sobre |as
4 PEBII — Ciclo Il (Geografia, Inglés, Matematica adequacdes curriculares.
Historia) Construcdo do Plano de Ensino Individual.
1 PEB |- Ciclo |

Fonte: elaborag&o do autor.

2.4 Organizacao dos dados do estudo

A coleta de dados foi realizada por meio do usardeDiario de Campo utilizado
para registrar os conteudos dos encontros do giagormacéo — grupo de estudos SAPE —
bem como o planejamento e aplicacdo de cada efapério de campo é um instrumento
utilizado para registar/anotar os dados recolhglesetiveis de serem interpretados: € uma

ferramenta que permitgstematizar as experiéncias para que, posteriagenerpesquisador

13 portfélio de Atendimento — disponibilizado na Reséo SE n° 11/2008 (SAO PAULO, 2008).
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possa analisar aquilo que vé/observa ao longed@socesso de investigacao. Além disso,
o diario de campo costuma ser o0 primeiro passoedsaios, das reflexdes, necessarias ao
processo de construcéo do conhecimento (VILELAS920

Lima et al. (2007, p. 103) explicitam que o regisro detalhamento permitem “um
constante re-visitar dos dados, o que contribla panpliar as acées de modo a aproxima-las
da resolutividade da demanda”.

Por sua vez, a opc¢ao pelo uso do questionario conaodas formas de obtencao dos
dados iniciais dos participantes, no caso destelestonsistiu em um conjunto de questdes
pré-elaboradas, sequencialmente dispostas emgtensonstituem o tema do estudo, com o
objetivo de conseguir dos informantes respostaseporito ou verbais sobre assuntos que
soubessem opinar ou informar; essa pratica, seg@idpzotti (1991), € chamada de
interlocucdo planejada. Com o objetivo de prom@&sa interlocucdo, os professores das
salas regulares e os professores coordenadoredvidogo neste estudo responderam
questionarios para uma sondagem na construcaoddeetapa da implantacdo experimental
do plano de adequacédo curricular para verificaisgeiem as suas crencgas sobre o assunto e
para perceber como poderiam lidar com os pais awluzixr 0 processo. As perguntas
referentes a sondagem de cada etapa encontranssglamidhas no corpo do texto deste

estudo.
2.5 Descri¢cOes das etapas de construcao do estudo

S&o apontadas a seguir as diferentes etapas deucénsdeste estudo. Salienta-se
gue cada etapa teve, como uma das tarefas, o enealo coletivo dos participantes do
grupo de estudos SAPE, de 2007 e 2008, na elalodacéima planili4 que serviu de base
para o plano de adequacé&o curricular.

Foram desenhadas seis etapas para serem execobtexas grupo de estudo. A
quantidade das etapas propicia a organizacéo ftamacoes, do tempo, da aplicabilidade e
da disponibilidade dos envolvidos no processo. tapas obedeceram a uma sequéncia, a
qual esta apresentada neste estudo, pois ha unaaghieacdo de informacdes importantes

para que se cumpra a contento o plano de adequagdcular. Cada etapa, dependendo do

' Utilizaremos essa terminologia por n&o ter encdoti@utra que se adequasse ao propésito de ferramarz
cada etapa. Segundo Houaiss (Dicionario Eletroniptanilha significa: formulario padronizado em gse
registram informacdes. Etimologia pla®lanilla “impresso ou formulario com espacos em branco para
preenchimento de dados nas peti¢cdes e declarag@iesyj administracdo publica”.
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grupo, levou em média uma hora para aplicacdo exietutada pelo professor especializado
— DI uma vez por semana, nos encontros obrigat@&d$ioras de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC). Esta fase do estudo durou, aprag@amente, dois meses. Cada uma delas
esta apresentada nos quadros a seguir, com aestlite®bjetivos e dos temas elencados. A
descricao do que foi conseguido em cada etapalsetdtido no capitulo 4 deste estudo, bem

como também sera feita a analise dos dados cofetado

12 Etapa: planejamento

Quadro 5 — Caracterizagéo do planejamento do gtagormacgéo — grupo de estudos SAPE —, 2009.

OBJETIVOS Estudar, discutir, refletir, analisar sobre as adeges
curriculares e a aplicabilidade do plano construido
Orientar os professores coordenadores das 54 sgcola
pertencentes a Diretoria de Ensino para a impadeada
adequacdo curricular.

TEMAS ELENCADOS Educagdo Especial em uma perspectiva inclusivacessm
de ensino e aprendizagem; curriculo e adequagcdes
curriculares; o papel do professor especializadeeswola
inclusiva; conceitos de deficiéncia intelectual;aleacéo
pedagdgica e trabalho em equipe.

Fonte: elaboracéo do autor.

22 Etapa: formacao em servigo

As horas de HTPC foram utilizadas para esta etapaeptender-se que esses
momentos sao importantes na agenda do professescdéa publica e, dessa forma, poderia
ser utilizado para as reflexdes propostas nesga.efas horarios de HTPC e o que foi

desenvolvido estdo demonstrados no quadro a seguir:
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Quadro 6 — Caracterizagdo de um cronograma de HTAID9.

Explanar a legislacéo vigente O professor dira,
em uma palavra
Capacitar a equipe escolar sobre Elencar dificuldades da escola r qual foi [0}
processo de inclusdo processo de inclusdo aprendizado
Verpertino acerca do tema
Levantar acGes de intervencd@o com explanado
equipe escolar

Conhecer o trabalho da sala de recur Apresentar a Resolugdo SE 11/2008
na area de deficiéncia intelectual
Noturno Explicar as funcdes do profess
especializado

Explanar as atividades desenvolvid
na sala com os educandos

Fonte: elaboracéo do autor.

32 Etapa: descobertas de concepcoes

O objetivo principal desta etapa € levantar o coimhento prévio dos professores
das areas de Geografia, Inglés, Matematica, Histérivolvidos no estudo como também de
um professor polivalente e dos professores coodieraa, sobre crencas, valores,
conceitos/preconceitos, concepcdes de ensinareadmre visdo de como € o educando com
DI. O professor especializado em DI é o respongaelel aplicacdo dos itens que compdem as
questdes relativas ao que se entende por diveesidpil a diversidade existente na sua
escola; que se entende por escola inclusiva e coprojeto politico da escola contempla os
principios da escola inclusiva. Importante ressajize os professores das salas regulares
engajados neste estudo responderam as questdekissessdes ou reflexdes prévias. O total
de participantes envolvidos nesta etapa foi derdfegsores.

O Quadro 7 apresenta as questdes propostas pprafessores das salas regulares e
os professores coordenadores envolvidos nesteoestuano 2009.

Quadro 7 — Caracterizagdo — levantamento de canbatd prévio, 2009.

Fonte: elaborac&o do autor.
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42 Etapa: relacao familia-escola-professor

Nesta etapa, 0 grupo teve como objetivo investigaercepcao do professor com
relacéo a interacdo familia-escola-professor eeat§o do envolvimento familiar no processo
de aprendizagem do educando com deficiéncia-DlI, t@mo, conhecer a visdo dos pais de
como o filho é percebido pela escola e pelos psofes. Essa planilha tem como objetivos:

a) Fornecer dados das familias sobre os filhos, suaslidades, necessidades,
particularidades, concepcao de DI e 0 que espesmscbla enquanto aquisicdo de
conhecimentos e desenvolvimento de autonomia.

b) Investigar as possiveis intervencdes que a esapledim 0s pais como coparticipantes
da educacéo de seus filhos.

c) Investigar o histérico de vida do educando e conqrajessor se relaciona com a
familia deste.

Esse procedimento foi aplicado aos professoresalas regulares e aos professores
coordenadores atuantes no estudo pelos professgpesializados em DI. A aplicacao foi
realizada sem nenhuma informacado prévia, apenagdgsee respostas relativas a: como a
familia vé o filho(a); participacdo da familia nialav escolar do filho(a); quais intervencdes
sdo necessarias. O que chama a atencdo no pratesstacdo familia-educando-escola é

descrito nas observacoes. Os participantes, niegta, somam 13.

Quadro 8 — Levantamento de crencgas sobre a iateds;familia-escola-professor, 2009.

COMO A FAMILIA VE O COMO E A PARTICIPACAO  QUAIS INTERVENCOES OBSERVACOES
FILHO? DA FAMILIA NA VIDA SAO NECESSARIAS?
ESCOLAR DO FILHO?

Fonte: elaboracéo do autor.

52 Etapa: espacos das relacdes e do fazer pedagagic

Essa etapa foi elaborada com o objetivo de orgaagaespostas que poderiam ser
encontradas para algumas questdes que o profegmmiadizado-DI trouxe para discussédo no
grupo de formacao (grupo de estudos SAPE). Essest@ps referiam-se a dificuldade do
professor da sala comum em analisar os comportaséoteducando com DI e observar as
suas necessidades, habilidades, desejos, frustrag@mlamento do educando comralsala

de aula e no recreio por ser excluido da turmaatig a indignacédo dos outros pais sobre a
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crenca de que a presenca do educando com DI napsaka acarretar prejuizos a
aprendizagem dos seus filhos; a falta de conhettmeehabilidade dos professores ao apontar
publicamente e de forma pejorativa as limitacOes @eficiéncia dos educandos sob sua
responsabilidade. Essas e outras dificuldades reéaftas levaram o grupo a elencar as
guestdes que precisariam ser trabalhadas com desgooes coordenadores e com 0S
professores das salas regulares para que, aouiogistrseu plano de adequacao curricular,
nao estivessem tdo desprovidos de conhecimentae smimo lidar com a deficiéncia.

Portanto, alguns objetivos foram delineados pasa etapa, tais como:

a) Investigar informacdes sobre o educando, suas sida€gs, potencialidades e
habilidades.

b) Observar os rotulos e estigmas na sala de aula.

c) Observar a influéncia dos rotulos e estigmas niagdes pessoais, no processo de

ensino e de aprendizagem.

O Quadro 9 sintetiza 0 que foi apresentado ao$egsores das salas regulares e aos
professores coordenadores acerca das relagOe® imtapessoais desenvolvidas na sala de

aula.

Quadro — 9 Caracterizacdo — sala de aula-profeskarando-familia, 2009.

PECULIARIDADES COMO VOCE COMO TRABALHAR COMO TRABALHAR OBSERVACOES
DO ALUNO PROFESSOR LIDA COM OS PAIS QUANTO A OS ALUNOS
AS DIFERENCAS, DIVERSIDADE? QUANTO A
ROTULOS, ESTIGMAS DIVERSIDADE?
NA SALA DE AULA?

Fonte: elaboracéo do autor.
62 Etapa: planejamento das adequacdes curriculares

Essa é a Ultima etapa e a mais importante, poisgéeaefetivamente auxiliou o
professor a verificar sua pratica em sala de aweganizar o que pode ser feito com cada

educando com DI. Portanto, os objetivos propoststaretapa foram:

a) Refletir quem é o educando com DI, suas necessdgueencialidades para o
processo de ensino e de aprendizagem.

b) Discutir cada item apresentado na planilha antefataar o preenchimento.
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c) Preencher a planilha junto com os professores iedizados em DI.
d) Monitorar o preenchimento da planilha para tomazldetisdes.

O Quadro 10 apresenta os itens contemplados n@ mlanadequacéo curricular. No

Apéndice 4, hd exemplos do preenchimento de talatapas.

Quadro 10 — Caracterizagédo de um esboc¢o de PlaAdetpiacdo Curricular, 2009.
Disciplina: SéfiAno: Periodo de rezdicao:

Fonte: elaboracédo do autor.

A partir da apresentacao dos objetivos de pesaquida metodologia utilizada, é
apresentado o embasamento teérico que fundameatestsdo.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS

3.1 Adequacdes curriculares no contexto da led@islé&deral e estadual

Inicialmente, serd apresentado um delineamentoashpe 1971 a 2009 sobre o
aporte legal das adequacdes -curriculares, pois didicgs publicas, embasadas em
documentos internacionais e nacionais, viabilizalgis) decretos, deliberagdes, resolucoes,
indicacOes e portarias no ambito federal e estaduastado de Sdo Paulo — para que os
sistemas de ensino pudessem implementar praticag@gicas inclusivas para dar respostas
educativas a todos os educandos, inclusive agquetesiderados como deficientes
intelectuais. Desse modo, mais do que documentogts especificos legais e orientadores,
Mazzotta (2005, p. 201) ressalta a importancia caeréncia entre o0s principios gerais
definidos nos textos legais e as propostas paremgntacdo de tais principios”.

Portanto, a analise do delineamento temporal paa#gonma aplicabilidade dos
principios gerais definidos nos textos legais pasacronia do fazer pedagogico. O professor
da sala comum, em 1971, quase nao tinha contateedanando que apresentava deficiéncia,
uma vez que ele pertencia a uma instituicdo ou aenvico especializado. A lei em vigor
dessa época, a Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971), éigaliretrizes e bases para o ensino de 1°
e 2° graus e no artigo 9° destaca um tratamengtxiaspara os educandos que apresentem
deficiéncias fisicas e mentaiBe acordo com Carvalho (2002, p. 67), “a definigho
educacdo de excepcionais como um aspecto do emsmdar, o que significa um
compromisso dos varios sistemas educacionais e rantga de assisténcia técnica e
financeira”. Zanata (2011) explicita ainda quespomsabilidade do processo educativo direto
(a aprendizagem do educando como produto finad) ifitplicita na pessoa do professor da
sala comum.

No ambito federal, a Constituicdo Brasileira de8 9% Capitulo Ill, Da Educacéo,
da Cultura e do Desporto, apresenta dois artigegpgecisam ser mencionados aqui: o artigo
205 declarou a educacédo como direito de todos erdiy Estado e da familia, e que sera
promovida e incentivada com colaboracéo da soceedasindo o desenvolvimento pleno da
pessoa, seu preparo para o trabalho e exercicioddaania; e o artigo 208 indicou a
educacado como dever do Estado, mediante a gadmiderta de atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regulandieo.

ParaRossi e Heredero (2010, p. 5), a Constituicao Eiesi(BRASIL, 1988) incita

apontamentos aos primeiros caminhos para as aderguagirriculares quando pontua a
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educacdo como direito de todd3s referidos autores assinalam que “o fato de haver
escolarizacdo para todos em escolas regularesemnsupnsequéncias importantes na
organizacdo do ensino: as escolas deverdo adaptssnovos alunos, ndo ao contrario”.
Essa adaptacdo pode nédo ocorrer da forma comositDmdo aponta, principalmente se nao
houver preparo para que ela aconteca.

No ano 1994, a Secretaria de Educacédo Especial SBBEC) elabora um
documento oficial — a Politica Nacional de EducaE&pecial (PNEE) (BRASIL, 1994) —
cujo conteudo esta fundamentado na ConstituicAereedrasileira de 1988 (BRASIL,
1988), na Lei de Diretrizes e Bases da EducacacA@R 1971), no Plano Decenal de
Educacao para Todos (BRASIL, 1993) e no EstatutGriin¢a e do Adolescente (BRASIL,

1990). A referida Politica Nacional assinalava:

a arte de estabelecer objetivos gerais e espegifixorrentes da interpretacao de
interesses, necessidades e aspiracdes de pessads@s de deficiéncias, condutas
tipicas (problemas de conduta) e de altas habéglésliperdotados), assim como de
bem orientar todas as atividades que garantam guista e a manutencao de tais
objetivos (BRASIL, 1994, p. 9).

Nesse contexto, tal Politica assinala o afa deisatar e estabelecer objetivos que
garantam as respostas as pessoas com deficiBtadaotta (2005) faz uma andlise de varios
topicos do texto da PNEE, dentre eles, pode-se aitdefinicdo de Educacdo Especial traz
um carater assistencial e ndo educacional; a EdacBgpecial € definida sob uma viséao
estatica e reducionista das possibilidades deeshusandos e dos atendimentos educacionais,
dando-lhes um carater clinico e ndo pedagogicanaaso conceito da época, que era o de
integracdo. Sob essa o6tica, a PNEE nado estavaaddoacom o contexto das adequacodes
curriculares, pois no entendimento da época, o lgmd estava nas caracteristicas do
educando (BUENO, 1999).

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a LeiDdetrizes e Bases da
Educacado Nacional — LDBEN 9.394 (BRASIL, 1996), gstabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional Basica, contendo em sua redagdito rdo que foi acordado na
Declaracédo de Salamanca, em 1994 (UNESCO, 1994)ucoa educacgao inclusiva para que
todos aprendam juntos, sem distingdo ou discrinrdimapois, a educacao das pessoas com
necessidades educacionais especiais estava prpaistaer realizada no sistema regular de
ensino (BRASIL, 1996).
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No Capitulo V desta lei, dedicado a Educacédo Ealpédorejon e Denari (2008, p.
9) dizem que foram “inseridas exigéncias para ®mesvimento de curriculos, métodos e
técnicas, bem como materiais didaticos para alucos necessidades educacionais
especiais”. Carvalho (2002, p. 98), porém, aleaiaa @ artigo 59, inciso |, referente a oferta

pedagodgica:

E saudavel que os curriculos, métodos, técnicasuwsos educativos especificos
sejam objeto da lei. Entretanto, € questionaves@eam um curriculo especial, se
for diferente do que é oferecido nas turmas donenggular. Os cuidados devem
recair nas possibilidades de acesso ao curricaoepropriamente na elaboracao
de outra proposta.

Héa necessidade de trilhar o caminho no processcag@da para possibilitar que os
educandos com deficiéncia tenham acesso ao cardootum. Mas, para isso, 0os professores
devem utilizar-se de adequacgbes no curriculo paradar a diferentes tipos de educandos.
Lopes (2010) ressalta que, apesar de o texto deEDD®.394/96 (BRASIL, 1996) apontar
que as adequacOes curriculares no contexto dadsalaula devem ser de competéncia
especifica do professor, ndo se pode esquecer tamdé&esponsabilidade da equipe escolar
com o resultado desse processo, ou seja, a apagedizdesses educandos. A partir desse
momento, a discussao sobre o curriculo escolar tworas rumos e, em 1997, no Plano
Nacional de Educacgéo (BRASIL, 1997), é apontadoajnémero crescente de matriculas de
educandos com deficiéncia nos sistemas de ensiasiooa varias acdes que devem ser

tomadas, entre elas:

[...] destacam-se a sensibilizacdo dos demais slerda comunidade em geral para
a integracdo, as adaptacdes curriculares, a @agi#o dos professores para o
atendimento nas escolas regulares e a especializdgd professores para o
atendimento nas novas escolas especiais, prodedéoab e materiais pedagégicos
adequados para as diferentes necessidades, adagéacéscolas para que os alunos
especiais possam nelas transitar, oferta de trebespgecolar adaptado etc. (BRASIL,
1997, p. 63).

Para que sejam implementadas nos sistemas de eagdes de adequacoOes
curriculares propostas nesse PNE, salienta-se quditeca inclusiva, explicitada por Minto
(2000), ndo consiste apenas na permanéncia fisisa educandos com necessidades
educacionais especiais junto aos demais na saaldeu no contexto escolar. “Representa,
sim, a ousadia de rever concepc¢fes e paradigmasjuais o importante € desenvolver o
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potencial dessas pessoas, respeitando suas ddsremncatendendo suas necessidades”
(MINTO, 2000, p. 7).

Mazzotta (2005, p. 201) diz que “é no contexto dacacdo geral que devem estar
presentes os principios e as propostas que definpatitica de educacdo especial’. E nessa
perspectiva que, em 20 de dezembro de 1999, o téiltida Justica aprova o Decreto n° 3.
298 (BRASIL, 1999), que dispde sobre a Politicaidtead para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolidando normas eigeaciando adaptacbes de provas e
apoios em instituicbes de ensino superior e tentptomal para a execucdo de provas, de
acordo com as caracteristicas da deficiéncia. @etteceverencia os direitos dos educandos
com deficiéncia as adaptacfes de acesso ao cardaghrante o carater de transversalidade
da Educacéo Especial no sistema de ensino.

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE)/Game Educacdo Basica
aprova o Parecer n°® 17 (BRASIL, 2001), que é oltaatm de um conjunto de estudos nos
quais introduz algumas recomendacdes aos sisteasstho, a saber:

Na organizacdo das classes comuns, faz-se aeogs®ver:

c) flexibilizacdes e adaptacbes curriculares, quresiclerem o significado pratico
e instrumental dos conteldos basicos, metodolod@asensino e recursos
didaticos diferenciados e processos de avaliacaquadios ao desenvolvimento
dos alunos que apresentam necessidades educa@epad§ais, em consonancia
com o projeto pedagoégico da escola, respeitadegaéncia obrigatéria (2001, p.
322);

Organizacgéo do atendimento em escola especial

VI — flexibilizagdo e adaptacdo do curriculo préwisna LDBEN, nos
Referenciais e nos Parametros Curriculares Na@dqga01, p. 326-327).

A educacdo profissional do aluno com necessglagtbucacionais especiais
Essas adequacfes e apoios — que representam aragfabda educacédo especial
para uma educacao profissional inclusiva — efetigarpor meio de:

a) flexibilizacbes e adaptacdes dos recursos ristrais: material pedagogico,
equipamento, curriculo e outros (2001, p. 330).

O presente Parecer apresenta semelhancas a @igragddas anteriormente, mas
com um diferencial: a educacéo profissional pataloalho da pessoa com deficiéncia. Vale
ressaltar que o mercado de trabalho ainda ndowehsardemanda de pessoas com DI, pois
ainda ha uma escassez de emprego para elas e eosfmesobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ambiente de trabalho (TOMAZINI, 1996

O Parecer 17/2001 (BRASIL, 2001a) subsidiou, no meesano de 2001, a
Resolucao n° 2 (BRASIL, 2001b), que institui aseDizes Nacionais da Educacao Especial
na Educacédo Basica. O artigo 8° faz referéncis@das da rede regular de ensino, no sentido
de prever e prover na organizacdo de suas classasns as flexibilizacbes e adaptacdes

necessdarias para o desenvolvimento de seus edscaoto deficiéncia. O cenéario da
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Educacdo Especial nessa época passava por um noowhengquebra de paradigma, do
conceito de integracdo para o da inclusdo, havendibas angustias por parte de pais,
educandos com deficiéncia, educadores e professspesializados.

Heredero (2010, p. 197) nos lembra de que a “Re&ollCNE/CEB n° 02/01
(BRASIL, 2001b) estabelece o que as escolas daregidar de ensino devem fazer para
proporcionar a inclusdo”. Mas, para que ndo hajacompreensdo sobre a flexibilizacdo e
adaptacdo necessarias a incluséo, € fundamentalbeere reconhecer as formas de aprender
de cada educando com deficiéncia, entendendo qd@ wa possui seu ritmo proprio.
Respeitar a individualidade de todos significaa@srtunidades para que os educandos juntos
aprendam os mesmos contetdos, por meio de adeguagdarriculo.

Em 2008, o Ministério da Educacao publicou a RualitNacional de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008o)h@ objetivo de promover o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de educandos comédeii; transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacsieswlas regulares.

Para que os sistemas de ensino garantam o0 acgssmnanéncia e a aprendizagem
do educando com deficiéncia nas escolas, o Mimstexr Educacdo, em 17 de setembro de
2008, promulga o Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008)¢e fispde sobre o atendimento
educacional especializado (AEE) e determina apaminito e financeiro aos Estados, Distrito
Federal e Municipios para amplia-los quando nedess&s Diretrizes Operacionais para o
atendimento educacional especializado sdo implastath Resolucdo CNE/CEB n° 4
(BRASIL, 2009), buscando estabelecer articulacdo os professores da sala de aula comum
e visando a disponibilizacdo dos servi¢cos, dosrsesupedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovam a participacdo dos edosands atividades escolares. Essa
Resolucao reforca o desenvolvimento do trabalh@rofessor da sala comum em parceria
com o professor especializado.

Importante lembrar que a legislagdo federal embasa politicas publicas
educacionais dos Estados, mas eles podem apresardar proprias leis. Ao delinear
temporalmente a legislacdo do Estado de Sao Paplesenta-se o Plano de Atendimento a
Educacdo Especial — 1972 a 1975 (SAO PAULO, 19%hoeado pelo Grupo Setorial de
Educacado Especial da Secretaria da Educacao, miagrar o Plano Estadual de Educacgéo,
que tem como objetivo fixar a filosofia e a poktide educagcdo de excepcionais no Estado.
Ap6s um ano, o Conselho Estadual de Educacéo ape@eliberacéo n® 13 (SAO PAULO,
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1973), fixando normas gerais para a educacdo depeimais®, define os educandos,
estabelece as condi¢cbes para a classificacdo dsduoando, as diretrizes para a elaboracao
de um curriculo flexivel, por niveis de desenvokimo do educando; da continuidade aos
estudos, de acordo com as potencialidades de cad8alienta-se que o Estado ja provia no
sistema de ensino as adequacdes curriculares pordaeriacdo dos Servigos de Educacéo
Especial da Divisdo de Curriculo e de Superviséatinida na estrutura do Decreto n°® 7.510
(SAO PAULO, 1976).

No decorrer desses 13 anos, o Estado reescre\e @osistituicio em 1989 (SAO
PAULO, 1989) que dispde ao Poder Publico a orgagézao sistema de ensino, abrangendo
todas as modalidades, inclusive a especial, ofdotaratendimento educacional especializado
na rede regular de ensino. Nessa época, acontesieertara de classes especiais espalhadas
por todo Estado e um forte conceito de integragocontextos escolares.

Em 1999, o Conselho Estadual de Educacio (CEEyapm Indicacéo n°® 12 (SAO
PAULO, 1999), que fixou as normas gerais para ac&ghio Especial no sistema de ensino do
Estado de S&o Paulo, discutindo desde questdaesutares, metodologicas e de processos de
avaliacao até a promocéao de desenvolvimento e @digpegjem de todos os educandos. Nesse
processo, podem-se utilizar materiais didaticosiliates, reforco continuo por parte do
professor da classe comum e de professor esptgigisndo for o caso (SAO PAULO/SEE,
1999, p. 926). Assim sendo, da-se inicio ao pracdesnclusdo escolar na rede de ensino no
Estado de S&o Paulo.

Um ano depois, o Conselho Estadual de Educacao &xs normas para a educacéo
de educandos com necessidades educacionais espeaiagéducacdo basica do sistema
estadual de ensino, promulgando a Deliberacaaie®ZD00 (SAO PAULO, 2000a). Algumas
normas assemelham-se com a Indicacdo CEE n° 12($#8® PAULO, 1999b) e reforcam
que os curriculos da classe comum devem considerdetddos que tenham carater basico,
com significado pratico e instrumental, como taml@@avaliacdo deve estar em consonancia
com a promocéo do desenvolvimento e aprendizagesnediacandos com deficiéncia. Nessa
época, as escolas descumpriam as norpws,os educandos com deficiéncia permaneciam
nas classes especiais, com curriculo proprio erndestda realidade educacional que os
circundavam.

Nesse mesmo ano, a Secretaria da Educacdo promiRgaolucio SE n° 95 (SAO
PAULO, 2000b), mais tarde revogada pela Resolu&n®S de 2006 (SAO PAULO, 2006),

' Excepcionais era a terminologia utilizada na déal1970.
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gue dispde sobre o atendimento dos educandos coessigades educacionais especiais nas
escolas da rede publica de ensino e prevé a imptag@o dos Servigos de Apoio Pedagdgico
Especializado — SAPE, constituidos de: sala dersesy atendimento itinerante e classes
especiais. Enfatizou-se a reorganizacédo dos servige Diretorias de Ensino pela equipe de
Educacdo Especial. Em conformidade com a Resol&@&Em® 95/2000 (SAO PAULO,
2000b), as diretorias de ensino comecaram a s@irneggara as transformagdes das classes
especiais em salas de recursos, 0 que gerou regisdéncia por parte de educandos, de pais,
de diretores, de professores e dos proprios partesgspecializados.

Em 2007, o Conselho Estadual de Educacao, no usoadeatribuicdes, aprova, em
13 de junho de 2007, a Deliberacdo n° 68 (SAO PAUR@D7a) e a Indicacdo n° 70/2007
(SAO PAULO, 2007b), que fixaram normas para a ecliwale alunos com necessidades

educacionais especiais, no sistema estadual deogesilelibera que:

Art. 5° — As escolas organizar-se-do de modo aeprevprover em suas classes
comuns, podendo contar com o0 apoio das instituicdegdos publicos e a
colaboracéo das entidades privadas:
Il — flexibilizagdes curriculares que considerem todelogias de ensino
diversificadas e recursos didaticos diferenciadas m desenvolvimento de cada
aluno, em consonancia com o projeto pedagogicecltaa
A Resolucdo SE n° 11 de 2008 (SAO PAULO, 2008) ddispobre a educacio
escolar de educandos com necessidades educaaspaisai¥ nas escolas da rede estadual
de ensino e da providéncias para a ampliacdo degae de apoio especializado e a adogéo
de projetos pedagodgicos e metodologias de trab&h@lmente, essa Resolucdo esta em
estudo pela equipe de assistentes técnicos do CAPE.
O quadro a seguir resume temporalmente a apre@entd@s leis, decretos e

resolucdes abordadas neste capitulo:

6 Apesar de ndo se utilizar mais essa terminologipi foi descrito exatamente como é apresentado no
documento em questéo.
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Quadro 11 — Delineamento temporal — 1971 a 2009.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacionah®¢ Plano de Atendimento a Educacéo Especial 1.97R/75
5.692 de 11 de agosto de 1971 de 1972

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de ! Deliberacdo CEE n° 13 de 11 de agosto de 1973
outubro de 1988

Decreto n°® 7.510 de 21 de janeiro de 1976
Politica Nacional de Educacgéo Especial de 1994

Constituicdo do Estado de S&o Paulo de 5 de outubro
Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacionah®¢ de 1989
9.394 de 20 de dezembro de 1996

Indicacdo CEE n° 12 de 14 de dezembro de 1999
Plano Nacional de Educacéo de 1997

Deliberacdo CEE n° 5 de 5 de janeiro de 2000
Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999

Resolucdo SE n° 95 de 21 de novembro de 2000
Parecer CNE/CEB n° 17 de 3 de julho de 2001

Resolucdo SE n° 8 de 26 de janeiro de 2006
Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2C

Indicacdo CEE n° 70 de 19 de julho de 2007
Politica Nacional de Educacgéo Especial na persge:
da Educacéo Inclusiva de 2008 Deliberacdo CEE n° 68 de 19 de julho de 2007

Decreto n°® 6.571 de 17 de setembro de 2008 Resolucéo SE n° 11 de 31 de janeiro de 2008

Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 2 de outubro de 2009

Fonte: Ministério da Educacédo (BRASIL, MEC) (dispat em: <www.mec.gov.br>) e Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo (disponivel emws@ducacao.sp.gov.br>).

Apesar dos avan¢os, mesmo que sem um delineameetts@ a respeito do
trabalho com educandos com deficiéncia, como pedevisto ao longo do delineamento
temporal da legislacdo federal e estadual (Estad&&b Paulo), ainda foram encontrados
caminhos e/ou escassez de aplicabilidade das agiexguaurriculares que conduzam a um
processo educativo de qualidade. Desse modo, sedgdncejon e Denari (2008, p. 4), “é
interessante assinalar que no discurso oficiatal@sncorpora a nocao de igualdade, mas no
cotidiano parece ndo considerar a existéncia darsidade”. Para que os caminhos das
adequacdes curriculares ocorram de fato, seras@aesim trabalho e envolvimento de toda
equipe: Ministério da Educacédo (MEC), Secretaridedacacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), Secretaria de dtstda Educacao (SEE), Centro de Apoio
Pedagogico Especializado (CAPE), Diretoria de EngIDE), educandos com deficiéncia,
pais, comunidade escolar, sociedade para enterfteemanho distanciamento entre a teoria e
a pratica, entre a lei que garante e a realidadengga!” (OLIVEIRA, 1986 citada por
MOREJON e DENARI, 2008, p. 7).
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3.2 Curriculo: sua importancia no processo de g&@u

A insercao dos alunos com deficiéncia no ensinalaegnos ultimos anos obteve um
crescimento acelerado, conforme os dados do cestmae fornecidos pelo INEP/MEC
(BRASIL, 2010): 62,7% do total de matriculas dacedio especial em 2007 estavam nas
escolas publicas e 37,3% nas escolas particulane2010, esses numeros alcancaram 75,8%
nas publicas e 24,2% nas escolas particulares. d&ssdapontam claramente que as
instituicbes escolares passaram a lidar com umiqaibliverso, requisitando “medidas de
flexibilizacdo e dinamizagcdo do curriculo como dementa basica de escolarizagdo”
(BRASIL, 1999, p. 13-15). Ao estabelecer o curiculo contexto da escolarizagdo, €
importante que o educador se atente para o qugX®8V, p. 34) recomenda: “precisar o0 que
se entende por curriculo, determinar suas func@gsngificar seus elementos principais, pois
o significado e a extensao do termo variam muitdarone os autores e orientagdes teoricas”.

Os primeiros estudos sobre o curriculo surgirantrarasicdo do século XIX para o
século XX, com o pensamento de Franklin Bobbittrsob preparo dos individuos com
diferentes capacidades e inteligéncias para umedaate de funcdes na vida adulta, ou seja,
aprender as habilidades que forem necessariasauair as suas tarefas (SOUSA, 2007).

Nesse periodo, também surgiram outros estudioso® ©ewey (1902, p. 27), com
a obra intituladarhe Child and the CurriculumA sua atencédo estava voltada “para uma
escola que se ocupasse em formar para a demoarsigdo que para a economia. Neste
sentido, prop&e considerar também o0s interesseexpariéncias vividas pelos alunos”.

Outra maneira de se pensar o curriculo é apresem@dSacristan (2000, p. 21),
quando estaponta que “o curriculo modela-se dentro de urersigtescolar concreto, dirige-
se a determinados professores e alunos, serve-detel@ninados meios, cristaliza, enfim,
num contexto, que é o que acaba por Ihe dar ofisigd real”. Osistema escolar atual esta
associado ao conceito de inclusdo e, portantojusaedos que fazem parte desse cenario sao
0s que tém deficiéncias, os estigmatizados porniemso historico de fracasso escolar e os
que estdo a margem do processo escolar por defasdgedade/série/aprendizagens. O

referido autor pontua que:

7 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edutaisioérgéo federal, vinculado ao Ministério da ddio,
que coordena todos os anos, 0 levantamento de dedadsticos e educacionais em consonancia com as
secretarias estaduais e municipais de educacdoRR2010).
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o curriculo acaba numa préatica pedagogica. Sermtmdensagdo ou expresséo da
funcéo social e cultural da instituicdo escolalggico que, por sua vez, impregne

todo tipo de pratica escolar. O curriculo é o cmemato de praticas diferentes e se
converte em configurador, por sua vez, de tudo ® gpdemos denominar como

pratica pedagdgica nas aulas e nas salas (SACRISIF00, p. 26).

Quando o professor lida nas aulas e nas salas dererdes educandos, precisa
pensar em um planejamento que atenda a todos wesgm de ensino e de aprendizagem,
priorizando o papel fundamental da escola, quedé transformacéo social de cada pessoa
envolvida nesse processo. Dessa forma, um doswvagejue os educadores devem atingir
com o curriculo sob essa prerrogativa € a relegaei*atencao a diversidade que implica em
estabelecer niveis, desafios, ajudas e avaliagiepréadas as caracteristicas pessoais de cada
menino ou menina” (ZABALA, 1998, p. 35); isto delemlacontecer de forma a levar os
educadores a considerar e respeitar as necessigauteacialidades, ritmos e formas de
aprender dos educandos por meio de uma praticgpgida reflexiva, que parta de perguntas
basicas por parte do professor, como: 0 que effsiRara que ensinar? Como e quando
ensinar? O que, como e quando avali®& conseguinte, tais perguntas devem ser
esclarecidas para que o objetivo da escola segn@ddo e seu corpo docente e gestor
assumam a responsabilidade de organizar o curyiplanejando sua adequacao, quando for
necessario, para atender a demanda existente.

Essa organizacdo s6 ocorrera se o planejamentoridizente com a agéo. Para Coll

(1987, p. 33-45), ha a necessidade, nessa pekspetsi se pensar no curriculo como:

um elo entre a declaracédo de principios geraiswaaraducdo operacional, entre a
teoria educacional e a pratica, entre o planejamnert acdo, entre 0 que € prescrito
e 0 que realmente sucede nas salas de auladurfioulo como projeto que preside
as atividades educativas escolares, define suagcies e proporciona guias de acao
adequadas e Uteis para os professores, que s&andirge responsaveis pela
execucao.

Para que os professores executem o que esta indicacurriculo, deverao observar
0s componentes implicitos nas perguntas suprasitage antecedem o planejamento.
Carvalho (2008, p. 103) destaca-os como conteUamggmaticos, sua sequéncia temporal, a
metodologia de ensino e a avaliagdo do processmslro e aprendizagem, respectivamente,
definindo-os como “um conjunto de experiéncias @uescola oportuniza aos alunos,
objetivando seu desenvolvimento integral”.

Stainback e Stainback (1999) citam que a educapdain conjunto padronizado de
exigéncias académicas ou fragmentos de conhecimentmbilidades que todo educando

deve aprender. Em muitas escolas, entende-se picutol esse conjunto de informacdes
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sequenciadas e padronizadas ministrado, na mdasiaezes, pelos professores, por meio da
leitura dos livros didaticos e de atividades queokem a memorizacdo. Esse curriculo
rigido, padronizado, ndo atende a demanda hojemqeso ensino regular, e ndo vai ao
encontro do que preconizans principios de uma educacao inclusiva, que s@resso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos os educamdgsira atender as diferencas, o
curriculo deve ser flexivel.

Sousa (2007, p. 94) menciona que no texto da Bédarde Salamanca (UNESCO,
1994) o conceito de Educacéao Inclusiva esta pastodp afirma varias vezes “que a escola
acomode todos os alunos, enfatizando a ideia deleguem ser a escola e o curriculo a se
adaptarem as necessidades das criancas e naasoinvessim sendo, o educando € pessoa
direta e foco central de toda acédo educacionah Bae a acdo educacional va, de fato, ao
encontro das especificidades dos educandos emspmde inclusdo, € preciso que toda a
equipe escolar tenha claro o reconhecimento dasngatidades, do ritmo de trabalho
diferenciado, das expectativas, dos estilos dendmagens, das motivacdes e dos valores
culturais que cada um dos educandos apresenta.

Stainback e Stainback (1999, p. 237) explicitam qudiversidade existente no

contexto escolar abre caminhos para:

o reconhecimento de que o contetdo do curricul@ devar em conta a natureza
dindmica das necessidades dos alunos para serersugedidos na vida e no
trabalho em uma comunidade (dai o enfoque em apremdaprender); para a
informacdo ser aprendida, usada e lembrada, ela dew significativa e fazer

sentido para quem a esta aprendendo (dai o enfequee levar em conta as
experiéncias, o interesse e o nivel de entendimintiuno);

d) o professor como mediador dos alunos que edi@armgente envolvidos no

processo de aprendizagem de informacdes, em veamsmissor de um curriculo
padronizado. O professor pode ensinar ou compartdeu conhecimento com os
alunos através de miniaulas ou de outros meiossmasnfoque primordial é apoiar
e estimular os alunos a envolverem-se ativamenteuanprépria aprendizagem.

Para que esses caminhos se abram, algumas ac@es sewexecutadas na escola.
Segundo Heredero (2010, p. 194), o primeiro passa gQue uma escola seja considerada
inclusiva é delinear no “Projeto Politico-Pedagbégicomo marca de identidade, o desejo de
fazer da atencdo a diversidade uma forma de trabd¢h escola que responda as suas
necessidades educativas especiais”.

Assim, outra implicacdo que o curriculo escolarrr@ataé a construcao dialdgica
entre todos o0s agentes responsaveis pela escotas gejam: diretores, professores

coordenadores, professores, professores esped@izfuncionarios, familiares e educandos,
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para esbocarem um conjunto de decisbes que refgesatentidade da escola, sua filosofia e
seus principios. Para Veiga (1995, p. 12), o poojsilitico-pedagdgico vai além de ser a
reunido de planos de ensino de diferentes disemplm| de atividades descontextualizadas
como cumprimento de um carater burocratico, masusmyguia “construido e vivenciado em
todos os momentos, por todos os envolvidos conooegso educativo da escola”.

O projeto politico-pedagoégico deve ser ndo somemig acdo burocratica, mas sim,
o resultado de uma acéao reflexiva e coletiva radizem processo democratico de decisdes
frente aos conflitos encontrados no interior dakesd\Nessa perspectiva, o projeto politico-
pedagodgico esta relacionado com dois niveis dena@gho do trabalho pedagdgico: o de
organizacdo da escola como um todo e o de org@mzigsala de aula, incluindo sua relagéo
com o contexto social imediato (VEIGA, 1995). Potta o contexto social imediato das
escolas, atualmente, é a educacédo inclusiva, quelveno acesso, a permanéncia e o
aprendizado a todos os educandos, independentengentetnia, credo, cor, origem,
deficiéncia ou sexualidade.

Partindo do contexto teorico e vinculando-o com&iga, Poker e Tendolini (2010)
desenvolveram uma pesquisa com o0 objetivo gerati@etificar, por meio da analise do
projeto politico-pedagdgico, se as escolas estatamdendo aos principios de uma educacao
inclusiva e se estavam planejando acdes para atasdeecessidades dos educandos com
deficiéncias. Para tanto, foram analisados os fo®jee seis escolas publicas municipais de
ensino fundamental que atendiam educandos coméiefia nas classes regulares de ensino.
Os dados apontaram que a maioria das escolas ,rexel@ampo teodrico, pressupostos
vinculados a Politica de Educacado Inclusiva. Eaiitet, as acbes apresentadas ainda sao
muito timidas e restritas, ndo havendo propost@seticiadas que atendem as necessidades
dos educandos com deficiéncia. Constata-se a mheisa experiéncia que o discurso a
respeito da educacéo inclusiva ja foi assimiladogssas escolas; contudo, suas a¢cfes ainda
sao incipientes, levando ao questionamento de gsiardtituicbes ainda ndo conseguiram
articular o discurso com a préatica.

A partir dessa apresentacdo sobre o Projeto ReR@rlagogico, percebe-se que,
uma vez construido coletivamente, pode-se cons#m um instrumento efetivo para se
pensare fazer uma escola de qualidade, propiciando andizi@gem para todos, inclusive
aqueles considerados com deficiéncia intelectudl.aHnecessidade de se enfatizar qual
curriculo esse projeto prevé. Zanata (2004, pcd@)enta que o projeto pedagogico “é aquele
que tem a preocupacao de ampliar ‘o que’, ‘o pdrquépara que’, em que condicdes 0s

processos de ensino e de aprendizagem ocorretéoacdo no centro de suas consideragdes
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o aluno”. Dessa forma, pode-se depreender queursedres necessitam analisar os aspectos
tedricos, filoséficos, psicoldgicos e pedagdgicos gompdem o projeto politico-pedagdgico,
além de compreender como € articulado o curricubpgsto, para que possam realizar as

adequacdes curriculares condizentes com a sua daraaseus principios.

3.3 Adequacdes curriculares: conceituagao, termgias, tipos, niveis e implicacbes

Ao considerar que a escola inclusiva € aquela qoenda a todos,
indiscriminadamente, em prol do objetivo maior dduéacdo, que é a apropriacdo e a
construgdo de conhecimentos, colocando os educamalasntro de suas consideragoes,
respeitando-0os e conhecendo-os nas suas diferemig@gluais, necessidades pessoais e
potencialidades, pode pressupor que, de fato, starée favorecendo o processo de
aprendizagem de cada educando.

Carvalho (2008) pondera que os educadores deveranmconsciéncia dessas
diferencas individuais, entendendo-as como ineseréte condicdo humana. S&o essas
diferencas que explicam algumas realidades do ianbdescolar como: por que alguns
educandos aprendem mais rapido do que outros; peratguns tém preferéncia pelos
conteudos da Matematica e ndo da Lingua Portugpesajue outros necessitam de suporte
ou de um mediador para aprender; qual a razadotdendeados educandos terem dificuldades
de atencdo e concentracdo; por que aqueles queegidtram nada respondem oralmente a
tudo com precisdo. Enfim, esses educandos “apee@sérem respostas educativas escolares
adequadas as suas especificidades.

Atender a todos os educandos € um direito univarsal se configura em uma
realidade mundial. A educacao inclusiva denota Gess®dade de se estudar e se definir o
conceito de adequacdes curriculares para garargitaflo educando se beneficie de praticas
pedagodgicas heterogéneas em respeito as suasngifereMas antes de conceituar a
adequacao curricular, Zanata (2004, p. 43) nogairgirefletir que a “literatura cientifica
sobre inclusdo escolar tem apresentado certa nidi@giio em relacdo a terminologia a essas
mudancas que poderiam ocorrer no curriculo, tendmobjetivo promover um ambiente de
aprendizagem efetivo para o aluno com necessigatlEmcionais especiais”.

Percebe-se em pesquisa na literatura cientificailbra que os documentos
nacionais e internacionais pertinentes a tematiaa adequacdes curriculares utilizam
diferentes “termos e conceitos”. Isso gera inseg&r@& preocupacao acerca do entendimento,

do conceito e da empregabilidade do termo pararoisgionais da area de Educacgdo
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Especial e dos professores das salas comuns. Raeessario, entdo, entender de fato a
conceituacado de adequacgOes curriculares, pois coamxiona Shiroma citada por Garcia
(2009, p. 12), “os conceitos sdo fundamentais pa@mpreensao das ideias, nocoes, filiacdes
tedricas presentes nas proposicoes politicas, wnajwe as palavras fazem diferenca”. Por
primar por essa diferenca na busca da compreersa@m aorpo tedrico, o estudo em questao
elegeu o termadequacgdes curricularesconcebido “como um instrumento que pode e deve
tratar de avancar no desenvolvimento geral de passoa” (HEREDERO, 2010, p. 199), por
meio de um conjunto de modificagcbes nos objetivas estratégias metodologicas, nos
critérios e procedimentos de avaliagdo para ateadeespecificidades do educando com
deficiéncia intelectual, inserido no ensino regular

Garcia (2009, p. 11) fez um relato de pesquisaodeus documentaformado por
cinco fontes nacionais e duas internacionais. Age®nacionais envolveram o Ministério da
Educacao, por meio da Secretaria de Educacado BESEESP), a Secretaria de Ensino
Fundamental (SEF), o Conselho Nacional de Educ&Caiir) e a Comissdo de Educacéo
Béasica (CEB), e as duas fontes internacionais reesapublicacdes da Unesco, entre 0s anos
1994 e 2005. Garcia (2009, p. 11), com o objetigd'ekpor a presenca e a importancia do
conceito de flexibilidade curricular nos discurapse sustentam as politicas de inclusao
educacional de alunos com necessidades especgggsentou, também, algumas ideias
gerais que foram relacionadas ao termo flexibikdadrricular nas fontes elencadas, como:
qualidade, inclusivo, inovacdo, nao tradicionalp mégido, ndo homogéneo, dinamicidade,
movimento, atendimento ao local.

Essas ideias relacionam o “curriculo flexivel a wrabalho pedagodgico inclusivo,
dindmico, inovador, que atenda ao mesmo tempoeigiilade humana e a identidade cultural
local” (GARCIA, 2009, p. 13). Outros termos estdaesgntes nos documentos: flexibilidade
curricular, flexibilizar o curriculo, curriculosefkiveis e curriculo flexibilizado. Para Garcia
(2009, p. 16),

a presenca do conceito flexibilidade -curricular ndiscursos politicos esta
relacionada, entre outras premissas, as duas iEiamis constituintes das politicas
educacionais: I. a defesa de que os curriculosnsaaptados as criancas e suas
necessidades de aprendizagem; e Il. a defesa dssidade de flexibilizar a
organizacao e funcionamento da escola para aténdemanda diversificada dos
alunos.

Para a referida pesquisadora, a primeira ideiactamo direcionamento: o educando
com necessidades educacionais especiais (0 eduaammdodeficiéncia); as capacidades

individuais; os curriculos adaptados para atender@n diferencas individuais de
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aprendizagem, remetendo-nos historicamente ao mondedico-psicologico do ensino
especial, no qual os diagnésticos dos educandasrprem as adaptacdes curriculares.
Garcia (2009) faz referéncia, na primeira ideias dervicos prestados a esse grupo de
pessoas, por meio das classes especiais e esspsaés, em um modelo de segregacéo na
histéria da Educacéo Especial.

Sacristan (2000, citado por GARCIA, 2009) aponsagunda ideia sobre o curriculo
no sentido ampliado, que considera o tempo, 0 espas materiais, as interacdes e as
estratégiasO Documento Subsidiario a Politica da Inclusdo (BRAR005) aponta que as
flexibiliza¢Bes curriculares sejam pensadas arpdstigrupo de educandos e da diversidade
gue o compde, e ndo para alguns isoladamente

Revisitando a literatura, Heredero (2007, p. 3)ieia que:

Las adaptaciones curriculares suponen una estial&ffictica dirigida a facilitar, en
la medida de lo posible, que los alumnos con difickes se enfrenten en las mejores
condiciones al aprendizaje del area. En sentidoregisngido son: ‘Son el conjunto
de modificaciones que se realizan en los objetivomytenidos, criterios y
procedimientos de evaluacion, actividades y metmdal para atender a las
diferencias individuales de los alumnos’.

Na definicdo deste autor, infere-se que hda umacppagdo com as estratégias
didaticas como facilitadoras para o processo deemsde aprendizagem, mas néo ha clareza
para quem as adequacdes curriculares se destinam.

Fierro (2004, p. 209), ao mencionar o desenvolvimetias capacidades e as

adaptacdes curriculares, levanta a seguinte questao

Ser& que as criangas e os adolescentes com deffici@&cessitam de um curriculo
especial, diferente dos colegas? Ha quem defesda Mao é possivel, na pratica,
porém, planejar um curriculo que, por um lado, sspecial, diferente do comum,
mas, por outro lado, comum a todos os alunos coficigéeia. Ao contrario,
medidas curriculares especificas, além de indivglslio possiveis e necessérias.
S&o as adaptacdes curriculares.

Nessa perspectiva, observa-se a hipétese da opistde um curriculo funcional,
individualizado, idealizado para educandos com ctfcias severas ou graves. Esses
educandos, na maioria das vezes, frequentam aseslaspeciais ou escolas especializadas.
Também é possivel levantar outra hipotese, de cqggnm no grupo de educandos com uma
deficiéncia severa ou grave, ha especificidadesiqguem ser respeitadas.

Giangreco (1999) relata que ao inserir um educa&odo deficiéncia na sala de aula

regular, uma preocupacao da familia e da escatacémio desenvolver um plano educacional
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gue atenda as necessidades individuais do edugandaue se torne eficaz sua permanéncia
no ensino regular. Para tanto, em 1993, Giangr€oninger e Iverson criaram um
instrumentd® de planejamento para “ajudar as equipes a ideatiti contetido dos programas
de educacédo individualizada para alunos com defi@8 importantes nos ambientes e nas
atividades do ensino regular’ (GIANGRECO, 1992¢9).

O referido autor pontua também a relevancia dessdrumento para o
desenvolvimento de uma educacéo de qualidade a tmdeducandos com deficiéncia e como
o envolvimento da familia € importante para a iimq@etacdo do processo de incluséo
escolar.

O conceito das adaptacfes curriculares elaboralio Npimistério da Educacdo e
Ciéncia na Espanha em 1992 é lembrado por Manjtad¢cpor CARVALHO, 2008, p. 105)

como.

[...] uma estratégia de planejamento e de atuagdaldcentes e, nesse sentido, de
um processo para tratar de responder as necessidadaprendizagem de cada
aluno [...] fundamentado em uma série de critgsara guiar a tomada de decisdes a
respeito do que o aluno e a aluna devem aprenui@q e quando, e qual é a melhor
forma de organizar o ensino de modo que todos dagareficiados.

Nessa orientacdo do Ministério da Educacdo da HBspaglucidada por Manjon
(1995), denota-se que o termo “adaptacdo” estéadtrea um instrumento que possibilitara
aos professores a construcdo de estratégias aadaripara dar respostas educativas a cada
educando no seu processo de aprendizagem, masardaréza a quem se destina, se para
educandos com deficiéncia ou se para aqueles damldiades de aprendizagem.

No Documento Subsidiario a Politica da Inclusao ABR., 2005, p. 29), Filidoro

afirma que:

As adaptacdes se referem a um contexto — e ndoefite & crianca, mas ao

particular ponto de encontro que ocorre dentroatta de aula em que convergem a
crianca, sua historia, o professor, sua experi€mrcimstituicio escolar com suas
regras, o plano curricular, as regulamentacfesl@sits, as expectativas dos pais,

entre outros— entdo nao € possivel pensar em adaptacdes garaicqancas em
geral. As ‘adaptacdes’ curriculares devem ser mkssa partir de cada situacdo em
particular e ndo como propostas universais, valiglas qualquer contexto. As
adequacdes feitas por um determinado professompagrupo especifico de alunos
s6 sdo validas para esse grupo e para esse momento.

'8 Escolha de opgbes e Acomodagdes para Criancas iBgo®ptions and Accomodations for Children —
COACH (GIANGRECO, 1999).
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Para o autor, a énfase esta no contexto e na oetaofessor-aluno-escola-familia,
em uma concepcao sociointeracionista de aprendizdgé também de se depreender que as
politicas publicas exercem influéncias nos “fazedss escola”, e o autor salienta a
importancia de o professor conhecer e compreerslereeessidades de cada educando na
construcao das estratégias metodoldgicas, semrayesreraliza-las.

Ainda de acordo com Filidoro, o conceito de adegesgurriculares tem que estar
claro aos professores, pois sdo chaves-mestrasnbexto escolar para a tomada de decisdes
que possibilitem a “todos” os educandos o beneficgor do servico educativo, que € o
desenvolvimento de suas habilidades para uma dpageen eficaz. Desse modo, ha uma
amplitude de termos: flexibilizar, adaptar, adeqdderenciar, ajustar, diversificar, acomodar
ou qualquer outro termo que venha ser referendadotencao de se construir caminhos para
que o educando com deficiéncia obtenha éxito noegssm de inclusdo educacional. Esse
éxito pode ocorrer desde as estratégias, os métodosecursos, as formas ou ainda os
instrumentos de avaliacdo e néo significar a sfinptido do curriculo, mas sim a garantia de
gue suas necessidades sejam atendidas em nigeladéaide com os demais companheiros da
sala de aula.

Dessa forma, para garantir o atendimento as neéleeles dos educandos, as

adequacoes curriculares, segundo Oliveira (200B4@), podem ser classificadas em:

AdequagBes Curriculares de Grande Porte — cujessasfip de competéncia e
atribuicdo das instancias politico-administratieagos sistemas de ensino de
todos os ambitos: municipal, estadual e federdl $er precedida de uma
criteriosa avaliagéo do aluno, considerando-seggpeténcia académica.
Adequagbes Curriculares de Pequeno Porte — congerermodificacdes
menores, de competéncia especifica do professa,vem que se concentram
em ajustes no contexto da sala de aula.

E importante ressaltar que nesta classificacdoadaguacdes curriculares ha um
envolvimento de varias esferas, como: equipe esct#anicos, apoio das secretarias de
saude, da educacéo e da promocgéo social, no afetiéral e estadual, para a implementacao.
Por conseguinte, ha um tipo na classificacdo qde éesponsabilidade do professor, pois
relativiza a pratica pedagdgica, podendo ter, goigubsivel, o suporte/apoio do professor
especializado. Mas as adequacdes curriculares a@emd ser compreendidas como um
processo individual que envolve apenas o profeds@ala comum, o educando e o professor

especializado. E um processo de construcéo colgtigacorre em diferentes niveis, a saber:
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Adequaces curriculares de escaao adaptacdes que se realizam nos diferentes
elementos do projeto pedagégico desenvolvido mpigpe da escola para atender as
necessidades educacionais especiais [...]

Adequacg0es curriculares de auksferem-se a um conjunto de ajustes nos diferentes
elementos da proposta curricular para possibilbarprocesso de ensino e
aprendizagem e interagdo do aluno com necessidddeaconal especial na
dindmica de sala de aula. S&o modifica¢cdes queadizam no contexto de sala de
aula e estdo relacionadas com a priorizagdo ddiaiyee atividades, formas de
agrupamentos de alunos, organizacdo dos recurdesiais utilizacdo de variados
procedimentos de avaliacdo e, essencialmente, deusma metodologia variada.
Adequacgbes curriculares individuaisé deverdo ocorrer quando todas as
alternativas foram tentadas e o aluno possua ugl ainricular significativamente
abaixo do esperado pela sua idade. Assim, carzaterse como um conjunto de
modificagdes propostas para um determinado alwro,@objetivo de responder as
suas necessidades educacionais especiais, aspgdais ser compartilhadas pelo
resto dos alunos (OLIVEIRA e LEITE, 2000, p. 156.1

Ao apresentarem 0s niveis de adequacdes currisulage autoras mencionadas
destacam que ha fatores preponderantes para antagdia e a implementacdo do processo de
inclusdo escolar. A cada nivel de adequacdo clarictem-se que refletir sobre a
possibilidade de existéncia de alguns desafios fieuldiades enfrentados pelo sistema
educacional como, por exemplo: que tipo de prgpelitico-pedagdgico deve ser construido
para atender a todos e como elabora-lo com o einveito de toda a equipe; como mapear as
necessidades e especificidades existentes na ;esowmia envolver os professores na reflexao
de uma pratica pedagdgica inclusiva; e, por fima pgiem, o que, como e quando o professor
pode utilizar-se das adequacdes curriculares ithaiars.

A legislacdo garante a insercao dos educandos e@ioiémcia no ensino regular e as
adequacdes curriculares, mas ainda existe “muiaapor parte dos educadores em como
fazer isso [...] Percebe-se que a maneira de aeaix adaptaces curriculares em funcao da
inclusao fica por conta de cada escola” (GOMESB82@0 17). Essa duvida também suscita
um desafio aos pesquisadores da areadieacdo, educacdo especial e outras. Portanto, a
literatura traz alguns relatos de pesquisas, g&@n: Mafezoni (2002Reganhan (2006),
Pletsch (2009), entre outros, gadordam diferentes temas na busca de adequacoes
curriculares que favorecam a aprendizagem de edacasm deficiéncia no ensino regular,
seja ele estadual ou municipal. A maioria das peagwitadas no Quadro 12 partilha da
analise de praticas desenvolvidas nas salas cosubre asadequacdes curriculares para
educandos com deficiéncia intelectual. Os resutaafvesentados pelas pesquisas apontam

que:
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a) as estratégias de ensino e aprendizagem nado camckam aos principios de educagéo
inclusiva, pois se pautavam em (im)possibilidadesndo nas possibilidades do
educando com DI;

b) h& muitas atividades de repeticao, copia e treino;

c) ha falta de informacdo sobre como atuar e adapiate@dos curriculares para
educandos com DI;

d) o educando com DI ndo domina todos os pré-requigjit@ deveria para desenvolver
uma ou outra atividade no conteudo de algumasptiisas;

e) o professor da sala comum ndo domina a dinamicateteder as necessidades do

educando com DI juntamente com os educandos tms ¢normais”.

Os resultados dessas pesquisas vao ao encontigeedsaes (2008) aponta acerca
da dificuldade ou duvida de como fazer as adequagdeiculares. Por consequéncia, hq um
distanciamento entre as proposicoes legais, asiisasqealizadas e a aplicabilidade sobre as
adequacdes curriculares no interior das escolasistema de ensino brasileiro. Faz-se
necessario, entao, definirmos o que se entendelgimiéncia intelectual e como podemos
aborda-la em sala de aula, na busca de procurdiaaws educadores sobre as maneiras de
colocar em prética as adequacdes curricularesj@ioreadas neste capitulo.

Para sintetizar o que ja foi abordado a respeitasdointo, 0 Quadro 12 organiza as
pesquisas desenvolvidas nos programas de mestrddote@ado em Educacdo e Educacéo
Especial, disponiveis na Coordenacdo de Aperfeicotonde Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), tracando, assim, um panorama de 2002 & 201



Quadro 12 — Resultados das pesquisas realizad#¥®-a22011.

2002

2003

2006

2006

2009

2010

2010

2011

MAFEZONI, A.

PIECZKOWSKI, T. M. Z.

RIBEIRO, J. C. C.

REGANHAN, W. G.

PLETSCH, M. D.

LEITE, L. P.; MARTINS, S.
E.S.

LOPES, E.

FONSECA, K. A.

O processo de escolarizagédo de alul
com deficiéncia mental incluidos ne
séries finais do ensino fundamental

O processo de integracao/incluséo
alunos com necessidades educacior
especiais — deficiéncia mental — e
escolas regulares do municipio
Chapeco6-SC

Significacdes na escola inclusiva — u
estudo sobre as concepgdes e pratica
professores envolvidos com a inclus
escolar

Recursos e estratégias para o ensinc
alunos com deficiéncia: percepgao
professores

Repensando a inclusdo escolar
pessoas com deficiéncia ment:
diretrizes politicas, curriculo e pratice
pedagdgicas

Avaliacao do Instrumento  d
Adequacbes Curriculares na organizag
de acdes educacionais inclusivas

Adequacao Curricular: um caminho pa
a inclusdo do aluno com deficiénc
intelectual

Flexibilizacdo e Adequacéo Curricula
andlise de praticas pedagogicas
ensino fundamental

Analisar as praticas pedagdgicas,
concepcgdes, as relagdes e as atitudes dirid
para alunos com deficiéncia mental incluid
nas séries finais do terceiro ciclo do ens
fundamental em escolas de Vitoria/ES.

Analisar como acontece 0 processo
integracéol/inclusdo de alunos cq
necessidades — deficiéncia mental —
escolas regulares da cidade de Chapec6-S

Investigar, conhecer e analisar os significad
as concepcbes e as praticas realizadas
professores regulares e de apoio

trabalham com criangas incluidas no ens
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as
idas
0s
no

os,
por
ue
no

regular em escolas localizadas no Distiito

Federal.

Identificar a percepcéo do professor do eng
regular sobre os recursos e estratégias pd
ensino do aluno deficiente e sua relagéo co
processo de ensino e aprendizagem qug
inserido em sala de aula.

Analisar as préticas curriculares dirigidas p
0 processo de ensino e aprendizagem
alunos com deficiéncia mental matriculad
em escolas publicas municipais do Rio
Janeiro.

Demonstrar como o0s professores da 9
comum do ensino fundamental — 12 a 42 sé
— avaliam o uso do documento de adequag
curriculares individuais (ACI) em escolas
uma rede municipal de ensino no oeste
Estado de S&o Paulo.

Analisar como vinham sendo processado
incluséo do aluno com deficiéncia intelecty
no ensino regular e o atendimento educaciq

ino
rao
m o
ndo

ara
de
os

ala
ries
oes
[]
do

5 a
al
nal

especializado nos servicos da rede de apoio

ofertado pela escola num municipio situado|
norte do Parana.

Caracterizar e analisar se a pratica pedag0
implementada pelo professor do ens

comum abrange flexibilizacdo e adequag

curricular para alunos com necessidal
educacionais especiais.

no

gica
no
(0]
les

Fonte: Coordenacéo de Aperfeicoamento de PessddivdeSuperior (CAPES).
Disponivel em: <www.capes.gov.br>.
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3.4 Um olhar sobre a deficiéncia: foco na deficiénatelectual

“Simplesmente deixavamos o aluno com deficiéndieléctual de lado na sala de
aula. A gente passou a perceber o que faziamos,teemonsciéncia do que
estavamos fazendt”

Esse depoimento demonstra o quanto ainda € difipds tantas tentativas de se
tornar possivel, o trabalho com a deficiéncia ela da aula. De acordo com Goffman (1988),
por muito tempo, as pessoas com deficiéncia perceamen totalmente a margem da
sociedade, ndo sendo permitido a elas o convivaoparticipacdo ativa e plena no grupo
social.

Baleotti e Del-Masso (2008) assinalam que o pracessexclusdo da pessoa com
deficiéncia faz parte da sua construgdo historida-se muitas vezes por desconhecimento do
que é de fato essa deficiéncia. Por medo ou pa&giuranca em nao saber lidar com o
educando, os educadores vao construindo um olhi@mrntEnte que dificulta enxergar
habilidades, capacidades e o proprio aprendizadutto.

A deficiéncia, nesse caso, esta atrelada a incdgudei ao defeito, a improdutividade
e a crenca, muito comum entre os professores, deéqa simples presenca da crianca
deficiente intelectual na escola jA denota so@eéin. Dessa forma, eles acabam por
desconsiderar a capacidade para o aprendizadosdedseandos e limitar 0 acesso ao
conhecimento, elementos fundamentais na funcaostitguicdo escolar. Omote (2008, p. 19)
lembra que:

a maneira como a deficiéncia é concebida e tratad=onstitui em uma importante
condigcdo para a compreensao do proprio fendmendefaséncias. Uma limitagdo
ou dificuldade, que pode nao ser intrinsecamentermiénada pelas caracteristicas
inerentes a uma pessoa, pode ser tratada comaéédefic ou ndo, dependendo da
concepcéo adotada.

Esse texto aponta para a necessidade, por pattelae os envolvidos no processo
de inclusdo escolar, de compreender a concepcateft®éncia, no sentido de nortear o
planejamento de acfes que facilitem o acesso adcwor e & escolarizagdo de todos os
educandos. Na busca da compreenséao sobre a comckpdaficiéncia, Sassaki (1997, p. 29)
pontua dois modelos, um médico e outro social. Moleto médico, “a pessoa deficiente &

qgue precisa ser curada, tratada, reabilitada, iteadzl a fim de ser adequada a sociedade

9 Depoimento de uma Professora de Educacdo Basid I{pEla disciplina de Lingua Portuguesa, aluna do
Curso de Atualizagéo “Inteligéncias Multiplas: ufeeramenta para descobertas de potencialidadesfstnaido
numa Diretoria de Ensino do interior de Estado de Baulo, homologado pela Coordenadoria de Estedos
Normas Pedagdégicas (CENP) e Centro de Apoio Pedaghkgpecializado (CAPE), 2011.
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como ela €, sem maiores modificacdes”. Ao recarreistoria, evidencia-se que esse modelo
perpassa tanto os primeiros atendimentos da edu@spicial, que caracterizam a fase de
segregacao institucional, quanto a fase de intagr&tANNUZZI, 1992), pois a integracéo
prevé a simples incorporacdo do educando com @eéid no sistema de ensino,
considerando apossibilidades de sua adaptacdo, Unica e exclusi@mas caracteristicas
da deficiéncia. A responsabilidade sobre o fracasso sucesso do processo de ensino e de
aprendizagem recaia na figura do educando, evigeehaio déficit e a limitacao.

Oliveira (2008) pontua que a concepc¢ao de defi@éoentrava-se no diagndstico,
nas capacidades individuais e no coeficiente deligéincia (QI) como determinante da
escolarizagdo; isso ocasionou diversos equivoatistercées na analise das competéncias
académicas do educando, tendo como consequéncamiahamentos desenfreados as
classes especiais tanto de educandos considedaddsofes” quanto daqueles que possuiam
dificuldades de aprendizagem e/ou problemas compertais oriundos das salas comuns.
As praticas pedagogicas, tanto nas classes egpeoimio nas salas comuns, salvo honrosas
excecOescompunham-se de atividades infantilizadas, mecénrepetitivas, de colagem, de
recorte, dentre outras, sem estimulacdo algumappkclades intelectuais, de pensar, de agir,
de refletir, de analisar, de elaborar, de criabtapes (PADILHA, 2005).

O segundo modelo de concepcao de deficiéncia eaplacpor Sassaki (1997, p. 47)
€ 0 modelo social, no qual os problemas da pessuoaleficiéncia ndo estdo nela, mas sim na
sociedade, “[...] a sociedade é chamada para veretp cria problemas a essas pessoas,
causando-lhes incapacidades (ou desvantagem) monpgesho de papéis sociais”. Nessa
perspectiva, a concepgcao de deficiéncia ndo seabaseeducando que desempenha tal
condi¢cdo, mas sim em como ela é concebida no donescolar. Assim, o modelo social
admite a singularidade do educando, respeitando|sniacdes e necessidades. Com isso, a
escola deve adaptar-se para responder a essasidades, garantindo o apoio dos servicos
especializados para complementar e/ou suplemergasioo regular, como esta previsto na
LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Esse modelo considera as potencialidades, as Bsjpecies e as possibilidades da
deficiéncia, e estabelece um processo bilateralg@ensujeitos e sociedade responsabilizam-
se pela efetivacéo do processo de inclusdo nossdwsetores sociais, extensivo ao ambiente
educacional (CARVALHO e MARQUEZAN, 2003Ha maior clareza e entendimento a
respeito da relacdo entre deficiéncia, aprendizads principios norteadores do processo de
inclusdo escolar. Desse modo, a avaliagdo do edacaom DI passa a ter um carater

qualitativo pela busca de habilidades conceitusisiais e praticas para determinar em que
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area do desenvolvimento o educando necessita de aposeu aprendizado. A partir do
conhecimento dos modelos que embasam a concepcdefidéncia, faz-se necessério
observar como os 6rgéaos, federal e estadual, defaneleficiéncia intelectual para garantir
esses apoios. Os documentos oficiais do Ministai&ducacdo e da Secretaria de Educacao

do Estado de S&o Paulo adotam a definicdo de @ediai intelectual como:

E uma deficiéncia caracterizada por limitacestotamo funcionamento intelectual
guanto no comportamento adaptativo, como tambémhabhgidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas. Esta deficiéndgina-se antes dos dezoito anos de
idade (AAMR?, 2006, p. 208).

Para Pletsch e Braun (2008, p. 3), nessa defiiédema mudanca significativa na
concepcao de deficiéncia intelectual — de “uma m@wdestatica e permanente” para uma
abordagem multidimensional — na qual a defici€gcizompreendida como um fenémeno
relacionado com o desenvolvimento da pessoa d@eragdes e apoidssociais que recebe, e
ndo somente com base nos parametros de coefidenieteligéncia (Ql)”. A abordagem
multidimensional se caracteriza por apresentar lvar @para as diferentes habilidades que a
pessoa apresenta em diversos contextos aos quaishréetida, facilitando, assim, o
planejamento dos apoios, cujo “propoésito fundameatanelhorar os resultados pessoais
relacionados a independéncia, aos relacionamexgasyntribuicdes, participacdo na escola e
na comunidade, e bem-estar-pessoal” (AAMR, 20082).

Com a ressignificagdo do conceito de deficiénctalectual, Costa e Magalhaes
(2000, p. 20) ressaltam que toda mudanca refesedeterminados contextos socioculturais e
vao sofrendo alteracbes com o passar do tempomAssd contexto educacional, cuja
condicdo do educando com DI era a de incapacidatiegglmente, € garantido, pelo menos
em termos legais, o seu direito a uma educacgdopgssa desenvolver todas as suas
potencialidades. Reconhece-se, portanto, a suggsoenquanto cidaddo numa sociedade”.
Essa mudanca citada pelas autoras incita a reflagr ha outras ferramentas, formas ou
recursos para observarmos e avaliarmos as capasideihabilidades e as potencialidades de

uma pessoa, no caso especifico o educando conédefaintelectual.

20 American Association on Mental Retardation, atwaita denominada de Internacional Association fer th
Scientific of Intellectual Disabilities (IASSID) -Associacdo Internacional de Estudos Cientificos das
Deficiéncias Intelectuais (AAID, 2007; ALMEIDA, 2G0.

2 Os niveis de apoio podem ser classificados emniitentes — de natureza episédica; limitados —erig
maior tempo de aplicacdo; extensivos — envolvimeaguilar, em diferentes ambientes e sem tempaalitnjte
pervasivos — alta intensidade, consténcia, intidade e envolvimento de mais membros da equipdcsécn
responsavel pelo atendimento (AAMR, 2006).
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Uma das teorias que enfatizam as potencialidadiss pessoas é a Teoria das
Inteligéncias Multiplas (GARDNER, 1983). Esse autmiocou em pauta consideraveis
guestionamentos a respeito das capacidades humalzatalta de correlacéo entre o sucesso
profissional de alguns individuos e o coeficiergardeligéncia (QI). De acordo com Abreu-
e-Lima (2006, p. 111), a teoria

trouxe uma visdo mais especifica sobre o que étedigéncia e como ela se
manifesta no ser humano [...] os testes de QI seapgenas para medir a capacidade
de um individuo em resolver testes de QI e que Vidémcias suficientes e
persuasivas para indicar a existéncia de diverapacéades intelectuais humanas
gue estdo muito além da simples capacidade desdpostas curtas e precisas para
perguntas curtas.

A teoria de Gardner vem elucidar que a pessoatéa emmo um todo nas suas
diferencas. Assim, a inteligéncia deixa de ter amater unicista que determina se a pessoa €
ou nao inteligente, e passa a adotar um caratealigta que busca identificar como cada
individuo é inteligente de acordo com suas hahllkda capacidades e potencialidades.
Portanto, Gardner (2000, p. 47) define inteligérmomo um “potencial biopsicossocial de se
processar informacéo, que pode ser ativado deatumdcontexto cultural para a resolucéo de
problemas ou para o desenvolvimento de produtasizatios por esta cultura”.

As oito inteligéncias cientificamente identificadpsla equipe de pesquisadores
liderada pelo autor por meio de rigorosos critébimenétricos, antropoldgicos, sociolégicos e
psicolégicos foram denominadas Linguistica, Logiwatematica, Espacial, Corporal-
cinestésica, Musical, Interpessoal, Naturalistateapessoal. E importante ressaltar que em
cada uma dessas inteligéncias pode-se observaspecte de habilidades inerentes, o que
possibilita avaliar o grau de desenvolvimento deingfividuo em cada uma delas. No Quadro
13, sdo elencadas as oito inteligéncias e execglifise algumas das habilidades

relacionadas .

2 Segundo Gardner (2000, p. 47), “as inteligéncés 8o objetivos que podem ser vistos nem contétdas.
sdo potenciais — neurais presumivelmente — quer@oder ou ndo ativados, dependendo dos valoresnde
cultura especifica”.
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Quadro 13 — Inteligéncias e habilidades humanas.

Linguistica Saber lidar com a linguagem, tanto na expressaguaato na
escrita

Saber discernir padrbes

Levantar hipéteses, planejar e fazer perguntas
Légico-matematica Relacionar causas e consequéncias

Estabelecer analogias, relacdes entre as informalgias

Perceber o mundo espacialmente

Produzir e decodificar informag6es graficas
Espacial Organizar objetos em um determinado espago

Utilizar informacdes espaciais para se locomover

Ter capacidade de controle dos movimentos do corpo
Manejar habilmente os objetos, com fins expressiogara
Corporal-cinestésica atingir metas
Ter coordenacdo motora e controle corporal
Ter capacidade de produzir sons e ritmos
Ter nogdo de som e timbre
Musical Apreciar as manifestagées musicais

Ter capacidade de se relacionar com as pessoas

Perceber no outro seus humores, seus sentimentes,| s
Intrapessoal emocgdes, motivacdes

Discernir e lidar com problemas ou situacdes geraelare

pessoas

Ter conhecimento de si mesmo, de suas proprias GaBog
sentimentos
Interpessoal Ter objetivos e metas a cumprir

Ter capacidade de observar padrdes da natureza
Identificar e classificar objetos
Naturalista Ter capacidade de categorizar

Fonte: adaptado de Abreu-e-Lima (2006).

De acordo com a teoria, todas as pessoas saqamteds, pois possuem diversas
capacidades intelectuais, definidas como um coojdet habilidades que se manifestam de
diferentes maneiras e se desenvolvem dependendestioailos que receberam do ambiente
gue as cercam (GARDNER, 1983). A contribuicdo désgda para a pratica dos educadores
esta em ndo haver uma prescricdo do que é sagamttd, como foi apregoado na escola e na
sociedade por muito tempo, gerando como consequén@xclusdo daqueles que ndo se
encaixavam no padréo de inteligéncia estabele&idma Armstrong (2001, p. 145), “a teoria
das Inteligéncias Multiplas oferece um contextaideara compreendermos as habilidades
cognitivas dos alunos”, pois o0 enfoque esta nagui os educandos sabem fazer de melhor

e nao no déficit, centrado naquilo que eles nasaguem fazer.
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Assim, na sala de aula, o professor devera pemsacano planejar atividades
partindo de habilidades ja desenvolvidas em catidigéncia do educando com DI, para
estimular as habilidades que ainda precisam sendelvidas. Para isso, o professor devera
superar as atividades mecanicas, repetitivas ealedps de sentido e inserir no curriculo
comum, sem a criacdo de um curriculo paraleloatégfias, objetivos e critérios de avaliacdo
gue vao ao encontro de suas habilidades para onadgenento integral do educando em
suas formas mais peculiares de pensar, agir & §@hiVEIRA, 2008).

Dessa forma, os estudos e as consideracdes deeGét@a4) fazem pensar sobre as
mudancas que devem ocorrer na pratica pedagoégieaqo@ o professor, ao propor uma
atividade, perceba que o educando deve ser vistonpgro, considerando primeiro suas
potencialidades e utilizando-as para estimulacao sues inteligéncias mais adormecidas.
Sob esse entendimento, a Teoria das Inteligéncidspls influenciou a conducdo da base
tedrica deste estudo e a construgdo de instrumerdg8es para auxiliar o professor das salas
regulares no entendimento, compreensao e organizicéua pratica docente com o objetivo
de garantir que as adequac®es curriculares sejtas tke acordo com as especificidades de

cada educando.
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4 ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados, a pesquisadora apoem-s#guns autores, entre eles,
Dantas (2012, p. 33), para quem a analise quabitatos dados obtidos pelos instrumentos
utilizados consiste no estabelecimento de um psocds sistematizacao a partir dos pontos
considerados pelo pesquisador como imprescindévgise envolvem: “as questfes advindas
do problema de pesquisa, as formulac6es da abondageceitual que aborda e a propria
realidade estudada’. Ainda segundo Dantas (201@2)pértante levar em conta o contetdo
expresso nos discursos dos participantes, legitmatiessa forma, as posi¢cées de cada um
deles com base no carater social da histéria efidatamentos ideolégicos presentes na
questdo pesquisada e que resultaram nos sentisignifcados estabelecidos nas relacdes

vivenciadas. Nessa perspectiva:

[...] ndo hd um caminho pronto para efetivar aisealmas apds varias leituras
poderdo ser identificados eixos tematicos, que @nemum movimento em que o
enunciado leva ao enunciavel e vice-versa, expltorese@ marcas linguisticas cujo
funcionamento discursivo ira trabalhar, fazendoresortes das formulagBes nas
quais aparece tal énfase (CAREGNATO e MUTTI, 2@0&82).

Para que se efetuasse a analise dos dados, pexoeee 0S seguintes caminhos:

a) Com base na Resolucdo SE n° 62/3406s professores foram convocados para
participar de orientacfes técnicas de formacaoermice — grupo de estudos SAPE.
Dessa forma, os participantes da pesquisa que @mpdrupo sao convocados pela
Diretoria de Ensino, loco deste estudo, sendo wogolimento-padrdo em toda a rede

publica de ensino no Estado de S&o Paulo.
b) Inicio do estudo exploratério com o grupo de essUBAPE em 2007.
c) Construcéo das planilhas 1, 2, 3, 4, pelo grupestiedos SAPE.

d) Planejamento e aplicacdo das planilhas, acimaadtgaelo grupo de estudos SAPE
em 2009.

e) Monitoramento e redefinicdo das planilhas em 2009.

% Dispde sobre os procedimentos para implementacii@cies de formacdo continuada, nas modalidades de
curso e de orientacdo técnica. As atividades daigao técnica poderao ser realizadas em hoegidar de
trabalho e ter a duracéo de quatro a oito horamdié€SAO PAULO, 2005).
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f) Registros sistematicos dos procedimentos das et@@a907 a 2009.
g) Leitura geral do material colhido nos registrodi@rio de Campo e Portfélios.

Como apresentado no Método deste estudo, as elepppsadas para a coleta de
dados foram seis, a saber: 12 — PlanejamentoF@fmacéo em servico; 3®escobertas de
concepcgdes; 42 Relacdo familia-escola-professor; 5&spacos das relacbes e do fazer

pedagogico; 62 Planejamento das Adequacdes Curriculares.

Figura 1 — Etapas delineadas para a coleta desdado

1" Etapa
Flangjatmento

‘_ﬂ i e ESdos ~a

6" Etapa 2" Etmpa
Plangjamento das Fotrmag o et
SErico

Adequagdes Curticulares

N \

5" Etapa T Etmpa
Espagodas Descoberta de
relagies e do fazer Cone eppdes
pedagogico
B 4" Fiapa re
Relagdo
F armilia- Escola- -
Frafessor

Fonte: elaboracéo do autor.

Pode-se perceber nesse delineamento, e na apgésentas referenciais teoricos
deste estudo, que para a realizacdo das adequagdeslares para inclusdo dos educandos
com deficiéncia intelectual na sala comum séo écies muito mais acdes do que sO se
pensar em adequacao. Ha todo um trabalho com gsesgescolares no sentido de fazé-las
compreender o processo de inclusdo, partindo daidaales e competéncias desenvolvidas

nos educandos e de suas experiéncias bem-sucedidas.
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4.1 Dados obtidos na 12 etapa: planejamento

No inicio do ano letivo de 2009, ocorreu o primearacontro do grupo de estudos
SAPE com todos os professores especializados daserdes areas da deficiéncia, o
supervisor de ensino e o professor coordenadofidaa pedagdgica da area de Educacao
Especial, os professores coordenadores e profesdereducacdo basica das duas escolas
envolvidas na pesquisa, totalizando 18 particignte

O objetivo da primeira etapa foi elaborar estragge procedimentos para a
construcdo de um plano de adequacgao curriculalitéalor do processo de ensino e de
aprendizagem aos educandos com DI inseridos ressregulares.

Na discussdo do grupo sobre quais objetivos delameaessa etapa, um dos
professores especializados (DI) trouxe a tona a&cppacado e a solicitacdo de alguns
professores de uma escola na qual a sala de recestava alocada, que era a de como
desenvolver atividades que atingissem o educando @Bh sem deixa-lo de lado ou sem
discrimina-lo com uma “pasta repleta de exerciéaiscopiados” para manté-lo ocupado,
enquanto outros educandos estavam atentos aosidositeninistrados pelos professores.
Nesse contexto, 0s outros participantes do gruparamp pela compreensao de como aplicar
as planilhas que serviriam de base ao plano deuadéq curricular e de como envolveriam
os professores das salas regulares que possuiarandds com DI inseridos nessas salas,
com apoio das salas de recursos para garantirefataeo que a legislacao prevé, que € o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos edscando

O mesmo participante que levantou a questdo pa&a@USEa0 No grupo sugeriu
convidar os professores das salas regulares pdiaigaem de uma formagao continuada, no
grupo de estudos SAPE, para adquirir conhecimestbse o conceito de DI e de como
construir um plano de adequacado curricular quedaetse as especificidades do educando
junto aos seus pares. O convite, entdo, estendauesos 0s professores das salas regulares
das escolas, nas quais as salas de recursos-amestdocadas. Dos professores convidados,
apenas quatro compareceram desde o inicio do h@atelpermaneceram durante toda a
construcdo das etapas.

O convite aos professores das salas conamsque havia 0S servigcos de apoio
pedagodgico especializado foi para facilitar a @go das planilhas e enfocar um
determinado grupo experimental para delimitar adese aferir qualidade no monitoramento

do plano de adequacao curricular.



70

Essa etapa foi de grande importancia para o delsemento das atividades, pois por
meio dela os professores puderam trocar ideiasod® didar com outros profissionais da
educacdo e envolvé-los no processo de inclusdougkstio dada pelo participante, de
envolver outros professores das salas comuns nessento do processo, foi fundamental
para estabelecer o conhecimento prévio que osgsmies devem ter ao se dedicarem as

adequacdes curriculares.

4.2 Dados obtidos na 22 etapa: formacéo em servico

Nessa etapa, o professor especializado da areaeleDProfessores Coordenadores
das duas escolas participantes criaram um cronegranser executado nos encontros
obrigatorios de Horas de Trabalho Pedagdgico GolgHTPC); também, ministraram a
HTPC para o desenvolvimento das etapas que sutasidia implantacdo experimental do
plano de adequacao curricular, totalizando oitdigpantes. Como apontado anteriormente,
0S objetivos dessa etapa foram: a) organizar assad® suporte do professor especializado
nas escolas junto com professores da sala comuimmiay o compromisso da equipe escolar
com o aprendizado do educando; c) redefinir assagéea o plano de adequacéao curricular;
d) envolver o professor coordenador no processmalesédo escolar para saber avaliar as
praticas pedagdgicas.

Nessa etapa da formacdo em servico, 0 espaco daC HWEP construcdo do
procedimento para realizacado deste estudo foi fuedtal, pois sem esses momentos seria
impossivel organizar a agenda do grupo, uma vengaéha outro momento para 0 encontro
coletivo dos participantes.

Oliveira (2006) ressalta que a HTPC, sua construgdidrica como um local de
discussbes sobre ensino e aprendizagem, €, tamibgemmportante instrumento de formacao
continuada dos professores, que deve ser muitodi@nejada e organizada pelo professor

coordenador, enquanto gestor.
4.3 Dados obtidos na 32 etapa: descobertas depiiiese
O objetivo principal dessa etapa foi o de levardaconhecimento prévio dos

professores envolvidos, das areas de Geografilgslniflatematica, Historia, como também

um professor polivalente e os professores coordeasdacerca das crencas, dos valores, dos
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conceitos/preconceitos, das concepc¢fes de ensirmorender e da visdo de como € o
educando com DI.

O professor especializado-DI foi o responsavel padicacdo dos itens que
compdem as questdes relativas sobre: 0 que voeadmpor diversidade; qual diversidade
existe na sua escola; o que vocé entende por eswblsiva e como o projeto politico-
pedagodgico de sua escola contempla os principiogsdala inclusiva. Solicitou-se aos
professores das salas regulares engajados nestl @gte respondessem as questdes, sem
discussdes ou reflexdes prévias. O objetivo foe @@hseguir que os professores expusessem
suas crencas e percepgcOes que traziam consigo datdermacédo e das orientagbes
especificas as quais seriam submetidos. O tof@dieipantes envolvidos nessa etapa foi 13.

Quadro 7 — Levantamento de conhecimento prévio.

“E uma escola que respeit “No, foca os alunos sem

“Ninguém é igual a
ninguém, todos tem suas
habilidades em algumas
areas.”

“Enxergar um problema
com diferentes formas

“Sim, existem diferengas
culturais e sociais.”

“Uma aluna com sindrome
de Turner.”

“Sim, existem diferencas
culturais e sociais.”

deficiéncia e com
problemas de
aprendizagem.”

“A escola vai se
adaptando, a medida que

as diferencas.”

“Teria de atender a todas
as necessidades da criang
visando o seu aspecto
cognitivo, motor, social

dentro de um contexto.”  “Sim, de raca, classes etc.” vai incluindo os alunos
“Variedades de sociais, culturas e niveis d “Esta incluindo todo tipo  com necessidades
instrumentos de estudos.” aprendizagem.” de aluno.” especiais.”

“E uma escola que respeit
as diferencas.”

“Sim, confronto das
realidades sociais e

“Tudo o que é referente a
cultura, modo de vida, do

“Sim, procura atender a
todos os alunos oferecendo

pensar e compreender o
outro.”

“Sao as mais variadas
formas de género, etnia,

culturais entre os alunos-
alunos e professor-aluno.”
“Muita, de todo tipo.”

“Que acolhe a todos, ndo
focando s6 na socializaga
buscando interacéo entre
todos da equipe escolar.”

servicos de recuperacao
paralela, apoio da sala de
recursos, e discusséo de
casos e possiveis solucde

em HTPC.”
“Nao.”

sexo e, dentre essas, as
deficiéncias.”

Fonte: elaborac&o do autor.

A sintese das respostaglos professores das salas regulares e dos pnaesso
coordenadores apresentada sugere o quanto a cigeifi do conhecimento prévio pode
influenciar na execucéo do plano de adequacaccalari Sob uma concepgéo construtivista
de aprendizagem, os conhecimentos prévios sdo eemglidos como esquemas de
conhecimento. Nesse contexto, Coll et al. (19995 explicitam que 0s esquemas sao como
“a representacao que uma pessoa possui em um detdarmomento de sua histéria sobre

uma parcela da realidade”.

24 As falas dos professores mencionadas sdo as eepatgas para andlise desta etapa, pois as Estaat
referem as mesmas consideracdes.
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Enquanto pesquisadora, analisando as falas daacaluando Quadro 7, a respeito do
conceito de diversidade, a maioria delas esta zenth com o que Ferreira (2006, p. 60)
explicita: “é inerente a educacao inclusiva e awitkeque cada educando possui uma maneira
propria e especifica de absorver experiéncias eidgonhecimento”. Mas, na coluna dois,
percebe-se que as respostas ndo estdo condizentea pergunta. Portanto, levanta-se a
hipotese de que a forma na qual a indagacgéo flizada pode ter influenciado as respostas;
percebe-se que a maioria inicia-se por “sim”. OCetibp dessa pergunta era pesquisar se 0
professor ou o professor coordenador conhece idadale a demanda da escola. A terceira
coluna demonstra o conhecimento sobre 0 que édaesclusiva, mas as informagdes se
contradizem na quarta coluna ao explicitarem solpeojeto politico-pedagd6gico. Heredero
(2010) apresenta a importancia da construcdo enurdondo projeto politico-pedagogico

para uma escola que se apresenta inclusiva.

4.4 Dados obtidos na 42 etapa: relacao: familiategarofessor

Nessa etapa, a analise se da para a relacdo fasdbéa-professor e a questdo do
envolvimento familiar no processo de aprendizagenseal filho(a) sob a 6tica do professor
da sala comum e do professor coordenador envolvidosstudo. As informagdes foram

organizadas em uma planilha em que sua aplicagaa@teno objetivos:

a) fornecer dados das familias sobre os filhos,s shabilidades, necessidades,
particularidades, concepcao de DI e 0 que espeeamscbla enquanto aquisicdo de
conhecimentos e desenvolvimento de autonomia;

b) coletar, nesta etapa, as intervencdes que &dazacom 0s pais como coparticipantes
da educacéo de seus filhos;

c) investigar o histérico de vida do educando e @amprofessor se relaciona com a

familia dele.

Esse procedimento foi aplicado com os professoasssdlas regulares e com o0s
professores coordenadores atuantes no estudo pedfessores especializados em DI. A
aplicacdo é realizada sem nenhuma informacéo prépénas indagando a familia como ela
vé o filho(a); como € a participacédo da familiavite escolar do filho(a); quais intervencdes
— podem ser acerca de encaminhamentos para a areaude ou educacional, como

recuperacdo de estudos — sdo necessarias e afpoté apontar como importante na relacéo
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familia-educando-escola. Nesta etapa, participapammesmos 13 profissionais da etapa
anterior. Para Northem e Downs (2005), o envolvimela familia com os filhos com alguma
deficiéncia desempenha um papel fundamental nossacdo desenvolvimento da crianca.
Portanto, cresce a significancia do papel dos paimso sendo os melhores defensores e
facilitadores de seus filhos na participacdo atimaomada de decisdes no seu direito de se
constituir um cidaddo. As respostas dos professtasssalas regulares e dos professores
coordenadores foram sintetizadas por serem simil@e registros das respostas foram feitos
pelo professor especializado-DI e estédo present€uadro 8:

Quadro 8 — Sintese das respostas dos professarealda regulares e dos professores coordenadores.

“A mée compara a flha  “Nao, é muito omissa.” “Encaminhar a mae para u1 “A aluna tem varias faltas
com o irméo.” “Ela vem na escola, mas grupo de pais (atendimentc consecutivas e sem

“Sédo conscientes de suas nao se envolve com o que psicoldgico).” justificativas.”

limitacdes, querem que a é pedido para fazer.” “Orientar a mae quanto a  “Falta de interesse pelo
aluna se torne cadavez  “A mae participa de merenda sobre o tipo de  filho.”

mais independente. reunides, festas alimentacéo as sextas- “O ndo compromisso
Tratam-na como uma comemorativas e respeita feiras.” com o atendimento na
crianga normal.” 0s horarios.” “Ligar para a mae retornar sala de recursos-DI.”

“Ha um cansaco da famili: “Pouco participativa.” ao neurologista por falta ou “A comparagéo de um

ao longo do periodo, “S6 comparece a escola s excesso de medicagdo. A filho com o outro.”

tornando-se displicente  for convocada por escrito. aluna estd com sono, teve “A familia desconhece o
com relacdo a tempo e “S6 aparece para reclama desmaios e convulsdes.” que a escola faz pelo
tratamento, deixando de e perguntar o que a “Telefonema e bilhetes aluno.”

lado 0 acompanhamento professora esta fazendo informativos.”

educacional.” para o filho dela “Conversar com esta mae ¢
“Parece que a irmd tem ur aprender.” mostrar o quanto ela é
carinho especial pela “Néo leva nas salas de importante na vida da
aluna.” recursos-DlI, fala que nao filha.”

“N&o se preocupa muito. tem horario.” “Encaminhar a mae para ul
A escola é responsavel grupo de pais (atendimentc
pela aprendizagem.” psicoldgico).”

“Chamar a professora da
sala de recursos-DI para
ajudar na conversa com 0s

pais.”

Fonte: elaboracéo do autor.
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Os dados sugerem que o vinculo da familia cormho 8l estreito em alguns casos e
fortes em outros. Alguns se preocupam demais coescalarizagdo e todo 0 processo
envolvido, o atendimento na sala de recursos-Diteadimentos terapéuticos, as aulas de
recuperacao de estudos e a parte da socializagdos®ao comparecem a escola quando sao
chamados e, se vao, delegam a responsabilidadeapeseola. As falas evidenciam o que
explicitam Northem e Downs (2005) sobre a importhmos pais no processo de inclusdo
escolar de seus filhos, ou seja, naqueles casapieras pais sdo presentes, ha uma evolucao
no processo de escolarizacdo, e a escola se epardeazer, dentro daquilo que € possivel, o
melhor para atender as especificidades do educafAdopreencherem o quadro, 0s
professores perceberam o quanto os pais se omitiscenhecem o aporte legal que embasa

0 processo de incluséo escolar e como os educagitiEtem as atitudes de muitos pais.

4.5 Dados obtidos na 52 etapa: espacos das relacfiefazer pedagogico

Esta etapa foi organizada para atender aos quasterios dos professores
especializados com relacdo ao atendimento do edacaom DI, procurando estabelecer
parametros para orientagdo aos professores coaolalesae professores de salas regulares.
Portanto, os objetivos de orientacdo aos professmna relacdo a esta etapa foram: investigar
informagdes acerca do educando, suas necessigeadescialidades e habilidades; observar
0s rotulos e estigmas na sala de aula; observdiuéncia dos rotulos e estigmas nas relacdes
pessoais, no processo de ensino e de aprendizagem.

Para dar continuidade ao procedimento da execugsia @tapa, como padrdo na
aplicacdo das planilhas, os professores especlaze&m DI as entregaram para 0S
professores das salas regulares e para os praessoprdenadores das duas escolas
envolvidas no estudo, sem intervencao prévia. Osmuog participantes da etapa anterior

permanecem nesta etapa, totalizando 13. Essas &rguoestoes:

a) quais sdo as peculiaridades do aluno? (referemesecamportamentos frente as
frustracdes, sucessos, perdas; se trabalha em guupéo, tempo de atencao etc.);

b) como vocé, professor, lida com as diferencas, oétidstigmas na sala de aula? (olhar
do professor para a deficiéncia);

c) como trabalhar os pais quanto a diversidade (q#is 0s procedimentos

desenvolvidos pelo professor);
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d) como trabalhar os educandos quanto a diversidade&®u ndo um trabalho efetivo

na sala desempenhado pelo professor).

No Quadro 9, sao indicadas as respostas dos prodesdas salas regulares e dos

professores coordenadores a respeito das relagi@esiintrapessoais desenvolvidas na sala

de aula.

Quadro 9 — Relagfes inter e intrapessoais desddasiaa sala de aula.

“Precisa de um tempc
maior para aprender.”

“Dificuldade da aluna
em orientar-se no
caderno.”

“Tem vontade de
aprender.”

“Ritmo de
aprendizagem
diferente — mais lento
— dos que os demais.’
“Aluna esforcada.”
“Boa vontade.”

“Sabe pedir ajuda.”
“Faz as atividades
propostas mesmo ser

ter compreenséao.”

“Conversa muito na
sala de aula.”

“Dificuldade em
trabalhar em duplas.”

“Nao para sentado na
lugar.”

“Traz sempre um
brinquedo de casa.”

“Chora quando nao
consegue as coisas.”

“Conversa aberta.” “Dialogo.”

“Leitura de histérias “Trechos de videos.”
infantis.”

“Informacgdes sobre o
“Os alunos respeitam  que é diversidade.”
suas dificuldades: som
alto assusta-a,
convulsdes, cooperandc
de modo geral.”

“Reportagens.”

“Nédo ha necessidade
na minha sala.”
“Conversa com 0S
alunos, para que eles
cooperarem.”

“Trazer uma adulta
com deficiéncia para
dar um depoimento de
como foi e é a sua
vida.”

“Procuro dar bronca e
depois converso com os
alunos.”

“Mostrando sempre
que somos diferentes ¢
nos comparando.”

“Procuro apaziguar a
sala.”

“Nao tomo partida, mas
procuro orienta-los.”

“Conversa.”

“Reforcar os pontos
positivos dos
alunos.”

“Agrupa-los com os
alunos com mais
habilidades.”

“Dinémica de
grupo.”

“Hist6rias.”

“Fatos do cotidiano —
reportagens.”

“Desenvolvendo um
projeto — A corrente
do bem — para
trabalhar o
acolhimento.”

“E necessario
trabalhar a
autoestima da
aluna.”

Fonte: elaborac&o do autor.
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Os resultados obtidos nesta etapa indicam comofegsor pode refletir sobre a
relacédo existente na sala de aula e o desempenpapabde cada um na constru¢do de uma
escola que atenda a todos, sem distincdo, semsérchu rétulos. Como assinala Goffman
(1988), o estigma de um individuo se instaura dalante a sua estadia numa instituicao, e
quando a instituicdo conserva sobre ele uma infifaédesacreditada durante algum tempo
apos a sua saida, pode-se esperar o0 surgimento dielo especifico de encobrimento. Esse
encobrimento pode se dar pelo olhar das pessoasciguendam o espaco do fazer
pedagogico, a sala de aula.

Na sala de aula, h4& um conjunto de relacdes quenselacam permitindo que
aconteca o processo de ensino e de aprendizageoentt do processo € a figura do
professor, como um mediador para que os educardtpsram os conhecimentos. Neste
papel, esta implicita sua maneira de ser e agingoessoa dentro da sociedade, ou seja, 0
processo de ensinar e de aprender é de cada udedofrer influéncia de crencas, valores,
conceitos, preconceitos e julgamentos daquele geece a pratica (ALMEIDA FILHO,
2006).

Pelos relatos, pode-se depreender entdo que asspooés perceberam mais aquilo
gue o educando ndo tem, ou ndo desenvolveu, deaquie que ele tem de bom, suas
potencialidades. Segundo Armstrong (2001), os ncangportamentos sinalizam uma pista
para as inteligéncias. Em uma das respostas, egsaf relatou que o educando “conversa
muito na sala de aula”, em vez de pensar que alenteitas habilidades desenvolvidas
relacionadas com a inteligéncia interpessoal, pdaoleassim, utilizar esse potencial para que
ele trabalhe na organizacdo do grupo ou em taddabderanca. Essas respostas vao ao
encontro da importancia do conhecimento da Teasaldteligéncias Mdltiplas, base tebrica
de um dos capitulos deste estudo, na mudanca do ashprofessor da sala comum para as
potencialidades que cada educando possui. Para&4&000), cada pessoa tem um espectro

de inteligéncia que devera ser respeitado e estdoudentro de cada cultura.

4.6 Dados obtidos na 62 etapa: Planejamento daguAdées Curriculares

As etapas anteriores foram imprescindiveis paraodambasamento necessario aos
professores para o estudo e a elaboracdo do plmal@juacéo curricular. Em cada uma
delas, pode-se perceber os conhecimentos necessatguiridos de forma processual,
permitindo aos docentes refletir sobre sua pratizaprimeira etapa — planejamento —, 0s

professores puderam organizar as acfes formate@essarias para o trabalho a ser realizado;
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na segunda etapa — a da formagao em servico +of@sgores puderam se apropriar do tempo
destinado a sua formacdo continuada em espaco ntextm escolar para reflexdes,
discussbes e tomadas de decisfes; a terceira -etapdas descobertas de concepcdes que
embasam os principios do processo de inclusdoagseopdde tomar contato com suas
proprias crengas sobre a diversidade e a inclasdoarta etapa — a da relagdo-familia-escola-
professor — permitiu aos professores visualizaremue forma a familia se compromete com
o educando; e a quinta etapa — espacos das relacdesfazer pedagogice como os
professores podem se comprometer para o deseneritorda autonomia dos educandos com
DI.

E importante retomar os objetivos propostos natguétapa, pois com eles volta-se a
analise do fazer pedagodgico. Os objetivos forairftetirequem € o educando com DI, suas
necessidades, potencialidades para o processaith® ede aprendizagem; discutir cada item
apresentado na planilha antes de efetuar o premanto; preencher a planilha junto com os
professores especializados em DI; monitorar o pleerento da planilha para tomada de
decisoes.

O referido monitoramento ocorreu em dois momentgseaficos: no primeiro
momento foram verificados: a) a pertinéncia dossitgque compdem a planilha (conteudo,
habilidades previstas no desenvolvimento do cowtedabilidades adquiridas pelo educando,
as estratégias metodoldgicas, os recursos pedagogi@ avaliacdo processual acerca dos
avancos ou nao da aprendizagem dos educandos cinb)Dé& aceitacdo do plano de
adequacdes curriculares pelos professores das satpdares; c) os reflexos desse
procedimento na pratica pedagdgica. Esse monitotamse deu a cada 15 dias com 0s
professores especializados em DI e os professasssdlas regulares, totalizando 11
participantes, porque nesse primeiro monitoramestalois professores coordenadores nao
fizeram parte do processo de reflexdo. Nesse manemirofessor especializado—DI precisou
saber administrar com cautela as dificuldades dofegsores de salas regulares em relagéo a
sua pratica e a maneira de executa-la. Portanemtgumais dados o professor especializado
fornecer sobre as habilidades conceituais, soeigisiticas do educando com DI, maiores as
possibilidades de envolvimento do outro e a mudawcéazer pedagogico. Segundo Zabala
(1998, p. 17), a pratica “deve ser entendida cagflexiva, ndo pode se reduzir ao momento
em que se produzem os processos educacionaisanf.guem um antes e um depois [...] 0
planejamento e a avaliacdo dos processos educetiona

No segundo momento, foram discutidos os resultatsaplicacdo de todo o

procedimento para a redefinicdo de ac¢bes, decesé@sidos em encontro mensal, com todos
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0s participantes do grupo de formacédo — grupo tiedes SAPE —, ou seja, professores
especializados em DI, DA, DV, PCOP e SupervisorEdeicacdo Especial, Professores
Coordenadores e professores das salas regularesptalo de 18 participantes. Esse
monitoramento foi realizado no grupo de estudos) walos os participantes citados acima.

O momento de estudo com o grupo de formagéo demoanstr o campo fértil para
se descobrir o que é um trabalho conjunto em msledpecificidades do educando com DI.
Denari (2008) aponta que o desafio de trabalhgrana# diversidade implica uma relacéo de
equipe, de conjunto, de completude, de compartiéixperiéncias e a possibilidade de dar
solugdes criativas a problemas comuns, como o cu@eceu nesta etapa.

O Quadro 10 apresenta um esboco do plano de adeqoagicular construido com
o professor da sala comum, disciplina de Geografm, um primeiro encontro com o
professor especializado de DI. No Apéndice 4, ha ememplificacdo do preenchimento de
todas as etapas para o Ciclo | (32 série) e 0 Qi¢E? e 62 séries) das disciplinas de Inglés,
Matematica e Histéria.

Quadro 10 — Caracterizacdo de um esboco de PlaAdatpiacdo Curricular, 2009.

Disciplina: Geografia  Série: 52 série/6° ano Periodo de realizacéo: 4/5 a 31/05/2009

As formas de  Compreender o Pintura Utilizar o globo  Globo Oral
representacdo  significado da terrestre terrestre,
da Terra: seletividade na Observacao simulando os  mapas,
especificidades representacéo movimentos da fotografias e
dos mapas cartografica e distingao terra lapis de cor

entre 0s mapas e as

imagens de satélites Construir uma

rosa dos ventos
e identificar os
pontos laterais e
cardeais

Fonte: elaboracéo do autor.

Pode-se notar que nesta etapa as informacdes @jdE® ainda demonstram ser
incipientes em termos de dados e mudancas de gyrétas podem indicar o inicio de um
planejamento de a¢Bes de acordo com as espediigsdie cada educando, etapa necesséria
para o processo de inclusdo escolar.
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Por intermédio das etapas e da discussao, podemigerdos alguns resultados:

1. os procedimentos utilizados funcionaram como facibres para a tarefa do trabalho
docente com os educandos com DI;

2. a construcdo documental (planilhas) auxiliou o dlabd da equipe de Educacéo
Especial da Diretoria de Ensino, pois permitiu maisibilidade sobre o processo de
inclusdo dos educandos nas escolas;

3. os procedimentos facilitaram o desenvolvimentordbalho em grupo;

4. houve um maior aprofundamento nos estudos peldscipantes do grupo. Pelas
necessidades apresentadas, houve um aumentoueresget desses profissionais em
pesquisar e compreender com mais detalhes as |d#drs enfrentadas pelos
educadores;

5. participacdo mais efetiva e maior envolvimento dopg de estudos na formacéo
continuada de outros professores coordenadores;

6. visdo mais ampliada do plano de adequacéo currieulautros educandos que néao

possuiam deficiéncia, mas sim problemas de aprageia.

No decorrer do periodo deste estudo, foi posséxaritar algumas hipoteses para
estudos posteriores, tais como:

a) Apos as acdes desenvolvidas, os professores das eajjulares demonstraram

apresentar uma mudanca de olhar acerca das pdigeaes dos educandos com DI.

Os professores das salas regulares, ao elencarptanilaa 3 as peculiaridades dos
educandos com DI, expostas no Quadro 9, demonstrathetir sobre o paradigma que se
baseia no déficit, nas limitagdes, nas incapac&ladendo aprender para um paradigma de
potencialidades, no qual os educandos sao vistegraimente no que fazem de melhor. As
estratégias metodoldgicas para desenvolver os wogeforam estimuladas por caminhos
diferentes, o da potencialidade. A Teoria das ijgekcias Multiplas facilitou a compreenséao
sobre a amplitude de habilidades presentes nosedos. Por esse contexto, os professores
das salas regulares apresentaram mudancas natoagéeida deficiéncia e da pessoa com
deficiéncia. Vale ressaltar a importancia de o$gssores conhecerem essa teoria, bem como

outras que possam enfocar os aspectos positivesddeandos em sala de aula.
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b) Os professores das salas regulares disseraamtsensais seguros para lidar com todos
os educandos em sala de aula.

Por intermédio do trabalho conjunto com os professespecializados de DI e com
0 monitoramento do grupo de estudos, os professtasssalas regulares puderam sanar
davidas, compartilhar anseios, medos, angustias;opceitos e se autovigiar acerca de
estigmas e roétulos que possuiam anteriormente.mAssegundo seus proprios relatos,
registrados nas anotacfes de campo, eles passasnura espaco para estudo, discusséo,

reflexdo, troca de experiéncias e tomada de degisf@nonstrando o valor do trabalho em
grupo.

c) Os professores coordenadores apontaram a impiartde analise da pratica docente

por meio do monitoramento da aplicacéo do planaddguacao curricular.

Os professores coordenadores, durante as etamssudio, relataram que passaram a
descobrir que ndo desempenhavam corretamente uswadatribuicdes, que € a andlise das
praticas dos professores das salas regulares. #wecer o Plano de Adequacado Curricular,
perceberam a relevancia de analisar a praticaaliéda para tomada de decisdes em relacdo
a aprendizagem do educando com DI.

d) Com a implantacdo do plano de adequacédo cuariqubnitorada pelo professor
especializado — DI, os professores coordenadonadizgiram a importancia da etapa
do planejamento para o educando com DI e, consteuente, para todos na sala de

aula.

Os professores das salas regulares desconheciaonm™ planejar uma atividade,
pois apenas executavam algo pronto ou mecanizadopadir dos instrumentos e
procedimentos construidos nas etapas do estuawofidiss e analisados no grupo de estudos
SAPE, puderam entender a importancia sobre conhesenabilidades desenvolvidas e
agquelas que ainda precisariam ser desenvolvidasdosandos. Esse conhecimento teve
reflexo na pratica pedagogica dos professorescytites, pois, de acordo com 0s registros
das anotacOes de campo, eles disseram que, amnd@r uma atividade, se perguntavam:
“O que o educando tem de melhor mesmofhudanca de atitude dos professores das salas

regulares ocorreu por meio da ajuda dos professspErializados de DI, exposta no Quadro
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9, que retomavam o Roteiro Descritivo Inicial/Andal Observacdo (Anexd™)para planejar
as atividades.

e) Os participantes do grupo perceberam um envehion de todos na busca de

formagao para a arte da docéncia.

Houve um crescimento no ambito pessoal e profiasidas participantes do grupo
de estudos SAPE desencadeado pelos beneficios\leaimento que as tematicas abordadas
e discutidas nos encontros proporcionaram. Emberaelatos tenham sido orais, foram
registrados nas anotacdes de campo. O efeito guaetigipacdo coletiva provocou refletiu
diretamente na motivacdo dos professores na bessaldcdes para as situacdes enfrentadas
em sala de aula.

No contexto mencionado, pode-se inferir que a ideiae organizar o processo de
adequacao curricular por etapas que envolvam desdmada de consciéncia, as metas, 0S
procedimentos, a formacao, a orientacdo até oltralean equipe com todas as suas nuances
no trato interpessoal, € possivel e viavel no dmdbét pratica escolar. Precisa, entretanto, ser

experimentada e avaliada em outros contextos.

% Portfélio de Atendimento — disponibilizado na Regélo SE n° 11/2008 (SAO PAULO, 2008).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo demonstrou uma analise da realidade odhessta partir das experiéncias e
vivéncias da pesquisadora, em diferentes contedasacionais, na busca de conhecimento
para auxiliar os professores das salas reguseasenderem, compreenderem e organizarem
a sua pratica docente.

As adequacdes curriculares sdo um tema no qual o m ser discutido e
pesquisado, principalmente estudos que evidencierfcomo” tornar as adequacdes
curriculares condizentes com a realidade pesquidéetse caminho, a busca de informacdes
na literatura académica evidenciou alguns estudosadater tedrico acerca das adequacgdes
curriculares e outros em analises de praticas jggilzs no ensino fundamental e médio de
sistemas educacionais estaduais e municipais. Ess#a&s serviram de base para alicercar o
desenvolvimento deste estudo.

O processo de inclusdo escolar ainda é uma inedgaita o sistema educacional
como um todo, seja para 0s 0rgaos centrais, apesjdas Diretorias de Ensino, os gestores,
os professores coordenadores, 0s professores agasns, os professores das salas
regulares, os pais e 0s educandos com defici@aisa.ha a necessidade urgente de que cada
membro participante desse sistema se engaje na bespespostas para prover e prever as
condicdes necessarias para que o educando comiédeific a deficiéncia intelectual,
especificamente norteada neste estudo, tenhars#io gireservado na legislacdo. Direito este
de acesso, de permanéncia e acima de tudo de magem. Para tanto, pensar em caminhos
e instrumentos ou recursos que viabilizem o acdssees educandos ao curriculo, por meio
das adequacdes curriculares, é dever de todos.

O estudo realizado teve como pano de fundo uma fgéwativa para indicar e
discutir acdes que promovessem 0 envolvimento dofegsores das salas regulares na
organizacdo de adequacdes curriculares que atentesstodos os educandos, inclusive
aqueles considerados com deficiéncia intelectwais®& na préatica pedagdgica na perspectiva
da inclusdo exige de todos os professores a hathdide reflexdo sobre as suas crencas em
relacdo a quem ensinar, 0 que ensinar, 0 que g@umRrvaliar, 0 que aprender e para que
aprender, bem como quem é o educando que estasparansinado, quais sdo suas
necessidades, suas especificidades e suas pattaesl Tal tarefa ndo muito facil, mas que
exige um trabalho de formacéo inicial e de formag@tinuada para que essa reflexdo surta

efeito no dia-a-dia da sala de aula, que é o egpafazer pedagogico.
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Nesse entendimento, os resultados obtidos juntgpai€ipantes deste estudo fazem
surgir questbes desafiadoras: como garantir queuosos destinados a capacitacdo de
professores, seja na formac&o inicial ou na formacéntinuada, incluam contetudos
pedagogicos/curriculares voltados para o estudocoenpreensado das deficiéncias? Como agir
de modo que as pessoas com deficiéncia sejam tadgeiem uma instituicdo cuja estrutura
reflete aspectos de profunda homogeneidade? Comapd@ a todos os educandos com DI
em processo de inclusdo escolar e suporte aossponés das salas regulares, com um
namero reduzido de professores especializadosea& &omo transformar, competentemente,
a escola, de modo que responda as especificidadszdd educando?

Os dados sinalizam que néo existe ainda incluséaze$em diferenciacdo pedagogica
dentro das salas regulares, o tratamento das miiesse— deficiéncias — em funcdo da
heterogeneidade ndo é ainda um elemento centridrmacdo dos docentes, a despeito de
todo o investimento em aportes legais, incentivouesos presenciais ou a distanoia.
mudancas dependem da atitude dos professores &enteducandos com deficiéncia, de sua
capacidade de ampliar as relacdes sociais do glentista das diferencas nas aulas e de sua
predisposicao para atender, eficazmente, a edeasdias. Assim, 0s professores necessitam
contar com um repertério de habilidades, conhedioserenfoques pedagogicos, métodos,
materiais didaticos adequados, suporte dos professespecializados e, principalmente,
tempo para atender a diversidade em sala de aula.

De acordo com as anotacdes e 0s registros, osspooés da sala comum e o0s
professores especializados demonstram necessisguodte dentro e fora da escola. Apoio este
de todos que estdo envolvidos com o processo ddnelc desde o gestor escolar,
coordenador pedagogico até a equipe especialidadaducacdo Especial e a de Professores
Coordenadores Pedagogicos da Oficina Pedagodgicdifeieentes areas do curriculo da
Diretoria de Ensino, da propria Secretaria de Estadmo 6rgdo responsavel pela conducao
das politicas educacionais, e, por fim, mas ndcosianportante, o apoio da familia.

Dentro das evidéncias, ainda ha necessidade ddcitupla importancia do
envolvimento, do comprometimento e da formacaoplotessores especializados de todas as
areas da deficiéncia, neste estudo especificamantdeficiéncia intelectual, para o
desenvolvimento eficaz de um trabalho em conjunbon cas equipes escolares. Por
consequéncia, o professor especializado atualmaatera direcionar o seu trabalho no
atendimento/apoio ao educando na sala de recurstizar-se da itinerancia para trabalhar

conjuntamente em outras escolas.
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Ha ainda muito que se fazer para atingir de fatoedscandos com deficiéncia
intelectual inseridos no sistema regular de ens#Aw®.dificuldades relacionadas com a
educacao de todos os educandos, inclusive aquategierados com deficiéncia intelectual,
devem ser analisadas no ambito das atividadesgatusxtos, do curriculo, da dinamica da
escola, da sala de aula e dos servigos de apaciakpados — salas de recursos.

A escola s6 se desenvolve como grupo de educadarpsocura de solugdes. E na
procura de respostas adequadas e situadas, penaatdiversidade crescente, que esse grupo
aprende e, dessa forma, supera as dificuldades aonguais se depara. Partindo do
pressuposto que a escola é um espaco predominargprendizagem, € essencial elaborar
uma legislacdo que, ndo s6, normatize as pratiiateptes, mas que avance contemplando
formas inovadoras de orientacdo e organizacdoceamisso se tornar inflexivel.

Este estudo defende que um modo eficaz de seratsge desenvolvimento no
processo da inclusdo é organizar um espaco pagaemdblvimento de um trabalho conjunto
entre todos para estudos, reflexdes, construcdmsieimentos ou recursos e tomada de
decisbes que subsidiem os caminhos de acesso &culurpor meio de adequacdes
curriculares condizentes as especificidades de eddeando, inclusive aqueles considerados

com deficiéncia intelectual.
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APENDICE 1 — Quadro de Demanda — alunos em processe inclus&o escolar
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APENDICE 2 — Relatério de Coleta de Dados

| 5 SECRETARIADE ESTADO DAEDUCAGAO
A COORDENADORIADEENSING DO INTERIOR

PROJETO INCLUSAO
Relaiorio: “Coleta de Dados”
"Toda crianga é capaz de aprender se Ihe forem oferecidas condigdes de tempo e de recursos para que exercite suas
competéncias ao interagir com o conhecimento.”

[ - Identificacio
-Nome do Alunioa):
-Datade Nasoimento: [/ Naturalidade:
-EE. Séneffno: Periodo:
- Professor:
-E aluno(a) destaescala desde:
-Qual escola frequentou anterormente?
- Atendimentos
I1 - Queixa:
I11 - Historico Social do aluno (a): Que informactes tém sobte a vidadeste ndividuo nasuacasa? Recebe atendimento espectalizada?
(Onde? Tem antecedente familiar de deficiéneias? Faz uso de medicagio? Qual? Tem laudo médica? Qual?
[V - Roteiro de Observacio;
- & crianca participa das atwidades propostas? Quats?
- Trabalhaindiwdudmente?
- Congegue trabalhar cooperativamente? Em que sitvacfies? Com quem melhor serelaciona? For qué?
- Reparte scus matenas?
-Gosta de gudar oz outros na sdla de aula? Como o faz?
- Quanto tempo levapara se engajar nas atividades propostas em sala de aula?
- (Juanto tempo & crianga permanece redizando as atividades?
- Ha fatores ambientas ou comportamentais quenterferem no tempo de execucdo das atwdades? Explique,
- Enquanto participadas atividades conversa com outros alunos? Anda frequentemente pelaclasse? Realiza outras atiwidades
sirmultaneamente? Como?
- Como reage diante devm problema ou dewn desafio? Que esquemas utiliza: chora, bnga, bate, se cala, arqumenta, aonde verbalmente,
leva o problemapara o professor resolver, et 9
- Comunica-se oralmente de maneira articulada? E entendida pelos outros?
- Costuma fazer perguntas no decorrer da aula? Especifique
- Explora outros modos de comunicagdo: sinas, mitmica, gestos, caretas, LIBRAS, ete
- Britica com alinguagem? Representa personagens? Declamapoesia? Teatraliza siacfies?
- Conta casos & inventa histdnas? Explique.
- Pararepresentar uma histira a criancausapreferencialmente modelagem fantoches, dramatizacdo, mimica registro
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esctttn, desenhos? Explioue,

- Demonstra que gosta de desenhar? Em que sttuacd? Relaciona s elementos do desenbio com sen dia a dia? Narra sobite o desenho? Explique
de que taneiratsso ¢ feito,

- Inventamugca? Canta? Baticana salade aula? Danga? Explora movimentos e ntmos? Como?

- Tem compreensio de signos lngiisticos; stnats de tednstto, placas, snalizacdy, reldmo, numerais gréficos, calendanios, mapas rotulog
logottpos. Quats? Como faz o reconhecimento?

- Gogta e demonstrasnteresse em ouvir histdnas? Justifigue

- Demonstratiteresse & vontade de ler? O qué? Como vocé observa estetnterssse no(a) aluno(a)?

- Gosta de ler para st (lettura silenciosa)? Qual € o seu procedimento ao ler?

- Gosta de ler para g outros? Cotno faz essalettura?

- Lé e consegue apreender o sentido, auperde o sentido daguilo que 187 Em que stuacfes?

- Interage por escritn? A crianca se comunica com oulras pessnas por meto de textos escritos? Que tipos de textos a crianca escreve: bihetes
pequenas histiriag, anincios, manchetes, etc. 7

- B que hipdtese de escritao (2) aluno (a) st encontra?

- Cotmo trabalha @ segmentacio daspalavras: escreve sem separar as palaveas (flugo continug) ou com separagBes madequadas?

- Auto-cotrige? Coma?

- Copia sem saber 0 que escreven? Copta cometendo etras, mas sabendo o que copion?

-Compreende o enunciado de problemas e buscaprocedimento pararesolvé-lo? Como?

- Mostratnteresse diante denovos objetos de conhecmento? Em que sitjapfes?

- & ertanca atends 4 solicttapfies fetas a ela? Como é a stituds dacnancana classe e na escalaem relapin as nomas de convivénoa?

- Estabelece relapfes entre quantidade e simbolo?

- LE ereqistranimeras?

- Quats operagies matematicas a criancadosming?

- (ue hahilidades a criancaexplora quando estd numa atmdade comjogos?

- Tem nogéo deternpo (horas, dias, semana)?

- Reconhece cédulas e moedas?

- Faz uso do iosso statemamonetano o dia-a-tha?

- A ertanca fazuso de célonlosmentats? B que grau (com Factlidade/com dificuldade)?

- Que intervengiies foram fettas pela escola em relack 4 queiza que se tem da crianca? Quats os resultados obtidos? Como & escola malisa estes
resultados?

Cidade, de de

Escola:
Equipe Escolar: (Diretor, Professor conrdenador, Brofessores Norme legivel, discipling assnaurae RG)
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APENDICE 3 — Esbogo de um Plano de Ensino Individua

AREA AREA 2 meses Observagéo
PERCEPTIVO- PERCEPTIVO- do processo
MOTORA MOTORA

Encaixa/ Utilizar a técnica do recorte/ 1€soura,
enfileira/rasga/ horizontal/vertical/diagonal/ Efﬂiﬁz' e
enfia contas/ Recortar meio cwculo/cnrcngA supermercadc
pinta/uni _ inteiro/quadrado/triangulo , jornais,
pontos/cobre Reprodu.zw ' entre outros
linhas/completa numerais Procurar em diferentes
LQFW{S/S?QUE . materiais impressos os Lapis, papel

Irecoes/preench nameros, para identifica-los « Sulfite, massa
espacos recorta-los de modelar,
indicados/ ' argila, entre
desenha objetos/ outros
reproduz letras de Recortar as letras do nome
forma maitiscula dos alimentos

Recortar figuras

Pintar dentro do
espaco/tracar/colar/modelar
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APENDICE 4 — Esboco do Plano de Adequac&o Curricufa

Ciclo | - 32 série; Ciclo Il - 52 e 62 séries
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