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Tecendo a Manha
Jodo Cabral de Melo Neto

"Um galo sozinho nao tece a manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro: de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzam
os fios de sol de seus gritos de galo

para que a manha, desde uma tela ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armacao.

A manha, toldo de um tecido tao aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz balao".

l VIl J



Resumo

O objeto de estudo desta pesquisa qualitativa com abordagem etnometodoldgica
foram as préaticas de letramento dos familiares de criancas com dificuldades de
aprendizagem, a fim de compreender quais valores e crengas poderiam estar
subjacentes as suas praticas e aos eventos de letramento que proporcionam aos
filhos. O letramento pode ser entendido como a habilidade para lidar com diferentes
portadores de texto, fazendo usos sociais da linguagem escrita. Durante 0 processo
de desenvolvimento de habilidades para o letramento, a maneira como a familia faz
uso da linguagem escrita pode ser fundamental para a crianga que esta construindo
seu préprio processo de letramento, levando-a a ter sucesso ou dificuldades na
aprendizagem escolar. A presente pesquisa contou com a participacédo de familiares
de criancas com dificuldades de aprendizagem de uma escola publica de um
pequeno municipio do interior de Sao Paulo. Para a coleta dos dados foram
organizadas 10 reunides, sendo 1 por semana, com duracao aproximada de 1h e 30
minutos. Nestas reunides, a pesquisadora lia estdrias infantis e apresentava
perspectivas para que o0s participantes lessem em casa para seus filhos. Os
participantes relatavam suas experiéncias com a linguagem escrita e como era a
maneira que promoviam eventos de letramento para seus filhos. As reunides foram
registradas em audiovisual e depois transcritas para analise. As analises apontaram
3 categorias para estudo: os eventos de letramento que 0s participantes vivenciaram
em sua infancia, suas praticas de letramento, e 0s eventos de letramento que
propiciam aos seus filhos. Os dados apontaram que as familias vem proporcionando
aos seus filhos eventos de letramento consoantes com suas necessidades e crencas
e fazendo usos das tecnologias acessiveis da informacdo e da comunicacéo,
permitindo as criancas a insercdo num mundo letrado correspondente a estas
necessidades e crengas; porém de maneira diferente das formas convencionais de
leitura e escrita.

Palavras-chave: letramento, dificuldades de aprendizagem, familia, leitura e escrita.




Abstract

The object of this research were qualitative ethnomethodological approach to the
literacy practices of parents of children with learning difficulties in order to understand
what values and beliefs could be underlying their practices and literacy events that
give children. Literacy can be understood as the ability to handle different bearers
text, making social uses of written language. During the development process to
literacy skills, the way the family makes use of written language can be crucial to a
child who is building his own literacy process, leading her to succeed or difficulties in
school learning. This research involved the participation of parents of children with
learning difficulties in a public school in a small city in the interior of Sao Paulo .. To
collect the data were organized 10 meetings, being 1 per week, lasting approximately
1 hour and 30 minutes. At these meetings, the researcher read children's stories and
perspectives presented for participants to read to their children at home. The
participants reported their experiences with written language and how was the way
that promoted literacy events for their children. The meetings were recorded in
audiovisual and transcribed for analysis. The analyzes showed 3 categories for
study: the literacy events that participants experienced in their childhood, their
literacy practices, and literacy events that lead to their children. The data showed that
families has been providing their children with literacy events consonants needs and
beliefs and making use of accessible technologies of information and communication,
allowing the children to enter a world of letters corresponding to these needs and
beliefs, but so other conventional forms of reading and writing.

Key words: literacy, learning disabilities, family, reading and writing




Sumario

INEFOTUGEO ...ttt e e e as
CaAP. | = A PESYUISA...ciiiiiiiiie ettt e e e
1.1 — A PESQUISAL c.ceeeeeeeeeeeeee ettt e e e e e e e ee e e e e e e e e
1.2 — O processo de selecdo dos partiCipantes.............eeeeeeeeereeeeeeeenninnnnninns
1.3 — Os participantes da PESQUISA. .......uuurrrrrrrieieeeeeaeeeesaaaaaaa i eeeeee e
1.4 — O contexto dos participantes da PESHUISA. .........uurrrrrrrereeeeeeeariirannaninnns
R 0 R @ I 11U 114 o o TR
1.4.2 = A BSCOI@. i
1.5 — As reunifes do grupo fOCAL..........uueeiiiiiiiiiiieiii e
1.6 — O registro e a analise d0oS dadOS...........uivviiiiiiiiiiniii e
Cap. Il - As dificuldades de aprendizagem...........ccccceevvvvevviieiiiienninnniennn,
2.1 — ASPECIOS NISOICOS. ...ceeviiiieiiiiiiiiie e e e e et e e e e e e e e e e aeaeeeeenaeanne
2.1.1 - Modelo interacional de Adelman..........cccccoovviiiiiiee i
2.1.2 - Teoria integrada da informacao de Senf..........ccccoeeiviiiiiiiiiiiiieiiiienn,

2.1.3 - Teoria do desenvolvimento das capacidades perceptivas e
cognitivas de Satz e Van NOStrand..............ccooeeiiiriiiiiiiiiiics i

2.1.4 - Teoria do atraso do desenvolvimento da atencao seletiva de Ross..
2.1.5 - Hipo6tese do déficit verbal de Vellutino.............cccoooovviiiiiicccen,
2.1.6 - Hipo6tese do educando inativo de TOrgesen.........cccccceeveeeeeeeeiieeeeeenenn.
2.1.7 - O modelo hierarquizado de Wiener € Cromer..........ccccevvvveeevvvvnvvnnnnnn

22 — A busca por uma definicho para as Dificuldades de
P Y o] (=T a0 (1= To [=1 o 1 USSP

2.2.1 — As dificuldades de aprendizagem e as abordagens de pesquisa
MO -AMETICANGS. .. etteeeteittieieeeeeiittrie e e s e e seeee e s st beaeeeeesassbbaeaeeessnnseeeeeeeannnnes

2.2.1. 1. —LESE0 CIEDIIAL... oo

13

16

17

19

21

22

22

23

24

25

26

27

32

33

33

34

34

34

34

36

37

37




2.2.1.2. — Alteracdes no desenvolvimento cerebral............cccooviiiinnn.
2.2.1.3 — Possiveis desequilibrios qUIMICOS..........cc.uuviieiiiiiiiiiie e
2.2.1.4 — Hereditariedade..............ueeiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e

2.2.2 — As dificuldades de aprendizagem e as abordagens de pesquisa
BraSIIras. .....ccoeviiii e

Cap. 3 — Praticas de leitura e escrita: letramento.............cccoeeeevivvvvvnnnnnn.
T R =1 =11 0= | (o PP
3.2 — Letramento e 0 papel da familia.............cccoeooiiii e
3.3 — Letramento e dificuldades de aprendizagem............ccccccumriiireriiiinnennnn.
Cap. 4 — Eventos e praticas de letramento..........cceuvvvvveviiiiiiiiiiiin e,
4.1 — Eventos e praticas de |etramento..............uvveeeeiiiiiiiiieieeee i
4.2 — Eventos de letramento vivenciados pelos participantes...............c.......
4.3 — As praticas de letramento dos participantes............ccceeeeeeeevveeiveeeeinnnnnns

4.3 — Os eventos de letramento oferecidos pelos participantes aos seus

4.3.1 — A mediacéo do conhecimento e 0 aparelhode TV .....ccccoceeiieieennen.

4.3.2 — As dificuldades em compreender os novos meéetodos de ensino:
reflexos nos eventos de letramento..........ccoocevceiiiii e

Cap. 5 —Consideragdes fiNAIS..........cccevveviiiiiiieeeccrcre e ee e

RETEIBNCIAS ... it
ANEBXOS ittt
ANEXO 1 — Parecer 338/2010 .......ccooiuuiiiiieiaiiiiiee et

Anexo 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):
Direcdo e Coordenacao ESCOlar ...........uevvvviiviiiiiiieeeeeeeeeeeeeee

Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) :
PartiCIPANTES ...ovveieiiiii e e e e e e e e e e e e e e e ————

37

39

40

41

46

47

50

56

58

59

59

63

71

12

76

79

83

88

89

91

93

Xl

——
| —



Introducéo

Atuando h& mais de 10 anos como professora de ensino fundamental, venho
observando a dificuldade dos professores em lidar com alunos que ndo conseguem aprender a
ler e escrever, e também o problema que essas criangas se tornam para 0s sistemas de ensino.

Tais alunos, uma vez identificados pelas professoras como criangas com dificuldades
de aprendizagem, muitas vezes sdo encaminhados a projetos de reforco escolar, salas de
recursos, ou até mesmo para atendimentos interdisciplinares com terapeutas ocupacionais,
psicopedagogos, psicologos, fonoaudidlogos, entre outros. No entanto, na maioria das vezes,
0s resultados desses atendimentos pouco (ou quase nada) se refletem em seu aprendizado
dentro da sala de aula.

Nas salas de aula, a situacdo dessas criancas vai além da rotulacéo tipica que recebe a
crianca que nao aprende na escola, pois suas experiéncias e conhecimentos sdo quase sempre
desacreditados pelo sistema escolar que parece ndo se preocupar em saber quais Sd0 Sseus
desejos, valores, ideias, crengas e tradi¢Oes a respeito da cultura escrita e a maneira como isso
se reflete sobre o cotidiano de suas vidas.

Dessa forma, as dificuldades de aprendizagem acabam sendo naturalizadas como um
“problema da crianga” e aquilo que ela pode trazer, como suas vivéncias sociais de
letramento, seu conhecimento acerca da lingua escrita e sua percepc¢do sobre o mundo letrado
sdo pouco considerados, valorizando-se apenas 0s conhecimentos e praticas de letramento
oferecidos pela escola, e abrindo lacunas cada vez maiores entre 0 conhecimento socialmente
adquirido e o processo de alfabetizacédo oferecido pela escola.

Ao longo das ultimas duas décadas, diversos pesquisadores vém apontando a
importancia de se considerar as vivéncias e praticas familiares e sociais das criancas a fim de
se compreender a maneira pela qual elas constroem suas praticas e usos da escrita (REGO,
1994; SAWAYA, 2000; LAHIRE, 2004; TERZI, 2008; KLEIMAN, 2008; entre outros).

De acordo com Bourdieu (2008),

cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes frente ao capital
cultural e a instituicdo escolar. A heranga cultural, que difere, sob os dois aspectos,
segundo as classes sociais, € a responsavel pela diferenca inicial das criancas diante
da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito. (p. 42).

Em outras palavras, é através de suas praticas diarias que os familiares deixam
explicito ou implicito para seus filhos qual é a importancia da linguagem escrita em suas vidas

e as diferentes maneiras de utiliza-la. Subjacente as maneiras e praticas de uso da linguagem
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escrita estdo os valores interiorizados pelo adulto que transmite a cultura e que, uma vez
percebidos pelas criancas, poderdo se refletir em sua maneira de participar e de se relacionar
com as praticas de leitura e escrita oferecidas pela escola, e também em sua relacdo com a
prépria escola enquanto instituicao.

A interiorizacdo desses valores pela crianga, de acordo com Lahire (2004), se da
através das relagdes de interdependéncia que sdo estabelecidas com as pessoas com as quais
convive com freqliéncia, encontrando sua prépria forma de relacionar-se a partir dessas
relacdes de interdependéncia nas quais se apdia. Em relacdo as praticas de linguagem escrita,
isso pode significar que ao observar a importancia que o adulto atribui a um jornal ou a uma
revista, ou a maneira com que busca ou manuseia um livro, a crian¢a constroi suas proprias
percepcdes a respeito da escrita e, dessa forma, constroi as suas crencas, valores, desejos e
ideias sobre sua importancia para a sua vida e para a organizacao social.

Nesse interim, conhecer e compreender as vivéncias e experiéncias dos alunos fora
dos portdes da escola se torna cada vez mais imprescindivel para construirmos um
entendimento a respeito dos valores e crencas que estdo subjacentes a sua postura frente a
escola e a maneira como esta sistematiza as praticas de leitura e escrita e apregoa 0S seus
valores e praticas de letramento, pois para Lahire (2004), para que se possa compreender a
personalidade de uma crianga e seus comportamentos é preciso que suas acbes sejam
analisadas dentro das relagdes intra e extra familiares, ou seja, dentro de seu meio natural.

Nestas relagbes sdo exercitados os valores e as crengas que sdo constantemente
internalizados pelas criangas através de atividades praticas em conjunto com o adulto proximo
ou, ainda, em atividades cuja observacdo direta é permitida com a objetividade de se
transmitir esses valores e crencas.

Mas, antes de transmitir esses valores e crencas, 0 adulto experiente ja construiu seus
proprios valores e crengas a partir das experiéncias que Ihes foram proporcionadas e que
permitiram a construcdo de seu aparato de conhecimentos e praticas.

Dessa forma, se as criancas vivenciam e experimentam diferentes relacbes com a
linguagem escrita com os adultos de seu ambiente, quais sdo os valores, crencas, desejos e
tradicGes a respeito da cultura escrita que esses familiares possuem e transmitem? De que
maneira eles manifestam esses valores e crencas de forma que permita ser internalizados pelas
criancas? O que pode estar subjacente as estes valores e crencas que contribua para
dissonancias ou consonancias com as praticas de letramento apregoadas pela escola?

Guiando-nos por estas questdes pretendemos, através desta pesquisa, contribuir para o

debate sobre as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pela escola em suas praticas de
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letramento, propondo novas perspectivas para a reflexdo e a acdo pedagogica a partir da
compreensdo das possiveis relacdes que as diferentes familias constroem com a linguagem

escrita.
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CAP. |

A PESQUISA
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1. 1 A pesquisa

A pesquisa realizada teve por objetivo geral conhecer as préaticas de letramento dos
familiares de criancas consideradas com dificuldades de aprendizagem, a fim de compreender
como essas praticas sdo vivenciadas por estas criancas, pois acreditamos que conhecer 0s
modos de relacionamento com a escrita no ambiente familiar pode colaborar com as reflexdes
sobre a maneira de ensinar estas criancas, auxiliando-as na superagéo de suas dificuldades.

Partindo desse pressuposto, procuramos compreender quais 0s valores e crengas que
os familiares possuem sobre a linguagem escrita e 0s modos como manifestam e transmitem
esses valores a seus filhos. Procuramos também compreender o que pode estar subjacente aos
valores e crengas que sdo transmitidos que os levam a se tornar dissonantes ou consoantes as
praticas de letramento apregoadas pela escola.

Sabemos que hoje estamos imersos num mundo letrado, pois 0 avango das tecnologias
da informacéo e da comunicagdo promove novos comportamentos letrados que, impulsionam
novos processos cognitivos (SOARES, 2000).

Mesmo as criangas oriundas de camadas mais populares estdo imersas num mundo
onde o convivio com a leitura e a escrita se da de maneira fregliente e por vezes inusitada.

Segundo um estudo realizado por Sawaya (2000) em 1992 sobre as relagcdes que as
criancas das camadas mais populares constroem com a linguagem escrita, foi possivel

constatar que

a cultura escrita atinge os meios populares por meio de praticas de leitura que
ocorrem sob o efeito da circulacdo de um grande diversidade de textos, folhetos,
documentos, etc., produzidos pelos meios de comunicagdo de massa que, no intento
de atrair esses consumidores, produzem todo tipo de impressos (propaganda,
folhetos de divulgacéo de produtos, etc.) e outros materiais escritos afinados com o
“gosto popular”: jornais sensacionalistas, revistas de fotonovelas, hordscopo, etc.

(p. 70)

Ainda segundo a pesquisadora, 0s materiais escritos do tipo revistas e jornais estdo em
toda parte, vedando barracos, revestindo paredes, decorando ambientes, sendo utilizados para
tudo, inclusive para a leitura. Dessa forma, a complexidade das relacdes que as criangas
constroem com a escrita s6 pode ser compreendida dentro do contexto e da diversidade da
cultura que a produz (SAWAYA, 2000); cultura essa que é construida e desenvolvida pelos
adultos nesse contexto, que agem como mediadores entre a crianca, a diversidade e a
complexidade presentes.

Para buscar uma compreensdo acerca dos valores e crencas que estdo subjacentes as

praticas de letramento dos familiares das criangas com dificuldades de aprendizagem, a
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presente pesquisa, de carater qualitativo, encontrou no enfoque etnometodoldgico o
delineamento adequado para se conhecer que préaticas sdo essas e como elas funcionam em
seus contextos.

O enfoque etnometodolégico, através de diferentes abordagens, volta-se para um
contato mais préximo aos sujeitos abordando as circunstancias préaticas, o raciocinio
socioldgico, as crengas e os comportamentos do senso comum, a fim de compreender o
sentido que os individuos ddo as suas acbes (FLICK, 2009; RIVERO, 2004; GUESSER,
2003).

Segundo Rivero (2004), o estudo dos fendmenos humanos e sociais necessita de
instrumentos que possuam uma ampla flexibilidade metodolégica devido a sua grande
complexidade, o que o distancia das caracteristicas dos fendmenos fisicos e bioldgicos.

As acdes humanas compreendem muitos sentidos que lhes sdo atribuidos pelos
proprios sujeitos e pelos demais que estdo a sua volta. Esses sentidos, mesmo quando
apresentados por um sujeito Unico, foram construidos a partir de sua relagdo com todos 0s
outros sujeitos sociais que estdo em seu contexto. Conforme afirma Rivero (2004), “o social
comporta muitos ‘eus’ operantes, estando uns em funcao dos outros, fazendo com que cada
eu, enquanto unidade simples determine o que a soma destes fazem em conjunto” (p. 5).

Dentro desse enfoque metodolégico, o ambiente social e o intensivo trabalho de
campo sdo as fontes diretas para a coleta de dados, sendo todos os dados considerados
importantes a fim de se compreender o significado dado pelos individuos as coisas e a sua
vida (BOGDAN e BIKLEN apud RIVERO, 2004%).

A insercdo do pesquisador no campo permite ver e olhar o fenémeno a partir de uma
perspectiva interna ao processo, deixando-o muito préximo dos processos sociais de producao
dos eventos que estdo sendo investigados (FLICK, 2009).

Entdo, para a coleta dos dados, a organizacdo de um grupo focal tornou-se uma opc¢éo
bastante interessante.

Os grupos focais surgiram a partir das técnicas de entrevista e discussdo em grupo.
Sua principal caracteristica é usar a interacdo do grupo para a producdo de dados e insights
gue ndo estariam acessiveis sem a interacdo prépria de um grupo (MORGAN apud FLICK,
2009?).

De acordo com Ressel et al (2008), os grupos focais sdo grupos que dialogam sobre

um tema especifico a partir de estimulos apropriados que orientam o debate. Através da

! BODGAN, R. & BIKLEN, S. K. Qualitative Research for education, Boston, Allyn and Bacon, Inc., 1982.
2 MORGAN, D. L. Focus groups as qualitative research. Newbury Park, CA: SAGE, 1988.
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interacdo do grupo se desenvolvem as trocas, as descobertas, e as participagdes que
promovem os dados buscados.

Flick (2009) ao discutir as formas de constituicdo de grupos, aponta que para as
discussbes sobre um determinado tépico podem ser formados grupos naturais, ou seja, com
pessoas que vivenciam o0 evento objeto da pesquisa; ou grupos artificiais, 0s reunindo
especificamente para fins de pesquisa.

O autor também afirma a distingdo entre a homogeneidade e a heterogeneidade entre
0s participantes, pois essas caracteristicas podem apontar diferencas e semelhangas que
podem ser relevantes para a questao de pesquisa.

Para a coleta de dados dessa pesquisa foi reunido um grupo de familiares de criangas
que apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Para o registro dessas interagdes, todas as reunides foram gravadas em audiovisual
para posterior transcricdo e analise dos dados.

Um caderno de campo também foi desenvolvido, com registros das impressdes e
discussdes ocorridas apds o desligamento da camera, assim como conversas ocorridas com 0s
participantes momentos antes do inicio da reuniao.

O grupo focal foi formado por um total de 11 participantes, cujo processo de selecdo

sera descrito no proximo topico.

1.2 O processo de selecao dos participantes

Para dar inicio a esta pesquisa, primeiramente foi realizada uma reunido com a diretora
e a coordenadora da referida escola, a fim de explicar quais eram 0s objetivos da pesquisa,
como ela seria conduzida, como os participantes seriam selecionados, enfim, apresenta-la e
também esclarecer todas as duvidas das duas profissionais responsaveis pela escola.

Nesta reunido também foi esclarecido que a indicacao dos participantes (familiares de
alunos com dificuldades de aprendizagem) seria fornecida pelas professoras, segundo seus
critérios de percepcdo de quais eram seus alunos com tais dificuldades, e que as reunides
seriam realizadas na propria escola, em horario conveniente para a administracéo.

A coordenadora determinou que as reunifes fossem sempre as quartas-feiras, dia em
que ocorria 0 HTPC (horério de trabalho pedagdgico coletivo) com as professoras e que assim
ela poderia abrir e fechar a escola ap6s a reunido. Determinou também que eu poderia me

reunir com as professoras no HTPC seguinte a esta nossa reunido (0 que ocorreu 2 dias
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depois), para que eu pudesse conversar com as professoras e elaborar a lista de pais e/ ou
familiares a serem convidados a participar da pesquisa.

Durante minha reunido com as professoras no HTPC, apresentei a pesquisa, quais
eram os objetivos, e lhes propus a sele¢do dos participantes.

Mediante a complexidade das discussdes acerca das dificuldades de aprendizagem (a
ser melhor discutida no Capitulo I1), procurei ser o mais simples possivel em minhas
colocagdes e combinei com as professoras que elas deveriam indicar para participar do grupo
proposto apenas os familiares de criancas que tivessem dificuldades em aprender a ler e a
escrever dado o foco do estudo, ndo podendo indicar familiares de criancas com deficiéncias
ou criangas com problemas de comportamento.

As professoras prontamente redigiram em conjunto uma lista com 30 nomes de
criancas e suas respectivas series (do 1° ao 5° ano).

Para a primeira reunido com os familiares dessas criangas, que aconteceu uma semana
apos a reunido com as professoras, a diretora e a coordenadora enviaram um bilhete simples
convidando-os para uma reunido, colando-os nas agendas das criancas conforme o habito da
escola.

Nesta primeira reunido, que ndo foi gravada em audiovisual, fui apresentada pela
diretora da escola que abriu espaco para que eu pudesse fazer minha apresentacdo e colocar
para 0s participantes quais eram o0s propdésitos de estarmos ali e qual o convite de atividade
para o grupo.

Apresentei a pesquisa dizendo que se tratava de um trabalho sobre a importancia de se
ler e contar estdrias para os filhos a fim de se promover o gosto pela leitura e, dessa forma, o
aprendizado da leitura e da escrita.

Também expus que as reunides seriam filmadas para que eu pudesse assisti-las depois,
e, conforme as exigéncias da Resolucdo CNS 196/96 (BRASIL, 1996) que trata das Diretrizes
e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos, li 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), deixando bastante claro que eles eram livres para
decidir ndo participar, participar, ou desistir a qualquer momento.

Esclareci pequenas ddvidas quanto aos horarios da reunido e sobre quem seria
filmado, fizemos os combinados para a proxima reunido (que seria na semana seguinte) e
colhi as assinaturas nos TCLE.

Esta reunido contou com a participacdo de 25 pessoas. Apenas 3 ndo assinaram o
TCLE.
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1.3 Os participantes da pesquisa

As reunides contaram com uma média de 11 participantes.

Apesar da lista das professoras apresentar criancas com dificuldades de aprendizagem
que freqlientavam a escola em ambos periodos, os participantes da pesquisa foram pais e
familiares de criancas matriculadas no periodo da manhé.

Na tabela abaixo, os nomes dos participantes foram trocados a fim de resguardar sua
identidade, conforme exigéncia da Resolugdo CNS n.196/96 (BRASIL, 1996).

Participante Nome Ficticio Idade Nivel de Profisséo Parentesco com
aproximada Escolaridade a crianga
P1 JO 3540 analfabeto pedo pai
P2 MA 35-40 Fund. Completo do lar mae
P3 DA 20 - 25 Fund. Incomp. doméstica mae
P4 IR 30-35 Fund. Incomp. lavradora mae
P5 CR 25-30 superior professora mée
P6 CL 35-40 Fund. Incomp. diarista mae
P7 NA 55 - 60 Fund. Incomp. aposentada avo
P8 RE 35-40 Fund. Incomp. lavradora méae
P9 EV 55— 60 Fund. Incomp. aposentada avo
P10 HE 3540 Fund. Incomp. lavradora méae
P11 KE 30-35 Fund. Completo do lar méae

Tabela 1. Participantes da pesquisa

Os participantes JO e MA formavam um casal, pais de um menino.

A participante CL estava cursando supletivo de ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e,
para poder participar das reunifes, obteve autorizacdo da direcdo de sua escola.

Conforme podemos observar na terceira coluna, a média de idade dos participantes foi
de 35 anos, sendo apenas 1 participante do sexo masculino.

Em relacdo a escolaridade, podemos observar na quarta coluna que a grande maioria
possuia o ensino fundamental incompleto, com excecdo dos participantes JO, que se declarou
analfabeto, MA e KE que afirmaram possuir o ensino fundamental completo, e CR que possui
nivel superior.

Sobre seus exercicios profissionais, podemos constatar na quinta coluna que 2
participantes se declararam aposentadas, 1 participante se declarou diarista e 1 domestica, 3
lavradoras, 1 professora, 2 se declararam como donas de casa, e 0 participante do sexo
masculino que se declarou como pedo.

O grupo foi constituido em sua maioria por maes, contando com a participacéo de 2

avos e apenas 1 pai, conforme descrito na sexta coluna.
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1.4 O contexto dos participantes da pesquisa

Para uma melhor visualizacdo do campo de pesquisa e dos participantes, faz-se
necessaria uma breve discussao acerca do municipio onde ocorreu a pesquisa, assim como da

referida escola e de sua clientela.

1.4.1 O municipio

A pesquisa foi desenvolvida num pequeno municipio do interior do estado de Séo
Paulo, cuja historia politica recente conta com expressivos movimentos populares contra a
corrupgdo no governo municipal.

No final da década de 90, foi fundada uma ONG (organizacdo ndo governamental)
neste municipio com a finalidade de promover projetos sociais e culturais em conjunto com
outros 6rgaos, tanto publicos quanto privados.

No entanto, no inicio dos anos 2000, devido as dendncias contra o prefeito, assessores
e vereadores, 0s acusando de corrupcao e desvios de verba publica, a ONG voltou-se para
novos objetivos, atuando fortemente para que 0s processos de apuragdo das dendncias e as
investigacOes ndo terminassem em processos arquivados por prescrigdo ou por falta de provas
adequadas.

Muitos movimentos populares foram organizados, como os popularmente chamados
“panelagos”, com a populagdo indo as ruas pedindo a saida do prefeito e dos demais acusados,
além do ressarcimento das verbas publicas.

O caso ganhou notoriedade publica, sendo noticiado por importantes emissoras de
radio e TV de todo o pais.

Mas devido a ja conhecida morosidade do poder judiciario e com alguns processos
correndo em segredo de justica, a populacdo do municipio comecou a se dividir, com muitos
municipes acreditando que mesmo com tamanha notoriedade e ampla divulgacédo, o objetivo
de cassar o prefeito e os demais envolvidos ndo seria alcancado.

Entdo, para manter a populacdo informada e unida, os membros da referida ONG
passaram a comprar grandes quantidades de importantes jornais e revistas em circulacdo, em
cujas paginas havia noticias sobre a movimentacdo popular e o processo de cassa¢do do

prefeito, e passaram a distribui-los gratuitamente.
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A ONG também criou seu proprio jornal para divulgar seus objetivos e manter a
populacdo informada. Este jornal ainda estd em circulagdo e sua distribuicdo é gratuita, tanto
na forma impressa quanto pela internet.

Durante todo o periodo em que ocorreram estes eventos, cartas andnimas reproduzidas
em fotocdpias circularam de mao em méao pelos municipes, contendo dendncias por escrito ou
através de charges.

O processo terminou com a cassacdo do referido prefeito, de um vereador e a
demissédo de alguns funcionarios da prefeitura. E a populacdo adquiriu um habito de leitura e
de busca de informacdes bastante ativo que marca de maneira singular os modos de relagéo

desta populacdo com a leitura.

1.4.2 A escola

O prédio da escola foi construido ha mais de 60 anos tendo abrigado diferentes
segmentos publicos como presidio, prefeitura e forum.

Na década de 60, transformou-se em escola para atender a formacdo de jovens e
adultos nos cursos de técnico em contabilidade e curso normal (magistério).

Ja na década de 80, continuou a atender jovens e adultos, porém apenas no periodo
noturno; nos periodos da manha e da tarde passou a atender a clientela da Educacéo Infantil.

A autorizacdo para atender ao ensino fundamental (1° ao 5° ano) foi publicada em 15
de fevereiro de 1996, e desde entdo, tem recebido apenas criancas desta etapa de ensino,
principalmente apos a extingdo dos cursos técnicos.

A escola localiza-se no centro da cidade do referido municipio, contando com 8 salas
de aula funcionando nos periodos matutino e vespertino (total de 16 turmas), sala de
professores, biblioteca, banheiros adaptados para professores e alunos, sala de video, cozinha,
secretaria, sala da direcdo/ coordenacao e almoxarifado.

Toda a escola se dispde num formato retangular, com suas salas voltadas para um
pequeno patio que fica ao centro. Este patio é coberto apenas com uma tela para evitar a
entrada de passaros e, quando chove, as criangas ficam dentro das salas de aula.

Devido a sua localizacdo, esta escola recebe alunos de diversas partes do municipio,
inclusive das areas rurais.

Os alunos das areas rurais, conforme a organizagdo desenvolvida pelo municipio para

atender a sua demanda, sdo atendidos no periodo da manhd, enquanto que as criangas
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residentes na &rea urbana sdo matriculadas preferencialmente no periodo da tarde. No periodo
da manha também sdo matriculadas criangas oriundas dos bairros periféricos que, por algum
motivo devidamente justificado®, precisam estudar nesta escola.

As criangas da area rural sdo geralmente oriundas de familias de lavradores migrantes
do norte e do nordeste do pais para trabalhar nas lavouras de cana-de-agUcar da regido. Ja as
criancas do periodo da tarde séo filhas das familias de classe média e classe média-baixa que
moram na cidade.

Este fato da a escola uma caracteristica bastante peculiar, com realidades bastante
distintas - duas escolas dentro de um mesmo prédio, em virtude da grande diversidade de
valores, interesses, tradi¢cOes e desejos expressos nas relagcdes que as criangas constroem com

as préaticas de leitura e escrita.

1. 5 As reunides do grupo focal

Os familiares foram convidados a participar das reuniées sob o pretexto de adquirirem
experiéncias em narrar estorias orais ou lidas para seus filhos, a fim de promover seu interesse
pelo aprendizado da leitura e da escrita.

Nestas reunides, de periodicidade semanal e com aproximadamente 1 hora e meia de
duracdo, eu apresentava para 0s participantes a importancia da convivéncia da crianca com a
leitura e a escrita, lia estorias ou as narrava oralmente, e os instigava a falar sobre suas
praticas de letramento, favorecendo a exposicdo de suas opinides sobre 0s usos e préaticas
sociais da leitura e escrita, além de suas percepcdes sobre o aprendizado de seus filhos.

As reunides eram organizadas de uma maneira bastante simples, de modo que todos
pudessem se sentir a vontade.

O planejamento prévio de cada reunido consistia na acolhida dos participantes, uma
narrativa lida ou oral de uma estdria infantil, e abertura para discussdes sobre a importancia
das criancas aprenderem a ler e escrever.

Para cada reunido eram levados diversos livros infantis para que, ao final das reunides,

0s participantes pudessem escolher alguns e levar para casa e 1&-los para seus filhos. E era

¥ Neste municipio existe a denominada “lei de setoriza¢do”, que determina quais escolas devem atender aos
alunos dos diferentes bairros. Para matricular um aluno numa escola ndo destinada aquele bairro, os familiares
precisam justificar a direcdo da escola qual a sua necessidade. Esta foi uma forma encontrada pela Secretaria
Municipal de Educacéo para distribuir vagas e atender toda a demanda.
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também desta selecdo, que ficava exposta na lousa da sala de aula onde ocorriam as reunides,
que era escolhido pelos participantes o livro a ser lido no encontro.

O inicio era dado sempre que todos estivessem presentes e de acordo.

Inicialmente comegavamos com uma breve discussdo sobre os acontecimentos da
reunido anterior e sobre o que tinha transcorrido durante a semana do intervalo entre as
reunioes.

Depois partiamos para uma leitura e/ ou uma narrativa oral de uma estéria escolhida e,
em seguida, para as discussdes sobre a importancia de se aprender a ler e escrever,
instigando-o0s a comentar sobre suas maneiras de usar e praticar a leitura e a escrita em seu

cotidiano com seus filhos.

1.6 O registro e a anélise dos dados

Para o registro dos dados, conforme mencionado anteriormente, as reunifes foram
registradas em audiovisual em uma camera Sony, modelo DSC — HX 1, com um chip com
capacidade de memoria para até 2 horas de gravacao.

Inicialmente, o foco das analises das transcrigdes das reunifes deteve-se as praticas de
letramento vivenciadas pelos participantes em seu cotidiano. No entanto, a medida que as
transcricbes iam sendo analisadas, um panorama sobre as experiéncias vividas pelos
participantes em sua infancia, suas vivéncias escolares, e 0s valores transmitidos por seus
familiares foram se desenhando conjuntamente com seus relatos sobre suas praticas de
letramento atuais e as experiéncias que estavam oferecendo aos seus filhos.

Dessa forma, os recortes dos dados foram organizados em 3 categorias, que serdo
descritos nos capitulos posteriores: os eventos de letramento vivenciados pelos participantes;
as praticas de letramento; e os eventos de letramento oferecidos pelos participantes aos seus
filhos.
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CAPITULO 1l

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
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2.1 Aspectos Historicos

O estudo dos aspectos histdricos do desenvolvimento das pesquisas sobre as
dificuldades de aprendizagem volta-se para pesquisas realizadas nos Estados Unidos e no
Canad, pois apesar da grande expansdo desses estudos em diversos outros paises, foram
nestes que as primeiras pesquisas tiveram origem, assim como foi onde nasceram as primeiras
organizagdes de pais e profissionais em busca de atendimento a essa parcela da populacéo
(GARCIA, 1998; SISTO et al, 2010).

De acordo com Garcia (1998), Silva (2008) e Sisto et al (2010), o inicio das pesquisas
acerca das dificuldades de aprendizagem (DA) poderia se situar por volta do ano de 1800,
quando Franz Joseph Gall observou que determinadas pessoas adultas que haviam sofrido
leséo cerebral perdiam a habilidade de expressar suas ideias e sentimentos através da fala, mas
mantinham a inteligéncia e as habilidades intelectuais intactas.

A partir desses estudos iniciais, a influéncia médica no campo das pesquisas passou a
influenciar o delineamento e a constru¢do de uma conceituagédo para as DA.

O percurso historico do campo de estudos sobre as DA pode ser compreendido em 3
etapas: etapa de fundacéo, etapa dos primeiros anos, e etapa atual (GARCIA, 1998).

No primeiro periodo, onde surgiram as primeiras pesquisas acerca das possiveis causas
das DA, é denominado como etapa de fundagdo do campo, englobando os anos de 1800 até
1963.

Esta etapa é profundamente marcada pelas posicdes tedricas em torno das
consequiéncias das lesdes cerebrais, enfatizando-se o0s aspectos da intervencdo como
aplicacOes terapéuticas para sanar o problema.

Em 1963, durante uma conferéncia da Fund for Perceptually Handicapped Children,
atualmente Learning Disabilities Association of America (EUA), surge o termo Dificuldades
de Aprendizagem nas palavras de Samuel Kirk, educador designado pelo U.S. Office of
Education (USOE) para definir criancas com inteligéncia normal, porém com grandes
dificuldades no aprendizado escolar (GARCIA, 1998; GARGIULO, 2006; SILVA, 2008;
SISTO et al, 2010).

A partir desta conferéncia, deu-se o inicio da denominada etapa dos primeiros anos,
que abarca os anos de 1963 até 1990. Esta etapa € marcada pelo ingresso de outros
profissionais no campo de pesquisa que até entdo era dominado apenas por meédicos, e pela

busca constante de uma definicao.
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Nesta conferéncia de 1963, a fim de delinear uma definicdo para as DA, Kirk
apresentou “um modelo teérico do funcionamento psicolingiiistico langando mao de
processos receptivos, associativos e expressivos, relacionados aos aspectos visomotor e
auditivo-motor, considerando os niveis automatico e representativo” (SISTO et al, 2010, p.
27)

Segundo Garcia (1998), nesta primeira definicdo, as DA foram consideradas como
resultado de

retardamento, transtorno ou desenvolvimento lento de um ou mais processos da
fala, linguagem, leitura, escrita, aritmética ou outras areas escolares, (...) causado
por uma possivel disfuncdo cerebral e/ ou alteragdo emocional ou condutual. N&o é
0 resultado de retardamento mental, deprivacdo sensorial ou fatores culturais e
instrucionais. (KIRK apud GARCIA, 1998, p. 08).

A partir desta definicdo, as DA passaram a ser compreendidas como atrasos no
desenvolvimento maturativo e ndo como lesdes cerebrais, sendo desconsideradas as
dificuldades proprias dos sujeitos acometidos por deficiéncias e também as possiveis
influéncias dos fatores culturais e instrucionais.

Embora o campo de pesquisas nesse periodo ja contasse com a colaboracdo de outros
profissionais, a definicdo de Kirk ainda refletiu a perspectiva da etapa anterior, que
compreendia as DAs como um problema intrinseco ao sujeito, e ignorando o papel dos
estimulos ambientais no desenvolvimento dos processos cognitivos que orientam a acdo do
individuo frente as situacoes.

A partir da definicdo de Kirk, diversas outras pesquisas deram origem a muitas outras
defini¢cdes que refletiram (e ainda refletem) qual era o posicionamento do campo de pesquisa
na época em que foram publicadas.

Segundo Garcia (1998), apds a primeira definicdo de Kirk em 1963, Bateman
apresentou sua definicdo em 1965, introduzindo os conceitos de discrepancia aptidao-
rendimento e ndo especificando as causas e 0s tipos de DA. Havia também grande énfase no
papel da crianca no processo.

Bateman, ao introduzir este conceito, deixa subjacente que fora da escola a crianca ndo
possui nenhum tipo de dificuldade para lidar com as situacdes e com os desafios aos quais se
propde, vindo a manifesta-las apenas dentro do sistema escolar e apresentando a tal
discrepancia entre o que se espera dela e o que ela consegue realizar dentro da escola. A
énfase que o pesquisador colocou sobre o papel da crianga também parece refletir a postura

médica da etapa anterior e isentar a escola pelo ndo aprendizado do aluno.

28

——
| —



Por volta de 1969, a U. S. Office of Education (USOE) constituiu um instituto de
estudos avancados na Northwestern University, com a finalidade de desenvolver uma
definicdo que fosse Util para a educacgdo especial. Nesta definicdo, o conceito de discrepancia
entre aptiddo e rendimento foi reintroduzido, mas ndo foram sugeridas causas para as DA.
Também foram excluidos os problemas de conceitualizagdo e incluidos os transtornos da
orientagéo espacial.

Esta definigdo, assim como a de Bateman, também infere que as DAs se manifestam
apenas na escola, pois as criangas ndo conseguiam reproduzir dentro dela o sucesso que
alcancavam em suas atividades cotidianas. Além disso, a inclusdo dos transtornos da
orientacdo espacial pode levar-nos a inferir que esta definicdo também considerou a
dificuldade em lidar com a organizacdo da escrita, 0 que advém com a experiéncia/vivéncia e
com os estimulos presentes no ambiente da crianca.

De qualquer forma, esta definicdo da USOE de 1979, ao ndo sugerir possiveis causas
para o transtorno, abriu precedentes para que qualquer comportamento fora do padréo
esperado pela escola pudesse ser considerado DAs, indicando pouca consideracdo em relagédo
aos conhecimentos sociais e 0s valores presentes no ambiente da crianca.

Em 1975, com o objetivo de limitar o nimero de déficits e alteracfes consideradas
dentro do quadro das DA, o National Project on the Classification of Exceptional Children
propds que fossem considerados apenas os déficits nos processos perceptivos que causassem
problemas académicos. Esta definicdo, segundo Garcia (1998), teve escasso uso e aceitagao.

Em 1976, a USOE publicou no Federal Register uma definicdo na qual as DA
poderiam ser consideradas a partir da discrepancia severa entre o0 aproveitamento escolar e a
habilidade intelectual da crianca. Esta discrepancia poderia ser definida a partir de um
aproveitamento de 50% ou menos do nivel esperado. Esta ideia de discrepancia severa
implicaria 0 uso de formulas para sua determinacdo, o que foi amplamente discutido e
criticado por diversos especialistas (GARCIA, 1998).

Tanto a definicdo do National Project on the Classification of Exceptional Children de
1975 quanto a polémica defini¢cdo da USOE de 1976 configuram que, mesmo com as extensas
pesquisas realizadas na area naquela época, ainda persistia uma perspectiva de que o
problema era intrinseco ao aluno e que havia um comportamento padrdo esperado pela escola
que deveria ser apresentado por todas as criancas.

Nos Estados Unidos, atualmente, ainda co-existem 4 defini¢cdes consideradas
habilitadas profissionalmente: a da U.S. Office of Education (USOE) de 1977, a da Learning

Disabilities Association of America (LDA) de 1986, a do Interagency Committee on Learning
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Disabilities (ICLD) de 1987; e a do National Joint Committee on Learning Disabilities
(NJCLD) de 1988 (HAMMILL apud GARCIA, 1998%

As DA, segundo a definicdo da U.S. Office of Education (USOE) de 1977, sdo
transtornos em um ou mais processos psicoldgicos basicos que implicam na compreensdo ou
uso da linguagem falada ou escrita, manifestando-se numa habilidade imperfeita para escutar,
falar, ler, escrever, soletrar, ou fazer calculos matematicos, ndo incluindo condigdes como
handicaps perceptivos, lesdo cerebral, disfuncdo cerebral minima, dislexia e afasia do
desenvolvimento. Também ndo inclui dificuldades de aprendizagem que sejam resultados
primarios de deficiéncias visuais, auditivas ou motoras, deficiéncia intelectual, alteracdes
emocionais, ou ainda desvantagens ambientais, culturais ou econdmicas (GARCIA, 1998).

De acordo com Garcia (1998), esta definicdo, por advir de um 6rgdo do governo
americano, foi incorporada a Lei Publica 94-142 que institui as diretrizes para a educacao
especial nos Estados Unidos em 1975, ou seja, dois anos antes de ser publicada no registro
federal americano. Dessa forma, foi adotada pela maioria dos estados americanos, tornando-se
o critério legal para a provisédo de servigcos educacionais para os individuos com DA.

Apesar de sua importancia para o sistema educacional americano, esta defini¢do, ao
afirmar que as DAs ndo podem ser causadas por desvantagens ambientais, centra ainda mais o
problema no aluno ao desconsiderar as diferencas culturais que existem entre as comunidades
e os valores que estas atribuem a linguagem escrita.

Essas diferencas culturais também se traduzem nas maneiras de falar, em vocabularios
especificos utilizados por determinadas comunidades que, em dissonancia em relacdo ao
vocabulario utilizado pela escola, pode fazer com que os alunos ndo compreendam
informacGes e instru¢des dadas oralmente ou utilizem palavras especificas de seu vocabulario
em suas relacBes com a escola, dando origem as situacdes nas quais parece que 0s alunos ndo
compreendem as instrucdes dadas pelos professores, tanto através da oralidade quanto da
escrita. N&o se considera a possibilidade de professor e aluno (escola e aluno) serem oriundos
de experiéncias linguisticas diversas, que implicariam em préaticas educativas truncadas
devido a estas especificidades.

Por volta de 1981, o National Joint Commitee on Learning Disabilities (NJCLD),
Orgdo composto por representantes das mais importantes organiza¢@es nacionais dos Estados
Unidos, apresentou sua definicdo para as DA que, mesmo reformulada em 1988, foi e ainda é

considerada por diversos pesquisadores como a mais completa e que melhor caracteriza o

* HAMMIL, D. D. On defining learning disabilities: an emerging consensus. Journal of Learning Disabilities, 23,
74-84, 1990.
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campo. Esta definicdo aborda as DA da seguinte maneira: tratam-se de um grupo heterogéneo
de transtornos que se caracterizam por dificuldades significativas para a aquisicdo e uso da
escuta, da fala, da leitura, da escrita, do raciocinio ou das habilidades matematicas. Esses
transtornos sdo intrinsecos aos individuos, supondo-se a possivel presenca de uma disfuncéo
do sistema nervoso central, podendo ocorrer ao longo do ciclo vital. Podem ocorrer em
conjunto com os transtornos e problemas de conduta de auto-regulagéo, percepcdo social e
interacdo social, mas isso ndo constitui por si proprias uma dificuldade de aprendizagem.
Podem também ocorrer concomitantemente com outras condi¢des incapacitantes (presenca de
deficiéncias, por exemplo) ou com influéncias extrinsecas (diferengas culturais, instrucéo
inapropriada ou insuficiente, etc.), porém ndo podem ser consideradas como resultado dessas
condicdes ou influéncias (GARCIA, 1998; SILVA, 2008).

Segundo Silva (2008) e Sisto et al (2010) , esta definicdo do NJCLD é a que retine o
maior consenso internacional de acordo com diversos especialistas, pois reconhece que 0sS
problemas de auto-regulacdo da percepcdo ou interagdo social podem aparecer, mas nao
constituem por si s6 um problema de aprendizagem. Além disso, faz uma distingdo entre as
DA e outros problemas como as deficiéncias sensoriais, deficiéncia mental, transtorno
emocional, condi¢des culturais ou ensino insuficiente ou inadequado. Esta definicdo admite a
possibilidade de ocorréncia de DA associada a essas condi¢des, mas ndo considera que estas
sejam de fato as condicGes que as produzem.

No entanto, da mesma maneira que as defini¢cbes anteriores, esta também continua a
seguir a tradicdo medica ao considerar as dificuldades que a crianga encontra na escola como
algo intrinseco a ela. Mesmo ao considerar problemas de auto-regulacdo, percepcdo e
interacdo social e as possiveis influéncias extrinsecas como parte do problema, continua a
enfatizar a cultura apregoada pela escola como fundamental para o sucesso e a desconsiderar
0 quanto as diferentes culturas familiares podem influenciar o aprendizado da linguagem
escrita.

A definicdo da Learning Disabilities Association of America (LDA), de acordo com
Hammil (apud GARCIA, 1998°), tinha por objetivo oferecer uma proposta diferente da
definicdo do NJCLD, no entanto, se diferencia desta apenas por ndo especificar os tipos de
DA, abordando problemas verbais e ndo verbais, e omitir possiveis exclusdes que permitiriam

reconhecer se ha ou ndo a possibilidade da presenca de superposi¢cdo de problemas.

> HAMMIL, D. D. On defining learning disabilities: an emerging consensus. Journal of Learning Disabilities, 23,
74-84, 1990.
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A definicdo proposta pelo Intergency Committee on Learning Disabilities (ICLD) em
1987, acrescentou as DA a possivel presenca de déficits nas habilidades sociais, o que foi
bastante rechacada. De acordo com Garcia (1998), em 1989, Gresham e Elliot colocaram em
davida esta incluséo e aconselharam o Departamento de Educacdo (USOE) que para acatar tal
inclusdo seria necessario mudar a legislacdo vigente (PL 94-142), o que provocaria maior
confusdo na sele¢do das criancas com DA e elevaria o numero de criancas classificadas.
Dessa forma, ndo teve aplicabilidade oficial.

Além disso, ao considerar a possivel presenca de déficits nas habilidades sociais, a
definicdo abriu precedentes para a exclusdo de criancas dos meios sociais mais pobres,
daquelas em situacdo de risco e de demais criancas que por algum motivo apresentavam
comportamentos diferentes dos esperados pela escola.

A partir dos anos de 1990 tem inicio a denominada etapa atual, a qual € caracterizada
por Hammil (apud GARCIA, 1998°) da seguinte maneira:

* Tentativa de incluir todo tipo de dificuldade no campo, mesmo que seja tragando um
continuo de gravidade e de diferenga entre as pessoas e reconhecendo que as DA podem
ocorrer ao longo do ciclo vital;

* Disputas entre defensores da instru¢cdo direta e do ensino holistico em relagao aos
métodos mais adequados de ensino;

* A persisténcia dos problemas referentes a definicdo de dificuldades de
aprendizagem;

* Consideravel melhora na metodologia de pesquisa e no aumento da validade externa
das pesquisas sobre DA;

* O retorno dos enfoques cognitivos no processamento da informagdo, sendo
trabalhados a partir de situacfes naturais e com materiais de instrucédo direta.

Jardim (2005), ao abordar os enfoques atuais sobre a pesquisa sobre DA, afirma que

podemos resumi-los em sete modelos:

2.1.1 Modelo interacional de Adelman: neste modelo, o sucesso ou o fracasso

escolar depende da integracdo entre as areas fortes e fracas, além das
limitacGes e das especificidades da turma, incluindo as questdes individuais
dos professores e os métodos de instrucdo. Dessa forma, o insucesso

escolar ndo pode recair totalmente sobre a possivel presenca de uma

® HAMMIL, D. D. On defining learning disabilities: an emerging consensus. Journal of Learning Disabilities, 23,
74-84, 1990.
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2.1.2

2.1.3

desordem da crianga e torna-se funcdo do curriculo ajustar-se as
necessidades de cada crianga, considerando seus aspectos perceptivos,
cognitivos, psicomotores e expressivos, assim como Seus interesses,

necessidades, motivagdes e sua individualidade.

Teoria integrada da informacdo de Senf: fundamentando-se na psicologia

cognitiva e nos modelos de processamento da informagdo, procura
observar como a crianga seleciona, organiza e integra a informagé&o.
Considera que a integracdo da informagdo necessita da organizacdo e dos
envolvimentos internos do cérebro “para que haja uma interagdo com a
informagao recebida” (JARDIM, 2005, p. 54). Considera também o papel
da motivacdo dentro do processo de atencédo seletiva, dos canais sensoriais
e o conteudo da atividade em jogo. Para Senf, “a experiéncia humana ¢
uma integragdo multissensorial e essa totalidade traduz a aprendizagem
normal” (JARDIM, 2005, p. 56). Nesse panorama, as DA sdo consideradas

como resultado de:

* perturbacio na recep¢do da informagdo adequada;

» fracasso em produzir informacdo ordenada;

« falha na evocacdo de atividades neurolégicas no sistema das imagens;
» falta de conteudo da tarefa que desordena a informag@o em causa;

* inadequada atividade de orientagdo receptiva;

* desordens do processo de informagao;

» reflexo na atengao, prejudicando-a e desorientando-a.

(JARDIM, 2005, p. 55)

Teoria do desenvolvimento das capacidades perceptivas e cognitivas de

Satz e Van Nostrand: esta teoria desenvolvimentista parte da perspectiva

do nivel de prontiddo necessario para a aprendizagem da leitura. Para estes
pesquisadores, a fase inicial do aprendizado da leitura requer total
integridade das capacidades perceptivas para, numa fase seguinte, se
automatizarem e, numa proxima, resultarem na construcéo de habilidades
linglisticas e conceituais. Nesta perspectiva, as DA sdo consideradas um
problema de maturacdo cerebral hemisférica e a heterogeneidade de seus
aspectos devem-se ao biorritmo de cada crianca que se une a dificuldades

especificas de aquisicdo, tornando um caso bastante diferente de outro.
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214

2.15

2.1.6

2.1.7

Teoria do atraso do desenvolvimento da atencdo seletiva de Ross: baseada

nos trabalhos de Senf, nesta teoria as fungdes de rememorizagdo e
reorganizagdo da informagdo dependem diretamente do desenvolvimento e
da maturagdo da atencgéo seletiva controlada e intencional. Segundo Ross,
para que a aprendizagem ocorra € necessario que haja exagero nos
pormenores em que a crianca manifesta dificuldade para que esta consiga
controlar sua atencdo seletiva. Jardim (2005) critica esta teoria devido a
pressuposicdo do autor de que toda a aprendizagem dependa
exclusivamente da atencédo seletiva, desconsiderando o papel dos recursos e

materiais didaticos no processo.

Hipotese do déficit verbal de Vellutino: nesta teoria, a caréncia de

informacdes disponiveis pode acarretar dificuldade de rememorizagdo e
renomeacdo de palavras, repercutindo numa reduzida e limitada capacidade
de utilizacdo e producdo, gerando um deficit linguistico e lentiddo para
identificar e utilizar palavras. Dessa forma, mesmo a compreensdo de um
texto lido € feita com dificuldade. Em suas investigagdes, Vellutino conclui
que a reeducacdo das DA precisa também atender as aquisicOes
linglisticas, ndo podendo se prender apenas as perspectivas perceptivo-

visuais, identificacao e discriminacgéo.

Hipdtese do educando inativo de Torgesen: para este pesquisador, a crianca

e/ ou adolescente com DA tem consciéncia de suas limitacbes e
dificuldades em empregar as estratégias adequadas para participar
ativamente de sua aprendizagem, por isso € pouco participativa ou
motivada para aprender. Apesar de estar ligado a uma linha cognitivista,
Torgesen associa as DA as dificuldades de realizacdo. Por isso defende que
a falha estd nas estratégias de ensino, que devem ser ajustadas as

necessidades de cada educando.

O modelo hierarquizado de Wiener e Cromer: neste modelo, a

aprendizagem € entendida como um processo de analise de tarefas e de
conteldos que partem de segmentos mais simples para outros mais

complexos, de acordo com as necessidades educacionais individuais. Para
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estes pesquisadores, hd dois niveis de envolvimento nos processos de
aprendizagem da leitura: as subaquisicfes de leitura e 0S processos
psicolégicos proprios da leitura. Para eles, a inobservancia dessas
condi¢des limita os métodos de reeducacdo das DA.

O campo histérico, como podemos perceber, € marcado pelas disputas entre as
concepcdes advindas da area médica (precursora e pioneira nas pesquisas), nas quais as DA
sdo compreendidas como questdes intrinsecas ao desenvolvimento biolégico dos individuos; e
as concepgdes propostas pelos demais profissionais que ingressaram neste campo de pesquisa,
que ora as véem como rupturas ou falhas de um processo de ensino que ndo esta adequado
para atuar de acordo com a subjetividade e necessidades de seus alunos, ora tornam a
considera-las como um problema intrinseco aos sujeitos por ndo se adaptarem ao sistema
escolar.

As concepcdes sobre as DA que foram desenvolvidas ao longo do tempo sugerem que
é dentro da escola que os sujeitos manifestam suas dificuldades ao ndo atender as expectativas
que sdo construidas em torno deles. Isso significa que 0S mesmos sujeitos que apresentam
exceléncia e funcionalidade em suas relacbes com a sociedade na qual estdo inseridos podem
ser 0S mesmos que apresentam as denominadas “discrepancias” entre o rendimento
apresentado e o rendimento esperado pela escola.

Tais concepcdes apontam para uma padronizacdo do comportamento cultural dos
alunos a qual é apregoada pela escola. Esta padronizacdo do comportamento cultural pode ser
inferida a partir das perspectivas pelas quais os estudos sobre as DA foram sendo
desenvolvidos, partindo sempre da producdo académica dirigida pela escola ou entéo a partir
das concepcdes da propria escola sobre o comportamento cultural ideal para o sucesso
escolar.

As concepcdes que a escola constroi sobre o sucesso escolar e o seu significado social
se baseiam em suas proprias concepcdes sobre o porgqué, quando, onde, 0 qué e o como ler e
escrever, desconsiderando que na vida social e funcional dos sujeitos, as habilidades exigidas
perpassam o aprendizado técnico do codigo e impdem usos diferenciados e complexos da
escrita, as vezes muito diferentes dos modelos defendidos pela escola. Também desconsidera
que a sociedade é composta por diferentes ambientes e que é dentro desses ambientes que se
constituiram historicamente e ainda se constituem o porqué, o qué, o quando, o para qué, o

onde e 0 como ler e escrever.
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Portanto, as concepgdes histdricas construidas sobre as DA mostram-se unilaterais e
segregadoras ao desconsiderarem que existem diferencas culturais entre os individuos e entre
os diferentes ambientes sociais, e que é apenas dentro desses espacos socio-historicos que a

leitura e a escrita encontram a sua razdo de existir.

2.2 A busca por uma definicdo para as Dificuldades de Aprendizagem

Conforme nos foi possivel constatar a partir dos aspectos historicos das pesquisas
sobre as DA, a busca pela definicdo sempre esteve voltada para a compreensdo e
entendimento da etiologia dos problemas e/ ou distlrbios sob a perspectiva de problemas de
origem neurobioldgica.

O ingresso de diferentes profissionais no campo de pesquisa ampliou o
desenvolvimento de diferentes definicGes, pois cada nova proposta apresentada durante o
percurso historico das pesquisas foi desenvolvida sob a influéncia da formacé&o inicial de seus
proponentes (JARDIM, 2005).

Segundo Boruchovitch (2010), os pesquisadores ainda ndo estdo certos sobre as
possiveis causas ou 0s possiveis agentes causadores das DA. Entre as diversas linhas de
pesquisa, hd aqueles que defendem que estas sdo causadas por problemas cerebrais ou
neuroldgicos; outros as atribuem a problemas e disturbios de natureza bioquimica, e ha ainda
aqueles que defendem que seu surgimento se deve a deficiente qualidade da instrucédo e a
fraca interacdo entre o curriculo e as caracteristicas emocionais e motivacionais dos alunos.

As linhas de pesquisa norte-americanas, compostas por fortes correntes baseadas na
historica influéncia médica no campo, abordam as DA através de perspectivas
neurobioldgicas, nas quais a integridade dos processamentos cerebrais € sempre 0 ponto de
partida para avaliacdes e intervencdes. Além disso, também ndo fazem distin¢bes entre 0s
diferentes tipos de DA, apesar da preocupagdao em deixar bastante evidente que “as
incapacidades de aprendizagem ndo devem ser confundidas com os distirbios de
aprendizagem” (JOHNSON e MYKLEBUST, 1983, p. 6).

Ja a literatura brasileira tem se desenvolvido sob trés perspectivas: a diferenciacédo

entre distarbios e dificuldades de aprendizagem, os problemas com a qualidade do ensino
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escolar, as dificuldades de ensinar e as dificuldades de ensinagem’ dos professores (POLITY,
2002).

As diferentes abordagens de pesquisa, muitas vezes, desenvolvem concepgdes bastante
controversas sobre as DA, pois mesmo aquelas que conferem ao problema um caréter
neurobiol6gico acabam por afirmar a importéncia, o papel e a influéncia do ambiente no
desenvolvimento dos sujeitos.

Em relacdo as abordagens brasileiras, apesar de apresentarem relativa inovacdo sob
alguns aspectos, focalizam apenas o aluno e suas relagdes com a escola, desconsiderando o
papel do letramento e das vivéncias e préaticas de escrita desses alunos e de seus familiares em

seu processo de aprendizado da linguagem escrita.

2.2.1 As dificuldades de aprendizagem e as abordagens de pesquisa norte-americanas

As abordagens americanas de pesquisa sobre as DA, conforme j& mencionado
anteriormente, partem de perspectivas neurobiologicas na tentativa de desenvolver uma
compreensdo e uma definicdo que delimite o problema de forma objetiva e funcional.

Sob estas perspectivas, para Smith e Strick (2001), a heterogeneidade de
comportamentos apresentados pelos individuos com DA levaram as pesquisas em busca da

definicdo a serem divididas em 4 categorias:

2.2.1.1. Lesdo cerebral: As primeiras pesquisas partiram da perspectiva de que os individuos

com DA haviam sofrido algum tipo de dano cerebral; mas hoje ja nos € conhecido que nem
toda crianca com DA tem lesdo cerebral e que, mesmo que a crianca tenha alguma leséo, ndo
significa que ela seja a fonte de suas dificuldades. Além disso, lesdes cerebrais incorrem em
outros tipos de acometimentos, como paralisia cerebral, transtornos convulsivos, etc. que,
devidamente estimulados, podem ser superados pelos sujeitos (JOHNSON e MYKLEBUST,
1983; SMITH e STRICK, 2001).

2.2.1.2. Alteracdes no desenvolvimento cerebral: como o desenvolvimento do cérebro inicia-

se na concepc¢do e continua durante toda a vida do individuo, qualquer perturbacdo em seu

delicado equilibrio podera afetar seu desenvolvimento normal.

" Grifo nosso.
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Os atuais recursos tecnologicos utilizados nos estudos sobre a atividade cerebral
identificaram trés tipos de padrées que foram associados aos sujeitos com dificuldades
académicas: a) hipoatividade no hemisfério esquerdo e hiperatividade no hemisfério direito
(problemas no processamento da linguagem); b) hipoatividade do hemisfério direito e
hiperatividade no hemisfério esquerdo (problemas com orientacdo espacial e temporal,
consciéncia corporal, percepcdo e meméria visual); c) hipoatividade dos lobos frontais
(problemas de comportamento motor, planejamento, julgamento, atencdo, organizagéo,
avaliacdo de informacdes e moderacdo das emogoes).

No entanto, segundo Smith e Strick (2001), nem todos os problemas sdo causados por
anatomia irregular. Para esses pesquisadores americanos, as DA também séo apontadas como
resultado de atrasos maturacionais de determinadas regides cerebrais.

Os atrasos maturativos podem ser compreendidos como alteragdes psicologicas e
neurologicas que dificultam as atividades mentais normais (ROMERO, 2004).

De acordo com Romero (2004), a maturacao pode ser entendida como

uma condicdo dindmica que depende das caracteristicas neurologicas,
neuropsicoldgicas e psicoldgicas da pessoa e, em menor medida, mas de forma
importante, também depende do ambiente (familiar,escolar) em que ocorre o
desenvolvimento (p. 56).

Para este pesquisador, as teorias sobre os atrasos maturativos podem ser divididas em
dois grupos interdependentes: atrasos na maturacdo neurolégica e na maturagédo
neuropsicologica, e os atrasos ha maturacao das fungdes psicoldgicas.

As teorias sobre 0s atrasos na maturacdo neuroldgica e neuropsicologica partem da
concepcdo de que, uma vez que a aprendizagem é uma atividade complexa mediada pelo
cérebro e pelo sistema nervoso central, alteracdes em suas estruturas afetariam 0s processos
psicolégicos envolvidos nas aprendizagens escolares. Embora em desuso, algumas dessas
teorias podem estar ressurgindo reformuladas por alguns pesquisadores, como as que tratam
dos atrasos no Sistema Nervoso Central (déficit na atencdo seletiva, alteracdes motoras,
problemas de coordenacao visuomotora, lateralidade e esquema corporal), ou da constituicdo
do hemisfério cerebral esquerdo (deficiéncias na linguagem).

Ja as teorias sobre os atrasos maturativos das fungdes psicoldgicas defendem a
possibilidade de que as DA possam ser resultado de atrasos maturativos das funcdes
cognitivas ou de algum de seus componentes, como atrasos no desenvolvimento dos

processos:
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 perceptivo-motores, espaciais e psicolinglisticos, gerando déficits na percepgdo e
discriminacédo figura-fundo e da forma, na coordenacgédo visuomotora, nas relagfes espaciais,
na motricidade grossa e fina, na motricidade bucofacial e ocular, na progressdo direita e
esquerda; e nos processos psicolinguisticos basicos de recepgdo, organizacdo e expressao que
afetam a discriminacdo e a integracdo visual e auditiva, a expressdo verbal, o uso das
estruturas fonicas, incidindo sobre as aprendizagens de leitura e escrita;

* da atengdo, afetando o registro sensorial, a memoria de trabalho, a memoria de longo prazo e
a organizacdo do conhecimento;

» da memoria funcional e na produgdo espontanea de estratégias de aprendizagem eficazes,
devido a déficits na selecdo, organizacdo, elaboracdo, retencédo e transformacao da informacgéo
adquirida.

As teorias de atrasos maturativos, de acordo com Romero (2004), vém recebendo
duras criticas devido as suas bases teoricas e seus metodos, pois ha grandes dificuldades
tedricas, metodologicas e instrumentais para relacionar atrasos neuropsicolégicos e
psicologicos com DA. Além disso, também tem sido questionada a afirmacdo de que o
desenvolvimento dos processos psicologicos complexos depende fundamentalmente da
maturacdo, assim como a importancia dada aos processos perceptivo-visuais e motores sem
considerar o carater interativo de todos os demais processos envolvidos na aprendizagem.

Outro fator que tem recebido criticas refere-se ao fato de que as teorias da maturacao
ndo consideram a influéncia dos estimulos ambientais, ignorando as interacdes existentes

entre as habilidades da crianca e as variaveis que a cercam.

2.2.1.3. Possiveis desequilibrios quimicos: de acordo com Smith e Strick (2001), os

neurotransmissores necessitam de um delicado equilibrio quimico e qualquer mudanca nesse
equilibrio pode prejudicar a capacidade cerebral para funcionar adequadamente. As
pesquisadoras exemplificam este quadro através da sindrome conhecida como transtorno de
déficit de atencdo/ hiperatividade (TDAH).

Nesta sindrome, os individuos acometidos sdo deficientes em relacdo a uma categoria
de neurotransmissores chamados catecolaminas, que controlam diversos sistemas neurais,
inclusive a atencdo, o comportamento motor e a motivacdo. Dessa forma, ndo podem
controlar sua atencdo, seu ritmo nas atividades e seus impulsos aos estimulos externos.

O tratamento desta sindrome com medicamentos como metilfenidato (Ritalin) e

pemolina (Cylert) tem sido estudado e empregado desde a década de 30 com consideravel
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sucesso, apesar das controvérsias sobre o uso de drogas para tratamento dos problemas de

atencao.

2.2.1.4. Hereditariedade: dados de estudos recentes apontaram que 60% das criangas com

quadros de DA tinham pais ou outros familiares com problemas similares. Partindo desses
dados, os pesquisadores vém tentando localizar um gene especifico que possa ser
determinante para a sua ocorréncia.

Para Smith e Strick (2001), embora haja muitas evidéncias sobre genes especificos, ha
também muitas maneiras pelas quais as DA podem ser herdadas, como a anatomia cerebral
incomum, suscetibilidade a doencas que afetam as funcbes cerebrais, etc. E importante
considerar também que a genética ndo € a Unica causa provavel, pois muitas vezes 0s pais
assumem as dificuldades do filho relacionando-as com as dificuldades que enfrentaram em
determinado momento de suas vidas, redirecionando ou modificando a motivacdo e o
incentivo que lhes oferecem.

Além disso, embora as pesquisas venham produzindo informacbes cada vez mais
solidas sobre as estruturas e o funcionamento cerebral, 0s processos cerebrais sdo apenas uma
parte da histéria, pois o desenvolvimento dos individuos é macicamente influenciado pela
familia, pela escola e pelas relagdes que estabelecem em sua comunidade (SMITH e STRICK,
2001). Dessa forma, o ambiente pode determinar a gravidade e o impacto das DA na vida dos
individuos, pois todo o conjunto de estimulos presentes no ambiente, tanto o domeéstico
quanto o escolar, sdo determinantes para o sucesso da crianca.

Sobre o desenvolvimento de uma terminologia especifica, Johnson e Myklebust
(1983) consideravam a concepcdo de disturbio psiconeuroldgico de aprendizagem como a
mais adequada, pois indica que se trata de uma desordem no comportamento causada por
fatores de origem neuroldgica.

Para estes pesquisadores, esta terminologia poderia abarcar a homogeneidade
necessaria para distinguir um grupo de crian¢as que possui integridade emocional, motora,
sensorial e intelectual, mas ndo conseguem aprender como as demais criangas, apresentando
uma deficiéncia na aprendizagem.

Dessa forma, uma vez determinada a homogeneidade do grupo, as particularidades de
cada individuo precisa ser esclarecida, como a possivel presenca de déficits na coordenacéo
motora, pequenos distlrbios emocionais, etc.

O atendimento a essas particularidades € considerado fundamental pelos

pesquisadores, pois a crianga pode apresentar sobreposi¢cOes de problemas que ainda ndo
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haviam sido percebidos, como pequenas perdas auditivas, algum tipo de acometimento
intelectual, ou outras deficiéncias em niveis bastante sutis.

Smith e Strick (2001), definem as DA como “problemas neurologicos que afetam a
capacidade do cérebro para entender, recordar ou comunicar informagdes” (p. 14). Para as
pesquisadoras, prejuizos neurolégicos podem afetar qualquer area do funcionamento cerebral,
mas as deficiéncias na percepc¢do visual, no processamento da linguagem, nas habilidades
motoras finas e na atengdo seletiva sdo aquelas que mais afetam o aprendizado escolar,
mesmo aquelas que, de tao sutis, podem passar despercebidas.

Ao considerar até mesmo as pequenas sutilezas que podem diferenciar o
comportamento da crianga em relacdo aos seus colegas, as abordagens de pesquisa em DA
com base na neurobiologia desconsideram que estas tais sutilezas podem ser, na verdade, 0s
diferentes valores e conhecimentos que as criangas trazem das suas experiéncias com a leitura
e a escrita advindas de seu meio.

Desenvolver uma analise mais profunda sobre as abordagens e as perspectivas das
pesquisas sobre as DA com base na neurobiologia se faz necessario e nédo significa recusar a
existéncia de transtornos de aprendizagem de origem neurobioldgica devidamente
comprovados, como a dislexia e a discalculia.

Trata-se da necessidade de se buscar um olhar mais acurado sobre os valores e 0s
conhecimentos que estdo sendo considerados nas avaliagdes que indicam a presenca de DA e
os valores e 0s conhecimentos que, por fazerem parte do contexto social e familiar destas
criangas, constroem e atribuem a linguagem escrita os valores, crencas e ideias que lhes séo

reais e carregados de sentidos.

2.2.2 As dificuldades de aprendizagem e as abordagens da pesquisa brasileira

A literatura brasileira sobre as pesquisas sobre DA ndo se apresenta tdo ligada as
questdes neurobioldgicas quanto a literatura americana; porém, considera diversas posicdes
para desenvolver uma efetiva diferenciacdo entre os disturbios de aprendizagem (que sdo
considerados de origem neurobioldgica) e as dificuldades de aprendizagem e de ensinagem
(consideradas de origem pedagdgica e formativa).

Sobre a diferenciacdo entre os disturbios de aprendizagem e as dificuldades de
aprendizagem, Ciasca (2003) afirma que os distirbios podem ser considerados como uma

disfuncdo do sistema nervoso central que gera uma falha funcional nos processos de aquisicéo
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ou de desenvolvimento da aprendizagem, enquanto que as dificuldades (que a pesquisadora
denomina Dificuldade Escolar — DE) se tratam de um problema de ordem e origem
pedagogica.

Para a pesquisadora, para aprender é necessario que certas integridades basicas
estejam presentes, como as fungdes psicodindmicas (assimilacdo da experiéncia através de
processos psiquicos), as funcdes do sistema nervoso periférico (responsavel pelas recepcdes
sensoriais), e as fungbes do sistema nervoso central (armazenamento, elaboragdo e
processamento da informagé&o).

A averiguacdo da integridade dessas funcgdes, assim como a avaliacdo dos problemas
de aprendizagem, requer um diagnéstico bem feito para poder separar o que é fisico
(distarbios de aprendizagem) do que é pedagdgico (CIASCA, 2003).

Para Jardim (2005), nos disturbios de aprendizagem, a identificacdo das disfuncdes €
clinicamente constatada devido a presenca das anomalias neuroldgicas, enquanto que as DA
podem ser auséncia ou caréncia de oportunidades adequadas para aprender.

Segundo Jardim (2005),

A crianca traz para a escola, em todas as fases, um conjunto de valores sobre o
envolvimento, competéncias e pré-requisitos de aprendizagem; de processamento,
elaboracdo e comunicacdo de informacdo; de conhecimento e estratégias de
aprendizagem, que requerem um diagndstico psicoeducacional equacionado em
areas fortes e fracas que possam abrir perspectivas para seu potencial dindmico de
aprendizagem, partindo do seu nivel de desenvolvimento potencial. (p. 96)

Conforme esta perspectiva, para definir uma crianca com DA é preciso considerar a
qualidade das oportunidades oferecidas para a aprendizagem, a possivel discrepancia entre o
potencial de aprendizagem e os resultados alcangados, a possivel presenca de disfuncbes no
processamento da informacéo, e os fatores de exclusdo como as deficiéncias e as diferencas
culturais (JARDIM, 2005).

A reflexd@o sobre as caracteristicas do aluno e do professor mediante um quadro de DA
é fundamental (JARDIM, 2005), pois esse exercicio pode favorecer a compreensdo dos
problemas com a qualidade da educacdo oferecida e das dificuldades que os professores
encontram para conduzir as situacdes de aprendizagem.

Sobre a qualidade da educacdo oferecida no Brasil, Moysés (2008) destaca pontos que
considera fundamentais a discussdo devido a sua persisténcia no pensamento e no discurso
educacional: a expansdo quantitativa do acesso a escola, e as discussdes acerca da evasao

escolar.
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De acordo com a pesquisadora, ao atribuir aos baixos indices alcangados pela escola
brasileira a expansdo do acesso, também estd sendo atribuido as classes mais populares a
responsabilidade pelo fracasso escolar. Além disso, hé ainda questdes bastante complexas em
torno da expansdo de vagas nas escolas sem garantir a qualidade necesséria. Analisar estas
situacBes torna-se uma tarefa complexa porque, segundo Moysés (2008), a expansdo do
acesso a escola ndo deixa de ser um tipo de qualidade, pois se trata de um direito reconhecido
e atendido. Ao mesmo tempo, ndo had como estabelecer padrGes para comparacdo e
averiguacdo da qualidade oferecida com os periodos anteriores as politicas de expansdo da
escola publica devido ao fato de que apenas as classes mais favorecidas tinham acesso a
escola.

Em relacdo a evasdo escolar, a pesquisadora afirma que esta se torna um problema
secundario ao analisarmos as questdes referentes a reprovagéo.

Numa pesquisa realizada com 60 escolas no estado de Sdo Paulo, entre os anos de
1993 e 1994, Collares e Moysés (apud MOYSES, 2008®), constataram que 95% dos alunos
evadidos ja ndo tinham mais nenhuma possibilidade de serem aprovados e, j& cientes de sua
reprovacao, evadiam e voltavam no ano seguinte.

Esse comportamento, de desistir e voltar no ano seguinte para tentar de novo, significa
que a escola € importante para as classes mais populares que lutam para garantir o acesso de
seus filhos ao conhecimento.

Portanto, os indices de repeténcia e seus reflexos nos processos de evasdo escolar se
devem a uma concepc¢do politica e pedagdgica que tem transformado a escola numa
instituicdio geradora de insucesso e fracasso (MOYSES, 2008).

Mesmo com a criacdo dos programas de progressdao continuada no Brasil a partir do
final da década de 90, as perspectivas a respeito de mudancas necessarias as politicas
educacionais e pedagogicas a fim de alterar os quadros de repeténcia e fracasso escolar nao
sofreram grandes transformacdes.

Segundo Filgueiras (2004), as concep¢Oes acerca dos programas de ndo reprovacao
foram apresentadas numa conferéncia da UNESCO sobre educacdo gratuita e obrigatoria em
Lima, no Peru, no ano de 1956, como uma proposta para os paises de terceiro mundo que
pretendiam baixar seus indices de fracasso escolar. Para a pesquisadora, 0S programas
propostos de ndo reprovacdo, seja sob a égide da progressdo continuada (estudos de

recuperacdo obrigatorios e possibilidade de uma Unica reprovacdo), ou da promocao

8 COLLARES, C.A.L.; MOYSES, M.A.A. Preconceitos no cotidiano escolar: ensino e medicalizagdo. S3o Paulo,
Cortez-FE/FCM Unicamp, 1996.
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automatica (ndo ha estudos de recuperacdo ou possibilidade de retengdo), possuem apenas um
cardter de racionalidade economicista, pois ha apenas a preocupagdo com 0 aspecto
econémico e ndo com a elevagéo da qualidade de ensino.

Portanto, a auséncia de projetos que busquem a qualidade de ensino (que requer
maiores investimentos publicos e o desenvolvimento de politicas publicas efetivas) acaba
ofuscada por medidas de cunho meramente econémicos que continuam a atribuir aos alunos a
responsabilidade pelo fracasso da escola.

Em relacdo as dificuldades dos professores no processo de ensinar e aprender, a acao
do professor dentro da instituicdo escolar e as interacdes que estabelece com o objeto de
conhecimento, de acordo com Polity (2002), é relacional e carregada de estados de
intersubjetividade que se tornam significativos no ato de ensinar.

Polity (2002) faz uma distingdo entre dificuldade de ensinar e as dificuldades de
ensinagem. Para a pesquisadora, as dificuldades de ensinar referem-se ao conhecimento
necessario para a transmissao de um contetdo especifico, enquanto que as dificuldades de
ensinagem referem-se as relagOes intersubjetivas que os professores estabelecem com o
processo de ensino e aprendizagem.

Sobre as dificuldades de ensinagem, Polity (2002), em sua pesquisa com um grupo de
professores que admitiram suas dificuldades em administrar os processos de ensino, as definiu

da seguinte maneira:

Dificuldade de Ensinagem é o movimento de ensinar carregado de emogo:
ansiedade, por ter de cumprir uma missdo, medo e/ ou frustragdo por ndo entender o
aluno, fantasias de incompeténcia que podem gerar muita raiva em determinadas
ocasides. Em outras, pode haver uma ressonancia da angustia do aluno, que néo
consegue aprender, com a do professor, que ndo consegue ensinar. Ela aparece
guando emergem contetidos emocionais e relacionais que sdo dificeis de se lidar. O
professor se sente como um espelho que reflete a emogdo do aluno. Aparece em
alguns casos, a frustracdo de perceber o aluno diferente do pensado, tendo assim de
se lidar comas diferencas e com luto pela perda de uma imagem idealizada. Em sua
ansia para que a aula transcorra como ele a idealizou, o professor submete a relacéo
real ao seu estereotipo: a repeticdo dificulta assim a criacdo. A dificuldade de
ensinagem pode ainda acontecer quando o aluno traz hiplteses e perguntas,
acionando a falta (de conhecimento, de preparo, de competéncia), ou, ainda, outras
faltas de ordem afetiva, levando o professor a se sentir ameagado e desestabilizado.
A dificuldade de ensinagem ndo diz respeito a competéncia técnica e sim ao
despreparo pessoal (p. 36).

A citacdo acima, apesar de um pouco longa, procura retratar a subjetividade do
individuo que ensina subjacente a acdo de ensinar. Dessa forma, as dificuldades de ensinagem

transcendem as questdes proprias acerca do dominio necessario sobre os contetudos a serem
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ensinados, revelando o sujeito que esta por trds dos processos que envolvem a aprendizagem
escolar.

Dentro de um panorama de DA, as frustracGes, o luto pela imagem idealizada de
aluno, e o sentimento de incompeténcia mediante o aluno que ndo consegue aprender,
associado a uma formacdo inadequada dos professores, pode fazer com que a escola acabe
gerando muito mais problemas de aprendizagem do que solu¢bes (SMITH e STRICK, 2001;
CIASCA, 2003), principalmente se considerarmos que, apesar de algumas inovacgdes nas
pesquisas brasileiras sobre as DA, as questdes referentes ao letramento e suas diferentes
praticas nas diversas sociedades, os valores e conhecimentos sobre a linguagem escrita que
sdo transmitidos pelos familiares aos seus filhos, e a maneira como as criangas constroem suas
préprias relacGes e préaticas de leitura e escrita ainda tém sido desconsideradas pelas diversas
abordagens de pesquisa, deixando lacunas abertas e permitindo que o fracasso escolar
continue a ser atribuido ao sujeito por ndo possuir 0 comportamento padrdo esperado pela

escola.
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CAP. I

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA: LETRAMENTO
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3.1 Letramento

Vivemos num momento histérico no qual os sujeitos sdo cada vez mais chamados a
reconhecer seu lugar na sociedade e, dessa forma, compreender que a cada um cabe o
exercicio de um dado papel. Assim, como num reldgio antigo, cada papel desempenhado por
cada individuo corresponde a uma acdo que desencadeara e/ ou complementara diversas
outras acdes realizadas por muitos outros individuos.

O exercicio deste papel, no entanto, exige dos sujeitos que estes se revistam de certas
habilidades cada vez mais necessarias num mundo cada vez mais dominado pelas tecnologias
da informacdo e da comunicacdo. Caso contrario, corre-se o risco de se viver as margens da
sociedade, privando-se de direitos e beneficios construidos para serem usufruidos por todos.

O dominio dessas habilidades confere a quem as possui autonomia e independéncia
para interagir com o ambiente no qual estad inserido, permitindo que o individuo possa se
locomover entre diferentes ambientes sociais agindo de acordo com as perspectivas que estes
ambientes apresentam.

Estas habilidades compreendem dominios que nascem das apropriacdes realizadas
pelos sujeitos a medida que vao interagindo com as demandas criadas tanto pelas
necessidades sociais quanto pelo proprio mecanismo gerado para atender a essas demandas.
Por exemplo, para facilitar e agilizar o atendimento bancéario, foram criados os caixas
eletrénicos. No entanto, o uso dos caixas eletrénicos requer algumas habilidades, pois é
preciso agir de acordo com o0s comandos exigidos pelo sistema informatizado.

Assim como o0s caixas eletrénicos, muitos outros servicos e relacdes presentes nas
mais diversas sociedades requerem o dominio de diversas habilidades que os sujeitos vao
internalizando em suas relagdes e se apropriando de seus sentidos.

Esses dominios vdo sendo incorporados a cultura individual a medida que o sujeito
participa das diversas experiéncias culturais. Isto significa que conforme o individuo vai
participando de um dado evento, este passa a fazer parte de sua vida, sendo incorporado a sua
rotina. Para Smolka (2000), o processo de incorporacdo faz referéncia as esferas particulares
proprias ao individuo ou de seu movimento de aprendizagem em relacdo a realidade fisica e
cultural, ou seja, como o individuo adquire, desenvolve e participa das experiéncias culturais.
Assim, seguindo o exemplo inicial dado a respeito dos caixas eletrénicos, a medida que 0s
sujeitos vao fazendo uso dos mesmos para movimentar sua vida financeira, sua utilizacéo

assa a ser incorporada a sua rotina, tornando-se “lugar comum” sua freqiiente utilizacéo.
g q
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O torna-se “lugar comum” ocorre porque, segundo Vigotsky (1991), a internalizagdo
dos sistemas de signos produzidos culturalmente leva a consideraveis transformacdes
comportamentais. Essas transformagfes sdo o que podemos chamar de apropriagdo, pois
conforme os sujeitos véo interagindo socialmente e incorporando novos elementos em sua
rotina, vao construindo os significados desses elementos presentes em suas interacdes para Si
préprios, ou seja, vao estabelecendo qual o sentido desses elementos e de suas acbes em suas
vidas.

Assim, a aquisigéo de diversas habilidades compreende a internalizagdo das diferentes
relagcbes impostas pelas demandas sociais por meio da compreensdo de sua fungdo social num
primeiro momento e, posteriormente, a apropriacdo dessas funcées sociais através da prépria
acdo do individuo no meio social. Isto acontece a partir do momento que o individuo
compreende a sistematica das praticas sociais, pois s0 assim ele vai internalizando seus
significados. Mas é somente com 0 exercicio dessas praticas sociais que ocorre a apropriacao,
pois os individuos “acrescentam” a sua significacdo (sua compreensdao a partir de suas
experiéncias) a acao. E so a partir de entdo € que a acdo pode ser considerada propria ao (do)
individuo. Portanto, o processo de internalizacdo significa compreender os significados
subjacentes as relacfes presentes nas diferentes demandas sociais, e a apropriacdo significa
fazer uso desses significados.

A vida em nosso atual momento histérico exige dos sujeitos um certo dominio de
habilidades que dependem de processos de internalizacdo e apropriacdo cada vez mais
complexos e velozes, uma vez que a propria velocidade da informacdo e o alcance dos
mecanismos de comunicacdo geram constantes processos de renovacao nas demandas sociais
como um todo. E nesse panorama, 0S processos que envolvem a leitura e a escrita tem se
apresentado como itens obrigatdrios entre as habilidades necessarias para interagir e lidar
adequadamente com todas as relaces que envolvem o sujeito.

Dessa forma, imersos numa cultura letrada, os individuos, a partir de suas experiéncias
dentro dos diferentes segmentos que compdem a sociedade, vdo construindo suas praticas e
usos da leitura e da escrita de acordo com seus valores, crengas, tradicfes e ideias. Essas
praticas e maneiras de uso da linguagem escrita nascidas a partir das experiéncias e da
subjetividade do individuo sdo denominadas como letramento.

O letramento é um fenébmeno bastante complexo que procura designar 0s
comportamentos apresentados pelos sujeitos que interagem com as demandas sociais impostas

com grande habilidade, demonstrando independéncia e autonomia.
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De acordo com Mortati (2004) e Kleiman (2008), a palavra letramento surgiu pela
primeira vez no panorama brasileiro através da obra de Mary Kato intitulada No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolingiiistica (Editora Atica, 1986). Nesta obra, Kato discute a
aquisicdo da lingua escrita a partir das multiplas influéncias existentes entre a fala e a escrita,
dando ao termo letramento um sentido voltado para as relagdes que 0s sujeitos estabelecem
com 0s usos da escrita. Dessa forma, letramento passa a significar as relacées que os sujeitos
constroem e estabelecem com os usos da leitura e da escrita.

Essa concepcdo é reafirmada na tentativa de Soares (2002) de definir a origem da
palavra letramento. Segundo a pesquisadora, letramento é uma traducdo do termo inglés
literacy que significa a condi¢do de ser letrado, sendo que o significado de “ser letrado” na
cultura inglesa corresponde ao dominio real e efetivo das habilidades de ler e escrever. Na
cultura brasileira, “ser letrado” corresponde a habilidade de se reconhecer e/ ou familiarizar-se
com os diferentes géneros e estilos da linguagem escrita. Em correspondéncia a concepcao
inglesa acerca da definigdo e do significado do termo “letrado”, a cultura brasileira possui o
termo “‘alfabetizado”, que significa ser capaz de ler e escrever.

Portanto, a tradug¢do do termo inglé€s para nossa cultura como “letramento” gerou uma
dicotomizacdo dentro do processo de alfabetizacdo, separando aqueles que adquiriram a
decodificacdo da leitura e da escrita daqueles que adquiriram o dominio da leitura e da escrita
desenvolvendo habilidades especificas para fazer uso destas nos mais diversos contextos com
competéncia.

Em relacdo aos processos de dicotomizacdo da alfabetizacdo e do letramento, Tfouni
(2006) nos aponta consideracbes bastante relevantes para compreendermos como a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos ao mesmo tempo distintos e intimamente ligados.

Segundo a pesquisadora, a alfabetizacdo pode ser entendida de duas maneiras: como
um processo individual para a aquisicdo de habilidades especificas para a leitura e para a
escrita, ou como um processo de representacdo de objetos de naturezas diferentes. Tanto uma
quanto a outra maneira direciona a compreensdo do processo de alfabetizacdo como sinénimo
de escolarizacdo. Portanto, realmente ¢ dificil separar a alfabetizacdo da escolarizagcdo porque
a primeira se encontra intimamente ligada a instrucdo formal e as préaticas escolares.

Outro fator preponderante € que alfabetizacdo ndo é um processo que tem um fim, pois
a sociedade esta em continuo processo de mudanga, sujeitando os individuos a acompanhar
essas mudancas. Dessa forma, os processos de alfabetizacdo transcendem os processos de

representacdo de fonemas e grafemas, constituindo-se também como um processo de
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compreensdo e expressao de significados através da lingua escrita (TFOUNI, 2006; SOARES,
2007).

J& o termo letramento tem sido compreendido como a habilidade de se lidar com as
diferentes demandas sociais fazendo uso competente da linguagem escrita (SOARES, 2002;
MORTATTI, 2004; TFOUNI, 2006; KLEIMAN, 2008). Isto significa saber lidar
adequadamente com os diversos portadores de textos, conforme dito anteriormente,
reconhecendo e fazendo usos competentes e adequados segundo sua funcéo social: panfletos,
livros, revistas, anotacdes, bulas de remédios, receitas, outdoors, placas de transito, etc.

Assim, o letramento pode ser compreendido como uma intrincada e complexa rede de
conexdes acerca das habilidades dos sujeitos em relagdo aos processos de comunicacdo e
vivéncia social, uma vez que requer o dominio de relacbes com os diversos mediadores

sociais que envolvem as diferentes linguagens.

3.2 Letramento e 0 papel da familia

O papel da familia pode ser considerado imprescindivel para o desenvolvimento do
letramento dos individuos justamente por oferecer as primeiras formas de dialogo e orientar
guanto aos mecanismos necessarios para que seus jovens membros possam se relacionar entre
si e com o mundo.

Lemos (1994), ao discutir o processo de aquisicdo da escrita pela crianca, nos aponta
dois fatores fundamentais para elucidarmos o papel da familia e do ambiente familiar no
letramento das criancas: a presenca de materiais escritos para serem manipulados pelas
criancas e a maneira como as criangas participam das diferentes praticas discursivas orais que
mediam as relagc6es entre os individuos e de cada individuo com o mundo.

Heath (1982, 1983 apud TERZI, 2008° *°), através de um estudo etnografico pioneiro
com familias acerca das relagdes que 0s sujeitos estabeleciam com os usos da leitura e da
escrita, utilizou como categoria de analise os chamados eventos de letramento, que podem ser

entendidos como “as ocasides em que a lingua escrita torna-se parte constitutiva das

° HEATH, S.B. What no bedtime story means: narrative skills at home and school. Language in Society, Il, pp.49-
76, 1982.

10 . Ways with words: language, life, and work in communities and classrooms. New York, Cambridge
University Press, 1983.
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interacdes dos participantes e de seus processos e estratégias interpretativos” (TERZI 2008, p.
95).

Neste trabalho, Heath descreveu trés comunidades que apresentaram relagdes bastante
diferentes com o letramento. A pesquisadora relacionou cada modelo de relagdo com o
desempenho escolar das criancas, apontando dados de extrema relevancia.

Os membros da comunidade Maintown eram individuos com alto grau de letramento e
de valorizacdo da linguagem escrita, de modo que 0s pais agiam para que os filhos
adquirissem os habitos e valores préprios de sujeitos letrados. Por isso, a presenca de livros e
atividades de leitura na vida das criancas era constante (leitura de histérias antes de dormir,
leitura de caixas de cereais, de placas de transito, caixas de brinquedos, etc.) e o adulto
colocava-se sempre pronto para atender a criangca quando esta iniciava um evento de
letramento. Nesta comunidade, a leitura de histérias antes de dormir era o evento de
letramento mais utilizado, mesmo por familias que ndo compreendiam muito bem a
importancia desse momento para o desenvolvimento do comportamento leitor e para a
aprendizagem escolar.

De uma maneira geral, os eventos de letramento que eram oferecidos pelos pais desta
comunidade as criancas Ihes ensinavam a construir sentidos a partir da escrita e a estabelecer
relacGes a partir desses sentidos, levando-as a ter sucesso na escola.

A comunidade Roadville também estudada por Heath apresentava relagdes com o
letramento bastante diferentes. Os adultos até faziam leituras para as criancas, mas nao
exploravam com elas os sentidos dos textos, prendendo-se somente ao seu contetdo. A
participacdo das criangas nos eventos de letramento era mais passiva e totalmente pertinente
ao contexto presente, ou seja, a crianca nao podia ficcionar ou descontextualizar
conhecimentos e eventos para outras situaces a fim de estabelecer novas experiéncias. De
acordo com a pesquisadora, as criangas dessa comunidade costumavam ter bom desempenho
nas séries escolares iniciais, mas a partir da quarta série, seu desempenho comecava a cair,
pois ndo conseguiam fazer generalizacOes e tampouco expressar opinibes pessoais acerca de
eventos e atividades escolares.

A terceira comunidade estudada por Heath foi Trockton, que apresentou uma relacdo
com o letramento bastante diferente das duas primeiras. Nesta comunidade, os pais
acreditavam que a fala se desenvolve naturalmente e a oralidade ndo era estimulada pelos
adultos. O desenvolvimento lingiistico das criancas, segundo a pesquisadora, se dava através
da participacdo passiva e da observagdo da comunicagdo entre os adultos. O material de

leitura utilizado pelas criancas eram as leituras da igreja local e o questionamento acerca
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destas leituras referia-se somente ao seu conteudo. Como observavam muitos eventos de
letramento em grupo dirigidos por/ para adultos, as criancas comegavam a produzir suas
préprias histdrias ficcionando histérias verdadeiras e tentavam atrair a atencdo dos adultos
com suas narrativas. Na escola essas criancas apresentavam o0s niveis mais baixos no
desempenho da leitura e tinham dificuldade em adaptar-se aos padrdes escolares.

Numa rapida analise podemos inferir que a participacdo das criancas da comunidade
Maintown nos eventos de letramento familiares é totalmente ativa, pois além de poderem
contar com eventos promovidos diretamente para elas, o que permitia um contato bastante
qualitativo com a linguagem escrita, essas criangas conheciam as relacdes que seus familiares
estabeleciam com esse objeto, além de construirem suas préprias percepcbes acerca das
relages que sdo desenvolvidas e promovidas com a escrita e a partir destas. As criancas desta
comunidade, além de vivenciarem os processos tipicos de internalizagdo acerca dos elementos
presentes em seu meio, ainda contavam com uma ampla rede de situacBes nas quais as
apropriacdes desses elementos eram fortemente estimuladas.

Ja as familias das comunidades de Roadville e Trockton, apesar de a primeira
apresentar alguns pontos um pouco mais favoraveis ao desenvolvimento do letramento das
criancas em relacdo a segunda, a participacdo da crianca em eventos de letramento era ora
passiva, ora apenas mera observacdo. Estas criancas até vivenciavam 0s processos de
internalizagdo dos elementos de seu ambiente, porém, em relacdo a apropriacdo desses
elementos, conforme descrito por Heath, ndo havia uma estimulacdo efetiva por parte da
familia, e mesmo quando as criangas procuravam construir essas apropriacdes, elas o faziam
tentando atrair a atencdo dos adultos, buscando uma efetivacédo de suas apropriacdes.

Os eventos de letramento propostos pela familia e os modos de participacdo da crianca
permitidos nesses eventos séo delimitados pelo que Bourdieu (2008) denominou como capital
cultural. Para o autor, “cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados” (p. 41). Isto significa que os event0s NOS quais a crianca esta inserida sao
regidos pelos sistemas de valores culturais assumidos pela familia, no qual os diferentes tipos
de capital cultural irdo determinar a construcdo de seu saber e de sua relagdo com o mundo.

Considerando as trés comunidades pesquisadas por Heath (1982, 1983 apud TERZI™

122008), podemos observar a forte influéncia do capital cultural dos membros pertencentes a

" HEATH, S.B. What no bedtime story means: narrative skills at home and school. Language in Society, I,
pp.49-76, 1982
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cada sociedade na forma como as familias promoviam os eventos de letramento para as
criancas. Na comunidade Maintown, como 0s usos da leitura e da escrita possuiam grande
valor para seus membros, 0s eventos de letramento promovidos para as criangas estavam
fortemente influenciados por esses valores; no entanto, as comunidade de Roadville e
Trockton pareciam atribuir aos usos da leitura e da escrita valores muito diferentes da
comunidade de Maintown, o que acabava por levar suas criangas a aproveitamentos bastante
diferentes do aprendizado escolar.

Para Bourdieu (2008), a influéncia do capital cultural é facilmente apreensivel através
da relacdo entre o nivel cultural global da familia e o sucesso escolar das criangas. Para o
autor, as questdes relativas ao capital cultural transmitido pelas familias as criancas podem
levantar hipoteses sobre a desigualdade no desempenho escolar das criancas, pois o
rendimento escolar “depende do capital cultural previamente investido pela familia” (p. 74).

Isto pode significar que a familia, na condicdo de primeiro grupo social do qual os
sujeitos fazem parte, deixa subjacente nas relacGes que estabelece com seus membros o seu
capital cultural desde o nascimento de cada um destes, quando manifesta seus desejos a
respeito do desenvolvimento e consequente sucesso social da crianga quando esta se tornar
um adulto.

Mesmo aqueles que manifestam descrédito em relagdo ao futuro de suas crian¢as nao
deixam de incutir seu capital cultural nas relagdes que vdo se estabelecendo durante o
desenvolvimento destas.

Portanto, desde seus primeiros contatos com o mundo, a crianca € inserida em diversos
eventos provocados pela familia que oferecerdo condicdes para que esta se relacione com o
mundo que a cerca e construa suas proprias estratégias para diversas outras relagdes futuras.
Nesses eventos a crianca comeca a estabelecer a sua dialética com o mundo a partir dos
elementos que sdo colocados a seu alcance pelos adultos que estdo no seu entorno.

Vigotsky (2008), em sua descricdo acerca da formacao de conceitos, nos afirma que as
construcdes de significados que as criancas fazem ndo séo feitas de maneira espontanea, mas
sim apoiadas nos significados transmitidos pela linguagem dos adultos. Para o pesquisador, é
a linguagem do ambiente com seus significados estaveis e permanentes que norteardo o
caminho das generalizacdes infantis, de acordo com o nivel de desenvolvimento intelectual da

crianca. Isto ndo significa que o adulto vai transmitir a crianca o seu modo de pensar, mas ele

12 . Ways with words: language, life, and work in communities and classrooms. New York, Cambridge

University Press, 1983
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apresenta a crianca um significado consolidado e € em torno desse significado pronto e
acabado que a crianga constroi seus pensamentos e conceitos e, mesmo que sejam idénticos,
nunca serdo 0s mesmos, pois a crianca faz a sua propria interpretacdo dos fatos, ou seja, faz a
sua apropriacdo dos elementos do ambiente.

Assim, é na dialética da crianca com o meio no qual ela estd inserida que suas
concepcdes acerca do mundo sdo construidas, por meio das multiplas possibilidades que
podem ser criadas sobre as maneiras de interagir com ele, e fazendo uso das muitas
linguagens possiveis. E também nessa dialética que a crianga constréi 0 seu processo de
letramento.

Para Moreira (1994), a partir do momento que uma crianca define um portador de
texto como algo que serve para ler podemos supor que ela ja descobriu os usos da escrita.
Portanto podemos concluir que ela estd em pleno desenvolvimento do seu processo de
letramento. A pesquisadora tambem afirma que quanto maior a convivéncia da crianga com
materiais escritos e quanto mais ela partilhar de atos de leitura e escrita, maior sera sua
facilidade para compreender os usos da linguagem escrita e mais facilmente ela compreendera
que aprender a ler e escrever podera potencializar o uso funcional da linguagem. A
pesquisadora salienta a importancia do papel da familia nesse processo e afirma que a escola
deve assumir o papel de promotora da linguagem escrita quando a comunidade e os familiares
ndo o fizerem.

Mayrink-Sabinson (2009), a fim de questionar o papel do adulto proposto por Ferreiro
e Teberosky (1985/1999) no processo de construcdo do conhecimento da linguagem escrita
pela crianca, desenvolveu um registro longitudinal da histdria do contato de sua propria filha
com a linguagem escrita, iniciando esse registro quando a crianga completou um ano de idade
e o0 encerrando aos 7 anos e 3 meses de idade, quando esta completou a 12 série do Ensino

Fundamental®

. Os dados registrados, segundo a pesquisadora, descreviam 0s encontros da
crianca com a linguagem escrita sob a perspectiva de eventos de letramento. A pesquisadora
também aponta que os pais da menina sdo sujeitos altamente letrados (professores
universitarios) e que sua babéa tinha Ensino Fundamental completo. Afirma também que apds
0s 2 anos e 6 meses, a menina passou a frequentar uma escola de educacdo infantil que ndo
tinha por objetivo alfabetizar na pré-escola.

De acordo com Mayrink-Sabinson (2009), quando o adulto toma a atitude da crianca

frente a linguagem escrita como um ato de leitura, ele reage de maneira a construir juntamente

3 No momento da pesquisa de Mayrink-Sabinson (2009), o ingresso da crianca ao Ensino Fundamental se dava
aos 7 anos de idade.
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com a crianga o interesse pela escrita, portanto, o adulto é co-construtor do interesse da
crianca pela escrita. Além disso, as atitudes da crianga que sdo tomadas como tentativas de
leitura s&o reconhecidas como tal e motivadas pelos adultos.

A pesquisadora ainda afirma que a crianga incorpora 0 comportamento do adulto em
sua interpretacdo acerca dos usos da escrita e também em relacdo aos jogos de seducéo
constituidos pelos adultos: primeiramente é o adulto que seduz a crianca com atencdo
irrestrita para que ela atente a linguagem escrita, depois a crianca passa a usar seu interesse
pela escrita para seduzir o adulto e conseguir atencéo irrestrita.

Outros dados apontados por Mayrink-Sabinson (2009) descrevem que os atos do
adulto de nomear os pertences da crianga sdo interpretados como uma situacdo de posse e
poder, logo, a escrita é vista como um exercicio de poder. Da mesma maneira, presenciar
eventos de letramento onde cartas, bulas, receitas e instrugdes séo lidas desenvolve na crianga
0 conhecimento de que a escrita destina-se a alguém que esta ausente e que isto confere a
linguagem escrita veracidade e poder.

Para a pesquisadora, o papel do adulto letrado no processo de letramento das criangas
€ muito maior do que de simples informante, pois é ele quem atribui intencGes e interesses,
orientando a atencdo da crianca para 0s aspectos da escrita, tornando os gestos e a fala
significativos. Assim, o adulto letrado é um co-autor e co-construtor das hipoteses das
criancgas sobre a escrita (MAYRINK-SABINSON, 2009).

A importancia e o papel da interacdo entre o adulto e a crianca para o processo de
aquisicao da linguagem escrita também € afirmada por Rego (1994).

Segundo a pesquisadora, ja nos é sabido que as criancas adquirem a linguagem oral a
partir dos contextos comunicativos onde a linguagem € significativa para elas e é fazendo uso
da lingua enquanto instrumento de comunicacao que a crianga passa a vé-la como um sistema
organizado. Por isso é fundamental que a crianga participe ativamente em conversas que
tratem de assuntos de seu real interesse, pois isso a leva a progredir rapidamente na
linguagem. De acordo com Rego (1994), mesmo sendo a crianga um organismo pré-adaptado
para a aquisicdo de linguagem, seu ritmo pode ser afetado pela quantidade de linguagem a
qual estd exposta e pela qualidade da interacdo promovida pelo adulto. Segundo a
pesquisadora, para que a crianga progrida no desenvolvimento de seu conhecimento
linglistico € preciso que ela se torne um parceiro conversacional, tomando parte no dialogo e
expandindo os topicos introduzidos na conversacao.

Para Nascimento (2009), o conhecimento linguistico € determinante para o

desenvolvimento da escrita na crianga (ou no alfabetizando), portanto, a construcdo do
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conhecimento da escrita é mediada pela competéncia linguistica do aprendiz. Isto acontece
porque esse conhecimento linguistico € quem determina a elaboracdo de estratégias e
hipoteses sobre a escrita.

Rego (1994) com base em seus estudos sobre a relagdo existente entre eventos de
letramento familiares e desenvolvimento do conhecimento linglistico, afirma que: 1. os
processos de socializagdo promovem o desenvolvimento da crianca e facilitam a
aprendizagem escolar; 2. a escola inicia o processo de aprendizado da leitura pressupondo
habilidades que sdo desenvolvidas a partir das experiéncias prévias das criancas dentro das
familias e ndo a partir dos treinos escolares; e 3. hd semelhancas entre a aquisicdo da
linguagem oral e linguagem escrita tanto em relacéo as interagdes sociais facilitadoras quanto
ao trabalho de construcéo e descoberta realizado pela crianca.

A maneira como 0s processos de socializacdo promovem o desenvolvimento da
crianca e facilitam a aprendizagem escolar, assim como a formacdo das habilidades que a
escola pressupde que a crianga ja as possua em decorréncia da atuacdo da familia em seu
processo de desenvolvimento, e as semelhancas entre a aquisicdo da linguagem oral e da
linguagem escrita devido as interacOes sociais facilitadoras desse processo envolvem a
formacdo de conceitos dentro de um processo constante de constru¢do e reconstrucéo,
imprescindiveis para os processos de letramento. Portanto, tanto o exercicio realizado pela
familia em suas relacbes com 0s processos de letramento como a maneira como esta se
relaciona com esses processos constituem-se como ponto de partida para que as criancas

construam seus préprios processos de letramento.

3.3 Letramento e dificuldades de aprendizagem

Diversos pesquisadores vém apontando as diferencas entre os processos de letramento
e de alfabetizacdo, pois enquanto este Gltimo se posiciona de maneira mais ligada a aquisicdo
do cddigo escrito propriamente dito, 0s processos de letramento estdo mais ligados as praticas
sociais de uso da linguagem escrita (SOARES, 2002; MORTATTI, 2004; TFOUNI, 2006;
KLEIMAN, 2008).

Mesmo se tratando de processos distintos, o letramento e a alfabetizacdo convergem
para a linguagem escrita que é o seu objeto de conhecimento por exceléncia, configurando-se
dessa forma como processos indissociaveis. O que os distingue, no entanto, sdo as praticas

que estdo subjacentes ao manuseio da leitura e da escrita dentro de cada um desses processos.
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Considerando que vivemos num periodo socio-historico bastante marcado por
diferentes usos e préticas sociais da escrita, podemos inferir que os individuos se tornaram
letrados, em alguma medida, devido ao contato constante com os diferentes portadores de
texto comuns em seu meio, conforme nos mostram as pesquisas de Sawaya (2000).

No entanto, os mesmo individuos que diariamente realizam diversas e complexas
praticas de letramento podem nédo se alfabetizar, ou seja, ndo adquirir o dominio do codigo
escrito em virtude de possiveis rupturas nos processos que viabilizam a indissociabilidade
entre a alfabetizagéo e o letramento.

Essas rupturas no processo, muitas vezes compreendidas como dificuldades de
aprendizagem do codigo escrito, podem se configurar como falhas no sistema de ensino do
cddigo, originarias de problemas diversos proprios da escola: politicas publicas ineficientes,
praticas pedagogicas inadequadas, falta de um planejamento de ensino voltado para o aluno,
falta de preparo dos professores, falta de recursos necessarios, etc.

Ciente de que vivemos imersos numa cultura letrada cerceada por diferentes valores,
torna-se papel da escola encontrar o caminho onde a indissociabilidade dos processos de
letramento e alfabetizacdo confira aos individuos condigcdes para alcancar niveis cada vez

mais altos de letramento e de autonomia cidada.
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CAPITULO IV

EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTO

58

——
| —



4.1 Eventos e praticas de letramento

Segundo Soares (2004), distinguir eventos e praticas de letramento trata-se de uma
questdo metodoldgica, pois ambos sdo faces de uma mesma realidade, servindo apenas as
descri¢des necessarias para orientar o pesquisador na observacdo das situacdes e de suas
caracteristicas, e das maneiras como os sentidos e os significados sdo construidos.

Dessa forma, por eventos de letramento sdo compreendidas as situacbes onde a
linguagem escrita € parte integrante da interacdo entre 0s sujeitos e de seus processos de
interpretacio  (HEATH apud SOARES, 2004). Por préticas de letramento s&o
compreendidos 0s comportamentos e as acdes exercidas pelos sujeitos dentro de um dado
evento de letramento, configurando sua interpretacdo e os sentidos que sdo atribuidos a
linguagem escrita naquela situacdo especifica (STREET apud SOARES, 2004").

Mediante estas perspectivas, na intencdo de melhor atender aos objetivos desta
pesquisa, os recortes dos dados foram organizados da seguinte forma: os eventos de
letramento vivenciados pelos participantes, a fim de se compreender a origem dos valores,
crencgas, tradicbes e ideias a respeito da linguagem escrita que sdo sustentados pelos
participantes; as praticas de letramento exercidas pelos participantes, ou seja, seus
comportamentos e acfes dentro das situacdes especificas que exigem usos da linguagem
escrita; e 0s eventos de letramento que os participantes vém proporcionando aos seus filhos,
apontando suas manifestacfes acerca de seus valores e crencas sobre a linguagem escrita e

sua importancia no desenvolvimento individual e coletivo.

4.2 Os eventos de letramento vivenciados pelos participantes

De acordo com as falas dos participantes, 0s eventos de letramento que vivenciaram
foram, em sua maioria, situagdes voltadas para o trabalho e para a preocupacao com o “saber-
fazer” em relacdo as atividades cotidianas que, num futuro préximo, também poderiam servir
para favorecer o acesso ao emprego. Além disso, os relatos também mostram a crianca
sempre presente no cotidiano da familia, participando mesmo que na condicdo de mero

observador, das realizacdes dos familiares e das atividades cotidianas da familia.

" HEATH, S.B. Ways with words. Cambridge: Cambridge University Press, 1983.
> STREET, B.V. Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge University Press, 1984.
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07.04.2010 - JO, durante uma conversa entre os participantes e a pesquisadora sobre as
dificuldades de ler para os filhos, descreve um evento de letramento no qual aprendeu a lidar
com o dinheiro:

JO - N&o, mas eu ndo leio nada. Agora se (vocé) pegar um.. €... um maco de dinheiro, e falar
pra mim... dez...né... cem mil, e a senhora tirar um pensando que vai me enganar, a senhora
nao me engana, nao...

P'® - O senhor reconhece...

JO - Eu reconheco, esta faltando mil reais. Agora, nimero, assim, essas coisas assim, eu ndo
erro. E nunca entrei numa sala de aula, mas aprendia com meu pai. Eu via meu pai
marcando, e eu ia acompanhando ele.

JO, apesar de analfabeto, possui grande desenvoltura para se expressar e se comunicar.
Neste recorte, ele descreve um evento de letramento envolvendo conceitos matematicos que
foi promovido pelo seu pai. O participante afirma que via seu pai “marcando” e que ia
“acompanhando”.

Ao contar e conferir os valores monetarios que havia em suas méos, o pai de JO pode
ter transmitido ao filho concepcbes importantes sobre o valor social do dinheiro, habilidades
de calculo mental, no¢Ges de economia, etc. que sdo bastante importantes nos mais diversos
segmentos para a acao e a insercao social.

E comum nas situagdes de interacdo em que o adulto convida a crianca a participar o
primeiro ir falando em voz alta todos os passos para a resolucdo de um determinado
problema, fazendo indagaces a respeito e demonstracdes, permitindo que a crianca participe
ativamente do todo o processo, principalmente quando o adulto considera extremamente
relevante para o desenvolvimento da crianca o dominio daquele conhecimento ou daquele
“saber fazer”.

Dessa forma, o comportamento do adulto é incorporado pela crianca (MAYRINK-
SABINSON, 2009) que se apropria de seus significados.

Nas demonstracBes realizadas as criangas, os adultos, ao apresentarem de maneira
clara e explicita quais sdo seus valores e crencas em relacdo a um determinado objeto de
conhecimento (no caso citado por JO, a preocupacdo com a administracdo financeira), pode
favorecer a apreensdo e a apropriacdo dos sentidos que estdo subjacentes aquele objeto de

conhecimento, atribuindo ao evento de letramento proporcionado grande significacéo social.

16 p _ pesquisadora.
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Outro fator bastante presente nas descri¢fes dos participantes acerca dos eventos de
letramento que presenciaram na infancia é a busca pela participacdo da crianca na rotina

familiar.

07.04.2010 — Os participantes conversam entre si € com a pesquisadora, contando quais
estdrias seus familiares lhes narravam quando eram pequenos.

JO — Minha mé&e contava estérias de lobisomem, e n6s dormiamos, e essas coisas... Nos
dormiamos que era uma beleza!

P — Fechava o olho de medo e dormia rapidinho, né?

JO — N6s dormiamos. Meu pai, ndo. Meu pai ja contava do servico. De criacdo. Meu pai
gostava de falar de criacdo. Até quando antes dele morrer, um pouco, meu pai morreu é...
nervoso de ndo poder trabalhar mais. Teve infarto duas vezes!

P — Nossa!

JO - Ele nédo podia fazer mais o servico, entdo ele ficava nervoso. Entao ele ia em casa
conversar comigo, nds comegavamos a conversar sobre cavalos, podia amanhecer o dia! Nos
conversando. Depois de velho. E ele falava pra mim Ah, meu filho! Vocé aprendeu bem
porque eu te ensinei. Vocé, ndo é qualquer veterinario que te passa para tras, ndo. Vocé é
bom, ele falava.

Neste recorte, as afirmacGes de JO apontam que seu pai ndo apenas permitia sua
participacdo em suas atividades diarias como também procurava ensinar-lhe o mesmo oficio.
A fala do participante expressa satisfagdo com o aprendizado obtido com o pai, demonstrando
que apreendeu os valores que seu pai atribuia aos conhecimentos que lhe transmitiu. Alem
disso, deixa subjacente o entendimento de que havia a sua participacdo direta nas atividades
do pai, contribuindo para que a apreensdo dos conhecimentos ocorresse de forma mais natural
e efetiva dentro das expectativas de valores e necessidades da familia.

E através da relacdo entre o adulto e a crianca que ocorrem as transmissdes de
conhecimentos, informacdes, valores, crencas, ideias e tradicGes que estdo subjacentes a essas
relacBes, e assim a crianca comeca a dar seus primeiros passos em direcdo a construcdo do
conhecimento e das relacBes que o dominio desses conhecimentos permite aos sujeitos.

Numa dada situacdo onde o pai, a méae ou um adulto proximo descreve passo a passo a
atividade que esta realizando enquanto a crianca observa, ou quando a chama para participar
de uma atividade em nivel familiar, os conhecimentos e os valores assumidos por esses
familiares estdo sendo transmitidos de maneira clara, objetiva e direta para essa crianca.

Segundo Vigostsky (1991), o aprendizado e o desenvolvimento se inter-relacionam
desde os primeiros dias de vida da crianca. Segundo o autor, ndo hd como duvidar que a

crianca aprende a falar com os adultos, que através das indagac6es tipicas da infancia adquire
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vérias informacBes acerca do mundo que a rodeia, que imitando os adultos e a partir das
instrucBes acerca da maneira como deve agir, a crianga desenvolva um repertorio bastante
complexo de atividades.

Assim, a medida que vai se apropriando de novos conhecimentos, a crianca, através da
intermediacdo direta ou indireta do adulto, passa a buscar a interpretacdo e a compreensao de
novos conhecimentos, ampliando suas habilidades e se apropriando das novas informacdes
recebidas.

Logo, ao buscar a participagdo da crianga nas atividades familiares, descrever
detalhadamente a solucdo de um problema ou a realizacdo de uma determinada atividade
enquanto a crianca observa, explicitando a importancia de se saber o0 que aquilo representa e
como pode ser realizado, e esclarecendo as implica¢fes que esses dominios podem trazer para
a vida futura, a familia atua diretamente na zona de desenvolvimento proximal da crianca
(VIGOTSKY, 1991), pois a propria maneira como o dialogo se da entre a crianca e o adulto,
numa estrutura de perguntas e respostas, na qual a proxima pergunta feita pelo adulto a
crianca esta diretamente relacionada a sua demonstracéo ou a sua explicacdo anterior, acaba
por construir uma situacao de troca de conhecimentos em que a informacéo que acabou de ser
recebida ja é novamente utilizada na situacdo seguinte, num movimento de vai-e-vem
constante e sempre dando um passo a frente a cada resposta acertada da crianca.

Além disso, essas situacdes de interacdo sdo construidas pelos adultos de forma que as
respostas das criancas sejam valorizadas, ou seja, 0 adulto que media a observacgédo da crianca
ou a instrui numa determinada situacdo pode direciona-la para avancar em relacdo aos
desafios que enfrenta, valorizando o conhecimento que esta sendo partilhado.

Outra também participante descreveu a rotina enfrentada por seus irmaos que, como
moradores de area rural, ao sair da escola, voltavam para casa e assumiam tarefas juntamente
com os adultos, participando diretamente na rotina da familia. Segundo a participante, mesmo
ciente das necessidades em relacdo a renda familiar, seus pais mostravam preocupacao com a
escolarizacdo dos filhos e com a aquisicéo da leitura e da escrita, deixando os filhos na escola

durante um periodo e levando-os a participar das atividades laborais da familia em outro.

20.04.2010 — A pesquisadora coloca para os participantes que nem todos puderam ter acesso
aos estudos porque era comum os pais retirarem os filhos da escola para trabalhar e
contribuir com a renda familiar.

DA — Ah, eu ndo passei por isso, mas meus irmaos e minhas irmas ja passaram por isso...

P — Sairam da escola para ajudar trabalhar?
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DA — N&o, é assim: meus irmaos estudavam cedo, chegavam da escola, e ajudavam meu pai...
a cortar lenha, cana... eles falavam pra mim: estuda, porque vocé tem uma vida de rainha,
porque a gente ndo tinha isso ndo! Meus irmaos mesmo falavam isso pra mim. Ah, eu falava,
vocé fala isso aqui porque vocé ndo foi a escola. Minha irma era terrivel! Era terrivel! Ai,
meu pai... ela deixava as professoras quase carecas por causa dela. O meu pai a colocou
para estudar pela manhd e a tarde, nos dois periodos. Os outros ndo. Chegavam em casa,
minha mée fazia o almoco, eles almogavam, meu pai falava cada um pega uma ferramenta ai
e vamos trabalhar. Era arrancar toco no pasto, cuidar do gado, cortar lenha para os patroes.

De acordo com alguns participantes, em relacdo as questdes proprias da escolarizacdo
e seus efeitos sociais, havia uma preocupacao de seus familiares para que as criangas tivessem
“algum estudo”, porém, havia uma valorizacdo maior da aprendizagem do ‘“‘saber-fazer” e da
aprendizagem oportunizada pela vivéncia.

Em suas descricbes acerca dos eventos de letramento proporcionados por seus
familiares, fica evidente a preocupacgéo dos pais com o desenvolvimento e o desempenho dos
filhos nas relag6es diversas que permeiam a vida independente, mesmo quando a Unica opcao
oferecida pela familia a crianga era o trabalho.

MA nos descreve que sua mae acreditava que estudar “ndo dava futuro” e que era
preciso comecar a trabalhar muito cedo. Por isso, ndo queria que os filhos fossem a escola e

chegava a tomar atitudes extremas em relacao a isso.

07.04.2010 — Os participantes comentam como foram suas experiéncias com narrativas de
estorias proporcionadas pelos seus pais. A participante MA contou que sua méae reagia de
forma negativa, chegando a agredir os filhos.

P - A senhora falou que a méae da senhora ndo contava estorias, s6 chegava com o chinelo...
na mao...

MA- Ela néo sabia ler, e a gente gqueria que ela ensinasse alguma coisa. Ela vinha num
canto, para bater, a gente pegava e corria, as vezes se escondia de medo dela, e assim foi...

P - Mas ela... nada, nada, assim, nem (interesse por) revistas de alguma coisa, de um jornal,
nada?

(a participante balanca a cabeca negativamente).

Mesmo com a forte oposicdo da mée, MA concluiu a 82 série contando com a ajuda de

parentes.

07.04.2010 — MA concluiu sua narrativa contando como pode contar com a ajuda de outros
familiares para concluir a 82 série (9° ano).

MA - A minha sorte era uma tia minha. Eu saia escondida e ia la. Minha tia me ajudava. E de
fato, quando minha mée descobriu, minha mée quase me matou. E até hoje minha mae ndo
gosta dessa minha tia.
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P - Porque? Por que ela...

MA - Porque quando eu tinha dificuldade, eu ia na casa dela e ela me escondia, né? Minha
mae entrava na casa dela e ndo me achava, e eu estava até dentro do guarda-roupa!

(risos)

MA - Minha tia me ajudava, meu tio... depois meus primos também me ajudavam. Foi pelo
fato disso que eu consegui estudar até a 82 série. Quando era para eu fazer a ultima prova e
pegar o diploma, eu o peguei e depois néo fui mais para escola.

Os valores e crencas da mde de MA em relacdo ao aprendizado escolar e suas
consequéncias sociais mostraram-se muito diferentes dos seus valores. Mas a participante
encontrou nos demais parentes proximos 0 apoio que desejava para ter acesso a escolarizagéo.

A postura da mae de MA frente ao desejo de escolarizacdo da filha nos leva a inferir a
preocupacdo com a manutencdo da renda da familia e a valorizacdo do trabalho para o
sustento e como forma de insergéo social.

Nos eventos de letramento proporcionados, 0s pais dos participantes priorizavam, de
fato, as relagbes com o mercado de trabalho da época, porém isso ndo significa que a
aprendizagem e o dominio da linguagem escrita estivessem descartados. Havia a valorizacéo
do dominio da linguagem escrita e a preocupa¢do com as mudancgas promovidas no panorama

mundial devido ao avanco das tecnologias impulsionadas pela énfase no trabalho cognitivo.

14.04.2010 — Demos inicio a reunido comentando o que havia ocorrido na reunido anterior.
P — Eu estava comentando, né, semana passada, que o seu pai contava historias da vida dele,
né?

JO - E, contava bastante historia da nossa vida, da vida dele, e (eu) também conto para meus
filhos... e que, para mim... eu ensino para um filho meu sé as coisas boas: ndo brigar,
trabalhar, olha o que vocé faz, estudar. Meu pai falava, (que) com o tempo, que ja esta
acontecendo, meu pai falava que com o tempo, se néo tivesse (estudado até) a 82 série, a
pessoa estava arrumada, ela ndo trabalhava mesmo. Ja aconteceu!

O avanco e o progresso das tecnologias e a maneira como estdo se tornando mais
acessiveis a um numero cada vez maior de pessoas, apontam cada vez mais a necessidade de
se dominar o cOdigo escrito nesses novos tempos. Apontam também a supervalorizacdo das
atividades produtivas onde o trabalho cognitivo é cada vez mais esperado pelos empregadores
devido as tecnologias que desenvolvem maquinas industriais cada vez mais mecanizadas e
informatizadas, fazendo-se necessario contratar “pedes de linha” com formagdes académicas
de niveis cada vez mais altos.

Conforme JO nos aponta em sua fala, havia a preocupacdo dos familiares com a
aquisicdo da linguagem escrita e com as possiveis conseqliéncias a serem sofridas por aqueles

gue ndo a dominassem ao chegar ao mercado de trabalho. Por isso, aqueles que ndo
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ingressavam na educagdo formal eram direcionados para o mercado de trabalho, fosse para
atender as necessidades econdmicas da familia, fosse devido a propria preocupagdo com a
insercdo social e o sustento futuro proporcionado pelo ingresso neste.

Os eventos de letramento vivenciados pelos participantes denotam uma lacuna entre o
papel definitivo da escola no processo de desenvolvimento do individuo e o ingresso no
mercado de trabalho, pois demonstra certa dicotomia na compreensdo das relagcdes entre a
escola e a sociedade. Ao mesmo tempo em que lhes era apregoado por seus familiares que era
importante aprender a ler e escrever, essa importancia ndo era (e ndo parecia ser) claramente
justificada e contextualizada, ao passo que a importancia do trabalho e das demais relacGes e
praticas sociais voltadas para 0 mercado de trabalho se justificavam por si s6, representando o
sustento, a manutencdo da familia e a participacédo social.

Dessa forma, mesmo com a aquisic¢do e (ou algum) dominio da linguagem escrita, as
praticas que envolvem a leitura e a escrita podem ainda parecer descontextualizadas e
facilmente substituiveis pelas tecnologias da informacéo e da comunicacdo, como apontam 0s

participantes na se¢do seguinte.

4.3 As praticas de letramento

Segundo as falas dos participantes, as tecnologias e as facilidades de acesso oferecidas
por estes mecanismos tém levado os individuos a encontrarem alternativas mais envolventes e
interessantes daquelas que fazem uso ou exigem a leitura e a escrita.

Em relacdo a TV, além do entretenimento oferecido pelas telenovelas e filmes, o
acesso a informacdo pelos telejornais e a grande variedade de noticiarios despertam a

curiosidade dos individuos, conforme as falas das participantes abaixo:

13.05.2010 — Durante a conversa com as participantes sobre jornais e revistas, as
participantes presentes descreveram suas preferéncias sobre a linguagem escrita.

NA — Eu gosto de assistir, né? O que eu mais gosto de assistir € jornal. Eu gosto de jornal.

P — Ah, jornal? Jornal Nacional, Jornal da Record...

KE — Jornal Hoje...

NA — Ah, eu adoro Jornal do SBT. Se eu estou em casa, todo dia Jornal do SBT. Eu adoro.
Eu acho que eles ddo a noticia com mais precisdo para gente, fala mais claro o que
aconteceu. Eu gosto do Jornal Nacional, é o melhor jornal, mas acho que eles camuflam um
pouquinho a noticia...

P — Entdo entre ler o jornal e assistir...

Participantes — Assistir.
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P — Vocé prefere assistir?

KE — (sinaliza “sim” com a cabeg¢a)

NA — N&o, eu gosto de assistir também, mas se o jornal tiver uma noticia interessante, com
certeza eu vou ler também. Por isso que eu leio a capa para eu ver, né? Que geralmente na
capa estdo as coisas mais importantes, que estdo no meio do jornal. Ai, se houver alguma
coisa que eu acho interessante, eu vou ler sim...

A facilidade e a rapidez no acesso as informagdes fazem das midias de massa o
caminho natural para o acesso ao contedo dessas informacoes.

Além disso, a maneira como as midias de massa estdo se tornando acessiveis a todas
as classes sociais também tém introduzido novos comportamentos em relacdo aos usos da

leitura e da escrita:

13.05.2010 — As participantes descreveram a maneira como véem o papel da informatica e da
internet nos habitos de leitura das criancas.

IR — Computador, que aparece muita coisa, estd mostrando muita coisa para eles (as
criancas). A televisdo ja esta falando e vocé so esta ouvindo, no radio passa muita coisa. Oh!
Eu estou ouvindo bastante coisa, eu vou pegar uma revista pra ler? Eu vou ver 0 que eu ouvi,
vou ler 0 que eu ja ouvi? Entéo eu vou deixar de ler as vezes...

KE - Vocé tem agora aquele CD, né, que a pessoa esta lendo para vocé no CD. Vocé so
coloca no réadio e escuta o livro...

P —Isso é verdade....

KE — E &udio livro...

IR — Mas a causa maior € essa. Que... eu lembro na minha adolescéncia, ja faz tempinho...
(risos) Eu lia muito romance. Porque? Porque a televisédo ndo tinha tanto... tanta novela,
tanta minissérie, entdo a gente ia buscar algo a mais. Hoje ndo. Hoje vocé liga a TV, ainda
mais se vocé tem uma Sky'’... vocé vé o que vocé quer. Vocé vai ver e ouvir. Vocé ndo vai
precisar ler e interpretar e... ficar folneando... Acho que isso esta tirando muito a leitura do
ser humano...

Conforme apontado pelos participantes, o lugar destinado a leitura como
entretenimento vem sendo substituido cada vez mais pelas midias de massa devido as
facilidades e a variedade de temas e assuntos que oferecem. A grande quantidade de
conteddos e recursos oferecidos pela internet também vem ocupando cada vez mais espaco na
vida cotidiana, principalmente por acumular num Gnico ambiente entretenimento, informacao,
pesquisa, etc.

Nesse panorama, mesmo as atividades mais simples que envolvem os usos da leitura e

da escrita acabam sendo substituidas pelas tecnologias, conforme a fala dos participantes

7 Canal de TV por assinatura.
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abaixo, durante uma discussdo acerca dos usos da escrita e da leitura dentro do ambiente

doméstico:

13.05.2010 — As participantes iniciaram uma discussdo sobre as facilidades oferecidas pelas
tecnoldgicas acessiveis, como o celular, a TV por assinatura (que hoje é mais barato), a
internet, etc.

CR — E como o bilhete... porque que eu vou deixar se cada um tem um celular hoje?

IR — Hoje se eu quero alguma coisa que ndo esta na televisdo, eu tenho na internet. Vocé ndo
vai pegar um livro, uma revista, um jornal, dificilmente vocé vai se dar ao trabalho de correr
atras de uma revista, atras de um jornal porque esta tudo na internet...

CR — Enquanto eu levaria horas para achar num livro, no Google'® em dois segundos
aparece tudo...

IR - E rapidinho! (...) (Os) Meios de comunicac&o, né? Que nos temos ai, bem desenvolvidos,
que estdo evitando que a crianca va ler.

De fato, os meios de comunicacao tiveram grande evolucdo nas duas ultimas décadas,
garantindo acesso facil e rapido de todas as camadas sociais. Em rela¢do a TV, novos canais
surgiram e novas ofertas de programacdo para todos os perfis de telespectador apareceram,
alem da multiplicacdo dos canais pagos com programacdes bastante especificas para publicos
alvo (canais de esporte, canais de culinaria, canais de filmes, etc.).

A propria TV aberta, buscando maior aprimoramento, passou a exibir programacoes
cada vez mais voltadas ao interesse do publico em geral, seja através de telejornais cada vez
mais sofisticados, seja através de telenovelas, onde muitas vezes as obras classicas da nossa
literatura acabam adaptadas para se enquadrarem num novo tipo de entretenimento.

Além disso, os recursos também oferecem inimeras outras facilidades que, mediante a
agitacdo e a velocidade dos acontecimentos das situac@es cotidianas, transformam-se em
ferramentas que colaboram sobremaneira para o planejamento das acGes dos sujeitos, para a
administracdo das mais variadas situacdes e ambientes, para delegacédo de atividades e acesso
a informacdo, e etc., levando até mesmo pessoas com altos niveis de letramento (como CR,
que tem nivel superior) a realizar ligacGes e utilizar servicos de voz do aparelho de telefone
celular ao invés de fazer anotacdes e escrever bilhetes.

A presenca da leitura e da escrita ainda se fazem presentes nestas tecnologias, no
entanto, com a forte presenca da imagem e do som, muitas vezes passam despercebidas em

meio a tantas informacdes.

18 Site de buscas na internet.
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Dessa forma, a leitura e a escrita parecem perder sua forga e seu poder, aparentando
serem desnecessarios num mundo de informacfes visuais e auditivas, pois os individuos
acabam adquirindo informagdes com menor esforgo e menor tempo empregado.

O mesmo acontece com o uso do computador e da internet, pois hd uma grande
diferenca de sentidos e valores entre a leitura e a escrita no papel e a leitura e a escrita na tela
do computador (SOARES, 2002b).

Dessa forma, o juizo de valor e veracidade que os familiares participantes desta
pesquisa tém atribuido a tecnologia pode estar sendo internalizados pelas criangas que, ao
participar de eventos de letramento onde a TV fala e todos ouvem, ou entdo onde o
computador e a internet sdo supervalorizados como um fim em si mesmos acabam por se
apropriar desses juizos, ignorando o papel que a leitura e a escrita possuem por tras de tudo
1SSO.

De acordo com Soares (2002b) o letramento exercido através dos usos da leitura e da
escrita em portadores de textos no papel é diferente do letramento exercido através da tela do
computador por meio de hipertextos. Isto acontece porque a propria relagdo entre autor e
leitor constroi-se de maneira bastante diferente, pois enquanto o texto no papel dirige-se a um
leitor pretendido, usando 0s recursos literarios disponiveis para tal, o hipertexto € dinamico,
permitindo, em muitos casos, que seus leitores facam alteracbes em seu corpo e conteudo.
Dessa maneira, a relacéo entre o ser humano e o conhecimento pode transformar-se, trazendo
conseqliéncias sociais, cognitivas e discursivas para 0s sujeitos, configurando o que Soares
(2002b) denominou letramento digital.

Nessa perspectiva, 0 uso das tecnologias em substituicdo aos portadores convencionais
de textos pode ndo significar auséncia de comportamento letrado, mas sim 0s usos de
diferentes formas de letramento.

Em relacdo aos habitos de leitura, estes parecem ser atribuidos apenas as pessoas que
alcancaram niveis de escolaridade mais altos, conforme o recorte abaixo de um dialogo entre

a pesquisadora e 0s participantes sobre como estava sendo a experiéncia de ler para os filhos:

20.04.2010 — Iniciei a reunido perguntando as participantes sobre a experiéncia de lera para
os filhos, para saber como elas estavam se saindo e se estavam tendo algum tipo de
dificuldade.

P — E pra vocés? Como esta sendo ler?

HE — Bom... estd bom...

P —Bom?

HE - E...
(risos)
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P — Esta sendo facil, esta sendo dificil...
NA — Eu, eu gosto de ler, né? Tenho s6 a 42 série mais eu gosto de ler. Leio revistas, as vezes
um livrinho pra ler... Caca-palavra... Eu leio revista... eu gosto de ler...

NA, ao justificar que apesar de ter estudado apenas até a 42 série (atual 5° ano) gosta
de ler, mostra que o habito de leitura é, muitas vezes, um comportamento esperado somente
daqueles individuos que atingiram graus superiores de ensino, deixando subliminarmente a
ideia de que os habitos de leitura fazem parte do status social de quem teve acesso a
escolarizacdo em seus mais altos niveis.

J& HE aparentou desconforto, deixando implicita a sua dificuldade para lidar com os
textos escritos.

Da mesma maneira, durante uma discussdo acerca da escrita de estorias, CL expde

como surgem suas dificuldades:

05.05.2010 — As participantes comegaram a narrar as suas dificuldades com a escrita e como
faziam para lidar com isso.

CL — Assim, contando é facil, dificil é ter que escrever.

P — Porque que é dificil escrever?

CL — Porque vocé tem que pensar 0 que VOCé vai escrever, se vai errar a palavra. Ontem eu
fiz uma histdria... foi meio dificil...

As dificuldades de CL e HE em relacdo ao dominio da escrita geram empecilhos para
que possam fazer uso desta como gostariam.

O desconforto expressado pelas participantes em relagdo ao dominio da escrita pode
ser conseqiiéncia de métodos empregados durante seus processos de alfabetizacdo que nao
atenderam as suas necessidades. Segundo Goulart (2007), os métodos tradicionais de
alfabetizacdo caracterizam-se pelo controle excessivo da producdo escrita, deixando
subjacente a sua aplicacdo a crenca de que somente depois que se domina a base alfabética da
escrita (o cddigo propriamente dito) é que se torna possivel fazer uso da leitura e da escrita e
experimenta-las como linguagem.

JO, que se declarou analfabeto, para lidar com os usos da leitura e da escrita apdia-se
em outras pessoas alfabetizadas que estejam proximas, ou em suas préprias experiéncias de

vida, a fim de construir significac6es a partir de figuras e imagens:

05.05.2010 — Ainda conversando sobre a maneira como lidam com a escrita,JO, que sempre
comenta o fato de ser analfabeto, comentou que costuma fazer suas pregac¢des com a ajuda
da esposa. Além disso, também contou aos demais participantes que costuma comprar
revistas em quadrinhos (...).
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JO — Agora, hoje, eu falo a Biblia sem estuda-la. A minha esposa Ié para mim e eu traduzo a
palavra para a igreja. Eu n&o leio nada (...) Eu cheguei a comprar bastante livrinhos de
estorinhas, essas coisas... Eu cheguei a comprar para o meu menino... Eu cheguei a comprar,
ndo s6 meu menino gosta de... Eu ndo sei ler, mas gosto de ver os desenhinhos... (...) Eu tenho
comprado bastante, minha esposa deve (ter) até pensado “esse cara ¢é doido”. Os
desenhinhos e eu dando risada, principalmente aqueles da (turma da) Monica. Pode me
chamar de moleque, mas eu gosto dos desenhinhos, eu gosto dessas coisas... (...) Antes de
meu menino nascer, eu comprava bastante livro de cavalo, de arma, essas coisas. Mas por
causa de arma e essas coisas que tem, e crianga ja € violenta hoje em dia, a gente vé essas
criangas violentas, eu parei... Eu ndo compro mais daquele. Mas de vez em quando eu acho
essas revistas em quadrinho, ou eu abro, eu pego assim e gosto de ver qualquer coisinha a
toa. Eu olho assim, gostei, eu levo embora.

O participante JO nos relatou que sempre trabalhou como pedo de boiadeiro durante
sua vida, lidando com gado e transportando boiadas. Suas experiéncias ofereceram a ele
diversos conhecimentos dentro de seu contexto que, uma vez armazenados, puderam ser
combinados com diversos outros conhecimentos que foram sendo adquiridos durante toda sua
vida, permitindo a construcdo de seus saberes (VIGOTSKII, 1996).

Nesse interim, JO podia e ainda pode interagir com revistas sobre cavalos e armas
(elementos de seu contexto como pedo de boiadeiro) de forma competente e adequada e, em
situacbes nas quais a leitura e a escrita sdo exigidas, pode também contar com 0 apoio da
esposa alfabetizada.

No entanto, JO reconhece que, apesar de sua independéncia e autonomia dentro de seu
contexto, ha limitacBes impostas pelo amplo desenvolvimento socio-histérico e cultural
impulsionado pelas novas perspectivas sociais, dentro das quais a tecnologia e o dominio da

leitura e da escrita constituem-se como elementos essenciais:

26.05.2010 — Enquanto as participantes comentavam entre si as dificuldades que possuem
com a presenca constante da linguagem escrita na sociedade atual, JO interrompeu a todos
comentando (...):

JO — Eu acho que ler para nos é dificil... porque... principalmente para mim. Eu andei esse
mundo, olha, eu andei esse mundo, olha, Mato Grosso... ... esse mundo ai para |4, para ca.
Minas Gerais, Bahia, cortei tudo. Nunca precisei do estudo.

P — E agora?

JO - Agora num... agora ndo é facil ndo.

P — O mundo mudou muito...

JO — Agora, até pra pegar um 6nibus da uma dor de cabeca... E dificil... (...) O que mudou na

minha vida é que eu ndo sei ler nenhuma palavrinha. Se eu soubesse ler mesmo o... esse
onibus vai pra tal lugar. Pronto. E eu nunca perguntei para onde eu ia. Agora sou sujeito a
perguntar.
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As praticas de letramento exercidas pelos participantes apontam que, da mesma
maneira que o aprendizado da linguagem escrita ndo parecia fazer sentido (apesar de ser
considerado importante) dentro de um contexto no qual o sustento viria somente pelo trabalho
bracal, as praticas convencionais de leitura e escrita ndo parecem fazer sentido diante da
quantidade e da qualidade de informac¢des adquiridas através do som e da imagem.

As tecnologias acessiveis oferecem padrdes de leitura e escrita muito diferentes dos
padrdes escolares, concentrando grande apoio na imagem (visual) e no som (oralidade) de
uma forma simplificada e direta, atuando com maior atratividade que as atividades propostas
pela escola.

Esses recursos tecnolégicos também proporcionam acesso mais rapido e maior
agilidade para lidar com uma quantidade bastante grande de informacdes, a partir de recursos
mais atraentes e variados para estas finalidades.

Soma-se a isso o fato de que, para os participantes, os processos de decodificacdo e
codificacdo sdo considerados dificeis e a aquisicdo de habitos de leitura € para poucos,
deixando subjacente a estas informacgdes que entende-se que ha uma elitizacdo dos processos
de aprendizagem da leitura e escrita com vistas ao desenvolvimento do letramento dos
individuos.

Os valores e crencas que podem estar subjacentes a essas praticas e 0s novos habitos
que vao se constituindo a partir dos usos dos novos recursos que emergem para lidar com as
demandas sociais podem implicar de alguma maneira no processo de aprendizagem das
criancas, pois a medida que 0s usos convencionais da leitura e da escrita podem ser
apresentados como instrumentos passiveis de serem substituidos, a aquisicdo do codigo da
maneira como o conhecemos perde seu sentido independentemente dos métodos de ensino
que sdo utilizados pela escola.

Esses valores e crencas também se manifestam nos eventos de letramento que 0s

participantes vém proporcionando aos seus filhos, como veremos a seguir.

4.3 Os eventos de letramento oferecidos pelos participantes aos seus filhos

Quando eram criancas, 0s participantes desta pesquisa vivenciaram eventos de
letramento nos quais seus familiares proporcionavam sua participacao direta, sempre com a

preocupacao e/ ou cuidado acerca da qualidade de seu desenvolvimento individual e social.
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Nesses eventos de letramento, tanto a comunicagdo entre os participantes e seus
familiares quanto seus papéis dentro da situacdo-problema discutida eram diretos, sempre
buscando oferecer as melhores e maiores informagdes da maneira mais clara possivel,
transmitindo valores, ideias, crencas e tradi¢des que, uma vez armazenadas na memaoria como
experiéncias vividas, contribuiam sobremaneira para a constituicdo de futuras combinacdes de
informacGes que cerceariam sua acéo e interagdo nas futuras situagdes-problemas que viriam
a experimentar.

Os eventos de letramento proporcionados pelos participantes aos seus filhos mudaram
bastante em relacdo aos eventos de letramento os quais eles proprios vivenciaram.

Com a obrigatoriedade de se matricular e manter as criancas na escola aliada as
legislagdes vigentes que protegem a crianga, proibindo o trabalho infantil e propondo novas
regras para a contratacdo de aprendizes, as criancas tém passado mais tempo na escola. O
tempo com a familia acabou sendo reduzido também devido aos horarios de trabalho impostos
pelos empregadores, que levam os familiares a se ausentarem de casa por longos periodos.

A acessibilidade as tecnologias da informacao e da comunicagdo também alteraram as
rotinas familiares e os eventos de letramento que tém sido proporcionados as criangas. Os

relatos que discutiremos a seguir fazem referéncia a estes aspectos em alguma medida.

4.3.1 A mediacdo do conhecimento e o aparelho de TV

As reunides familiares comuns no final da tarde ou inicio da noite, sempre depois que
seus membros chegam do trabalho e da escola, agora conta com um novo elemento: o

aparelho de televiséo.

20.04.2010 — As participantes comecaram a comentar sobre os demais programas de TV e
suas preferéncias.

HE — Ah, peguei trauma daquela novela de vampiro...

P — Qual?

HE — Os mutantes, 14... os mutantes? (perguntando a filha).

P — Eu ndo assisti...

T* — Quando comegava, meu pai...

HE — (interrompendo a filha) Eu ficava na sala com os dois, assistindo. Eu ficava assim
(demonstra o comportamento estatico diante da TV). Essa daqui (referindo-se a filha) e o pai
dela davam cada grito! Depois, sabe, acho que eu ja estava com medo, (porqué) quando

19 Excepcionalmente neste dia a participante levou a filha para a reunido.
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comegava a novela eu ja ia para o quarto. Nem escutava assim... E ruim de eu ir ver! (risos).
Foram eles que comecaram a por medo em mim. Eu tenho medo de morcego, né? Ent&o,
falam, o morcego chupa sangue, entdo o vampiro come... Que eu 0s via... né? Entao eu
morria de medo daquela novela...

No relato de HE, uma narrativa tipica de terror (estérias de vampiros) que costumava
ser contada sob a luz da fogueira, do lampido, ou mesmo de ldampadas elétricas, agora é
contada de uma maneira impessoal e distante, mesmo que ainda conte com todos 0s recursos
tecnoldgicos que garantam a beleza e a qualidade das imagens. Mas ndo é a impessoalidade
das narrativas das novelas que constitui o cerne das mudangas ocorridas nos eventos de
letramento, mas sim o papel que agora é exercido pela televisdo e que antes cabia ao adulto;
portanto, com a presenca da televisdo nas reunides familiares, seus membros dialogam e
trocam experiéncias de uma forma bastante diferente: se antes os assuntos giravam em torno
do cotidiano de cada membro da familia, agora os assuntos s&o muito mais abrangentes,
podendo gerar pequenas discussdes sobre curiosidades ou crendices populares (como a
alimentacdo dos morcegos, conforme o relato de HE), ou provocando reflexdes mais
abrangentes sobre economia, politica, educacéo, saude, etc.

O papel da TV como mediadora das relagdes sociais e dos didlogos entre as familias é
bastante complexo, pois a maneira como vem se estabelecendo dentro do didlogo familiar e
dos eventos de letramento, pode nos apontar em quais condi¢cbes os familiares estdo
transmitindo conhecimentos e saberes as criancas e quais valores estdo permeando essas
transmissoes.

Setton (2005), em sua pesquisa sobre as estratégias pedagdgicas que potencializam as
trajetérias de sucesso académico de alunos provenientes de segmentos com baixa
escolaridade, descreve que a interferéncia dos mecanismos de acesso a cultura de massa
exerce um papel altamente educativo e socializador. Segundo a pesquisadora, 0S recursos
midiaticos cumprem a funcdo de transmitir um contetdo que acaba sendo apropriado pelos
sujeitos de diferentes maneiras, servindo como mediadores de um saber difuso e pré-
cientifico, ou até mesmo como sistematizadores de conhecimentos escolares. Dessa forma, 0s
estudantes se socializam a partir de uma relacdo entre sistemas hibridos construidos a partir da
familia, da escola, e também pelas culturas de massa. 1sso significa que a posse de um capital
cultural midiatico, associado as diversas estratégias pedagdgicas, além de expressar o ethos
familiar, demonstra sua predisposicdo em valorizar e incentivar o conhecimento formal e
informal, os quais sdo elementos imprescindiveis para alcancar o sucesso escolar, ou seja: 0s

contetdos transmitidos pelas midias de massa, em conjunto com os valores e crengas
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transmitidos pela familia e associados ao saber transmitido pela escola, constituem o capital
cultural assumido pelos estudantes que os levaréd ao sucesso académico.

A pesquisadora apresenta dados bastante animadores em relacdo a presenca das midias
de massa na formacdo do sujeito letrado, mostrando também um fator que deve ser
considerado fundamental para compreendermos os resultados da pesquisa: a maneira como 0s
participantes de sua pesquisa se relacionavam com suas familias e como o conhecimento era
sintetizado e trabalhado dentro dessas relacoes.

Ao descrever duas de suas participantes, Setton (2005) as descreve como pertencentes
a familias de classe média, sendo que a primeira sempre podia contar com a presenc¢a do avd
no refor¢co do orgamento familiar, o que Ihe conferiu certo conforto econdmico, e a outra
mantinha uma rede de amigos que lhe possibilitava circular em ambientes mais favorecidos.

Quase todos os participantes da pesquisa afirmaram que puderam contar com 0s
estimulos provenientes da familia (com exce¢do de uma participante), alem de que se valeram
das experiéncias vividas pelos irmédos ou foram influenciados por eles.

Esses aspectos nos indicam que, mesmo que o0s conteudos transmitidos pela TV
tenham exercido um determinado papel na apropriacdo dos conhecimentos formais e
informais adquiridos, ha ainda a presenca da familia e de seus membros atuando de forma
mediadora entre esses sujeitos e 0 mundo através do dialogo. Isso significa que os conceitos
construidos por esses sujeitos foram permeados por experiéncias em que havia a presenca do
outro orientando seu desempenho e suas estratégias de acgéo.

Nos dialogos descritos na pesquisa de Setton (2005), as narrativas das relagdes dos
participantes com o letramento contam com trés elementos basicos: o esforco dos familiares
para que estes tivessem acesso a cultura letrada, as relagdes entre os membros da familia, e 0s
recursos buscados por esses familiares para que seus filhos tivessem acesso a cultura. Entre
muitos fatores que permitem esse acesso a cultura, as transmissdes oferecidas pela TV estdo
entre eles.

Sob todos 0s aspectos, a intervencdo da familia no desempenho de suas criangas se
sobrepde aos contetidos transmitidos pela TV.

A TV, por si s0, ndo consegue transmitir toda uma rede de valores, crencas, tradicdes e
conhecimentos socialmente relevantes dentro de um determinado contexto. E é neste ponto
que a atuacdo dos familiares pode transformar a audiéncia de um determinado programa de
TV num evento de letramento.

Nos eventos de letramento promovidos pelos participantes aos seus filhos, as

programag0es e contetdos transmitidos tém sido considerados pelos familiares no momento
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de lidar com a formagdo moral, cultural, social e econbémica das criancas, conforme descrito
por RE:

14.04.2010 — Os participantes comegcaram a contar sobre suas vidas, suas dificuldades, e
sobre a maneira como utilizam isso na educacéo de seus filhos.

RE — Até a vida da gente da uma histéria, nao é?

P — Isso é verdade...

RE - Outro dia estdvamos assistindo (televisdo), ai eu passei, ndo tem aquele programa do
Gugu, que ele tinha... (0 programa) d& a casa para a pessoa, ai eu vi uma casinha de tabua,
ai eu falei pra ele: (vocé) esta vendo? Eu ja morei numa casa assim, que ndo tinha banheiro,
que o banheiro era um pneu. Hoje vocé tem uma casa boa, né? Eu sou assim, eu dou muito
valor para as coisas, eu ndo quis... Eu o ensino a dar valor. Muitas vezes eu conto histérias
da minha vida para ele.

A presenga da TV nas relagfes familiares esta se tornando cada vez mais intrinseca,
seja na transmissdo de valores, seja na ilustragdo de determinadas situacdes consideradas no
processo de construcdo de valores, tornando-a quase um membro da familia. O seu valor
como meio de comunicacdo e de acesso a informacéo é inegavel, porém, a mediacdo entre a
crianca e o conhecimento ainda é papel do adulto.

Afora a TV, ha ainda os recursos oferecidos pela informética, os quais tém sido

considerados pelos participantes como muito importantes para o processo educacional de seus
filhos.

05.05.2010 — Os participantes comecaram a afirmar as vantagens da tecnologia sobre as
praticas convencionais de leitura e escrita e a maneira como isso vem influenciando as
criancgas.

P — O que vocés acham? Que realmente a infancia mudou muito?

JO — Ah! Mudou.

NA — Com certeza!

MA — A tecnologia hoje estd muito avancada e a criangcada vai atras disso, né?

P — Perderam o interesse pelas brincadeiras?

NA — Perderam o interesse pelas brincadeiras, com certeza!

P — Porque sera, né?

NA — Porque o computador é muito melhor!

Na afirmativa de NA o computador é muito melhor esté implicita a valoracao atribuida
ao recurso tecnoldgico, uma vez que todos o consideram capaz de tudo, acreditando que o
dominio desta ferramenta, por si s6, podera trazer consequéncias positivas para o futuro das

criancas.
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4.3.2 As dificuldades em compreender os novos métodos de ensino: reflexos nos eventos

de letramento.

Outro fator bastante consideravel em relacdo aos eventos de letramento
proporcionados pelos participantes aos seus filhos é a realizacdo das tarefas e licbes de casa,
pois se trata de uma situagdo em que se espera que a crianga tenha o apoio e a ajuda do adulto.

De acordo com Carvalho (2000, 2004), embora pouco estudado no Brasil, o dever de
casa € uma pratica cultural que ha muito tempo vem integrando as a¢des da familia e da
escola na promocdo do aprendizado das criancas. Comparando a histdria do dever de casa nos
Estados Unidos e no Brasil, a pesquisadora constatou que os deveres de casa fazem parte das
politicas escolares nos Estados Unidos desde a década de 80, com o objetivo de manter os
pais informados e envolvidos na aprendizagem escolar de seus filhos. No Brasil, em relacéo a
escola privada, supde-se que a aceitacdo do dever de casa associa-se a ideia de que a jornada
letiva diaria € insuficiente para o aprendizado; ja em relacdo a escola publica, acredita-se que
0s baixos niveis de escolaridade e renda dos pais o0s desestimulem a participar da vida escolar
de seus filhos e em aceitar a participar na realizacdo de deveres escolares.

De qualquer maneira, a licdo e/ ou dever de casa faz parte das relacfes existentes entre
a escola e a familia, independentemente das intencGes a ela atribuidas, e, portanto, acaba por
se constituir como um dos muitos tipos de eventos de letramento protagonizados pela familia.

No entanto, a partir da década de 80, grandes mudancgas ocorreram nas metodologias
de ensino da leitura e da escrita, transformando a maneira de se relacionar com os contetidos
escolares tanto por parte da escola quanto por parte da familia.

As grandes mudancas nos métodos de alfabetizacdo ocorreram apos a publicacdo do
trabalho de Ferreiro e Teberosky (1985/1999) sobre a psicogénese da lingua escrita no Brasil.

Neste trabalho, as pesquisadoras descrevem detalhadamente como se d& o processo de
aquisicdo da linguagem escrita pelas criancgas, enfatizando a importancia de se desenvolver
praticas educativas voltadas para a promocao desse processo. A partir desse trabalho teve
inicio um movimento voltado para 0s processos de ensino e aprendizagem da linguagem
escrita denominado Construtivismo.

As propostas de alfabetizacdo baseadas no construtivismo, de acordo com Curto,
Morillo e Teixidd (2000), ndo sdo atividades desenvolvidas de uma maneira progressiva e
organizada para cada nivel como um método, mas sim atividades que procuram focalizar as
interagcdes com a linguagem escrita de maneira que a crianga coloque em jogo tudo o que sabe

(WEIZ, 1999). Portanto, as praticas construtivistas sdo constituidas por atividades bastante
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diversificadas, voltadas para todos os niveis de desempenho na linguagem escrita, a fim de
promover a progressdo da crianga para niveis de desempenho cada vez melhor e mais
elaborados.

Diante das mudancas ocorridas nas metodologias e estratégias de ensino utilizadas
pela escola, os participantes mostraram que se sentem impotentes e pouco capazes de
colaborar na realizagdo das atividades escolares de seus filhos, se afastando ainda mais dos
compromissos escolares e contribuindo cada vez menos para 0 desenvolvimento escolar das
criangas.

Essas mudancas ocorridas também nos processos de alfabetizacdo e suas
conseqliéncias levaram os participantes a questionar as metodologias de ensino para a
alfabetizacdo, os métodos e os recursos utilizados e, inclusive, o dominio e a qualificacdo dos

professores.

28.04.2010 — As participantes presentes comegaram a fazer comentarios sobre o método de
ensino utilizado pelo municipio e as dificuldades que as criancas estavam apresentando.

EV — Acho que no tempo da cartilha as criancas aprendiam bem mais rapido.

P — Sera que é o sistema? Porque eu fui alfabetizada com cartilha...

EV — (interrompendo) Entdo, na cartilha, todo dia, tinha a hora da leitura, entdo a
professora vinha e cada um tinha que ter uma parte... Entdo a gente aprendia a ler! Hoje em
dia ndo tem mais esse negdcio de cartilha, ndo sei porqué! Eu penso que € assim... Mesmo
meus filhos dizem... fica muito dificil...

CR - Os textos eram menores, né?

P — Os textos eram menores...

HE — Quando estudei, era assim, uma frase para cada um Ié. O primeiro falava e depois ia
passando...

EV — Era Caminho Suave, né?

P - E todo mundo ia falando... E agora, como sera que esta funcionando? As criancas contam
para vocés? Em casa, como que esta funcionando a escola?

EV — N&o tem mais a cartilha, por exemplo. De primeiro tinha a cartilha do primeiro, do
segundo, do terceiro, da quarta série naquele tempo, né? Nem lembro o nome dos livros.
Entdo a gente lia muito aqueles livros. O professor, cada dia era uma licdo daquela que
tinhamos que ler. Depois a gente fazia os trabalhos, né? Hoje é tudo diferente, né? As
criancas ndo aprendem mais a ler. O modo de ensinar mudou... de ler... E eles tém preguica
de ler! A Ana Julia ndo gosta de ler!

P — E porque os textos sdo compridos demais, isso assusta?

EV — Ah, ndo sei... (...) Eu acho que antigamente, as professoras sabiam o que fazer. Eu, para
ler, sou... desde que eu tava na escola! Gosto muito de ler... agora faz muito tempo... Eu leio
rapido, escrevo rapido. Agora hoje eu vejo a Ana Julia (que) ndo vai nem a pau para
escrever, demora, escreve errado, 0s S, sabe? Esquecesse dos S...

Em relacdo as criticas feitas ao trabalho do professor, que parece ndo saber o que esta

fazendo, segundo a fala de EV, devemos observar tanto as questdes proprias das disputas

77

——
| —



entre os métodos de alfabetizagdo, que a cada momento legitimam uma determinada préatica
em detrimento de outra (MORTATTI, 2000, 2006, 2007), quanto ao ndo reconhecimento por
parte dos familiares das criancas de que tais praticas podem promover o desenvolvimento da
lingua escrita.

O método de alfabetizacdo ao qual os participantes se referem e que lhe é familiar,
denominado método tradicional, baseia-se no emprego de atividades escolares organizadas
dentro de um padrdo de perspectivas, com diferentes niveis de desempenho, partindo das
atividades mais simples para as mais complexas.

Os criticos das posturas pedagégicas ditas tradicionais consideram que a maneira
como as atividades propostas sdo empregadas, com atividades exaustivas de treinos
ortograficos e com textos simples demais em sua forma e contetdo, colocam a crianca
alfabetizanda longe demais das praticas reais de leitura e escrita, comprometendo o
desenvolvimento de uma postura critica frente aos diferentes portadores de textos existentes.

De qualquer maneira, acerca dos eventos de letramento proporcionados pelos
participantes aos seus filhos, podemos considerar que, como estes sujeitos sdo oriundos de
ambientes onde as praticas orais de letramento estdo mais presentes, 0 acesso as tecnologias
da informacdo e da comunicacdo sdo utilizados de maneira a dar continuidade as praticas
orais do letramento, mesmo com 0s conhecimentos da linguagem escrita que estdo
subjacentes e sdo necessarios ao seu manuseio.

Ja as dificuldades em compreender as novas metodologias de ensino utilizadas pela
escola denotam o truncamento do didlogo entre esta e a familia, o que pode colaborar no

processo de ruptura da indissociabilidade entre o letramento e a alfabetizacéo.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS
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Os participantes desta pesquisa, pais de criancas consideradas com dificuldades no
processo de aprendizagem escolar, apontam em seus relatos que vivenciaram seus processos
de letramento com base na transmissdo oral de seus familiares e através das experiéncias
praticas que lhes foram proporcionadas e transmitidas diretamente por seus pais.

Nesses processos de letramento oral, havia a sempre uma constante preocupagio com
a formagdo moral e com a aquisi¢do do “saber-fazer”, visando o ingresso no mercado de
trabalho.

O acesso a educacdo formal era desejado e valorizado, pois esta era vista como uma
maneira legitima de acesso e garantias no mercado de trabalho; todavia, nem sempre se
efetivava.

Os reflexos dessas experiéncias e vivéncias podem ser compreendidos através das
praticas de letramento por eles relatados: ha ainda uma forte tendéncia as praticas orais de
letramento, manifestada também com a incorpora¢do do uso dos recursos das tecnologias
acessiveis da informacéo e comunicagdo em seu cotidiano.

A incorporacdo das tecnologias da informagdo e comunicacdo acessiveis em seu
cotidiano demonstra que os valores sociais atribuidos a esses recursos e as possibilidades que
estes oferecem em nosso momento sdcio-histérico séo reconhecidos e que tem seu lugar na
vida familiar, porém as maneiras como sao utilizados também denotam a legitimacao das
praticas letradas orais como fonte de transmissdo dos valores, ideias, tradicdes, crencas e
desejos que sdo subjacentes a subjetividade das relacdes familiares.

Mesmo nos eventos de letramento que proporcionam aos seus filhos que contam com
a presenca ou o uso de qualquer tipo de tecnologia acessivel, seja através de um telefone
celular, um aparelho de TV, ou até mesmo através do uso da internet, as praticas orais de
letramento séo legitimadas como meio mais facil e mais rapido de acesso as informacdes e de
comunicacéo.

Essa legitimacdo dessas tecnologias acessiveis como meios mais faceis e rapidos de
acesso a informacdo pode dever-se as proprias dificuldades dos participantes em lidar com as
praticas de leitura e escrita. Além disso, o estranhamento aos novos métodos utilizados pela
escola no processo de alfabetizacdo da crianca, aliado as dificuldades que seus filhos
apresentam no aprendizado escolar, podem também colaborar para esse processo de
legitimacdo a medida que se constr6i um entendimento de que 0s conhecimentos que ndo sdo
adquiridos na escola devido as dificuldades impostas por seus métodos de ensino podem ser

adquiridos por mecanismos mais faceis de serem manipulados.
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De qualquer maneira, os familiares participantes dessa pesquisa tém oferecido, mesmo
que com elementos bastante diferentes em relacdo as suas proprias experiéncias, praticas orais
de letramento a partir desses elementos disponiveis em seu meio.

Portanto, a crianca participa ativamente de préticas orais de letramento nas quais a
qualidade, os elementos e os fins dessas praticas sdo relativos aos gostos e aos anseios de seus
familiares.

Nesse panorama, podemos inferir que as praticas de letramento desses familiares e 0s
eventos de letramento que proporcionam aos seus filhos refletem os valores e crengas que
adquiriram a partir dos eventos de letramento que vivenciaram, nos quais era reconhecida a
importancia da linguagem escrita e seu dominio para a ampliacdo de sua participacao social e,
ao mesmo tempo, lhes era ensinado que era possivel sobreviver e conseguir a manutencéo e o
sustento para a vida a partir da insercdo no mercado de trabalho, mesmo sem adquirir
completamente o dominio do codigo escrito.

Dessa forma, o letramento enquanto praticas de leitura e escrita oferecido pela escola
passa a ter uma significacdo menor na vida desses individuos, enquanto que o letramento
como praticas sociais de insercdo social ganha novos contornos e maior significacdo. Isto ndo
quer dizer que essas praticas sociais ndo facam usos da linguagem escrita; porém, oferecem
recursos variados para que estas praticas se constituam, facilitando o manuseio do cédigo.

Mediante tais fatos, as dificuldades de aprendizagem, da maneira como Sao
apregoadas pela escola, ganham uma significacdo diferente, menos fatalista, abrindo uma
nova perspectiva para o debate em torno das DA: a escola pode ser, na verdade, outro espaco
de letramento com suas préaticas e usos da linguagem escrita para fins e contextos especificos.

A escola, entendida como outro espaco de letramento, ndo se exime do seu papel
social na formacéo dos cidaddos. Na verdade, ela pode passar a ser entendida como o quarto
elo nas correntes dos estudos do letramento: as préaticas de leitura e escrita, a evolucdo social
impulsionada pela escrita, os contextos de usos e praticas da escrita, e a escola como
propulsora da escrita através da alfabetizacéo.

Para isso é preciso revisitar as diferentes concepcdes de letramento e construir uma
definicdo sobre a indissociabilidade entre o letramento e a alfabetizacdo, ou seja € preciso que
se construa um entendimento mais claro acerca dos processos que envolvem a transcendéncia
das préticas orais de letramento para as praticas escritas e do papel da escola nesse processo.

Essa construcdo pode envolver muito mais do que o ensino das relagdes grafofonicas,
pois é preciso que se construam unidades de sentido dentro dessas relacGes a partir das

expectativas e perspectivas de valores e desejos que 0s sujeitos aprendentes possuem.
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Esta pesquisa, ao procurar conhecer quais sdo as préaticas de letramento dos familiares
de criangas com dificuldades de aprendizagem escolar, nos aponta que nossas criangas estao
imersas numa sociedade que, embora fragmentada pelos conflitos s6cio-econdmicos, oferece
condicdes para experimentar diferentes tipos de letramento.

Portanto, a ruptura entre letramento (visto como préticas sociais de leitura e escrita) e
alfabetizacdo (vista como processo pedagdgico) pode estar no processo de construcdo de
sentidos subjacente a transmutacdo das praticas orais em praticas escritas. Esperamos que este
estudo colabore para a reflexdo de professores e da escola acerca de suas préaticas, visando
melhor atender aos chamados casos de dificuldades de aprendizagem.
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Anexo 1 - Parecer n. 338/2010

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

: < Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
-I..!a* CEP 13.565-905 - S30 Carlos - SP - Brasil
. =18 Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162369 - SCUF - BR

cephumanos@power.ufscar.br hitp:/iwww.propg.ufscar.br

Parecer N°. 338/2010

CAAE: 0099.0.135.000-10

Processo niimero: 23112.003675/2010-95

Titulo do projeto: Letramento e dificuldades de aprendizagem: contribuigdes de oficinas com maes de
criangas com queixas escolares

Pesquisador Responsivel: PATRICIA DE OLIVEIRA

Orientador: CRSITINA BROGLIA FEITOSA DE LACERDA

Area de conhecimento: 7.00 - Ciéncias Humanas / 7.08 — Educacio

Grupo: 11

Anilise da Folha de Rosto
A Fotha de Rosto estd completamente preenchida e devidamente assinada.

Descricdo sucinta dos objetivos e justificativas

O objetivo deste projeto € descrever as relagbes que as familias de criangas com dificuldades de
aprendizagem mantém com o letramento. procurando compreender como pode OCOTTer 0 processo de
letramento dessas criangas.

Metodologia aplicada
A metodologia serd qualitativa, empregando a técnica de oficinas de narrativas de histérias. As oficinas
serdo registradas em audiovisual, através de cimera filmadora especialmente para esse fim.

Identificac@o de riscos e beneficios
A anlise de riscos e beneficios aos sujeitos da pesquisa estd adequada.

Cronograma
O cronograma apresentado estd adequado as necessidades do projeto ¢ as exigéncias €ticas.

Orcamento financeiro detalhado

A pesquisadora indica a documentacao em audiovisual correrd por conta da pesgquisadora. Os livros ¢
demais materiais a serem utilizados nas oficinas serdo obtidos na escola que 0s cederd para uso nos
encontros previstos. Os deslocamentos das maes participantes que implicarem em uso de transporte serdo
pagos pela pesquisadora. Os materiais para transcrigdo e andlise dos dados obtidos sao de propriedade
dos laboratérios da Universidade Federal de Sao Carlos.

Forma de recrutamento

O recr y das particip contari com o apoio e a indicac3o da equipe escolar. Apds a selegao
das participantes, estas serdo convidadas para uma reunidgo na U. E. através dos meios comumente
utilizados pela escola: bithetes colados no caderno ou na agenda do estudante. Ser4 considerado fator de
inclusdo de maes de alunos com queixas de dificuldades de aprendizagem €, cOmo fator de exclusio, ndo
ser mae de aluno que possua algum problema em sua aprendizagem.

Adequacio do TCLE
O TCLE apresentado estd adequado.

Identificaciio dos curriculos dos participantes da pesquisa

Curriculos apresentados e demonstrando que a responsivel pela pesquisa tem formacao e experiéncia na
4rea e temdtica de pesquisa.

Conclusao

Trata-se de um trabalho relevante dos pontos de vista cientifico e social. com preocupacdo ética. Tendo
em vista 0s comentarios acima, o projeto de pesquisa estd adequado em todos os aspectos pertinentes &
Resolugio CNS 196/96 ¢ suas complementares.

Tmpresso em 29/9/2010 20:50.37
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
-i.x’ CEP 13.565-905 - S30 Carlos - SP - Brasil
. "4=18  Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162368 - SCUF - BR

cephumanos@power. ufscar.br hitp://www.propq.ufscar.br

Parecer: O projeto atende a Resolucao 196/96. Aprovade.

Normas a serem seguidas:

« O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma e sem prejuizo 2o seu cuidado (Res. CNS 196/96 —
Item IV.1.f) e deve receber uma cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por
ele assinado (Item 1V.2.d).

« O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente ap6s andlise das razdes da descontinuidade pelo CEP gue o aprovou (Res. CNS ltem
IIL.3.z), aguardando seu parecer. exceio quando perceber risco ou dano no previsto 20 sujeito
participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa (Item
V.3) que requeiram agdo imediata.

« O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes

que alterem o curso normal do estudo (Res. ONS liem V.4). E papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frente a evento adversa grave ocorrido (mesme que tenha sido em outro centro) e
enviar notificagdo ao CEP e & Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA - junto com seu
posicionamento.

« Eventuais modificagdes ou emendas 2o protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo T ou II apresentados anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-las
também 2 mesma, junto com o parecer aprobatGrio do CEP, para serem juntadas a0 protocolo inicial
(Res. 251/97, item HIL.2 ).

« Relatérios parciais ¢ final devem ser aprescntados ao CEP, inicial dentro de | (um) ano a partir
desta dada e a0 término do estudo.

Sio Carlos, 29 de setembro de 2010.

s

L . -~
f L bt
Prof. Dr. Daniel Vendruscolo
Coordenador do CEP/UFSCar
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Anexo 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): Direcéao e
Coordenacao Escolar

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu,

RG , diretora da unidade escolar

, situada a

n® , bairro , declaro estar

ciente que serdo realizadas gravacoes em video das atividades realizadas em uma sala
de aula das dependéncias desta escola. Declaro estar ciente de que o foco das gravacoes
em video recaird sobre as oficinas de leitura realizadas com as maes de criangas alunas
desta U.E., para o desenvolvimento da pesquisa Letramento e Dificuldades de
Aprendizagem: contribuices de oficinas com mdies de criancas com queixas
escolares.

A pesquisa tem por objetivos:

1. Descrever, a partir dos discursos emergentes durante as oficinas, que relagoes
as mdes participantes possuem com a leitura e a escrita;

2. Compreender como essas relagdes com as praticas de leitura e escrita podem
afetar o processo de letramento de criancas com dificuldades de aprendizagem;

3. Compreender como as préticas de leitura e escrita dentro do contexto familiar
interagem com as dificuldades de aprendizagem;

4. Analisar se as dificuldades de aprendizagem podem se constituir como um
risco para o letramento.

As gravagdes em video serdo transcritas e posteriormente analisadas pela
pesquisadora.

Terei liberdade de recusar a continuidade da pesquisa em qualquer uma de suas
fases. A qualquer momento poderei buscar, junto a pesquisadora, esclarecimentos de
qualquer natureza, inclusive em relacdo ao método.

A pesquisadora responsdvel garantiu-me sigilo dos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa.

Declaro, ainda, ter ciéncia de que as gravacdes em video poderao ser usadas para
fins cientificos, tais como publicacGes e participagdes em Congressos, de acordo com a

ética e o proceder cientifico e idoneo.

91

——
| —



Consinto, finalmente, que as imagens gravadas em sala de aula das dependéncias

desta U.E. possam ser usadas, desde que nas situagoes acima mencionadas.

Séao Carlos, de de

Diretor Escolar

Patricia de Oliveira
Pesquisadora — Mestranda em Educacao Especial
Universidade Federal de Sao Carlos
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Anexo 3 —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) : Participantes

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, RG
., mie de aluno devidamente matriculado na escola
situada a
n()
bairro declaro estar ciente que serdo realizadas gravacdes em video das

atividades realizadas em uma sala de aula das dependéncias desta escola. Declaro estar ciente de que o
foco das gravacgdes em video recaird sobre as oficinas de leitura realizadas com as mées de criangas
alunas desta U.E., para o desenvolvimento da pesquisa Letramento e Dificuldades de Aprendizagem:
contribuic¢des de oficinas com mies de criancas com queixas escolares.

A pesquisa tem por objetivos:

1. Descrever, a partir dos discursos emergentes durante as oficinas, que relagdes as mdes
participantes possuem com a leitura e a escrita;

2. Compreender como essas relagdes com as praticas de leitura e escrita podem afetar o processo
de letramento de criancas com dificuldades de aprendizagem;

3. Compreender como as praticas de leitura e escrita dentro do contexto familiar interagem com
as dificuldades de aprendizagem;

4. Analisar se as dificuldades de aprendizagem podem se¢ constituir como um risco para o
letramento.

As gravagdes em video serdo transcritas e posteriormente analisadas pela pesquisadora.

Terei liberdade de recusar a continuidade da minha participacdo na pesquisa em qualquer uma de
suas fases, sem nenhum prejuizo ou dnus de qualquer natureza.

A qualquer momento poderei buscar, junto a pesquisadora, esclarecimentos de qualquer
natureza, inclusive em relacdo ao método.

A pesquisadora responsavel garantiu-me sigilo dos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Declaro, ainda, ter ciéncia de que as gravagdes em video poderdo ser usadas para fins cientificos,
tais como publicacdes e participagdes em Congressos, de acordo com a ética e o proceder cientifico e
idoneo.

Consinto, finalmente, que as imagens gravadas em sala de aula das dependéncias desta U.E.

possam ser usadas, desde que nas situacdes acima mencionadas.

Sédo Carlos, de de

Participante

Patricia de Oliveira
Pesquisadora — Mestranda em Educagdo Especial
Universidade Federal de Sdo Carlos
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