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MARQUES, Danitiele Maria Calazans. O Reconhecimento por meio de indicadores da
Precocidade do aluno na Educacdo Infantil, Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Séo Carlos,
2013, p.158.

RESUMO

O aluno inserido na Educagédo Infantil e que apresenta sinais de precocidade, merece ter
acesso a um atendimento educacional que supra suas necessidades e desenvolva suas
habilidades e competéncias. Para que ocorra este atendimento é necessario que o professor
tenha conhecimento sobre a tematica da precocidade. Nesta perspectiva, esta pesquisa tem
como reconhecer sinais de indicadores que caracterizam a crianga precoce a partir das
informac@es dos professores e pais. Participaram do presente estudo 46 alunos da Educacao
Infantil com faixa etéria de trés e quatro anos, quatro pais e 8 professores que lecionavam
em um Centro Municipal de Educacdo Infantil de uma cidade do interior de Séo Paulo. Este
estudo teve uma abordagem qualitativa, e caracterizou-se como Estudo de caso. As
informacdes para o desenvolvimento desta pesquisa foram obtidas por meio dos seguintes
instrumentos: questionario de indicadores de precocidade, dirigido aos pais e professores;
ficha de caracterizacdo do professor participante; e questiondrio socioecondémico
respondido pelos pais. Os resultados mostraram que das 46 criangas observadas pelos
professores, apenas quatro apresentaram 50% dos indicadores propostos pelo instrumento.
Em relacdo a concepcao dos professores, verificamos que ainda existem muitos mitos sobre
guem € a crianca precoce. Essas ideias errbneas sdo reflexos de uma formacdo que
apresenta grandes lacunas em relacéo a discussdo da identificacdo e atendimento do aluno
com precocidade. Verificamos que o estudo voltado a precocidade ainda é pouco discutido
na academia, assim, a relevancia desta pesquisa esta em proporcionar a valorizacdo do
desenvolvimento do potencial das criancas precoces desde a pré-escola.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Educacdo Infantil; Precocidade; Formacdo de
Professores.



ABSTRACT

Students in kindergarten who shows signs of precocity, they deserve to have access to an
educational service that meets their needs and develop their skills and competencies. For
this to occur it is necessary to call the teacher to have knowledge about the precocity. In
this perspective, this research aims to provide information to guide the teacher from
kindergarten to recognize signs of indicators that characterize the precocious child. The
study included 46 students from kindergarten aged three and four years, four parents and
eight teachers who taught in a Municipal Center for Early Childhood Education in a city in
the interior of Sdo Paulo. This study was developed as a qualitative approach, and it was
characterized as a case study. The information for the development of this research were
obtained through the following instruments: questionnaire indicators of earliness, directed
to parents and teachers; characterization form teacher participant and socioeconomic
questionnaire answered by the parents. The results showed that of the 46 children observed
by teachers only four showed 50% of the indicators proposed by the instrument. Regarding
to teachers sort, we found that there are still many myths about whom is the talented child.
These erroneous ideas are reflections of a formation that has large gaps regarding to the
identification and discussion of the talented student attendance. We found that the study
focused to the precocity is still barely discussed in academia. Thus, the relevance of this
research is to provide a valuation of the potential development of children since
kindergarten.

Keywords: Special Education, Early Childhood Education; Precocity; Teacher Education.



APRESENTACAO

Nesta minha trajetoria como professora de Educacdo Infantil, , o tema sobre
inclusdo sempre me despertou muito interesse. Refletir sobre a inclusdo escolar era uma
realidade que me intrigava. Sabia que minha formag&o inicial do magistério, e depois de
Pedagogia, ndo me preparava suficientemente para lidar com a crianga que apresentasse
alguma necessidade educacional especial, pois quando cursei a graduacao nos anos de 2001
a 2004 ainda ndo havia na grade curricular uma disciplina sobre esta tematica.

Nesta perspectiva, procurei formagdo continuada em cursos de extensdo e
congressos sobre inclusdo. A ideia de desenvolver uma pesquisa sobre criangas com
potencial elevado surgiu no momento em que percebi que nesta minha formacao sobre
inclusdo pouco se falava sobre esta populacdo. Ao fazer um levantamento bibliogréfico
sobre as produces cientificas relativas a esta area, analisei que este tema ainda € bastante
incipiente no contexto brasileiro. Isto se deve ao fato de existirem muitos mitos e crengas
populares a respeito da crianga com potencial elevado, impedindo assim a identificacéo e,
até mesmo, o atendimento a estas criancas. A falta de informacdo neste assunto dificulta a
formacéo de nos professores, o que faz com gque nos sintamos incapazes de identificar e/ou
atender estes alunos.

O interesse de estudar o reconhecimento da crianca precoce na Educacao Infantil
surge no momento em que me inseri como aluna ouvinte no curso de Pds-Graduacdo de
Educacao Especial, na disciplina de Ensino Colaborativo e Consultoria. Para iniciarmos o
estagio nas salas que tinham criangas com alguma necessidade educacional especial, foi
necessario um levantamento para identificar em quais salas havia criangas de inclusdo. As
queixas dos educadores pesquisados estavam voltadas as criangas com deficiéncia auditiva,
intelectual, fisica, visual, multiplas, ou de comportamento, mas nenhuma especifica sobre

criangas com potencial elevado.



Considero que, atualmente, nds educadores da Educacdo Infantil ainda
apresentamos pouca formacdo para identificar as potencialidades do aluno e assim,
compreendo a importancia do aprofundamento nos estudos sobre esta temética, uma vez
que a pratica pedagogica do professor na area do aluno com potencial elevado se traduz em
desafios. Acredito, também, que devamos procurar estratégias de ensino que nos
proporcionem uma postura de facilitadores do processo de aprendizagem, tendo assim
flexibilidade na conduta pedagodgica e nas relagdes com nossos alunos. Nesse contexto
reside a possibilidade do crescimento de talentos e habilidades, destinada aos alunos com
potencial elevado, para que haja oportunidades de superacao e contextos interessantes que

0s motivem a aprender.



INTRODUCAO

A relevancia da escolha do tema "Reconhecimento por meio de indicadores da
precocidade do aluno na Educagdo Infantil" surgiu da problematica instalada nas discussoes
sobre precocidade na primeira infancia na area da Educacdo Especial. Esta falta de
informacdo gera muitos mitos e crencas populares a respeito da crianga com sinais de
precocidade, impedindo assim, o reconhecimento destes alunos.

Mendes (2010) relata que educadores da Educacdo Infantil podem realizar o
rastreamento e a deteccdo precoce de criangas que requeiram intervencdes adicionais. E, se
tivessem uma formacao de qualidade, a identificacdo poderia ser mais precisa e isto poderia
agilizar o encaminhamento para a oferta de apoio e prevenir o agravamento das
necessidades educacionais especiais.

Segundo Freitas (2010):

Para que se possa falar de uma proposta coerente de educacgdo inclusiva, é necessario que
se pense em programas de formacdo dos profissionais para trabalhar com esta
perspectiva. E quando se trata dos alunos com altas habilidades/superdotacéo, na maioria
das vezes, os professores dizem desconhecer esta realidade, estes sujeitos e condigdes de
atendimento. Por isso que a formagdo continuada, como possibilidade de estudo, debate
e aprofundamento tedrico/pratico, e precisa ser pensada pelos gestores escolares, para
complementar sua formagé&o inicial e dar conta desta demanda educacional. (p. 355)

Nesta perspectiva, verificamos a necessidade de discutir com maior profundidade
a concepcao do professor em relagcdo ao aluno com potencial elevado, pois sendo este tema
pouco discutido em nossas universidades, acaba-se por produzir uma lacuna na formacéo
deste profissional.

Maia-Pinto e Fleith (2002) ressaltam que esta formacdo ainda esta voltada a um
enfoque tradicionalista, onde ndo se valoriza o talento ou a criatividade. Assim, ndo temos
profissionais preparados para reconhecer e trabalhar com uma clientela de dotados e
talentosos.

Almeida (2004), em suas pesquisas sobre 0s cursos superiores voltados a formacao
do professor inclusivo, argumenta que a organizacdo curricular dos cursos de graduacdo €
considerada um dos principais desafios da Educacdo Superior. No tangente a insercdo das
disciplinas de educacdo inclusiva nos cursos de licenciatura, entende-se que a Educacéo

Especial é uma disciplina indispensavel a formac&o do professor do ensino regular.
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Rodrigues (2011) alerta a necessidade de repensar sobre as propostas curriculares
das universidades nos cursos de formacao de professores, pois é grande a insuficiéncia de
abordagem em relacdo aos contetidos referentes as Altas Habilidades/Superdotacdo. Em se
tratando do profissional da Educacdo Infantil, essa realidade € preocupante, pois ndo ha na
formacéo inicial uma adequada qualificacdo para lidar com essa perspectiva inclusiva.

Diante desta discussao, surgem as seguintes questdes:

e E possivel identificar a crianca precoce na Educago Infantil?

e O professor é capaz de reconhecer sinais de precocidade na sala de aula?

e Qual é a concepcdo do professor de Educagdo Infantil sobre a crianca
precoce?

e A formacdo inicial dos professores ajuda-nos a reconhecer a crianga com
sinais de precocidade?

Para responder estas questdes, a pesquisa apresenta como objetivo geral:
“Reconhecer sinais de indicadores que caracterizam a crianga precoce a partir das
informacdes dos professores e pais”.

Para nortear esta proposta temos como objetivos especificos:

e Reconhecer a precocidade na Educacédo Infantil,

e Verificar a concepcao do professor em relacdo a crianga precoce;
e Analisar a concepc¢éo dos pais sobre a precocidade de seu filho;
e Correlacionar as informacdes dos professores e pais.

Como referencial tedrico, abordamos as propostas dos seguintes autores:

1. David Henry Feldman e Mara Krechevsky com a abordagem do Projeto
Spectrum;

2. Howard Gardner e a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas;

3. Vieira (2005).

A escolha foi feita de forma intencional, pois, mesmo Gardner ndo focando a
questdo da precocidade, este pesquisador vem proporcionando grandes contribuicdes a
educacéo das criangas com potencial elevado a partir da Teoria das Inteligéncias Multiplas
na Educacdo Infantil desenvolvida junto aos pesquisadores Feldman e Krechevsky com
foco as competéncias e talentos das criangas da primeira infancia, a partir do “Projeto

Spectrum”, um dos principais embasamentos desta pesquisa. Na mesma linha de pesquisa
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do Projeto Spectrum temos Vieira (2005), que trabalha com a identificagdo das Altas
Habilidades/Superdotacéo nas criancas de trés anos a seis de idade.

Nesta perspectiva, este estudo se divide em sete Capitulos, sendo que no primeiro,
apresentamos 0s conceitos e terminologias em relacéo ao sujeito com potencial elevado. No
segundo Capitulo, refletimos sobre como acontece o desenvolvimento da crianca da
Educacdo Infantil de trés a cinco anos. No terceiro Capitulo, abordamos os limites e as
possibilidades para o reconhecimento da precocidade na Educacdo Infantil. No quarto
Capitulo, questionamos sobre a identidade do professor da Educacdo Infantil e como sua
formacdo inicial Ihe prepara para lidar com o aluno precoce. No quinto Capitulo,
apresentamos um levantamento das principais produgdes cientificas sobre a tematica da
precocidade. No sexto Capitulo, descrevemos 0 método e os procedimentos desenvolvidos
para que este estudo fosse realizado. Ja no sétimo Capitulo, relatamos os resultados obtidos
a partir de dois pressupostos: 0 primeiro, a concep¢do dos professores em relacdo a
teméatica do aluno com precocidade e 0 segundo, com as observacdes da presenca de
indicadores realizados pelos professores e pais dos alunos da Educagéo Infantil. E por fim,
nas Consideracdes finais, apresentamos uma reflexdo da teoria proposta relacionando-a

com cada etapa e resultados desta pesquisa.
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CAPITULO 1

1.DEFINICOES TEORICAS

Para iniciarmos a discussdo sobre a precocidade necessitamos primeiramente de
uma contextualizacdo acerca das diferentes terminologias utilizadas para referir-se ao
sujeito que apresenta um potencial elevado, pois a defini¢cdo considerada mais adequada a
este sujeito ainda gera muitas discussdes entre 0s autores.

Muitos sdo os nomes que vém sendo empregados para definir este sujeito com
potencial elevado. O conceito de altas habilidades/superdotacdo foi adotado por
pesquisadores como Gardner (1995, 1994), Renzulli (2004), Perez (2004, 2008), Vieira
(2005), dentre outros. E os termos dotacdo e talento, os abordados pelos autores Gagné
(2010) e Guenther (2012, 2011, 2006).

Ressaltamos que, no decorrer das discussfes tedricas, conservaremos a fidelidade
das diversas terminologias que cada autor classificou os sujeitos com potencial elevado.

Nesta perspectiva, apresentaremos primeiramente os diferentes pontos de vista que
permeiam a tematica das altas habilidades/superdotacéo.

O conceito de altas habilidades/superdotacdo quando vinculado ao conceito de
inteligéncia adquire, em sua definicdo, muita complexidade, e nesse contexto, torna-se

necessario definir o que é inteligéncia.

1.1 Conceitos de Inteligéncia

O conceito de inteligéncia traz diferentes definicdes, dependendo dos valores e
cultura a que esta inserido. Desta maneira, descrevemos quatro grupos teéricos que melhor
definem um conceito tdo denso, sendo eles: a inteligéncia psicrométrica, a

desenvolvimentista, a sociocultural e a cognitivista.

e Psicométrica: Define a inteligéncia a partir de instrumentos de mensuracdo. Esta
corrente teorica se divide em duas visdes: as teorias monoliticas, em que se acredita ser a

inteligéncia Unica e inata; e a teoria fatorial ou multifatorial, que aborda os multiplos
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fatores da inteligéncia. Este conceito € alvo de muitas criticas, pois a inteligéncia sendo um
conceito amplo, ndo pode se limitar a um resultado de testes quantitativos (PEREZ, 2008).

e Desenvolvimentista: Esta corrente teorica surge a partir do conceito de inteligéncia
baseado nas ideias de Piaget que permite compreender a construgéo da inteligéncia a partir
da interacdo dos aspectos bioldgicos e culturais, podendo assim delinear cada ser humano
como um individuo diferente e Unico (GIFFONI, 2010).

e Sociocultural: Surge das ideias de Vygotsky, nas quais as funcGes mentais
superiores estdo integralmente ligadas a interacdo social. O conceito do autor sobre a zona
de desenvolvimento atual e desenvolvimento imediato traz grandes contribui¢fes ao
conceito de inteligéncia (PEREZ, 2008).

e Cognitivista: Voltada aos estudos das altas habilidades/superdotacdo, traz os
principais autores como Gardner, com a Teoria das Inteligéncias Multiplas e Sterberg com
a Teoria da Inteligéncia bem sucedida. Os tedricos cognitivistas abordam a existéncia de
diversas inteligéncias ou componentes (PEREZ, 2008).

Partindo da concepc¢do da teoria cognitivista , entendemos que a composi¢do da
inteligéncia depende de multiplos fatores, entre eles os contextos cultural ,genético, e da
oportunidade de aprendizagem. Perez (2006) enfatiza que o mesmo acontece com 0S
estudos das altas habilidades/superdotacdo, pois uma das grandes dificuldades em tentar
conceituar esta tematica esta no fato de que esta € composta por uma gama de
caracteristicas.

As caracteristicas da pessoa com altas habilidades/superdotacéo € determinado por
um conjunto de tracos de personalidades e comportamentos muito singular e individual de
um superdotado a outro. Nesta perspectiva se faz necessario definir de forma detalhada o
que venha a ser Altas Habilidades/Superdotacéo.

1.2 Conceitos de Altas Habilidades/Superdotacgédo

O termo Altas Habilidades/Superdotacdo pode ser empregado como definicdo a
aquelas pessoas que apresentam uma capacidade de aprendizagem em determinada area do
conhecimento significamente superior a populacgdo geral e a probabilidade estatistica desses

individuos com capacidade acima da média € de 3 a 5 % da populacéo.
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De acordo com as Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo e Talentos (BRASIL, 1995), as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo sdo os educandos que apresentam notavel desempenho e/ou
elevado potencial em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados:

Tipo Intelectual — apresenta flexibilidade e fluéncia de pensamento abstrato para
fazer associagdes, producdo ideativa, raciocinio, compreensdo e memdria elevada,
capacidade de resolver e lidar com problemas e julgamento critico;

Tipo Académico - evidencia aptiddo académica especifica de atencdo;
concentracdo; rapidez de aprendizagem; boa memdria; gosto e motivacdo pelas disciplinas
de seu interesse; habilidade para avaliar, sintetizar e organizar o conhecimento e capacidade
de producéo académica;

Tipo Criativo — relaciona-se as seguintes caracteristicas: originalidade; imaginacao;
capacidade para resolver problemas de forma diferente e inovadora; sensibilidade para as
situacbes ambientais, podendo reagir e produzir, diferentemente, sentimento de desafio
diante da desordem de fatos; facilidade de auto expressao; fluéncia e flexibilidade;

Tipo Social — revela capacidade de lideranca e caracteriza-se por demonstrar
sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade de trato
com pessoas diversas para estabelecer relagdes sociais, percepcao acurada das situagdes de
grupo, capacidade para resolver circunstancias sociais complexas, alto poder de persuaséo e
de influéncia;

Tipo Talento Especial — pode-se destacar tanto na area das artes plasticas,
musicais, como dramaticas, literarias ou técnicas, evidenciando habilidades especiais para
essas atividades e alto desempenho;

Talento Psicomotor — destacam-se por apresentar habilidade e interesse pelas
atividades psicomotoras, evidenciando desempenho em velocidade, agilidade de
movimentos, forca, resisténcia, controle e coordenacdo motora.

De acordo com Secretaria de Educacdo Especial do Ministério de Educacdo

(SEESP), os educandos com altas habilidades/superdotacéo séo individuos com:

[...] grande facilidade para a aprendizagem que os leve a dominar rapidamente os
conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por terem condi¢bes de

aprofundar e enriquecer esses conteidos, devem receber desafios suplementares
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em classe comum, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor tempo, a série ou etapa
escolar. (BRASIL,2001,p.39)

Para teorizar esta abordagem, enfatizamos os estudos de Gardner (1994), a Teoria
das Inteligéncias Mdltiplas e o conceito do comportamento do superdotado definido por
Renzulli (2004) a partir da Teoria dos Trés Anéis. Estes tedricos proporcionaram um novo
conceito as altas habilidades/superdotacdo e uma importante contribuicdo a préatica

educacional voltada a crianca com capacidade acima da média.

1.3 A Teoria das Inteligéncias Multiplas

De acordo com Gardner (1994), a teoria das Inteligéncias Mdltiplas implica na
capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sdo importantes num
determinado ambiente ou comunidade cultural. Esta capacidade de resolver problemas
permite ao envolvido abordar uma situacdo em que um objetivo deve ser atingido e
desenvolver acdes para a concretizacdo desses objetivos.

O conceito de inteligéncia, para Gardner (1994) € descrito como uma competéncia
cognitiva humana construida a partir de um conjunto de capacidades, talentos ou

habilidades mentais. O autor ainda ressalta que:

Todos os individuos normais possuem cada uma dessas capacidades em certa
medida; os individuos diferem no grau de capacidade e na natureza de sua
combinacdo. Esta teoria da inteligéncia € mais humana e mais veridica do que as
visOes alternativas da inteligéncia e reflete mais adequadamente aos dados do
comportamento humano “inteligente”. Essa teoria tem importantes implicagdes
educacionais, inclusive para o desenvolvimento do curriculo. (GARDNER, 1994,
p. 20)

Virgolim (2007), em seus estudos sobre a teoria de Gardner, ressalta que para que as
habilidades e inteligéncias se combinem é necessario levar em conta dois fatores:

€)) A inteligéncia envolve criatividade; ela é de fundamental importancia

para o desenvolvimento de produtos em uma sociedade ou para solucionar

problemas que aparecem em um contexto;
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(b)  Algumas habilidades sdo mais valorizadas em uma cultura do que em
outra e, portanto, o individuo sé pode ser considerado inteligente se o seu
contexto for levado em consideracéo (VIRGOLIM, 2007, p. 54).

Gardner (1994) identificou oito inteligéncias, quais sejam: inteligéncia linguistica;
I6gico-matematica; musical; corporal-cinestésica; espacial; intrapessoal , interpessoal e a
inteligéncia naturalistica. Outro foco importante foram os estudos desenvolvidos por
Gardner, Feldman e Krechevski (2001a, 2001b, 2001c), propondo uma intervengédo
educacional que utilize o referencial das Inteligéncias Multiplas na Educacdo Infantil.
Segundo estes autores, uma crian¢a ndo apresenta apenas um tipo de inteligéncia, podendo
combinar muitas delas para desenvolver uma determinada acéo.

Virgolim (2007) ressalta que a teoria das multiplas inteligéncias pode servir de
subsidio para as praticas pedagdgicas da escola, de forma a proporcionar diversos estilos de
aprendizagem a crianca, em que a maioria dos alunos possam apresentar maior
desenvolvimento em vérios dominios, evitando que o professor classifique a crianca em
apenas uma habilidade.

No quadro 1, Virgolim (2007) faz uma relacdo das caracteristicas de cada

inteligéncia e o perfil para identificar estas habilidades nas criangas.

Quadro 1: Teoria das Inteligéncias Multiplas



MULTIPLAS INTELIGENCIAS

INTELIGENCIA ADORAM PRECISAM DE
LINGUISTICA: capacidade para pensar | Ler, escrever, contar | Livros, fitas, materiais para
com palavras; usar a linguagem para | histdrias, fazer jogos | escrever, papéis, diarios,
expressar e avaliar significados complexos, | de palavras. dialogos, discussbes, debates,
quer oralmente, quer no ambito da escrita. historias.

LOGICO-MATEMATICA:  possibilita | Experimentar, Coisas para explorar e pensar,
usar e avaliar relacGes abstratas, calcular, | questionar, resolver | materiais cientificos,
quantificar, considerar proposicbes e | problemas Idgicos, | manipulativos, visitas a museus
hipoteses e realizar operagBes matematicas | calcular. e planetéarios.

complexas.

ESPACIAL: capacidade de perceber | Planejar, desenhar, | Arte, LEGOs, videos, filmes,

informacdes visuais ou espaciais, pensa de

maneiras tridimensionais.

visualizar, rabiscar.

slides, jogos de imaginacéo,
labirintos, quebra-cabecas, livros

ilustrados, visitas a museus.

CORPORAL-SINESTESICA: envolve o

Dangar, correr, pular,

Dramatizacéo, teatro,

movimento, coisas para

uso de todo o corpo ou partes do corpo para | construir, tocar, construir, esportes e jogos de
resolver  problemas, criar  produtos, | gesticular. movimento, experiéncias tateis,
expressar ideias e sentimentos. aprendizagem pratica.

MUSICAL: permite as pessoas criar, | Cantar, assobiar, | Tempo para cantar, idas a
comunicar e compreender significados | cantarolar,  batucar | concertos, tocar mdsica em casa

compostos por sons.

cOm as MAos e 0s pés,

e na escola; instrumentos.

escutar.
INTERPESSOAL: é a capacidade de | Liderar, organizar, | Amigos, jogos de grupo,
compreender as outras pessoas € interagir | relacionar-se, reunides sociais, eventos
efetivamente com elas. manipular,  mediar, | comunitarios, clubes,
fazer festa. mentores/aprendizados.
INTRAPESSOAL.: depende de processos | Estabelecer objetivos, | Lugares secretos, tempo

centrais que permitem &S  pessoas

diferenciarem 0s proprios sentimentos,

intengbes e motivagdes, construirem uma

meditar, “sonhar”,

planejar, refletir.

sozinhos, projetos e escolhas no

seu ritmo pessoal.

25
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percepcdo de si mesmo e usar este
conhecimento no planejamento e

direcionamento de sua vida.

NATURALISTICA: capacidade de | Brincar com animais | Acesso a natureza, oportunidade
reconhecer e classificar os sistemas naturais | de estimacdo, | para interagir com animais,
(flora e fauna), assim como os sistemas | investigar a natureza, | instrumentos para investigar a

criados pelo homem. criar animais, cuidar | natureza  (como  lupas e

do planeta Terra. bindculos).

Fonte: Inteligéncias Multiplas de Gardner adaptado de Virgolim (2007, p. 56-57).

Segundo esta teoria, um alto nivel de habilidade em uma inteligéncia nao significa
nivel igualmente elevado em outra inteligéncia. Gardner (1994) considera que os individuos
diferem entre si tanto por razdes genéticas como culturais nas distintas inteligéncias,
devendo a escola promover oportunidades variadas para o desenvolvimento e expressdo
dessas diversas inteligéncias. Essa teoria, segundo Alencar (2007), vem reafirmar a
importancia de uma abordagem multicategorial na concepc¢édo da superdotacéo.

Na Educacdo Infantil, a énfase dessa teoria proporciona uma assisténcia orientada
aos professores em como explorar e estimular as diversas inteligéncias, e entendendo que as
criangas ndo aprendem as mesmas coisas da mesma maneira, esta abordagem possibilita o
desempenho dos varios dominios nas criancas talentosas (GARDNER; FELDMAN;
KRECHEVSKI, 2001a). Para um melhor entendimento, abordaremos a interacdo de
inteligéncia e dominio no Capitulo 3.

Outra abordagem tedrica na identificagdo do individuo com altas
habilidades/superdotacdo é a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli, e segundo este autor,
“criancas superdotadas e talentosas sao aquelas que possuem ou sdo capazes de desenvolver
um determinado conjunto de tracos e que os aplicam a qualquer area potencialmente
valiosa do desempenho humano.” (RENZULLI, 2004, p.12)

1.4 A Teoria dos Trés Anéis

Renzulli (2004) tendo a intencdo de tornar mais flexiveis os procedimentos de
identificacdo do aluno com altas habilidades/superdotacdo, e incluindo outras

caracteristicas que os métodos de avaliagdo tradicional ndo contemplem, o autor propde
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uma concepcao de superdotacdo, que inclui os seguintes componentes: habilidades acima

da média, envolvimento com a tarefa e criatividade.

Figura 1 : Modelo dos Trés Anéis.

7 O que produz a ‘
‘ superdotac3o ]

Habilidade }
Acima da i
!
|
|

meédia

Os trés grupos de caracteristicas podem ser descritos da seguinte forma:

Habilidades acima da média: diz respeito tanto a habilidades gerais como
habilidades especificas. As primeiras consistem na capacidade de processar informacdes,
integrar experiéncias que resultam em respostas adaptativas e apropriadas a novas
situacbes, e engajar em pensamento abstrato. As habilidades especificas incluem a
capacidade de adquirir conhecimento, destreza ou habilidade para realizar uma ou mais
atividades de uma area especializada.

Envolvimento com a tarefa: constitui-se no componente motivacional, e
representaria a energia que o individuo canaliza para resolver um dado problema ou tarefa.
Inclui atributos pessoais, como perseveranca, dedicagdo, esfor¢o, autoconfianca e a crenca
na propria habilidade de desenvolver um importante trabalho.

Criatividade: é uma das principais caracteristicas presentes na pessoa com altas
habilidades/superdotacdo, podendo ser identificada nas pessoas que apresentam
flexibilidade e originalidade de pensamento; aceitacdo ao novo e ao diferente, é curiosa,
especulativa, aventureira e mentalmente brincalhona; tem disposi¢éo para correr riscos no
pensamento e na acdo; € sensivel a detalhes e caracteristicas estéticas das ideias e das

coisas; tem disposi¢do para agir e reagir a estimulos externos e as suas proprias ideias e
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sentimentos (RENZULLI, 2004). Segundo o autor, uma pessoa que apresente um elevado
grau de criatividade, necessariamente demonstra um nivel elevado de inteligéncia, sendo
que este nivel ndo precisa ser excepcional.

Em reflexdo ao conceito de criatividade, surgem questionamentos sobre a relacao
entre inteligéncia e criatividade. Guenther (2006), ressalta que a criatividade é uma
dimensdo da inteligéncia, sendo que ndo existe pensamento sem uma base de inteligéncia,
ou capacidade intelectual sem tracos de criatividade.

Ourofino e Guimardes (2007, p. 46), definem a criatividade como um “processo de
novas ideias, produtos e acdes, estando associada ao talento e a capacidade do sujeito para
solucionar seus problemas de forma original”.

Perez (2004), ao analisar as variaveis que diferenciavam o individuo criativo do
altamente inteligente, verificou que a correlacdo entre criatividade e inteligéncia era
estatisticamente baixa. Assim, observou que as pessoas criativas sao inteligentes, porém o
grau de criatividade ndo esta diretamente relacionado ao grau de inteligéncia.

Pereira (2007, p. 19) descreve que uma pessoa criativa é:

1. Original, capaz de gerar multiplas ideias;

2. Independente, o que gera motivacdo para lidar com situacbes em que a
liberdade é valorizada e o conformismo “nédo tem vez”;

3. Intuitiva, ou seja, valoriza inspiracdes, insights, metaforas e aspectos
subjetivos do saber;

4. Interessada em multiplas areas do conhecimento; e

5. Acredita em seu potencial criativo, no valor do seu trabalho e do seu esforco.

Renzulli (2004) ressalta que os trés anéis de sua teoria devem merecer igual
atencdo, pois nenhum deles é mais importante que o outro. O autor ainda salienta que 0s
testes de inteligéncia utilizados para avaliar o aluno com altas habilidades/superdotacao,
privilegiam apenas o desempenho académico, deixando assim de atender aos alunos que
apresentam alto nivel de comprometimento com a tarefa e criatividade. Nesta perspectiva,
Renzulli (2004) propés uma distingio de duas categorias para identificar o
desenvolvimento de comportamento de superdotados. A primeira se refere a superdotacao

do contexto educacional e a segunda ao que chama de criativo-produtiva.
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A superdotacdo do contexto educacional seria apresentada por aqueles individuos
que se saem bem na escola, aprendem rapidamente, apresentam um nivel de compreensédo
mais elevado, que na maioria dos casos é facilmente destacado pelos testes padronizados.

O segundo tipo de superdotacdo, ao que se referem como criativo-produtiva, diz
respeito aqueles aspectos da atividade humana na qual se valorizam o desenvolvimento de
produtos originais.

Embora os perfis sejam apresentados separadamente, Vieira (2005) ressalta em
estudos recentes que ndo se considera o individuo superdotado pela soma de uma série de
qualidades que ele apresenta em seu comportamento, mas sim pela forma sistematica como
essas qualidades interagem entre si e com seu ambiente.

At¢é o0 momento, citamos a conceituacdo da tematica das altas
habilidades/superdotacdo, porém, entendendo existir uma dualidade na area a respeito das
terminologias, verificamos a relevancia da discussdo de Guenther (2006, 2011, 2012), e

Gagné (2010) ao relacionar o aluno com elevado potencial ao conceito de talento e dotacao.

1.5 Dotacgao e talento

Guenther (2006, 2011, 2012), é uma das pesquisadoras brasileiras que ha anos,
vem lutando pelo desenvolvimento de um projeto educacional voltado ao reconhecimento
do potencial de criancas e jovens mais capazes. Discipula de Helena Antipoff, uma das
pioneiras no Brasil em relagdo aos estudos da crianca dotada e talentosa, Guenther, em
1993, iniciou um trabalho comunitario, conhecido como Centro para Desenvolvimento do
Potencial e Talento-CEDET, programa que tem como objetivo complementar e
suplementar o curriculo educacional do aluno dotado e talentoso.

Guenther (2011) faz uma critica ao conceito de altas habilidades/superdotacao,
descrevendo como um “termo caseiro”, que foi traduzido de forma erronea de outras
culturas e outras linguas.

Este caos comecou ao se tentar traduzir do inglés os termos giftedness e gifted - que
significam dotacdo, adicionando “super”, resultando em “superdotacdo”, e a expressdo
inglesa High Ability - capacidade elevada, que foi mal traduzida para “Altas Habilidades”.

E a todo este processo, a palavra “habilidades” foi adotada como substitutivo de
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“capacidade natural”, que para a autora € um erro, “pois essa palavra tem conceituacao
oposta a dotagao” (GUENTHER, 2011, p. 27).

Guenther (2011) defende a conceituacdo fundamentada por Gagné (2010) sobre
dotacdo e talento, e esclarece que talento € um conceito diferenciado, que ndo deve ser
usado como complemento ou sinbnimo de dotacéo e que a relacdo de dotacéo e talento se
encontra no conceito de capacidade. Assim, a autora descreve a caracteristica de cada
conceito:

e Dotacdo: designa posse e uso de notavel capacidade natural, em pelo menos

um dominio de capacidade humana.

e Talento: designa desempenho superior, mestria, conhecimento aprendido, e
habilidades sistematicamente desenvolvidas, implicando altos niveis de conhecimento, ou
realizacdo, em alguma area.

e Capacidade: é compreendido como o poder de aprender e fazer alguma
coisa fisica ou mental, porém dotacéo refere-se a uma capacidade natural, e talento a uma
capacidade adquirida (GUENTHER, 2012).

No processo educacional, o desenvolvimento do talento deve estar relacionado a

algumas caracteristicas que vao além de um ensino tradicional:

a) Depende de aprendizagem intencional, o que permite planos de acdo definidos;

b) Tem crescimento réapido, com efeitos imediatos para a pessoa e para O
ambiente;

¢) E passivel de ensino, treino, exercicio, pratica. Portanto, submete-se a planos
educacionais sistematizados, previsiveis e avaliados com precisdo;

d) Responde a estimulos externos, prémios, incentivos, recompensa e reforgo
vindo do ambiente;

e) Traz respostas imediatas em termos de desenvolvimento elevado, o qual tende
a melhorar por exercicio, treino sistematico e pratica continuada
(GUENTHER, 2011, p. 45).

Estimular o talento humano é uma das grandes preocupacOes desta autora, que
defende a questdo de que os alunos dotados e talentosos precisam ter um olhar diferenciado
no cendrio da escola inclusiva. Valorizando a ideia de que cada crianca é Unica, a escola

deve evitar acGes que homogeneizam o ensino, e proporcionar diversidade de aprendizagem
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que estimule o desempenho produtivo e provoque o desenvolvimento do potencial do aluno

talentoso.

1.5.1 0 Modelo Diferencial de Dotacao e Talento (DMGT)
Gagné (2010) desenvolveu varios estudos que trouxeram grandes contribuicdes na

area dos talentosos. Uma de suas maiores pesquisas foi a teoria do desenvolvimento do
talento chamado Differentiated Model of Giftedness and Talent (DMGT), traduzido como o
Modelo Diferencial de Dotagéo e Talento.

A figura 2 apresenta este modelo atualizado:

Figura 2: Modelo de Gagné de desenvolvimento do talento (DMGT), versdo 2.0, 2008.
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Por meio deste modelo, Gagne (2010, p. 9) descreve de forma clara e objetiva o

desenvolvimento do talento, da seguinte maneira:
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O desenvolvimento do talento corresponde a progressiva transformacao de dotes
em talentos. Os trés componentes: dotacdo (G= Giftedness), talento (T=Talent) e
0 processo de desenvolvimento (D=Development) constituem o trio basico de
componentes do DMTG, e dois componentes adicionais completam a estrutura da
teoria; catalisadores intrapessoais (I=Interpersonal) e catalisadores ambientais
(E=Environement).

Em relacdo aos fatores causais, Gagné (2010) explica que a estrutura do DMGT
identifica todos os fatores causais significantes na emergéncia do talento, especialmente
entre os catalisadores intrapessoais e ambientais, mantendo porém, a individualidade de

cada componente. O autor ainda enfatiza que:

Na maior parte das situacdes de desenvolvimento de talentos, cada um dos quatro
componentes causais (dotacdo, catalisadores intrapessoais, ambiente e processo
de desenvolvimento) contribuem positiva e progressivamente a medida que a
pessoa vai tentando alcancar metas mais elevadas, variando em intensidade e
continuidade na histéria de cada individuo. Como ndo ha duas linhas de
desenvolvimento parecidas, o desenvolvimento de talentos é muito complexo,
uma vez que 0s quatro componentes causais modificam suas interacfes no
decorrer do processo de desenvolvimento da propria pessoa. (GARDNER, 2010,
p. 18)

Segundo Gagné (2010), o DMGT é o Unico modelo que diferencia claramente as
definicbes de dotacdo e talento. A separacdo entre o conceito de potencialidade/aptidao,
diferenciado do conceito de realizacao/desempenho, é operacionalizada através da distin¢éo
entre capacidade natural e habilidade sistematicamente desenvolvida, associados
respectivamente aos termos “dotagdo” e “talento”. Assim, a definicdo destes dois termos se
faz necessario para que aconteca a identificacdo e o desenvolvimento das capacidades do

individuo.

1.6 O conceito de Precocidade

O conceito de precocidade traz reflexdes polémicas, pois envolve a identificacéo e a
busca de sinais de capacidade superior ja na primeira infancia. Forno (2011) descreve que a
crianga precoce é identificada como aquela que é capaz de executar tarefas fisicas ou
mentais de nivel mais elevado que as proprias criancas de sua idade. Estes alunos podem

ser classificados aparentemente em duas categorias principais: a primeira como criangas de
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capacidade superior, ou seja, que aprendem rapido e facilmente, que sdo estudiosas e tém
boa memdria e, na segunda categoria, as altamente criativas, que tem ideias incomuns mas
eficientes, que estdo mais interessadas em apresentar algo novo do que em reproduzir o que
é velho.

Porém, Guenther (2012) alerta que precocidade ndo é sinbnimo de talento, e ainda
cita os estudos de Goertzel, Holahan, Sears e Goldsmith, nos quais afirmam que dois tergos
das pessoas que chegaram a altos niveis de produgdo na vida adulta ndo foram criangas
precoces e que consideravel numero de criangas precoces, altamente capazes e talentosas na
infancia, ndo chegou muito além da meédia, em producdo e desempenho, na vida adulta.
Ainda assim, Pérez (2004) descreve alguns autores, como Benito Mate, Tourdn, Peralta e
Repéaraz, cujo foco sdo as criancas superdotadas intelectualmente, e afirma que a
precocidade em si ja € um indicador de superdotacéo.

O que difere uma criangca precoce de uma crianca talentosa € que o ritmo de
desenvolvimento da primeira pode desacelerar com o tempo, entrando numa faixa de
“normalidade” e, assim, passando a agir e reagir de maneira mais compativel, ou apenas um
pouco acima da média de desempenho das criancas de sua idade. Com as criangas
talentosas, a presenca de suas capacidades elevadas € efetiva, continuando cada vez mais
distante em relacdo ao seu grupo naquelas areas onde tem maior potencial (GUENTHER,
2012).

Virgolim (2007) ressalta que hd mdaltiplos fatores que interferem na trajetéria de
vida de uma crianga precoce, sendo eles: os atributos de personalidade, a motivacdo em
buscar a exceléncia, 0 ambiente familiar propicio para o desenvolvimento das habilidades e
as oportunidades que aparecerdo no decurso de sua vida. Além disso, a motivacao
intrinseca, a curiosidade e a vontade de aprender sdo fatores essenciais para um
desempenho superior e dependem de um ambiente educacional enriquecido para se
desenvolverem.

Diante destas reflexdes ressaltamos que o importante é que o professor saber
observar, reconhecer e valorizar estas capacidades nesta faixa etaria. Quanto mais cedo
forem identificadas as habilidades de cada crianca, mais tempo terdo os professores e pais
para trabalharem juntos no desenvolvimento dessas capacidades que tanto sdo prejudicadas

pela sua ndo valorizacdo por parte das escolas.
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Nesta perspectiva, o reconhecimento da precocidade s6 é capaz quando pais e
professores entendem o processo de desenvolvimento da crianga na faixa etaria de trés a
cinco anos de idade, assim, o proximo capitulo pretendemos discutir segundo a perspectiva
de alguns autores , como acontece este processo de desenvolvimento e aprendizagem da

crianca de trés a cinco anos de idade.
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CAPITULO 2

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DE TRES A CINCO ANOS

Para reconhecer o desenvolvimento de uma crianca precoce, € necessario antes
entender o desenvolvimento infantil como um processo dindmico, construido na interagdo
da crianga com as outras pessoas de seu meio. Esta interagdo proporciona a crianga
desenvolver sua capacidade afetiva, motora e cognitiva de forma simultanea e integrada.

Nesta perspectiva, aprofundamos nosso discurso sobre esta tematica e abordaremos
neste capitulo algumas teorias que abrangem o desenvolvimento humano na faixa etaria dos
trés aos cinco anos. Para esta discussdo trazemos as ideias de Piaget (1896-1980), que
estudou o desenvolvimento da estrutura do conhecimento; Vygotsky (1896-1934), que
aborda o desenvolvimento humano a partir de uma visao sécio-historica; Wallon (1879-
1962) que traz contribuicdes da psicologia para a educacdo da crianga pequena, enfocando

o0 desenvolvimento infantil numa perspectiva global.

2.1. Piaget

Este estudioso foi considerado uma crianga precoce, pois desde a infancia
apresentava interesse na area da Biologia. Aos 11 anos ja havia publicado seu primeiro
artigo sobre pardais albinos. Aos 22 ja era doutor em Biologia. A partir de seu curso de
po6s-doutorado, pesquisando sobre o conhecimento, aprofundou seus estudos na concepcao
da inteligéncia. Nesse contexto é que surge seu interesse em investigar o desenvolvimento
da inteligéncia nas criancas.

Abramowicz (2002), em seus estudos sobre Piaget, escreve que este apresenta 0S
estagios de desenvolvimento em uma ordem crescente e ndo cronoldgica, estagios que
dependem da experiéncia do sujeito e ndo apenas de sua maturacdo ou do meio social. A

autora descreve ainda:

Outros aspectos importantes sdo as estruturas elaboradas em uma determinada
etapa de desenvolvimento, as quais devem integrar as estruturas das etapas
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seguintes; um estagio corresponde a uma estrutura de conjunto que se caracteriza
por suas leis de totalidade e ndo pela justaposicdo de propriedades estranhas umas
as outras; um estagio compreende, simultaneamente, um nivel de preparacdo e
um nivel de acabamento para outro estagio. (p. 238)

A crianca de trés a cinco anos, segundo a teoria piagetiana, encontra-se no estagio
de desenvolvimento pré-operacional. Nesta fase o pensamento da crianga é caracterizado
pelo aparecimento de novas capacidades, assim ndo é mais um pensamento preso aos
eventos perspectivos e motores , agora ele é essencialmente representacional (simbolo),e as
sequencias de comportamento podem ser elaboradas mentalmente e ndo apenas em
situacgdes fisicas reais. (CASTRO,1974)

2.2. Vygotsky

Os estudos do russo Vygotsky (2010) abordam o desenvolvimento humano a partir
de um processo socio-historico, sendo a nocdo de mediacdo o fator central para
compreensdo de sua teoria.

Segundo Abramowicz (2002), a ideia de mediacdo na visdo de Vigotsky apresenta,
de um lado, os processos de representacdo mental e, de outro, os sistemas simbolicos. A
interacdo destes dois processos permite ao sujeito uma organizacdo e uma interpretacéo dos
dados do mundo real. Nesta perspectiva, surge a linguagem como sistema simbolico
fundamental na mediagdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Felipe (2001)

interpreta o conceito de linguagem sendo:

Para Vygotsky, primeiro a crianca utiliza a fala socializada, para se comunicar.
S6 mais tarde é que ela passara a usé-la como instrumento de pensamento, com a
funcdo de adaptacdo social. Entre o discurso socializado e o discurso interior ha a
fala egocéntrica, que é utilizada como apoio ao planejamento de sequéncias a
serem seguidas, auxiliando assim a solucdo dos problemas. Esta € a principal
divergéncia entre Piaget e Vygotsky. Em Piaget é exatamente ao contrario, isto &,
a fala egocéntrica seria uma transicdo entre estados mentais individuais ndo-
verbais, de um lado, e o discurso socializado e o pensamento légico, de outro.
Tanto para Piaget quanto para Vygotsky, o discurso egocéntrico é entendido
como uma transi¢do, no entanto, entre processos diferentes. (p. 29)

Vigotsky (2010) enfatiza a importancia do brincar no desenvolvimento infantil, pois
“a brincadeira infantil quase chega a ser o mais precioso instrumento de educagdo do

instinto” (p.119). Segundo o autor, a utilidade biolégica da brincadeira € de educar e
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desenvolver a criatividade. A brincadeira para a crianca tem grande significado, pois
corresponde aos seus interesses e abrange elementos que conduzem a elaboracdo das
necessarias habilidades e habitos da crianga.

Em relacdo ao desenvolvimento da aprendizagem, Vigotsky (2010) elucida o

conceito de zona de desenvolvimento atual e desenvolvimento imediato, de forma que:

O nivel do desenvolvimento atual sera a idade mental da crianga, ou seja, suas
fungdes amadurecidas. A zona de desenvolvimento imediato da crianca é a
distancia entre o nivel do seu desenvolvimento atual, determinado com o auxilio
de tarefas que a prépria crianca resolve com independéncia, e o nivel do possivel
desenvolvimento determinado com o auxilio de tarefas resolvidas sob a
orientacdo de adultos e em colaboracdo com colegas mais inteligentes. (p. 502)

A observacédo e o estimulo por parte da escola é fator primordial para que ocorra o
desenvolvimento do potencial da crianca. Valorizar a histéria sociocultural do aluno
proporciona ao professor um melhor planejamento com o uso de tematicas que motivam a

aprendizagem da crianca, seja ela com potencial elevado ou néo.

2.3 Wallon

Wallon (1879-1962) desenvolveu varios estudos na area da neurologia, porém seu
foco estava voltado ao desenvolvimento infantil sob uma perspectiva global, contemplando
assim, os aspectos da afetividade, da motricidade e da inteligéncia.

Felipe (2001) ressalta que a teoria de Wallon nos permite compreender que o
desenvolvimento da inteligéncia depende das experiéncias oferecidas pelo meio e do grau
de apropriacdo que o sujeito faz delas. Nesta perspectiva, 0s aspectos fisicos do espaco, as
pessoas proximas, a linguagem, bem como o conhecimento presente na cultura, contribuem
efetivamente na formacdo do contexto do desenvolvimento.

Abramowicz (2002) enfatiza outros fatores importantes no estudo de Wallon, sendo
eles, os aspectos afetivos e intelectuais em cada fase do desenvolvimento, podendo se
alterar com a predominancia de um ou outro, dependendo do interesse da crianga com 0
mundo ao seu redor.

Em cada estagio do desenvolvimento infantil h4& uma reformulagdo, e néo

simplesmente uma adigdo ou reorganizacdo, dos estagios anteriores, ocorrendo também um
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tipo particular de interacéo entre o sujeito e 0 ambiente. Abramowicz (2002) caracteriza 0s
estagios do desenvolvimento infantil proposto por Wallon da seguinte maneira:

e Estagio impulsivo-emocional (primeiro ano de vida). A emocgdo €
privilegiada na interagdo da crianga com o meio. A predominancia da afetividade orienta as
primeiras reacdes do bebé, a partir das pessoas que intermediam sua relacdo com o mundo
fisico.

e Estagio sensdrio-motor e projetivo (até o terceiro ano de vida). A aquisicao
do andar e da preensdo possibilita maior autonomia para o bebé na manipulacdo de objetos
e na exploracdo dos espacgos. O aparecimento da linguagem é outra caracteristica deste
estagio, quando o pensamento precisa do auxilio dos gestos para se exteriorizar: 0 ato
mental projeta-se em atos motores. Ao contrario do estagio anterior, neste predominam as
relacBes cognitivas com o meio (inteligéncias pratica e simbdlica).

e Estagio do personalismo (dos trés aos seis anos). A construcdo da
consciéncia de si, que ocorre por meio das interacfes sociais, reorienta o interesse da
crianca para as pessoas, definindo o retorno da predominancia das relagdes afetivas (p.
241).

Diante destas reflexdes verificamos a importancia do papel do professor e da escola
frente ao desenvolvimento infantil, e da necessidade de se planejar acdes educativas
voltadas as atividades ludicas, as brincadeiras e as criacfes linguisticas proprias das
criangas. Estes sdo fatores indispensaveis para a construcdo de experiéncias diversificadas e
enriquecedoras, que proporcionem a crianga maior motivacao e melhor desenvolvimento de

suas capacidades.



39

CAPITULO 3

3. PRECOCIDADE: LIMITES E POSSIBILIDADES

A precocidade é uma tematica discutida dentro da abordagem das altas
habilidades/superdotacéo, pois o aluno precoce , na fase da educacéo infantil, apresenta um
potencial elevado em comparacao ao seus pares. Assim, da mesma maneira que a Educacao
Especial atende as necessidades educacionais do aluno identificado como superdotado, esta,
deve reconhecer e proporcionar a¢fes pedagogicas voltadas a crianca que neste periodo da
educacdo infantil apresenta caracteristicas acima da média , mesmo que nos anos seguintes
esta fase de precocidade se estacione e o aluno se iguale em relagéo ao desenvolvimento de

Seus pares.

3.1 Identificando ou reconhecendo a precocidade na Educagéo Infantil

Reconhecer sinais de precocidade no ambiente escolar, principalmente na Educacéo
Infantil, ndo é uma tarefa fécil para a instituicdo educacional, tampouco para os professores,
pois que a escola ainda esta voltada a um ensino mais propenso a corrigir quem esté abaixo,
do que estimular quem esta acima da média (GUENTHER, 2011).

Segundo Freitas e Negrini (2010), a identificacdo de alunos com potencial elevado
pode envolver a participacdo de varias pessoas, e estas devem estar comprometidas com a
observacdo e a indicacdo desses alunos. Além disso, a identificacdo passou por diferentes
fases, sendo que ha alguns anos os testes de inteligéncia eram os mais utilizados na
identificacdo dos alunos com potencial acima da média, porém esses testes avaliavam
apenas as caracteristicas académicas do aluno e assim, os talentosos-criativos ndo eram
identificados. Atualmente, existem inimeras maneiras de se chegar a estes alunos, através
de uma visdo multidimensional da inteligéncia e com a utilizagdo de diferentes
instrumentos.

Considerando que cada pessoa € Unica, as pessoas com potencial elevado também

possuem caracteristicas diferenciadas em relacéo a suas areas de interesses. Este &€ mais um
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motivo para se utilizar diferentes instrumentos para a identificacdo destas caracteristicas.
Pesquisadores como Renzulli (2004), Guenther (2000), Gardner (1995) e Virgolim (2007),
sdo unanimes em afirmar que a identificacdo deve ser realizada por meio de inimeros
instrumentos que permitam uma visdo integral do sujeito. Estes autores acreditam que
devam ser utilizados diferentes critérios, identificados a partir de variadas fontes de
informagdes.

Virgolim (2007) destaca, como possiveis, 0s seguintes instrumentos:

1. Nomeacgdo por professores: os professores normalmente possuem maior
facilidade na indicacdo de alunos com caracteristicas de altas habilidades, uma vez que
convivem por um grande tempo com 0s alunos em suas turmas e podem observar tragos
importantes que se salientam em relacéo ao grupo de colegas.

2. Indicadores de criatividade: alguns indicadores de criatividade do aluno,
assim como testes formais, podem auxiliar o professor a identificar alunos com criatividade
aparente, como também aqueles que possuem talentos Unicos, mas que em sala de aula
passam despercebidos ao olhar desatento. E necessario salientar que a identificacio desse
aluno altamente criativo é importante para evitar um possivel fracasso escolar, em funcéo
do seu pensamento divergente.

3. Nomeacgéao por pais: 0s pais sdo personagens que tendem a contribuir para a
identificacdo dos alunos com altas habilidades, uma vez que a maioria deles acompanha o
desenvolvimento dos seus filhos com grande atencdo. Esses podem informar todas as
etapas do desenvolvimento vivenciadas pelo filho, salientando seus maiores interesses,
realizacdes, criacOes etc. Porém é necessario cuidado, pois alguns pais supervalorizam as
habilidades dos filhos e podem confundi-las com caracteristicas das altas habilidades.

4. Nomeacdao por colegas: muitas vezes, 0s colegas reconhecem caracteristicas
importantes de um aluno, que o professor pode ainda nédo ter observado. Este processo pode
ser desenvolvido de diferentes formas, quais seja abordagem direta, abordagem disfarcada,
abordagem no formato de jogos, a fim de tornar mais facil a identificacdo de talentos.

5. Autonomeacdo: pode ser um instrumento Util para a indicacdo de criancas
gue ndo tiveram seus talentos notados nem pelo professor nem pelos colegas, mas que
possuem habilidades em determinada area do conhecimento. Através da autonomeacéo,

podem ser percebidas areas especificas de interesse, assim como lideranca, esportes etc.
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6. Nomeacdes especiais: esta forma de nomeacdo permite que sejam indicados
alunos que tenham se destacado em anos anteriores, mas que por problemas emocionais ou
pessoais possam estar apresentando um baixo rendimento escolar. Por isso, é interessante
que se busquem informacdes, sempre que possivel, com professores das séries anteriores
dos alunos.

7. Avaliacdo dos produtos: a observacdo da qualidade de uma produgéo do
aluno pode permitir que sejam identificadas caracteristicas de talento. Os produtos podem
demonstrar criatividade, pensamento criador, habilidades especificas ou outros aspectos
relacionados a tematicas especiais.

8. Escalas de caracteristicas e listas de observacdo: as escalas e listas séo
utilizadas de forma conjunta entre o professor, os pais, o préprio aluno e a avaliagdo do
produto. Existem algumas propostas de escalas e listas, dentre elas a Escala de
Caracteristicas proposta por Renzulli e a Lista de Indicadores para Observacdo do professor
proposta por Guenther, que podem auxiliar na observacao e na indicacéo de alguns alunos.

9. Nomeacgdo por motivacdo do aluno: alunos motivados e que demonstram
um interesse incomum em determinada area durante o ano escolar também podem ser
indicados para um atendimento especializado. Estes alunos geralmente demonstram
comportamentos inesperados e diferenciados e se o professor estiver atento pode detectar
seu envolvimento com a éarea, levando-o a desenvolver sua criatividade e habilidades
especificas.

Nos Subsidios para Organizacdo e Funcionamento de Servicos de Educacéo
Especial — Area de Altas Habilidades, alguns procedimentos foram apresentados para
identificar as criangas com altas habilidades, entre eles:

[...] avaliacdo realizada por professores, especialistas e supervisores; percepcao
de resultados escolares superiores aos demais; autoavaliacdo; aplicacdo de testes
individuais, coletivos ou combinados; e demonstracdo de habilidades superiores
em determinadas areas. (BRASIL, 1995a, p. 23)

Estas sdo formas possiveis de identificar um aluno talentoso e que podem ser
utilizadas em conjunto, permitindo uma maior validade dos comportamentos percebidos.
Porém, entendemos que o sistema educacional ainda apresenta dificuldades em

utilizar estes instrumentos de identificagdo, pois ndo ha profissionais capacitados para tal.
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Verificamos este despreparo quando ao entrevistar os professores da Educagdo Infantil,

percebemos que, para a maioria deles, a formacdo inicial ndo lhes proporcionou um

respaldo para a préatica pedagdgica a tematica do aluno talentoso.

Gagné (2010) afirma que o professor tem condicbes suficientes para identificar o

aluno talentoso, mas para isso € necessario que este profissional seja preparado e instruido

para que possa desenvolver um processo inicial de observagdo que o ajude a reconhecer

sinais de talento entre as criangas de seu contexto de trabalho.
Para Freitas e Negrini (2010, p. 355):

Para que se possa falar de uma proposta coerente de educagdo inclusiva, é
necessario que se pense em programas de formacdo dos profissionais para
trabalhar com esta perspectiva. E quando se trata dos alunos com altas
habilidades/superdotacédo, na maioria das vezes os professores dizem desconhecer
esta realidade, estes sujeitos e condicfes de atendimento. Por isso que a formacao
continuada, como possibilidade de estudo, debate e aprofundamento
tedrico/pratico, precisa ser pensada pelos gestores escolares, para complementar

sua formagcdo inicial e dar conta desta demanda educacional.

Guenther (2006, p. 81) descreve que para facilitar o reconhecimento do aluno

talentoso no ambiente educacional, sdo necessarios alguns métodos de ensino, quais sejam:

Adotar um instrumento que possa ser utilizado de forma integrada ao
trabalho de sala de aula e ao ambiente escolar;

Incorporar situagdes cotidianas variadas;

Ultrapassar situacoes e resultados de desempenho escolar;

Possibilitar participacdo no processo de um ou mais professores bem
situados dentro da vivéncia escolar;

Ser aplicavel a toda a populacao escolar;

Mostrar-se manejavel, pratico, de compreensao e utiliza¢do simples.

Neste contexto, entendemos que a mesma atengdo que é dada para a identificacdo da

pessoa com dotacdo e talento deve acontecer também com a criangca que apresenta

precocidade na idade pré-escolar.

Guimaraes e Ourofino (2007) apontam a necessidade de identificacdo do individuo

com potencial elevado o quanto antes, de forma a se evitar problemas de desajustamento,

desinteresse em sala de aula e baixo rendimento escolar.



43

Mesmo nao usando o termo “precocidade”, Vieira (2005) focou suas pesquisas na
identificacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacdo na Educacdo Infantil, assim, a
autora destaca que a importdncia do prévio reconhecimento das altas
habilidades/superdotacédo esta na oferta de orientacdo para pais, familiares e professores, no
sentido de prover as situacGes estimuladoras que favorecerdo o desenvolvimento da criancga.

Vieira (2005) ainda descreve que a identificagdo precoce da crianca com altas
habilidades/superdotacdo ndo se trata de uma proposta de identifica-los assim para que haja
a “criacdo de génios” e, muito menos, para bombardear a crianca com estimulos,
antecipando sua maturacdo evolutiva, mas sim para possibilitar que pais e professores
reconhegam e respeitem o ritmo, a intensidade e a singularidade com que seu filho/aluno
reconhece, cria, percebe e sente 0 mundo que o rodeia.

Pensando na valorizacdo de critérios objetivos que identifiguem o aluno com altas
habilidades/superdotacdo, a autora ainda aponta algumas caracteristicas de indicadores que
sdo significativas na faixa etaria que abrange a Educacdo Infantil:

e Habilidade verbal precoce e qualitativamente rica;

e Memoria e pensamento abstrato privilegiados;

e Desenvolvimento motor e atencéo precoces;

e Leitura precoce;

e Curiosidade além do esperado para sua idade e sobre assuntos incomuns;
e Preocupac0es e sensibilidade incomuns para sua idade;

e Grande capacidade de aprendizagem e criatividade (VIEIRA, 2005, p.27).

E importante ressaltar que nio é simples realizar, com precisdo, um diagndstico de
uma crianga precoce na Educagéo Infantil, considerando que esta se encontra numa fase
inicial de seu desenvolvimento e que pode ainda estar sendo estimulada pela familia. Neste
contexto, na identificacdo da precocidade, o professor deve estar atento e observar se o
desenvolvimento avancado deste aluno, seja do ponto de vista intelectual ou criativo, esta
relacionado as caracteristicas de potencial elevado ou habilidades resultantes de uma
estimulagdo intensa por parte das pessoas significativas de seu ambiente, pois como ja
mencionamos anteriormente, o que difere uma crianga precoce de uma crianca talentosa é

que na primeira, o ritmo de seu desenvolvimento pode desacelerar com o tempo, enquanto
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que na crianca talentosa, a presenca de suas capacidades elevadas é efetiva, continuando
cada vez mais distante em relacdo ao seu grupo naquelas areas onde tem maior potencial.

Contudo, é papel da escola acompanhar o desempenho desta crianga, registrando
habilidades e interesses demonstrados ao longo dos primeiros anos de escolarizagéo,
oferecendo varias oportunidades estimuladoras e enriquecedoras ao seu potencial
(BRASIL, 2004).

Porém, a falta de informacédo sobre o reconhecimento da crianca precoce gera falsas
concepcdes seja nas familias, escolas ou sociedade, pois estes grupos nao tém a devida

instrucdo para diferenciar precocidade de talento.

3.2 As ideias falsas sobre a crianca precoce

Guenther (2006) ressalta que na infancia as expectativas da familia sobre a crianca
que apresenta habilidades precoces a sua idade é muito grande. Quando essa crianca deixa
de se sobressair relativamente aos talentos que apresentava em menor idade, surgem
sugestdes e crencas enraizadas ao senso comum para a explicacdo do desaparecimento do
talento. Segundo a autora, as principais concepcdes errdneas sobre a precocidade e o talento
usualmente empregadas estdo assim classificadas:

. A escola destroéi a capacidade da criancga: A crianga precoce com o tempo
nivela-se ao ritmo normal da sua idade, enquanto que a crianca talentosa sempre precisara
ser motivada e desafiada para alcancar bom desempenho. As familias que ndo entendem
essas diferengas acabam culpando a escola por ter sido o agente de desaceleragéo, de haver
“podado” os talentos de suas criangas. Esta afirmacéo, ao se tratar da crianga precoce, pode
ser entendida como mito, mas se a crianca realmente apresentar uma efetiva capacidade
acima da média, esta afirmacdo se torna verdadeira quando a crianga se depara com uma
escola que ndo tem um projeto educacional apropriado para a estimulacdo do
desenvolvimento integral do aluno. Porém, é necessario levar em conta que, independente
do grau de capacidade da crianca da Educacdo Infantil, fase onde comeca o
amadurecimento das células nervosas e a constru¢gdo do conhecimento, é importante

valorizar o ritmo de desempenho de cada crianca (GUENTHER, 2006).
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J Elas “queimam” sua potencialidade e tornam-se normais: Esta afirmacgéo
surge quando ha estimulacdo demais, fazendo com que a crianga perca o interesse pelo o
que fazia e tornando-se uma crianca comum. Porém, o que realmente acontece, € que ao
passar a fase da precocidade, a crianca tende a se esforgar cada vez mais para alcancar
menor grau comparativo de sucesso, e com isso faz diminuir o interesse por aquele tipo de
atividade. Quando ha uma capacidade elevada de talento de forma constante, o interesse
ndo se esgota, sendo assim, “a queima de fase” ndo acontece, porque a crianga continua se
destacando em niveis cada vez mais elevados (GUENTHER, 2006). Para Renzulli (2004),
esta € uma das trés caracteristicas fundamentais da crianca que apresenta uma capacidade
acima da média, pois no envolvimento com a tarefa, a criangca tem um expressivo interesse
em relacdo a uma determinada area ou atividade, interesse este advindo da motivacgdo e
persisténcia.

o O “meio” nao é favoravel: Independente da classe social, 0 ambiente
exerce consideravel influéncia na realizacdo do potencial da crianca e na falta deste
estimulo, material ou cultural, precaria também se torna a vivéncia de situagdes que possam
estimular o uso de suas habilidades. Quando ha& capacidade, estimulacdo e contexto
apropriado & expressdo de talento, as criancas talentosas tendem a se desenvolver e se
expressar com qualidade de desempenho. A escola e a sociedade muitas vezes ddo mais
importancia a capacidade académica, e ndo valorizam ou estimulam as capacidades
criativas. Assim, seja a crianca precoce ou talentosa, sem o estimulo do meio, sua
contemplacdo de amadurecimento fisico e neurolégico tende a diminuir (GUENTHER,
2006).

o Houve “excesso de exposicdo”: A exposicdo excessiva do talento da
crianga transforma sua vida numa rotina artificial, trocando a motivagéo interna e natural
por aplausos externos, impessoais, podendo até prejudicar na formacdo de sua
personalidade. Porém, com todas essas ressalvas, ndo se pode dizer que o talento €
destruido pela exposicdo e repeticdo de desempenho. O que pode acontecer é que a crianga,
para se proteger de tamanha exposicdo, acaba aprendendo a exercitar e a usar sua
capacidade de maneira a ser vista como uma crianga normal (GUENTHER, 2006).

o Faltou uma “escola especial”. Guenther (2006) chama a atencdo para a

reflexdo dessa frase, pois a educagdo voltada para desenvolver a capacidade, incluindo a
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educacdo especial, € na maioria das vezes encarada como uma educacdo para minimizar
dificuldades e limitagcBes. A escola regular ainda ndo estd preparada para atender uma
clientela com capacidade acima da média. A intervencdo educativa ainda estd voltada para
uma analogia de igualizar o potencial, chegar ao mesmo resultado, na qual a capacidade
superior ¢ minimizada quando o ideal seria o desenvolvimento desse potencial talentoso.

Diante desta discussdo dos falsos conceitos presentes no processo de ensino e
aprendizagem da crianga talentosa, entendemos que ainda é grande o desafio a enfrentar,
tanto para a escola como a sociedade em geral, para a inclusdo e reconhecimento das
capacidades elevadas, no &mbito social e educacional.

O aluno talentoso requer uma nova escola inclusiva, com um olhar que “respeite,
aceite, aposte e estimule suas habilidades, na mesma proporcdo que atenda a suas
necessidades” (MEZZOMO, 2011 p.180).

Mezzomo (2001) continua sua discusséao ressaltando que, para que esta nova escola
inclusiva se torne realidade, esta deve ter um plano didatico que oferte oportunidades
variadas, atividades enriquecedoras e que, acima de tudo, entenda e respeite a
especificidade do aluno, seja ele talentoso ou ndo, assim a construcdo de um novo

paradigma se refletira em desafios na inclusdo do aluno talentoso.

3.3 O papel da familia no desenvolvimento da crian¢a precoce

Devemos considerar que a precocidade é um fendmeno que, antes de estar
presente no contexto escolar, € identificado primeiramente no contexto familiar, pois é no
ambiente familiar que podem ser percebidos os primeiros sinais de precocidade da crianca.
No entanto, para atender melhor ao aluno e a sua familia, os profissionais que atuam nesta
area precisam compreender como a familia contribui para o reconhecimento do potencial
elevado dos filhos. E preciso entdo conhecer como ocorre a relacdo entre a bagagem
biologica familiar e a bagagem proveniente das experiéncias vivenciadas no contexto social
e cultural que permeiam as interacdes sociais, atuando no desenvolvimento do potencial
elevado da crianca. Assim, toda esta informacdo e interacdo entre familia e escola trardo

reflexos positivos no atendimento destas criancgas.
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A hereditariedade exerce um importante papel sobre a constituicdo bioldgica do
ser humano, mas é na familia, conjunto de sujeitos que vivem e convivem com a crianga no
dia a dia, que ocorre as primeiras relacOes interpessoais, € a construcdo de sua
personalidade. Em se tratando da familia da crianca precoce, as atitudes e a¢Ges tomadas
geram grandes influéncias no desenvolvimento desta crianca. Assim, ndo basta que a
crianca apresente notavel talento e potencialidade nas diversas areas do aprendizado, se a
familia ndo tiver atenta para o seu importante papel sobre o desenvolvimento do filho
(DELOU, 2007). Contudo, a familia ainda enfrenta muitas dificuldades com relacéo a que
atitude, orientacédo e educacéo proporcionarem a seu filho precoce.

Aspesi  (2007) aponta que existem pais que negam ou ndo demonstram
expectativas ao desenvolvimento acima da média do filho. Estes preferem que seus filhos
vivam sua infancia sem nenhum estimulo ou influéncia diferenciada de educacdo. Em
contrapartida, outros pais depositam uma pressdo muito grande relacionada ao talento de
seu filho e uma superexposicdo de suas habilidades superiores. Estes pais muitas vezes
parecem realizar-se pessoalmente por meio do sucesso e conquista de seus filhos. A
influéncia desta pressdo sobre a crianca prejudica o desenvolvimento de autonomia e a
priva de um desempenho socioafetivo saudavel, comprometendo seu bem estar psicologico.

Estas atitudes e dificuldades encontradas pelos pais sdo consequéncias da falta de
informacdes e do despreparo da comunidade escolar em lidar com a crianca talentosa. Além
disso, 0s conceitos de precocidade e talento ainda sdo muito complexos e carregados de
mitos e estereotipos, gerando varios preconceitos que confundem e trazem grandes cargas
de ansiedade aos pais no processo de compreensdo das caracteristicas e necessidades do
proprio filho.

Muitas sdo as barreiras encontradas por esses pais para 0 apoio no atendimento e
desenvolvimento de seu filho tanto no &mbito académico, quanto social. Estas dificuldades
geram sofrimentos nessas familias, que ndo encontram profissionais especializados nas
escolas publicas e tampouco nas particulares ou nos poderes publicos, constituidos para a
providéncia, hoje legalizada, de aceleragdo de estudos, de enriquecimento ou
aprofundamento curricular. Segundo Delou (2007), estas estratégias poderiam ajudar a
minimizar o desenvolvimento e o tédio que a crianca apresenta em sala de aula.

A autora ainda ressalta que:
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Como estamos vivendo tempos de politicas publicas inclusivas, de préticas
diagndsticas ressignificadas e de legislacbes educacionais voltadas para a
diversidade humana, é preciso ressaltar como a familia pode contribuir para o
desenvolvimento das altas habilidades/superdotacdo de filhos em consonancia
com a escola e a sociedade. (DELOU, 2007 p.51)

A parceria entre a escola e a familia dos alunos com precocidade tem como intuito
ndo sé propor o desenvolvimento das capacidades e potencialidades das criancas, mas
também de estimular estes pais a lutarem para que os direitos de atendimento e apoio a

estas criangas sejam cumpridos.

3.4 Formas de atendimento ao aluno Precoce

Garantir um atendimento adequado aos alunos precoces que Ihes proporcionem
condigdes favoraveis para seu pleno desenvolvimento, ainda € um grande desafio a ser
enfrentado, pois muitas sdo as duvidas geradas pelo sistema educacional em definir quais
estratégias pedagdgicas usar para atender as capacidades e habilidades que se manifestam
em nivel de desempenho nas criangas de pré-escola.

Araujo (1996) ressalta que para estabelecer estratégias de ensino a esta clientela, é
necessario antes compreender melhor o desenvolvimento cognitivo da crianca, pois € na
fase dos trés aos cincos anos, que se constroem as estruturas mentais basicas necessarias ao
processo de pensar, compreender, agir e interagir com o ambiente fisico e social, é a fase
classificada como pré-operacional que proporciona a crianca o desenvolvimento de
pensamentos mais complexos.

Gama (2007, p.65) descreve algumas estratégias que podem facilitar a
suplementacéo curricular na Educacao Infantil:
e Antes de qualquer coisa, reconhecer a area de precocidade;
e Adiantar o aluno em um nivel, para que as diferencas entre 0 seu comportamento e
0 de seus coleguinhas ndo sejam t&o profundas;
e Oferecer atividades educacionais diferentes daquelas que sdo oferecidas a seus

pares, atividades que sejam relacionadas a area da precocidade;
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e Permitir que o aluno frequente alguma aula que é normalmente oferecida para
criancas mais velhas, tais como uma segunda lingua ou informatica, na companhia
de outra turma que néo a sua;

¢ Quando a crianga ja Ié antes do ensino formal da leitura, permitir que salte a classe
em que se da a alfabetizago;

e Aumentar os desafios atraves de jogos de logica, de leitura ou outros ligados a area
da precocidade;

e Possibilitar o envolvimento de um dos pais com a rotina da escola, para diminuir o
impacto das demandas que a crianga com altas habilidades/superdotacdo imp0de aos
profissionais da escola;

e Criar mais opg¢0es para a crian¢a que passa o dia todo na instituicdo - no caso da
creche/escola - uma vez que ela tem ainda mais necessidade das suplementacdes,
por ter o contato com os familiares praticamente limitado ao final de semana.

Diante desta reflexdo entendemos a importancia do um atendimento adequado a
crianga ainda na fase de precocidade, pois a falta deste pode gerar a desestimulacéo ou até
mesmo a perda de seu potencial. Entre as varias formas de atendimento voltadas ao aluno
com potencial elevado, enfatizamos a seguir duas propostas que acreditamos estar
relacionada a crianca precoce de trés a cinco anos de idade: aceleracdo para o primeiro ano

e enriquecimento na educag&o infantil.

3.4.1 Aceleragéo para o 1° ano

Guenther (2006) fez um levantamento dos estudos de Pereira, Mackenzie-Sykes e
Benbow, que mostram ndo haver qualquer problema com os alunos precoces com idade de
até cinco anos que tiveram a entrada antecipada no 1° ano do Ensino Fundamental. Porém,
por ser um assunto pouco discutido na area da Educacdo Especial, pais e professores ainda
mostram muita resisténcia a aceleracéo.

No entanto, o problema nédo estd em discutir a faixa etaria da crianga, mas sim quais
estratégias pedagogicas o Ensino Fundamental ira proporcionar a esta crianca acelerada,
uma vez que é papel fundamental da escola planejar multiplas a¢Ges que estimulem as

capacidades e habilidades deste aluno. E necessério que, neste processo de aceleragio,
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aconteca o acompanhamento de um profissional especializado na area de altas
habilidades/superdotacdo para ajudar na adaptagdo ndo apenas do aluno, mas também da
escola e dos pais a esta nova realidade. E importante também que este profissional observe
0 desenvolvimento social, cognitivo e emocional deste aluno precoce durante o convivio
com criancas acima de sua idade. Assim, entendemos que a aceleragdo para a crianca
precoce é possivel, porém é necessario um sistema educacional preparado para receber essa

crianga.

3.4.2 Enriquecimento na Educagéo Infantil

O modelo de Enriquecimento escolar € uma proposta desenvolvida por Renzulli
(2004), e sendo uma estratégia flexivel, pode ser adaptada a qualquer realidade escolar ou
modalidade de ensino. Segundo Chagas (2007), cada escola pode aplicar os pressupostos do
modelo, adaptando-os ao que j& vem sendo realizado por sua equipe, ou ainda,
reformulando as suas estratégias, no sentido de se ajustarem a realidade de seus alunos e
professores.

A autora ainda ressalta que o enriquecimento escolar tem como principais objetivos:
(CHAGAS, 2007, p.57)

e Desenvolver o talento potencial dos alunos de forma sistematica;

e Oferecer um curriculo diferenciado, no qual os interesses, estilos de aprendizagem e
habilidades sejam prioritariamente considerados;

e Estimular um desempenho académico de exceléncia por meio de atividades
enriquecedoras e significativas;

e Promover o crescimento auto-orientado, continuo e reflexivo por meio de atividades
que estimulem a lideranca e o pensamento criativo;

e Criar um ambiente de aprendizagem propicio ao ensino de valores éticos, que
promovam o respeito a diversidade cultural, étnica ou de género, o respeito mutuo e
0s principios democréticos;

e Programar uma cultura colaborativa na escola, de maneira que direcdo, corpo
docente e discente, outros membros da equipe escolar, familia e comunidade

possam contribuir para a promocdo de oportunidades e tomada de decisdo sobre as
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atividades escolares, formando assim uma ampla rede de apoio social no

desenvolvimento dos talentos;

e Criar oportunidades e servicos que ndo sdo comumente desenvolvidos a partir do
curriculo regular da escola.

O enriquecimento na Educacdo Infantil proporciona a crianga precoce experiéncias,
conhecimentos e informacdes que favorecam o desenvolvimento de novas ideias.

Contudo, seja qual for o modelo escolhido pela escola para fazer o atendimento da
crianga precoce, é necessario que haja um estudo cuidadoso e aprofundado de cada aluno e
de cada situacdo, para assim apontar os caminhos apropriados para atender as necessidades
dessa crianca (GUENTHER, 2006).

Pesquisas realizadas por Gardner, Feldman e Krechevsky (2001a, 2001b, 2001c),
com criangas que apresentavam um desempenho acima da média na Educacdo Infantil
proporcionaram o desenvolvimento de estratégias que o professor pudesse usar na sala de
aula para estimular o crescimento das competéncias e capacidades do aluno na pré-escola.
Este estudo ¢ conhecido como “Projeto Spectrum” e sendo um dos embasamentos tedricos

desta pesquisa, discutiremos aqui de forma mais detalhada seus principais objetivos.

3.5 O Projeto Spectrum:

O projeto Spectrum, voltado para a Educacédo Infantil, teve como principal objetivo
“encontrar maneiras de melhorar as experiéncias iniciais das criangas pequenas,
identificando suas capacidades distintas, apoiando tais capacidades e ajudando 0s
professores, 0s pais e as criangas a celebrarem seus diversos potenciais” (GARDNER;
FELDMAN; KRECHEVSKY, p.19, 2001a).

Assim, propde subsidiar, complementar e suplementar o curriculo da Educacdo
Infantil, com atividades que tenha como foco:

e Identificar as &reas de competéncia das criancas;
e Apresentar as criangas uma ampla variedade de areas de aprendizagem;

e Estimular as capacidades identificadas;
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e Construir pontes entre as capacidades da crianga e outras areas de assunto e
desempenho escolar (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001b,
p.13).

A proposta do Projeto Spectrum proporciona a nossa pesquisa uma validagdo
cientifica de que é possivel usar metodos alternativos para reconhecer e estimular
capacidades e talentos em criancas na Educacdo Infantil, pois entendemos que quanto mais
cedo o talento for identificado, mais tempo tem a escola para planejar intervencdes que
contribuam para o desempenho e estimulo do potencial desse aluno.

E interessante ressaltar que os conceitos de inteligéncia e dominio estdo
relacionados, porém sdo diferentes, como explicam Gardner, Feldman e Krechevsky
(2001b, p.13):

Inteligéncia é a capacidade de resolver problemas ou de criar produtos
valorizados por uma determinada cultura ou comunidade. E um potencial
biolégico que, em grande parte, € moldado por influéncias culturais e
educacionais. Dominio € um corpo de conhecimento existente em uma cultura, tal
como matematica, arte, basquete ou medicina. O desempenho em um dominio
pode requerer mais de uma inteligéncia: criancas que tocam instrumentos feitos a
médo durante uma atividade musical, por exemplo, estdo utilizando as
inteligéncias musicais e corporal-sinestésica. Pela mesma razdo, uma mesma
inteligéncia pode ser utilizada em varios dominios. Por exemplo, as criangas
podem usar a inteligéncia espacial para descobrir como mover um objeto, usando
uma alavanca (mecénica e construgdo), e para criar desenhos com um barbante
(artes visuais).

Assim, este projeto classifica oito dominios: linguagem; matematica; movimento;
masica; ciéncia; mecanica e construcdo; entendimento social; e artes visuais, entretanto,
estes dominios ndo mapeiam diretamente as oito inteligéncias de Gardner, mas
proporcionam uma reflexdo na forma como estas inteligéncias se manifestam na crianca
pequena (GARDNER, FELDMAN, KRECHEVSKY, 2001b). Sendo o Spectrum uma
proposta que vai ao encontro desta pesquisa, tendo como objetivo ajudar o professor a fazer
uma observacdo especifica para cada dominio, os autores do projeto desenvolveram
capacidades-chaves, que permitem ao professor examinar o trabalho do aluno e detectar seu
nivel de competéncia em cada area (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001a).

Vieira (2005), tendo como base a proposta do Projeto Spectrum, desenvolveu um

estilo de observacdo as criancgas talentosas da Educacdo Infantil que engloba os seguintes
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dominios: ciéncia; musical; espacial; linguistica; matematica; social; artes; movimento; e
estilo de trabalho. A autora justifica a estrutura desses dominios desenvolvidos por ela

como.
[...] apesar de ter adotado os dominios propostos por Gardner, Feldman e
Krechevsky, as categorias trabalhadas ndo correspondem a totalidade das
habilidades chaves enfatizadas por eles. Portanto, as categorias apresentadas estdo
relacionadas ao que foi observado na analise, as dimensoes visuais e verbais das
estruturas narrativas. Na andlise visual, foram considerados elementos descritivos
e que compunham 0s comportamentos apresentados pelas criangas. Enquanto que

na analise verbal, o material usado foram os discursos das criancas, durante as
atividades. (VIEIRA, 2005, p.91)

A escolha de usar para a coleta de dados desta pesquisa a visdo dos dominios
proposta por Vieira (2005) deu-se, pois esta é uma das poucas autoras que discute a questao
das altas habilidades em criancas de trés cinco anos e que conseguiu adaptar a proposta de
Gardner, Feldman e Krechevsky (2001a, 2001b, 2001c) para a realidade das criangas
inseridas nas escolas de Educacéo Infantil do Brasil.

O Unico dominio diferenciado entre os autores do Projeto Spectrum com os de
Vieira (2005), é com relacéo a abordagem do dominio de mecénica e construcdo, em que a
autora, sentindo a falta mais detalhada da inteligéncia espacial na teoria do Spectrum,
estrutura a capacidade espacial como um dominio importante a ser analisado. Essa foi uma
das habilidades mais observadas por ela durante sua avaliagdo com as criancas de trés e
cinco anos que apresentavam indicadores de altas habilidades/superdotacdo. Assim, como
Viera (2005), entendemos que o dominio espacial é um fator importante para o
desenvolvimento cognitivo e social da crianca talentosa, pois € a partir da motricidade
espacial que a crianca consegue compreender a relacdo entre cor, forma, linha,
configuracdo e espaco — podendo assim, recriar ou transformar imagens a partir destas
informagdes (VIRGOLIM, 2007).

Ressaltamos também que estilo de trabalho ndo foi identificado por Gardner,
Feldman e Krechevsky (2001a, 2001b, 2001c) como um dominio, porém segundo 0s
autores, esta capacidade permite descrever como a crianga interage com as atividades
propostas, seja de forma persistente, confiante ou facilmente destruida (GARDNER;
FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001b). Estes indicadores séo classificados por Renzulli
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(2004) como uma das principais caracteristicas da crianca com altas
habilidades/superlotagéo, relacionadas ao comprometimento com a tarefa.

Acompanhando esta linha de raciocinio, esta pesquisa buscou relacionar a teoria
aqui estudada com as estratégias ja utilizadas em sala de aula pelos professores da
Educacao Infantil.

Para a construcdo do planejamento de ensino, a Educagédo Infantil utiliza como
embasamento tedrico o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil,
desenvolvido pelo MEC. Este ¢ um documento que traz reflexGes sobre a creche, pré-
escola, a concepcdo de crianca, educacdo e, especialmente no 3° volume, discute a
experiéncia da crianca em relagdo ao Conhecimento do Mundo, abordando seis eixos de
trabalho orientados para a construcao das diferentes linguagens pelas criangas: Movimento;
Musica; Artes Visuais; Linguagem Oral e Escrita; Natureza; e Sociedade e Matematica
(BRASIL, 1998a). Entendemos que o cruzamento dos eixos tematicos dos materiais
didaticos do Referencial Curricular, junto aos dominios do Projeto Spectrum e a
contribuicdo de Viera (2005), proporcionardo aos professores da Educacgdo Infantil inserir
nos seus planos de aula estratégias que dardo melhor suporte a observacdo e
reconhecimento das capacidades de seus alunos sejam eles precoces ou ndo. Neste
cruzamento temos, por exemplo, o eixo de trabalho Natureza e Sociedade, que pode
envolver mais de um dominio, o social e a ciéncia, sendo que o social se refere as
inteligéncias interpessoal e intrapessoal propostas na teoria das Inteligéncias Multiplas, e
gue uma unica inteligéncia, como a espacial, pode ser exercida em varios dominios
diferentes, como artes visuais, e mecanicas e construcao.

Entendemos, portanto, a importancia da interagdo entre as realidades pedagdgicas
das instituicGes de Educacdo Infantil aqui estudada e da proposta dos dominios de Gardner,
Feldman e Krechevsky (2001a, 2001b, 2001c).

O quadro 2 deixa bem visivel a relagdo entre os dominios propostos por Vieira
(2005), os de Gardner, Feldman e Krechevsky (2001a, 2001b, 2001c) e os eixos tematicos
abordados no Referencial Curricular da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a), além da

importancia do estilo de trabalho de interacdo das habilidades-chave de cada dominio.

Quadro 2: Relacao dos Dominios e Eixos Tematicos
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ESTILO DE TRABALHO

DOMINIO DE GARDNER,
FELDMAN, KRECHEVSKY
(2001)

DOMINIO DE VIEIRA
(2005)

EIXO  TEMATICO DO
REFERENCIAL CURRICULAR
(BRASIL, 1998)

Dominio de Linguagem

Dominio Linguistico

Eixo de Linguagem Oral e Escrita

Dominio de Matematica

Dominio da Matemaética

Eixo da Matematica

Dominio das Artes Visuais

Dominio das Artes Visuais

Eixo das Artes Visuais

Dominio de Musica

Dominio Musical

Eixo da MdUsica

Dominio de Movimento

Dominio do Movimento

Eixo de Movimento

Dominio de Ciéncia

Dominio da Ciéncia

Dominio de Entendimento Social

Dominio do Entendimento

Social

Eixo de Natureza e Sociedade

Dominio de Mecanica

Dominio Espacial

Fonte: A prépria autora.

Apresentamos agora uma sintese da relacdo entre cada dominio e eixo tematico,

abordados por Vieira (2005), Gardner, Feldman e Krechevsky (2001a, 2001b, 2001c) e 0s
eixos teméticos abordados no Referencial Curricular da Educagdo Infantil (BRASIL,
1998a), considerando suas caracteristicas principais e as habilidades-chave para identificar

os indicadores nas criancas de trés a cinco anos da Educacédo Infantil.

3.5.1 Dominio da Linguagem:

Através do dominio da linguagem a crianca pode perceber as multiplas funcdes
sociais que ela exerce, e assim desenvolver suas capacidades. Na Educacdo Infantil, este
dominio é desenvolvido a partir do eixo de trabalho Linguagem Oral e Escrita, e este é
relacionado ao desenvolvimento gradativo de capacidades associadas as quatro

competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL, 1998a).
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Nas criancas talentosas, o dominio da linguagem manifesta-se na capacidade
elevada de contar histdrias de formas diversificadas, coerentes e ricas em detalhes. Gardner,
Feldman e Krechevsky (2001a), caracterizam este dominio por meio de trés categorias:
narrativa inventada/narracdo de historia; linguagem descritiva/reportagem; linguagem

poética/jogos de palavras. O quadro 3 as habilidades-chaves de cada categoria

Quadro 3: Dominio da Linguagem

Narrativa inventada/narracédo | Linguagem Uso poético da linguagem /jogo

de histdrias descritiva/reportagem de palavras

E imaginativo/a e original ao | Apresenta relatos coerentes de | Aprecia e sabe fazer jogos de
narrar historias; eventos, sentimentos e | palavras, como trocadilhos,
experiéncias (por exemplo, usa | rimas e metaforas;

uma sequencia correta e um

nivel apropriado de detalhes);

Gosta de ouvir ou ler histdrias; Rotula e descreve as coisas com | Brinca com os significados e os
exatidao; sons das palavras;

Revela interesse e capacidade no | Demonstra interesse em explicar | Demonstra interesse em

planejamento e no | como as coisas funcionam, ou | aprender novas palavras;

desenvolvimento de tramas | em descrever um procedimento;
(enredos), na elaboracdo e na
motivacdo dos personagens, na
descricdo de cendrios, cenas ou
estados de animos, no uso do

dialogo etc.;

Demonstra  capacidade de | Argumenta ou investiga de | Usa as palavras de maneira
representar ou talento dramético, | modo légico. divertida.

incluindo um estilo distinto,
expressividade ou habilidade de

desempenhar diversos papéis.

Fonte: (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001b, p. 207 e 208): .

3.5.2 Dominio de Matematica
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Desde quando nasce a crianga esta em contato com o universo matematico, pois
segundo o Referencial Curricular da Educagéo Infantil (BRASIL, 1998a, p. 207):

Fazer matematica é expor ideias proprias, escutar as dos outros, formular e
comunicar procedimentos de relacdo de problemas, confrontar, argumentar e
procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de experiéncias ndo
realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltam para resolver problemas em
outras coisas.

Assim, na Educacédo Infantil o dominio de matematica possibilita compreender um

mundo que exige diferentes formas de pensamentos para o desenvolvimento de novos

conhecimentos e capacidades, formando entdo criangas autbnomas, capazes de pensar por

conta propria, sabendo resolver problemas (BRASIL, 1998a). As habilidades-chave

observadas por Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b) sdo: raciocinio numeérico;

raciocinio espacial; solucdo lI6gica de problemas. O quadro 4 aponta os indicadores de cada

categoria:

Quadro 4: Dominio de Matematica

Raciocinio numérico

Raciocinio espacial

Solucéo l6gica de problemas:

E habil em célculo (por exemplo,
encontra atalho);

Descobre padrdo espacial,

Focaliza as relacGes e a estrutura
global do problema, em vez de
fatos isolados;

E capaz de fazer estimativas;

E habil em quebra-cabecas;

Faz interferéncias logicas;

E competente ao quantificar
objetos e informagBes (por
exemplo, mantendo  registro,
criando notacdes eficazes e
gréaficas);

Usa a imaginacdo para visualizar
e conceituar um problema.

Generaliza regras;

E capaz de identificar relagBes
numericas (por exemplo,
probabilidade e razéo).

Desenvolve e usa estratégias (por
exemplo, quando joga algum
jogo).

Fonte: (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001b, p. 150)

3.5.3 Dominio das Ciéncias
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Na Educacdo Infantil o eixo Natureza e Sociedade engloba o dominio das ciéncias,

trabalhando com as criangas temas relacionados ao mundo social e natural. Porém, mesmo

havendo uma interacéo entre esses dois conhecimentos, existe a necessidade de focar estas

abordagens de formas separadas; sobre este aspecto, o Referencial Curricular da Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998a, p. 166) descreve que:

O trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e Naturais
deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias das criancas e para a
construgio de conhecimento diversificado sobre o meio social e natural. E
importante que as criangas tenham contato com diferentes elementos, fendmenos
e acontecimentos do mundo, sejam instigados por questBes significativas para
observa-los e explica-los e tenham acesso a modos variados de compreendé-los e

representa-los.

Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b), dividem o dominio das ciéncias em quatro

areas: habilidade de observacdo; identificacdo de semelhancas e diferencas; formacdo e

experimentacao de hipdteses; interesse em/conhecimento de fendmenos naturais/cientificos.

No quadro 5 apresentamos os indicadores de cada categoria:

Quadro 5: Dominio de Ciéncia

Habilidade de | ldentificacéo de | Formacao e | Interesse em/conhecimento de

observacao semelhancas e | experimentacdo  de | fenbmenos naturais/ cientificos
diferencas hipoteses

Observa Gosta de comparar e | Faz predigdes com base | Revela vasto conhecimento sobre

cuidadosamente o0s

materiais para
aprender sobre
suas

caracteristicas
fisicas; usa um ou
mais sentidos;

contrastar  materiais,
eventos ou ambos;

em observacoes;

varios topicos cientificos; oferece
espontaneamente informagdes sobre
esses topicos, ou relata experiéncias
pessoais ou alheias com o mundo
natural;

Com frequéncia,
percebe mudangas
no meio ambiente
(por exemplo,
folhas novas nas
plantas, insetos
nas arvores,
mudancas
sazonais sutis);

Classifica materiais e,
geralmente, nota
semelhangas e
diferencas entre
espécies ou em ambas
(por exemplo,
compara caranguejo e
aranha).

Faz perguntas do tipo
“e se?”; explica por
que as coisas sdo como
s80;

Manifesta interesse por fenémenos
naturais ou materiais relacionados,
como livros de histéria natural, ao
longo de periodos de tempo
prolongados;
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Mostra interesse
em registrar
observacdes
através de
desenhos,
graficos, cartdes

sequenciais ou
outros métodos.

Realiza experimentos
simples e tem ideias de
experimentos para
testar hipbteses
préprias e alheias (por
exemplo, deixa cair
pedras pequenas e
grandes na agua para
ver se uma afunda mais

rapido do que as
outras; rega plantas
com tinta em vez de
agua).

Costuma perguntar sobre as coisas
que observa.

Fonte: (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001b, p. 61 e 62):

3.5.4 Dominio Musical

O dominio musical é compreendido no contexto da Educacdo Infantil como uma

linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressdo e comunicagéo, e permite

a interacao entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, em conjunto com a

interacdo e comunicacdo social (BRASIL, 1998a). Segundo Vieira (2005), esse dominio se

manifesta nas criangas talentosas por meio do prazer de cantar para si mesmas e do

interesse nos diferentes sons do ambiente. O dominio musical foi classificado por Gardner,

Feldman e Krechevsky, (2001b) nas seguintes categorias: percep¢do musical; producao

musical; composicdo musical. O quadro 6 aponta as habilidades-chave de cada uma destas

categorias:

Quadro 6: Dominio Musical

Percepcdo musical

Producéo musical

Composicdo musical

E sensivel a dinamica (alto e
baixo);

E capaz de manter um tom exato;

Cria composi¢cdes simples em
certos sensos de inicio, meio e
fim;

E sensivel ao tempo e aos padrdes
ritmicos;

E capaz de manter o tempo e 0s
padrdes ritmicos exatos;

Cria
simples.

sistemas notacionais

Discrimina alturas de som;

Revela expressividade quando
canta ou toca algum instrumento;

Identifica estilos musicais e de
diferentes musicos;

E capaz de lembrar ou reproduzir
propriedades musicais de musicos e
outras composi¢oes

Identifica diferentes instrumentos e
sons.

Fonte: (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001b, p. 94):
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3.5.5 Dominio Espacial

Gardner (1994) contempla ser a inteligéncia espacial responsavel pela capacidade
de visualizar e representar graficamente ideias visuais ou espaciais e de orientar-se, de
forma apropriada, a partir de uma matriz espacial. Mesmo sendo a teoria dos dominios
relacionada a teoria das Inteligéncias Mdltiplas, os autores Gardner, Feldman e Krechevsky
(2001a, 2001b, 2001c) ndo descrevem atividades especificas voltadas ao dominio espacial
da mesma forma que descrevem outros dominios. No Referencial Curricular da Educacéo
Infantil também ndo ha um eixo especifico ao dominio espacial. Como ja mencionado
anteriormente, um mesmo dominio pode estar presente em Vvarios eixos de trabalho da
Educacdo Infantil. Nesta perspectiva, 0s autores sugerem que as atividades que possam
contemplar as capacidades espaciais sejam relacionadas a atividades de construcdo e
mecanica. Na Educacdo Infantil, este dominio estd presente no eixo de trabalho como
movimento e artes visuais. Destarte, as categorias destes dominios sdo entendidas como:
compreensdo de relagdes causais e funcionais; capacidades visuo espaciais; abordagem de
solucdo de problemas com objetos mecanicos; habilidades motoras finas. As habilidades-

chave deste dominio estdo descritas no quadro 7 como:

Quadro 7: Dominio Espacial

Compreenséo de | Capacidade visuo | Abordagem de solugdes | Habilidades motoras
relagbes  casuais e | espacial de problemas com | finas

funcionais objetos mecénicos

Infere relagdes com base | E capaz de construir | Usa a abordagem de | E habil ao manipular

na observacéo;

ou reconstruir objetos
fisicos e maquinas
simples em duas ou
trés dimensdes;

tentativa e erro, e aprende
a partir dela;

objetos ou partes pequenas;

Compreende a relagdo
das partes com o todo,
funcdo dessas partes e
como elas sdo montadas.

Compreende as
relac6es espaciais
entre as partes de um
objeto mecanico.

Usa uma  abordagem
sistematica para resolver
problemas mecanicos;

Exibe boa coordenagédo
mé&o-olho (por exemplo,
bate com o martelo no
prego e ndo nos dedos).

Compara e
informacdes.

generaliza

Fonte: (Gardner, Feldman e Krechevsky, 2001b, p. 34):
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E através do dominio das artes visuais que as criancas conseguem expressar suas

experiéncias, em forma de rabiscos e desenhos. Assim, essa atividade se faz importante nas

atividades com as criancas da pré-escola, pois permite desenvolver as sensaces,

sentimentos e pensamentos, transmitidos através da criatividade — caracteristica esta

marcante nas criancas talentosas. Para Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b), as

categorias analisadas a este dominio sdo: percepcdo; representacdo; talento artistico;

exploracdo. Sendo que estas categorias sdo apresentadas no quadro 8 através dos seguintes

grupos:

Quadro 8: Dominio das Artes Visuais

Artes visuais: | Artes visuais: | Talento Artistico Exploragéo
percepc¢ao producdo/
representacéo
Tem consciéncia dos | E capaz de representar o | E capaz de usar varios | E flexivel e inventivo no

elementos  visuais no
ambiente e no trabalho
de arte (por exemplo,
cor, linha, formas,
padroes, detalhes);

mundo  visual com
exatiddo em duas ou trés
dimensoes;

elementos de arte (por
exemplo, linha, cor,
forma) para descrever
emocdes, produzir certos
efeitos e embelezar
desenhos ou trabalhos
tridimensionais;

uso de materiais de arte
(por exemplo,
experimenta com tinta,
giz, argila);

E sensivel a estilos
artisticos diferentes (por
exemplo, é capaz de
distinguir arte abstrata de
realismo,
impressionismo etc.).

E capaz de criar

simbolos reconheciveis
para objetos comuns (por
exemplo, pessoas,
vegetacao, casa,
animais) e coordenar
elementos,

espacialmente, em um

todo unificado;

Transmite claramente o

humor através de
representacdes literais
(por  exemplo, sol

sorrindo, rosto chorando)
e aspectos abstratos (por
exemplo, cores escuras
ou linhas caindo para
expressar tristeza);
produz  desenhos ou
esculturas que parecem
“alegres”, “tristes” ou
“poderosos”;

Usa linhas e formas para
gerar  uma  grande
variedade de formas (por
exemplo, abertas e
fechadas, explosivas e
controladas) em
trabalhos bidimensionais
ou tridimensionais;
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Usam proporg¢des
realistas, caracteristicas
detalhadas, escolha

deliberada de cores.

Preocupa-se com a
decoracdo e 0
embelezamento;

E capaz de executar
assuntos  ou  temas
variados (por exemplo,
pessoas, animais,
prédios, paisagens).

Produz desenhos que séo
coloridos, equilibrados,
ritmicos, ou com todas
essas caracteristicas.

Fonte: (Gardner, Feldman e Krechevsky, 2001b, p. 238):

3.5.7 Dominio do Movimento

Na Educacéo Infantil, o dominio do movimento é entendido, segundo o Referencial

Curricular da Educacéo Infantil, como:

[...] multiplicidade de funcbes e manifestacdes do ato motor, propiciando um
amplo desenvolvimento de aspectos especificos da motricidade das criancas,
abrangendo uma reflexdo acerca das posturas implicadas nas atividades
cotidianas, bem como atividades voltadas para ampliacdo corporal de cada
crianga. (BRASIL, 1998a)

Segundo Gardner, Feldman, Krechevsky (2001b), este dominio é dividido em cinco

categorias:

controle corporal;

responsabilidade a musica (p.120).

Quadro 9: Dominio do Movimento

expressividade;

criagdo de

ideias de movimento;

Controle Sensibilidade | Expressividade Criacdo de ideias | Responsabilidade
corporal ao ritmo de movimento a musica
Revela Move-se  em | Evoca estado de | Tem ideias | Responde
consciéncia e | sincronia com | &nimo e imagens | interessantes e | diferentemente  a
capacidade de | ritmos estaveis | através do | novas de | diferentes tipos de
isolar e usar | ou mutantes, | movimento, movimento, musicas;
partes especialmente | usando gestos e | verbalmente,
diferentes  do | na mlsica (por | posturas fisicamente ou
corpo; exemplo, a | corporais; 0 | ambos, amplia

crianca  tenta | estimulo pode ser | ideias (por

acompanhar 0 | uma imagem | exemplo, sugere

ritmo, em vez | verbal, um objeto | que o0s colegas

de ndo perceber | ou uma musica; ergam o0s bracos

ou para  parecerem

desconsiderar

nuvens no céu);




mudancas
ritmicas);

Planeja,
organiza uma
sequencia e
executa

E capaz de
estabelecer um
ritmo préprio e
reguléd-lo para

E capaz de
responder ao tom
ou a qualidade
tonal de um

Responde
imediatamente
ideia e

a

imagens

com movimentos

Revela
sensibilidade ao
ritmo e

expressividade ao

movimentos atingir um | instrumento  ou | originais; responder a masica;
eficientemente | efeito desejado. | selecdo  musical
- 0s (por exemplo, faz
movimentos movimentos leves
ndo  parecem e fluidos com
aleatérios ou uma musica lirica
desconjuntados; e movimentos

fortes e

destacados com

uma marcha).
Consegue Coreografa uma | Explora o espago
repetir 0S danca  simples, | disponivel (vertical
préprios ensinando-a aos | e horizontal) com
movimentos e outros. muita liberdade;

0S movimentos
dos outros.

Antecipa 0s outros
em um  espaco
compartilhado;

Experimenta
movimentos do
COrpo  NO  espaco
(por exemplo,
voltando-se e
girando).

Fonte: (Gardner, Feldman e Krechevsky, 2001b, p. 238):

3.5.8 Dominio Social

E através do brincar que a crianca reflete e expressa sua concepgdo de mundo, sendo
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possivel reconstruir elementos do ambiente que a cerca, atribuindo-lhes novos significados,

expressando ideias e conhecendo a si mesma, as outras pessoas e 0 mundo dos adultos. Isto

gera confronto de opinides, e ainda assim possibilita a constru¢do da interagdo com o outro

(BRASIL, 1998a). Esta tematica, assim como o dominio de ciéncia, é trabalhada na

Educacdo Infantil no eixo de Natureza e Sociedade. Gardner, Feldman e Krechevsky

(2001b), resumem o dominio social a partir de cinco categorias: entendimento de si mesmo;



entendimento do outro;

cuidador/amigo. As habilidades-chave podem ser

como:

Quadro 10: Dominio Social

vivéncia de papéis

sociais distintos;
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lider, facilitador;

entendidas no quadro 10 da seguinte

Entendimento Entendimento | Vivéncia de papéis | Facilitador Cuidador/amigo
de si mesmo do outro sociais distintos
Lider
Identifica as | Demonstra Frequentemente Frequentemente Consola as outras
préprias conhecer os | inicia e organiza | compartilha ideias, | criancas quando elas
capacidades, colegas e suas | atividades; informacdes e | estdo chateadas;
habilidades, atividades; habilidades com
interesses e areas outras criancas;
de dificuldade;
Reflete sobre os | Presta atencdo | Organiza as outras | Medeia conflitos; Demonstra
préprios aos outros; criangas; sensibilidade aos

sentimentos,
experiéncias e

sentimentos as outras
criangas;

realizagdes;
Utiliza essas | Reconhece  os | Atribui papéis aos | Convida outras | Demonstra saber do
reflexdes para | pensamentos, 0S | outros; criangas para brincar; | que os amigos gostam

compreender e
orientar o préprio

sentimentos e as
capacidades

e ndo gostam.

comportamento; alheias;
Demonstra Tira conclusdes | Explica como a | Amplia e elabora as
insight sobre os | sobre os outros | atividade ¢ | ideias das outras
fatores que levam | com base em | realizada; criangas;
alguém a se sair | suas atividades.
bem ou ter
dificuldade em
uma area.
Supervisiona e | Oferece ajuda quando

dirige as atividades.

0s outros precisam de
atencéo.

Fonte: (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY 2001b, p. 182):

3.5.9 Estilo de trabalho

Como ja mencionados anteriormente, o estilo de trabalho ndo é caracterizado como

um dominio, porém permite avaliar a intensidade que a crianga demonstra ao desenvolver
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uma atividade. Segundo Gardner, Feldman e Krechevsky (2001c) o estilo de trabalho
reflete a dimenséo do processo de trabalho ou brincar da crianga, em vez do tipo de produto
que resulta. O estilo de trabalho pode variar segundo a tarefa desenvolvida pelo aluno,
assim, o professor deve estar atento para analisar se as dificuldades apresentadas pela
crianca, em determinada atividade, estdo relacionadas ao seu estilo de trabalho ou ao
entendimento do conteudo. Nesta perspectiva, 0s autores propuseram uma lista de
caracteristicas, que destacam e avaliam o comportamento e o estilo de trabalho da crianca:

Quadro 11: Estilo de Trabalho

Facilmente | Confiante | Brincalhona | Concentrada | Persistente | Impulsiva Propensa a | Conversadora;
engajada trabalhar
lentamente
Relutante Hesitante | Séria Distraida Frustrada Reflexiva Propensa a | Quieta
em engajar- pela trabalhar
se na atividade rapidamente
atividade

Fonte: (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001c, p. 185):

O estudo dos dominios permite ao professor refletir e explorar sistematicamente
algumas areas que talvez ignorasse em alguns momentos, por ndo ter subsidios ou formacéo
suficiente para aborda-las com seus alunos.

Sendo esta formacédo inicial uma das discussdes dessa pesquisa, abordaremos a
questdo da profissionalizacdo do professor na Educacdo Infantil, e a construcdo da

identidade deste professor e seu papel diante do aluno com precocidade.
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CAPITULO 4

4. A FORMACAO DO PROFESSOR E O ALUNO PRECOCE

Sendo o reconhecimento do aluno precoce uma acdo pedagdgica, composta de
uma amplitude de opcOes de atendimento, torna-se ainda maior a importancia do papel do
professor neste processo, o que reforca a necessidade de uma base de formacgdo sélida,
essencial para atuar de maneira eficiente e eficaz.

Nesta perspectiva, verificamos a necessidade de abordar de forma mais profunda a
concepcao do professor e sua formagéo inicial. Sendo o tema sobre o aluno precoce ainda
pouco discutido em nossas universidades, surge a discussdo sobre a organizacgdo curricular
dos cursos de graduacdo pois, em se tratando da insercdo das disciplinas de educacéo
inclusiva nos cursos de licenciatura, entende-se que a educacdo especial € uma disciplina
indispensavel a formacéo do professor do ensino regular.

Diante destas discussdes, Rodrigues (2011), desenvolveu uma pesquisa que teve
como objetivo questionar a qualificacdo do profissional da Educacdo Infantil e verificar
como esta sendo trabalhada a inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo nos
curriculos dos cursos de formacdo para docéncia. A partir de uma anélise documental, a
autora obteve como resultado o fato de que na universidade publica pesquisada, os estudos
sobre altas habilidades/superdotacdo ndo aparecem explicitamente. O assunto apenas €
mencionado em algumas leituras optativas e obrigatorias, dentro da disciplina de Educacao
Especial. Ja na universidade privada analisada em sua pesquisa, a disciplina de Educacao
Especial abrange os programas de necessidades educacionais especiais, mais ndo cita em
nenhum momento a tematica altas habilidades/superdotacdo, deixando claro que nesta
instituicdo o foco principal estd no “déficit” e ndo no “potencial”. Rodrigues (2011, p. 167)
sobre este assunto ressalta que:

Tal situacdo pode estar reforcada pelo mito de que as pessoas que tém um

potencial diferenciado ndo necessitam de apoio para desenvolver suas
capacidades, podendo, portanto, progredir sozinhas.
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Assim, diante desta analise, entende-se que é preciso repensar sobre as proposta
curriculares embutidas nas universidades brasileiras, para que assim, os futuros professores,
inclusive os de Educacgdo Infantil, possam ter condicGes, conhecimentos e subsidios para
atender, identificar e trabalhar com a crianca com altas habilidades/superdotacédo
(RODRIGUES, 2011).

Alencar (2001, p. 147) ressalta que:

Um aspecto que tem sido foco de muita atencdo é a formacdo do professor. Este,
sem sombra de duvida, tem um papel da maior importancia, tanto para a
descoberta e reconhecimento das potencialidades de cada aluno, como para
provisdo de condicdes favoraveis a seu desenvolvimento. Sobretudo o professor
que se propde atuar diretamente com alunos que se destacam por suas habilidades
superiores necessita de uma preparagdo especializada.

Em se tratando do professor de Educacdo Infantil, este deve estar informado sobre
as estratégias para observar e atender o aluno precoce, sabendo diferencia-lo dos outros
alunos e assim orientad-lo em como usar suas capacidades para a construcdo de novos
conhecimentos. O professor sensibilizado poderda ajudar o aluno numa rotina mais
estimulante e motivadora, despertando na criangca o interesse em atividades que lhe
proporcionem maior aproveitamento escolar.

Virgolim (2007) alerta os professores de alunos com potencial elevado que o
resultado do bom éxito da aprendizagem depende de trés fatores fundamentais: informacéo,
motivacdo e seguranca. Destarte, os educadores devem colocar tais fatores em prética, da
seguinte maneira:

e Agindo como uma fonte de informacdo;

e Desenvolvendo o desejo natural da crianga em aprender;

e Proporcionando-lhe um ambiente seguro onde ela possa exercitar e
aperfeicoar suas habilidades mentais. E, em adicdo a tudo isso, estimular as criangas a
manterem uma mente aberta (VIRGOLIM, 2007, p. 15).

Guenther (2009) descreve que um programa para formar o “bom professor”, a partir
de um pensamento humanista, ndo ensina apenas o “saber”, mais sim desafia o professor a
conhecer o conceito do “fazer e viver”, sabendo traduzir este conhecimento de forma a

“utilizar sua pessoa” como mediador de aprendizagem. A autora ainda ressalta a
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importancia de alguns principios para que esta formacdo humanista aconteca
(GUENTHER, 2009, p.64):

e Eu-instrumento de trabalho: implica em olhar a preparacdo do professor
como transformagédo interna, para “ser professor”. Portanto, preparar o professor ndo é
ensinad-lo como ensinar, mas ajuda-lo a cultivar maneiras de agir e “estar”, no contexto de
sala de aula;

e Perfil profissional: implica desenvolver o sentimento de responsabilidade e
autodirecdo no professor. Para isso € preciso dar-lhes a responsabilidade pelo préprio
aprendizado e oportunidades para a autodiregéo e o autocontrole.

e Flexibilidade: todo professor traz consigo um fundo de experiéncias
diversificadas e necessidades proprias, assim o programas precisam ter flexibilidade para
aproveitar tais experiéncias, e trabalhar as necessidades, sem tentar homogeneizar o grupo,
modificando o modo de agir de cada um.

e Vivéncia: um programa de preparacdo de professores precisa estar 0 mais
perto possivel das escolas e da comunidade que serve, facilitando o professor a viver o
trabalho educacional como parte central do curso, e ndo como ilustracdo, demonstracdo ou
aplicacdo das aulas expositivas;

e Focalizagdo: levar em conta a relacdo entre aprendizagem e necessidades do
aluno segundo o principio: “so se aprende efetivamente o que responde a necessidades reais
e manutengio ou crescimento de quem aprende”. E a vivéncia diaria que indica ao
estudante o que é preciso aprender, para lidar com os préprios problemas e necessidades,
como aluno e como profissional.

Pereira (2007) defende a ideia de que uma formacdo de qualidade é aquela que
prepara o professor para ser criativo e para isso, é necessario que este ndo tenha apenas um
conhecimento criativo, mas também, o dominio e o treino de suas proprias habilidades e

competéncias criativas. A autora ainda ressalta que:

Um professor competente vai apresentar conhecimentos gerais sobre estes temas,
porém sem o dominio necessario para que, de fato, consiga atuar no sentido de
fomentar criatividade em sala de aula. Parece claro que, para promover
criatividade em sala de aula, é muito importante uma formagéo profissional
consistente e de qualidade, mas esta formacdo ndo é determinante para que ocorra
0 ensino criativo. S6 a formagdo profissional de qualidade ndo é suficiente. E
indispensavel que o professor saiba alguma coisa sobre o fendmeno criativo e
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sobre como trabalhar com a criatividade no contexto da sala de aula” (PEREIRA,
2007, p. 27)

Ser um professor criativo ndo implica ter indicadores de talento e capacidade
elevada como seus alunos talentosos. O professor criativo é aquele que tem uma postura de
avaliacdo e reflexdo sobre sua propria pratica, é aquele que tem uma formacéo
multidisciplinar, vinculada a um contexto sociocultural, permitindo a escola e seus agentes,
que o sucesso seja alcangado. Por fim, o professor que adota estratégias para promover
criatividade em sala de aula sem dividas tem maior chance de atuar de forma competente,
auxiliando assim seus alunos a descobrirem e realizarem seus potenciais e talentos
(PEREIRA, 2007).

4.1 A IDENTIDADE DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL

A concepcdo de quem é o profissional da Educacdo Infantil vem sofrendo
transformacbes ao longo da trajetoria educacional, devido ao fato de que a Educacdo
Infantil, voltada ao atendimento da crianga pequena, sempre esteve relacionada ao processo
de cuidar e educar atribuido exclusivamente a mulher. Assis (2007, p.64) reforca esta

questdo, afirmando que:

A ideia de que a mulher é uma educadora nata ainda povoa o imaginario de
muitas pessoas e dificulta a construcdo da profissionalizacdo do professor de
Educacdo Infantil. Acreditar que a propria condi¢cdo de mulher ja “habilita” uma
pessoa para ser professora de crianca pequena da margem para justificar a
precariedade de alguns cursos de formacdo inicial e os restritos investimentos
aplicados a formacéo continuada dos professores e Educacéo Infantil.

Esta ambiguidade entre a funcdo materna e a funcdo do docente, comeca a se
modificar a partir da tendéncia de Froebel (1782-1852) que propunha um novo olhar para
o desenvolvimento do trabalho com criangas. Idealizador do “Jardim de Infancia” este
autor atribui como perfil da educadora infantil um exemplo de alicerce e base, protetora
da infancia, preparadora e organizadora do ambiente e habilidosa na observacdo do
desenvolvimento dos seus alunos (AZEVEDO, 2005). Assim, o papel da educadora deixa

de ser maternal e passa a ser profissional.
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Com a superacéo do olhar doméstico do cuidar, a identidade do professor comeca a
ser moldada para um carater educacional, porém é iniciada uma discussdo sobre o seu
papel na Educacgéo Infantil. A luta pelo reconhecimento oficial do professor de Educacao
Infantil nas diretrizes nacionais durou quase uma década, pois focava a valorizacdo do
educador como profissional da educacdo basica, visto que existia uma diferenciacdo entre
o professor da creche que atendia as criangas de zero a trés anos, o qual ocupava apenas 0
papel do cuidar, e o professor da pré-escola que atendia criangas de trés a cinco anos, que
tinha o papel de educar.

Bonetti (2008, p.3) ressalta que:

As diversas formas de nomear os profissionais da Educacdo Infantil também
foram foco de preocupagdo dos estudiosos da &rea, observando-se ao longo dos
debates a presenca de sugestdes como: educador, professor de educagdo infantil e
técnico de educagdo infantil (BRASIL, 1994). As divergéncias sobre a
denominacdo foram abrandadas com a LDB 9394/96, que estabeleceu a fungdo
docente para toda a educacdo basica, atendendo, desse modo, a uma reivindicagao
de parte significativa do movimento docente e dos profissionais da area da

Educagdo Infantil, que defendiam a denominacdo de professor tanto para o
profissional da creche como para o da pré-escola.

A questdo do cuidar e educar na Educacdo Infantil € um assunto que levanta muitas
discuss@es, pois era enraizada ao mito que o ato de cuidar tinha menor importancia, por isso
ndo era necessario ser professora para realiza-lo. Nesta perspectiva, Assis (2007, p.69)

afirma que:

Nas creches, nota-se uma frequente discriminagdo entre “as professoras”,
entendida como responsaveis pela parte mais nobre da educagéo, e “as auxiliares,
atendentes, serventes ou pajens”, responsaveis pela parte menos nobre, de
cuidado das criancas e do ambiente. Supostamente, as primeiras formam a mente
da crianga, responsabilizando-se pelas atividades ditas de aprendizagem
cognitivas. J& as outras cuidam da alimentacdo, da higiene, da limpeza, do
descanso e da recreagdo, atividades que teoricamente requerem menor
qualificacdo. Como a discriminacdo € grande, quem educa ndo se propde a cuidar
e quem cuida ndo se considera apto para educar.

O atendimento institucional da crianca pequena por muito tempo foi visto com um
olhar assistencialista, que tinha o objetivo de erradicar a pobreza e resolver os problemas
ligados & sobrevivéncia das criancas, porém modificar esta visdo com vistas a um carater

pedagdgico vai além dos documentos legais, pois envolve assumir as especificidades da
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Educacao Infantil e as reacdes entre as classes sociais e seu papel na sociedade (BRASIL,
1998b).

A falta da visibilidade social da instituicdo infantil e de seus professores reforca
uma imagem desqualificada do tipo de trabalho realizado a sociedade, pois ndo é
reconhecida a importancia do seu carater educacional, na constru¢do do cuidar-educar-
brincar, fatores primordiais para o desenvolvimento cognitivo e social da crianca.

O Referencial Curricular da Educacdo Infantil (BRASIL, 1998b), define estes trés
conceitos, cuidar-educar-brincar, como:

e Educar: proporciona situaces de cuidado, brincadeiras e aprendizagens
orientadas, que contribuam para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo
interpessoal, social e cultural, auxiliando assim no estimulo das capacidades de apropriacao
e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, que
facilitam a formacdo de criancas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998b, p. 23).

e Cuidar: tem o objetivo de valorizar o crescimento e desenvolvimento da
crianca, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades, isto inclui o interesse pelo que a crianca sente, pensa e 0 que ela sabe sobre si
e sobre 0 mundo (BRASIL, 1998b, p. 25).

e Brincar: apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que séo
diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente implicados. Essas
categorias incluem: o movimento e as mudancas da percepcao resultantes essencialmente
na mobilidade fisica das criancas; a relacdo com os objetos e suas propriedades fisicas,
assim como a combinacdo e associacao entre elas; a linguagem oral e gestual que oferecem
varios niveis de organizacdo a serem utilizadas para brincar; os contetdos sociais, como
papéis, situacdes, valores e atitudes que se referem a forma como o universo social se
constréi; e finalmente, os limites definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso
fundamental para o ato de brincar (BRASIL, 1998a, p. 28).

Neste sentido, o professor deve proporcionar uma interacdo horizontal destes
conceitos, podendo ser desenvolvida em diferentes niveis de complexidade e profundidade
nas etapas do desenvolvimento da crianca.

A construcdo da identidade do professor da Educacdo Infantil visa demonstrar a

importancia da formacdo especifica para o exercicio da docéncia infantil. Assim,
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documentos do MEC, como os “Subsidios para credenciamento e funcionamento de
Instituicdes de Educacdo Infantil”, propdem alguns principios gerais exigidos para esta
formagéo (BRASIL,1998c, p. 12 e 13):

e O docente de Educacdo Infantil tem a funcdo de educar e cuidar de forma
integrada da crianca na faixa de zero a seis anos de idade.

e Os docentes de Educacdo Infantil devem ser formados em cursos de nivel
superior (licenciatura de graduacao plena), admitida como formacdo minima oferecida em
nivel médio (modalidade normal).

¢ A formacao inicial e continuada dos profissionais de Educacdo Infantil terd
como fundamentos:

(a) associacao entre teorias e préticas;

(b) conhecimento da realidade das creches e pré-escolas, visando a melhoria da

qualidade do atendimento,

(c) aproveitamento, de acordo com normas especificas, da formacdo e

experiéncia anterior em instituicdes de educacéo.

e O curriculo da formacdo inicial do profissional de Educacéo Infantil deve:

(@) contemplar conhecimentos cientificos basicos para sua formagdo enquanto

cidaddo, conhecimentos necessarios para a atuacdo docente e conhecimentos

especificos para o trabalho com a crianga pequena;

(b) estruturar-se com base no processo de desenvolvimento e construcdo dos

conhecimentos do proprio profissional em formacao;

(c) levar em conta os valores e saberes desse profissional, produzidos a partir de

sua classe social, etnia, religido, sexo, sua histéria de vida e de trabalho;

(d) incluir contetidos e praticas que o habilitem a cumprir o principio da

inclusdo do educando portador de necessidades especiais na rede regular de

ensino.

e Formacao e profissionalizacdo devem ser consideradas como indissociaveis,
tanto em termos de avango na escolaridade, quanto no que diz respeito a progressao na

carreira.
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e A formacdo do profissional de Educagdo Infantil, bem como a de seus
formadores, deve pautar-se pelos principios gerais e orientacBes expressos neste
documento.

Enfatizamos que a funcdo do professor estd ligada diretamente a uma formacéo
inicial que Ihe proporcione condi¢des suficientes para atender as necessidades educacionais
das criangas. Porém, muitos cursos de graduacdo ainda demonstram lacunas nesse processo
de formacdo. Assim, deparamos com a inseguranga dos professores diante do aluno que
apresente um potencial elevado.

Diante destes pressupostos, entendemos que para o professor da Educacdo Infantil
se sentir preparado para compreender o processo de aprendizagem e desenvolver uma
identificacdo adequada, € preciso antes de tudo comecar pela mudanca de curriculo dos
cursos superiores de formacdo inicial, proporcionando assim, uma acdo pedagogica que

beneficie os diferentes, entre eles os talentosos.
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CAPITULO5

5. REVISAO LITERARIA DAS PRODUC}NCDES CIENTIFICAS SOBRE
O POTENCIAL ELEVADO NA EDUCACAO INFANTIL

A divulgacdo e mesmo as producbes sobre o conhecimento das Altas
Habilidades/Superdotacdo ou Dotacédo e Talento ainda é bastante escassa tanto na sociedade
quanto nas instituicdes escolares. Diante desta realidade, surgem varios mitos que muitas
vezes interferem ou impedem que as pessoas com potencial elevado tenham atendimentos
educacionais especializados. Mesmo entendendo que os estudos e pesquisas sobre este tema
ndo sdo recentes, poucas sdo as producles cientificas referentes ao tema em comparacao
com as producdes que abordam todas as outras tematicas da Educacdo Especial. E em se
tratando da temaética da precocidade, os resultados de pesquisas sdo menores ainda.

De acordo com Sanches e Gamboa (2007), desenvolver revisdes sistematizadas nas
producdes da area da Educacdo Especial nos proporciona um panorama sobre as discussées
e estudos da area, além de nos dar subsidios para a elaboracdo de novos conceitos, novas
teorias, revisdes epistemoldgicas, destruir mitos e pressupostos, como também, novas
metodologias de investigacdo. Assim este Capitulo pretende fazer um levantamento das
producdes cientificas de teses, dissertacOes e artigos que enfoquem o tema precocidade.

Para a analise aqui apresentada utilizamos o Banco de Teses da CAPES-
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior para o levantamento das
teses e dissertacGes de 1987 a 2012. Para os artigos na area utilizamos as publicacdes de
artigos de posteres e comunicagdes orais do V Encontro Nacional do Conselho Brasileiro
para Superdotacdo (ConBraSD) realizado no ano de 2012 na cidade do Rio de Janeiro.
Acreditamos que neste encontro esta reunida uma grande diversidade de pesquisa voltada a

Altas Habilidades/Superdotacdo ou Dotacéo e Talento desenvolvida em todo o pais.

5.1 Anadlises de Teses e Dissertacoes
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Primeiramente analisamos as teses e dissertacbes no site da CAPES. Sendo a
precocidade uma tematica relacionada a potencialidade elevada, fizemos o levantamento
CAPES a partir dos seguintes descritivos: altas habilidades/superdotacéo; dotagéo e talento;
e desenvolvimento intelectual infantil.. Quando tentamos fazer o levantamento a partir do
descritor de “precocidade”, tivemos como resultado um grande numero de pesquisas
voltadas a outras &reas, como a biologica e genética, que fugiam da tematica da
potencialidade na Educacdo Infantil, por este motivo neste primeiro momento o tema
precocidade ndo foi utilizado.

Foram selecionadas 117 pesquisas de 1987 a 2012, sendo 103 dissertacOes e 14

teses, apresentadas estatisticamente na Figura 3:

Figura 3: Proporgao de dissertagoes e teses
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Fonte: A prépria autora.

Das 117 pesquisas, verificamos que apenas seis dissertacfes e uma tese abordam
diretamente o potencial elevado das criancas com faixa etaria pré-escolar. A figura aponta a
proporcdo das pesquisas analisadas no banco de Tese da CAPES relacionadas a

precocidade.

Figura 4 Proporgdo de pesquisas sobre “precocidade”
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Fonte: A prépria autora.

A partir da leitura e analise do texto completo construiu-se um banco de dados no

programa computacional do Word, de forma que os dados fossem sistematizados em

tabelas possibilitando uma melhor organizacdo das informagdes. Assim, no quadro 12

apresentamos a caracterizacdo das pesquisas selecionadas, tendo como foco: o ano de

publicacdo, nome do autor, area de concentracao instituicdo de ensino superior, categoria e

objetivo.

Quadro 12: Caracterizagdo das pesquisas selecionadas

N° | Titulo Ano Nivel Autor de | IES Categoria Objetivo
conhecimento
1 O desenho da | 1996 M Maldaner Psicologia social Pontificia Identificacdo | Verificar se o Teste do
figura humana e a Universidade Desenho da Figura Humana
identificagdo Catélica do é capaz de fazer uma triagem
precoce de Rio  Grande inicial de criancas
superdotacéo. do Sul superdotadas na faixa etaria
de trés anos e seis meses a
quatro anos e onze meses, de
ambos os sexos, que
frequentam pré-escola
2 Educacéo 1997 M Becker Psicologia Pontificia Estimulo do | Investigar a influéncia do
Especial: Universidade | Ambiente estimulo do ambiente em
Estimulo Catélica do criangas pré-escolares cujos
Ambiental e Rio  Grande pais suspeitam que tenham
Potencial para do Sul potencial para altas
Altas Habilidades habilidades
em Pré-Escolares.
3 Auto- 1999 M Camara Psicologia do | Universidade | Estimulo do | Esta pesquisa investiga a
alfabetizagéo desenvolvimento | de Sdo Paulo | Ambiente relacéo entre auto-

precoce: indicio
de superdotacdo
ou resposta a um

humano

alfabetizagdo  precoce e
superdotacdo e quais as
varidveis ambientais que
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ambiente rico em favorecem sua ocorréncia.

estimulos? Os sujeitos sdo 34 criancas,
de 5 a 8 anos, alfabetizadas
antes dos 6 anos e que
realizaram um
psicodiagnéstico num  setor
de orientacéo para
superdotados.

4 Processos 2003 M Aspesi Psicologia do | Universidade | Familia Investigar padrbes presentes
Familiares desenvolvimento | de Brasilia nos processos familiares que
Relacionados ao humano se relacionam ao
Desenvolvimento desenvolvimento dos
de comportamentos de
Comportamentos superdotacéo de criancas em
de superdotacéo idade pré-escolar.
em Criancas de
Idade Pré-Escolar.

5 Um estudo sobrea | 2004 M Guimaraes Educacéo Universidade | Formagdo de | Investigar como as alunas do
formacéo do de Uberaba Professores curso de Pedagogia, que ja
professor e a atuam como
incluséo Professoras na Educacédo
da crianga Infantil estdo sendo
superdotada. formadas para incluir o

aluno
superdotado/talentoso.

6 Viagem a | 2005 D Vieira Educacéo Universidade Identificacdo | Analisar o processo de
“Mojave-Oki”! Federal  do identificacdo  das  altas
Uma trajetéria na Rio  Grande habilidades/superdotagcdo em
identificacdo das do Sul criancas da faixa etaria de
altas habilidades/ quatro a seis anos.
superdotagdo em
criancas de quatro
a cinco anos

7 Precocidade  na | 2011 M Forno Educacéo Universidade | Reconhecim Investigar se a crianga é
Educacéo Infantil: Especial Federal  de | ento e | reconhecida como precoce e
e agora, Santa Maria Identificacdo | qual é o seu lugar no seu
professoras? processo de escolarizagéo.

Fonte: Banco de Teses - CAPES 2012.

Partindo da analise das pesquisas que compdem o corpus deste estudo, verificamos
que o tema sobre precocidade teve maior discussdo e reflexdo nos anos de 1996, 1997,
1999, 2003, 2004, 2005, e mais recentemente em 2011. Das sete pesquisas apenas 14% ¢ de
doutorado e 86% de mestrado.

Com relacdo a area de conhecimento, 0 que apresenta maior destaque é a area da
Psicologia, com quatro pesquisas, ficando duas pesquisas na area da Educacdo e apenas
uma na area de Educacdo Especial. Este resultado ressalta a caréncia nas universidades
publicas do Brasil de programas de Pos-Graduacdo voltados a Educacdo Especial, € nos
mostra que na maioria das universidades esta area é contemplada apenas em linhas de
pesquisa ou eixos tematicos.

Quanto as instituicbes de ensino superiores, verificamos que 14% estdo localizadas

na regido Centro Oeste, 29% na regido Sudeste e 57% na regido Sul. Segundo Perez e
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Freitas (2009), a regido Sul contribui nas producfes de um grande nimero das pesquisas
voltadas a tematica de Altas Habilidades/Superdotacdo, por ser um Estado composto por
entidades formadas de pesquisadores e profissionais da area, que desenvolvem atividades
de formacdes, pesquisas e atendimentos nesta area da potencialidade.

A partir das leituras dos trabalhos completos, classificamos as pesquisas em
categorias identificadas como: Estimulo do Ambiente, apresentada em duas pesquisas;
Familia, em uma pesquisa; Formacédo do professor, em uma pesquisa; lIdentificacdo, em
duas pesquisas e Reconhecimento da Precocidade, em uma pesquisa. A analise das
categorias nos permitiu refletir sobre a proposta e o objetivo de cada pesquisa. Destarte,
foram construidas as seguintes categorias:

e Estimulo do Ambiente: Influencia que o ambiente proporciona no
desenvolvimento da pessoa;

e Familia: A familia tem um importante papel na colaboracdo do
desenvolvimento do potencial da crianca, pois esta deve dispor sempre de um ambiente
repleto de estimulos que possibilitem que novas habilidades sejam construidas;

e Formacgdo de Professores: Consiste na necessidade de proporcionar ao
professor uma formacédo que inclua conhecimento que possa auxiliar a pratica pedagdgica,
visando a inclusdo do aluno com potencial elevado, bem como oportunizar a permanéncia
do aluno em turma do ensino regular (MERLO, 2011)

e Identificacdo: Consiste na realizacdo de uma sequencia de procedimentos, a
partir de etapas bem definidas e instrumentos apropriados, capaz de detectar os alunos com
potencial superior (OUROFINO; GUIMARAES,2007 );

e Reconhecimento de Precocidade: Consiste na percepcdo do professor em
observar os sinais de indicadores de precocidade presentes nos alunos com maior destaque

de desempenho académico e/ou criativo.

5.2 Andlise dos Artigos do ConBraSD

Para estudo dos artigos publicados no V Encontro Nacional do Conselho Brasileiro
para Superdotados (ConBraSD), no ano de 2012, fizemos um levantamento dos artigos

publicados nos anais do evento dos trabalhos que apresentassem propostas voltadas a
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potencialidade e Educacdo Infantil. A andalise aconteceu a partir dos resumos dos artigos
apresentados em comunicacdo oral e poster, pois a maioria dos artigos, até o presente
momento, ndo foram publicados como trabalho completo.

Tivemos como resultados um total 43 posteres e 75 comunicacdes orais, somando
118 artigos, sendo que deste total apenas cinco artigos estdo voltados a potencialidade na

Educacéo Infantil.

Figura 5 Proporg¢ao de Pesquisas publicadas

4%

B Total de Publicacdes

B Publicacbes sobre a
Potencialidade elevada na
Educacdo Infantil

Fonte: A prépria autora.

No quadro 13 apresentamos o total de artigos publicados em relacdo as publicagdes

voltadas a potencialidade infantil.

Quadro 13: Relacéo de artigos publicados

Total de Publicagdes

Potencialidade na Ed. Infantil

POSTER 43 2
COMUNICACAO ORAL 75 3
TOTAL 118 5

Fonte: A prépria autora.
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Para melhor andlise dos artigos selecionados, apresentamos as caracteristicas dos
cinco artigos, contemplando o titulo, autores, area tematica de publicacdo, tipo de trabalho
e objetivo.

Na categoria de pbster temos dois artigos: o primeiro de autoria de Marques e Costa
(2012), com o tema: “Altas habilidades/superdotacdo na educacéo infantil: uma analise da
formagdo do professor”, apresentado no eixo temético: Altas habilidades/superdotagdo e
talentos: processos de identificagdo e avaliagdo. A pesquisa foi  desenvolvida na
Universidade Federal de Sdo Carlos, tendo como objetivo discutir como os professores da
Educacdo Infantil percebem seus alunos precoces e como acontece na pratica, a
identificacdo e o atendimento deste aluno.

O poster seguinte foi apresentado pelos autores Rodrigues e Nakano (2012),
desenvolvido na Universidade Catolica de Campinas, com o tema: “Diferencas regionais
na criatividade infantil expressa por meios de desenhos”, apresentado no eixo tematico:
“Criatividade e inovagdo: novos parametros sociais”. Teve com 0 objetivo de investigar a
influéncia dos aspectos regionais na criatividade figural de criangas e adolescentes.

Na categoria de comunicacdo oral analisamos trés artigos: o primeiro é a publicacdo
de Melo e Linares (2012), desenvolvida na Universidad Francisco Gaviria - de San
Salvador/El Salvador, que traz como tema: “Potencializa¢do das altas habilidades em
criancas de El Salvador mediante a estimulagédo precoce”, apresentada no eixo tematico:
“Programas de Enriquecimento Escolar em interface com as Universidades”. Este artigo
teve como objetivo investigar a influéncia da estimulacdo precoce para potencializar as
altas habilidades em criancas de San Salvador, desde a idade pré-escolar.

Vital (2012) apresentou como comunicagdo oral o artigo “Processo de criagdo — o
diferencial no psicodiagndstico interventivo infantil”, no eixo tematico: “Criatividade e
inovac@o: novos parametros sociais”, tendo com objetivo :apresentar uma nova tecnica de
investigacdo no psicodiagndstico infantil interventivo introduzindo recursos artisticos como
instrumento de compreensdo da criangca no processo de investigacdo e intervencdo no
psicodiagndstico, visando favorecer ao psicélogo a leitura e compreensdo do universo da
crianga. Neste artigo ndo foi possivel verificar a universidade de origem.

E por dltimo, analisamos a comunicacdo oral de Forno e Freitas (2012)

desenvolvida na Universidade Federal de Santa Maria, tendo como tema “Educadoras da
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infancia narram um ritmo diferenciado de aprendizagem em criancas”, apresentado no
eixo temaético: “Precocidade ¢ prodigalidade”, tendo como objetivo: descrever a
investigacdo realizada quanto a percepcdo de professoras da Educacdo Infantil sobre a
precocidade, bem como, identificar as caracteristicas que estas narraram quanto ao(a)
aluno(a) precoce”.

Verificamos que mesmo sendo os cinco artigos voltados a potencialidade na
Educacdo Infantil, esses foram apresentados em diferentes eixos teméticos, tendo apenas
um apresentado no eixo de “Precocidade e prodigalidade”. Os artigos tiveram como
principais focos tematicos: Formacdo de professores; Criatividade infantil e estimulagéo
precoce. Observamos também que o artigo de Forno e Freitas (2012) é um recorte da
dissertacdo de Forno (2011), ja analisada anteriormente e a que mais se aproxima deste
nosso estudo.

Conforme os dados apresentados pode-se concluir que a area da precocidade ainda
ndo tem grande significacdo no ambito das produces cientificas da Educacdo Especial, se
considerarmos um universo de 117 produgdes académicas e 118 artigos, somando 235
pesquisas analisadas, das quais apenas 12 contemplam a potencialidade elevada na
Educacao Infantil. Diante desses dados compreendemos a pertinéncia desta pesquisa em
discutir sobre o reconhecimento da precocidade, pois s6 assim, o conhecimento desta
tematica podera chegar as universidades do nosso pais, e consequentemente as escolas, aos
professores e aos pais das criancas que apresentam caracteristicas de precocidade e assim,

terem o direito a um atendimento verdadeiramente voltado as suas necessidades.
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CAPITULO6

6. METODO

Esta pesquisa adotou a abordagem qualitativa. Segundo Pé&dua (1997), com o
desenvolvimento das investigacbes nas ciéncias humanas, as chamadas pesquisas
qualitativas surgiram para consolidar procedimentos que pudessem superar os limites das

analises meramente quantitativas, e ressalva que:

A partir de pressupostos estabelecidos pelo método dialético e também apoiados
em fases fenomenoldgicas, pode-se dizer que as pesquisas qualitativas tém se
preocupado com o significado dos fendmenos e processos sociais, levando em
consideracdo as motivagBes, crencas, valores, representacbes sociais, que
permeiam a rede de relag@es sociais. (p.31)
Esta pesquisa se desenvolve a partir do estudo de caso que segundo Freixo (2009),
tem como finalidade descrever de modo preciso 0os comportamentos de um individuo,
grupo, familia, comunidade, coletivo etc., sendo que este sujeito deve ser o centro da

atencdo do investigador, que no caso desta pesquisa € o professor da Educacdo Infantil.

6.1 Local

A coleta de dados foi realizada numa instituicdo de ensino de Educagdo Infantil,
situada na Secretaria Municipal de Educagdo de uma cidade do interior do estado de Séo
Paulo. Esta Secretaria atende 42 Centros Municipais de Educacdo Infantil (CEMEIs), sendo
que destes apenas 29 atendem criancas na faixa etaria de trés a cinco anos, foco desta
pesquisa.

No quadro 14 apresentamos a caracteriza¢cdo da CEMEI pesquisada:

Quadro 14: Caracterizagdo CEMEI
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Instituicéo Nivel de N° de Salas N° de Alunos N° de
Ensino Localizagéo Professores
Sul 8 160 8
CEMEI Ed. Infantil de
3ab5anos

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo, 2012.

Diante dos dados, analisamos que a CEMEI participante esta localizada na regido
sul de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo, e atende 160 alunos em oito salas de
aula com oito professores.

Para o desenvolvimento desta analise, entramos em contato com a Secretaria
Municipal de Educacdo para expor 0s objetivos e procedimentos da pesquisa, solicitando
permissdo para que os professores da Educacdo Infantil, que atendam criangas de trés a
cinco anos, junto com os alunos e responsaveis, pudessem participar deste estudo. Assim, a
coordenacao responsavel pelo setor de Educacdo Especial enviou por e-mail para todos 0s
CEMEIs a proposta da pesquisa e pediu que as coordenadoras e diretoras respondessem
manifestando interesse, para que a pesquisa fosse desenvolvida em sua instituicdo.
Entretanto, dos 29 CEMEIs que atendem criancgas na faixa etaria pesquisada, apenas uma
manifestou interesse. Apds o contato com a CEMEI interessada, agendamos para o dia que
houvesse na instituicdo o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) com o0s
professores, para que todos pudessem ter oportunidade de participar da formagéo
ministrada pela pesquisadora.

6.2 Aspecto Etico

O projeto foi submetido & apreciacio pelo Comité de Etica em Seres Humanos de
acordo com a Resolucdo n° 196, por meio do Parecer n° 468/2011 (ver anexo V), para que
todos os cuidados éticos e legais fossem tomados. Além disso, foram solicitadas as devidas
autorizacdes dos participantes — Secretaria Municipal de Educacdo, direcdo da escola,
professores, alunos, pais ou responsaveis (TCLE apéndices A, B).
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6.3 Participantes

Participaram desta pesquisa o0s professores, alunos e pais.
Para a sele¢do da amostra, os professores tiveram que atender 0s seguintes critérios:
a) Ser professores dos alunos selecionados para a pesquisa;

b) Concordar em participar da pesquisa.

Os critérios para inclusdo dos alunos na pesquisa foram:
a) Ser matriculado e frequentar a escola;

b) Ter idade cronoldgica entre 3 e 5 anos.

Os critérios para inclusdo da participacao dos pais na pesquisa foram:
Ser responsavel pela crianca que foi selecionada pelo professor, a qual apresentava

indicadores de precocidade.

6.3.1 Caracterizacao dos professores participantes:

Foram convidados para participar da pesquisa oito professores de uma escola de
Educacao Infantil, sendo que a aceitacdo de todos foi positiva. Assim, para organizacao das
informacBes utilizamos uma Ficha de Caracterizacdo de Participantes (Apéndice D),
desenvolvida por Marques (2010). Este instrumento indica género, idade, formacéo, estado
civil, quantidade de filhos, nimeros de alunos em sala, nimero de alunos de inclusdo,
namero de escolas em que trabalha, tempo de magistério e nivel de ensino em que ja
lecionou. Os professores foram identificados com um codigo composto da letra P
(professor), para que suas identidades fossem preservadas. Entdo, teremos cddigos de P1 a
P8.

Quadro 15: Caracterizagdo dos professores

Categorias | Género Faixa Tempo de Formacéo N° de N° de alunos
Etaria Magistério | Académica alunos em com

sala necessidades
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especiais
P1 F 27 8 anos Especializagdo | 20 0
P2 F 31 6 anos Especializagdo | 20 0
P3 F 25 7 anos Especializagdo | 20 0
P4 F 31 8 anos Especializacdo | 19 0
P5 M 26 5 anos Nivel Médio 20 0
P6 F 30 11 anos Nivel Superior | 20 0
P7 F 34 5 anos Nivel Superior | 20 1
P8 F 32 6 anos Especializagdo | 20 0

Fonte: A prdpria autora.

O quadro mostra que, dos oito professores apenas um € do género masculino, isto
vem confirmar nossa discussdao nos capitulos anteriores sobre o fato do professor da
Educagdo Infantil ainda estar relacionado ao conceito de cuidar, muitas vezes atribuindo
esse papel exclusivamente a mulher.

Em relacdo a formacgdo académica, verificamos que 38% dos participantes tém
apenas formacdo inicial, sendo 13% com magistério e 25% com curso superior, € 62%
investiram na formacdo continuada cursando algum tipo de especializacéo.

A faixa etaria dos professores esta entre 23 e 34 anos e o tempo de magistério esta
entre cinco e 11 anos. Quanto ao nimero de alunos em sala, a instituicdo pesquisada
determinou um ndmero de 20 alunos por sala de aula, sendo que, apenas uma tem 19

alunos. Dois oito professores apenas o P7 tem aluno com deficiéncia.

6.4 Instrumentos e Procedimento de coleta de dados

e Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento para os professores
(APENDICE A) e Responsaveis das criancas participantes (APENDICE B): Este
instrumento foi assinado por todos os participantes, e teve como objetivo assegurar o sigilo
das informages e 0s aspectos éticos desta pesquisa.

e Questionario de indicadores de precocidade dirigidos aos professores e
pais das criancas da Educacéo Infantil (APENDICE C): Adaptado pela pesquisadora da
Lista de Verificacdo Observacional para Identificar as Capacidades de Aprendizagem de
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Gardner, Feldman e Krechevsky (2001a) (ANEXO 1) e da Ficha de Identificacdo das Altas
Habilidades na Primeira Infancia de Vieira (2005) (ANEXO ). Este instrumento foi
preenchido primeiramente pelo professor com base nas vérias observagdes de seus alunos
que apresentavam maior destaque em alguma atividade, seja ela académica ou criativa.
Depois, preenchido como forma de entrevista pelos pais das criancas indicadas pelos
professores. Este instrumento teve por objetivo levantar junto aos professores e pais a
possivel presenca de indicadores de precocidade nos alunos de trés a cinco anos. E
importante ressaltar que este formulario ndo limita a quantidade de alunos, podendo o
professor aplica-lo em todos os alunos ou apenas nos quais ele observou que se destacavam
na sala de aula.

e Ficha de Caracterizacio do Professor Participante (APENDICE D): Este
instrumento, elaborado pela pesquisadora, foi preenchido pelo professor participante da
pesquisa, tendo como objetivo identificar as principais caracteristicas profissionais e
pessoais dos professores.

e Concepcdo do professor sobre a precocidade (APENDICE E): Adaptacao
da pesquisadora ao Questionario de Concepcdo do Professor sobre o Aluno com Altas
Habilidades/Superdotacdo de Marques (2011) (ANEXO Ill). Este instrumento teve como
objetivo, propor uma reflexdo aos professores sobre suas concepg¢des em relacdo aos alunos
com precocidade. Este questionario foi preenchido por todos os professores, mesmo
aqueles que ndo identificaram nenhuma crianca que apresentassem indicadores de
precocidade.

e Avaliacdo do questionario de indicadores de precocidade na Educacdo
Infantil (APENDICE F): Este instrumento foi preenchido pelos professores no final da
coleta de dados, ap6s o levantamento das criangas precoces. Teve como propdsito avaliar o
grau de dificuldade dos professores em responder o questionario de observacao ao aluno
com precocidade. Nele o professor pdde contribuir com suas opinides para o
aprimoramento do instrumento para futuras pesquisas.

e Questionario socioecondmico (APENDICE G): Este instrumento foi
elaborado pela pesquisadora e respondido pelos pais dos alunos selecionados. Este
instrumento teve como objetivo identificar a situacdo socioecondmica de cada familia das

criangas com precocidade.
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6.5 Materiais

Os materiais utilizados foram os rotineiros (papel, cartucho para impressora,
canetas, entre outros) e outros conforme registradas as necessidades nas observacdes em

sala de aula e que serviram de apoio funcional para as atividades previstas.

6.6 Equipamentos

Foram utilizados equipamentos conforme exigéncias surgidas para a concretizacao

das entrevistas como impressoras, notebook, projetor multimidia, gravadores, entre outros.

6.7 Procedimento de Coleta de Dados

. 12 Etapa: Ap0s contato com a escola que manifestou interesse em participar
da pesquisa, os professores da CEMEI participaram de uma Formacao sobre a tematica da
precocidade (APENDICE H). Esta formagio aconteceu na instituicdo, no periodo da noite
com duracdo de uma hora. No encontro, foram focados os temas principais de Altas
Habilidades/Superdotacdo como:

1. Concepcao;
2. ldentificacéo;
3. Atendimento;
4. Mitos;

5. Precocidade.

Ressaltamos também a importancia da observacdo do professor para o
reconhecimento de criangas com precocidade, pois segundo Guenther (2006), é o professor
que convive diariamente com seus alunos em determinadas situacdes, e este sabendo como
observa-los, estara capacitado para detectar sinas de potencialidades elevadas nas criancas

da sua sala de aula.
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e 22etapa: Cada professor recebeu uma quantidade do Questionério de indicadores de
precocidade (APENDICE C) referente ao ndmero de alunos na sala de aula. Importante
ressaltar que a pesquisadora permitiu que os professores escolhessem se fariam com todos
os alunos da sala ou apenas aqueles que apresentassem maior destaque de potencial na sala
de aula.

e 32 etapa: Um novo encontro foi marcado com os professores para a realizagdo da
devolutiva sobre o instrumento de observacdo, ocasido em que seria feita a analise e o
levantamento de quantas criancas apresentaram indicadores de precocidade. Dos oito
professores participantes, apenas seis responderam o questionario, os professores que nao
responderam alegaram ndo terem criangas com indicadores de precocidade.

e 42 Etapa: Foram entregues aos oito participantes trés questionarios, que poderiam
ser respondidos por todos os professores, mesmo por aqueles que alegaram néo ter em sua
sala de aula criancas com indicadores de precocidade. Assim, o primeiro questionario foi a
Ficha de caracterizacdo dos professores participantes (APENDICE D), com o objetivo de
fazer um levantamento das principais caracteristicas pessoais e profissionais dos
participantes; o segundo foi o Questionario sobre a concep¢do do professor em relacdo a
crianca precoce (APENDICE E), e o terceiro instrumento foi uma Ficha de avaliagdo do
questionario de indicadores de precocidade na Educagdo Infantil (APENDICE F), com o
objetivo de propor sugestdes de aprimoramento do instrumento para futuras pesquisas. Os
instrumentos foram respondidos e devolvidos durante o segundo encontro com o0s

professores.

6.8 Procedimento para analise dos dados

Os dados aqui analisados foram coletados, agrupados e tratados qualitativa e
quantitativamente por meio de protocolos e observacdes. Assim temos:

Tratamento quantitativo: Analisamos a primeira coleta de dados referente ao
questionario de indicadores de precocidade na Educacdo Infantil. Assim, a partir da
observacdo dos professores, foi possivel selecionar os alunos da seguinte forma:

o Para os professores que analisaram todos os alunos da sala, usamos como

critério de corte as criancas que atingissem indicadores acima ou igual a 50% (cinquenta
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por cento) das respostas “sempre” do questionario, Ou seja, que correspondessem a 20 ou
mais indicadores;

o Para os professores que observou apenas os alunos que mais se destacavam
em sala de aula ndo ouve critério de corte;

o Foram selecionados quatro alunos entre quatro e cinco anos que
apresentaram sinais de precocidade em algumas areas de dominio.

o Foi usado o mesmo questionario observado pelos professores, para ser
respondido pelos pais ou responsaveis destas criancas selecionadas;

o Para relacionar a propor¢do de concordancia e discordancia entre 0s
indicadores observados pelos professores e pais das criangas com sinas de precocidade,
utilizamos o Teste de McNemar®;

o Os dados relacionados a caracterizacdo do professor e os levantamentos dos
indicadores de precocidade selecionados pelos professores e pais foram organizados a partir
de técnicas graficas, tabelas e quadros, com o objetivo de visualizar melhor os resultados e
comparar os indicadores observados pelos pais e professores.

Tratamento qualitativo: Em relacdo a concepcdo dos professores, as respostas
foram organizadas em quadros e analisadas em uma abordagem qualitativa, proporcionando
refletir os conceitos e defini¢des do professor relacionadas ao aluno com precocidade.

Os dados relacionados as caracterizagbes socioecondmicas e percepcao dos pais
sobre o filho com sinais de precocidade foram analisados de forma qualitativa, como forma
de relato de caracterizacdo da crianca, proporcionando conhecer melhor o aluno

selecionado.

! Segundo Christopher (2010), o Teste de McNemar,é uma forma especial que podemos usar para comparar a
correlacdo de uma determinada amostra.
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CAPITULO 7

7. RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta deste capitulo divide-se em duas vertentes: na primeira, apresentamos
uma breve anélise qualitativa sobre a concepcao do professor em relacdo a crianga precoce
na Educacdo Infantil, sendo que para esta coleta de dados utilizamos um questionario
respondido pelos professores (APENDICE E). A segunda proposta consiste em uma
abordagem quantitativa, em que, num primeiro momento, procuramos fazer um
levantamento dos indicadores observados pelos professores em sala de aula e, num segundo
momento, analisar a observacdo de indicadores dos pais das criangcas com sinas de
precocidade, com o propdsito de verificar e comparar a relacdo de concordancia e
discordancia entre estas duas formas de observacfes. Para a coleta dessas informacdes
aplicamos um questionario de indicadores de precocidade aos professores e pais das
criancas da Educagéo Infantil (APENDICE C).

7.1 Concepgdes dos professores

Pretendemos agora relatar os resultados obtidos sobre as concepgbes dos
professores em relacdo a crianca precoce. Como instrumento de coleta de dados utilizou-se
um questionario contendo resposta abertas e fechadas, elaborado por Marques (2011),
porém adaptado para a realidade da nossa pesquisa. Optamos pelo questionario porque
segundo Freixo (2009), sendo um instrumento que necessita das respostas escritas por parte
dos sujeitos, permitem avaliar as atitudes e opinides dos mesmos ou ainda colher outras
informacg0des junto deste participante.

Assim, diante destas varidveis, participaram deste questionario oito professores da
Educagéo Infantil a qual atende criangas de trés a cinco anos em uma cidade do interior do
estado de S&o Paulo. E importante ressaltar que antes de responder a este questionario, estes
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professores participaram de uma palestra informativa sobre a tematica de precocidade.
Podemos entdo partir do pressuposto de que ja tinham adquirido um conhecimento prévio
sobre 0 assunto.

A seguir, apontaremos os dados referentes a pesquisa sob a forma de frequéncia e
porcentagem. O quadro 16 traz a concepcao dos professores em relacdo a caracteristicas do

aluno precoce.

Quadro 16: Caracteristica do aluno precoce

Resposta Frequéncia Porcentagem
Destacam-se em determinadas | 2 24%

areas.

Facilidade criativa e intelectual | 3 37%

de resolver problemas.

Alto nivel de concentracéo. 1 13%
Destacam-se em todas as areas. 1 13%
Né&o responderam. 1 13%
TOTAL 8 100%

Fonte: A prépria autora.

A partir desta primeira andlise, podemos inferir que a maioria dos professores
participantes teve facilidades em definir algumas caracteristicas do precoce, porém ainda
existem enraizados em alguns os mitos referentes a esta populagdo. Segundo Rech e Freitas
(2005, p. 300) “os mitos somente sdo verbalizados devido ao desconhecimento ou distor¢ao
que as pessoas usam para explicar aquilo que ignoram”. De forma que, esta afirmagao esta
clara na resposta de uma professora que corresponde a 13% dos entrevistados e acredita ser
uma das principais caracteristicas 0 mito de que a crianga precoce se destaca em todas as

areas de conhecimentos. Diante disso, Alencar (2001), diz que:

Outra ideia também disseminada é a de que o0 superdotado apresentara
necessariamente um bom rendimento na escola. 1sso, entretanto, nem sempre
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acontece. Muitas vezes, observa-se uma discrepancia entre o potencial (aquilo
que a pessoa é capaz de realizar e aprender) e o desempenho real (aquilo que o
individuo demonstra conhecer). (p. 126)

No quadro 17 analisamos os participantes que tém ou tiveram alguma formagéo

sobre a temética de talento e dotagdo.

Quadrol7: Contato formal com o conteudo referente Talento e Dotagdo

Categoria de Resposta Frequéncia Porcentagem
Né&o. 6 5%

Sim, durante minha formac&o. 2 25%
TOTAL 8 100%

Fonte: A prépria autora.

Identificamos que apenas 25% dos participantes tiveram na sua formacao
académica a tematica talento e dotacdo, e 75% ndo tiveram nenhuma disciplina voltada a
esta discussdo. Implantar nos curriculos dos cursos de formacao académica conteldo para
trabalhar com a inclusdo do aluno com potencial elevado para os futuros professores de
educacdo ainda é um grande desafio a ser enfrentado.

No quadro 18, analisamos se o professor que teve, tem alunos ou conhece alguém

com as caracteristicas identificadas nas pessoas com talento acima da média.

Quadro 18: Teve, tem aluno ou conhece alguém com caracteristica que remeta a
Talento e Dotacao

Freguéncia Porcentagem
Categoria de Resposta
Né&o. 5 62%
Sim, aluno. 1 13%
Sim, mais néo era aluno. 2 25%
TOTAL 8 100%

Fonte: A prépria autora.

Analisamos os dados obtidos conforme o quadro 18 e verificamos que 62% dos

professores ndo tiveram alunos com caracteristicas de talento e dotagdo, apenas 13%
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conseguiram identificar o aluno como sendo talentoso, e 25% dos participantes tiveram
contato com pessoas com estas caracteristicas, porém néo foi com alunos.

Estes dados vém confirmar que os professores tém grandes dificuldades de
perceber o0 aluno talentoso, pois a maioria vem de uma formacao voltada para trabalhar com
as deficiéncias e ndo com as potencialidades. O professor convive diariamente com seus
alunos em determinadas situacbes, e este sabendo como observar seus alunos, estara
capacitado para detectar sinais de talentos nas criancas em sua sala de aula (GUENTER,
2006).

No quadro 19 analisamos a opinido dos professores, no que diz respeito a falta de

identificagdo do aluno talentoso, e tivemos as seguintes reflexdes:

Quadro 19: Concepcao do professor em relacdo a identificagdo e atendimento do
aluno talentoso

Categoria de respostas Frequéncia Porcentagem

A identificacdo da crianca talentosa é | 7 88%
fundamental para que esta receba um
atendimento educacional especifico a
sua area de dominio.

A falta da identificacdo néo prejudica o 12%
desenvolvimento da crianca talentosa, | 1
constituindo um talento em potencial,
inibido.

TOTAL 8 100%

Fonte: A prépria autora.

Notamos que dos oito professores, a maioria acredita ser importante o processo de
identificacdo da crianca talentosa. Apenas uma professora acredita que ndo, que a falta de
uma identificacdo adequada ndo prejudica o talento deste aluno, e desta forma, ele apenas
nao sera exposto aos seus pares.

Guenther (2012) argumenta que se o aluno ndo € estimulado nos seus talentos,
esses sdo impedidos de chegarem a exercitar seu potencial na medida necessaria para

provocar o desenvolvimento, gerando assim o desinteresse e desmotivacéo.
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bom

desempenho escolar do aluno talentoso.

Quadro 20: Alunos com Talento apresentam bom desempenho escolar

Categoria de Resposta Frequéncia Porcentagem
Os alunos com talento nem |7 88%
sempre apresentam bom

desempenho escolar, pois este

talento pode ser em uma Area

especifica  que nédo seja

necessariamente académica, mas

sim criativa.

O aluno talentoso sempre | 1 12%
apresenta  bom  desempenho

escolar.

TOTAL 8 100%

Visualizando este quadro € possivel

Fonte: A prépria autora.

analisar que, dos oito professores

participantes, apenas um acredita que o aluno talentoso sempre apresenta bom desempenho

escolar. Este conceito esta por fortalecer mais uma ideia errénea sobre este pablico. Sobre

este conhecimento, Guenther (2006) deixa claro que:

A bem da verdade, deve-se dizer que o reconhecimento de um talento especifico,
em uma &rea concreta de desempenho, como nas artes, musica, danca, literatura
ou esporte, ¢ mais “visto”, e mais livre de incoeréncia por parte da escola; isso,
porém sem introduzir qualquer preocupacao, ou modificacdo no trabalho regular
do professor, ou do aluno. Todavia, quando pensamos em talentos que somente
aparecem indiretamente no desempenho, como inteligéncia, criatividade,
lideranca etc.,0s conceitos comecam a ficar nebulosos, abertos a opiniGes
pessoais quase sempre preconceituosas e divergentes, e essas crian¢as nunca
chegam a motivar iniciativas por parte da escola para responder as suas
necessidades educacionais. (p.74)

Por fim, ndo podemos deixar de ressaltar a importancia que a escola tem no

desenvolvimento do talento do aluno que apresenta um potencial elevado em determinada

area, porém é preciso

entender que € a escola que precisa estar preparada para atender as

necessidades do aluno e ndo o aluno adaptar-se ao paradigma da escola.
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Para a escola se adaptar, para a inclusdo do aluno com potencial elevado é
necessario primeiramente mudar o modelo de escola com “turmas homogeneizadas”. Isto
contribui para evitar que estes alunos com capacidade acima da média percam o interesse e
0 estimulo para produzir (GUENTHER, 2006). Em conformidade, a referida autora

argumenta que:

A primeira frente de batalha para os educadores esta na barreira cultural erguida
pela ‘homogeneizagdo e massificagdo’. Receio que a escola inclusiva ndo possa
sobreviver, se as raizes profundas que seguram o modo de viver na cultura
ocidental ndo forem desocupadas, como diria Paulo Freire, e abaladas pela
pratica efetiva da educacdo inclusiva. A revisdo de paradigmas tem que ir além
do alcance da sala de aula e da instituicdo escola, abrangendo gradual, mas
irreversivelmente, a comunidade e toda a sociedade. (GUENTHER, 2006, p.40,
grifos da autora)

Assim, é um desafio da Educacdo Especial trabalhar ativa e intencionalmente para
com a precocidade a partir de um projeto educacional que envolva especialistas,
professores e comunidade, canalizando estas forcas a servico de melhorar a esfera
educacional primando por desenvolver o potencial de cada um dos alunos.

Para orientar a observacdo do professor e dos pais 0s sinais de precocidade de seus

alunos/filhos, apresentamos alguns indicadores.

7.2 Caracterizagao dos Indicadores

O CEMEI selecionado tem um quadro de 8 professores, porém nessa segunda parte
da pesquisa participaram apenas professores do género feminino, perfazendo um total de
seis professoras. Dos professores que ndo participaram dois alegaram néo ter em sua sala de
aula criancas que apresentassem as caracteristicas de um aluno precoce.

Da totalidade de 160 alunos da CEMEI apenas 46 (que representam 29%) foram
observados pelas professoras, enquanto 117 (que representam 71%) nao foram observados.

Figura 6 Proporg¢ao de alunos observados e nao observados
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Fonte: A prépria autora.

O resultado atingido € justificado, pois a pesquisadora explicou para as professoras

que estas poderiam optar em aplicar o instrumento de observacdo em todos os alunos da

sala de aula ou apenas naqueles que apresentassem maior destaque de precocidade. A

pesquisadora pdde verificar que esta proposta de escolha proporcionou as professoras maior

seguranca no momento da observacdo de seus alunos. Desta forma, duas professoras

observaram todos seus alunos e quatro observaram apenas as criangas que se destacavam

em sala de aula.

Para preservar a identidade dos alunos e professoras usamos codigos para

representa-los, assim tivemos como participantes as professoras: P1, P2, P3, P4, P6 E P8 e

os alunos foram classificados de A01 a A46.

Observando o quadro 21 temos as informacgdes de quantos alunos observados por

cada professor e etapa escolar a que cada um pertence.

Quadro 21: Relagdo de alunos observados por cada professora

PROFESSORAS ETAPA TOTAL DE ALUNOS
OBSERVADOS
P1 Fase 5 2
P2 Fase 4 1
P3 Fase 5 20
P4 Fase 5 19
P6 Fase 4 1
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P8 Fase 5 3

Fonte: A prépria autora.

A primeira proposta desta pesquisa era analisar as caracteristicas de precocidade das
criangas de trés a cinco anos, no entanto, participaram apenas as criangas da fase 4 com
idade de trés anos e as da fase 5 com idade de quatro anos. Os professores da fase 6 cujos
alunos tinham 5 anos fazem parte do grupo que justificaram ndo terem alunos com
indicadores de precocidade na sala de aula.

Para esclarecer melhor o que caracteriza cada indicador, foi feita uma analise mais
detalhada sobre os indicadores observados pelas professoras P1, P2, P3, P4, P6 e P8
participantes desta fase da pesquisa nas 46 criancas da Educacdo Infantil, pois é a partir
desta andlise que podemos mapear quais os indicadores predominaram para, usando a
proposta de Gardner, Feldman e Krechevsky (2001a, 2001b, 2001c) e Vieira (2005),
analisar quais os dominios observados pelas professoras estdo relacionados aos Eixos
Tematicos do Referencial Curricular da Educacédo Infantil (BRASIL, 1998).

Apresentamos as analises dos indicadores tendo como base as oito inteligéncias
propostas por Gardner (1994). Porem, as inteligéncias ndo mapeiam diretamente os oito
dominios propostos por Viera (2005). Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b) ainda

afirmam que:

O desempenho em um dominio, como o entendimento social, pode envolver mais
de uma inteligéncia (intrapessoal e interpessoal); e uma Unica inteligéncia (como
a espacial) pode ser exercida em vérios dominios diferentes (artes visuais,
mecénica e construcdo).(p. 29)

E importante ressaltar que uma mesma crianca pode apresentar varios indicadores,

porém cada indicador pode ser observado apenas uma vez em cada crianga.

7.2.1.Estilo de trabalho
Indicador 1: Faz coisas antes do esperado para sua faixa etaria — observado em

duas criangas;
Indicador 2: Acrescenta qualidades Unicas a uma tarefa — observado em duas

criangas;
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Indicador 3: Gosta de juntar “coisas” para fazer experimentos, com interesse em
descobrir o que acontece com elas — observado em quatro criancas;

Indicador 4: Destaca-se do grupo porque trabalha sozinha, ndo necessitando de
ajuda — observado em 6 criancas;

Indicador 5: Apresenta comportamentos iguais aos das outras criangas de mesma
idade — foi observado pelos professores em 39 criancas, classificado como o indicador mais
observado, presente em 12% das criangas participantes. Este é o Unico indicador proposto
no instrumento que tem um entendimento negativo quanto as caracteristicas das criancas
talentosas pois, 0s alunos que os professores ndo identificavam como talentosos eram
marcados neste item. Isto aconteceu com uma das professoras pesquisadas que, dos 19
alunos observados de sua sala de aula, 16 apresentaram apenas este indicador. Os outros
trés alunos apresentaram, além do indicador em questdo, cinco outras caracteristicas
propostas no questionario de observacéo.

Indicador 6: Observa atentamente e retém informacdes a respeito das coisas que
observa — foi observado pelos professores em 10 criancas;

Indicador 7: Expressa ideias com facilidades através do desenho — foi indicado

como presente em 10 criangas.

7.2.2.Area Linguistica
Indicador 8: Inicia conversas espontaneamente, trazendo assuntos diferenciados

para sua idade — observado em trés criancas;

Indicador 9: Expressa ideias com facilidade oralmente ou por escrito — observado
em seis criancas;

Indicador 10: Usa vocabulério avancado para sua idade — foi pouco percebido
pelos professores, sendo indicado em apenas duas criancas;

Indicador 11: Descreve um objeto de varias maneiras: também teve pouco indice
de observacao — apenas trés criancas apresentaram ter esta caracteristica;

Indicador 12: Tem facilidade para representar um objeto ou ideia de varias

maneiras — foi observado em quatro criancas.
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7.2.3.Area LAgico-Matematica
Indicador 13: Compreende o significado dos conceitos numéricos para além dos

nameros de 1 a 10 — pouco observado pelos professores, presente em apenas uma crianca;

Indicador 14: Constr6i uma estratégia para resolver um problema — este indicador
se mostrou presente em trés criangas;

Indicador 15: Faz perguntas para entender como as coisas funcionam — foi
observado em cinco criancas;

Indicador 16: Tem facilidade com quebra-cabecas, utilizados por criangas maiores
que sua faixa etdria — nenhuma crianca apresentou este indicador, pois segundo as
professoras todos 0s brinquedos e jogos que ha na escola sdo proprios para a faixa etaria
dos alunos de trés a cinco anos;

Indicador 17: Demonstra habilidade ao usar o computador — nenhuma crianca
apresentou esta caracteristica. Este resultado ja era esperado, pois no CEMEI pesquisado as

criancas ndo tém acesso ao computador.

7.2.4.Area Intra-pessoal
Indicador 18: Concentra-se em tdpicos ou tarefas de seu interesse — foi observado

em um numero representativamente alto pelos professores, presente em 22 alunos;

Indicador 19: E persistente nas atividades que ele mesmo escolhe para fazer — esta
€ umas das principais caracteristicas presentes nas criancas que apresentam talento acima
da média, e foi observado em 20 alunos pelos professores participantes;

Indicador 20: Manifesta sendo de humor diferenciado para sua idade — esta
caracteristica teve baixo indice de observacdo, presente em apenas um aluno;

Indicador 21: Costuma criar conflitos com os amigos, pois suas ideias s&o
diferentes dos companheiros — indicador presente em apenas duas criangas.

Indicador 22: Consegue rir das coisas engracadas ou erradas que faz — apareceu

com quatro observagdes por parte dos professores.

7.2.5.Area Interpessoal
Indicador 23: Prefere participar em atividades grupais — Esta caracteristica esteve

presente em 10 criangas observadas pelos participantes;
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Indicador 24: Gosta de ensinar o que sabe para os demais — foi indicado como
presente em oito alunos;

Indicador 25: As outras criangas buscam a sua companhia, para diferentes
atividades — foi possivel observar este indicador em 11 criancas;

Indicador 26: Ajuda a resolver conflitos entre os amigos-indicado como presente

em sete alunos.

7.2.6.Area Corporal — Sinestésico
Indicador 27: Expressa ideias com facilidade através da dramatizacdo — foi

observado em oito criancas;

Indicador 28: Gosta de montar e desmontar objetos, para ver como funciona —
apareceu com 12 observacgdes por parte dos professores;

Indicador 29: Prefere atividades que incluam o movimento, destacando-se pela
harmonia dos mesmos — foi indicado como presente em 11 alunos;

Indicador 30: Gosta de interpretar histdrias, poemas e canc¢des — este indicador se

mostrou presente em nove criancas;

7.2.7.Area Espacial
Indicador 31: Junta objetos imaginativamente para construir algo — estava presente

em 15 criangas;

Indicador 32: Gosta de organizar e agrupar objetos — foi observado pelos
professores em 14 criangas;

Indicador 33: Planeja cuidadosamente o uso do espaco — foi indicado como

presente em cinco criancas.

7.2.8.Area Musical
Indicador 34: Reproduz com facilidade melodias e musicas que acabou de ouvir —

este indicador se mostrou presente em 18 criangas;
Indicador 35: Canta ou cantarola, com ritmo e melodia, durante outras atividades —

estava presente em 17 alunos;
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Indicador 36: Experimenta os objetos para criar sons diferentes — apareceu com
seis observacdes por parte dos professores;
Indicador 37: Tem facilidade em aprender através da musica — foi indicado como

presente em 13 alunos.

7.2.9.Area Naturalistica
Indicador 38: Fala muito sobre seus bichinhos de estimacdo ou sobre lugares

preferidos na natureza — foi observado pelos professores em seis alunos;

Indicador 39: Esta preocupado e defende os direitos dos animais e da natureza —
estava presente em quatro criangas;

Indicador 40: Gosta de fazer projetos que envolva a observacéo da natureza — este
indicador se mostrou presente em 11 criancas.

Apresentamos na figura 7 a proporcao de indicadores observados pelos professores.

Figura 7:Proporg¢do de indicadores observados pelos professores
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Fonte: A propria autora.
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A figura 8 apresenta os resultados das observacbes das professoras sobre seus

alunos, identificados por cada &rea de competéncia.

Figura 8:Relagdo de indicadores agrupados por area de competéncia
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Fonte: A prdpria autora.

A figura 8 mostra que 73 criancas apresentaram capacidades relacionadas ao estilo
de trabalho, visto que deste total 39 criangas foram observadas a partir do indicador 5 —
com comportamentos iguais aos das outras criancas de mesma idade —, restando um total de
34 alunos que apresentaram caracteristicas relacionadas especificamente ao dominio de
estilo de trabalho. Esta categoria nos permite descrever como uma crianga interage com 0s
materiais especificos de uma area de assunto (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY,
2001b). Algumas caracteristicas podem ser percebidas nas criancas a partir deste dominio,
como persisténcia, concentracdo na tarefa, dedicacdo e esforco. Estas caracteristicas estdo
relacionadas a teoria de Renzulli que compde o segundo anel, ou seja, 0 comprometimento
com a tarefa. Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b, p. 16) ao descreverem a experiéncia

vivida no Projeto Spectrum, ressaltam que:

Nossa pesquisa indicou que os estilos de trabalho das criangas podem variar
segundo a tarefa; uma crianca com habilidade na area de ciéncia pode demonstrar
uma paciéncia surpreendente ao realizar experimentos, mas ficar facilmente
frustrada em um jogo de amarelinha. Analisar se a dificuldade de uma crianga em
uma determinada tarefa tem raizes no estilo ou no conteldo pode ajudar o
professor a individualizar a instrucdo. Por exemplo, ele pode identificar situacGes
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ou dominios em que uma crianga precisa de orientagdes muito especificas para ter
um bom desempenho; assume a iniciativa e, assim, consegue trabalhar com uma
supervisdo minima; ou se distrai facilmente, podendo beneficiar-se de atividades
que podem ser concluidas rapidamente.

A area linguistica foi identificada em 18 criancas. As atividades desenvolvidas pelos
professores nesta area do conhecimento estdo relacionadas ao eixo de trabalho Linguagem
Oral e Escrita do Referencial Curricular (1998) e visam estimular as habilidades dos alunos
de ouvir, falar, ler e escrever através de experiéncias reais e significativas. Segundo
Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b), este dominio envolve quatro categorias: a
narracdo de historias, focando o uso expressivo e estético da linguagem; a reportagem,
visando os relatos e as explica¢fes dos fatos; a poesia, com jogos de palavras; a leitura e a
escrita, focando a palavra escrita. Vieira (2005) ressalta que a identificacdo deste dominio
deve ser feita através de atividades que permitam a crianca expressar-se oralmente de forma
mais livre possivel (p. 91).

Apenas nove criangas apresentaram caracteristicas relacionadas a &rea logico-
matematica. Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b) ressaltam que as atividades e jogos
voltados a esta area estimulam a crianga a pensar sobre nimeros e quantidades de objetos,
fazer e comparar agrupamentos, desenvolver estratégias para resolver problemas, trabalhar
e trocar ideias com os colegas. Estes tipos de atividades estdo inseridos no planejamento
pedagodgico da Educacdo Infantil a partir do eixo de Matemaética. Os autores do Projeto
Spectrum ainda classificam trés principios a esta area:

e Ajudar a crianca a explorar as muitas facetas dos nimeros e as Vvarias
relacBes que existem entre eles;

e Fazer com que a crianca aja e reflita sobre a acdo para chegar a um
entendimento;

e Encorajar a crianca a pensar ativa e autonomamente em uma grande
diversidade de situacdes (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY,
2001b, p. 149).

As caracteristicas da area intrapessoal foram observadas em 49 alunos, que baseia-
se na capacidade do autoconhecimento. Essas criancas segundo, Gardner, Feldman e
Krechevsky (2001b), apresentam facilidades em utilizar as emog¢des como meio de entender

e orientar as proprias a¢fes. Quanto a area interpessoal foram observados 36 alunos pelos
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professores. Este indicador baseia-se na capacidade de perceber distingbes entre os demais,
diferengas de humor; temperamento; motivagao; intengdo. As atividades voltadas a estas
duas areas de entendimento social t€ém como objetivo “estimular as criangas a examinarem
de que maneira elas séo diferentes e semelhantes entre si e, portanto, constituem a base para
atividades ou discussbes sobre diversidade cultural planejadas pelo professor”
(GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001b, p. 181).

Na Educagdo Infantil, as atividades de movimento sdo parte essencial do
desenvolvimento da crianca, pois expressam emocOes e ideias, exploram habilidades
atléticas e testam os limites de sua capacidade fisica (GARDNER, FELDMAN;
KRECHEVSKY, 2001b). A érea corporal sinestésica pode ser observada através da
capacidade que o aluno tem, por exemplo, de pular, correr, equilibrar-se, dentre outras.
Entendemos que os estimulos destas habilidades ja fazem parte da rotina escolar de todos
os alunos da Educacao Infantil, sendo assim, os professores selecionados observaram que
esta area teve maior destaque em 40 alunos.

A érea espacial foi observada em 34 criancas. Segundo Vieira (2005), esta area,
cujo foco é a motricidade, desempenha um papel importante na elaboracdo do espaco, pois
a abstracao da forma acontece a partir da coordenacdo sobre os objetos. Muitas vezes essas
habilidades espaciais acabam sendo pouco estimuladas na sala de aula, pois utilizam
capacidades intelectuais que ndo sdo inseridas nos curriculos educacionais. Destarte, uma
crianca pode apresentar baixo rendimento académico nas atividades de lapis e papel, mas
apresentar grande destaque, por exemplo, em desenvolver estratégias para construir uma
casa com palitos ou mover objetos sem toca-los. Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b,
p. 33) ressaltam que estas atividades “podem ser usadas tanto para melhorar a autoestima
das criangas, quanto para construir pontes com outras areas de aprendizagem”.

Na Educacdo Infantil, a area musical esta presente em quase todas as atividades
desenvolvidas pelas criancas, pois através da musica a crianca pode aprender contetdos
sistematicos de forma ludica e, na presente pesquisa, foram observadas pelos professores 54
criangas que se destacavam nesta area. Segundo Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b, p.
93), as atividades da 4rea musical tém como objetivo “expandir o tipo e a profundidade das
oportunidades relacionadas & musica quando disponivel para todas as criangas na sala de

aula”.
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A curiosidade € uma das principais caracteristicas de todas as criancas, pois € na
fase da infancia que surge a vontade de experimentar e descobrir como as coisas
funcionam. Sob essa perspectiva, foi observada a presenca da &rea naturalistica em 21
alunos. As atividades voltadas a habilidade de observacdo, mostra as criangas diferentes
maneiras de usar sua curiosidade para descobrir mais sobre o mundo; é por meio de
experimentos que elas exploram a natureza, desenvolvem capacidades de fazer perguntas,
testar hipdteses e resolver problemas (GARDNER; FELDMAN; KRECHEVSKY, 2001b).

Para subsidiar o desenvolvimento desta pesquisa, adotamos as contribui¢cbes dos
estudos de Vieira (2005) que abordam a construcdo de nove dominios, estudo este que
melhor contribuiu para a compreensdo do objetivo deste trabalho, uma vez que a
abordagem desta autora relacionada ao reconhecimento do potencial da crianga na
educacdo infantil, vem de encontro aos questionamentos desta pesquisa.

Assim, no quadro 22 podemos visualizar os dominios e categorias propostos por
Vieira (2005) a partir de estudos em criangas com altas habilidades/superdotagéo entre

quatro e seis anos.

Quadro 22: Descrigdo das categorias em cada dominio

DOMINIO CATEGORIAS

Estilo de Trabalho Abordagem nas solucfes de problemas e realizages das tarefas;
Comprometimento com a tarefa (Motivacao);

Criatividade em realizar a tarefa.

Dominio da Linguagem Narrativa;
Relato Descritivo;
Uso Poético.
Dominio da Matematica Raciocinio Numeérico;

Raciocinio Espacial;
Resolucdo Légica de Problemas.

Dominio das Ciéncias Habilidades Observacionais;
Formacéo e Experimentacdo de Hipoteses;
Interesse e Conhecimento da Natureza.

Dominio da MUsica Percepcao;
Producéo Musical,
Destreza Motora.

Dominio Espacial Entendimento das Rela¢Ges Causais e Funcionais;
Capacidades Visioespaciais;
Habilidades Motoras Finas.
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Dominio das Artes Visuais Percepcéo;
Representacao;
Talento Artistico.

Dominio do Movimento Controle Corporal;
Expressdo Corporal;
Geracdo de Ideias através do Movimento.

Dominio Social Entendimento de si mesmo;
Entendimento dos Outros (Facilitador/Cuidador/Amigo);
Lideranca.

Fonte: A prépria autora.

O professor da Educacdo Infantil que tem conhecimento destes dominios podera
usa-los para suplementar e adaptar seu curriculo, proporcionando assim a compreensado e 0
estimulo das capacidades e talentos de seus alunos. Nesta nova proposta de curriculo o
professor tera mais autonomia para desenvolver seus préprios projetos ou encontrar formas
de alcancar as criangas que por algum motivo ndo estdo respondendo a uma abordagem
mais tradicional de aprendizagem.

Segundo Gardner, Feldman e Krechevsky, 2001b, este novo estilo de planejamento
curricular tem como principais objetivos:

e Apresentar as criangas uma ampla variedade de areas de aprendizagem;
e Identificar as areas de competéncias das criancas;
e Estimular as capacidades identificadas;

e Construir pontes entre as capacidades da crianga e outras areas (p. 12).

7.3 Anélises dos Indicadores

Até 0 momento analisamos os indicadores observados nas 46 criancgas, assim, nesta
segunda fase discutiremos a quantidade de indicadores dos alunos de cada etapa de ensino
da educacéo infantil, desta maneira teremos um melhor entendimento das observacdes feita

por cada professora.

7.3.1 A quantidade de indicadores observados pelas professoras
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A professora P1 tinha 20 alunos da fase 5 com idade de quatro anos, e observou

apenas duas criancas, representadas por A40 e A41. A figura 9 demonstra a quantidade de
indicadores observados pela professora.

Figura 9:Proporgao de indicadores observados pela professora P1

Indicadores observados pela P1

B Numerode indicadores

A40 Adl

Fonte: A prépria autora.

A crianca A40 apresentou 14 indicadores, e P1 fez uma observacdo com o seguinte
relato: ““... € uma crianca muito querida por todos os alunos, sempre a convidam para
brincar e ela gosta de ‘liderar as brincadeiras’ (P1).

A41 apresentou seis indicadores, e a Pl relatou que: “... é uma crianca que
apresenta grande interesse nas atividades que envolvam artes, principalmente em desenho
ela se concentra muito e os faz com grande criatividade” (P1).

P2 tinha 20 alunos da fase 4 com idade de trés anos, e observou apenas uma crianga
representada por A45. A figura 10 demonstra a proporc¢édo de indicadores observada pela P2

em relacdo ao total de indicadores do instrumento de observacao.

Figura 10: Proporgao de indicadores observado pelo P2
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B Total de indicadores observados M Total de indicadores do questionario

Fonte: A prépria autora.

A crianca A45 apresentou 10 indicadores, o que representa 20% do total de
indicadores propostos pelo instrumento de observacao.

P3 fez a observacdo de todos os seus alunos da fase 5 com idade de quatro anos,
num total de 20 alunos representados com codigo de A01 a A20. A figura 11 demonstra a

quantidade de indicadores observados em cada aluno.

Figura 11:Proporgao de indicadores observados pela P3

H Numero de Indicadores

A0l AO02 AO3 AO04 AO5 AO6 AO07 AO8 A0S Al10 All Al2 Al3 Al4 AlS5 Al6 Al7 Al8 Al9 A20

Fonte: A prépria autora.

O que diferencia uma professora usar o instrumento de observacao de indicadores
de precocidade com todos os alunos da sala e a outra professora apenas em alguns alunos, é

que a primeira terd uma maior clareza da realidade de sua classe em relagdo aos indicadores
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mais presentes e quais as criangas que apresentam maior destaque, proporcionado assim,
maior autonomia para planejar atividades pedagogicas que estimulem, motivem a atendam
a necessidade de cada aluno, o que ndo acontecera com a professora que selecionar apenas
os alunos com sinais de precocidade mais visiveis.

Destarte, ao analisar a sala de P3, direcionamos nosso olhar para as criancas que
apresentaram entre 20 a 40 indicadores, ou seja, 50% do total de caracteristicas apontadas
pelo questionario de observacdo. Este nimero de corte foi estabelecido pela pesquisadora
para que fosse possivel uma melhor viséo das criangas que tiveram maior destague. sob esta
perspectiva, 0s numeros mostram que trés criangas apresentaram 50% ou mais do total de
indicadores observados, sendo a primeira A0O1 com 35 indicadores observados pela P3, em
seguida a A05 com 24 indicadores e a A16 com 21 indicadores, podemos observar também
gue a crianga que apresentou o menor indicador foi a A08 com apenas um indicador
observado pela P3.

P4 observou todos seus alunos da fase 5 com idade de quatro anos, ou seja, 19
criangas. A figura 12 demonstra a quantidade de indicadores identificados em cada aluno

representado com os cddigos de A21 a A39.

Figura 12:Proporg¢do de indicadores observados pela P4

B Numerode indicadores

A21 A22 A23 A24 A25 A26 A27 A28 A29 A30 A31 A32 A33 A34 A35 A36 A37 A38 A39

Fonte: A prdpria autora.

Os dados mostram que desta sala, A38 apresentou maior destaque da turma com
nove indicadores dos 40 observados, seguido de A27 que apresentou quatro indicadores e

A26 que apresentou dois indicadores. O interessante da observacdo de P4 é que todas as
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criancas que apresentaram apenas um indicador foram identificadas para a mesma
caracteristica: “Apresenta comportamentos iguais aos das outras crian¢as de mesma idade”.

A professora P6 da fase 4 tinha 20 alunos em sala, mas selecionou apenas uma
crianca representada pelo cddigo A46. A figura 13 demonstra a quantidade de indicadores

observado na crianca A46.

Figura 13:Proporcao de indicadores observados pela P6

M Total de indicadores identificados B Total de indicadores ndo identificados

Fonte: A prépria autora.

A46 apresentou 21 indicadores que corresponde a 53% do total de indicadores do
instrumento de observacdo. P6 ressaltou um comportamento da aluna que ndo apresentava
no instrumento de indicadores, sendo ele: “Repete vocabulario em inglés que ouve em casa
e o faz corretamente e com clareza” (P6).

E por ultimo, P8 que tinha uma sala de 20 alunos da fase 5 com quatro anos,

observou apenas trés criangas, sendo elas representadas por A42, A43 e Ad4.

Figura 14:Proporgao de indicadores observados pela P8



111

M Namero de indicadores

19

14
11

A42 A43 A44

Fonte: A prdpria autora.

Os dados mostram que A44 teve maior destaque com 19 indicadores, seguidos por
A42 que apresentou 14 indicadores e por fim A43 que teve 11 indicadores observados pela
P8.

Diante das observacdes desenvolvidas pelas professoras temos um mapeamento das
criangas que tiveram maior destaque dentre as 46 observadas. Assim, aprofundamos nossas
discussbes nas criancas que apresentaram um total de vinte ou mais indicadores

observados.

7.4 Andlises das criancas que apresentaram vinte ou mais indicadores.

O corte para analise dos indicadores foi um critério estabelecido pela pesquisadora,
para enfatizar a importancia da observacdo dos professores no reconhecimento dos alunos
precoces, para assim direcionar esta observacdo de maneira mais consciente para o0s sinais a
serem considerados importantes para o atendimento a estas criangas. No quadro 23

apresentamos a relacao das criancas que tiveram maior destaque no nimero de indicadores.

Quadro 23: Relacdo das criancas que tiveram maior destaque no numero de

indicadores.
PROFESSORAS | ALUNOS NUMERO DE INDICADORES
P1 A40 14

A4l 06
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P2
P3
P4 A38 09
A27 04
A26 02
"o T
P8 A42 14
A43 11
Ad4 19

Fonte: A propria autora.

Das 46 criancas observadas , apenas quatro apontaram 50% ou mais dos
indicadores, sendo elas,A01,A05,A16 e A46. Podemos observar que Al apresentou maior
destaque com 35 indicadores, o que representa 87% do total de indicadores observados no
instrumento. Seguida dela, observamos a aluna A05 que teve 24 indicadores, o que
representa 60% do total de indicadores observados no instrumentos. As alunas A16 e A46
apresentaram um total de 21 indicadores cada, obsevados pelos professores e que
correspondem a 52% do total.

A figura 15 demonstra a proporc¢éo das criancas observadas que apresentaram 50%
do total de indicadores propostos no instrumento de observacdo em relacdo ao total de

criancas observadas pelas professoras.

Figura 15:Propor¢ao das criangas selecionadas
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Proporg¢ao das criangas selecionadas

H Menos de vinte
indicadores observados

M [gual ou maior a vinte
indicadores observados

Fonte: A prdpria autora.

Observamos que, das 46 criangas (representadas por 91%), quatro apresentaram

indicadores igual ou maior que vinte que corresponde a 9%.S&o estas criangas que precisam

de uma atencdo maior direcionada a suas potencialidades.

No quadro 23 relacionamos a quantidade de indicadores com os dominios de

destaque das quatro criancas:

Quadro 23: Dominio de destaque

ALUNO N° DE INDICADORES

DOMINIO DE DESTAQUE

Al 35

Dominio da Linguagem;
Dominio Social;
Dominio do Movimento;
Dominio Espacial;
Dominio da Msica.

AS 24

Dominio Social;
Dominio Espacial;
Dominio da Ciencia.

A6 21

Dominio Social;
Dominio do Movimento;
Dominio da Musica;
Dominio da Ciéncia.

A46 21

Dominio da Linguagem;
Dominio Social;
Dominio da Msica.

Fonte: A prépria autora.
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Neste quadro podemos analisar quais as areas de compétencia cada crianga tem
maior destaque. Entendemos que a partir deste mapeamento, o professor da Educacgéo
Infantil poderd oferecer 0 apoio necessario para aumentar e desenvolver estas
competéncias. Segundo Gardner, Feldman e Krechevsky (2001b) é importante que este
professor saiba reconhecer as diferengas individuais de seus alunos e organizar sua sala, de
modo que, dentro do possivel, cada crianga possa aprender no seu proprio ritmo.

O dominio de prevaleceu nas quatro criancas foi o social,esta caracteristica é
marcada pela forma como o individuo se comporta perante um grupo, assim, nas criangas
selecionadas foram observadas a maneira como se relacionam, brincam e observam outras
criangas. As professoras relataram que na sala de aula estes alunos tem grande facilidade de
lideranca, uma caracteristica forte para os individuos que se destacam no dominio
social.Garner (1994) relaciona este dominio com as inteligéncias intrapessoal e
interpessoal.Para aproveitar a potencialidade das criangas com destaque ao dominio social,
as professoras podem desenvolver um planejamento tendo como base o eixo de Natureza e
Sociedade,abordado no Referncial Curricular da Educacdo Infantil ( BRASIL,1998 a) que

abrange as necessidades e capacidades destes alunos.

7.4.1 A historia de vida das quatro criancas participantes

Nesta etapa da pesquisa, procuramos conhecer melhor as quatro criangas que
apresentaram sinais de precocidade. Para isso, aplicamos dois tipos de questionarios com 0s
pais das criancas selecionadas: o primeiro, o questionario de indicadores de precocidade
(APENDICE C), o mesmo respondido pelos professores; e o segundo, um questionario
socioeconémico (APENDICE G), com a intencdo de analisar o ambiente social destas
criancas.

Sequencialmente, apresentamos o perfil de cada crianca aqui pesquisada, sendo
elas A01, AO5, Al16 e A46.
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7.4.2 Caracterizagdo da crianga A0l

A01¢é uma menina de 4 anos e esta na fase 5 da Educacdo Infantil. As informagdes
aqui descritas foram relatadas por sua méae. Na sua casa moram sete pessoas — entre pais,
irmaos e outros parentes. Tém acesso a TV, DVD, TV a cabo, telefone, computador com
internet, livros e revistas, e fora de casa a menina apenas tem acesso a TV, DVD, telefone,
livros e revistas. Ela ja sabe ler e escrever seu proprio nome, mas ainda apresenta
dificuldade em identificar o nome dos membros da familia. Seus pais ndo tém habito de
ler para ela, este fato acontece as vezes. E uma crianca que tem muita facilidade em fazer
amizades com criancas com idade superior a sua. Em relacdo aos assuntos que mais gosta
de conversar ou estudar, a mae relatou que AO1 gosta de falar e perguntar sobre tudo, mas
principalmente sobre as reportagens que assiste na TV, e apresenta um vocabulario bem
avancado para sua idade. Na opinido da mée, o principal talento da menina é a danca. E
uma menina com personalidade forte, e algumas vezes, é até agressiva com os colegas da

escola e principalmente, gosta de ser o centro das atengdes.

7.4.3 Caracterizacdo da crianca A05

AO05 tem 4 anos, esta na fase 5 da Educacéo Infantil. E filha Gnica e mora com o
pai e a mée. Ela tem facil acesso a DVD, TV a cabo, telefone, computador com internet.
Na sua casa nao € frequente o uso de revistas e livros. A mae relatou que AO5 ja consegue
escrever 0 seu nome sozinha e conhece todas as letras de seu nome completo. A familia
ndo tem o habito de contar histérias para A05, sendo que tal acdo acontece raras vezes. A
méae observou que ela tem mais facilidade em fazer amizades com criancas mais velhas;
suas amigas sdo criangas com mais de 6 anos. Mesmo ndo sendo a leitura de historias um
habito da familia, as atividades que a menina mais gosta de fazer é ler e desenhar
histérias. E uma crianga que estd sempre questionando sobre as coisas e perguntando
como se escrevem determinadas palavras. Perguntado a sua mée qual é o talento de sua
filha, ela relatou ser gostar de animais. Ela tem um cachorro, um peixe e uma tartaruga.
Esta sempre preocupada com os animais e quer levar todos os cachorros e gatos que

encontra na rua para sua casa. E uma garota muito curiosa, e adora fazer experimentos, a
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mée também relatou que um dia a menina misturou farinha, leite e banana (com a casca) e

disse que estava fazendo um bolo.

7.4.4 Caracterizacdo da crianga A16

A16 é uma menina de cinco anos e esta na fase 5 da Educacéo Infantil.. Mora com
3 pessoas, sendo eles seus pais e sua irmd. Em casa tem acesso a TV, DVD, livros e
revistas. Ja fora de casa, tem acesso a TV a cabo, DVD, telefone, computador com
internet, livros e revistas. Ela ja consegue escrever as letras do nome dos pais e da irma.
Adora escrever seu nome completo na lousa que ganhou de seu pai. Sua familia tem o
habito de sempre ler historias infantis. Apresenta facilidade em fazer amizades com
criangas mais velhas e vocabuléario avancado para sua idade. Adora desenhar, escrever e
principalmente dancar, até ja gravou um video no celular fazendo a coreografia de uma
musica. E uma crianca curiosa, estd sempre perguntando como as coisas acontecem. E
persistente nas atividades que desenvolve, muitas vezes chora por achar algo dificil, mas
vai tentando até conseguir o que quer. Esta sempre tocando instrumentos de brinquedo.
Gosta muito e se preocupa com 0s animais, tem um periquito, mas esta pedindo pra mée

comprar um cachorro.

7.4.5 Caracterizacdo da crianca A46

A crianca A46 é uma menina de trés anos e esta na fase 4 da Educacio Infantil. E
filha Unica, mora com os pais, € a entrevista foi feita com sua mae. Em casa a menina tem
acesso a TV, DVD, computador sem internet, livros e revistas. Fora de casa, aléem dos itens
ja citados, ela tem acesso a internet. Ela domina bem o computador. Sabe ligar e procurar o
JOogo que mais gosta, a mée relatou que quando tinha internet em casa, a menina escolhia
sozinha no site do you tube os desenhos que queria assistir. A46 ja sabe identificar e
soletrar seu nome e de seus pais, ela ainda ndo consegue ler, mas segundo a mae, através
das letras, ja sabe identificar os DVDs que quer assistir. Seus pais leem frequentemente
historias infantis para ela. Sua mée percebeu que ela s6 tem amizades com criangas mais

velhas que sua idade, nunca mais novas. Ao perguntar para a mée qual o assunto que sua
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filha mais gosta de conversar ou estudar, ela nos relatou que é falar inglés, e sempre que vai
assistir a um DVD, coloca o idioma em inglés, ela também gosta de assistir um desenho
chamado “Dora aventureira”, onde a personagem principal ensina de forma ludica como
falar palavras do cotidiano em inglés. Perguntamos se este fato acontece por incentivo de
alguém da familia que fale inglés, e a méae nos relatou que o pai sabe um pouco, mas nao
tem fluéncia na lingua, e nunca influenciou a filha neste sentido. Sua mae também
descreveu que o principal talento de A46 é dancar, pois a menina fica horas fazendo passos
de balé, sendo que esta nunca viu uma bailarina de verdade. Ela sempre pede para mae
coloca-la no balé, mas por falta de tempo em leva-la a mée ainda ndo a matriculou numa
escola de danca. No seu Ultimo aniversério, ela exigiu que o tema da festa fosse de
bailarina. A46 é uma menina individualista, desorganizada com suas coisas. Persistente no
que faz, gosta de liderar as brincadeiras, € muito curiosa, gosta de desmontar os brinquedos
para ver como funcionam, tem grande concentracdo nas tarefas de seu interesse, gosta de
resolver conflitos ndo apenas de seus amigos, mas principalmente de seus pais. Adora
instrumentos musicais e animais. Em casa tem um cachorro como animal de estimacao. Sua
mée também nos relatou que A46 é uma menina independente. J& consegue esquentar
sozinha seu leite no micro-ondas antes de dormir, sua mae s6 ajuda na hora de colocar o

leite quente na mamadeira.

7.5. Cruzamento de informacdes da observacéo feita pelas professoras e pais

Para assegurar que os dados colhidos através das professoras apresentam
veracidade, aplicamos 0 mesmo questionario de indicadores de precocidade nos pais das
quatro criancas selecionadas. A importancia de usar mais de um instrumento para avaliar o
desempenho e o potencial da crianca enriquece os dados de informacdo. Neste contexto,
Freitas (2010) descreve que:

O cruzamento dos dados dos questionarios da pessoa avaliada com o0s
preenchidos pelas demais fontes e com as demais informagdes complementares
permitird esclarecer as dlvidas que porventura fiqguem e a pratica no uso dos
instrumentos leva a fazer uma interpretagdo cada vez mais apropriada dos
indicadores. (p.23)
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Assim comparamos a relacdo de quantidade de indicadores observados pelas
professoras e a quantidade observada pelos pais das criangas selecionadas. E importante
levar em consideracdo nesta analise que os professores tiveram apenas quatro meses
(fevereiro a junho) para conhecer melhor seu aluno e mesmo a professora estando uma
grande parte do tempo com a crianca em sala, 0s pais tem maior autoridade de descrever o
potencial de seus filhos.

Delou (2007, p. 56) ressalta que:

Né&o se pode ignorar o papel da familia no desenvolvimento dos talentos de seus
membros, no encorajamento de caracteristicas que podem exigir acles
perseverantes, disponibilidade de acesso e modelos préximos que sirvam de
pardmetros para a formacdo. Os pais € as mdes tém a oportunidade, a
possibilidade e a responsabilidade de interagir de modo ludico e verbal, a fim de
estimular positivamente as altas habilidades de suas criangcas e adolescentes,
favorecendo a construcao de seu futuro.

Para a andlise desta segunda etapa, selecionamos as alunas AO0l, A05, A16,
observada pela professora P3, e a aluna A46 observada pela professora P6. As méaes das
respectivas criangas responderam o mesmo questionario de observacdo que a professora. O
quadro 24 demonstra a quantidade de indicadores observados pelas professoras e pelas

maes de cada aluna/filha.

Quadro 24: Relagédo de indicadores observados pelas professoras e méaes

ALUNO | GENERO | PROFESSOR | FASE TOTAL DE TOTAL DE
INDICADORES INDICADORES
OBSERVADOS OBSERVADOS PELAS
PELAS MAES

PROFESSORAS

A01 F P3 F5 35 34

A05 F P3 F5 24 31

Al6 F P3 F5 21 35

A46 F P6 F4 21 36

Fonte: A prépria autora.
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Com os dados colhidos através do questionario do professor e entrevista com as
mades, foi possivel fazer uma analise sobre a proporcdo de concordancia e discordancia em
relacdo aos indicadores observados pelos professores e pais. Porém, durante a analise dos
dados percebemos que apenas o grafico ndo nos daria base suficiente para garantir este grau
de concordéancia e discordancia. Para isso utilizamos o Teste de McNemar, para garantir e
fidelidade dos resultados. Segundo Christopher (2010), o Teste de McNemar é uma forma
especial que podemos usar para comparar a correlagdo da amostra. Usamos também para
comparar a proporcdo de participantes que se encaixam dentro de uma categoria antes e
depois de algum evento ou de condicbes diferentes. Assim, a figura 16 apresenta a

porcentagem em relagédo da observacao feita pela professora P3 e a mae da aluna AOL.

Figura 16:Proporgdo de indicadores observados pela P3 e a mde da AO1

Avaliacao dos Pais e Professor

M Concordantes

H Discordantes

Fonte: A propria autora.

P3 observou a presenca de 35 indicadores na AO1, enquanto a mée observou 34.
Nesta proporgéo percebemos que existe 82% de concordancia de identificagdo da presenca
e auséncia dos mesmos indicadores em relacdo a observacdo da professora e da mée, e
apenas 18% de discordancia. Assim, para garantir a veracidade destes resultados, o Teste de

McNemar nos mostra os seguintes resultados:

Quadro 25: Proporc¢édo de concordancia e discordancia em relacéo a observacao da P3
e a mée da A0l
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P3/Mae Sim Nao Total para a Professora
Sim 31 35
Né&o 3 5
Total para a mée 34 40
p-valor= 1

Fonte: A prépria autora.

O quadro mostra o nimero de indicadores observados pela mée e pela professora.

Neste caso o numero de concordantes € 33 (soma da diagonal principal) e de discordantes é

7 (soma da diagonal secundaria), o resultado do teste trouxe um p-valor de 1, 0 que nos

informa que existe concordancia entre a observacdo da professora e da mée. Ou seja, a

professora consegue observar os indicadores tdo bem quanto a mée.

A figura 17 apresenta a porcentagem em relacdo a observacéo feita pela professora

P3 e a mae da aluna A05.

Figura 17:Proporgdo de indicadores observados pela P3 e pela mde da A05

Avaliacao dos Pais e Professor

M Concordantes

M Discordantes

Fonte: A prépria autora.

A P3 observou a presenca de 24 indicadores na A05, enquanto que a mae observou

31. Assim, o grafico nos mostra que o grau de concordancia em relacdo a quantidade da

presenca e auséncia de indicadores observados pela professora e pela mae foi de 62% e a

discordancia apresentou um total de 38%. Em relacdo ao Teste de McNemar, temos 0s

seguintes resultados:
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Quadro 26: Proporc¢édo de concordancia e discordancia em relagéo a observacdo da P3
e a mde da A05

P3/Mae Sim Néo Total para a Professora
Sim 20 4 24
Né&o 11 5 16
Total para a mée 31 9 40
p-valor= 0,1213

Fonte: A prépria autora.

O quadro 26 mostra o numero de indicadores observados pela mée e pela
professora. Neste caso 0 nimero de concordantes € 25 (soma da diagonal principal) e de
discordantes é 15 (soma da diagonal secundaria). O resultado do teste trouxe um p-valor de
0,1213, o que nos informa que existe concordancia entre a observacdo da professora e da
mde. Ou seja, a professora consegue observar os indicadores tdo bem quanto a mée.

A figura 18 demonstra a porcentagem em relacéo a observacao feita pela professora

P3 e a mae da aluna A16.

Figura 18:Proporgao de indicadores observados pela P3 e pela mae da A16

Avaliacao dos Pais e Professor

M Concordantes

H Discordantes

Fonte: A prépria autora.

O total de indicadores observados na A16 sob a perspectiva da P3 foi 21 enquanto a
mée relatou a presenca de 35 indicadores em sua filha. Neste caso, o grau de concordancia
da presenca e auséncia dos mesmos indicadores observados pela P3 e pela mée foi de 60%,
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e 0 de discordancia 40%. Analisando esta proporcdo a partir do Teste de McNemar,

podemos concluir que:

Quadro 27: Proporc¢ao de concordancia e discordancia em relacdo a observacao da P3
e da mée da Al6

P3/ Mée Sim Nao Total para a Professora
Sim 20 1 21
Néo 15 4 19
Total para a mée 35 5 40
p-valor= 0,001154

Fonte: A prépria autora.

O numero de concordantes em relacdo a quantidade de indicadores observados pela
mée e pela professora foi 24 (soma da diagonal principal), e de discordantes foi 16 (soma
da diagonal secundéria), o resultado do teste trouxe um p-valor de 0,001154, o que nos
informa que, mesmo sendo o total de concordancia maior que o de discordancia, a
proporcdo da diferenca entre estas duas vertentes apresenta um grau significativo, o que
indica que existe uma discrepancia em relacdo aos indicadores observados pela mae e que
néo foram identificados na observacao da professora.

A figural9 demonstra a porcentagem em relacdo a observacao feita pela professora

P6 e pela mae da aluna A46.

Figura 19:Proporgao de indicadores observados pela P6 e pela mae da A46
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Avaliacao dos Pais e Professor

M Concordantes

H Discordantes

Fonte: A prépria autora.

O total de indicadores observados na aluna A46 na perspectiva da professora foi 21,
enquanto a mae relatou a presenca de 36 indicadores em sua filha. Neste caso, o grau de
concordéncia da presenca e auséncia dos mesmos indicadores observados pela professora e
pela mée foi de 60% , e o de discordancia 40%. Analisando esta proporcao a partir do Teste
de McNemar, podemos concluir que:

Quadro 28: Proporcédo de concordancia e discordancia em relacéo a observacao da P6
e da mée da A46

Professor 3/ Pais Sim Né&o Total para o Professor
Sim 20 1 21
N&o 15 4 19
Total para os pais 35 5 40
p-valor= 0,001154

Fonte: A prépria autora.

Neste caso o numero de concordantes foi 24 (soma da diagonal principal) e de
discordantes foi 16 (soma da diagonal secundéria), o resultado do teste trouxe um p-valor
de 0,001154. Assim podemos verificar que também neste caso, 0 grau de discrepancia entre
os indicadores observados pela mée e que ndo foram identificados pela professora foi
relativamente grande.
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Os resultados obtidos a partir dos indicadores apresentados pelas alunas A01, A05,
Al16 e A46, mostraram que os indicadores observados pelas méaes em relacdo a observacéao
das professoras em alguns casos apresentaram concordéancia e em outros, discordancia. Isto
ndo significa que o professor ndo saiba reconhecer os sinais de precocidade das criangas
visto que era evidente que a probabilidade de indicadores observados pelas maes seria
maior do que os observados pelas professoras, devido a presenca de algumas varidveis
como: o tempo de convivéncia com a crianca; a relacdo professor-aluno; a influéncia do
meio escolar e do meio familiar.

Nesta analise levamos em consideracdo o pouco tempo que as professoras tiveram
de convivéncia com estas criangas para responder ao questionario. Por isso a importancia
de fazer esta observacdo duas vezes no ano letivo, a primeira de preferéncia no primeiro
trimestre, assim nos proximos meses a professora tera mais autonomia para adequar seu
curriculo as novas estratégias de estimulo aos dominios observados, e uma segunda
observacdo no final do ano, para analisar se 0 planejamento pedagogico contemplou as
habilidades e capacidades dos alunos e se outros dominios foram desenvolvidos durante o
ano letivo.

A parceria entre pais e escola é um fator importante, pois a partir do dialogo e da
troca de informacGes sobre quem é o aluno, surge a possibilidade de a escola fazer
adaptacOes necessarias em seus curriculos e planejamentos para poder receber esta crianca
talentosa de forma que estimule cada vez mais seu potencial.

O papel da familia € de extrema importancia para o desenvolvimento da crianca
talentosa, pois, ressalta Delou (2007), ndo basta a crianca apresentar espontaneamente seus
talentos e capacidades em diversos dominios do saber se a familia ndo estiver atenta para
cumprir o importante papel de influéncia sobre o desenvolvimento de seu filho. Nesta

discussao do papel da familia, a autora complementa:

Educar é tarefa que exige envolvimento e compromisso. Algumas horas
dedicadas a conhecer a respeito de como e o que pensam os filhos, sejam eles
criancas ou adolescentes, contribui para ativar a capacidade de raciocinio deles. E
provocé-los a reflexdo. E ajudé-los a pensar com profundidade sobre suas ideias.
E estimula-los a rever seus pontos de vistas. E forma-los para a autonomia, mas
também ¢é uma oportunidade impar para aprender com eles. (DELOU, 2007, p.
56)
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Esta acdo de parceria vem para desmistificar o mito de que a familia ndo deve ser
informada sobre as potencialidades de sua crianga, ao contrario, € papel da escola sempre
informar os avancos e dificuldades da crianga precoce aos seus responsaveis, para que
possa ser promovido um atendimento que supra suas necessidades, tanto no ambiente

escolar, quanto familiar.
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Considerac0es Finais

Com o objetivo de reconhecer sinais de indicadores que caracterizam a crianca
precoce a partir das informacGes dos professores e pais, esta pesquisa se desenvolveu a
partir de diversas discussoes.

A primeira consideragdo relativa a este estudo esta relacionada as narrativas dos
professores onde descrevem seus saberes e concepgfes adquiridas com sua pratica
pedagdgica no espaco da Educacdo Infantil. Envolvendo teoria e pratica, analisamos quais
0S conceitos que estes professores apresentam em relacdo ao aluno precoce. Assim,
relataram ser a criangca com potencial elevado, aquelas que se destacam nas areas
académicas e criativas. Apenas uma pequena porcentagem dos participantes ressaltou que o
aluno com precocidade € o que se destaca em todas as areas do conhecimento. Esta
afirmagdo vem confirmar que alguns professores trazem enraizados em Seus conceitos
sobre o aluno precoce, 0s mitos de que a capacidade elevada é sindénimo de inteligéncia
académica, dificultando assim, a identificacdo dos indicadores de potencialidade.

Poucos foram os participantes que tiveram em sua formacdo conteidos voltados a
inclusdo do aluno com potencial elevado. Isto vem ressaltar a lacuna dos curriculos dos
cursos de Pedagogia e de outras licenciaturas, que ndo apresentam uma formacdo voltada a
uma acdo pedagogica que beneficie as necessidades e capacidades do aluno.

Embora seja visivel a pouca informacdo que o professor tem sobre esta tematica,
encontramos como participantes deste estudo professores que apresentaram compromisso e
responsabilidade em melhorar sua pratica pedagogica, desenvolvendo atividades que
contemple ndo apenas as necessidades e dificuldades do aluno, mas também que estimulem
a potencialidade e criatividade.

Em relacdo ao instrumento utilizado para verificar os principais indicadores
apresentados pelas criangas, encontramos alguns pontos relevantes que poderdo contribuir
para as proximas pesquisas. Sendo este instrumento desenvolvido a partir da Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas, observamos que este ndo contempla todas as possiveis habilidades
que podem ser observadas pelo professor, como por exemplo, as areas das artes visuais. Na
Educacao Infantil, esta area é vista pelos professores como um dominio essencial ao

desenvolvimento da crianga, pois estimula a auto- expressdo, como desenhar, contar
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historias de faz -de- conta e dramatizar, motivando assim, a criatividade, uma das principais
caracteristicas da crianca talentosa. Como sugestdo para as proximas pesquisas,
recomendamos a construcdo de um instrumento embasado a teoria dos dominios propostos
por Vieira, Gardner,Feldman e Krechevsky , discutidos anteriormente, pois permite ampliar
o0 olhar de observacBes do professor em relagdo a crianca precoce, facilitando no
desenvolvimento de estratégias para a estimulacdo do capacidades.

As informacOes relatadas pelos pais das criangas selecionadas tiveram grandes
contribuicdes para o desenvolvimento desta pesquisa. Entendemos ser a parceria entre a
escola e os pais um grande fator para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social do
aluno. Esta parceria reflete-se na sala de aula, pois o professor ao conhecer melhor o perfil
e a historia de vida do aluno, poderéa oferecer experiéncias educacionais que estimule as
habilidades e auto-estima desta crianca, podendo esta, compreender melhor em como
utilizar seu potencial.

Este estudo despertou a discussdo de que o reconhecimento do aluno precoce na
Educagdo Infantil ndo garante que este venha a ser uma crianga talentosa e dotada no
futuro, pois esta fase de capacidades elevadas pode ser apenas uma etapa de precocidade.
Porém, a proposta desta pesquisa ndo é de identificar o aluno talentoso, mas sim de propor
informacOes sobre como o professor da Educagdo Infantil pode reconhecer as
singularidades do seu aluno precoce, no contexto das capacidades e das potencialidades.

A crianca precoce apresenta distingdes quanto ao seu ritmo, sua aprendizagem e
suas necessidades, assim é de estrema importancia que o professor tenha um olhar atento
para este potencial elevado.

N&o podemos desperdicar estas capacidades, pois em nossas escolas muitos séo 0s
alunos que esperam por melhores oportunidades e desafios a suas potencialidades. A
tematica das criancas mais capazes ainda € uma area na educacdo especial carregada de

muitas incertezas, porém é um grande desafio vencer estes medos e preconceitos.
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Nome da Crianca

Professora Série
realizada na realizada

segunda no final

sexta-feira de maio

de novembro

Lingtistica
1. Escolhe memorizar poemas, cangoes, histérias.
‘2. Inicia conversas ou discussdes espontaneamente.

3. Expressa idéias com facilidade oralmente
por escrito.

4. Descreve um objeto ou idéia de varias maneiras.

5. Verbaliza facilmente conhecimentos e informacoes
factuais.

6. Faz muitas perguntas .

7. Demonstra capacidade verbal em inglés, considerando-
se que em casa € usada outra lingua.

8.  Gosta de ler livros.

9.  Usa um vocabulario avanc¢ado.

Logico-Matematica

1. Comunica com facilidade um pensamento
matematico quando, resolve um problema.

Calcula mentalmente problemas com nimeros.
Constréi uma estratégia para resolver um problema,

E capaz de planejar ou descrever passos ou eventos em
ordem.

Separa e classifica objetos ou figuras.

Monta quebra-cabegas com habilidade e prazer.
Demonstra habilidade ao usar o computador.

Faz perguntas para entender como as coisas funcionam.

AW

0N oW

Intrapessoal

1. Eautomotivado : independente ;
pleno de recursos

E autoconfiante.

Expressa como estéa se sentindo.

Tem senso de humor.

Consegue rir de si mesmo.

Mantém suas crencas.

Assume riscos.

Concentra-se em topicos ou tarefas.

R O R R

continua

FIGURA 6.2 Lista de verificacdo observacional para as inteligéncias multiplas (fonte:
Montgomery Knolls Elementary School, Montgomery County Public Schools).
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1.

9. E persistente em atividades auto-selecionadas.

10. Escolhe trabalhar sozinho. -

11. Aceita a autoria do préprio comportamento.

12. Tem um senso realista de seus pontos fortes e fracos.
13. E capaz de aprender com seus sucessos e fracassos.
14. Acrescenta qualidades tinicas a uma tarefa (criativo).
Interpessoal

1. Adora participar de atividades em grupo.

2. Gosta de ensinar os outros informalmente.

3. Os outros buscam a sua companhia.

4. Gosta de jogar e brincar com outras criangas.

5. Gosta de trabalhar em grupos cooperativos.

6. Ajuda a resolver conflitos.

Corporal-Cinestésica

Gosta de desempenhar papéis (dramatizar).

2. Gosta de desmontar coisas € monta-las novamente.

3. Prefere tocar e explorar a forma dos objetos a fim de
aprender sobre eles.

4. Gosta de atividades de movimento.

5. Tem uma maneira dramatica de expressar-se.

6. Demonstra boa coordenacao motora fina.

7. Demonstra boa coordenacao motora ampla.

8. Interpreta fisicamente historias, poemas € cangoes.

Espacial

1. Junta coisas imaginativamente para construir algo.

2. Demonstra entendimento da perspectiva fisica.

3. Desmonta coisas e consegue montd-las novamente.

4. Consegue organizar e agrupar objetos.

5. Planeja cuidadosamente o uso do espaco.

6. Inclui detalhes relevantes no trabalho artistico.

7. Gosta de quebra-cabegas e labirintos.

8. Obtém mais significado de materiais nao-impressos.

Musical

. Reproduz melodias e ritmos que acabou de ouvir.

2. Compoe ritmos, padroes ou melodias.

3. Cria uma letra para musicas conhecidas.

4. Acompanha o ritmo de instrumentos musicais.

5. Canta afinadamente.

6. Canta ou cantarola melodicamente durante outras
atividades.

7. Experimenta os objetos para criar sons diferentes.

8. Transforma sons ambientais em sons ou composi¢oes
musicais.

9. Aprende conceitos basicos através da musica.

FIGURA 6.2 Lista de verificacdo observacional para as inteligéncias multiplas (fonte:
Montgomery Knolls Elementary School, Montgomery County Public Schools).
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ANEXO 111

Visao de Altas Habilidades

As perguntas apresentadas abaixo ndo possuem respostas certas ou erradas, elas apenas ajudam a
saber 0 que vocé pensa sobre Altas Habilidades.

N&o haveré identificacdo nessa folha, ou seja, as suas respostas ndo serdo atribuidas a vocé.

As respostas formardo um quadro geral que tem como objetivo mostrar o que pensam professores
(em sua coletividade) sobre o tema, assim como 0 quanto o tema esta presente em seu cotidiano.
Dessa forma, evite responder o que seria “politicamente correto”, sinta-se a vontade para expressar
0 que realmente sente sobre o tema. Responda o que vem a sua mente ap6s ler cada uma das
perguntas. Havera em futuro préximo uma palestra sobre o tema para que vocé conhega mais sobre
ele.

1 — Vocé j& teve contato formal com conteldo referente a Altas Habilidades/Superdotacdo
(participou de curso, disciplina, workshop ou palestra; assistiu a filme ou documentério
especificamente sobre o tema; adquiriu ou recebeu livro, artigo ou apostila especificamente sobre o
tema)?

O - Sim O - Nao

2 — Caso a resposta a pergunta anterior seja sim, esse contato se deu de que forma?
O - Durante a sua formacao
O - Fora de sua formagéo

O - Outra opgdo — Indique:

3 — Em sua atividade profissional ou em sua vida pessoal j& teve contato com pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacao?
O - Sim O - Néo

4 — Caso a resposta a pergunta anterior seja sim, indique se era um aluno.
O - Sim O - Néo

5 — Em sua opinido, pessoas com Altas Habilidades podem ter seu desenvolvimento prejudicado de
alguma forma caso ndo sejam identificados e, ainda que sejam identificados, ndo recebam
atendimento especial?

O - Sim O - Néo
Por que pensa assim?

6 — Em sua opinido, alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo sempre apresentam bom
desempenho escolar?

O - Sim O - Néo
Por gque pensa assim?

7 — Marque abaixo a porcentagem que vocé acredita ser a mais correta quanto ao nimero de pessoas
com Altas Habilidades/Superdotacdo em relacéo a populagéo geral.

O - Menos de 1% O-2% O-3% O -5% O - 10% O - Mais
de 10%
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

Via Washingtoen Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
-{..".'* CEP 13.565-205 - Sdo Carlos - SP - Brasil
L= pones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162368 - SCUF - BR
) cephumanos@p :

yower, ufscar.br hittpifwowes. propo.ufscar.br

Parecer N°,. 017/2012

CAAE: 0205.0.135.000-11

Titule do projeto: O ALUNO COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAD NA EDUCACAD
INFANTIL: UMA ANALISE DOS INDICADORES NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR
Pesquisadores (as): DANITIELE MARIA CALAZANS MARQUES

Conclusio

As pendéneias apontadas no Parecer n®, 468/2011 foram satisfatoriamente resolvidas. Projeto aprovado.
Atende as exigéneias contidas na Resolugfio 196/96, do Conselho Macional de Satide.

MNormas a serem seguidas
= O sujeite da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 196/96 —

Item IV.1.0) e deve receber uma cdpia do Termo de Consentimento Livee e Esclarecido, na integra, por
ele assinado (ltem IV.2.d).

+ O sujeito de pesquisa ou seu representante, quando for ¢ caso, deverd rubricar todas as folhas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE— apondo sua assinatura na dltima pdgina do referido
Termao.

* O pesquisador responsdvel deverd da mesma forma, rubricar todas as folhas do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE- apondo sua assinatura na dltima pdgina do referido Termo.

+ O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocole aprovado e descontinuar o
estudo somente apds andlise das razdes da descontinuidade pelo CEP gue o aprovou {Res. CNS Ilem
II.3.2), aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido 8 um dos grupos da pesquisa ([tem
V.3 que requeiram ag@o imediata.

= O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo (Res. CNS Item V.4). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificagdo ao CEP e &
Apincia Nacional de Vigilincia Sanitiria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

= BEventuais modificagbes ou emendas a0 protocole devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo 1 ou IT apresentados amteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve enwvid-las

também i mesma, junto com o parecer aprobatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial {Res.
25197, item TIL2.e).

* Relatdrios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente dentro de 1 (um) anco a partir
desta dada e a0 rmino do estudo,

Sdo Carlos, 27 de Janeiro de 2012,

4 .
Prof. Dr. %ie] e scolo

Coordenador do CEPAUFSCar

ModParecApeoy-Digi-2 doc - Imgresso cm T 120012 204605 Pigina 1 de )
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APENDICE A T HSCo,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao Professor

Eu, Danitiele Maria Calazans Marques, portadora do R.G 42.215.425-8, pedagoga, aluna do Programa
de P6s Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), venho
solicitar sua participacdo na pesquisa intitulada: “Reconhecimento por meio indicadores a
precocidade do aluno na Educacio Infantil”, orientada pela Dr.2 Maria da Piedade Resende da
Costa..

O objetivo da pesquisa sera proporcionar instrumentos que facilite o professor compreender
quem ¢é este aluno com altas habilidades/superdotacao na Educacdo Infantil e como fazer uma
identificacdo precoce a partir dos indicadores, assim, os dados coletados na escola serdo analisados
e discutidos na Dissertacdo que sera apresentada ao Programa de Educagdo Especial como requisito
parcial & obtencao do titulo de Mestre em Educacao Especial.

Assim, me comprometo, ao término da pesquisa, a devolver as conclusfes e informacoes
obtidas através do estudo desenvolvido, sob forma de relatérios individuais da analise dos
instrumentos para identificacdo dos indicadores dos alunos com altas habilidades/ superdotacdo na
Educacéo Infantil, conforme interesse da escola e dos participantes da pesquisa.

Sua participacdo € voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento, sob qualquer
condicdo, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo em sua relacdo com o pesquisador, a UFSCar ou
qualquer outra instituicdo envolvida. Vale ressaltar que ndo ha compensacao financeira relacionada
a sua participacdo, pois esta pesquisa sera desenvolvida sem nenhum orgamento lucrativo. O risco
relacionado com sua participacdo na pesquisa podera ser o desconforto frente a presenca da
pesquisadora em sala de aula, conduto, a elaboracéo desse trabalho ocorrera de forma a minimizar a
ocorréncia de tal desconforto, e devido a formacdo pedagégica da pesquisadora na area. Os
professores participantes terdo como beneficios uma orientacdo inicial em como utilizar

instrumentos que facilite na identificacdo de indicadores de altas habilidades/superdotacdo nos
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alunos da Educacdo Infantil. Este procedimento favorecerd um melhor entendimento para a crianga,
0 professor e os pais em como lidar com esta vertente.

Qualquer duvida quanto aos procedimentos de pesquisa podem ser dirigidas a mim ou
minha orientadora a qualquer momento, antes ou durante a pesquisa, e serdo esclarecidas.

Os dados obtidos por meio dessa pesquisa sdo confidenciais e sua participacdo serd mantida
em sigilo. Além disso, a divulgacdo dos resultados dessa pesquisa sera realizada de forma a evitar
sua identificacdo. Vocé receberd uma coOpia desse termo com o nome, telefone e endereco da
pesquisadora e da orientadora e podera entrar em contato quando quiser para o esclarecimento de
qualquer davida.

Certa de contar com a colaboragdo de todos para a realizacdo deste trabalho, agradeco

antecipadamente.

Danitiele M. C. Marques Dr.2 Maria da Piedade R. da Costa

Rua: Aldo de Cresci, Bloco 30 Apt. 22 Rodovia Washington Luiz, Km 235
Jardim Botafogo- Sdo Carlos-SP Caixa posta 676- Sdo Carlos-SP

Tel: (16) 9273-3327 Tel: (16) 3351-8110

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo
em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade
Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km 235- Caixa posta 676- CEP
13.565-905-Sdo0  Carlos-SP-Brasil.  Telefone:  (16) 3351-8110. Endereco  eletrbnico
cephumanos@power.ufscar.br

Sédo Carlos, de de 2012.

Assinatura do participante

Por favor, preencha os campos abaixo:

Nome:

Telefone para contato: E-mail:

Data de nascimento: / /
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APENDICE B u| =X

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aos Pais

Seu filho (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa “Reconhecimento por
meio indicadores a precocidade do aluno na Educacédo Infantil”, de forma totalmente voluntéria,
e sua participacdo ndo é obrigatoria. A pesquisa serd desenvolvida pela mestranda Danitiele Maria
Calazans Marques com a orientacdo da Profa. Dra. Maria da Piedade Resende da Costa, junto
ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos O
objetivo da pesquisa sera proporcionar instrumentos que facilitem o professor compreender quem é
este aluno com altas habilidades/superdotacao na Educacdo Infantil e como fazer uma identificagdo
precoce a partir dos indicadores, assim, os dados coletados na escola serdo analisados e discutidos
na Dissertacdo que sera apresentada ao Programa de Educacdo Especial como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em Educagéo Especial.

Assim, a pesquisadora se compromete, ao término da pesquisa, devolver as conclusdes e
informagdes obtidas através do estudo desenvolvido, sob forma de relatorios individuais da analise
dos instrumentos para identificagdo dos indicadores dos aluno com altas habilidades/ superdotacédo
na Educacéo Infantil, conforme interesse da escola e dos participantes da pesquisa.

A participacdo de seu filho (a) é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento,
sob qualquer condi¢do, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo em sua relagcdo com o pesquisador, a
UFSCar ou qualquer outra instituicdo envolvida. Vale ressaltar que ndo ha compensacéo financeira
relacionada a sua participacdo, pois esta pesquisa serd desenvolvida sem nenhum orgamento
lucrativo. O risco relacionado com participacdo de seu filho (a) na pesquisa poderd ser o
desconforto frente & presenca da pesquisadora em sala de aula, contudo, a elaboracéo desse trabalho
ocorrera de forma a minimizar a ocorréncia de tal desconforto- devido & formacdo pedagogica da

pesquisadora na area. Caso haja a identificagdo de indicadores de altas habilidades/superdotacdo,
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seu filho terd como beneficio um encaminhamento especifico, favorecendo assim, um melhor
entendimento para a crianga, o professor e 0s pais em como lidar com esta vertente.

Qualquer duvida quanto aos procedimentos de pesquisa podem ser dirigidas a pesquisadora
ou sua orientadora a qualquer momento, antes ou durante a pesquisa, e serdo esclarecidas.

Os dados obtidos por meio dessa pesquisa sdo confidenciais e sua participacdo serd mantida
em sigilo. Além disso, a divulgacdo dos resultados dessa pesquisa sera realizada de forma a evitar
sua identificacdo. Vocé receberd uma coOpia desse termo com o nome, telefone e endereco da
pesquisadora e da orientadora e podera entrar em contato quando quiser para o esclarecimento de
qualquer davida.

Certa de contar com a colaboragdo de todos para a realizacdo deste trabalho, agradeco

antecipadamente.

Danitiele M. C. Marques Dr.2 Maria da Piedade R. da Costa

Rua: Aldo de Cresci, Bloco 30 Apt. 22 Rodovia Washington Luiz, Km 235
Jardim Botafogo- Sdo Carlos-SP Caixa posta 676- Sdo Carlos-SP

Tel: (16) 9273-3327 Tel: (16) 3351-8110

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo na pesquisa e concordo
em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade
Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km 235- Caixa posta 676- CEP
13.565-905-Sdo  Carlos-SP-Brasil.  Telefone:  (16) 3351-8110. Endereco  eletrdnico
cephumanos@power.ufscar.br

Sédo Carlos, de de 2012.

Assinatura do participante

Por favor, preencha os campos abaixo:

Nome:

Telefone para contato: E-mail:

Data de nascimento: / /
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APENDICE C ©
~ uf 1oz
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

QUESTIONARIO DE INDICADORES DE PRECOCIDADE DIRIGIDOS AOS
PROFESSORES E PAIS DAS CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

Nome: Nasc._ / /
Residéncia: Fone:

Nome do Professor (a): Etapa:

Nome da escola: Periodo:

Nome do Responsavel:

Questionario respondido: () Professor () Responsavel:

Data da observagéo:

Marque com um “X”, na coluna da direita, a freqii€ncia com que seu filho (a)/aluno (a)
apresenta os comportamentos referidos, na coluna da esquerda.

PERGUNTAS FREQUENCIA
Nunca | Algumas Sempre N&ao Observei
Vezes

ESTILO DE TRABALHO;

1.As pessoas dizem que ele (a)
faz coisas antes do esperado
para sua faixa etaria?

2. Acrescenta qualidades
Unicas a uma tarefa?

3. Gosta de juntar ‘“coisas”
para fazer experimentos, com
interesse em descobrir 0 que
acontece com elas?

4. Destaca-se do grupo porque
trabalha sozinho, nao
necessitando de ajuda?
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5. Apresenta comportamentos
Iguais aos das outras criangas
de mesma idade?

6.0Observa atentamente e retém
informagbes a respeito das
coisas que observa?

7.Expressa ideias com
facilidades através do
desenho?

AREA LINGUISTICA

8.Inicia conversas
espontaneamente,  trazendo
assuntos diferenciados para
sua idade?

9.Expressa ideias com
facilidade oralmente ou por
escrito?

10.Usa vocabulério avangado
para sua idade?

11. Descreve um objeto de
varias maneiras?

12. Tem facilidade para
representar um objeto ou ideia
de vérias maneiras?

AREA LOGICO-MATEMATI

CO

13. Compreende o significado
dos conceitos numeéricos para
além dos numeros de 1 a 10?

14. Constroi uma estratégia
para resolver um problema?

15.Faz perguntas para
entender como as coisas
funcionam?

16. Tem facilidade com
quebra-cabecas, utilizados por
criangas maiores que sua faixa
etaria?

17. Demonstra habilidade ao
usar o computador?
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AREA INTRAPESSOAL

18. Concentra-se em tdpicos
ou tarefas de seu interesse?

19. E  persistente  nas
atividades que ele mesmo
escolhe para fazer?

20. Manifesta sendo de humor
diferenciado para sua idade?

21. Costuma criar conflitos
com 0S amigos, pois suas
ideias sdo diferentes dos
companheiros?

22. Consegue rir das coisas
engracadas ou erradas que
faz?

AREA INTERPESSOAL

23. Prefere participar em
atividades grupais?

24. Gosta de ensinar o que
sabe para os demais?

25.As outras criancas buscam
a sua companhia , para
diferentes atividades?

26. Ajuda a resolver conflitos
entre 0s amigos?

AREA CORPORAL - CINESTESICO

27. Expressa ideias com
facilidade através da
dramatizacdo?

28. Gosta de montar e
desmontar objetos, para ver
como funciona?

29. Prefere atividades que
incluam 0 movimento,
destacando-se pela harmonia
dos mesmos?

30. Gosta de interpretar
historias, poemas e can¢bes?

AREA ESPACIAL

31. Junta objetos
imaginativamente para
construir algo?
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32. Gosta de organizar e
agrupar objetos?

33. Planeja cuidadosamente o
uso do espago?

AREA MUSICAL

34. Reproduz com facilidade
melodias e mausicas que
acabou de ouvir?

35. Canta ou cantarola, com
ritmo e melodia, durante
outras atividades?

36. Experimenta 0s objetos
para criar sons diferentes?

37. Tem facilidade em
aprender atraves da musica?

AREA NATURALISTICA

38. Fala muito sobre seus
bichinhos de estimacdo ou
sobre lugares preferidos na
natureza?

39. Esté preocupado e defende
os direitos dos animais e da
natureza?

40. Gosta de fazer projetos
que envolva a observacdo da
natureza?

Se tiver alguma

contribuicéo,

pode

coloca-la

aqui:

Adaptado da Lista de Verificagdo Observacional para Identificar as Capacidades de Aprendizagem de Gardner,Feldman,

Krechevsky (2001 a) e da Ficha de Identificacdo das Altas Habilidades na Primeira Infancia de Vieira (2005)
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APENDICE D uf -y

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

Ficha de Caracterizacao do Professor Participante

Nome:

Sexo: O - Feminino O - Masculino
Idade:

Formacdo: O - Nivel Médio O - Nivel Superior
O - P6s Graduacdo [ - Mestrado ou Doutorado

Estado Civil: O - Solteiro(a) [0 - Casado(a) O - Divorciado(a)
O - Separado(a) O - Viavo(a) O - Unido Estavel
Filhos: O - Néo O - Sim — Ndmero de Filhos:

Numero de alunos em sala:
NUmero de alunos que considera em inclusao:

NUmero de Escolas em que trabalha:
H& quanto tempo leciona:

Nivel de ensino em que ja lecionou:

O - Educagéo Infantil O - Ensino Fundamental Ciclo | O - Ensino Fundamental
Ciclo 1l
O - Ensino Médio O - Médio Técnico O - Ensino Superior

O - Pos-Graduacao (| - Outros -
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APENDICE E
ufex

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ESPECIAL

Concepcgao do professor sobre criangas precoce

As perguntas apresentadas abaixo ndo possuem respostas certas ou erradas, elas
apenas ajudam, a saber, 0 que vocé pensa sobre Talento acima da média.

N&o havera identificacdo nessa folha, ou seja, as suas respostas ndo serao
atribuidas a vocé.

As respostas formardo um quadro geral que tem como objetivo mostrar a
concepcgao dos professores (em sua coletividade) sobre o tema, assim como o
guanto o tema esta presente em seu cotidiano. Dessa forma, evite responder o
que seria “politicamente correto”, sinta-se a vontade para expressar 0 que
realmente sente sobre o tema. Responda o que vem a sua mente apdés ler cada
uma das perguntas.

1. Para vocé quais seriam as principais definicdes e caracteristicas do aluno
com precocidade.
R:

2. Vocé ja teve contato formal com conteudo referente a Talento e Dotacéo
(participou de curso, disciplina, workshop ou palestra; assistiu a filme ou
documentario especificamente sobre o tema; adquiriu ou recebeu livro,
artigo ou apostila especificamente sobre o tema)?

O - Sim O - Nao

3. Caso a resposta a pergunta anterior seja sim, esse contato se deu de que
forma?

O Durante a sua formacao
O Fora de sua formacéao
O Outra opcao - Indique:

4. Em sua atividade profissional ou em sua vida pessoal ja teve contato com
alunos ou conhece alguém com caracteristicas que remete ao Talento e
Dotacao?

O - Sim O - Nao
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5. Caso a resposta a pergunta anterior seja sim, indique se era um aluno.
O - Sim O - Nao

6. Em sua opinido, pessoas com Talento podem ter seu desenvolvimento
prejudicado de alguma forma caso ndo sejam identificados e, ainda que
sejam identificados, ndo recebam atendimento especial?

O - Sim O - Nao
Por que pensa assim?

7. Em sua opinido, alunos com Talento sempre apresentam bom desempenho
escolar?
O - Sim O - Nao
Por que pensa assim?
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APENDICE F

- S/ ar
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

AVALIACAO DO QUESTIQNARIO DE INDICADORES DE
PRECOCIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Nome da Professora:
Sala de aula:
Escola:

1. As perguntas estdo de acordo com a realidade da sua sala de aula?
() ndo () sim () poderia melhorar

2. O vocabulario das perguntas apresenta clareza e de facil entendimento;

() ndo () sim () poderia melhorar

3. Vocé encontrou dificuldades para identificar os alunos que apresentam as
caracteristicas classificadas no formulario?

()ndo ()sim

4. Vocé faria alguma modificagdo no formulario?

() ndo ( )sim Qual?

Observagéo:




APENDICE G

QUESTIONARIO SOCIO ECONOMICO

Nome do filho/a:

Escola:

Turma:

Nome do responsavel:

Parentesco: ( ) Mée ()Pai () Outros:

Data da entrevista:

1. Quantas pessoas moram na residéncia?

2. Em casatem acesso a :

OTV ()DVD ()TVacabo () Telefone

( ) Computador () Internet ( ) Livros () Revistas
3. Fora de casa tem acesso a :

OTV ()DVD ()TVacabo () Telefone

( ) Computador () Internet ( ) Livros ( ) Revistas
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4. Seu filho/a ja sabe ler e escrever? ( proprio nome, as pessoas da familia, pequenas

frases etc)
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5. Vocé tem o habito de ler para seu/sua filho/a em casa?

()Nunca () Raramente ( ) Asvezes ( ) Freqgiientemente ( ) Sempre

6. Seu filho/a tem amizades com criancas mais velhas do que ele/ela?

7. Quais sdo os assuntos sobre os quais ele/ela gosta de conversar ou estudar ou as
atividades que mais gosta de fazer?

8. Em sua opinido quais os talentos que seu/sua filha mais se destaca?

Observacoes:
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APENDICE H

FORMAGCAO SOBRE A TEMATICA DA PRECOCIDADE ©

~ v
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS u'FH"rﬂ'-'
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Discente: Danitiele Maria Calazans Marques

Orientadora: Maria da Piedade Resende da Costa

O ALUNO PRECOCE NA EDUCACAO INFANTIL:

Na identificacdo da crianga na Educacdo Infantil, o professor deve estar atento e
observar se o desenvolvimento avancado deste aluno, no ponto de vista intelectual e
criativo sdo caracteristicas de talentos acima da média ou se estas habilidades sdo resultado
de uma estimulacdo intensa por parte das pessoas significativas de seu ambiente.

Nem sempre uma crianga precoce podera ser caracterizada como uma crianga com
talentos acima da média. Mesmo assim, é papel da escola, acompanhar o desempenho desta
crianca, registrando habilidades e interesses demonstrados ao longo dos primeiros anos de
escolarizacao.

E fundamental que a escola ofereca desafios suplementares aos alunos talentosos,
proporcionando alternativas motivadoras e criativas de aprendizagem que possam garantir
Seu sucesso.

A identificacdo da precocidade da crianca com ndo se trata de uma proposta de
identificar para a “criagdo de génios” e muito menos, para bombear a crianca com
estimulos, antecipando sua maturacdo evolutiva, mas sim, possibilitar que pais e
professores reconhegam e respeitem o ritmo , a intensidade e a singularidade com que seu

filho /aluno conhece, cria, percebe e sente 0 mundo que o rodeia.
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Caracteristicas de indicadores significativas na faixa etaria que abrange a Educacéo
Infantil:

» Habilidade verbal precoce e qualitativamente rica;

* Memodria e pensamento abstrato privilegiado;

» Desenvolvimento motor e atencdo precoce;

* Leitura precoce;

» Curiosidade além do esperado para sua idade e sobre assuntos incomuns;

* Preocupac0es e sensibilidade incomum para sua idade;

* Grande capacidade de aprendizagem e criatividade.

Concepcao proposta por Renzulli :Modelo dos Trés Anéis

e Capacidade acima da média;
e Envolvimento com a tarefa;

e Criatividade.

Teoria das inteligéncias multiplas ( Gardner)

* Inteligéncia linglistica

+ Inteligéncia l6gico-matematica

* Inteligéncia espacial

+ Inteligéncia sonora ou musical

+ Inteligéncia sinestésico-corporal

+ Inteligéncia naturalista

+ Inteligéncias pessoais: intrapessoal e interpessoal

O sistema educacional inclusivo ainda prioriza os alunos com deficiéncia e
esquece que os alunos com potencial elevado também é uma necessidade educacional

especial e que esses educando carece de seus direitos atendidos.
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Assim, a proposta deste trabalho é de despertar uma sensibilizacdo educacional no
sentido de promover ao aluno precoce da Educagdo Infantil a prevencdo de futuras
dificuldades, proporcionando uma melhor integracao entre professor, pais e aluno.



