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Resumo

Pesquisas apontam que criancas com deficiéncialvmsdem apresentar isolamento e
outras dificuldades de interacéo social que comptem o processo de inclusdo escolar.
O campo tedrico-pratico das habilidades sociaigmaagie estas podem ser caracterizadas
como comportamentos pré-inclusivos ou anti-inclasive que a frequéncia de ambos
depende das condi¢hes interativas de ensino, el despostas pelo professor. A
literatura aponta para uma caréncia de estudoshservacdo em habilidades sociais e
competéncia social. Desta forma, é importante aestaidhteracao social das criangas cegas
no ambiente escolar, principalmente por meio deewigdo direta, pois este método
prové informacbes importantes para se efetuar umaliagdo funcional dos
comportamentos pré e anti-inclusivos identificarmmssiveis condicbes favoraveis ou
desfavoraveis ao processo de inclusdo. A obsendigéia foi complementada por dados
de relato obtidos com diferentes pessoas (paidegsares), auto-relato e avaliacdo
sociométrica (colegas). Este estudo teve comoivbget(1) Descrever funcionalmente os
desempenhos sociais pré e anti-inclusivos de duascas cegas em interacdo com seus
colegas e professores, em termos de seus anteeg@ertinsequentes; (2) Caracterizar por
meio de escalas de medidas, o repertorio de hathdsl sociais, os problemas de
comportamento, a competéncia académica e o statimgtrico das criancas incluidas;
(3) Relacionar os comportamentos pro e anti-inchssiaos indicadores de habilidades
sociais, problemas de comportamento e status sétiiom das criancas. A pesquisa foi
realizada com duas criancas, ambas com nove andad® (um menino e uma menina),
diagnosticadas com cegueira congénita e matricsllagraescolas publicas da rede regular
de ensino. Utilizou-se o recurso de filmagem no iantb da sala de aula (aulas de
portugués e atividade livre proposta pela pesqgarsad Os desempenhos observados
foram descritos, em termos de antecedentes, respestonsequentes, identificando-se a
percentagem de correlacdo entre as respostasverds® Para a avaliacao via escalas, foi
utilizado o Sistema de Avaliacédo de Habilidades&@®¢SSRS-BR), obtendo informacgbes
sobre os comportamentos das criangcas por meioaisspgrofessores e auto-relato. Além
disso, foi realizada avaliacdo sociométrica petdegas de sala das criancas. A analise dos
dados coletados com observacao direta do compartanmalica que a maior parte, cerca
de 70%, dos desempenhos emitidos em interacddandesaula foram classificados como
pro-inclusivos. Esse dado, quando comparado aadtadss do SSRS-BR e avaliagdo
sociométrica, apresenta contradi¢cdes, com a adalidgs professoras e concordancia com
a avaliacdo pelos pares. De maneira geral, ascesamwmbservadas conseguem ser
socialmente competentes nas suas interacdes soaia@scola, o que ndo garante a sua
total inclusdo nesse ambiente.

Palavras-chave Inclusdo escolar, deficiéncia visual, habilidagesiais, analise funcional
do comportamento, avaliagdo multimodal.
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Abstract

Research shows that children with visual handicagy rdevelop isolation and other
difficulties in social interactions, which may digt the process of inclusion in school. The
theoretical and practical field of social skillsos¥s that such interactions can be classified
as pro- and noninclusive behaviors. Also, the feaqy of such behaviors depend on the
interactions (or lack thereof) between teacherstndent, which are usually established by
the teacher. There is currently a lack of obseowatli studies in social skills and social
competence. Thus, it is important to examine tlwasmteraction of blind children in the
school environment -- in particular using direcselvation, since this method provides
important data to perform a functional evaluatidrp- and noninclusive behaviors that
will identify conditions that are both favorabledannfavorable to the process of inclusion.
Direct observation was complemented by reports fparents and teachers, as well as
self-reports and sociometric evaluations. Thisithed to: (1) Functionally describe the
pro- and noninclusive social performances of twiadbkchildren in interaction with their
peers and teachers in terms of antecedents ancequamsces; (2) Define, through
measuring scales: the social skills repertoire alsem problems, academic competence,
and the sociometric status of included children;L{@k pro- and noninclusive behaviors
to social skills indicators, behavior problems, andiometric status of children. The study
participants were two children, a boy and a gidthbnine years old and diagnosed with
congenital blindness. Participants were enrolle@ublic, regular education schools, and
were filmed in the classroom environment duringtéfguiese classes and free activities
suggested by the researcher. The observed perfoemanere described in terms of
antecedents, responses and consequences, andr¢aetage of correlation between the
responses and events was identified. The Socidls &aluation System (SSRS-BR) was
used with parents and teachers, as well as witlchidren, to obtain information on the
children's behaviors. Furthermore, the childrer&ssmates underwent a sociometric
evaluation. The analysis of data collected throdigct observation of behavior indicates
that around 70% of performances emitted in clageroteractions were classified as pro-
inclusive. This information is contradictory wheangpared to data from SSRS-BR and
from sociometric evaluation. In general, the obedrehildren were socially competent in
their social interactions at school, which does goaarantee their full inclusion in this
environment.

Keywords: Inclusion in education, visual handicap, sociallskfunctional analysis of
behavior, multimodal evaluation.
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Introducéo

A crianca ou jovem com deficiéncia visual tera ssaades educacionais especiais
que desafiam a sua inclusdo escolar. A limitac&uali exige adaptacbes no meio
académico para que a crianca possa participar adigdes iguais aos outros alunos e ter
um rendimento académico satisfatorio. Para queoissoa, os profissionais envolvidos na
area de educacao devem ser sensiveis a essasideetEs®specificas e proporcionar a
crianca a inclusdo nas atividades da vida escolar.

A limitacdo visual impde restricoes também as agées sociais de criangas, pois
elas possuem restricbes a aprendizagem por modelas acesso as contingéncias
ambientais em operacdo no momento. No momentogitesiso na escola, essas criancas
sdo expostas a novas situacdes e necessidade d&uicomovos relacionamentos
interpessoais, podendo surgir as primeiras queisle o comportamento da crianca.

A inclusdo escolar ndo envolve apenas o desempacdmémico satisfatorio da
crianca com alguma necessidade educacional esp€oialo local favoravel e motivador
ao estabelecimento de novas relacdes sociais, €s&® acompanhar como esta a
inclusdo também em termos da qualidade das intesaggitiais que a crianca estabelece na
escola. Entdo, como avaliar a qualidade dessag&e?

Se a escola, de uma forma geral, ndo estiver @@pgrara este movimento de
incluséo corre-se o risco da crianca estar na @&cofo desfrutar das oportunidades de
desenvolvimento social e por conseguinte isolar-se

A interacdo social € um importante indicador de @@sta a inclusdo da crianca no
ambiente escolar. Diante disso, podemos questiomi@o ocorrem as interacdes entre
colegas, professores e as criancas com deficiéquia®s seriam a situacdes favoraveis a

interacdo social das criancas com deficiéncia?
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Para esclarecer essas questbes, 0 presente traialiide a construcdo de um
sistema de avaliacdo dos desempenhos sociais @egay com deficiéncia visual e
discussédo sobre a inclusdo destas criancas comnesses dados. Porém, um Uanico
indicador poderia gerar dados enviesados. Por a&Riipu-se um método multimodal de

avaliacao.

Inclusado Escolar de Deficientes Visuais

A deficiéncia visual, em termos gerais, descreveosade pessoas que tém
problemas ou dificuldades para ver, mesmo com caoré@ptica (Gargiulo, 2002). Este
tipo de deficiéncia sensorial envolve tanto a cegueomo a baixa visdo (Ochaita &
Espinosa, 2004). De acordo com a definicao legahédica, a deficiéncia visual refere-se,
principalmente, a uma reducao da acuidade visuainoa restricdo do campo de visdo do
individuo (Gargiulo, 2002; Hallahan & Kauffman, Z)0

Segundo Hallahan e Kauffman (2003), uma pessoa degecordo com a definicao
legal, € aquela que tem a acuidade visual de 2@@08@enos (a pessoa vé a 20 pés o que
uma pessoa com visdo normal veria a 200 pés, dammivisual normal é de 20/20). Os
mesmos autores afirmam que o diagnéstico da cegtembém pode ser baseado na
restricdo do campo visual, este deve ter distaaogular igual ou menor que 20 graus
(campo visual muito comprometido com severa regiriga visdo periférica) no melhor
olho mesmo apos correcdo Optica. E importanterdatigjue existem diversos niveis de
cegueira, essas variagbes dependem do momentcadedapdo problema (congénita ou
adquirida), da forma de aparicdo e o grau de pdasdo (Ochaita & Espinosa, 2004). A

cegueira congénita é aquela com a qual o indivjlutasce com ela, como nos casos de
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catarata ou glaucoma congénitos, ou adquiridos lagés o nascimento, como na
retinopatia da prematuridade.

A pessoa com deficiéncia visual também pode tarmalgesiduo visual e ver com
grande dificuldade (Batista, 1998). Estas séo disiijradas com baixa visdo e possuem
acuidade visual entre 20/70 e 20/200 no melhor olhra correcéo Optica (Hallahan &
Kauffman, 2003).

Além da definicdo legal, € também utilizada a defia educacional,
caracterizando os individuos cegos como aquelesagresentam um comprometimento
visual severo e que necessitam utilizar o sistenadl® ou métodos auditivos para ler e
escrever. As pessoas com baixa visdo sao aquedgsogem ler materiais impressos, com
adaptacOes, como letras ampliadas ou uso de dast(atallahan & Kauffman, 2003).

Dessa forma, as criancas com algum tipo de deti@énsual, quando inseridas na
escola, necessitardo de adaptacfes no materidicdidao ambiente da sala de aula e,
consequentemente de uma capacitacdo do profesmor.b@se nestas especificidades do
atendimento, as criancas com deficiéncia visualsym® necessidades educacionais
especiais.

Na Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994), docunwprg dispde sobre politicas
e praticas na area da Educacdo Especial, “necdssidaducacionais especiais” sao
definidas como necessidades especiais de criangas“sg originam em funcdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem” (p.A3 participagdo de criangas com
necessidades educacionais especiais na rede biésamsino estda aumentando no Brasil
(Kasper, Loch & Pereira, 2008) e é acompanhadalpersas politicas que defendem a
incluséo de criangas com necessidades educacespsiais na rede regular de ensino

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Petispeda Educacéo Inclusiva

(Brasil, 2008) apresenta a inclusdo como um movimenundial com acdo politica,
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cultural, social e pedagdgica que objetiva o estiniegrado de todos os alunos sem
discriminacdes. A inclusdo destas criancas nadasstocomuns” traria beneficios para a
sociedade, pois diminuiria comportamentos discratdirios e criaria comunidades mais
acolhedoras (Porter, 2004).

Além disso, a participacdo das criancas com netzdss educacionais especiais
nas escolas regulares propicia a aprendizagem deportamentos sociais,
desenvolvimento cognitivo e aceitacao pelos col¢i§akelis, 1997; Freitas, Del Prette &
Del Prette, 2007). Assim, a escola deve abarcardivessidade de alunos, atentando para
as suas especificidades e provendo uma educacaorceracessivel a todos (Brasil, 1990;
1994).

Focalizando-se especificamente o processo de séeldos deficientes visuais, de
acordo com o Censo Escolar (Instituto Nacional deudibs e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeirg INEP], 1997), no ano de 1997 havia 13.875 alunos comiéetia visual
matriculados no ensino regular. Dez anos depose esmero passou a ser de 50.500
criancas (INEP, 2007), revelando crescimento na@gsso de inclusdo educacional de
alunos cegos ou com baixa visdo. Entretanto, oerasrde matriculas nao indicam como
esta ocorrendo a inclusdo, ou mesmo, se estagasi@stao efetivamente frequentando a
escola. Apesar dos dados do Censo indicarem ummdonm® numero de matriculas,
Mendes (2006) aponta que a maior parte das criacgas alguma necessidade
educacional especial esta fora das escolas.

Porém, para que essa inclusao seja efetiva é deicegse a escola (professores,
diretores e funcionarios em geral), a familia ec@ancas sejam orientadas sobre esse
processo (Brasil, 1994; Kasper et al, 2008). Aedafirmam que a simples inser¢éo da
crianga com deficiéncia na escola regular ndo gaisua completa inclusdo neste sistema

educacional (Celeste, 2008; Hallahan & KauffmarQ30 Mendes (2006) afirma ainda
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que os alunos com necessidades educacionais @spauiascolas regulares podem nao
receber educacdo apropriada devido a deficiéncidomacdo dos profissionais para
trabalhar com essas criancgas ou por falta de r@surs

Alguns autores, como Hallahan e Kauffman (2003)w&td (2003) e Gargiulo
(2002), defendem que as criancas com deficiéngaal/idevem estudar em escolas
regulares, no mesmo ambiente que alunos vidensts.postura também é defendida, no
Brasil, pelo Estatuto da Crianca e do AdolesceBtad|l, 1990) e também imposta pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionak(Bd®96), entre outros documentos.

Celeste (2008) estudou a incluséo de criancas @mi&hcia visual na escola e
apontou que estas apresentam dificuldades pargriréc manter interacdo com seus
colegas, tém interacdes sociais negativas e peqeeleade relacionamentos na escola.
Outros trabalhos, como os de Brambring (2001) asta(1998), também descrevem
dificuldades encontradas pelas criancas com deéigévisual nesse ambiente. Algumas
destas seriam: maiores dificuldades emocionais,uegncognitivas, de interacdo com

colegas videntes, demonstrando pouca familiaridadeatividades em grupo.

Habilidades Sociais, Desempenho Social, Competéismaial e Deficiéncia Visual

As criangas com cegueira ndo respondem visualnsm#enterlocutores em uma
interacdo social, isto pode explicar dificuldades interacdo social (Kekelis, 1997;
Gargiulo, 2002; Ochaita & Espinosa, 2004). Dessadp o aprendizado de muitas
habilidades e o conhecimento do mundo que ocomemmalmente, pela via sensorial da
visdo (imitacdo), na crianca cega sera mais regrdgcorrera, principalmente, por meio do

tato, da linguagem e da audicéo (Ochaita & Espirk3@d).
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O estudo de Freitas et al. (2007) avalia a melhoreepertério social de criancas
com deficiéncia visual apés um programa de promagibabilidades sociais com maes.
Os autores afirmam que a falta de visdo atrapali@endizagem das regras e normas do
ambiente social, sendo o olhar € um importante ocopte nao-verbal das interacdes
sociais.

Quando inseridas na escola as criancas com defigi@isual ttm maiores chances
de ndo se comportarem de maneira adequada, surgingomeiras queixas sobre o seu
comportamento, como problemas de interacdo sociahieo desempenho académico
(Freitas et al., 2007). Diante disto, torna-se irtgpde estudar o processo de interacdo da
crianca cega na escola, sendo este um dos compsemaTessarios para garantir o sucesso
no processo de incluséo.

A interacdo social € fundamental para que as @smtenham informacdes sobre o
mundo (Franca, 2008). Manter interacdes sociaidésemis e positivas € essencial para o
desenvolvimento geral e, particularmente, o socameomal da crianca (Kekelis, 1997; Z.
Del Prette & Del Prette, 2008), alem de evitaraamento e problemas comportamentais
dele decorrentes, como atraso de linguagem e espeas (Kekelis, 1997). Um repertorio
diverso de habilidades sociais pode assegurar ugiteongualidade nas interacdes e evitar
possiveis problemas futuros (Del Prette & Del erez001).

A insergéo da crianga na escola cria novas demanidadiza a vivéncia de novas
experiéncias e o aprendizado de novas habilidddek Rrette & Del Prette, 2005). O
contato com outros agentes sociais (professoredegas) impde a necessidade de novos
comportamentos sociais, sendo a infancia considaradperiodo critico para a aquisicdo
de habilidades sociais (Del Prette & Del Prett®3)0

No estudo das habilidades sociais € importante teva diferenciagdo entre este

termo e os de competéncia e desempenho socials&@ngenho social é definido como
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qualquer tipo de comportamento emitido na relagém o outro, podendo favorecer ou

interferir na qualidade da interacdo (Del Prett®d&l Prette, 2005). O termo habilidades
sociais tem sentido descritivo e refere-se as Selsde comportamentos sociais do
repertorio de um individuo, que contribuem paresommeténcia social, favorecendo um
relacionamento saudavel e produtivo com as denessoas” (Del Prette & Del Prette,

2005, p. 31). As habilidades sociais, portanto, eppdser consideradas como
comportamentos operantes que tém altas chancesodezp reforcadores e reduzir

estimulacdes aversivas (Z. Del Prette & Del Prei@)9).

Ja o termo competéncia social tem sentido avatiatem base em critérios para
atribuicdo de funcionalidade ao desempenho sobil Prette & Del Prette, 2005). Este
termo refere-se a capacidade individual de coordegasamentos, sentimentos e acdes as
exigéncias de uma dada situacao social e cultdeamodo a alcancar objetivos e obter
reforcadores para si e para os outros (Del Prett®ef Prette, 2005). Assim, um
desempenho socialmente competente € aquele em adguensitidos comportamentos
classificados como socialmente habilidosos, adezgiad condic6es do individuo, em uma
dada situacao social, que produzem consequéncsitsvas para o individuo e para sua
relacdo com os demais (Del Prette & Del Prette52Wagner, 2004).

A avaliacédo da funcionalidade dos desempenhosisatibaseada em critérios de
competéncia social. Para a infancia, esses cst&@o: alcancar os objetivos imediatos;
manter ou melhorar a qualidade da relacdo e; mawtenelhorar a autoestima. Para a
andlise da competéncia, ndo deve ser utilizado nito (critério, pois a criangca pode
alcancar seu objetivo na interacdo (obter atenc@e) maneira inadequada
(comportamentos agressivos) que podem prejudicglagdo em longo prazo. Além disso,
€ importante salientar que a competéncia socialpo@le ser considerada como ‘tudo ou

nada’, em que sO existem duas opc¢des para o deska)peompetente ou ndo. A
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competéncia social deve ser avaliada em uma esgak,pode ter variacdes entre
totalmente ndo-competente e totalmente competente.

A crianca socialmente competente esta em melhatic@m de lidar com situacdes
estressoras e adversas de forma mais adequadad€?ando a inclusédo escolar como
uma situacdo nova e muitas vezes dificil para anca com deficiéncia visual, a
competéncia social € necessaria para a melhoragd@ptestas ao ambiente escolar (Del
Prette & Del Prette, 2005). Em sentido oposto, citéfiem habilidades sociais e,
consequentemente, falhas na competéncia sociab estacionados a problemas de
relacionamento interpessoal, implicando em possivieanstornos psicologicos e
complicacbes no desenvolvimento (Kekelis, 1997;Prette & Del Prette, 2005).

Criancas com deficiéncia visual podem apresentabl@mas relacionados a
aprendizagem de habilidades sociais por teremddaibu ausente a imitacado visual, ndo
sendo possivel, assim, a aprendizagem por obseryde@ks, 1997; Wagner, 2004; Del
Prette & Del Prette, 2005; Maia, Del Prette & Fagjt2008). Além disso, elas podem ter
dificuldades na percepcdo de sinais nao-verbaisntacdo social ou do contexto
situacional, 0 que pode gerar a emissdo de conmpentas ndo adequados ao momento,
interferindo na sua competéncia social (Kekeli®71%agner, 2004).

A interacdo social na escola representa uma opdade Unica para as criancas
com deficiéncia aprimorarem as suas habilidadesaisoe desenvolverem relagbes
interpessoais saudaveis (Kekelis, 1997; Ferreirandds, Almeida & Del Prette, 2007).
Dessa maneira, na escola, as criangas com defecipadem apresentar comportamentos
que favorecem ou prejudicam a sua relagdo intespesOom 0s demais, colegas e
professores. Esses comportamentos sociais saaddsfioomo desempenhos compim-

inclusivose anti-inclusivos respectivamente.
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Segundo A. Del Prette e Del Prette (2008) os desehygs pro-inclusivos séo

agueles
comportamentos que estabelecem condicdes para erloquitor
responder de maneira a produzir reforcadores pat@s 0s polos da
interacdo, contribuindo para a manutencéo e melit@nalacédo social e
da autoestima dos envolvidos na interacdo. Em dabregposta, o0s
comportamentos ou desempenhos anti-inclusivos Sjieles que
estabelecem restricbes para isso. (p.241).

Assim, os desempenhos pro-inclusivos contribuena pan desempenho
socialmente competente das criancas. As contingermbsitivas derivadas da emisséo
desses desempenhos aumentam as chances de swucpssmerso de inclusdo escolar. Em
contrapartida os desempenhos anti-inclusivos paginar contingéncias negativas para a
relacéo interpessoal, como gerar algum dano eaesp@itar os direitos do interlocutor. Na
interacdo social, ao emitir um desempenho antigied a crianca pode conseguir
alcancar seus objetivos na interacdo e ndo gegamablano imediato ao interlocutor,
entretanto a medida que estes comportamentos s#@masmcom frequéncia podem
prejudicar a relacdo em longo prazo.

Magalhdes (2008), realizou um estudo em que idemiifos desempenhos pro e
anti-inclusivos de criancas com deficiéncia audivseus colegas ouvintes em interacéo a
partir de transcrigdes de atividades desenvolwidasscola. Os resultados identificaram 30
categorias de desempenhos pré-inclusivos e 20aréegle desempenhos anti-inclusivos.
N&o houve categorias especificas para as criamgasdeficiéncia. O estudo demonstrou
gue os desempenhos ditos ‘inclusivos’ podem setidomitanto por aqueles que tém a
deficiéncia quanto por aqueles que convivem comsesidividuos. Isso é importante ja

gue o movimento de inclusédo pressupde que a esgelaondi¢cdes e programas para que
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o aluno com deficiéncia se insira e participe dentoefetiva da vida escolar, abrangendo a

forma como se lida (comportamentos)n essas criangas.

Avaliacdo Multimodal dos Desempenhos Sociais e Biéficia Visual

Os desempenhos pré-inclusivos sdo classes dedsat@l sociais caracteristicas do
ambiente escolar em que ocorre a inclusdo. E osngenhos anti-inclusivos, como
comportamentos que podem interferir negativamemteinteracdo social, podem ser
relacionados aos problemas de comportamento. Carmatmuwer desempenho social, as
habilidades sociais pré-inclusivas e os desempeahtsnclusivos podem ser analisados
em termos de uma relagao funcional entre condigié=cedentes e consequentes, sob a
perspectiva da Analise do Comportamento (Andery &ids 2001; Sant’Anna, 2001;
Gresham, 2009). Segundo Carrara (2008), essa oalies&reve as condigdes sob as quais
0s comportamentos séo instalados e como eles satdosgou se alteram a partir das
contingéncias ambientais.

Os eventos ambientais sdo aqueles que podem iofuenresposta do individuo.
Os eventos que a precedem sao chamados de antesedstes mudam a probabilidade
de emissao e sao temporalmente proximos as resplistarganismo (Sturmey, 1996). Os
eventos que ocorrem depois do comportamento eamter “responder futuro”, séo
chamados de consequentes.

Para caracterizar esta relacdo, os analistas dpartamento efetuam a analise
funcional do comportamento. Meyer (2003) defineliaa&uncional como “identificacao
das relacbes entre 0s eventos ambientais e as adderganismo.” (p.75).
Complementando, Ulian (2008) afirma que uma reldgéoional implica na dependéncia
entre diversos eventos que ocorrem ao mesmo tempore dada ordem. Isso permite a

identificacdo das variaveis que podem constituirsspeeis determinantes do
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comportamento. Para Matos (1999), fazer andliseidaal € identificar o valor de
sobrevivéncia de um comportamento, explicando uentevpela descricdo das relacdes
entre este e outros eventos. E importante salieqtes a analise funcional do
comportamento é mais probabilistica do que detestaiiCosta & Marinho, 2002).

A andlise funcional subdivide-se em dois tiposdiagrafica e a nomotética. A
primeira refere-se a analise de casos individuaim@emotética a analise funcional de uma
categoria diagndéstica, como a depressao (Costa 8nMa 2002). Neste estudo, o foco
recaira sobre a analise funcional idiogréafica. Alee funcional idiografica € uma forma
de avaliacdo voltada para o planejamento de uranteaito individualizado (Sturmey,
1996).

Dessa forma, este tipo de estudo indica que o &xta sob o individuo, se
constituindo em um estudo de caso. Silvares e Ba(2@04) apresentam duas formas
principais de se realizar um estudo de caso: cotimedenento experimental e o
naturalistico. O estudo de caso com delineamenpergrental é aquele em que ocorre
uma intervencdo (manipulacdo) e testa-se se osgimentos aplicados foram efetivos. O
estudo de caso do tipo naturalistico ndo envolvamipulacédo experimental.

Segundo Del Prette, Silvares e Meyer (2005) o estled caso possui, dentre as
suas limitacbes, a baixa probabilidade de genegdiz dos dados. Entretanto, fornece
dados importantes sobre as varidveis que podenn atime o comportamento e que
devem ser manipuladas em um estudo experimentald{iKa2003; Silvares & Banaco,
2004). Esse tipo de estudo possibilita a formulatgibipéteses com base nas observacdes
realizadas.

O procedimento da analise funcional pode ocorreduts formas, por meio do
método descritivo e o0 experimental. A andlise fonal descritiva considera as

contingéncias atuais que operam sobre o comportan(&urmey, 1996). Envolve a
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descricdo dos eventos antecedentes, a respostalig@diuo e 0os eventos consequentes,
buscando identificar relacbes entre eles, gerangodtdses. Ja a analise funcional
experimental, segundo Sturmey (1996), é a manialaxperimental de variaveis para
demonstrar a relacdo entre os eventos ambientasiael independente) e o
comportamento (variavel dependente).

Matos (1999) descreve a realizacdo de uma analwéohal completa (descricéo e
experimentacdo) em cinco passos. O primeiro semacrdver precisamente o
comportamento alvo que sera analisado, seguidoigeiéificacdo e descricdo dos efeitos
comportamentais, que envolvem uma operacionalizdgdbnguagem, tornando-a mais
objetiva. O terceiro passo seria identificar reéscérdenadas entre variaveis ambientais e
0 comportamento alvo, descrevendo variacfes noesatge no comportamento. A partir
disso, segue-se a formulacdo de hipoteses sobrelag®ies observadas e predicdo de
efeitos sobre a manipulacdo das variaveis ambgnRaor fim, o Ultimo passo seria a
testagem dessas hipoteses, com manipulacdo exp&alme

Gresham e Lambros (1998) tecem uma diferenciacie es termos avaliacao e
analise funcional. De acordo com os autores, da@ funcional refere-se a todos os
procedimentos usados para identificar as variayees podem estar em atuacao sobre o
comportamento, 0s eventos antecedentes e conseguénanalise funcional, por outro
lado, refere-se a manipulacdo experimental dostesvesimbientais com o objetivo de
identificar os determinantes de um comportamenfe@fco. Dessa forma, a andlise
funcional seria uma parte da avaliacdo comportaaheNeste estudo, serdo adotados os
termosavaliacdo funcional do comportamer&ferente ao conjunto de métodos utilizados
para identificar a funcdo do comportamentandlise funcional descritivacomo um dos
procedimentos para identificar os eventos ambigrdaiespostas do individuo, tecendo

hipoteses sobre relagbes entre estes.
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A relacéo funcional ndo é em si observada, masasimudancas comportamentais
e ambientais (Matos, 1999). A partir disso, infeee-0 tipo de relacdo funcional
estabelecida entre os eventos. Gresham (2009) empaesiois grupos de funcbes
comportamentais: as de reforcamento positivo easfdrcamento negativo. As primeiras
envolvem a exposi¢cdo do comportamento aos estimgu®saumentam a probabilidade de
ocorréncia destes desempenhos, como atencdo samiaisso as atividades preferidas. A
funcdo de reforcamento negativo envolve o afasttom@unga, esquiva) ou reducédo do
estimulo aversivo aumentando a ocorréncia dos cdapentos emitidos nessas
situacoes.

Segundo Gresham e Lambros (1998), os métodos maliZzar a avaliacao
funcional séo trés, a saber: (a) indiretos, congppst entrevistas e escalas; (b) diretos ou
descritivos, incluindo a observacdo direta em ambienatural, (c) experimentais,
utilizando-se da manipulacdo experimental paraaisels variaveis que controlam o
comportamento.

Idealmente a analise funcional do comportamentoeaizada com base na
observacdo com o uso de uma descricdo qualitatgses eventos (Ulian, 2008). A
observacdo envolve a descricdo de contingénciasilplitando a identificacdo do que
controla a ocorréncia de determinados comportareef@arrara, 2008). A observacéo
direta do comportamento em ambiente natural diminuivel de inferéncia dos dados
coletados (Gresham & Lambros, 1998)

Os dados obtidos com a observacéo direta podenveandeser complementados
com outros tipos de avaliagdes para que se obtent@minformacdes sobre as fungbes
do comportamento (Sturmey, 1996; A. Del Prette & Prette, 2008). Gresham e Lambros

(1998) defendem que a avaliacdo do comportamente der baseada em diferentes
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métodos e fontes de informacéo. A correlacdo evdrdiferentes métodos de avaliacéo
aumenta a validade dos dados apresentados (Gr&shambros, 1998).

A amplitude e variacdo das dimensfes das habildsalgais e competéncia social
implicam na necessidade de realizacdo de uma e&alimultimodal. Esta deve incluir
diferentes indicadores dos comportamentos, comeredsio direta, uso de outros
informantes para descrever ou avaliar o repertfwiindividuo e a auto-avaliagdo (Z. Del
Prette & Del Prette, 2009). Segundo estes autess®, tipo de avaliacdo supre os déficits
caracteristicos de cada método de avaliacdo, prattuzresultados mais validos e
acurados.

Uma forma de avaliacdo multimodal € a associacée emétodos observacionais,
dados de relato obtidos com diferentes pessoasaet@relato (Sturmey, 1996). A
observacdo direta do comportamento fornece dadonBageis acerca da competéncia
social e também sobre o repertério de habilidadesis, enquanto os instrumentos de
relato produzem dados mais confiaveis sobre o t@perde habilidades sociais do que
sobre a competéncia social (Z. Del Prette & Dekt€r&009). Assim, a combinacdo de
métodos diretos (observacao) e indiretos (inverdaei questionarios) fornece elementos
confiaveis para a realizacdo de uma avaliacdo dnatido comportamento (Z. Del Prette
& Del Prette, 2009).

De acordo com Del Prette e Del Prette (2005), rem adas criangas, além da
avaliacao direta da competéncia social por meiold®rvacdo dos desempenhos, outros
indicadores de funcionalidade do comportamento isfimortantes para avaliacdo da
competéncia social. Dentre estes indicadores, aiest@ a avaliacdo do status social da
crianga por seus colegas e julgamento positivaptios informantes.

A avaliacdo do status social da criangca na escudi@ ger realizada por meio da

avaliacdo sociométrica pelos pares. Esta avaliag&pondida pelos colegas, fornece
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dados adicionais para a avaliacdo comportamentahvés desta avaliacdo € possivel
identificar o status social da crianca perante o ggeipo. De acordo com Coie e Dodge
(1988), algumas variaveis podem influenciar o statsocial como, agressao,
comportamento prossocial, isolamento e fuga erdgé® social. Por meio desta avaliacao
as criancas podem ser classificadas em cinco grpppslares, rejeitados, negligenciados,
controversos e comuns. Duas dimensfes sdo cordadepara estabelecer o status social
da crianca: a aceitacdo e a rejeicdo pelos pareie,(Dodge & Coppotelli, 1982). A
preferéncia social esta relacionada a maior cogQferae suporte, o que indica
comportamentos socialmente competentes para naagtelidade da relacéo.

A avaliacdo do comportamento por pais e professéresmbém um importante
indicador da situacéo social da crianca ao ambi@dePrette & Del Prette, 2005). Além
destes, outros comportamentos da crianca podeneceErnmais informacdes sobre a
funcionalidade dos seus desempenhos, como o remdineadémico, enfrentamento
diante de situacdes de estresse, autocuidado, endépcia para realizar tarefas e
cooperacao.

Em especial, o rendimento académico tem apresefitaitas correlacbes com a
competéncia social (Del Prette & Del Prette, 200%)r outro lado, os problemas de
comportamento indicam baixa competéncia e podertarafe rendimento escolar. O
rendimento escolar é positivamente influenciado giversas classes de habilidades
sociais, como seguir instrucdes, cooperar, fazegsponder perguntas entre outras (Del
Prette & Del Prette, 2008). Neste estudo, os asittiveram como objetivo avaliar o
repertério de habilidades sociais e competéncimlsde criancas com e sem dificuldades
de aprendizagem por meio de avaliacdo multimodal.ré€sultados indicaram que as

criancas com dificuldades de aprendizagem s&o iarealiadas pelos diferentes
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informantes, apontando uma correlacdo entre defemh habilidades sociais e baixo
rendimento académico.

Correlacionar diferentes tipos de medidas obtidas a avaliacdo multimodal &
um desafio para a pesquisa. Porém, é essenciatyitaia avaliacdes tendenciosas e obter
indicadores de competéncia social de variadasdpptes o sentido desta pode ser distinto
para os diferentes informantes.

Com base no exposto acima, € possivel definir qu@igportamentos seriam pro
ou anti-inclusivos a partir da avaliagdo funciorstes, identificando os tipos de
consequéncias geradas e situacOes favoraveis papeamnissao. Os comportamentos pro-
inclusivos aumentariam, entdo, a possibilidade c#réncia de consequéncias positivas
para a qualidade da relacé&o da crian¢ca com seleatal@scolar. Aléem disso, € importante
identificar as condicbes ambientais favoraveis pageissado destes desempenhos, ou seja,
a identificacdo dos eventos antecedentes a resgosiiadividuo. Isto esta intimamente
relacionado a mediacdo do professor em prover ulbiesute adequado as interacdes
sociais entre os alunos e oferecer suporte ascegarom deficiéncia para o processo de
incluséo.

A analise funcional descritiva dos desempenhosasodas criancas cegas prové
informacGes acerca da competéncia social. E pdssilacionar a emissdo de
desempenhos pro-inclusivos a presenca de habifidamidais no repertorio da crianca. Ao
contrario, a emissdo de desempenhos anti-inclugdoa® implicar em um repertério
restrito em habilidades sociais ou na presenca rdblgmas de comportamento que
dificultariam o processo de inclusédo. Os problea@ssomportamento sdo considerados
como concorrentes as habilidades sociais, ou seja,ambiente reforca a emissédo destes
comportamentos, diminui a probabilidade de emisk#® habilidades sociais (Gresham,

2009; Z. Del Prette & Del Prette, 2009).
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Dessa maneira, o uso da avaliacdo funcional do cdampento aliada a outros
métodos de avaliagcdo, pode ser um procedimentalovgdara avaliar o processo de
inclusdo de criancas com deficiéncia visual na lascegular. Isto porque permite
identificar as contingéncias que favorecem a emis@ desempenhos pré ou anti-
inclusivos e as consequéncias que mantém tais gtammpentos. Supde-se dessa forma que
essa identificacdo possibilita a organizacdo d@savranjos ambientais mais favoraveis a
ocorréncia de comportamentos pro-inclusivos, gardotque estes sejam reforcados pelo
ambiente. Isto levaria a uma melhora no relaciomadoneterpessoal das criancas com
deficiéncia visual, aumentando a probabilidade ulesso no processo de inclusdo na
escola regular.

Para construcédo tedrica desse texto, foi realizadantamento referencial nos
principais bancos de dados, como Scielo, Lilackli@eca Virtual em Saude Psicologia,
Portal de Periédicos da Capes utilizando as paeasiiaves habilidades sociais,
deficiéncia visual, competéncia social, inclusécoks, observacéo, analise funcional do
comportamento, avaliacdo funcional do comportamentavaliacdo multimodal. Além
disso, buscou-se referéncias nos bancos de teieseetacdes (Psicologia e Educacédo) da
Universidade Federal de Sdo Carlos, Universidadadbal de Campinas e Universidade
de Sédo Paulo. Foram encontrados, na literaturbaltras que estudam a interacdo de
criangas com necessidades educacionais especascalas regulares utilizando somente
o relato de professores e colegas para avaliaclaséo (Brambring, 2001; Teixeira &
Kubo, 2008). Sdo ainda poucos os trabalhos quédasto processo de incluséo a partir da
observacédo direta do comportamento das criangass aeg ambiente escolar (Batista &
Enumo, 2004; Franga, 2008; Magalhaes, 2008) afadiilizacdo de métodos indiretos de
avaliacdo do repertério (pais, professores e cejegauto-relato. A analise funcional do

comportamento pode ser considerada como um métadicytarmente importante para



29

analisar a competéncia social com base em dadasbskrvacdo direta, ainda pouco
explorado na literatura sobre avaliacdo da competéocial e habilidades sociais (Del

Prette & Del Prette, 2004)
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Problema de pesquisa e objetivos

O aumento da participacdo de criancas com deficiéme rede regular de ensino
no pais, resulta na necessidade de adaptacaoatdases seus profissionais a este novo
contexto. Com o aumento do ingresso destas criangasescolas como estaria sua
situacdo nesse ambiente? Sabe-se que a deficisui pode levar a dificuldades de
interacdo social da crianca no ambiente escolajugaa deficiéncia causa limitacdes na
aquisicao de habilidades sociais, interferindo penpeténcia social, que é um fator
favoravel a inclusdo. Portanto, como avaliar aus&b dessas criancas na escola regular?
Verifica-se a caréncia de estudos que investiguemchusdo escolar com base na
observacdo direta dos comportamentos da criancadaditiéncia visual em ambiente
natural. Em contrapartida, a Analise Funcional dom@ortamento pode ser vista como
uma potencial forma de avaliagdo do desempenhalsedniabilidades sociais, aliada a
outros métodos de avaliagcdo do repertério compenisath buscando-se identificar os
quais seriam 0os desempenhos e situa¢des favoeavpi®cesso de inclusdo? Diante disso,
0 presente estudo tem como objetivos:

(1) Descrever funcionalmente os desempenhos sociai® fndti-inclusivos de duas
criancas cegas em interacdo com seus colegas esgoods, em termos de seus
antecedentes e consequentes;

(2) Caracterizar por meio de escalas de medidas, adepede habilidades sociais, 0s
problemas de comportamento, a competéncia acad@&micatatus sociometrico
das criancas incluidas;

(3) Relacionar os comportamentos pré e anti-inclusaassindicadores de habilidades

sociais, problemas de comportamento e status sétiicmdas criancas.



31

Método

O presente estudo foi realizado por meio de unméainento de estudo de caso do

tipo naturalistico.

Aspectos éticos da pesquisa

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica da Usidade Federal de S&o
Carlos, obtendo o Parecer n° 491/2009 (Anexo lfe Hecumento foi apresentado as
Secretarias de Educacéo e as diretorias das epeotaspantes. Cada diretor(a) autorizou
a participacéo das escolas por meio da assinatutand ermo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE Escolgnexo 2).

Em seguida foi feito contato com os pais das casngendo este individual com os
responsaveis pelas criancas que seriam observadasala, explicando a pesquisa e
solicitando a assinatura Aermo de Consentimento Livre e Esclarecid@LE (Anexo
3). Na escola A, a pesquisadora participou de weunaido de pais das criancas da sala
onde foi realizado o estudo, para informar e dalicautorizagdo para realizacao da
pesquisa (Anexo 4). Na Escola B, foi enviada @Wada Informativa aos Pai§Anexo 5).
As criancas participantes também foram informadawes a pesquisa e solicitadas a

manifestar oralmente o seu consentimento em gaaticdia mesma.
Participantes

O estudo foi realizado com duas criangas, um meaiama menina, ambas com 9
anos de idade, respectivamente. Lbcesrsava a 42 série em uma escola da rede

Municipal de Ensino da cidade A. Leritaursando a 32 série, estuda em escola da Rede

! Nome ficticio
2 Nome ficticio



32

Estadual de Ensino da cidade B. Para inclusdo squisa, 0s participantes deveriam o
estar devidamente matriculadas em escolas pulidecasde regular de ensino cursando o
Ensino Fundamental e terem o diagndstico de cegjaeirgénita.

Lucas: a crianca foi diagnosticada com catarata congédid&nca que causa
opacificacdo do cristalino, cerca de dois meses apdascimento. Entretanto, a cirurgia
indicada para o tratamento so6 foi feita aos doasate idade, precisando ser refeita aos
quatro anos, sem sucesso. A crianca tem, atualj@iges de enxaqueca que sao tratadas
com medicamentos de dose diaria, dieta e contmbxdosicdo ao sol e exercicios fisicos.
Ha histérico de comportamentos agressivos em casaescola. Além disso, ha queixas
relativas a agitacéo da crianca na sala de autad.imgressou na escola regular aos quatro
anos de idade e estd estudando ha dois anos nda Escdlem acompanhamento
especializado fora da escola para ensino do Braitlentacdo e mobilidade e estimulacao
desde os quatro anos. No momento da coleta de dad@s aulas de natacdo e o
atendimento na sala de recurso ainda nao haviagamneA crianca frequenta a escola no
periodo da tarde e recebe atendimentos especiadizaxs sabados pela manha. Lucas Ié e
escreve em Braille, apresentando somente alguoeestde letras.

Lenita: a crianca apresentou convulsdo aos cinco mesatade 0 que causou a
cegueira. A crianca ingressou na escola regulargaaso anos de idade. Frequentou a
APAE (Associacédo de Pais e Amigos dos Excepciorthisante sete meses, depois foi
encaminhada para uma instituicdo especializada efroi&@hcia visual aos trés anos de
idade. A crianga participa de diversos atendimem@snstituicdo, como orientacdo e
mobilidade, canto e terapia ocupacional. Estudeseala regular pela manha e no periodo
da tarde vai para a instituicdo especializada,ediredla a sexta-feira. Lenita apresenta
alguns maneirismos, como o balanco de cabeca. Aiéso, durante as aulas costuma

cantar musicas. Lenita Ié e escreve em Braille&émpardo de forma fluente.
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Além das criancas participaram como informantesnees das criancas e
professores que responderam aos dois instrumerdgesritds adiante (SSRS-BR e

Questionario de habitos sociais).

Tabela 1 Caracterizacao das professoras participantes

Professoras Tipo de Tempo de Formacdo Curso deldade Escola
classe profissao formacgao
De Lenita Regular 21 anos3° Grau Ciéncias 60 anos Estadual
ou mais sociais
De Lucas Regular 6 a 103°Grau Pedagogia 25 anos Municipal
anos

Percebe-se uma grande diferenca entre as idaseida professoras. A professora
de Lenita no momento da coleta de dados estava@ragso de aposentadoria. Devido ao
tempo de formacao, pode-se inferir que esta profassio tenha tido acesso a disciplinas
que discutissem a incluséo de criancas com alg@oessidade educacional especial. Isso
se confirma no discurso da professora, quandoedddardificuldades em acompanhar o
desempenho de Lenita na sala de aula. Em comparagaofessora de Lucas ja teve
acesso, durante a sua formacao, as politicas dmgitu inclusiva mais recentes. Ela ja

sabia ler e escrever em Braille e fazer as adaggagécessarias nas atividades académicas.

Tabela 2 Caracterizacdo das maes participantes

Méaes Idade Formacédo Profissao

De Lenita 28 20 grau Cozinheira
incompleto

De Lucas 27 2° grau Dona de

completo casa

As duas maes tem idade semelhantes, assim comornaacéo. As duas
acompanham a educacdo das criancas na escola atear@imentos especializados.

Demonstram preocupacao e investimento na educasaseds filhos.
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Local de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu na escola regular de caaaca, ambas situadas no
interior do Estado de S&o Paulo. A cidade A tem4&) habitantes (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica [IBGE], 2009) e a cidBdeem 563.107 habitantes (IBGE,
2009).

A escola do Lucas (A) € uma escola da Rede MunicpaEnsino que atende
criancas da 12 a 82 série do Ensino Fundamentagnpentes em sua maioria a classe
meédia. A sala de aula de Lucas possui 31 alunosicuados, sendo o unico com
necessidades educacionais especiais. A sala é ,aawpleriancas sentam-se em mesas
individuais distribuidas em cinco fileiras, deixargm espaco vago no fundo da sala, onde
se localizam dois armarios. Lucas sentava na pranfiéeira de carteiras, proXimo a mesa
da professora. A camera foi posicionada na freateridnca, proxima ao quadro de giz e a
mesa da professora.

A escola (A) localiza-se em um bairro residencial aidade e seus alunos séo
moradores das localidades proximas. As professlar&scola sdo, em sua maioria, jovens.
A estrutura da escola contempla um corredor corarsias salas de aula, um refeitério, um
espaco aberto coberto, um espaco aberto com parfjriaquedos para as criangas, uma
quadra de esportes coberta e uma biblioteca sitermdam prédio separado da escola. A
escola também conta com uma sala de recursos copnaiessor especializado fornecido
pela Secretaria Municipal de Educacao. Além disa@companhamento realizado por um
nacleo especifico da Prefeitura que trabalha cdimidetes visuais.

Lenita estuda em uma escola (B) da Rede EstaduBindmo da cidade B. Os
alunos da escola estdo distribuidos entre a 12seér@®s do Ensino Fundamental e sdo

predominantes de classe média alta. A sala dedaulanita tem 34 alunos, com apenas
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ela possuindo necessidades educacionais espekiascola possui outros alunos com
deficiéncia visual (baixa visédo) distribuidos enfedintes salas. Os alunos da sala séo
dispostos em duplas, compondo trés fileiras de dasi®iras. A sala de aula € toda
ocupada pelas carteiras, tendo um espaco e umapaesaateriais ao fundo. A crianca
senta-se na primeira fileira de carteiras, sempoenpanhada por um colega, que muda a
cada dia seguindo orientacdes da professora. A reafoe posicionada na frente da
criancga, ao final do quadro de giz, préximo a pdeaala.

A escola B situa-se em um bairro central da cid&ie estrutura comporta dois
conjuntos de salas de dois andares, no primeialitan-se as salas administrativas, dos
professores e a biblioteca, o outro as salas @de @4 dois blocos de salas sado separados
por um patio coberto, onde as criancas se reun&s der entrar nas salas e no horéario do
intervalo. Esse espacgo conta com uma série de radsascos que servem como refeitorio
para as criancas. Ao lado desse espaco ha umaagiedsportes.

O acompanhamento das criancas com deficiéncia Iviéudeito por uma
Organizacdo Nao Governamental situada na mesmdecidaescola possui parceria com
essa instituicdo e recebe as criancas que fazémdgessa. As criancas sdo acompanhadas
pela instituicho em turno oposto as aulas. As darefcadémicas sdo adaptadas pela
instituicdo, que também as transcreve para o Brailmandam as respostas das criancas
traduzidas para a professora da sala de aula.

Ambas as escolas possuem magquinas Braille par® das alunos. A escola de
Lucas fornece as folhas Braille necessarias e so da Lenita, ela mesma leva as folhas

gue serdo usadas e sdo fornecidas pela institegg@rializada.

Instrumentos e Materiais

Questionario sobre habitos sociais das criancagX@lé) Questionario adaptado

do instrumentoCaracterizacdo Geral do Participant@Angélico, 2004). As questdes
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envolvem: diagnostico; interesses e dificuldadessqas; escolarizacao, e; sociabilidade.
Além disso, retne dados gerais sobre o participaorte data de nascimento, idade, série,
composicao familiar e numero de pessoas que regidecasa. Foi aplicado com as maes
das duas criancas participantes.

Sistema de Avaliacdo de Habilidades Sociais - SBR$ANexo0 7)
Trata-se de uma escala produzida originalmente E\d& (Gresham & Elliot,

1990) e validada para o contexto brasileiro por déama, Del Prette, Del Prette e
Magalhdes (2009), para criancas de primeira a&série do Ensino Fundamental. Avalia
habilidades sociais, comportamentos problematicosngpeténcia académica de criancas.
O SSRS-BR é apresentado em trés versoes: autaqa@mli@la crianca, avaliacdo por pais
e avaliacdo por professores. A escala de habd&ladciais avalia a frequéncia com que a
crianca apresenta cada reacao (Nunca=0, Algumass¥&ze Muito Frequente=2) e a
importancia de cada item (Nao Importante=0, Impaeal e Indispensavel=2); a de
comportamentos problematicos avalia a frequénaia @oe a crianca apresenta cada item
(Nunca=0, Algumas Vezes=1 e Muito Frequente=2.).

As criancas avaliam somente as habilidades sqsiamsente frequéncia). Elas tém
que definir a frequéncia que melhor descreve arégola de cada item para si. Pais e
professores respondem as escalas de habilidadags socomportamentos problematicos.
Na escala de habilidades sociais, os respondgrdese professores) avaliam a frequéncia
(0 a 2) com que a criangca emite o desempenho ttesen cada item e a importancia
atribuida a cada um destes. Na escala de compatiasngroblematicos, os informantes
avaliam apenas a frequéncia de emissdo dos deskeospdrscritos em casa item. Na
escala de competéncia académica, o professor alifdieentes aspectos (desempenho
académico geral, leitura, matemética, motivacaalgestimulo dos pais funcionamento

intelectual e comportamento geral) classificandarianga em relacdo aos colegas, sob
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cada um deles (entre os 10% piores até entre osnidlfiores). A adaptacédo brasileira do
SSRS-BR produziu indicadores de validade e pre@aéiefatorios, aléem de escores para
as diferentes subescalas.

A analise da consisténcia interna indicou os ségsiivalores de alfa de Cronbach,
para as escalas de habilidades sociais (estudan8=0ais=0,86; professores=0,94),
comportamentos problematicos (pais=0,83; profess@;®1) e competéncia académica
(0,98). A andlise da estabilidade temporal indicourelacdes teste-reteste positivas e
significativas para os escores globais das esadafabilidades sociais (estudantes:
r=0,78; pais: r=0,69; professores: r=0,71), conguentos problematicos (pais: r=0,75;
professores: r=0,80) e competéncia académica @¥0,7

Protocolo para registro dos desempenhos sociaisridagas cegas (Anexo 8).
Instrumento construido para este estudo. Condiahées para realizacdo da analise

funcional descritiva dos comportamentos observad@sfiimagem. As fichas foram
organizadas em linhas e colunas para registro nidades de interacdo social da crianca
(linhas). Cada linha era separada em trés colwmas: para o0 registro da resposta da
crianca (coluna central); uma para eventos antatesiécoluna a esquerda) e; uma para 0s
eventos consequentes (coluna a direita). As fickesm criadas, seguiram o modelo de
apresentacao de analise funcionais, baseado heetrgpntingéncia, proposto por Costa e
Marinho (2002). Cada linha incluia, ainda, o registo minuto em que a resposta descrita
iniciava-se e a numeracgdo de cada unidade de endlisabecalho do Protocolo continha
informacdes da data da filmagem, data da orgarozdgdicha, nome do arquivo. Apos a
primeira formulacdo do Protocolo, foram incluidasras informacdes: breve descrigdo da
aula, quantidade total de episddios registradosidieacdo das interacdes professora-
aluno(a) e colega-aluno(a). No caso deste estudamf considerados como respostas, a

serem registradas na coluna central, as a¢fesvébser da crianca, e como eventos,
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antecedentes ou consequentes, as acdes de cplejassoras e outras situacdes possiveis

de serem observadas.

Ficha de avaliacdo do Status Sociométrico (Anexo 9)
Apos as filmagens foi realizada a avaliacdo socino@é por nomeacdo para

caracterizar o status social (Coie & Dodge, 19&8) diancas com deficiéncia visual com
relacdo aos seus pares. A ficha de avaliacdo erpasia por uma folha de papel contendo
0 nome completo de todos os alunos da sala de segaiindo-se dois quadros com
instrucdes para que 0s alunos escrevessem o0s mbena®s colegas dos quais mais
gostava (primeiro quadro) e trés colegas dos guaisos gostava (segundo quadro) em
trés linhas numerada de um a trés em casa quadro.

Sistema de Categorias Comportamentais (Anexo 10).
Instrumento construido para este estudo. Lista ostagor 44 categorias criadas a

partir da observacéao e transcricdo das filmagesgzaelas, agrupamento das unidades de
analise e avaliacao por juizes (dois momentos)s/Agdanalises descritas em anexo, foram
definidos 26 desempenhos proé-inclusivos, 5 desehgseneutros e 13 anti-inclusivos. As
categorias criadas serviram para analise das gitesaa partir da avaliacao funcional dos
eventos a elas relacionados. O modo de construgastiumento e as definicdes de cada

categoria comportamental encontram-se em anexo.

Equipamentos e materiais

Foram utilizados para realizacdo desta pesquibaadora digital Panasonic®,
tripé, gravador digital, microfone sem fio, fone aevido, microcomputador, papel, lapis,
fitas de video, para o desenvolvimento da ativid@mica foram utilizados jogos de

tabuleiro, domino, quebra-cabeca e jogo da memoaria.
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Os jogos utilizados para a atividade necessitavamigsfio para serem utilizados.
Como primeira op¢ao, procurou-se jogos ja adaptadwa esse publico de forma a
incentivar a participacao independente das criangdsrincadeira. Entretanto, ndo foram
encontrados brinquedos adaptados nas cidades erisanvolveu a pesquisa. Com isso,
buscaram-se jogos grupais, tipicos da faixa etélas criancas, conhecidos e que
permitiam a participacdo da crianca com deficiénisaial por meio da ajuda do outro,
incentivando, dessa forma, a interacao entre Eagespos.

O jogo de tabuleiro era uma corrida entre quatgaglores. O caminho do tabuleiro
era subdividido por casas de cores diferentes algamas destas havia instrucdes para 0s
jogadores, indicando o que deveria ser feito nadagavancar, recuar casas ou ficar sem
jogar. Para determinar a cor da casa para a goefio deveria ser direcionado, girava-se
uma roleta colorida. A crianga com deficiéncia gispoderia girar a roleta, e os colegas
ajudariam lendo as instrucdes de cada casa e matant® o0 pedo para a mesma.

O jogo de domino possuia a indicacdo dos numergadie peca marcada em baixo
relevo o que possibilitava sua identificacdo pelanca com deficiéncia visual. Os colegas
ajudaram a crianca indicando quais as pecas estdigpostas na mesa.

O quebra-cabeca e o jogo da memdéria foram utiligastomente pelas criancas
videntes, sem a participacéo das criancas comiélefia visual.

O jogo de formar palavras era composto por doipague pecas, figuras e silabas.
O objetivo era formar o nome das figuras utilizana® silabas. Para viabilizar a
participacdo da crianca com deficiéncia visual @¢sgo, as pegcas compostas por silabas
foram adaptadas incluindo a silaba escrita em IBrad parte superior de cada peca. A
escrita em Braille foi feita com tinta relevo e ¢éamanho maior que do que a célula
Braille produzida na maquina. Estes fatores poderdificultado a leitura das silabas pela

crianga com deficiéncia visual. Lucas experimemgogo, mas nao quis brincar. E Lenita
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utilizou o jogo com outra funcdo; uma colega eseollma peca adaptada e lhe entregava

pedindo que dissesse 0 que estava escrito, indiaaedo ou o0 acerto da crianca.

Procedimento de coleta

Selecéo dos participantes
Para encontrar possiveis sujeitos para o estuddeifo um levantamento das

criancas matriculadas nas redes publicas de enEiste. foi realizado com base nas
informacdes cedidas pela Diretoria de Ensino eeb&ta Municipal de Educacao das duas
cidades. Na cidade A, foi encontrada apenas unamgai que atendia aos critérios de
inclusdo na pesquisa. Na cidade B, além das infgiesacedidas pela Diretoria de Ensino
e Secretaria Municipal de Educacdo também foi dtadau uma instituicdo que atende
pessoas com deficiéncia visual no municipio e egidroximas. Na segunda cidade, foi
localizada uma crianca na Rede Estadual e duas et RIunicipal. Entretanto, a
Secretaria Municipal de Educacao da cidade B néwipe a realizacdo da pesquisa nas
escolas, devido ao uso de flmagem na sala de aula.

Procedimentos éticos
Apos a identificacdo das escolas onde as criangas deficiéncia estavam

matriculas, foi feito contato com os diretores sirasassinado @CLE — Escolapelos

mesmos. Além disso, houve a apresentacédo da pastpsscoordenadores pedagogicos e
professoras das criancas, para que estas permitessealizacdo da pesquisa na sala de
aula. Em seguida, foi feito contato com os respagisdmées) pelas criangas através da
escola. Neste encontro, foram explicitados os mbjgtda pesquisa, lido e assinado o

Termo de Consentimento Livre Esclarecido
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Aplicacdo do SSRS-BR e Questionario de Habitosaoci
Os dois instrumentos foram aplicados com o0s regpveiss N0 mesmo dia em que

foi assinado o TCLE. As perguntas e itens dosunstntos foram lidos, por solicitacao
das maes, pela pesquisadora. As respostas ao SSR&n registradas na folha de
resposta do proprio instrumento e as respostasudstiQnario foram orais e armazenadas
por meio de um gravador digital.

No periodo das filmagens, as professoras foramidadas a responder ao SSRS-
BR. O instrumento foi entregue as participanteseeolhido alguns dias depois,
verificando-se se todos os itens estavam resposi@idesclarecendo eventuais duvidas. A
professora de Lenita havia se recusado, inicialpentesponder a secdo de Competéncia
Académica do instrumento, pois ndo sabia se a dnwas atividades e como estava seu
desempenho. Foi esclarecida a importancia da géali®@ pedido que a professora
respondesse ao questionario com base no desemgenbenita durante as aulas e néo
somente nas tarefas de casa.

A versdo de autoavaliacdo do SSRS-BR foi respongielas criancas com
deficiéncia visual apos o término das filmagensapicacéo foi feita na escola, fora da
sala de aula em local no qual s6 estavam presentesanca e a pesquisadora. As
instrucdes sobre a aplicacdo e os itens foram |wts pesquisadora e as respostas orais
das criangas registradas no instrumento.

Selecao das atividades filmadas
Antes de iniciar a filmagem, a pesquisadora comerm as duas professoras

com o0 objetivo de escolher as atividades a serémadas. Solicitou-se que essas

elencassem as aulas que proporcionam mais inteergé® elas e a criangca e entre a

crianca e os colegas. Com isso, foram eleitaslas da portugués, matematica e artes.
Apéds andlise parcial das filmagens verificou-secasunteracdes do tipo crianca-

colega. Para suprir esta caréncia, foi realizaflenagem de uma atividade livre dentro da
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sala de aula, com a presenca da crian¢ca com defi@i@isual, alguns colegas (metade dos
alunos da sala) e a pesquisadora. Esta atividadeofrdenada pela ultima, com a

participacdo de mais uma profissional que ficou acmmestante dos alunos que nao
participaram da atividade na sala de aula. Foiza@h a mesma atividade para os dois
grupos de alunos, sendo que somente o grupo querfecsala de aula foi filmado.

Para que a atividade pudesse ser realizada, sesgwoas cederam cerca de uma
hora do periodo de aulas, acordada anteriormentéordea a minimizar a perda de
conteudos pedagogicos dos alunos. Os alunos foradidds em dois grupos (metade da
sala cada), escolhidos aleatoriamente (sorteionbmses). Ao inicio da atividade, foi
fornecida a seguinte instrucéo:

“Pessoal, vocés sabem que eu tenho vindo aqui plinar as aulas. Hoje nos
vamos fazer uma atividade diferente! N6s vamodlidia sala em duas metades, uma
metade vai ficar aqui comigo na sala e a outrasair da sala e ficar com a minha amiga.
Ninguém vai escolher se vai sair ou se vai ficals wamos fazer um sorteio! E uma
atividade livre, vocés podem fazer o que quiseemtrouxe jogos, papel, vocés podem
jogar em dupla, em grupo, podem desenhar... Vo@éster mais ou menos 20 minutos
para essa atividade, depois todo mundo vai se juagai na sala e faremos um lanche!”
Seguia-se 0 sorteio, e as criancas nomeadas saiaalalcom a ajudante e a professora.
Depois, 0s jogos e materiais foram dispostos saBreénesas. Aos dois grupos foram
ofertados: folhas de papel em branco, papel pareadaras, quebra-cabeca, doming, jogo
da velha, jogo da memodria, jogo de tabuleiro (dargom os pedes), um jogo de formar
palavras adaptado (permanecia na sala de aula),jogm de célculo matematico
(permanecia com o grupo fora da sala). Dois bridgsegermitiam que a crianga com
deficiéncia visual pudesse participar da ativideol® mais independéncia, o dominé com

pecas numeradas em baixo relevo e o jogo de fopakavras adaptado. Entretanto,
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mesmo com esta adaptacédo, a crianca precisavadia dps colegas para identificar qual

figura estava sendo utilizada no momento.

Primeira filmagem - Habituacéo
Para minimizar a influéncia dos equipamentos saimecomportamentos das

criancas e dos professores (Cozby, 2003), umadidmade habituacéo foi realizada em
cada sala de aula. Estas filmagens nédo foramaddg para andlise e serviram ao teste de
posicionamento da camera na sala, captura do spralidade da imagem.

No dia da realizacdo, antes do inicio da filmagbhoyve uma conversa com a
crianca observada. A pesquisadora informou quevastaalizando um estudo com
criancas com deficiéncia visual, assim como el& gsaria a filmadora para grava-la
durante as aulas, pois estaria observando suagatercom a professora e colegas. Em
seguida, foram apresentados os materiais utilizéchoeera, tripé) e seu funcionamento.
As criancas puderam passar as maos pelos equipsmmentoi gravado um pequeno
momento desta conversa e apresentado a elas logegnua, para que soubessem como
era o registro.

Em seguida, todos os alunos foram informados salbmmlizacdo da pesquisa, a
presenca da camera posicionada na sala para fdnm@aranca com deficiéncia visual
durante a aula e que os dados seriam mantidos glo @m linguagem apropriada).
Algumas criancas tiveram duvidas sobre o acessadissas filmagens, a pesquisadora
entdo explicou que somente ela veria as gravagoeslos os alunos foi solicitado que se
comportassem naturalmente, pois a aula seguirimalorente. Na escola de Lucas, as
criancas foram informadas que os pais j& estavantes sobre a realizacdo da pesquisa.
Na sala de aula de Lenita, foi entregue, nesteadéada crianca, a Carta Informativa aos

Pais.
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Na sala de aula de Lucas, houve mudancas no canpaito das criancas no
primeiro dia de filmagem, segundo relato da prafess]a na sala de aula de Lenita ndo
foram verificadas mudancas. As alteracbes na candas criancas na sala de aula de
Lucas nao foram verificadas nos dias posterioresaddrdo com a professora, tanto Lucas
quanto as outras criancas estariam se comportamisaimente. As informacdes sobre
mudancas nos comportamentos das criancas foraradatecom as professoras apos as
sessOes de filmagem.

Filmagem das atividades
Seguiu-se entdo, as filmagens nas duas escolaszesmo periodo em diferentes

dias da semana. As datas das filmagens eram aegrgagiviamente com as professoras,
compondo quatro sessbes para cada criangca nasdeulaatematica, portugués, artes e
atividade livre. As aulas duravam, na escola deakuduas horas (qualquer aula) e na
escola de Lenita, uma hora e quarenta minutos kas ale matematica e portugués e
cinquenta minutos a aula de artes. As filmagenalitatam cerca de seis horas de
filmagem para Lucas e quatro horas de flmagem pangta. A coleta ocorreu em cinco
dias diferentes no caso de Lenita e seis para ad, wistribuidos ao longo de um més.

O presente trabalhou baseou-se na andlise dagyéimalas aulas de portugués e
atividade livre, o que totalizou quatro horas devietrés minutos para as duas criancas. As
outras filmagens, aulas de artes e mateméaticaanfeaubmetidas a observacdo em sua
integra. Entretanto, por ndo possuirem diferengasetacdo aos desempenhos emitidos
pelas criangas das duas primeiras filmagens, aggquoer ndo utiliza-las no procedimento
de analise.

Verificou-se a necessidade de utilizacdo de umrafine sem fio apds a
observacédo das primeiras filmagens de teste. Gegioento de apresentacédo do material

as criancas foi 0 mesmo feito com a camera e tOpeicrofone foi preso na camisa das
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criancas e a caixa com baterias e antena, dispastaspaco disponivel para guardar
material escolar abaixo da mesa das criancas. A&redera posicionada e ligada antes do
inicio da aula. A crianca observada era semprerntdda sobre a presenca dos
equipamentos na sala de aula.

Durante as filmagens, na sala de Lucas, a pesipussdicava sentada ao fundo da
sala distante dos alunos e levantava-se apos uraadbdnicio da filmagem para a troca
das fitas de gravacdo. Na sala de aula de Lerditahavia espaco para a acomodacao da
pesquisadora na sala. Esta permanecia fora dansatayredor de acesso as salas de aula e
entrava no ambiente apds uma hora do inicio, paca tlas fitas.

Avaliacdo Sociométrica
A avaliacdo sociométrica foi realizada por vol@a uin més apdés o término das

filmagens. Antes da aplicacdo, a pesquisadora lergm contato com as professoras,
explicou a atividade que seria realizada com oeaallte registrou 0 nome de todos 0s
alunos da sala de aula. Com esta informacéo, dbioehda a ficha de avaliacdo para cada
sala, com a lista dos alunos. Cada aluno recebeuRicha de Avaliacdo de Avaliacédo

Sociométrica. Todos foram orientados sobre comporeter a avaliacdo, enfatizando-se
que deveriam fazé-lo individualmente. As duvidagysias foram esclarecidas antes da
aplicacdo. Ao término a atividade, a pesquisadecalhia a ficha e conferia se estava

preenchida corretamente.

Tratamento dos dados

Transcricao das filmagens
Em uma primeira etapa, duas filmagens, uma para caanca, foram transcritas

no Protocolo (Anexo 8). Com isso pode-se observdefenir qual seria a unidade de

andlise. Esta definicdo foi obtida depois da olzgie das flmagens testes, em que se
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anotavam todas as respostas da crianca e posteni@nos eventos provaveis a elas
relacionados. Assim, cada acao da crianca comi@afia visual era transcrita na coluna
central do Protocolo. Em seguida, identificava-seewentos ambientais relacionados a
essa acéao.

A unidade de analise foi a resposta da criancarcdd®, podendo ser uma acgao
verbal ou ndo-verbal observavel. Porém, nao eraisquer acdes das criancas que seriam
registradas, mas sim aquelas que iniciassem ouivess® uma interacdo social com o
colega ou professor da sala de aula. Os eventor@atais registrados como antecedentes
ou consequentes, foram aquelas acdes do colega profitsssor contiguos a resposta da
crianca e que se relacionavam com ela. Assim, @gadeide analise (resposta da crianca)
poderia preceder ou vir apds uma resposta verbahatora de outra pessoa (colega ou
professor), caracterizando uma sequencia de idierd€stes eventos funcionaram como
antecedentes e consequentes da unidade de analise.

Os eventos contiguos foram aqueles que ocorreramot@imente proximos a
resposta da crianca. Assim, para identifica-loscasn dos antecedentes, a pesquisadora
voltava a gravacdo em alguns segundos, identifc@ndual evento a acdo da crianca se
referia. Depois, buscava identificar o evento cqueate, descrevendo-o. Os eventos
elencados tinham uma relagcdo com a resposta dearitendo uma possivel relacdo de
contingéncia entre eles, ou seja, algum efeitoesaliesposta.

E importante diferenciar a resposta da crianca edmd comportamento. As
respostas consideradas foram as acdes observag@emma em contexto interativo. A
relacdo entre essas acdes e 0s eventos ambieatgiestas dos interlocutores), a triplice
relacdo entre evento antecedente, resposta e eveofsequente forma um
comportamento. Entretanto, neste trabalho, os &rmasposta e comportamento seréo

adotados como sinbnimos para caracterizar os desdro sociais da crianca observada.
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Em algumas situacdes, a crianca emitia alguma aeflbal que ndo estava
relacionada ao contexto do que era dito em salasdgecasos a filmagem era revista
algumas vezes, voltando alguns minutos para secddeza que a fala ndo estaria
relacionada a algum evento anterior ndo imediato.

Andlise descritiva das categorias comportamentais
Com a definicAo das unidades de analise, as respaks criancas foram

categorizadas de acordo com caracteristicas confinexo 10) e funcionalidade.
Concluida esta etapa, procedeu-se a analise demgeshos proé-inclusivos, neutros e
anti-inlusivos quanto a sua frequéncia, contextalgedentificando os antecedentes e
consequentes comuns a emissao destes comportamentos

Para isso, identificou-se todas as unidades desanfiespostas da crianca) que
compunham cada categoria comportamental. Depdiuyse aos protocolos de registro
dos desempenhos para que fossem identificados todogventos antecedentes e
consequentes a eles relacionados. Assim, foi camposa lista de eventos antecedentes e
consequentes para cada categoria comportamental.

Cada grupo de eventos antecedentes e conseqimat@sanalisados em funcéo
da sua ocorréncia dentro cada categoria comportamé&ressa forma, foi calculado o
indice de percentagem de correlacdo entre caddoeeeas respostas das criancas. Os
calculos foram baseados nas formulas abaixo, slagepor Martens, DiGennaro, Reed,
Szczech & Rosenthal (2008):

Antecedente-Respostal 00% e Resposta-Consequert@0%

Respostas Respostas
Deste modo, obtém-se a propor¢do de ocorrénciaesiaosta precedida pelo
antecedente e seguida pelo consequente. Se estdesese correlacionam com a resposta

algumas vezes, pode-se dizer que sdo possiveigadfoes ou discriminantes para o
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comportamento. Quanto maiores forem as taxas, réasoprobabilidade de tal evento ser
o reforcador ou a situacédo mais favoravel paracaréccia do comportamento. Uma alta
probabilidade de correlacdo € considerada acint®%e(Martes et. al., 2008).
SSRS-BR

Os resultados da avaliacdo do repertorio socialdilas criangcas com base no
Sistema de Avaliacdo de Habilidades Sociais (SSRpf&am convertidos em escores e
percentiis, analisados por meio de estatisticagritieas, comparados ao repertorio
comportamental observado na filmagem e a referenoraativa desse instrumento.
Foram efetuadas analises de correlacdo entre ctanpantos pro-inclusivos e habilidades
sociais, e entre os anti-inclusivos e problemasodeportamento.

Avaliacdo sociométrica
A avaliacdo sociométrica permitiu observar o statacial da crianca no grupo.

Segundo Coie e Dodge (1988), este método de a&aldg status sociométrico classifica
cada crianca em um dos seguintes grupos de stajugopular; b) rejeitado; c)
negligenciado; d) controverso e; €) comum. O statesométrico foi calculado de acordo
com as indicacdes positivas (mais gosto) e negatfjwaenos gosto) que cada aluno
recebeu, dessa maneira obtém-se duas medidas stotas derivadagreferéncia social
(subtracdo entre o numero de indicacdes positivan@nero de indicacbes negativas) e
impacto social(adicdo entre o numero de indicacdes positivamanoero de indicacdes
negativas). Os critérios para classificagdo em gadpo sdo apresentados na tabela a

sequir.
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Indicacdes Indicacdes Preferéncia .
Grupos e > . Impacto social
Positivas Negativas social
Populares maior que 0 menor que |0 maior que 1
Rejeitados menor que 0 maior que D menor que -1
Negligenciados menor que 0 menor que ( menor que
Controverso maior que 0 maior que 0 maior que
Comuns entrele-1 entre 1 e -]

1
H

O status sociométrico foi utilizado como medidacaxdtial do impacto dos

comportamentos inclusivos e anti-inclusivos daasngas na escola.
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Resultados

Os resultados serdo apresentados separadamentsa@arerianca, de acordo com
um estudo de caso, sendo divididos em duas pafig¢sdescricdo das condicdes
antecedentes e consequentes em funcédo das categmriportamentais; (2) descricdo dos
dados obtidos com 0 SSRS-BR, com o calculo do p#fcms escores globais e de cada
fator, e com a avaliacdo sociométrica.

Antes serdo apresentados alguns dados gerais aahséribuicdo das unidades de
analise e categorias comportamentais em relacéoasscriancas do estudo. Apesar de se
caracterizar por ser um estudo de caso, algumaslis@mgas entre as criancas serao
tracadas nesse momento inicial, de forma a caraateas condutas tracando algumas
comparacdes entre as criancas.

A transcricdo das filmagens resultou na identificade 1.256 unidades de analise

(respostas) distribuidas em 44 categorias comperttais.

Tabela 4 Distribuicéo de frequéncia das unidades de anahsre as criancas e tipo de
interacao

Crianca/Tipo Crianca- Crianca- Total
de interacao professor colega
Lucas 456 303 759
Lenita 47 450 497
Total 503 753 1256

Observa-se a maior frequéncia de interacbes do ¢tipanca-professor nos
comportamentos emitidos por Lucas e do tipo crianogaga, por Lenita. Essas diferencas
podem ser atribuidas as diferentes metodologiasegragas pelas duas escolas. Na escola
de Lenita, a crianca conta com 0 apoio de um cotgga trabalha com um sistema
semelhante ao da parceria colaborativa. Os colegasvezam e desenvolvem atividade

como ditar o exercicio a crianca com deficiénciual, acompanha-la no intervalo, entre
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outras. Porém, a adocdo deste método de trabathalex®e excluir a participacdo do
professor na aprendizagem do aluno com deficiéRade-se verifica o baixo nimero de
interacOes crianca-professor apresentado por Lehifarofessora da sala de aula pouco
interfere nas atividades desenvolvidas por Lerndtaala de aula, ficando estas delegadas
aos alunos. Como ja exposto anteriormente, a mofesde Lenita, provavelmente nao
teve, durante a sua formacao, conteudos referantasdusdo de crianca com algum tipo
de necessidade educacional especial em escoldaresgusrande parte da sua experiéncia
de trabalho e formacéo foi concebendo a educag@zies como um sistema paralelo de
ensino. Para ela, ndo era esperado esse alunoefmméitia dentro da sala de aula.

Ja na sala de aula de Lucas, a professora é ansgsel pela conducdo das
atividades a serem desenvolvidas pelo menino. Nast® a professora sabe ler e escrever
em Braille e leva atividades adaptadas para o al$so permite que o educador possa
acompanhar a realizacdo da atividade, conferindo-eorrigindo possiveis erros no
momento em que ocorrem. Porém, a frequéncia altantdeacdes crianca-professor
apresentada por Lucas, indica que a professorag&eom uma unica crianca quase todo

o tempo da aula, o que pode afetar a qualidadesloepara os outros alunos.
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Tabela 5:Distribuicdo da frequéncia das categorias poncea

Categorias comportamentais Lucas Lenita
% Ocor. % Ocor.

Anti- Inclusivo

Agride o outro 0,81 0,00
Ameaga ou intimida o outro 2,30 0,00
Briga ou ralha com o colega 0,68 4,87
Faz autoagressao 0,41 0,00
Faz gozacdes do colega 0,81 0,44
Interrompe atividade do outro 2,84 2,65
Introduz tema alheio a atividade 5,68 3,54
Recusa ajuda 0,27 0,44
Recusa-se a participar de atividade 0,68 0,22
Recusa-se a responder perguntas 3,11 0,66
Rejeita instrucdes 1,35 3,76
Toma a vez do colega no jogo 0,00 0,22
Usa humor ou ironia 1,76 0,22
Total 20,68 17,04
Neutro % Ocor. % Ocor.
Demonstra desagrado 2,57 2,65
Mantém interacdo mediada por objeto 3,11 1,99
Opoe-se a fala anterior 3,38 3,98
Responde incorretamente a atividade didatica 0,95 ,44 0
Reverbera som do ambiente 0,14 2,43
Total 10,14 11,50

Em relacdo aos desempenhos anti-inclusivos, abservque a resposta mais
frequente de Lucas foi “Introduz tema alheio aidéide” e para Lenita este foi o terceiro
mais frequente. Este desempenho pode indicar unpaivasas tarefas académicas. O
segundo mais frequente para ele foi “Recusa-ssmomeer perguntas”, enquanto Lenita
apresenta uma baixa emissao deste comportamegaeSaltado pode ser explicado pela
maior interacdo entre Lucas e sua professora, gp&tantemente confere sua atividade e
faz perguntas sobre os exercicios, se comparaderagao entre Lenita e sua professora.
Para Lenita, a resposta “Briga ou ralha com col&ga’mais frequente, sendo esta pouco
emitida por Lucas. O desempenho “Interrompe atoeddo outro” ficou entre os mais

frequentes paras ambas as criancas.
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Categorias comportamentais (cont.)

Lucas

Lenita

Pré-Inclusivo

% Ocor. % Ocor.

Aborda fisicamente colega ou professor 1,08 0,44
Aceita atividade proposta 0,00 0,66
Concorda com fala anterior 1,62 2,65
Confere escrita em Braille 0,95 0,44
Confirma informacao anterior 2,57 2,21
Cumprimenta 0,00 0,66

Da esclarecimentos ou explicacdes 9,46 5,31
Da informacdes adicionais ndo solicitadas 3,24 2,65
Demonstra satisfacao 2,43 3,76
Explica eventos ocorridos 0,81 0,00
Explora limites visuais 1,35 0,00
Faz escolhas 0,54 0,44
Mapeia contexto interpessoal 0,81 0,00
Orienta ajuda do outro 0,27 1,33
Pede ajuda 0,14 0,66
Pede aprovacgao por atividade realizada ou comperteam 0,41 0,00
Relata fatos 0,81 2,21
Relata proprio comportamento aberto 5,00 1,99
Relata proprio comportamento encoberto 1,35 0,66
Responde corretamente a atividade didatica 270 919
Segue instrugéo 14,73 18,58
Solicita atencao 2,43 3,54
Solicita comportamento especifico do outro 284 244
Solicita explicagéo ou esclarecimento 11,49 13,94
Solicita permisséo para comportamento 0,81 0,44
Sugere atividade 1,35 2,43
Total 69,19 71,46

Com esta tabela é possivel observar a distribulgdacategorias por criangas, com
a frequéncia sendo definida pela divisdo entre mmanad de unidades de analise em cada
categoria e o valor total das unidades por criad@nbém €& possivel observar a
percentagem de cada tipo de desempenho emitido go@laca, pro, neutro ou anti-

inclusivo.
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Lenita

Resultados da Avaliacao funcional

A seguir serdo apresentadas as tabelas contendevesgos antecedentes e
consequentes relacionados a cada desempenho satégjorizado. Os eventos sao
apresentados em termos de porcentagem de ocor@mcielacdo ao total de eventos
(antecedente ou consequente) de cada categoriaodampgntal.

Ocorréncia do antecederste ou Ocorréncia do consequerste x100%
Total de antecedentes (atb+c...) Total de consegsiéatb+c...)

Comportamentos proé-inclusivos

Tabela 6 Distribuicdo As e Cs — Aborda fisicamente o outr

Antecedentes
Interlocutor faz atividade 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor atende chamado 100
Total 100%

Nesta categoria, a crianca toca em alguma parteodoo do colega ou da
professora em momento em que néo esta havendadateentre eles. Como consequéncia
o interlocutor atende o chamado da criancga, intetagcom a mesma. Esse consequente

reforca 0 comportamento da crianca, ja que estsege a atencao que solicitava.
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Tabela 7 Distribuicdo As e Cs — Aceita atividade proposta

Antecedentes
Interlocutor convida para brincadeira 66,7
Interlocutor sugere jogo 33,3
Total 100%
Consequentes
Inicia-se atividade 33,4
Interlocutor observa os jogos 33,3
Interlocutor descreve situacao 33,3
Total 100%

O desempenho de ‘Aceitar a atividade propostairenocsomente nas situacdes da
atividade livre em que as criancas podiam jogapequenos grupos. Diante do convite a
da sugestdo de algum jogo a crianca acata a peopOst consequentes distribuem-se
igualmente em trés situagbes. Primeiro, inicia-stiddade proposta ap0s o aceite da
criangca. Em segundo, o interlocutor observa osgpgwaliando as outras opgdes ou, em
terceiro, descreve a situagdo do ambiente par@arcar O desempenho é importante para

a crianga ingressar em atividades junto a seugaslgromovendo sua interagao social.



Tabela 8 Distribuicdo As e Cs -Concorda com fala anterior
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Antecedentes
Interlocutor descreve situagao ou objeto 33,3
Interlocutor da instrucao 25
Interlocutor da opinido 25
Interlocutor faz pedido 16,7
Total 100%

Consequentes
Interlocutor dita exercicio/ da instrucédo 25
Interlocutor faz atividade 25
Interlocutor descreve situacao 25
Interlocutor da informacao livre 8,4
Interlocutor d& orientacdes a turma 8,3
Interlocutor pede confirmacgé&o informacéo 8,3
Total 100%

Os eventos antecedentes desta categoria possusaspdiferencas em relagcéo a

sua ocorréncia, como pode ser observado na tabeat@ais comum s&o as situagdes que

envolvem o fornecimento de informacdes sobre utnagio ou um objeto. Além disso, a

crianca também manifesta concordancia quando ddotgor emite algum tipo de opinido

sobre algum tema. Este desempenho parece ternoidu&obre o comportamento do

interlocutor, j& que em 50% das ocorréncias dosteseantecedentes (Dita exercicio/ da

instrucdo ou descreve situacdo) ha continuidadenelemo. Ele pode ser importante ao

fornecer informagfes necessarias ao interlocuta gae este dé prosseguimento as suas

atividade com a crianga. Dessa forma, a criangabeseeficia, pois a emissdo do

desempenho do interlocutor sera mais adequadaassaessidades.
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Tabela 9 Distribuicdo As e Cs — Confere escrita em Beaill

Antecedentes
Interlocutor faz pergunta sobre atividade/ expéigarcicio 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor dita exercicio 50
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio/ ativelad 50
Total 100%

O desempenho apresentado na tabela acima ocamentoem situacdes em que 0
interlocutor solicita que a crianca lhe fornecainfacfes sobre o exercicio ou atividade
gue esta executando. Para isso a criancga, confgre o ja foi escrito na folha em Braille.
Ao fazer isso, o interlocutor tem acesso ao qué estrito na folha e pode continuar o
ditado para a crianca ou faz pergunta sobre o iex@rd crianca com o desempenho
reforca o comportamento do interlocutor de pediampe a crianca confira o que ja foi

escrito e Ihe permite continuar a atividade comanca de maneira mais adequada.

Tabela 10 Distribuicdo As e Cs — Pede confirmacao infornoaigdinecida

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio 60
Interlocutor descreve situacao 30
Interlocutor responde pergunta anterior 10
Total 100%
Consequentes
Interlocutor repete a fala anterior 40
Interlocutor confirma informagéo 40
Interlocutor fornece explicacao 10
Interlocutor corrige informacao 10
Total 100%

O principal evento antecedente relacionado a cetegp o ditar exercicio. O
desempenho Pedir confirmacdo de informacdo paescenportante para que a crianca
possa escrever corretamente o exercicio em Br@ideo eventos consequentes, ‘Repetir

a fala anterior’ e ‘Confirmar informacao’ totaliza®0% das ocorréncias, sendo que todos
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0s eventos o interlocutor fornece a informacaocgatia pela crianca, seja confirmando,
repetindo ou corrigindo-a. Isso demonstra que erlmtutor estava atento as necessidades
da crianca e ao responder, produz uma relacaocost@yml contingéncia reforcadora para o

tal desempenho.

Tabela 11 Distribuicdo As e Cs — Cumprimenta

Antecedentes
Interlocutor atende chamado anterior da aluna 33,4
Interlocutor faz atividade 33,3
Interlocutor se despede 33,3
Total 100%
Consequentes
N&o ha resposta ao cumprimento 66,7
Interlocutor faz pergunta 33,3
Total 100%

Os antecedentes relacionados a emissao do desemheitem-se igualmente nas
trés situacBes descritas acima. E importante olsenwe os desempenhos ocorrem n&o
somente em momentos do inicio da atividade, eléeemncomportamento quando inicia a
interacdo com algum interlocutor. Além disso, dtade um cumprimento ela responde
adequadamente. Como consequente, na maior partecdagncias, ndo ha resposta ao
cumprimento. Isso se torna agravante, pois, emol@mgzo pode levar a extingdo de um
comportamento adequado da crianca pela falta derceshento, pelo menos neste

ambiente.



Tabela 12 Distribuicdo As e Cs — Da esclarecimentos ouieapbes
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Antecedentes
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio/atividade 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor da instrucao 54
Interlocutor descreve situacao 17
Interlocutor faz pergunta 12,5
Interlocutor aproxima-se da crianca 4,1
Interlocutor corrige resposta da crianca 4,1
Interlocutor volta a atividade 41
Interlocutor repreende comportamento da crianca 4,1
Total 100%

Diante de solicitagdes do interlocutor para queanca responda questdes sobre a

atividade ou sobre o exercicio em execucao, elaebar as informacdes. Com isso, 0

interlocutor da continuidade a tarefa académic®4% das ocorréncias. Este desempenho

€ importante para contribuir para a relacao insgpal, pois a crianca atende um pedido

do interlocutor possibilitando que este possa tarea atividade académica da aluna com

mais precisao sobre o que ela ja realizou e cotdcegscutando.
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Tabela 13 Distribuicdo As e Cs — Da informacdes adiciomeis solicitadas

Antecedentes
Interlocutor descreve situacao 42
Interlocutor fala sobre atividade/ conversa 25
Interlocutor faz pergunta 17
Interlocutor da instrucdo/ dita exercicio 8
Interlocutor repreende comportamento da aluna 8
Total 100%

Consequentes
Interlocutor descreve evento 25
Interlocutor faz pergunta 17
Interlocutor concorda com a crianca 17
Interlocutor d& instrucdo/ dita exercicio 17
Interlocutor discorda da crianca 8
Interlocutor expressa opiniao 8
Interlocutor olha em dire¢c&o a aluna e ndo fala 8
Total 100%

O desempenho ‘D& informacdes adicionais ndo sadiag®’ ocorre mais
comumente em situagdes em que o interlocutor desatguma situagéo ou evento na sala
de aula, com 44%, ou fala sobre a atividade quesestdo realizada ou sobre algum outro
tema. Mesmo nao sendo solicitada a crianca foriméoemacdes apropriadas sobre o tema
falado, isso faz com que o interlocutor continuevessando sobre o mesmo em 59% dos
eventos consequentes, reunindo a continuidadestaigio da situacdo, o questionamento
e sobre 0 comentario da crianga e a concordanaiaeste. Esses eventos podem reforgar
0 comportamento da crianga, pois demonstra qudedaoutor deu atengdo ao que foi
falado pela crianca. O desempenho revela que elgilma para a interacdo social na
medida em que a crianga ndo se restringe a respgetguntas, inserindo novas
informacdes nas conversas. Entretanto, em 26%akws £'Da instrugdo/ dita exercicio’ e
‘Olha em direcdo e nédo fala’, indicam que o intewtor ignora os desempenhos da

crianga, o que podem influenciar negativamente iaséo futura dos mesmos.



Tabela 14:Distribuicdo As e Cs — Demonstra satisfacédo
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Antecedentes
Interlocutor orienta atividade livre 35
Interlocutor descreve situacao no jogo 29,5
Interlocutor responde pergunta anterior 29,5
Interlocutor atende chamado anterior 6
Total 100%

Consequentes
Interlocutor continua atividade 35
Interlocutor da nova informacgé&o sobre evento 29
Interlocutor demonstra afeto 12
Interlocutor da instrucao 12
Interlocutor convida aluna para participar de dade 6
Interlocutor solicita que crianca espere 6
Total 100%

Os eventos antecedentes mais comuns ao demordiséacio somam as situagoes

envolvidas com a atividade livre com uso de jogdsriecadeiras. A expressao desses

sentimentos é saudavel para as interacdes sogi@isrete que o interlocutor saiba que a

crianca esta desfrutando o momento e possa contnatividade, como no primeiro e

segundo consequentes descritos na tabela. Além, disso consequente importante de se

salientar € que com este desempenho o interlotamoiném pdde demonstrar afeto em

12% das ocorréncias, criando ou indicando uma delate maior proximidade com a

crianga.
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Tabela 15 Distribuicdo As e Cs — Faz escolhas

Antecedentes
Interlocutor escolhe peao do jogo 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor explica jogo 100
Total 100%

O desempenho apresentado na tabela 15, indicaligonge de opcdes que lhe
foram dadas pelo interlocutor, ele faz uma escdi®to isso, o interlocutor pode dar

continuidade a atividade explicando as regras go.jo

Tabela 16 Distribuicdo As e Cs — Orienta ajuda do outro

Antecedentes
Interlocutor instrui colega a jogar 66,7
Interlocutor explica o que aluna deve digitar 33,3
Total 100%
Consequentes
Interlocutor segue orientacéo 50
Interlocutor joga 33
Interlocutor concorda, mas ndo emite comportamento 17
Total 100%

O desempenho de ‘Orientar ajuda do outro’ ocorrais romumente nas situacoes
relacionadas a atividade livre. Isso pode ser didenpelo fato das criangcas néo
conhecerem as atividades ou brincadeiras a sereenwd@vidas e que necessitavam de
algum tipo de apoio do colega para que a crianga deficiéncia pudesse participar
efetivamente. No caso, a propria crianca indica @ams colegas podem ajuda-la a
participar dos jogos. O desempenho é essencialgpareusao da crianca nas atividades
tanto académicas como fora desse contexto. O coamp@nto possui como consequéncia

mais comum, o interlocutor seguindo as orientag@esrianca. Esse evento tem provavel
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relacédo reforcadora com o desempenho da criangatebui de forma essencial para a

participacdo da crianca nas atividades sociais.

Tabela 17 Distribuicdo As e Cs — Pede ajuda

Antecedentes
Interlocutor dé& instrugéo 66,7
Microfone se solta 33,3
Total 100%
Consequentes
Interlocutor atende pedido 66,7
Interlocutor olha em direcdo ao quadro 33,3
100%

Total

Neste desempenho a crianga pede ajuda ao intertatsituacdes académicas ou

ndo em que ndo consegue realizar a atividade sozEhmportante a crianga saber

reconhecer situacbes em que ndo pode resolver glgalstema sozinha e consegue pedir

ajuda. Como consequente de maior frequéncia, dantgor atende ao pedido de ajuda da

crianca, fazendo com que ela consiga concluir afgacom éxito. Com isso, a

probabilidade de que ela peca ajuda em outrag;éggade igual necessidade aumenta.
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Tabela 18 Distribuicdo As e Cs — Relata fatos

Antecedentes
Interlocutor responde pergunta anterior 40
Interlocutor descreve situagao/ proprio comportamen 20
Interlocutor faz atividade 20
Maquina Braille apresenta problemas 10
Interlocutor dita exercicio 10
Total 100%

Consequentes
Interlocutor descreve situacao 30
Interlocutor faz pergunta 30
Interlocutor da instrucao 10
Interlocutor ri 10
Interlocutor faz atividade 10
Interlocutor expressa concordancia com crianga 10
Total 100%

O desempenho ‘Relata fatos’ informa ao interlocmbre algo que ocorreu no
ambiente no momento da fala ou anteriormente. Aag#fto mais comum envolve a
resposta do interlocutor a uma pergunta anteriomdtada pela crianca. Este evento
parece dar a possibilidade da crianca falar solye gue lhe ocorreu. Como eventos
consequentes, com 30% das ocorréncias, o inteoloalgscreve a situacdo atual no
ambiente, fornecendo informacdes para a criancoyergunta sobre o que a crianca
relatou com 30% de frequéncia. Esses consequerliearn que a partir do relato inicia-se
uma interacdo sobre o que foi dito, no momento eenaginterlocutor da informacdes para
a crianca ou quer saber mais sobre o que foi Gibm isso, possivelmente estabelece-se

uma relacao de reforco positivo do desempenhoidager.
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Tabela 19 Distribuicdo As e Cs — Relata proprio comportataeaberto

Antecedentes
Interlocutor responde pergunta anterior 22,2
Interlocutor comenta atividade feita pela criarfga/pergunta 22,2
Interlocutor dé& instrugcéo 22,2
Interlocutor atende pedido anterior 11,1
Interlocutor fornece material ao aluno 111
Interlocutor a repreende comportamento da crianga 1,11
Total 100%

Consequentes
Interlocutor faz pergunta 33
Interlocutor d& instrucéo 33
Interlocutor faz atividade 22
Interlocutor repreende comportamento da crianga 22
Total 100%

Os eventos antecedentes relacionados ao desemgeriRelatar comportamento
aberto’ sdo variados, indicando que o desempentie poorrer em diferentes situacdes. O
desempenho informa ao interlocutor o que a criagg@ fazendo no momento da
interacdo. Esse comportamento pode ser imitadoudoog outros fazem com a crianga,
para que ela tenha acesso ao que esta ocorrenglmbyiente apesar da limitagéo visual.
Diante do desempenho, o interlocutor faz perguontareso que a crianca relatou ou
continua a fazer o exercicio com a crian¢a, em @@%ocorréncias. Pelos dados néo é
possivel afirmar que tipo de influéncia ou de rétage estabelece entre o desempenho e os
eventos, ja que os antecedentes e consequentegrantge bem distribuidos em diversas

situacoes.
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Tabela 20 Relata proprio comportamento encoberto

Antecedentes
Interlocutor faz pedido 33,4
Interlocutor descreve evento 33,3
Interlocutor faz atividade 33,3
Total 100%
Consequentes
Interlocutor atende vontade da crianca 100
Total 100%

O relato do proprio comportamento encoberto danca ocorre em trés situacdes
conforme apresentado na tabela 20. Diante destaasc@es, a criangca expressa um
pensamento ou algum desejo, como no caso. Ao fazer a crianca tem sua vontade
atendida pelo interlocutor em 100% das ocorréndtgse consequente provavelmente,

esta atuando como reforcador do desempenho dgarian

Tabela 21 Distribuicdo As e Cs - Responde corretamentévaate didatica

Antecedentes
Interlocutor da instrucéo/ faz pergunta sobre dégeEr@o aluno 77
Interlocutor d& instrugéo/ faz pergunta sobre dggEra sala 23
Total 100%
Consequentes
Interlocutor consequéncia a resposta com ‘muito’ ieso’ 50
Interlocutor continua atividade 30
Interlocutor d& instrucéo 10
Interlocutor repete resposta do aluno 10
Total 100%

Ao responder corretamente a atividade didatica terlotutor consequéncia o
desempenho do aluno com termos ‘muito bem’ e ‘igs0’'50% das ocorréncias, 0 que
pode se relacionar a contingéncias de reforcaménhtemprego destas expressdes pode
aumentar a probabilidade da crianca tentar respamdritras questbes académicas em

outros momentos, melhorando o seu desempenho académ
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67

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio 73
Interlocutor orienta comportamento futuro 26
Interlocutor pede mudanga de comportamento 1
Total 100%

Consequentes
Interlocutor continua ditado 62,7
Interlocutor faz pergunta, confere se crian¢ca semstrucao 9,7
Interlocutor orienta comportamento da crianca 8,4
Interlocutor d& orientacdes sobre atividade 6
Interlocutor descreve situacao 6
Interlocutor faz atividade 3,6
Interlocutor pede mudanca de comportamento 2,4
Interlocutor corrige crianga no exercicio 1,2
Total 100%

A maior proporcdo de eventos antecedentes parasentpenho de ‘Seguir

instrucdo’ relaciona-se com tarefas académicas, €8% das ocorréncias para ‘Dita

exercicio’. Este é um importante comportamento parasucesso do desempenho

académico da crianca. No segundo evento antecedeste frequente, o interlocutor

orienta a emissdo de um comportamento futuro @agai ao seguir as instrucdes, Lenita

reforca 0 comportamento do interlocutor e esteigoata emitir o comportamento, como

pode ser visto no consequente mais frequente,ife@ito ditado’ para a crianga, com

62,7%. Com isso, estabelece-se, possivelmente,dupla relacdo de reforcamento, em

que o comportamento de seguir instrucdes da criamzde dar instru¢des do interlocutor

sdo mutuamente influenciados.



Tabela 23 Distribuicdo As e Cs — Solicita atencéo
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Antecedentes
Interlocutor faz atividade 69
Interlocutor atende chamado anterior 13
Interlocutor repreende comportamento da crianga 6
Interlocutor dita exercicio 6
Interlocutor se identifica para crianga 6
Total 100%

Consequentes
Interlocutor atende chamado 62,5
Interlocutor faz atividade 12,5
Interlocutor pede para aluno esperar 12,5
Interlocutor d& explicagfes sobre atividade 6,3
Interlocutor repreende comportamento da crianca 6,2
Total 100%

O desempenho de ‘Solicitar atencdo ocorrem, em @6@% ocorréncias, em

situacdes em que o interlocutor faz a sua propivédade e ndo estd interagindo com a

crianca. O consequente ‘Atende chamado’ tem préovaus;do reforcadora para o

desempenho, ocorrendo em 62,5% das ocorrénciadaneld que a crianga tem acesso a

atencdo quando a solicita.
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Tabela 24 Distribuicdo As e Cs - Solicita comportamentoeesfico do outro

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio/ da instrucéo 57
Interlocutor faz pergunta 9,6
Interlocutor faz atividade 9,5
Interlocutor descreve situacao 9,5
Maquina Braille/ microfone apresenta problema 4,8
Interlocutor emite comportamento solicitado anterio 4,8
Interlocutor pega material das maos crianca 4,8
Total 100%

Consequentes
Interlocutor emite comportamento solicitado 71,4
Interlocutor repete/ continua instrucéo 14,1
Interlocutor ndo emite comportamento e informa e o fez 5
Interlocutor se aproxima da crianca 9,5
Total 100%

O evento antecedente mais frequente para a cate§mlicita comportamento
especifico do outro’ é ‘Dar instrucado ou dita exa. Quando a crianca pede que o
interlocutor faca algo, ele emite este comportameaticitado em 71,4% das ocorréncias.
E provavel que este evento consequente mantenleanpoctamento da crianca, ja que
qguando o interlocutor emite o comportamento salitot a crianca atinge o seu objetivo na

interacdo de maneira adequada.



Tabela 25 Distribuicdo As e Cs - Solicita explicacdo oulasecimento
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Antecedentes
Interlocutor d& instrucéo/dita exercicio 22
Interlocutor descreve situacao 19
Interlocutor entrega material a aluno 9.6
Interlocutor solicita repeticdo da pergunta 8
Interlocutor responde pergunta anterior 8
Interlocutor orienta atividade 6
Interlocutor faz comentario sobre desempenho amtea crianca 3,5
Interlocutor atende chamado anterior do colega 3,5
Interlocutor repreende comportamento inadequadwoidaca 1,6
Crianca explora jogo com as maos 1,6
Interlocutor oferece ajuda 1,6
Interlocutor orienta comportamento futuro da crang 1.6
Total 100%

Consequentes
Interlocutor responde a pergunta do aluno 57
Interlocutor continua/repete ditado/instrucao 14
Interlocutor solicita repeticdo da pergunta 10
Interlocutor ndo fornece informacéo solicitada @u‘'lada’ 10
Interlocutor faz pergunta ao aluno 3
Interlocutor repreende comportamento do aluno 15
Interlocutor pede silencio a aluna 15
Interlocutor solicita tempo 1,5
Interlocutor faz comentario sobre desempenho d@aito jogo 1,5
Total 100%

Na categoria ‘Solicita explicacdo ou esclarecimeméouma diversificacdo entre os
eventos antecedentes, mostrando que Lenita quastiamterlocutor ou busca esclarecer
suas duvidas em diferentes contextos. Os dois pdmantecedentes indicam que a
crianca pede mais dados enquanto o interlocutoeéer informacgdes sobre o0 exercicio ou
descreve o ambiente. O consequente de maior freigié&com 57% das ocorréncias,

indica que os colegas ou a professora ofereceinfarsnacées a crianca 0 que mantém a

relacdo de contingéncia positivamente.
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Tabela 26 Distribuicdo As e Cs -Solicita permissdo para emitir comportamento

Antecedentes
Interlocutor dé instrucéo 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor consente 50
Interlocutor descreve situacao 50
Total 100%

O desempenho ocorre somente em situacfes em quterlmcutor esta dando
alguma instrucdo. A crianca pede autorizacdo alanutor para emitir algum tipo de
comportamento, demonstrando preocupacdo com a achmuwa emissdo a situacao.
Como consequente, em 50% das ocorréncias o iniésloconsente a emissao do
desempenho e nos outros 50% ha a descricdo da&situa crianca, informando a
impossibilidade de emitir o comportamento. Nos @aisos, o desempenho da crianca tem

provavel relacdo de reforcamento positivo com osequentes.



Tabela 27 Distribuicdo As e Cs — Sugere atividade
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Antecedentes
Interlocutor apresenta jogo 36,3
Interlocutor observa jogos/canta/ brinca 18,2
Interlocutor faz pergunta sobre atividade 18,2
Interlocutor continua na mesma atividade 9,1
Interlocutor descreve situagao no jogo 9,1
Interlocutor se aproxima de aluna 9,1
Total 100%

Consequentes
Interlocutor continua na mesma atividade 27,2
Interlocutor aceita brincar com crianga 18,2
Interlocutor convidado nédo responde 18,2
Interlocutor pede para aluna esperar 9,1
Interlocutor explica atividade 9,1
Interlocutor faz pergunta 9,1
Interlocutor sugere outra atividade 9,1
Total 100%

O desempenho ‘Sugerir atividade’ ocorre, em 36ja%ocorréncias, nas situacoes
em que o interlocutor apresenta um jogo para agaiafazendo com que esta sugira que
eles brinquem com o apresentado. Os eventos aetdesd seguintes também se
relacionam a atividade livre, quando o interlocudbserva os jogos oferecidos, canta ou
brinca com os colegas e quando pergunta sobrevidaale que esta sendo realizada.
Diante da oferta, em 27,2% de frequéncia, o intethr ndo acata a proposta e continua
na mesma atividade que estava sendo realizada. &¥es consequente pode nao ter
influéncia negativa, diminuindo a ocorréncia futdcadesempenho da crianga, pois a sua
ocorréncia é relativamente baixa. Entretanto, sgaslo com o terceiro consequente listado
na tabela, a frequéncia do néo aceite em partioppado obter resposta sobre para 45,4%.
Em contrapartida, com 18,2%, o interlocutor ackitacar com a crianca. Este é um tipo
de desempenho adequado que pode nao ser adequedlash@rcado pelo ambiente e ter

sua ocorréncia diminuida.
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Desempenhos neutros

Tabela 28 Distribuicdo As e Cs — Demonstra desagrado

Antecedentes
Interlocutor da instrucdo/ explicacao 33,3
Interlocutor descreve situacao 25
Maquina Braille ou microfone apresenta problemas 716
Interlocutor derrama liquido na crianga 8,3
Interlocutor pede que aluno espere 8,3
Interlocutor ndo responde pergunta ou ndo atendid@eéa crianca 8,3
Total 100%

Consequentes
Interlocutor da instrucdo/ dita exercicio 25
Interlocutor descreve situacao 25
Interlocutor solicita explicacéo 16,7
Interlocutor discorda de aluno 8,3
Interlocutor continua explicacéo 8,3
Interlocutor continua atividade 8,3
Interlocutor sorri 8,3
Total 100%

A expressao de sentimentos negativos relacionamldesagrado ocorre com maior
frequéncia, 33,3% em situacdes que o interlocuforalduma instru¢cdo a crianca ou
explica. Isto indica algumas situacfes de conte@mersivo para a crianca, podendo
envolver situagfes de cunho académico. O mesmaoeocos antecedentes relacionados a
descricéo de situacdes na sala de aula. Em 25%cda$£ncias o interlocutor continua a
atividade académica, mesmo diante da insatisfagéeridnga, ou também em 25%,

descreve a situacao. Estes consequentes indicaraparanca a necessidade de realizar

algo, mesmo diante de uma insatisfacao.
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Tabela 29 Distribuicdo As e Cs — Mantém interacdo medgalaobjeto

Antecedentes
Interlocutor joga 56
Interlocutor apresenta material a crianca 22
Interlocutor pergunta sobre atividade 11
Interlocutor da opinido 11
Total 100%

Consequentes
Interlocutor repreende comportamento da crianga 33
Interlocutor da informacao sobre caracteristicaljeto 22
Interlocutor faz pergunta sobre atividade 22
Interlocutor exclama com material apresentado qrédaica 11
Interlocutor descreve situacao 11
Total 100%

Os desempenhos caracterizados como mediados p@tosHb ocorrem
principalmente nas situacdes de atividade livre geforam disponibilizados jogos para
as criancas. Ao ter acesso a esses objetos a ariaaQtém interacbes verbais com
conteudo sobre os mesmo. Os eventos antecedentss am@uns envolvem o0s
interlocutores manipulando o jogo, ou apresentando<rianca. O evento consequente de
maior frequéncia € o ‘Repreender comportamentaidaga’. Isto pode estar relacionado
ao fato da crianca explorar manualmente o matéaabgo, interferindo na atividade dos
colegas. Esse tipo de consequente, se atuar coraopumicdo ao comportamento da
crianca pode fazer com que sua frequéncia dimiR@. outro lado, o segundo
consequente, ‘Da informacao sobre objeto’, podeifurar como reforcador pois fornece

informacdes adicionais a crianga, ampliando o seth@cimento sobre o mesmo.
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Antecedentes
Interlocutor descreve situacao 44,4
Interlocutor discorda de fala anterior 33,4
Interlocutor d& instrucéo 11
Interlocutor faz afirmacéo sobre comportamentorantea crianca 5,6
Interlocutor responde pergunta anterior 5,6
Total 100%
Consequentes
Interlocutor discorda de aluno 44
Interlocutor ndo faz comentario; volta & atividade 22
Interlocutor da instrucdo/ dita exercicio 17
Interlocutor pede silencio 11
Interlocutor descreve situacao 6
Total 100%

O desempenho de ‘Opor-se a fala anterior’ ocorre4ém% das ocorréncias em
situacdo em que o interlocutor descreve algumagdimem sala. Com esse dado, a crianca
expressa alguma discordancia ou corrige algo quditm. Diante disso, o interlocutor
demonstra também o seu posicionamento e discordaataga em 44% das ocorréncias.
Este desempenho é importante, pois a crianca coasegressar uma posicao contraria ao
que foi dito e também da a possibilidade do intelor se posicionar. Entretanto, 39% dos
eventos consequentes, abrangendo nédo fazer nenbuorment@rio ou dar instrucao,
mostrando que, possivelmente, o interlocutor igrmrque foi dito pela crianca. Essa
situacao é desfavoravel, pois pode influenciar ineyaente a emisséo futura deste tipo de

desempenho.
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Tabela 31:Distribuicdo As e Cs — Responde erroneamentevidade didatica

Antecedentes
Interlocutor d& instrucéo/ faz pergunta sobre dggEr@o aluno 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor corrige resposta do aluno 100
Total 100%

Em relacdo ao responder erroneamente as questi@as, € importante salientar
a tentativa da crianca em participar da atividésta também gera a oportunidade da aluna
ser corrigida, como ocorre em 100% dos eventoseceites, 0 que pode aprimorar o

seu desempenho académico em sala de aula e praheoyeeu aprendizado.

Tabela 32:Distribuicdo As e Cs — Reverbera som do ambiente

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio 45,5
Interlocutor descreve situacao 27,2
Interlocutor faz comentario sobre atividade 9,1
Interlocutor assovia 9,1
Interlocutor justifica-se com professora 9,1
Total 100%

Consequentes
Interlocutor repete ditado 45
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio 18
Interlocutor chama atencéo para comportamentoidager 9
Interlocutor sorri 9
Interlocutor descreve situacao 18
Total 100%

A crianca emite o desempenho de ‘Reverberar soantdnente’ em situacdes em

que o interlocutor lhe fornece algum tipo de infagdo, sobre o exercicio (45,5%) ou

sobre o ambiente (27,2%). A crianca, entdo, repetpie foi dito anteriormente. Em

resposta ao comportamento da crianca, o interlogefmete o ditado (45%) em maior

frequéncia dos eventos consequentes. O desempeniwoiathca parece ndo alterar o
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desempenho do interlocutor, que repete o que toi aintes. Também nao é possivel

identificar a relacao funcional estabelecida eosreventos.

Desempenhos anti-inclusivos

Tabela 33 Distribuicdo As e Cs — Briga ou ralha com o gale

Antecedentes
Interlocutor repreende comportamento da crianga 36
Interlocutor descreve situacao 23
Interlocutor faz atividade 14
Interlocutor pede para brincar com crianca 4,5
Interlocutor corrige crianca 4,5
Interlocutor toma a vez no jogo 4,5
Interlocutor ofende aluna 4,5
Interlocutor se aproxima da aluna 4,5
Interlocutor da instru¢ao 4,5
Total 100%

Consequentes
Interlocutor descreve situacao 27
Interlocutor faz atividade 23
Interlocutor repreende comportamento da crianca 14
Interlocutor ri 9
Interlocutor ofende aluna 9
Interlocutor da instrucao 9
Interlocutor pede para brincar com crianca 4,5
Interlocutor pede calma a crianga 4,5
Total 100%

O desempenho ‘Briga ou ralha com o colega’ ocamecipalmente, em situacoes

em que o colega repreende algum comportamento qonade emitido pela crianca

anteriormente. Isso pode demonstrar que a criafigaceita essas repreensodes e reage de

forma agressiva. Além disso, 0os comportamentos éamlocorrem, em 23% das

ocorréncias, relacionadas a descricdo de algunnacéiv feita pelo interlocutor, indicando

alguma insatisfacéo da crianca. Como consequartes?7%, maior porcentagem, ocorre

o0 evento ‘Descreve situacdo’. Deste modo, dianteedgdo da crianga, o interlocutor

fornece informacdes sobre o que esta ocorrendeztalomo justificativa para a crianca
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nao reagir desta forma. Com a segunda frequénaiansequente ‘Faz atividade’ pode

indicar uma tentativa do interlocutor de ‘ignorarcomportamento da crianca. Com 14%
das ocorréncias, o interlocutor repreende o corapmhto inadequado da crianca. Os dois
altimos consequentes descritos somam 37% e indicaarelacdo de extingdo ou punicao

do comportamento da crianca, levando a provavehdigfo da sua emissao.

Tabela 34 Distribuicdo As e Cs — Faz gozacdes do colega

Antecedentes
Interlocutor conversa 50
Interlocutor brinca com crianca 50
Total 100%
Consequentes
Interlocutor da instrucao 50
Interlocutor faz atividade 50
Total 100%

Nas situacées em que o desempenho ocorre, podessevar que em 50% a
crianca esta interagindo com o interlocutor e ef 80a se insere na interacdo deste com
outros na sala de aula. A crianga revela-se, dessa, atenta ao que esta acontecendo na
sala de aula. E diante de alguma situagcbes ou gavela faz gozagbes do colega,
ridicularizando-o na frente dos demais. Este tipodésempenho pode ser comum no
contexto da escola, porém pode interferir na qadbdrelacionamento das criancas por
expor um aos demais. Como consequentes, obseya@esedo ha possiveis reforcadores
do desempenho da crianga, o interlocutor d4 umaug@ ou continua a sua propria

atividade.
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Tabela 35 Distribuicdo As e Cs — Interrompe atividade ditro

Antecedentes
Interlocutor faz atividade 66,7
Interlocutor chama atencéo da crianca 16,7
Interlocutor atende chamado anterior do aluno 8,3
Interlocutor da instru¢ao 8,3
Total 100%
Consequentes

Interlocutor chama atencéo do aluno/ pede mudamcamhportamento 66,6

Interlocutor pega o material que aluno retirouifleesafasta 16,7
Interlocutor se aproxima e da instrugcéo 16,7
Total 100%

A maior frequéncia deste desempenho ocorre eracéiais em que o interlocutor
esta fazendo outra atividade, ndo envolvendo icdieraom a crianca. Nestas situacoes, a
propria crianca ndo esta fazendo nenhuma ativid@deno evento consequente mais
comum, o interlocutor chama a atencéo do alunanéld o seu nome ou pede mudanca de
comportamento. Em qualquer um dos casos, o intédomterage com a crianga, mesmo
que brevemente, interrompendo o que estava fazantbiormente. Este desempenho
pode atrapalhar o desempenho do interlocutor wadatie. E observando o primeiro e
terceiro tipo de consequentes, pode-se supor goenportamento é mantido por atencéo,
ja que a crianca estava sem nenhuma interacaoicamtente. Dessa forma, o
comportamento mesmo sendo inadequado, esta sefwigat® pelo interlocutor, com

altas chances de vir a ocorrer em outros momeptegidicando outros na sala de aula.
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Tabela 36 Distribuicdo As e Cs - Introduz tema alheio &idtde

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio ou da instrugéo 50
Interlocutor responde com monossilabicos a comienddterior 18,5
Interlocutor brinca com crianca 6,3
Interlocutor faz atividade 6,3
Interlocutor solicita repeticao de fala sobre tema 6,3
Interlocutor atende chamado anterior do aluno 6,3
Interlocutor faz pergunta sobre atividade 6,3
Total 100%

Consequentes
Interlocutor responde pergunta 44
Interlocutor continua ditado/instrucao 25
Interlocutor continua propria atividade 18,5
Interlocutor solicita repeticao de fala sobre tema 12,5
Total 100%

Com 50% das ocorréncias, 0 evento antecedentar ‘Bxercicio ou dar instrucao’
€ a situacdo mais comum para a ocorréncia de santgeenho. Diante desta situacao,
pode-se supor que ‘Introduzir tema alheio a atokédgode funcionar como uma esquiva
da crianca para realizar as atividades académpas, ao emitir tal desempenho ela
interrompe a sua propria atividade. Os consequéResponder a pergunta da crianca’ e
‘Solicita repeticdo da fala’ somam 56,5% dos evgntadicando que o interlocutor oferece
algum tipo de atencdo ou interesse pelo tema atbordsio pode indicar uma possivel
relagéo de reforgamento, ja que a crianca ao eartia fala sobre o tema alheio, deixa de

fazer a sua atividade académica.
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Tabela 37 Distribuicdo As e Cs — Recusa ajuda

Antecedentes
Interlocutor se oferece para pegar material 50
Interlocutor oferece ajuda para problema na madsradle/ microfone 50
Total 100%
Consequentes
Interlocutor insiste na oferta 50
Interlocutor mexe na maquina 50
Total 100%

O desempenho de recusar ajuda ocorre em situagiegue a criangca nao
consegue realizar alguma atividade sozinha. Olouetor identifica essa dificuldade e
oferece ajuda. Diante da recusa da crianca, dadotgor insiste na oferta ou ja ajuda a
crianga diretamente. Neste caso, o interlocutocgier a necessidade da crianga e nao
desiste de ajuda-la frente a recusa. Isto pode@ycno contexto em que a crianga ja é
conhecida pelos demais, assim como suas dificutclgamitindo que a crianga consiga
realizar a atividade com ajuda mesmo tendo negadwialmente. Entretanto, em outro
contexto,pode nao ocorrer essa insisténcia ou ajuda dil@ando com a crianca nao
consiga cumprir uma determinada atividade, podereder consequéncias negativas para

Si.

Tabela 38 Distribuicdo As e Cs — Recusa-se a participaatoiédade

Antecedentes
Interlocutor sugere atividade em grupo 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor explica jogo 100
Total 100%

Diante da situacéo de convite para realizar umaatie em grupo, Lenita declina
do convite. Esse desempenho pode interferir neyjante na inclusdo escolar da crianca,

pois pode gerar problemas de relacionamento cosews colegas, que podem deixar de
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convida-la se as recusas forem constantes. Comsegoente, o interlocutor explica o
jogo proposto, dando informacdes sobre a formagigrdpo. O tipo do consequente,
provavelmente, ndo age como reforcador do comperitonda crianca. Pelo contrario,

tenta explicar a crianca porque se joga em gr@gyanido-a a aceitar a proposta.

Tabela 39 Distribuicdo As e Cs — Recusa-se a respondguptas

Antecedentes
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio/ compoeiato 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor insiste para crianga responder 67
Interlocutor continua atividade 33
Total 100%

Neste desempenho, a crianca ndo fornece as infoamacgolicitadas pelo
interlocutor em relacdo a um comportamento antenosobre o exercicio. Diante desta
recusa o interlocutor insiste para que a crianspomda em 67% dos casos. Isso pode
influenciar de maneira negativa na relacao intexgasda crianca, pois o interlocutor nao
obtém as informacdes que julga necessarias ergar@ode ser prejudicada com isso ja o
colega ou a professora nédo terdo os dados pardaosrge crianca em relacdo a emissao de
algum desempenho ou da atividade académica. Em dé&®@corréncias o interlocutor
continua a sua proépria atividade ndo dando progsegio a atividade académica com a

crianca, o que pode prejudicar o seu desempentsakende aula.
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Tabela 40:Distribuicdo As e Cs — Rejeita instrugdes

Antecedentes
Interlocutor pede mudanca de comportamento 53
Interlocutor dita exercicio a7
Total 100%
Consequentes
Interlocutor repreende comportamento da crianga 2 35,
Interlocutor faz atividade 29,4
Interlocutor repete ditado/ pergunta 29,4
Interlocutor da explicacbes sobre evento 6
Total 100%

Conforme descrito na tabela 40, a crianca ‘Rejegtrucdes’ mais frequentemente
em situacbes em que o interlocutor pede mudancaodgortamento, em 53% das
ocorréncias. Em seguida, observa-se evento ‘Biarcicio’ com 47%. O ndo seguir as
orientacdes do interlocutor pode prejudicar o ieteamento da crianca a longo prazo,
pois 0 colega ou a professora ndo consegue atingeus objetivos. Um indicativo de que
isto influencia o interlocutor pode ser verifica@o se contatar como evento consequente
mais frequente o ‘Repreende comportamento’, que pod funcionar como uma puni¢cao
para o comportamento inadequado da crianga. O goest seguinte, ‘Faz atividade’
demonstra que o interlocutor ‘abre mao’ do seu qmedinterior e volta a sua propria
atividade. Este evento pode ter funcéo reforcadaranedida em que a crianga deixa de
fazer algo que ndo gostaria, mudar comportamenfazar o exercicio, atuando como um

reforgador negativo do desempenho.
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Tabela 41 Distribuicdo As e Cs — Toma a vez do colegaogo |

Antecedentes
Interlocutor faz atividade 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor repreende comportamento da crianca 100
Total 100%

Nesta categoria a crianga nao espera a sua vazquar e na situagcdo em que
todos jogam, ele passa a frente dos demais. Comsegoente o interlocutor que teve a
sua vez tomada repreende o comportamento da crigngaao funcionar como uma

punicdo o que pode levar a diminuicdo da ocorréhzieomportamento.

Tabela 42 Usa humor ou ironia

Antecedentes
Interlocutor erra nome de aluno/ troca palavras 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor corrige informagao 100
Total 100%

O desempenho ocorre em situagbes em que o interfagwa alguma informacéo.
A crianca, percebendo esse erro, faz algum conendér conteddo jocoso ou irénico
sobre 0 mesmo. Este desempenho pode trazer consepu@egativas para a relagao
social, pois o interlocutor pode sentir-se mal dendido com o comentario. Como
consequentes, depois do comentario, o interlogdémtifica o erro e o corrige. Em curto
prazo o consequente pode nao interferir no desemopaa crianca, mas a medida que este
for emitido com maior frequéncia no relacionamemtanterlocutor pode tender a evitar

essa relacao.
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Resultados do SSRS-BR e da Avaliagcdo Sociométrica
Os resultados obtidos com 0 SSRS-BR serédo apageném figuras que mostram

a posicao percentil da crianca no escore globaseescores de cada fator em relacdo ao
posto percentil, comparacdo com a norma do insmtond’ara melhor visualizacdo das
faixas percentiis, o gréafico é divido em trés parseguindo de acordo com a posicéo

percentil em que a pontuacédo da crianc¢a se localiza

HS - Escala de Autoavaliacdo

Posto Percentil
Nivel de Habilidades
Sociais/Problemas de

Comportamento

0-16
Baixo

F6-Expressao de sentimento + |

F5-Evitacdo de problema

F4-Autocontrole |

F3-Assertividade | 16-80

F2-Empatia [ Médio

F1-Responsabilidade [ 80-99

Alto

Escore Global [

BLenita Percentil

Figura 1 Posicao percentil da crianca Lenita na Escaludeavaliacédo

60 80 100

Na figura 1, pode-se observar que a maioria dowes encontra-se no posto
percentil médio do nivel de habilidades sociaisegs o Escore Global e o Fator 2 —
Empatia tiveram percentiis abaixo da média, obteasdposi¢cdes 16 e 10 respectivamente.
De forma geral, a autoavaliacdo realizada por bedémonstra baixo repertorio de
habilidade sociais, sobressaindo apenas a avalidgdbator 4 — Autocontrole, com

posicao percentil 50.
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HS - Escala de Avaliagcdo Pais

Posto Percentil
F6-Autocontrole Passivo NIV?I .de Habilidades
Sociais/Problemas de
F5-Autocontrole/ Civilidade Comportamento
F4-Assercao 0-;6
Baixo
F3-Iniciativa/ Desenvoltura social
F2-Amabilidade 1550
Médio
F1-Cooperacéo
Escore Global Sk
Alto

0 20 40 60 80 100

Percentil
BLenita

Figura 2.Posicéo percentil da crianca Lenita na Escalawdgi#@cao pelos Pais

A avaliacdo feita pelo responsavel da crianca mraosiveis mais altos de
habilidades sociais do que os encontrados na aliagdo, ndo obtendo nenhum percentil
abaixo da média. O menor percentil é visto no Fater Autocontrole/Civilidade e o
maior, situado na faixa de alto nivel de habilidadeiais, € o do F3 — Iniciativa/
Desenvoltura Social. A avaliacdo realizada pela mastra que a crianca possui bom
repertorio de habilidades sociais. Essa avaliagéde estar superestimada ou a

autoavaliacado realizada pela crianca estar subssdim
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HS - Escala de Avaliacdo Professores

Posto Percentil
Nivel de Habilidades
Sociais/Problemas de

Comportamento

0-16
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Figura 3.Posicéo percentil da crianca Lenita na Escalawdi#cao pelos Professores

A avaliacao feita pela professora de Lenita aositna faixa mediana do nivel de
habilidades sociais. Os fatores possuem valoresinpo§, sendo o menor percentil o
referente ao F1- Responsabilidade/ Cooperacédo.akat@acédo pode ser influenciada pelo
fato da professora ndo ter conhecimento sobrei\adaates realizadas pela crianca, ja que
a adaptacdo das atividades e correcdo era feitastituicdo de apoio e até o final do
periodo de coleta a professora ainda ndo havia a@sso a esse material. Como a
avaliacao deste fator refere-se ao cumprimentoatiaslades escolares a professora nao
possuia informacdes suficientes para realizar wabagdo mais acurada. Alem disso, &
importante salientar que a coleta de dados ocalugante o primeiro més de aulas do ano
letivo, e devido a isso, a professora poderia ré@dnhecimento sobre os desempenhos

da crianga.
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PC - Escala de Avaliacédo Pais

Posto Percentil
Nivel de Habilidades
Sociais/Problemas de

g Comportamento
. 0-16
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16-80
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80-99
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Figura 4.Posicéo percentil da crianca Lenita na Escalawdgi@cdo dos Problemas de
Comportamento pelos Pais

O nivel de problemas de comportamento avaliada pgle de Lenita situa a
crianca na faixa mediana. Os fatores apresentapeniés proximos, variando de 30 a 40.
Os resultados mostram que, de acordo com a awalidgd mde, ha a presenca,
concomitante, de bom repertério de habilidadesasociom a presenca de problemas de
comportamentos. Entre os fatores, o maior perceloializa-se no Fator 1 -
Hiperatividade. Esta avaliacdo pode ser influeriapela presenca de alguns
comportamentos estereotipados no repertério dagajaomo balanca a cabeca e bater a
mao na boca. Essas informacdes foram fornecidasnp@ da crianca durante a aplicacao

do SSRS-BR e dos Questionario de Habitos Sociais.
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PC - Escala de Avaliagédo Professores

Posto Percentil
Nivel de Habilidades
Sociais/Problemas de

Comportamento
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Figura 5.Posic&o percentil da crianca Lenita na Escalawdgi#cao dos Problemas de
Comportamento pelos Professores

A professora de Lenita avaliou a criangca como yiogs altos nivel de problemas
de comportamento. Assim como na avaliacdo dasitiatds sociais, estes resultados
podem estar influenciados pelo pouco conheciment® aj professora possuia sobre a
crianca no inicio do ano letivo. Os problemas demartamento externalizantes obtiveram
percentil um pouco maior dos problemas internaten80 e 75 respectivamente. A
emissdo comportamentos estereotipados, como relgedk mae da crianca, também
ocorre na sala de aula, o que pode influenciaaha@@o da professora sobre a presenca de
problemas de comportamento externalizantes.

Os dados obtidos com 0 SSRS-BR caracterizam atoejpede habilidades como
nivel médio e a presenca de comportamentos no miéelio a alto. Em relagdo a
competéncia académica, a professora avaliou no pestentil médio (27). E importante
lembrar que a professora recusou-se, inicialmentesponder esta escala de avaliacdo do
SSRS-BR por nao ter informacdes sobre o desempacédémico da crianca. Diante
disso, situou a crianca entre os alunos mediancsal@a para ndo comprometer a sua

avaliacdo, superestimando ou subestimando a congeet@cadémica da crianca. Na
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avaliacdo sociométrica, os colegas de sala situdranita no grupo dos ‘comuns’.
Segundo Coie e Dodge (1988), este grupo € o teresir nivel de comportamentos
prossociais e 0 segundo menos agressivo. A podigdenita no grupo dos ‘comuns’ em
relacdo aos comportamentos prossociais confirnt@sagtados encontrados na aplicacao

do SSRS-BR.

Conclusodes — Lenita

80,00 .
Lenita
70,00 ——

60,00 ——

50,00 ———

Pro-inclusivo
40,00 ——

M Anti-inclusivo

30,00 m Neutro

20,00 +——

10,00 +——

0,00

Tipo do Comportamento

Figura 6. Distribuicéo da frequéncia dos tipos de desempeah® Lenita

Em resumo ao que foi apresentado nas parte deagd@lfuncional, pode-se
observar que a porcentagem de desempenhos préimdiemitidos pela crianga durante
as filmagens foi pouco acima de 70%. Isso indica nepertério diversificado em
habilidades sociais. Com esses resultados, ndocode afirmar que os desempenhos
ocorrem de maneira ideal, mas sim que eles est&seies no repertorio da crianga. A
frequéncia de desempenhos pro-inclusivos corrolora as avaliagfes feitas pelos
informantes e pela prépria crianca de que esta tem repetdrio, majoritariamente,

mediano em habilidades sociais. Em relagdo aosngeseos anti-inclusivos, os
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resultados indicam uma frequencia abaixo de 20%oti de desempenhos emitidos na
sala de aula. Isso vai de encontro a avaliacéa pala professora da sala de Lenita que
situa a criangca com um alto percentil de probledasTomportamento. Podemos supor
uma supervalorizacdo destes comportamentos. N&agé@alsociométrica, como pode se
observar, a maioria dos desempenhos emitidos ens&alpro-inclusivos o que favorecem
uma boa interacdo entre a crianca e os demaise usfificaria a posicao ‘comum’ na sua

avaliacao.
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Lucas

Resultados da Avaliacao funcional

A seguir serdo apresentadas as tabelas contendevesgos antecedentes e
consequentes relacionados a cada desempenho satégjorizado. Os eventos séo
apresentados em termos de porcentagem de ocor@mci@lacdo ao total de eventos
(antecedente ou consequente) de cada categoriaodamgntal.

Ocorréncia do antecederge ou Ocorréncia do consequerge
Total de antecedentes (atb+c...) Total de corseqgs (a+b+c...)

Desempenhos pro-inclusivos

Tabela 43:Distribuicdo As e Cs - Aborda fisicamente o outro

Antecedentes
Interlocutor se aproxima da carteira do aluno 75
Interlocutor pede aluno solta-lo 12,5
Interlocutor da instru¢ao 12,5
Total 100%
Consequentes
Interlocutor atende chamado 37,5
Interlocutor pede para aluno solta-lo/ se afasta ,5 37
Interlocutor repreende comportamento do aluno 12,5
Interlocutor sorri 12,5
Total 100%

O desempenho apresentado na tabela 43, ocorre788Mm de ocorréncia em
situacbes em que o interlocutor se aproxima dd lmede a crianca esta. Em 37,5% dos
consequentes, o interlocutor atende o chamadouwtm a fala com este. Com a mesma
percentagem o interlocutor pede que o aluno o saltse afasta. Este consequente em

conjunto com o evento ‘Repreende o comportamepimdem atuar como puni¢cdes ao
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comportamento da crianca e diminui a sua frequéRoa outro lado, o primeiro evento
consequente e o ultimo (Sorri), também somam 508tdarréncias e podem reforcar o
comportamento a crianca. Dessa forma, ndo se godero tipo de relacdo funcional

estabelecida entre o comportamento da crian¢caseussconsequentes.

Tabela 44 Distribuicdo As e Cs - Concorda com fala anterior

Antecedentes
Interlocutor descreve situacao ou objeto 58,3
Interlocutor responde pergunta anterior 16,7
Interlocutor faz pergunta 16,7
Interlocutor da instru¢ao 8,3
Total 100%

Consequentes
Interlocutor dita exercicio/ da instrucéo 38,4
Interlocutor pede confirmagé&o informacgéo 23
Interlocutor faz atividade 15,4
Interlocutor descreve situacao 15,4
Interlocutor da opc¢des a crianca para realizardatile 7,8
Total 100%

A crianga ‘Concorda com fala anterior’, em 58,3%s dbcorréncias, quando o
interlocutor fornece informacdes sobre uma situami®bjeto. Depois do responder da
crianca, o interlocutor dita exercicio ou d& incw (38,4) e com 23% de frequéncia, o
interlocutor pede confirmacdo da informacéo ditka meianca. Este desempenho parece
estar relacionado a continuidade da tarefa, pdisasitdo que o interlocutor a conduza de

maneira mais adequada, influenciando positivameiEsempenho académico do aluno.



Tabela 45 Distribuicdo As e Cs - Confere escrita em Braille
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Antecedentes
Interlocutor faz pergunta sobre atividade/ expéigarcicio 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor dita exercicio 43
Interlocutor orienta alunos/ Alunos conversam 28,4
Interlocutor descreve situacao 14,3
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio/ ativelad 14,3
Total 100%

O desempenho apresentado acima ocorre em situapdegue o interlocutor

solicita que a crianca confira o que j& foi feito ekercicio. Em 43% das ocorréncias dos

eventos consequentes, o interlocutor dita 0 exergiara a crianca. Este desempenho

parece ser importante para que o interlocutor possénuar a atividade com a crianga de

forma adequada ao que ja foi feito. O comportampetmite que o interlocutor, mesmo

sem saber a leitura em Braille, tenha acesso acoqaleno esta fazendo. Esse € um

importante desempenho para a insergéo da criangscoéa.
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Tabela 46 Distribuicdo As e Cs - Confirma informacao arderi

Antecedentes
Interlocutor orienta realizacao de atividade 32
Interlocutor dita exercicio 21
Interlocutor responde pergunta anterior 16
Interlocutor descreve situacao 11
Interlocutor da instrucdo para escrita na folha 5
Interlocutor apresenta material 5
Interlocutor conversa com outros alunos 5
Interlocutor orienta comportamento futuro da crang 5
Total 100%

Consequentes
Interlocutor confirma informacéo 63
Interlocutor continua o ditado 11
Interlocutor apresenta material/ objeto 11
Interlocutor fornece explicagao 5
Interlocutor corrige informacao 5
Interlocutor faz pergunta sobre fala da crianga 5
Total 100%

A emissao do desempenho ‘Confirma informacéo emteocorre principalmente
nas situacdes que envolvem o fornecimento de g@&trsiao aluno. No antecedente de
maior frequéncia, o interlocutor fornece orientacée aluno para que este execute alguma
atividade. O segundo antecedente € caracteristm®snomentos de realizacdo de tarefas
académicas. O desempenho da crianca €, possivelnrefdrcado positivamente pelos
seus consequentes, ja que em 68% das ocorrénaidsriocutor confirma ou corrige a
informacé&o. A crianca obtém a informacao que hawslritado, possibilitando a execucéo

mais precisa da atividade ou do exercicio.
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Antecedentes

Interlocutor faz pergunta sobre exercicio/atividade 67,1
Interlocutor faz pergunta pessoal 14,3
Interlocutor d& instrucdo sobre exercicio 57
Interlocutor descreve situacao 57
Interlocutor chama atencéo do aluno 3
Interlocutor responde com monossilabicos 1,4
Interlocutor descreve comportamento anterior doalu 1,4
Interlocutor responde pergunta direcionada a caiang 1,4
Total 100%

Consequentes
Interlocutor faz pergunta 21,4
Interlocutor da instrucao 18,6
Interlocutor descreve situacao 11,4
Interlocutor volta a atividade 8,6
Interlocutor repete resposta do aluno 7
Interlocutor discorda de resposta da crianca 7
Interlocutor aproxima-se da crianca 5,7
Interlocutor responde com monossilabicos 5,7
Interlocutor comenta resposta da crianga 3
Interlocutor chama atencéo da crianca 3
Interlocutor faz comentario pessoal 3
Interlocutor da dica sobre resposta 1,4
Interlocutor d& instrucdo a outros alunos 1.4
Interlocutor encerra atividade 1,4
Interlocutor oferece ajuda 1,4
Total 100%

Diante da solicitacdo do interlocutor de que ang@aforneca informacgdes sobre

exercicio ou atividade (67,1%), a crianca da esciarentos ou explicacbes. Os eventos

consequentes relacionados a este desempenho ssifii@dos. O mais comum, com

21,4% de frequéncia, o interlocutor faz uma noveyyrga a crianga, 0 que pode ser

devido a uma resposta incompleta da crianca a pamguestdo. Em 18,4% das

ocorréncias, o interlocutor da instrucao a criamgliando a fazer a atividade em conjunto.

O desempenho da crianca, reforca o comportamensolaiar esclarecimentos e parece

ser importante nesses casos para que o interlopogwa dar prosseguimento a tarefa

académica. Apos os esclarecimentos da crian¢aéeoicutor fornece informacdes sobre a

situacao a crianca em 11,4% das respostas.
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Tabela 48 Distribuicdo As e Cs - Da informacdes adiciomdis solicitadas

Antecedentes
Interlocutor descreve situacao 46
Interlocutor da instrucdo/ dita exercicio 17
Interlocutor faz pergunta 17
Interlocutor responde pergunta anterior da crianca 12
Interlocutor faz atividade/ conversa 4
Interlocutor entrega material 4
Total 100%
Consequentes
Interlocutor descreve situacao 37,5
Interlocutor faz pergunta 25
Interlocutor concorda com a crianca 12,5
Interlocutor d& instrucdo/ dita exercicio 12,5
Interlocutor discorda da crianca 4,2
Interlocutor ri 4,2
Interlocutor expressa opinido 4,2
Total 100%

A crianca emite o desempenho ‘Dar informacoesi@uids’ mais frequentemente
em situacdes em que o interlocutor descreve evemibgentais. Com a mesma ocorréncia
de 17%, o desempenho acontece em contextos imstaisiacadémicos e em questdes
formuladas pelo interlocutor. Em 37,5% das ocoiegna@pos a emissao do desempenho,
o interlocutor continua fornecendo mais informac8ebre 0 ambiente para a crianca.
Outros consequentes indicam que ao fornecer infgiesadicionais nao solicitadas a
crianca contribui para a sua interacao social camteslocutor. Pode-se observar que os
eventos ‘Faz pergunta’, ‘Concorda’, ‘Discorda’ exfeessa opinido’ indicam continuidade

da interacao e possivelmente, reforcam positivaenembmportamento da criancga.
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Antecedentes
Interlocutor descreve situacao 50
Interlocutor da instrucao 28
Interlocutor responde pergunta anterior 11
Interlocutor atende chamado anterior 55
Interlocutor faz atividade 5,5
Total 100%

Consequentes
Interlocutor da instrucao 44,5
Interlocutor continua atividade 33,4
Interlocutor convida crianga para participar deidéde 5,5
Interlocutor demonstra satisfacéo 5,5
Interlocutor repreende comportamento de aluno 55
Interlocutor faz pergunta 5,5
Total 100%

A crianca demonstra satisfacéo, principalmentesigmacdes em que o interlocutor

descreve algum evento ambiental para a criancaogisequéncia ao comportamento da

criancga, o interlocutor da instrucdo para que a@baca exercicio ou atividade em 44,5%

das ocorréncias. O segundo evento consequente fregjgente, o interlocutor néo

apresenta reacdo ao comportamento da criancaaefaplr a sua propria atividade. Pelos

eventos apresentados, o desempenho parece nafluéngia sobre o comportamento do

interlocutor, mas pode ser importante na medidagem fornece dados ao colega ou

professor se o aluno esta satisfeito ou néo catnacéo e eles possam fazer adequacoes a

atividade, por exemplo.



Tabela 50 Distribuicdo As e Cs - Explica eventos ocorridos

99

Antecedentes
Interlocutor responde pergunta anterior 50
Interlocutor dita exercicio 16,7
Interlocutor fornece explicacéo sobre exercicio 716,
Interlocutor conversa 16,6
Total 100%
Consequentes
Interlocutor continua ditado/ da instrucao 33,3
Interlocutor explica situacéo 33,3
Interlocutor descreve comportamento da criancga 16,7
Interlocutor descreve consequéncias do comportament 16,7
Total 100%

O interlocutor ao fornecer informagdes solicitag@éa a crianga cria situagdes

adequadas para que ela tenha dados para correla@eentos e ‘Explicar eventos

ocorridos’ (50%). Como consequentes, em duas &&sa@ interlocutor descreve o

comportamento da crianca e suas consequénciasenarfazendo correlacdes (33,4%).

Em 33,3% das ocorréncias o interlocutor explicaitaagdo para a crianca. Esse

desempenho demonstra que a criangca apresentasd#a ates eventos do meio e é

importante para que ela possa tecer relagcbes saentte situacoes e melhore a sua

compreensao do meio. E ao fornecer informagGestavlocutor ajuda a crianga nesse

processo.
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Antecedentes
Interlocutor d& informacao sobre alcance da visdo 0 5
Interlocutor faz atividade/ conversa 30
Interlocutor repreende comportamento da crianga 10
Interlocutor responde algo diferente do que é atlo 10
Total 100%
Consequentes
Interlocutor d& informacao sobre alcance da visdo 0 5
Interlocutor observa comportamento da crianca 20
Interlocutor responde algo diferente do que é isatio 20
Interlocutor retoma atividade 10
Total 100%

O interlocutor faz alguma atividade ou conversa3®% das situagcdes em que a

crianca emite o desempenho ‘Explora limites visu@isnterlocutor, diante da resposta da

crianca, da informagdes solicitadas sobre o alcdacésdo. Este consequente parece ter

efeito reforcador sobre 0 comportamento da crigaggiie se torna o antecedente de maior

frequéncia (50%), indicando que a crianca emiteanm@nte o0 mesmo desempenho apods as

informagdes fornecidas.

Tabela 52 Distribuicdo As e Cs - Faz escolhas

Antecedentes
Interlocutor da opc¢des para aluno realizar ativedad 75
Interlocutor escolhe peéo do jogo 25
Total 100%
Consequentes
Interlocutor oferece material 50
Interlocutor colega da instrucéo 25
Interlocutor explica jogo 25
Total 100%

O desempenho ocorre em situagdes em que o intestoda opcdes ao aluno para

que este realize uma atividade (75%). Como consggue interlocutor oferece a crianca

o material por ela escolhido (50%). Esse eventseguente possivelmente reforca o

desempenho da crianga que tem o seu pedido atendido
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Tabela 53 Distribuicdo As e Cs - Mapeia contexto interpasso

Antecedentes
Interlocutor em pé ao lado da carteira da crianca 0 5
Interlocutor cumprimenta aluno 16,7
Outro Interlocutor responde pergunta da crianga 7 16,
Interlocutor responde a pergunta anterior da caang 16,7
Total 100%
Consequentes
Outro interlocutor responde pergunta do aluno 50
Interlocutor diz préprio nome 16,7
Professora pede para colega se retirar 16,7
Interlocutor se afasta 16,6
Total 100%

Tal desempenho ocorre mais comumente quando docur se aproxima do
aluno. Em 66,7% das ocorréncias a crianga receipdoamacdo de quem era pessoa
proxima de si e/ou a sua localizagdo, mesmo quesposta tenha sido dada por outro
informante que ndo a pessoa que se aproximo do.dlisses eventos consequentes sao
provaveis reforcadores do comportamento da sondag@ndesempenho também é
especialmente importante para que a crianga terg@ss@ as informacdes que séo limitadas

pela sua condi¢&o visual.

Tabela 54 Distribuicdo As e Cs - Orienta ajuda do outro

Antecedentes
Interlocutor instrui colega a jogar 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor explica atividade 100
Total 100%

O desempenho apresentado acima ocorre nas sisudedatividade livre. Para
poder participar efetivamente das atividades queemidiam da visdo, a crianca contava
com a ajuda dos colegas. Como consequente o icuésloexplica o funcionamento da

atividade ou do jogo. Este desempenho € muito itapte para as criangcas com algum
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tipo de necessidade. Envolve o reconhecimento das limitacbes e de como o0 outro
pode ajuda-la a desempenhar uma atividade quehsoréo seria possivel. Isso possibilita
que ela se insira nas atividades, participe e pvamona maior interacdo com 0S seus
colegas na escola. Ao seguir as orientacbes daceariaos colegas reforcam o0 seu

comportamento.

Tabela 55 Distribuicdo As e Cs - Pede ajuda

Antecedentes
Interlocutor insiste em pergunta sobre exercicio 0 10
Total 100%
Consequentes
Interlocutor explica porque ndo pode ajudar 100
Total 100%

O aluno ‘Pede ajuda’ em situacbes em que nao goaseesponder alguma
pergunta sobre o exercicio realizado e o intertocuisiste para que ele responda. Como
consequente, o interlocutor justifica a ndo assts#€ Apesar do interlocutor ndo atender
ao pedido do aluno e com isso este ndo consegaingdr os seus objetivos na interacao, o
comportamento pode ndo sofrer alteracdes na sgaéineia jA que o interlocutor justifica

0 Seu comportamento para a crianga.
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Tabela 56 Distribuicdo As e Cs - Pede aprovacéao por atoedaalizada ou
comportamento

Antecedentes
Interlocutor conversa com alunos 334
Interlocutor dita exercicio 33,3
Interlocutor aprova comportamento 33,3
Total 100%
Consequentes
Interlocutor aprova atividade ou comportamento,‘lesgl’ 100
Total 100%

Os antecedentes do desempenho apresentado na tatieha se dividem
igualmente em trés situacdes, interlocutor conveosa alunos, dita exercicio ou aprova
comportamento anterior. Como consequente, o imt#ido aprova o comportamento ou

atividade, usando termos como ‘legal’. Este evatia como provavel reforcador para o

comportamento da crianca.

Tabela 57 Distribuicdo As e Cs - Relata fatos

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio 66,7
Maquina Braille apresenta problemas 33,3
Total 100%
Consequentes
Interlocutor d& instrucéo 50
Interlocutor descreve situacao 16,7
Interlocutor faz pergunta 16,7
Interlocutor expressa concordancia com crianga 16,7
Total 100%

O desempenho ‘Relata fatos’ ocorre em situacbegj@eno interlocutor dita o
exercicio para a crianca (66,7%). Em decorrénciaatoportamento, o interlocutor da
instrucao para criangca em 50% das ocorrénciaseMastos consequentes restantes, pode-
se observar uma maior interacdo da criangca com terldoutor, quando este da

informacdes sobre o ambiente, faz pergunta ou sgareoncordancia com o que foi dito
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pela crianca. Estes eventos podem ter efeito @dorcsobre o desempenho ja que

promovem uma maior interacdo entre os agentes.

Tabela 58 Distribuicdo As e Cs - Relata o proprio comporato aberto

Antecedentes
Interlocutor faz atividade 21,6
Interlocutor da instrucao 19
Interlocutor responde pergunta anterior 16,2
Interlocutor comenta atividade feita pela criarfga/pergunta 16,2
Interlocutor segue relato de comportamento 13,5
Interlocutor chama atencéo da crianca 54
Interlocutor fornece material ao aluno 54
Interlocutor orienta crianca sobre comportamentaiém 2,7
Total 100%

Consequentes
Interlocutor faz atividade 21,6
Interlocutor faz pergunta 21,6
Interlocutor da instrucao 16,2
Interlocutor segue relato de comportamento 13,6
Interlocutor orienta aluno sobre comportamento ielimit 54
Interlocutor fornece material a crianga 54
Interlocutor observa o que a crianca esta fazendo 4 5
Interlocutor descreve situacao 54
Interlocutor repreende comportamento da crianca 2,7
Interlocutor corrige aluno 2,7
Total 100%

O desempenho ‘Relata o préprio comportamento @bedorre em diversas
situacdes, com frequéncia bem distribuida entres. elaso pode indicar que o
comportamento seja generalizado para diferentetexdms. Os eventos antecedentes de
maiores frequéncias sdo ‘Interlocutor faz atividaée ‘Interlocutor da instrucao’,
totalizando 40,6% das ocorréncias. Os consequantdesempenho também se encontram
bem divididos. No primeiro, o interlocutor faz atiade, o que parece indicar uma néo
influéncia do desempenho sobre o seu comportamEnto. segundo evento consequente
mais comum, o interlocutor faz pergunta sobre oajuganca falou o que possibilita uma

interacdo maior entre elas, o que pode indicar ossipel reforcador do comportamento.
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Tabela 59 Distribuicdo As e Cs - Relata proprio comportatoencoberto

Antecedentes
Interlocutor descreve evento 50
Interlocutor responde pergunta anterior 20
Interlocutor solicita repeticdo de fala 10
Interlocutor atende pedido anterior da crianca 10
Interlocutor manifesta pena da crianga 10
Total 100%

Consequentes
Interlocutor descreve situacao 50
Interlocutor corrige aluno 10
Interlocutor solicita repeticdo de fala 10
Interlocutor atende pedido 10
Interlocutor demonstra satisfacéo 10
Interlocutor faz pergunta 10
Total 100%

O evento antecedente que mais proporciona a emisaddesempenho ‘Relata
proprio comportamento aberto’ € a descricdo do eamipelo interlocutor. Esta situacéo
parece fornecer informacgdes para que a criancaaigma opinido ou descreva algum
pensamento sobre o que foi dito. Em decorréncieeslposta, o interlocutor descreve a
situacdo ambiental, fornecendo mais dados paraaace; o0 que pode funcionar como
reforcador para a crianca para que ela tenha adssoricao verbal) ao que esta ao seu

redor.
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Tabela 60 Distribuicdo As e Cs - Responde corretamentévalatie didatica

Antecedentes
Interlocutor d& instrucéo/ faz pergunta sobre déggEr@o aluno 95
Interlocutor corrige resposta anterior do aluno 5
Total 100%
Consequentes
Interlocutor d& instrucéo 55
Interlocutor repete resposta do aluno 25
Interlocutor consequéncia resposta com ‘muito Besd’ 15
Interlocutor fala com outro aluno 5
Total 100%

7

Em situacdes em que a crianca € solicitada a mdspaguestbes de conteudo
académico e responde corretamente, como eventequerste mais comum o interlocutor
da nova instrucéo a crianca. O desempenho da argngliza ao interlocutor que ele pode
dar continuidade a atividade. Os consequentes rdeguiRepete resposta’ e ‘Usa muito
bem e isso’, demonstram algum tipo de aprovacateaempenho pelo interlocutor, o que

pode estabelecer uma relacéo reforgcadora com oartempento da crianca.



Tabela 61 Distribuicdo As e Cs - Segue instrucao

107

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio 79
Interlocutor orienta comportamento futuro 8,2
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio/ coraigo 7,3
Interlocutor pede mudanca de comportamento 5,5
Total 100%
Consequentes
Interlocutor continua ditado 58
Interlocutor faz pergunta, confere se crianca semstrucao 12
Interlocutor d& orientacdes sobre atividade 8
Interlocutor orienta comportamento da crianca 5,5
Interlocutor faz atividade 5,5
Interlocutor consequéncia com ‘isso’ ‘muito bem’ 55,
Interlocutor corrige crianga no exercicio 3
Interlocutor pede mudanca de comportamento 1
Interlocutor descreve situacao 1
Total 100%

O comportamento de seguir instrugcdes ocorre nmaguéntemente em situacdes
envolvendo tarefas académicas, quando o interloclite exercicio para o aluno (79%).
Como consequente, o interlocutor continua o ditgg8%0). Este desempenho reforca o
comportamento do interlocutor que continua a tacei@m a crianca e permite que esta
participe das atividades didaticas da sala de &Nayecendo a sua inclusdo. Com isso

pode-se supor que este desempenho produz benefiwidgos para a crianca e

interlocutor.
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Antecedentes
Interlocutor faz atividade 66,7
Interlocutor dita exercicio 16,7
Interlocutor repreende comportamento da crianga 111,
Interlocutor ameaca chamar outra professora 5,5
Total 100%

Consequentes
Interlocutor atende chamado 56
Interlocutor repreende comportamento da crianca 6 16,
Interlocutor faz atividade 11
Interlocutor dita exercicio 5,5
Interlocutor pede para aluno esperar 5,5
Interlocutor brinca com crianca 54
Total 100%

Na maior parte das situa¢cdes em que o aluno ig&oltencdo’, o interlocutor esta

fazendo outra atividade, sem interagir com a cadb6,7%). Como consequente, em 56%

das situagdes, o interlocutor atende o chamaddaectan a crianga. A crianga, assim,

consegue alcancar o seu objetivo na interacdo ien asgonsequente deve atuar como

possivel reforcador positivo para o seu comportamen



Tabela 63 Distribuicdo As e Cs - Solicita comportamentoeesfico do outro

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio/ da instrucédo 57
Interlocutor faz pergunta 9,6
Interlocutor faz atividade 9,5
Interlocutor descreve situacao 9,5
Maquina Braille/ microfone apresenta problema 4,8
Interlocutor emite comportamento solicitado anterio 4,8
Interlocutor pega material das maos crianca 4,8
Total 100%

Consequentes
Interlocutor emite comportamento solicitado 71,4
Interlocutor repete/ continua instrugéo 14,1
Interlocutor ndo emite comportamento e informa @ o fez 5
Interlocutor se aproxima da crianga 9,5
Total 100%

O evento antecedente mais frequente para a cete§mlicita comportamento

especifico do outro’ é ‘Dar instrucado ou dita exa. Quando a crianca pede que o

interlocutor faca algo, ele emite este comportameaticitado em 71,4% das ocorréncias.

E provavel que este evento consequente mantenleanpoctamento da crianca, ja que

qguando o interlocutor emite o comportamento salitot a crianca atinge o seu objetivo na

interacdo de maneira adequada.
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Tabela 64 Distribuicdo As e Cs - Solicita explicacdo oulasecimento

Antecedentes

Interlocutor d& instrucéo/dita exercicio 30
Interlocutor descreve situacao 19
Interlocutor orienta atividade 14
Interlocutor realiza propria atividade/ conversencautros presentes 8
Interlocutor responde pergunta anterior 7
Interlocutor entrega material a aluno 3
Interlocutor faz comentario sobre desempenho amtea crianca 3
Interlocutor solicita repeticdo da pergunta 2
Interlocutor faz relato pessoal 2
Interlocutor atende chamado anterior do colega 2
Interlocutor sugere atividade

Interlocutor orienta comportamento futuro do aluno
Barulho na sala de aula

Maquina braille com problema

Interlocutor repreende comportamento inadequadwoidaca 1
Interlocutor pega material que aluno tinha escandid 1

PR RN

Total 100%

Consequentes

Interlocutor responde a pergunta do aluno 72
Interlocutor faz pergunta ao aluno 9
Interlocutor ndo fornece informacéao solicitada @u‘'tlada’ 4
Interlocutor d& op¢des de escolha para aluno debamwma atividade 2,5
Interlocutor ajuda aluno com maquina braille 2,5
Interlocutor solicita repeticdo da pergunta 1
Interlocutor continua/repete ditado/instrucao 1
Interlocutor da dica sobre resposta do exercicio 1
Interlocutor repreende comportamento do aluno 1

Total 100%

O desempenho ‘Solicita explicagdo ou esclarecioentorre em variadas
situagbes. Isso demonstra que o comportamento igiacarpode ser generalizado para
diferentes contextos. Os trés primeiros eventosecadentes descritos na tabela
concentram 63% das ocorréncias. O primeiro antetededica que a crianga esclarece as
suas duvidas em relacdo a atividade académica. egando evento, o interlocutor
descreve a situacdo no ambiente e a crian¢a pedanfaamacdes sobre o contexto e no
terceiro antecedente, ha a orientacédo para quargarexecute determinada atividade. Em
72% das ocorréncias, o interlocutor responde dsitagbes do aluno, fornecendo mais

informacgbes sobre o assunto abordado. Com estaéine@, este evento consequente
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estabelece uma provavel relacdo reforcadora ao axdampento da crianca, ja que ela
consegue alcancar 0os seus objetivos na interaga®rdando as chances de ocorréncia no
futuro. Pela distribuicdo na tabela, pode-se supgg este comportamento ja esteja

instalado no repertorio da crianca.

Tabela 65 Distribuicdo As e Cs - Solicita permissao paratieromportamento

Antecedentes
Interlocutor solicita repeticdo de pergunta/ fala 3,33
Interlocutor da instrucao 33,3
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio 16,7
Interlocutor conversa com alunos 16,7
Total 100%
Consequentes
Interlocutor consente 50
Interlocutor recusa 33,3
Interlocutor solicita repeticdo de pergunta 16,7
Total 100%

A crianga ‘Solicita permissdo para emitir compoato’ em situagbes que
envolvem tarefas académicas (50%), incluindo datrugdo e fazer pergunta sobre
exercicio. Em 50% dos eventos consequentes, dtocior consente e autoriza a crianga a
emitir o comportamento desejado. Este desempenbsihjiida que a crianga emita um
comportamento que seja adequado a situacao, jpegigeo consentimento do interlocutor
antes. Esta adequacédo aumenta a probabilidade igodoccomportamento seja reforgcado

pelo ambiente.
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Tabela 66 Distribuicdo As e Cs - Sugere atividade

Antecedentes
Interlocutor faz pergunta sobre atividade 30
Interlocutor prepara jogos 30
Interlocutor escolhe jogo 20
Interlocutor descreve situacao no jogo 10
Interlocutor se aproxima de aluno 10
Total 100%

Consequentes
Interlocutor aceita brincar com crianca 70
Interlocutor faz pergunta 10
Interlocutor continua na mesma atividade 10
Interlocutor descreve situagao 10
Total 100%

O desempenho ‘Sugere atividade’ ocorre na ati@diade e em situacées em que o
interlocutor faz pergunta sobre atividade (30%)epgara o jogo (30%), principalmente.
No consequente de maior frequéncia, o interlocteita a atividade proposta pela crianca
(70%). Esse consequente atua como possivel retorgadcomportamento da crianca, ja

que ela consegue realizar a atividade que queria.



Desempenhos neutros

Tabela 67 Distribuicdo As e Cs - Demonstra desagrado
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Antecedentes
Interlocutor d& instrucéo/ explicacao 31,5
Interlocutor descreve situacao 16
Interlocutor responde pergunta anterior da crianga 16
Maquina Braille ou microfone apresenta problemas ,510
Interlocutor ndo responde pergunta ou ndo atendidgeéa crianca 10,5
Interlocutor faz pergunta 5,3
Interlocutor cai devido a agéo da crianca 5,3
Interlocutor aproxima objeto da crianca 5,3
Total 100%

Consequentes
Interlocutor da instrucdo/ dita exercicio 47,5
Interlocutor continua explicacéao 16
Interlocutor continua atividade 16
Interlocutor repreende comportamento da crianca 5 10,
Interlocutor descreve situacao 5
Interlocutor oferece ajuda 5
Total 100%

Em 31,5% das situagcdes em que a crianca ‘Demodstzagrado’ o interlocutor

esta dando alguma instru¢éo ou explicacdo sobrreieie O desempenho acontece 32%

das ocorréncias em situagfes em que o interlotaoece alguma informacédo a crianca,

descrevendo a situacdo no ambiente ou respondepeoganta anterior. O interlocutor

ndo responde diretamente ao desempenho da crien¢8,8% das ocorréncias, quando da

instrucdo ou dita exercicio para crianca, contiauaxplicacdo ou atividade que estava

fazendo antes. Em 10,5% dos eventos consequernitgsrlocutor apresenta algum tipo de

punicdo ao comportamento, ao repreender o compentanda crianga. Assim como 0

desempenho ‘Demonstra satisfacdo’, este comportanten influéncia direta sobre o

comportamento do interlocutor, mas pode ser imptetana medida em que fornece

indicios sobre a satisfacdo da crianca na tarefa.
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Tabela 68 Distribuicdo As e Cs - Mantém interacdo mediaolagbjeto

Antecedentes
Interlocutor apresenta material a crianca 22
Interlocutor orienta atividade 22
Interlocutor pergunta sobre atividade/ explica ei@o 13
Interlocutor da informacao sobre caracteristicaljeto 13
Interlocutor faz atividade 13
Interlocutor exclama com material apresentado akloo 9
Interlocutor da opinido 4
Crianca toca em objeto no corpo do colega 4
Total 100%

Consequentes
Interlocutor d& informacao sobre caracteristicaljeto 43,5
Interlocutor descreve situacao 17,4
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio/ ativelad 13
Interlocutor exclama com material apresentado akeino 8,7
Interlocutor orienta comportamento futuro 4.4
Interlocutor demonstra satisfacéo 4,4
Interlocutor conversa 4,3
Interlocutor oferece ajuda 4,3
Total 100%

Os antecedentes descritos na tabela acima demongtre tal desempenho ocorre
em diversas situacoes, envolvem a interacdo conguedos durante a atividade livre a
objetos apresentado durante a aula. Em 43,5% dwdosvconsequentes, o interlocutor da
informacgdes sobre caracteristica do objeto e ed?d, 7descreve situagcdo ambiental para a
crianca. Os consequentes favorecem o conhecimantoiahca sobre o que ela nao teria

acesso pelo canal da visao.



Tabela 69 Distribuicdo As e Cs - Op0e-se a fala
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Antecedentes
Interlocutor descreve situacao 24
Interlocutor responde pergunta anterior 20
Interlocutor faz afirmacéo sobre comportamentorartea crianga 16
Interlocutor da instrucao 16
Interlocutor discorda de fala anterior 16
Interlocutor ameaca chamar diretora 4
Interlocutor comenta sobre si 4
Total 100%

Consequentes
Interlocutor faz pergunta 25
Interlocutor discorda da crianca 16,7
Interlocutor descreve situacao 12,5
Interlocutor ndo faz comentario; volta & atividade 12,5
Interlocutor se afasta 8,3
Interlocutor da instrucdo/ dita exercicio 8,3
Interlocutor chama atencgéo da crianga 8,3
Interlocutor corrige aluno 4,2
Interlocutor descreve comportamento anterior daalu 4,2
Total 100%

Observa-se pelos antecedentes apresentados ia @aabea que o desempenho
‘Opbe-se a fala’ ocorre em diferentes situacberd®seas mais frequentes quando o
interlocutor descreve situacdo no ambiente e ferneformacédo solicitada pelo aluno
anteriormente. Importante também salientar o evantecedente ‘Faz afirmacdo sobre
comportamento anterior’, revelando que a criansaadda do interlocutor quando este faz
algum comentario sobre si. Como consequentes, \@Bser novamente, uma
diversificagdo. Como mais frequente o interlocygede mais informagfes a crianga, por
meio de perguntas sobre a sua colocacdo. Esseoetemt papel importante para o
interlocutor compreender o posicionamento da caamMo segundo consequente mais
frequente, o interlocutor também apresenta suaidapia discorda novamente do aluno.
Esses consequentes favorecem a interacdo da caangaela exponha sua opinido sobre

algum evento.
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Tabela 70 Distribuicdo As e Cs - Responde erroneament&vidade didatica

Antecedentes
Interlocutor d& instrucéo/ faz pergunta sobre dgirc 86
Interlocutor solicita repeticdo da resposta 14
Total 100%
Consequentes
Interlocutor corrige resposta da crianca 42,8
Interlocutor da dica sobre resposta 14,3
Interlocutor repete resposta do aluno em tom dgupéa 14,3
Interlocutor refaz pergunta 14,3
Interlocutor solicita repeticdo da resposta 14,3
Total 100%

Ao ser questionado sobre questées académicagnganao apresenta o contetdo
académico necessério. Diante do erro, o interlocotorige a resposta da crianga em
42,8% das ocorréncias. Nos trés eventos consegusgyeaintes, ‘Dar dica sobre resposta’,
‘Repete resposta em tom de pergunta’ e ‘Refaz p&ajupode-se perceber que o
interlocutor induz a crianca a chegar a respostgnlsa. Isso demonstra uma preocupacéao,
por parte do interlocutor, em promover o aprendizéa crianca. o desempenho e 0s seus

consequentes sdo importantes para o aprimoramentdedempenho académico da

crianca.

Tabela 71 Distribuicdo As e Cs - Reverbera som do ambiente

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor da dica sobre exercicio 100
Total 100%

O aluno ‘Reverbera som do ambiente’ ap6s o irtatlr ditar o exercicio. Ele
repete o que foi dito pelo interlocutor que em os$p da dica sobre o exercicio para que a
crianca consiga chegar a resposta correta. Ndods gfirmar, a partir dos dados, qual a

relacdo que se estabelece entre os eventos e @tampnto.



Desempenhos anti-inclusivos

Tabela 72 Distribuicdo As e Cs - Agride o outro

Antecedentes
Interlocutor ndo aceita brincadeira da crianga 50
Interlocutor se afasta de aluno 16,7
Interlocutor reclama de dor provocada 16,7
Interlocutor chama professora 16,6
Total 100%
Consequentes
Interlocutor repreende comportamento da crianca 7 66,
Interlocutor chama professora 16,7
Interlocutor reclama de dor provocada 16,6
Total 100%

A crianca ‘Agride o outro’, em 50% das ocorrénadasdesempenho em situagoes
em que o interlocutor ndo aceita as brincadeirasaldoo e em 16,7% quando o
interlocutor se afasta da crianca. isso indicaajoemportamento pode estar relacionado a
situacbes de frustragcdo para a crianca. como coestr) de maior frequéncia, o
interlocutor repreende o comportamento da criargg@esentando uma punicdo ao

desempenho inadequado, podendo leva-lo a dimindigdieequéncia.



Tabela 73 Distribuicdo As e Cs - Ameaca ou intimida o outro
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Antecedentes
Interlocutor repreende comportamento da crianga 35
Interlocutor zomba da crianca 23,5
Interlocutor d& instrugcéo 17,5
Interlocutor ndo atende pedido da crianca 6
Interlocutor se aproxima da crianga 6
Interlocutor tenta se soltar/afastar da crianca 6
Interlocutor faz atividade 6
Total 100%
Consequentes
Interlocutor da instrucao 47
Interlocutor repreende comportamento da crianga 41
Interlocutor faz ameaca 6
Interlocutor cai 6
Total 100%

A crianca ‘Ameaca ou intimida o outro’, principante, em situacdes em que 0

interlocutor repreende o comportamento do alund®oj3szomba dele (23,5%) ou da

instrucdo (17,5%). Os eventos podem indicar sittm@versivas para a crianca, em que

ela busca eliminar ou se esquivas dos mesmos. Consgquente, o interlocutor continua

a dar instrucdo, ignorando o comportamento a aiaB¢ccom 41% das ocorréncias, 0

interlocutor repreende novamente o comportamentwidaca. Pode-se observar que esses

consequentes tendem a fazer com que a frequénciangmortamento da crianca diminua,

na medida em que um (continua a dar instrucdo)opf@mportamento em extin¢ao, e o

outro (repreende o comportamento) o pune.



Tabela 74 Distribuicdo As e Cs - Briga ou ralha com o caleg

Antecedentes
Interlocutor descreve situacao 40
Interlocutor corrige crianca 20
Interlocutor faz atividade 20
Interlocutor se recusa a responder pergunta/ mélatpedido 20
Total 100%
Consequentes
Interlocutor descreve situacdo ou da explicacdes 40
Interlocutor faz atividade 40
Interlocutor repreende comportamento da crianga 20
Total 100%

O desempenho ‘Briga ou ralha com o colega’ ocoom 40% de frequéncia em
situacbes em que o interlocutor descreve 0 ambiegri@ a crianca. Somando 40% das
ocorréncias, observam-se situacdes em que o icieolondo faz o que a crianga quer ou a
corrige em algum sentido. Diante do comportamertaiienca, o interlocutor oferece
mais informacdes sobre o ambiente em 40% das oot Com a mesma frequéncia, o
interlocutor continua sua atividade, sem oferecsisequentes diretos ao comportamento
da crianca. Com a menor frequéncia, o interloapreende o comportamento da crianca.
Somando-se a ocorréncia dos dois Ultimos eventosegoientes tém-se 60% das

ocorréncias, que podem ter efeito extintor ou pumipara o comportamento.



Tabela 75 Distribuicdo As e Cs - Faz autoagressao
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Antecedentes
Interlocutor insiste para aluno responder pergunta 66,7
Interlocutor conversa com alunos 33,3
Total 100%
Consequentes
Interlocutor d& instrucdo sobre exercicio 66,7
Interlocutor explica resposta do exercicio 33,3
Total 100%

O comportamento autoagressivo da crianga ocorig comumente em situacoes

em que o interlocutor insiste para que a criangpamda a uma pergunta sobre um

exercicio, que a crian¢a diz ndo saber. Com isse4se supor que o desempenho ocorra

em situacbes em que a crianga se sinta frustraoisnoG:onsequente mais comum o

interlocutor da instru¢cdo sobre o exercicio para qucrianca o faca ou responda a

pergunta. Em 33,3% dos consequentes, o interlodimi resposta do exercicio e a

explica para a criangca. Se a crianga consegue gada conseguir realizar a tarefa

académica por meio da emissédo desse desempenbeposnte o comportamento seja

reforgado por este tipo de consequente.



Tabela 76 Distribuicdo As e Cs - Faz gozacfes do colega
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Antecedentes
Interlocutor repreende comportamento da crianga 50
Interlocutor fala com professora 33,3
Interlocutor conversa 16,7
Total 100%
Consequentes
Interlocutor chama atencéo de aluno 50
Interlocutor ameaga chamar professora 33,3
Interlocutor repreende comportamento da crianca 7 16,
Total 100%

A crianca ‘Faz gozacdes do colega’ enquanto esle dom a professora ou

conversa com os demais em 50% das ocorréncias.obloss 50%, o comportamento

ocorre quando o interlocutor repreende algum cotapwnto anterior da crianga. Com

ISSO, pode-se supor que a repreensao por partelelgacndo tem efeito punitivo para o

comportamento da crianga. Em decorréncia do comperito, o interlocutor chama a

atencdo do aluno, falando o seu nome em voz altsaldaem 50% das situagdes. Em

33,3% dos eventos consequentes, a professora dedsalluno ameaca chamar a

professora de apoio do aluno. Pode-se supor queraencao da professora, como evento

consequente a resposta do aluno, aja com efeittiyausobre o comportamento de fazer

gozacdes do colega.



122

Tabela 77 Distribuicdo As e Cs - Interrompe atividade dérou

Antecedentes
Interlocutor faz atividade/ se afasta 57
Interlocutor chama atencéo da crianca 24
Interlocutor atende chamado anterior da crianca 9
Interlocutor insiste para crianga responder peggunt 5
Interlocutor da instru¢ao 5
Total 100%

Consequentes

Interlocutor chama atencéo do aluno/ pede mudamcamhportamento 42,8

Interlocutor se aproxima e da instrugéo 23,8
Interlocutor faz atividade 19
Interlocutor pega o material que aluno retirouifleesafasta 4,8
Interlocutor ameaca chamar outra professora 4,8
Interlocutor ri 4,8
Total 100%

O desempenho ‘Interrompe atividade do outro’ agoma sua maioria, em
situacbes (57%) que o interlocutor faz a sua padatividade ou esta distante do aluno.
Como consequente mais comum, o interlocutor charaterscdo do aluno, falando seu
nome em voz alta ou pede mudanca de comportaméoto. 23,8% de frequéncia, 0
interlocutor se aproxima do aluno e da alguma ugéiv. Pode-se supor que esses
consequentes tém efeito reforcador sobre o compert da crianca. Voltando aos
antecedentes, observa-se que o ‘Chamar atencéa-serevento desencadeador de novas

emissoes.
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Tabela 78 Distribuicdo As e Cs - Introduz tema alheio &idtde

Antecedentes

Interlocutor responde com monossilabicos ou riatoentario anterior 33

Interlocutor dita exercicio ou da instrugcéo 21
Interlocutor faz atividade 14
Interlocutor atende chamado anterior do aluno 10,6
Interlocutor chama atenc¢éo do aluno 7
Interlocutor passa ao lado do aluno 4.4
Interlocutor solicita repeticao de fala sobre tema 2
Interlocutor interrompe fala anterior do aluno 2
Total 100%
Consequentes
Interlocutor responde com monossilabicos “hum”ialorcomentario 35,4
Interlocutor continua ditado/instrucéo 24
Interlocutor responde pergunta 12
Interlocutor fala com outra crianca 9,5
Interlocutor chama atenc¢éo do aluno 7
Interlocutor continua propria atividade 4,8
Interlocutor solicita repeticao de fala sobre tema 2,4
Interlocutor faz pergunta a crianca 24
Interlocutor discorda de comentario da crianca 2,4
Total 100%

O desempenho ‘Introduz tema alheio’ indica queaanca interrompe a sua propria
atividade para falar sobre algo fora do contextoatieidade que esta sendo realizada.
Observa-se que em 21% das ocorréncias, o desempenhtece quando o interlocutor
esta fazendo o exercicio com a crianca e em 14%dgua mesmo esta fazendo
executando alguma atividade. Em todos os casosamaca para de fazer a sua tarefa
académica, o que pode sugerir que 0 comportameatoeopara evitar alguma situacéo
aversiva para a criangca, uma esquiva para a awidecadémica. Em relacdo aos
consequentes, em 47,4% das ocorréncias o intesto@gponde ao comentario da crianca,
mesmo s6é com monossilabicos ou risadas, fornecerlgom tipo de atencdo ao
comportamento. Isso pode atuar como um reforgaa@r ypm comportamento inadequado

e pode-se verificar isso ao analisar novamentatesedentes, o evento mais frequente € o
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‘Responder ou rir do comentario anterior da crianigao indica que a criangca emite 0

desempenho e ao obter algum tipo de atencao, faamente.

Tabela 79 Distribuicdo As e Cs - Recusa ajuda

Antecedentes
Interlocutor oferece ajuda para problema na madgBradle 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor mexe na maquina 100
Total 100%

Em situacdes em que a maquina Braille apreseatdgonas, o interlocutor oferece
ajuda a crianca para resolver o defeito. A criargzusa a ajuda e apesar disso, 0
interlocutor mexe na maquina para conserta-la. t€rlotutor, no caso, nao respeita o
pedido do aluno e o ajuda mesmo sob recusa, jagqu@&nca ndo consegue resolver o
problema sozinha. Este consequente é importani® opimterlocutor mostra-se atento as
dificuldades do aluno e se prop&e a ajuda-lo, pqvéde ser prejudicial se o colega ou
professor insiste em ajudar a crianca em situagdesesta poderia executar a tarefa

sozinha.
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Tabela 80 Distribuicdo As e Cs — Recusa-se a participaatolédade

Antecedentes
Interlocutor sugere que grupo troque de jogo 100
Total 100%
Consequentes
Interlocutor faz pergunta sobre recusa 40
Interlocutor explica jogo 20
Interlocutor consente a recusa 20
Interlocutor sugere outra atividade 20
Total 100%

A crianca ‘Recusa atividade proposta’ duranteiddide livre quando colegas
sugerem troca de jogos. Diante da recusa o intédodaz pergunta sobre a recusa,
solicitando mais informagdes sobre o comportamdatorianga (40%). Esse consequente

parece ser importante para o interlocutor enteasl@titudes da crianca.

Tabela 81 Distribuicdo As e Cs - Recusa-se a respondeupéag

Antecedentes
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio/ compoetiato 79
Interlocutor insiste para crianga responder 17
Interlocutor solicita repeticdo da fala anterior 4
Total 100%
Consequentes
Interlocutor insiste para crianga responder 43,5
Interlocutor repreende comportamento da crianca 517,
Interlocutor reformula pergunta 9
Interlocutor responde pergunta direcionada a caiang 9
Interlocutor se afasta 9
Interlocutor fala com outros alunos 4
Interlocutor faz nova pergunta 4
Interlocutor continua atividade 4
Total 100%

O desempenho ‘Recusar-se a responder pergurtdastre em 79% das
ocorréncias em situacdes em que o interlocutortigmesa crianca sobre o exercicio
realizado ou comportamento emitido anteriormenten Hecorréncia da recusa, 0

interlocutor insiste para a criangca responder @43,9evando a tentar obter alguma
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resposta. Este consequente € importante, pois bfitasia crianca um desempenho
diferente do anterior, mais adequado e com isguo, oais chances de obter reforcadores
do meio. Os trés primeiros consequentes descritdéahbela demonstram que o interlocutor

nao ignora a recusa da crianca e responde de fjwena crianca emita outro desempenho.

Tabela 82 Distribuicdo As e Cs - Rejeita instru¢des

Antecedentes
Interlocutor dita exercicio 60
Interlocutor orienta aluno a fazer exercicio 20
Interlocutor pede mudanca de comportamento 10
Interlocutor pede que crianca corrija exercicio 10
Total 100%
Consequentes
Interlocutor repreende comportamento do aluno 40
Interlocutor repete ditado/ pergunta 30
Interlocutor faz atividade 20
Interlocutor faz pergunta sobre exercicio 10
Total 100%

Os eventos antecedentes apresentados na tabat@ao8&%am que o comportamento
‘Rejeita instru¢bes’ ocorre mais comumente em gieaa de tarefa académica. Em 60%
das situacdes, o interlocutor dita 0 exercicio parrianca que ndo segue a instrucao
digitando o que foi dito. O interlocutor repreemmdeomportamento da crianga em 40% dos
casos, mas nao se pode indicar qual o efeito dessequente. Em 30% das situagdes, 0
interlocutor repete o ditado ou a pergunta possihbido que o aluno emita outro
desempenho mais adaptativo. Esse desempenho, sdoeam altas frequéncias pode
interferir negativamente no desempenho académicoaldoo, pois acarretard em
dificuldades de patrticipar das tarefas na salautke Além disso, pode gerar desgastes na
relacdo do interlocutor com o aluno, que pode atsnen frequéncias de consequéncias

punitivas ao comportamento da criancga.



Tabela 83 Distribuicdo As e Cs - Usa humor ou ironia

Antecedentes
Interlocutor faz pergunta 30,7
Interlocutor responde pergunta anterior da crianga 15,4
Interlocutor atente chamado anterior 7.7
Interlocutor troca palavras 7,7
Interlocutor comenta resposta da crianga ao exercic 7,7
Interlocutor atende outros alunos 7,7
Interlocutor ri 7,7
Interlocutor da dica sobre resposta 7,7
Interlocutor da informacéo sobre si 7,7
Total 100%

Consequentes
Interlocutor continua atividade 23,1
Interlocutor faz nova pergunta 23,1
Interlocutor corrige informagao 15,4
Interlocutor zomba de resposta da crianca 15,4
Interlocutor responde com humor 15,4
Interlocutor ri 7,6
Total 100%

A criangca ‘Usa humor ou ironia’ em suas resposiassituacfes em que o
interlocutor lhe faz alguma pergunta sobre exavaici atividade (30,7%) ou quando este
Ihe responde alguma pergunta anterior (15,4%).t€latutor ndo oferece resposta direta
ao desempenho da crianca em 23,1% das ocorrénciastisua a sua propria atividade.
Com a mesma frequéncia, o colega ou professoradiea pergunta a crianca sobre o que
foi falado. Em 15,4% das ocorréncias, o interlocatorige informacéo fornecida, na qual
havia algum erro que foi sinalizado pela crian¢canit30,8% dos eventos consequentes 0
interlocutor também se utiliza de algum tipo de buwu faz gozacdo para responder a
criangca. Ao usar o humor, o interlocutor pode mgoro comportamento da criancga.
Enquanto que as gozacdes, podem agir como purfecf@sdo com que 0 comportamento

diminua.
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Resultados do SSRS-BR e da Avaliacdo Sociométrica

A apresentacao dos resultados obtidos com a epbicdo SSRS-BR e da avaliacao
sociométrica para Lucas seguirdo o mesmo modelodesericdo dos resultados

apresentados acima para Lenita.

HS - Escala de Autoavaliacdo

F6-Expresséo de Sentimento + Posto Percentil

Nivel de Habilidades
Sociais/Problemas de
Comportamento
0-16
Baixo

F5-Evitacdo de Problemas |

F4-Autocontrole

F3-Assertividade

F2-Empatia

16-80
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Figura 7.Posicéo percentil da crianca Lucas na Escala deafaliacéo

Lucas, na autoavaliacdo, situou o Escore Glolala¢ro fatores no posto médio do
nivel de habilidades sociais. De forma geral, diay@o indica a presenca de um bom
repertorio de habilidades sociais. Os fatores E&dade Problemas e Expressdo de
Sentimento Positivo ficaram no posto percentil mal®, indicando um repertério
elaborado de desempenhos referentes a estes fadof@®r com menor percentil foi o de
Assertividade. E importante observar que os fatBegsr 5 e o Fator 3, de maior e menor
percentil respectivamente, possuem na sua desaigé@pacidade de dominio sobre as
proprias emocoes. Pela diferenca nos percentitg-pe inferir que a menor pontuacédo em
Assertividade deve-se a outros componentes do, fammo cumprimentar pessoas e

expressar opinioes.
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Figura 8.Posic&o percentil da crianca Lucas na Escala @ia®ao de Habilidades
Sociais pelos Pais

Na avaliacao realizada pela mée de Lucas, obsesednaixos percentiis na escala
de avaliacdo das habilidades sociais. O escoré¢ genais trés fatores situam-se no nivel
abaixo da média. O Unico fator que obteve pontuagdma do percentil 50 foi o de
Autocontrole Passivo. Este fator inclui o dominibor® as proprias emocdes por meio de
reacbes encobertas, os fatores que incluiam esggnane€omponente na escala de
autoavaliacdo também obteve escores mais altosogudemais, demonstrando uma
correlacdo positiva entre as duas avaliac6es. @mnpancentil é encontrado no Fator 3, se
acordo com as informagOes coletadas com a méadarcartem poucos contatos com

outras criangas, fora da escola e ela o define ¢omdo.
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HS - Escala de Avaliacdo Professores

Posto Percentil
Nivel de Habilidades
Sociais/Problemas de
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Figura 9. Posicéo percentil da crianca Lucas na Escala @éia®@ao de Habilidades
Sociais pelos Professores

A avaliacdo realizada pela professora revelafa@ses situados abaixo da média,
Responsabilidade/ Cooperacdo, Autodefesa e Codmerapm Pares. Segundo a
professora, o aluno apresenta dificuldade em agadig tarefas académicas, € distraido e
nao interage com muitos colegas da sala, tem li@gas, em torno de trés. Isso pode
influenciar nos resultados encontrados para Reapditade e Cooperacao. O fator com
maior percentil foi o Autocontrole, abrangendo enponente de dominio das proprias
reacdes emocionais. Este resultado corrobora camshaglos na escala de autoavaliacéao e
avaliacdo pelos pais. E importante salientar, mais vez, que a avaliagdo foi feita
durante o primeiro més de aulas e que as profesgmydiam nao ter informacdes
suficientes sobre os desempenhos das criancasgspander ao SSRS-BR com maior

acuracia.
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PC - Escala de Avaliacdo Pais

Posto Percentil
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Figura 10.Posicao percentil da crianca Lucas na Escala ddia®&o de Problemas de
Comportamento pelos Pais

Na Escala de Avaliacdo de Problemas de Comportanpetos Pais, dois dos trés
fatores encontram-se no nivel mais alto de proldedeacomportamento. O escore geral
também esta acima da média. A mae relata a presencamportamentos agressivos na
histéria da crianca, 0 que € expresso no perc@dtppara problemas de comportamento
externalizantes no SSRS-BR. A mae identifica pouwxmaportamentos pertencentes ao

Fator 3 — Internalizantes, atingindo a posicaod percentil.
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PC - Escala de Avaliagcdo Professores

Posto Percentil
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Figura 11.Posicao percentil da crianca Lucas na Escala a@dia®@o de Problemas de
Comportamento pelos Professores

Assim como a responsavel por Lucas, a professonbém avalia a crianca com
um nivel alto de problemas de comportamento noreggral. O Fator 1 — Externalizantes
obteve maior percentil que o Fator 2. Isso demanatpresenca de comportamentos
agressivos também no ambiente escolar. A profesgendifica maior nivel de problemas
de comportamento internalizante do que a mae.dvsiéacdo pode ser relacionada, com o
ja exposto na Escala de Avaliacdo de Habilidadesalsopelos Professores, que a
professora de Lucas relata que a crianca possubp@migos na sala e ndo aceita realizar
atividade com colegas diferentes dos que ja estifuaao.

Em relacdo a Competéncia Académica a professaboava crianca no posto
percentil médio (63). Por conhecer o Sistema Exadl professora corrige as atividades
enquanto elas sédo feitas pelo aluno, o que peromia avaliacdo mais acurada da
competéncia académica. Na avaliacdo sociométrigead_foi classificado no grupo dos
populares. De acordo com Coie e Dodge (1988), mgaf® encontram-se 0s alunos com
mais comportamentos prossociais. Estes alunos a@amnsistentes no Impacto Social e

tem maiores capacidades de socializacdo, sdo wae@tivos e tem menos problemas
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académicos. E possivel observar que em alguns $anévaliacio sociométrica fornece
informacdes contraditérias em relacdo aquelas abitdm a aplicacdo do SSRS-BR com
as professoras e a mae. De acordo com estas imf@snaa crianca teria poucos

repertorios relacionados a Cooperacéo, Iniciaideslenvoltura Social.

Conclusbes — Lucas

80,00
Lucas

70,00

60,00 +——

50,00 +———

Pré-inclusivo

40,00 +——— . .
M Anti-inclusivo

30,00 m Neutro

20,00 —

10,00 ——

0,00

Tipo do Comportamento

Figura 12.Distribuicdo da frequéncia dos tipos de desempeah® Lucas

O grafico acima mostra que a maior parte dos desehos emitidos por Lucas em
sala de aula foram pro-inclusivos, cerca de 70%requencia. Isso indica um bom
repertorio de habilidades sociais, 0 que contradizaliacdo dos pais professores na escala
de habilidades sociais do SSRS-BR. Esses informamusicionam a crianca no percentil
meédio a baixo nessa escala. Isso indica uma a8ialiagn que se 0os comportamentos
adequados séo subvalorizados.

Em relacdo aos desempenhos anti-inclusivos, adsena porcentagem um pouco
acima dos 20% de frequencia. Nas escalas de prabldencomportamentos do SSRS-BR,

0s professores e pais posicionam a crianca ngaitentil dessa escala. Os resultados da
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avaliacao revelam uma frequéncia menor ao espesagondo que os informantes podem
dar uma atenc&o maior aos problemas de comportarapresentados pela criancas.

Os resultados da avaliacdo sociométrica corrobavanachados dos dados de
observacao, ja que enquadram a crian¢ca como popejpaesentando uma boa interacéao

com colegas com boa competéncia social.
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Discussao

Os resultados da avaliagao funcional dos desempestiniais da crianca, fornecem
indicios sobre quais eventos podem servir de raflan@es em contextos especificos
(Eckert, Martes & DiGennaro, 2005). Aliados a ostrmétodos de coleta de dados, é
possivel realizar uma avaliacdo funcional do cotameento, dando indicios para a analise
da competéncia social dos individuos, e no cassedestudo, avaliar a inclusédo social de
criancas cegas na escola regular.

De acordo com os resultados obtidos com a obseriggta do comportamento, a
frequéncia de desempenhos proé-inclusivos € a rpai@r as duas criancas em relacdo aos
desempenhos anti-inclusivos. Entretanto, na estmkavaliacdo das habilidades sociais, a
mae de Lucas e sua professora o avaliam como tendepertério mediano abaixo nessa
escala e um alto nivel de problemas de comportamdPbde-se supor que esteja
ocorrendo uma superestima dos desempenhos inadsgdadctrianca em detrimento dos
socialmente competentes em diferentes contextos.

Algum tipo de atencéo é fornecida como consequentmissédo dos desempenhos
anti-inclusivos, o que pode fazer com que a freg@aédeles aumente, provocando, em
longo prazo, problemas no relacionamento inters$® crianca. Para evitar que iSso
ocorra, uma intervencao com base no manejo de atempento poderia ser implementada
na escola, de forma que os interlocutores oferecafarcadores na emissdo de
desempenhos pro-inclusivos, e evitem fazer isgoresenca dos anti-inclusivos, levando a
diminuicao na sua frequéncia.

No caso de Lenita, a mae provavelmente realizaavabacao mais acurada sobre
o repertdrio social da crianca. Na escala de luiés sociais, a mée avalia a crianga com
um repertorio mediano, posicionando alguns fator@smais alto percentil. A mesma

informante, na escala de problemas de comportamietioa que a crianca tem um nivel
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meédio de problemas de comportamento. Esta avalsg@oostra mais proxima dos dados
coletados com a observacao direta do comportamissim.pode indicar que a mée esta
mais atenta aos comportamentos adequados da crimevaliacdo feita pela professora,
a crianca apresenta médio repertorio de habilidademis e alto nivel de problemas de
comportamento.

Assim como ocorreu com Lucas, as habilidades sodai crianca devem ser
subestimadas, focando-se mais nos problemas deocamento. Diante das poucas
interacfes que a crianca mantém com a profess@alaae aula, esse dado torna-se ainda
mais relevante, pois pode indicar interacdes mastigela emissdo de desempenhos
inadequados por Lenita.

Dessa forma, as criangcas apresentam um bom raped@rhabilidades sociais
concomitante com a presenca de problemas de caanpamto. ISSo parece ser mais
saudavel para a crianca do que a auséncia dedaal@ sociais, ja que ela consegue ser
socialmente competente em diversas situacdes.afgaiiconsegue obter reforcadores do
meio, alcancar seus objetivos na interacdo senudicey sua relacdo com o outro. Por
outro lado, analisando os consequentes dos desbogpro-inclusivos pode-se notar que
a emissdo desses comportamentos também é impqutaate interlocutor, principalmente
ao dar continuidade as tarefas académicas. Os desbos pro-inclusivos, entdo, geram
antecedentes para que os interlocutores também genemportamentos inclusivos, e isso
ajuda no processo de inclusdo das criancas.

Outro indicativo da competéncia social das criamgasontexto da sala de aula sé&o
os resultados da avaliacdo sociométrica. A avaliacé pares € um importante indicador
do ajustamento social das criancas (Coie, Dodgeogp6Gtelli, 1982). Lucas foi avaliado
como ‘popular’ pelos seus colegas, recebeu maisandes positivas do que negativas dos

seus colegas. Isso indica qualidade do relacionnpre mantém com eles. Lenita foi
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avaliada como ‘comum’, as avaliacdes positivas gatieas ndo estdo posicionadas nos
extremos. Esse status mostra que a crianca estévigilavem situacdes de cooperacao e
pouco ligada a brigas ou comportamentos inadequ&ins, Dodge & Coppotelli, 1982).

Com esses dados, pode-se concluir que as duagsagieonseguem ser socialmente
competentes no ambiente escolar. A emissdo dosmgesdos pro-inclusivos lhes
permitem a obtencdo de reforcadores, consecucaohjetsvos, informacédo sobre o meio
e colabora na qualidade da relacdo com colegasfespores. Um fator a se atentar, € a
falta de consequéncias diretas ao comportamengmeopode influenciar a sua emissao
futura. Esses resultados contradizem alguns achaadgeratura que indicam que as
criancas com deficiéncia visual tendem a ser nsmkadas e apresentar dificuldades de
interacdo na escola (Batista, 1998; Brambring, 20@leste 2008).

Em relacdo aos desempenhos anti-inclusivos, obsena emissdo de algumas
categorias durante a realizacdo da atividade adadémque pode indicar uma possivel
tentativa de esquiva das mesmas. Como consequdrigsse atentar para 0s provaveis
reforcos originados por meio da atencdo fornecida nmomento da emissdo dos
comportamentos. A identificacdo das funcbes dospootamentos pro e anti-inclusivos
permite pensar em estratégias de manejo comportalrermmbiental que favorecam a
emissdo de comportamentos pro-inclusivos e dimina&mguéncia dos anti-inclusivos.

Dessa forma, pode-se orientar o professor de sals elegas a observarem a
emissdo dos desempenhos pré-inclusivos e conseguencomportamento de maneira
adequada, oferecendo atencao ou dando informa&bado a isso, diminuir a oferta de
atencdo aos comportamentos inadequados, levaridorautdo da emissao.

O fato das criangas conseguirem ser socialmentepetamies em diversas
situacdes ndo implica dizer que elas estejam tetatinincluidas no processo escolar.

Especialmente no caso de Lenita, as poucas inEsagitre a crianca e a professora da
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sala de aula indicam dificuldades na insercéo @aga nas atividades académicas. Pelo
fato da professora delegar aos colegas a funcéacdepanhar a crianca nas tarefas
académicas, isso criou a oportunidade das criamtasagirem entre si, construindo
relacbes sociais saudaveis. Porém, o desempentdEnaica da crianca pode ser
comprometido se ndo houver o acompanhamento deaesgwh e a adaptacdo das
atividades.

O trabalho, baseado em uma avaliagdo multimodatotiportamento, contribui
para tracar a situacao social de duas criancasdedfigiéncia visual em escolas regulares.
A reunido dos dados permite fazer uma avaliacds a@irada das relacfes sociais que as
criancas estabelecem na escola. As incongruéngigglas entre a observacao direta do
comportamento e avaliacéo indireta por informasts minimizadas com a analise dos
resultados da avaliacdo sociométrica.

Além disso, a construcdo de um sistema de categooimportamentais adequado
ao contexto educacional contribui para a realizagi@o avaliacdo funcional dos
desempenhos nesse estudo e pode servir de basegpades futuros. E importante
observar que a maior parte das categorias compemtara podem ser caracteristicas de
qualquer crianca em idade escolar. Entretantopaguoram especificas as criangcas com
deficiéncia visual e todas referentes aos desenogemt-inclusivos: Confere escrita em
Braille; Explora limites visuais; Mapeia contextdarpessoal, e; Orienta ajuda do outro.
Estes desempenhos s&o importantes para a inclgsatareda criangca e para que ela
obtenha informacgdes sobre 0 meio, ndo acessiveis sS&sao.

Outros dados foram obtidos por meio de observagggstematicas realizadas pela
pesquisadora. As criangas utilizam o verbo ‘veBbitumlmente nas suas interagGes verbais.
Os momentos em que tem acesso a um novo objeex@aram manualmente, as criancas

identificam essa acdo como o ver. Elas também pguemoutros vejam o que ela esta
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fazendo, no sentido de conferir a atividade qué sshdo realizada. Essa caracteristica
ocorre também, com frequéncia, quando Lucas enstedesempenhos referentes a
categoria ‘Explora limites visuais’. A crianca demstra uma curiosidade em saber qual o
alcance da visdo do seu interlocutor, ver objetos maovimentos, com diferentes
proximidades e ocultos por outro item. Para isso pdrgunta ao interlocutor se ele
consegue ou nao ver tal objeto ou pede explicagd@® como a pessoa identifica o que
esta escondido. A brincadeira de esconder e aghartambém faz parte desta categoria,
parece nao ter funcdo para a crianca cega, maapetgenta esses desempenhos como
forma de entender a capacidade visual do outra®Isuitacdes.

Outro desempenho apresentado, que é caracteri@isticomunicacdo ndo verbal,
foi os movimentos de cabeca emitidos por LenitariAnca balanca a cabeca para assentir
com alguma informacé&o ou negar, fazendo os simaisith’ e ‘ndo’. Esse comportamento
facilita a comunicacao para o seu interlocutorépose esse fizer isso em interagdo com a
crianca, ela ndo tera acesso ao movimento e a ¢oagdo decorrente deste. Pode-se
supor que este comportamento foi ensinado a crigague nao pode ter sido aprendido

por imitacao visual.

Limitacdes do estudo

Uma das limitagbes do presente estudo refere-saliaacao da coleta de dados no
primeiro més de aulas do ano letivo. Isso podenférenciado tanto na avaliacdo feita
pelo SSRS-BR quanto nas interacfes observadasteluaanaulas. Neste periodo, a
professora tinha pouco contato com a crianga, assimo os colegas. No caso do Lucas, a
maioria dos colegas de sala era nova para elealdads Lenita, a professora estava em
processo de aposentadoria e na realizacdo da @@lspciométrica ela ja havia sido

substituida.
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Dessa forma, as avaliagdes podem ter sido infladasi por um conhecimento
superficial do aluno, sendo que se fosse realieatlautro momento, principalmente as
avaliacbes por professores e colegas, poderia obseltados mais acurados sobre o
desempenho do aluno. Hoeppler (2007) indica ques apt ano de interacbes, as
professoras de criancas com deficiéncia na educaddoti, mudam suas concepcoes
sobre as capacidades da crianca. Assim durante,0aarelacdo das criangcas com as
professoras e os colegas pode ter mudado e isseetacaeem resultados diferentes do
SSRS-BR e na avaliagdo sociométrica.

Outro fator que pode ter causado alteracdes nassdametados foi a presenca da
pesquisadora na sala de aula do Lucas. Isso poddltenciado o comportamento das
criancas e da professora. Pela presenca da pedopaisaa sala, a professora pode ter
interagido mais com a crianca estando sob contiedse aspecto.

Além disso, existem as limitacdes inerentes azagdio de um estudo de caso, em
que os dados ndo podem ser generalizaveis, seridadag aquele contexto e com

aqueles individuos especificos com os quais a sstpi realizada.

Estudos futuros

Estudos futuros poderiam utilizar o sistema desiggenhos pro e anti-inclusivos
criado para esse estudo, em outras populagOes,aparguar possiveis semelhancas e
diferencas entre os desempenhos a depender dietigeficiéncia.

Como o estudo foi conduzido apenas com duas esamstudos futuros poderiam
utilizar o mesmo sistema de avaliagdo com maisicas e com isso identificar possiveis
diferencas entre os repertorios e competencia Isa@aorrentes das diferencas entre

géneros.
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Outra forma de analise pode ser conduzida tomaadmmo base as atividade
observadas (aula de diferentes matérias e ativddadaes), verificando-se se ha diferencas
entre as interacdes a depender do tipo de ativigaderem sendo desenvolvida. E assim,

identificar as que facilitariam mais a emissao egethpenhos pro e anti-inclusivos.
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Anexo 2
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (escola)

1. Sua escola esta sendo convidada a participar dpipas‘Analise Funcional dos
desempenhos sociais de criancas cegas incluiddsseata Regular”, sob orientacdo da
Prof2 Dr2 Zilda A. P. Del Prette.

2. Este estudo visa identificar os comportamentoscdaacas cegas, assim como as
situacbes de sala de aula que contribuem para las@ac escolar. Sua escola foi
selecionada por ser publica e possuir alunos cofiti&w®ia visual matriculados e
freqientando as séries iniciais 0 Ensino FundarheAtgarticipacdo da escola nesta
pesquisa consistird em permitir a observacao efipm das atividades desenvolvidas pelo
professor em sala de aula. As aulas seréo filmpédiaspesquisadora para depois serem
analisadas as interacbes ocorridas durante o peridmha atividade focara a interacao
entre as criangas e outra entre a crianca e ogsate

3. Os riscos relacionados ao desenvolvimento da pesgua sala de aula s&o,
primeiramente, alteracbes no curso normal das apdds desconforto gerado pela
presenca da pesquisadora e dos equipamentos dmgditm na sala. Além disso, a
filmagem na sala de aula podera alterar o comperttondo professor ao dar a aula e
dispersar a atengao dos alunos.

4. Para reduzir estes riscos sera feito, antes ddacdke dados, um exercicio de
habituacdo das criancas e professores a presergesgaisadora e dos equipamentos na
sala de aula. A pesquisadora explicara, aos alemoefessores, a sua participacdo neste
ambiente, buscando-se reduzir, ao maximo, interééé na rotina da classe.

5. Os beneficios, para a escola, relacionados conrt@ipacdo na pesquisa, Sdo a
identificio de situacdes e comportamentos da @sngom deficiéncia visual que
favorecem o processo de inclusdo, permitindo o g@amento de intervencdes e/ou
orientacdes ao professor que possam criar situagdequadas a interacdo social de
criangas com deficiéncia visual, impulsionandoduisao escolar.

6. A participacdo da escola ndo é obrigatéria. A qued momento, vocé ou 0s
professores de sala de aula podem desistir decipartie retirar seu consentimento. A
recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdoogeesquisador ou com a instituicao
de pesquisa. A participacdo neste projeto ndo @andiem o6nus financeiro para vocé ou

para a escola.
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7. As informacgfes obtidas através dessa pesquisasenfidenciais e asseguramos 0
sigilo sobre a participagdo da escola, professeresriancas. Os dados nao serdo
divulgados de forma a possibilitar estas identificzss. A escola, professores e alunos
serdo identificados apenas por um nome que sebdiidty de forma aleatéria a cada um
dos participantes da pesquisa.

8. Vocé recebera uma coépia deste termo no qual constkefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidaseso projeto e sobre sua participacao,
agora ou a qualquer momento. Os resultados sqtescuisa serdo divulgados, sejam eles

favoraveis ou ndo as hipéteses levantadas na gasqui

Priscila Haanwinckel Junqueira

Universidade Federal de S&o Carlos, Centro de Edoca Ciéncias Humanas, Programa
de Pos-Gradacdo em Educacgédo Especial

Rodovia Washington Luis, Km 235 - Caixa Postal 63&EP 13565-905 - Sdo Carlos - SP
- Brasil

Telefone: (16) 3351-8447 Endereco eletrOnmascila.psicologa@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e benetisi da participacdo da escola na
pesquisa e concordo em sua participacao.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovad pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona rad-Reitoria de Pods-
Graduacdao e Pesquisa da Universidade Federal de S@arlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP31565-905 - Séo Carlos - SP —

Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénicaephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Diretor (a) da escola participante da pesquisa
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Anexo 3

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1. Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a partidil@apesquisa “Analise Funcional
dos desempenhos sociais de criancas cegas inckrid&scola Regular”, sob orientagédo
da Prof2 Dr2 Zilda A. P. Del Prette.

2. Este estudo visa identificar os comportamentos elofgho (a), assim como as
situacbes de sala de aula que contribuem para las@ac escolar. Seu filho (a) foi
selecionado por ser cego e estar matriculado eidreagndo as séries iniciais o Ensino
Fundamental. A participacdo de seu filho (a) npstxjuisa consistira em ser observado e
filmado em sala de aula durante duas atividadesndetvidas pelo professor. As aulas
serdo filmadas pela pesquisadora para depois sanafisadas as interacdes ocorridas
durante o periodo. Uma atividade focaré a interagdoe as criangas e outra entre a
crianga e o professor.

3. Os riscos relacionados a participacdo de seu filAp na pesquisa sao,
primeiramente, alteracbes no curso normal das apdds desconforto gerado pela
presenca da pesquisadora e dos equipamentos dagditm na sala. Além disso, a
filmagem na sala de aula podera alterar o comperttondo professor ao dar a aula e
dispersar a atencao dos alunos.

4. Para reduzir estes riscos sera feito, antes ddacdk dados, um exercicio de
habituacdo das criancas e professores a preseresdaisadora e dos equipamentos na
sala de aula. Aesquisadora explicara, aos alunos e professoses participacado neste
ambiente, buscando-se reduzir, ao maximo, interé&émé na rotina da classe.

5. Os beneficios, para seu filho (a), relacionados agmarticipacdo na pesquisa, sdo
a identificacdo de situacdes e comportamentos guerdcem o processo de incluséo,
permitindo o planejamento de intervencdes e/ontagdes ao professor que possam criar
situacdes adequadas a interacdo social de criaagageficiéncia visual, impulsionando a
inclusédo escolar.

6. A participacdo de seu filho (a) ndo € obrigatéri.qualquer momento, vocé ou
seu filho (a) podem desistir de participar e reti#gu consentimento. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisamtoradnstituicdo de pesquisa ou com
a escola a qual seu filho (a) frequenta. A pamicio neste projeto ndo implicara em énus

financeiro para vocé ou para seu filho (a).
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7. As informacgfes obtidas através dessa pesquisasenfidenciais e asseguramos 0
sigilo sobre a participacéo de seu filho (a). Ododan&o serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identificacdo. Seu filho (a) seléntificado apenas por um nome que sera
atribuido de forma aleatoria a cada um dos pasintgs da pesquisa.

8. Vocé recebera uma coépia deste termo no qual constkefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidageso projeto e sobre sua participacao,
agora ou a qualquer momento. Os resultados sqtescuisa serdo divulgados, sejam eles

favoraveis ou néo as hipoéteses levantadas na gasqui

Priscila Haanwinckel Junqueira

Universidade Federal de Sdo Carlos, Centro de Edoca Ciéncias Humanas, Programa
de Pos-Gradacdo em Educacgéo Especial

Rodovia Washington Luis, Km 235 - Caixa Postal 63EP 13565-905 - Séo Carlos - SP
- Brasil

Telefone: (16) 3351-8447 Endereco eletronico: pagusicologa@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e benetisida participacdo do meu filho na
pesquisa e concordo em sua participacao.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovad pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona rad-Reitoria de Pds-
Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de S@arlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP31565-905 - Séo Carlos - SP —

Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénicoephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Responsavel pelo participante da pesquisa
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Anexo 4
Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Eu, ., portador do RG n°

, responsavel pelo aluno (a) :

autorizo o uso de filmagem em sala de aula palazaeédo da pesquisa “Andlise funcional

dos desempenhos sociais de criancas cegas inckritd&scola Regular’ conduzida pela

mestranda Priscila Haanwinckel Junqueira do ProgrdenP6s Graduacdo em Educacéao
Especial da Universidade Federal de S&o Carlossgpérvisdo da Profd Dr2 Zilda A. P.

Del Prette.

Declaro, ainda, que fui informado dos objetivospdaquisa e que as informacdes
obtidas através desta serdo confidenciais, assepu@sigilo sobre a participacéo do (a)
aluno (a) pelo qual sou responsavel. Os dadoserao sivulgados de forma a possibilitar
a identificacdo das criancas e estas serdo idmtds apenas por um nome que sera
atribuido de forma aleatoria a cada um dos pasintgs da pesquisa.

A pesquisadora me informou que o projeto foi apdovpelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funcidi@+Reitoria de Pos-Graduacao e
Pesquisa da Universidade Federal de Séo Carlos.

Local e data

Assinatura do responsavel

Priscila Haanwinckel Junqueira

Universidade Federal de S&o Carlos, Centro de Edoca Ciéncias Humanas, Programa
de Pos-Gradacdo em Educacgéo Especial

Rodovia Washington Luis, Km 235 - Caixa Postal 63&EP 13565-905 - Sdo Carlos - SP
- Brasil

Telefone: (16) 3351-8447; (16) 8124-8190

Endereco eletrOnicariscila.psicologa@gmail.com
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Anexo 5

Carta informativa aos pais

Informamos que a Escola a patticipando da

pesquisa “Andlise Funcional dos desempenhos sod&isriancas cegas incluidas em
Escola Regular”, conduzida pela mestranda Pristalanwinckel Junqueira do Programa
de POs- Graduacdo em Educacéo Especial da UniadesiBlederal de Sdo Carlos, sob
orientacdo da Prof? Dr2 Zilda A. P. Del Prette.

A pesquisa avalia a interacdo social de crianggascdentro das salas de aula e
visa identificar os comportamentos da crianca caficiéncia visual, assim como as
situacOes de sala de aula que contribuem pardus@ucescolar. Vocé esta recebendo esta
carta, pois o (a) seu (a) filho (a) faz parte dss¢ na qual a crianca com deficiéncia visual
estuda.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica engiisas com Seres Humanos
da Universidade Federal de S&o Carlos e autorizsda Secretaria Municipal de
Educacado de Ribeirdo Preto. Aléem disso, foi saliat ao responsavel pela crianca com
deficiéncia visual a participacao desta no estaape foi consentido.

A pesquisa sera realizada por meio da observadgdmagem em sala de aula,
focando a crianca cega. A filmagem ocorrera em siaaula durante atividades
desenvolvidas pelo professor. psquisadora explicara, aos alunos e professorasa a
participacdo neste ambiente, buscando-se reduziméimo, interferéncias na rotina da
classe. Os beneficios da realizacdo da pesquis® seridentificacdo de situagbes e
comportamentos que favorecem o processo de in¢lgsgmitindo o planejamento, de
intervencdes baseadas em alteracdes ambientaigoggam criar situacées adequadas a
interacéo social de criancas com deficiéncia visoglulsionando a incluséo escolar.

As informacgBes obtidas através dessa pesquisa serdidlenciais e as imagens
serdo utilizadas somente para andlise da pesquisdds dados ndo serao divulgados de
forma a possibilitar a identificacéo das criancas.

Atenciosamente,

Priscila Haanwinckel Junqueira

Psicologa e mestranda do Programa de Pos-GradagBdgcacédo Especial da Universidade Federal de Sao
Carlos. Endereco: Rodovia Washington Luis, Km 28&ixa Postal 676 - CEP 13565-905 - Sdo Carlos - SP
— Brasil. Telefone: (16) 3351-8447; (16) 8124-818Adereco eletronico: priscila.psicologa@gmail.com
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Anexo 6

Questionario sobre habitos sociais das criancas

Baseado no instrumen@aracterizacado Geral do Participan{@&ngélico, 2004)

Informante:

| — Dados gerais

. Data:

. Nome do participante:
. Sexo

. Data de nascimento

. [dade

. Série

. Composicao familiar

0o N oo 0o~ WODN P

. NUmero de pessoas que residem na casa

[I- Diagndstico
1. Como foi a gravidez? Houve complicacdes?
2. Qual o diagnéstico da crianca (causa da cegueira)?
3. Quando e como a crianca foi diagnosticada?
4. Como a familia recebeu o diagnostico?

Il — Interesses e dificuldades pessoais

1. Quais sao os interesses do seu (sua) filho (g)@rtes passatempo, colecdes,
clubes, distragdes, brincadeiras)

Do que ele (a) gosta mais? (comestiveis, atividdaesjuedos, objetos)
Como ele (a) ocupa a maior parte do seu tempd?livre

Ele (a) faz escolhas? (ex.: 0 pai 0 convida pasistiise 0 irmao para passear)
Como vocé educa o seu (sua) filho (a)?

S e o

Em sua opinido, qual € o maior problema do se\ (8ha (a)?
a. Em casa
b. Na escola
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c. Em outro lugar

IV — Escolarizacéo

1. Quando seu (sua) filho (a) ingressou na escoldagyu
2. O seu (sua) filho (a) frequenta alguma outra nigéto além da escola?
a. Qual?
b. Ha quanto tempo?
c. Quais os servigos prestados?
3. Como foi o inicio da escolarizacdo (adaptacéao)?
a. Dificuldades e facilidades
4. O gue vocé pensa sobre a escolarizacao do (a3s&ufiiho (a)?
5. Como é o desempenho do (a) seu (sua) filho (aycaa?

6. Vocé conversa com o (a) professor (a) do (a) aea) f8ho (a) sobre como ele esta
na escola?

V — Sociabilidade

Seu (sua) filho (a) é uma crianca sociavel?

Procura estabelecer contato com outras criangas?
Tem facilidade?

E bem aceito (a)?

Consegue manter estes contatos?

Tem preferéncia por sexo, idade ou determinadagaia

N o o bk wDdE

Vocé incentiva o contato dele (a) com outras caargara brincar, jogar, etc.?
Como e com quem (irmaos, vizinhos, parentes)?

8. A partir de qual idade?

9. Em comparagdo com 0s irmaos, o incentivo foi nanmagglade? Se néo, por qué?
10.Vocé brinca com seu (sua) filho (a)?

11.Conversa com ele (a)?

12.Com quem mais o (a) seu (sua) filho (a) brincaZr{iaos, colegas da escola, filhos
de amigo)

13.Ele (a) brinca com criancas da sua idade? Se nagug?

14.Seu (sua) filho (a) prefere brincar sozinho ougraganhia de outras criangas ou
adultos?

15.Enquanto brinca com outras criangas, conversa tasfi e
16.Nas brigas, como reage? (chora, € agressivo,rsg edt.)
17.Como se comporta com os adultos em geral?



18. Sai sem acompanhamento com outras criangcas?

19.Reac0bes caracteristicas e habituais ao ambiemeséag, medroso, timido,
excitado, passivo, dependente, negativista)

20.Sempre reagiu deste modo?

21.Comportamento dos familiares em relacéo a ele
22.Como reage as frustracdes?
23.Relacionamento com irmaos (se houver)
24.Com quem ele (a) melhor se relaciona em casa?

25.Com quem seu (sua) filho (a) prefere compatrtillsaza@sas que acontecem na vida
dele (a), incluindo os problemas? Por qué?

26.Ele (a) empresta seus brinquedos e reparte conesrméamigos, permitindo usa-
los e jogar separadamente?

27.Pede emprestados os brinquedos dos outros, dedolgeiv a solicitacdo do dono?
28.Joga ou brinca com outras pessoas?
a. Com um ou dois colegas
b. Com trés ou mais colegas
28. E capaz de ajudar os outros?
a. Oferecendo ajuda
b. Interrompendo sua proépria atividade para ajudaeasoas
29. Provoca os colegas para brigar? Como?
30. Como é o relacionamento da familia em casa?
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Anexo 7
Sistema de Avaliacao de Habilidades Sociais - SSB&

Escala de Autoavaliacdo de Habilidade Sociais

E composta por seis fatores:

=

Responsabilidade: comportamentos que demonstranproarnsso com as
tarefas e as pessoas no ambiente escolar

Empatia: comportamentos que demonstram interesspeito e preocupacao
em relacdo as demais pessoas

Assertividade: comportamentos de questionar regumasstas, autocontrole
emocional ao lidar com discussbes de classe e swordar de adultos,
cumprimentar pessoas e expressar opinides

Autocontrole: comportamentos que demonstram domséoiore as proprias
reacdes emocionais em situacées de brigas comissdeapedir e esperar
permissao para usar coisas de outros, de permapgceido as pessoas que
estao falando, de controlar raiva quando zanggdo (a

Evitacdo de Problemas: comportamentos que demonstmaninio sobre as
proprias reacdes emocionais em situagfes que pocasionar conflitos
Expressao de Sentimento Positivo: comportamentesegpressam aprovacao

aos comportamentos dos demais e exteriorizacaentiengntos positivos

Escala de Avaliacdo das Habilidades Sociais pelgs P

E composta por seis fatores:

1.

2.

Cooperacao: comportamentos da crianca de colalserarser solicitado

Amabilidade: comportamentos da crianca que gerastiaa dos demais
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3. Iniciativa/Desenvoltura Social: comportamentos ppealos de iniciar e manter
interacdes sociais

4. Assercao: comportamentos que expressam confiangel&ntom estranhos e
situacOes novas, questionar regras consideradestas;

5. Autocontrole/Civilidade: comportamentos que demamstdominio sobre as
préprias emocdes por meio de reacdes abertas tai®o:c usar
“apropriadamente” o tempo livre, responder “educaelae” a provocacoes e
pedidos abusivos

6. Autocontrole Passivo: comportamentos que demonstiaminio sobre as

préprias emocdes, por meio principalmente de reagbeobertas

Escala de Avaliacdo das Habilidades Sociais palofe$sores

E composta por cinco fatores:

1. Responsabilidade/Cooperacao: comportamentos quend#@am compromisso
com as tarefas e com as pessoas e disponibilidadzi@hca para colaborar
com o bom andamento das atividades

2. Assercao Positiva: comportamentos que envolvemresgg@ buscar relacdes
com os demais

3. Autocontrole: comportamentos que demonstram donda® proprias reacdes
emocionais

4. Autodefesa: comportamentos que envolvem enfrenteimpara defesa de
ideias, opinides ou avalia¢cdes com algum risceededo indesejavel do outro

5. Cooperagdo com Pares: comportamentos que expregisponibilidade da

crianca para colaborar
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Escala de Avaliacdo dos Problemas de Comportanpeits Pais

E composta por trés fatores:

1. Hiperatividade: comportamentos que envolvem exeessmovimento,
inquietacdo e reacdes impulsivas

2. Externalizantes: comportamentos que envolvem adpefisica ou verbal de
outras pessoas, com baixo controle da raiva

3. Internalizantes: comportamentos que expressamndiataento dos demais e

sentimentos de ansiedade, tristeza, solidao e habo@stima

Escala de Avaliacdo dos Problemas de Comportanpeits Professores

E composta por dois fatores:
1. Externalizantes: comportamentos que envolvem a@pedtsica ou
verbal de outras pessoas, com baixo controle da rai
2. Internalizantes: comportamentos que expressam ndiataento dos

demais e sentimentos de ansiedade, tristeza, s@ibaixa autoestima



Anexo 8

Protocolo de analise funcional dos desempenhos sosi

16<

Data da filmagem: [/ [/ Data da analise:
Quant. de respostas: Interacao professor-aluno: Interagcéo colega-aluno:
Arquivo:

Descricdo da aula:

NO

Minuto Evento antecedente Resposta

Evento corsés
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Anexo 9

Avaliagdo Sociométrica

1. Aqui esta a lista com os nomes de todos os asldg sua sala e também o seu. Marqu
nome na lista, vocé pode usar u=>, um ¥, umee ou outra coisa!

nome nome me

no

2. Quais sao os colegas de sala que vocé mais?destalha até trés nomes e escreva 0 nol
embaixo. Lembre de colocar o sobrenome do co

10

20

30

3. E quais sao os colegas de sala que vocé mest@¥descolha até trés nomes e escreva o
ai embaixo. Lembre de colocar o sobrenome do cb

10

20

30
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Anexo 10

Sistema de categorias comportamentais

Para realizacdo da avaliacao funcional do compenn#omndas criancas observadas,
foi necessario criar um sistema de categorias cdaipentais, submetida a avaliacado de

juizes.

Método

As categorias foram criadas a partir da observac@ianscricdo das atividades
filmadas em sala de aula (aula de portugués edatlei livre). Todos os desempenhos
sociais da crianca com deficiéncia visual forarmdcaitos, bem como 0s eventos

antecedentes e consequentes a cada resposta.

Para isso, definiu-se a unidade de analise previtana partir da observacéo de
uma filmagem teste. Dessa forma, eram selecionaslasspostas emitidas em interacéo
com um colega especifico, com a sala de aula codmdu com a professora. A unidade
de analise foi a resposta da crianca observad&npodser caracterizada como uma acgao
verbal ou ndo-verbal em contexto interativo. A ceslgosta registrada da crianca deveria
haver uma ou mais respostas do professor ou codeglasrelacionadas (interacao). Dessa
forma, a unidade de analise poderia preceder capds uma resposta verbal ou motora de
outra pessoa (colega ou professor). Estes evemtmsoharam como antecedentes e
consequentes da unidade de analise.

A resposta observada era, entdo, registrada naaakentral do Protocolo. Cada
interacdo foi descrita a partir da identificacaas filmagens, de uma acao da crianca que
fosse decorrente de algum evento anterior ocorr&deala ou que iniciasse um evento na
sala de aula. Na ocorréncia da primeira situacgmesguisadora voltava a gravacdo em

alguns segundos, identificando a qual evento adéste a acdo da crianca se referia.
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Depois, buscava identificar o evento consequergsgrdvendo-o. No segundo caso, em
que a acgdo da crianga iniciava a interacdo, volava filmagem da mesma forma,
descrevendo os antecedentes e consequentes. Emaalgituacbes, a crianca emitia
alguma acéo verbal que ndo estava relacionadaraexto do que era dito em sala. Nesses
casos a filmagem era revista algumas vezes, valtalglins minutos para se ter certeza

gue a fala ndo estaria relacionada a algum evemeoi@r ndo imediato.

Categorizacdo dos desempenhos sociais da crianca
Cada unidade de interacao foi descrita em suactipbntingéncia no Protocolo, e

a partir disso categorizadas, quanto as repostasin® Esta primeira etapa néo incluiu
classificacdo das respostas quanto a sua fung&angusiva, anti-inclusiva ou neutra. O
processo de categorizacdo teve como base os talddhDel Prette (2006) e Magalhaes
(2008) No primeiro trabalho, a autora apresentas doonjuntos de categorias
comportamentais, do terapeuta e do cliente, paédisanda terapia comportamental
infantil. As categorias sdo subdividas em subcaiegoo que especifica e ajuda a
classificacéo das respostas. O trabalho foi usadw geferéncia pela clareza na definicdo
da unidade de analise, forma de apresentacdo degodas, com definicéo,
caracterizacao, exemplos e especificacdo dos aetetss e consequentes.

O estudo de Magalhaes (2008), envolve, como napepesquisa, a classificacao
dos desempenhos sociais de criancas entre pro iendunsivos. As categorias
apresentadas nesse trabalho foram criadas a garéinalise de interacdes entre criancas
com deficiéncia auditiva e criancas ouvintes, abgrsindo as respostas de todas as
criancas. Os comportamentos das criancas com @mwfiai auditiva foram transcritos,
assim como o das criangas ouvintes e depois esteitocolos foram cruzados de
forma a estabelecer a relacédo entre o desempentidadga ouvinte com o desempenho

da crianca com deficiéncia. Os resultados foranlisais em relacdo a as categorias
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criadas e frequéncia de emissao dos desempenhasgmtd inclusivos para 0s grupos de
criangas.

Apéds a transcricdo das aulas, houve tentativa dquad as categorias criadas no
estudo de Magalhdes (2008), porém verificaram-sepoitantes diferencas
comportamentais inerentes a falta da visdo e pekepca da fala, o que levou a escolha
pela ndo adogao desse sistema de categorias. &htdbi utilizado como referéncia de
classificagcéo e categorizagdo de comportamentogetacao social entre criangas.

Apés a transcri¢do, as unidades analise eram daalia feitas observacées ao lado
de cada uma sobre tipos de agOes presentes, cespmfide pergunta” e “chama colega”.
Feito isso, foram criadas as categorias comport@seagrupando as respostas da crianca
e avaliando novamente cada unidade de andlise.

As categorias formuladas foram descritas em umrdeato do Word. Abaixo de
cada definicdo, havia uma planilha que incluia m@&alo arquivo analisado, a numeracao
de cada unidade de analise referente aquela cetegsr antecedentes e consequentes
observados. Abaixo desta planilha, eram expostpsialexemplos da categoria descrita.

Tabela 1. Modelo da planilha utilizada para categgéo das unidades de analise

Nome da categoria

Arquivo Unidades

Nome do arquivo

Nome do arquivo

1,2

Nome do arquivo | 1, 2,
1,2
1

Nome do arquivo , 2,

Antecedentes observados

Consequentes observados

Além disso, cada unidade de andlise poderia skridldcem mais de uma categoria
comportamental se fosse composta de respostas oogdels diferentes apdés um

antecedente ou antes do consequente, como apdEsentexemplos seguintes.
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Exemplo 1: Resposta na categ@iaicita esclarecimento ao professor

Evento antecedente Resposta Evento consequente

Professora da orientacdes
sobre a prova e informa| Lucas diz: [Professora, €
que esta é uma avaliacadp minha maquina néo vai
gue todos deveréo fazer na chegar?]
sexta-feira

Professora diz: ja vai
chegar Lucas.

Exemplo 2: Resposta nas categorias Concawia fala anteriore Da informacgdes
adicionais n&o solicitadas

Evento antecedente Resposta Evento consequente

Professora aproxima-se de Professora diz: s6 que a

Lucas e informa que ele ina Lucas diz: [Ah claro!] [JA| acho que o... vocé prefere

fazer a prova como os | fiz um monte de prova!] | fazer com o Rafael? De
colegas manha?

A lista das categorias foi submetida a analiseude especialista na area de
Habilidades Sociais. A partir dessa avaliacao, mhbggicategorias foram desmembradas e

reformuladas.

12 Avaliacdo de juizes — analise das categoriagifad

A lista de categorias comportamentais deste ednidtubmetida a avaliagcdo por
juizes. Estes deverdo classificar uma amostra ée @9 total das unidades de andlise,
retirada das transcricbes, a partir da primeirgstfi@acdo comportamental. O uso de
juizes serviu para atestar a fidedignidade da oatsgédo. Segundo Cozby (2003), a
fidedignidade se refere “a consisténcia ou estddk de uma medida do
comportamento.” (pg. 108). Assim, utiliza-se no imim dois individuos para realizar esta
medida, analisando os mesmos dados.

A amostra a ser analisada foi divida entre trézepii Assim foram elencados 20%
do total de unidades de analisadas, que foram dm® em exemplos, incluindo a
resposta da crianca e o contexto. As unidades fesmolhidas aleatoriamente, a partir da
sua numeracao, divididas entre desempenhos de keucesita, sendo que continha pelo

menos um exemplo de cada categoria. Essas unifta@es divididas igualmente entre
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trés juizes com trés juizes da area de Psicol@gida juiz recebeu, entdo, um protocolo
dividido em trés partes, instrucoes, lista de aaiag e lista de exemplos. O juiz deveria
classificar cada exemplo com a categoria que métleaconviesse.

Posteriormente, estas andlises foram submetidas t@sie de concordancia entre
cada juiz e a pesquisadora. O indice de concor@giC) teria que atingir 80%, 0 seu
calculo foi feito pela divisdo do total de respesgae apresentem concordanga) pela
somatoria do numero de respostas que apresentecordéncia XA) e discordancias

(D), multiplicando-se o resultado por 100, como es@ntado na formula a seguir:

IC= XA x 100

YA+XD

Os exemplos eram analisados até se atingir o gaeteminimo de 80% de
concordancia, incluindo discussdes com a pesquigagle@sclarecimento de duvidas. A

concordancia com o primeiro juiz foi de 81%, cosegundo, 82% e o terceiro, 80%.

22 Avaliacdo de juizes — classificacdo em pro eiagitisivos (Ao final)

Apés a avaliagcdo das categorias comportament@slas; averiguando se a
definicdo estava coerente de acordo com a am@drguizes analisaram estas categorias
em termos da sua funcionalidade, classificando+as desempenhos proé-inclusivos,
desempenhos anti-inclusivos e desempenhos neBios.isso, cada juiz recebeu material
explicativo contendo a definicdo dos desempenh@s epranti-inclusivos, critérios de
avaliacdo da competéncia social e a lista de cassgoA avaliacdo foi baseada em uma
escala de 0 a 6, variando do desempenho totalmaatiteclusivo para o totalmente pro-

inclusivo. A classificacdo das categorias foi feda trés juizes experientes na area de
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Habilidades Sociais e Andlise do ComportamentooAcordancia deveria ocorrer entre,
no minimo, dois avaliadores.

Feitas essas andlises, obteve-se a seguinte bs@eskmpenhos, com as suas

definicbes

Desempenhos pro-inclusivos

1. Aborda fisicamente colega ou professor

Acdo nao-verbal da crianca (toque com a mao) diaateproximidade de um

interlocutor que inicia interacdo com o0 mesmo, skgde acdes verbais.

2. Aceita participar de atividade

Acdo verbal ou nao-verbal da crianca que expresseocdancia em participar de
atividade proposta pelo colega ou professor, genatiena ser realizada em grupo. Apds o

comportamento da crianca segue o inicio da atiegadposta.

3. Concorda com fala anterior do outro

Acdo verbal ou nao-verbal da crianca que sinalie@itacdo da fala ou informacéo
anteriormente fornecida pelo professor ou colega.aédes verbais podem ser do tipo
minima (monossilabica) e as acdes néo verbais paugoir apenas assentimento com a

cabeca.

4. Confere escrita em Braille

Acao ndo-verbal da crianga, quando solicitada, imetii a verificagdo da atividade
realizada por meio da leitura da folha digitada Braille, passando-se os dedos pela

mesma apos a digitacao.

5. Cumprimenta

Acao verbal ou n&do-verbal da crianca que incluresgbes de saudacao (como ‘or’, ‘tudo
bem?’) caracteristicas de inicio ou final de intémsocial.

6. Da esclarecimentos ou explicacdes
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Acao verbal da crianca que fornece informacdesxplioacdes em resposta a solicitacao

do professor ou aluno sobre algum evento, atividadeomportamento.

7. Da informagfes adicionais néo solicitadas

Acgédo verbal da crianga que faz comentarios pertsermas néo diretamente solicitados

pelo interlocutor. Pode complementar uma fala &rtda préopria crianca.

8. Demonstra satisfacdo/afeto

Acdo verbal ou n&o-verbal da criangca que expressdngntos positivos (amizade,
afeicdo,alegria,surpresa) em relagcdo a um eveolEga ou ao professor.

9. Explica eventos

Acao verbal da crianca que estabelece relacdesisagistre eventos ou entre eventos e

seu proprio comportamento.

10. Explora limites visuais

Acao verbal ou n&o-verbal da crianga que invegi@ameio de perguntas ou brincadeiras

0 alcance da visao do interlocutor.

11. Faz escolhas

Acado verbal da crianca que, quando solicitada,candiua opcdo diante de alternativas

dadas.

12. Mapeia contexto interpessoal

Acao verbal da crianca que solicita a identificad@opessoa que esta proxima a si no

ambiente. Pode incluir solicitagcdes sobre o posamneento do interlocutor (frente, lado).

13. Orienta ajuda do outro

Acdo verbal ou ndo-verbal da crianca que orienteolega sobre como ajuda-lo na
execugao de uma atividade ou comportamento , dedbnsitacéo visual.
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14. Pede ajuda

Acao verbal da crianca que solicita apoio do colegagrofessor para a realizacdo uma

atividade ou parte dela.
15. Pede aprovagdao por atividade realizada ou comportaemto

Acao verbal da crianca que inclui a solicitacdcageovacdo do professor ou colega, por
meio de comentarios positivos sobre a propria ddaoe realizada ou comportamento

emitido.
16. Pede confirmacéo de informacéo fornecida

Acao verbal da crianga que inclui repeticdo em tot@rogativo da fala do professor ou

do colega ou perguntas diretas sobre o contet@s agferido.
17. Relata fatos

Acéo verbal da crianca que informa um evento jar@tm ou em curso no momento da

fala, sem estabelecer relagGes causais.
18. Relata o préprio comportamento aberto

Acdo verbal da crianca que descreve um comportam@ndprio em curdo ou

imediatamente antes apresentado ou comunica umoctangento futuro.
19. Relata o préprio comportamento encoberto

Acao verbal da criangca que informa um pensamemtainsento ou anuncia desejo de

realizar algo.
20. Responde corretamente a atividade didatica

Acéo verbal da crianga que demonstra dominio déetdo didatico em reposta a uma
guestdo formulada por colega ou professor. Podewimao seguida de expressées como

“Muito bem” e “Isso” emitidas pelos interlocutores.
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21. Segue instrucéo

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que apresertasempenho de comportamentos

sugeridos e ou solicitados por professor ou colega.

22. Solicita atencéo

Acao verbal da crianca que chama a atencao ougregienidade a professor ou colega.

23. Solicita comportamento especifico do outro

Acado verbal da crianca em que indica ao professoa® colega um comportamento

especifico que gostaria que o outro emitisse.

24. Solicita explicagdo ou esclarecimento

Acado verbal da crianca que inclui pedidos ao peafle®u ao colega de informacdes

adicionais ou explicacdes sobre um tema faladoe Bodrrer na forma de pergunta.

25. Solicita permissao para emitir comportamento

Acao verbal da criangca de pedir autorizagdo aocepsoir ou ao colega para emisséo de

comportamento futuro.

26. Sugere atividade

Acdo verbal da crianca que sugere a realizacaonoe atividade, geralmente a ser

executada em grupo.

Desempenhos neutros

27. Opde-se a fala anterior

Acado verbal ou ndo-verbal da crianca que corrigezodda ou demonstra posicao

contraria em relagdo a uma fala anterior do profess do colega.
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28. Responde incorretamente a atividade didatica

Acao verbal da crianca que demonstra ausénciamédando contetdo didatico em
reposta a uma questéo formulada por colega ougsmfePode vir seguida de correcdo por

colega ou professor.

29. Demonstra desagrado

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que exprems@ngentos negativos (tristeza,

raiva) em relacdo a um evento, colega ou ao prafess

30. Mantém interacdo mediada por objeto

Acdo nao-verbal da crianca de explorar manualmealgiem objeto e manter interagbes

verbais com conteudo referente ao objeto.

31. Reverbera som do ambiente

Acéo verbal ou motora da crianca que reproduz w@adu comportamento anterior
do colega e/ou professor, sem conotacao de delooctiescaso.

Desempenhos anti-inclusivos

32. Agride o outro

Acéo verbal ou ndo-verbal da crianca (intencionatp probabilidade de ofender ou

gerar dano ao professor e colega.

33. Ameaca/ intimida o outro

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que desafisimaliza a execucdo de alguma

acao aversiva relacionada ao professor ou colega.
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34. Briga/ralha com colega

Acao verbal da crianca com tom de voz aspero edteem relacdo ao colega. Nao

envolve ameaca/intimidacao ou algum tipo de agoeisi&a ou verbal.
35. Faz autoagresséao

Acado nao-verbal da crianca (tapas e murros) quéugrdano a seu proprio corpo em
seguida a alguma situacao de frustracdo na intei@gé colega e/ou professor na sala de

aula.
36. Faz gozacgdes do colega

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que depregiaidiculariza o colega em

situacdo compartilhada pelos demais da sala.
37. Interrompe atividade do outro

Acao verbal ou n&o-verbal da crianca que, semdaiid@ no momento, chama a
atencao dos colegas e/ou do professor para stantpendo o comportamento do outro.

38. Introduz tema alheio a atividade

Acao verbal da crianca que interrompe a prépriadgtide em curso com comentarios
sobre um tema alheio ao que esta sendo discutidsaamou ndo pertinente a atividade
realizada. A fala pode incluir perguntas, respostasomentarios.

39. Recusa ajuda

Acado verbal ou ndo-verbal da crianca que rejeit@aajoferecida por colega e/ou

professor para realizar uma atividade ou parte dela
40. Recusa-se a participar de atividade

Acéo verbal ou ndo-verbal da criangca que expressardancia em participar de

uma atividade proposta pelo colega ou professoajrgente a ser realizada em grupo.
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41. Recusa-se a responder perguntas

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que expresssténcia ou negacao aberta em
responder questdes formuladas pelo professor egaolnclui expressées como “N&ao sei”
e “Nada”

42. Rejeita instrucdes

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que ignoraeoapde a instrucéo recebida do

professor ou colega.

43. Toma a vez do colega no jogo

Em situacdo de jogo ou competicdo, a crianga trales@ regra de esperar o

término da rodada para jogar novamente, antecips@@os colegas.

44. Usa ironia/lhumor

Acao verbal da criangca em tom sarcastico ou eositida apos algum evento ou
comportamento emitido pelo colega ou professor.



Anexo 11

Avaliacdo das categorias comportamentais por juizes

Este material contém a descricdo de 44 categodagpartamentais obtidas por
meio da filmagem de criangcas cegas em interacacseoisicolegas e professoras nas salas
de aula de escolas regulares. Além das categbaasima lista de exemplos de situactes
de interacdo que foram descritos a partir das §bna realizadas.

A avaliacdo por juizes € importante para aumemtidedignidade dos resultados
obtidos e neste trabalho, a categorizacdo dos dasnipita pela pesquisadora sera

submetida a concordéancia pela avaliacdo com juizes.

Instrucdes
Vocé, como juiz participante da pesquisa, devissificar os exemplos descritos

de acordo com as categorias comportamentais apaidaen

1- Leia atentamente as descricdes de cada categmriportamental que aparecem no
Anexo 1. Em caso de duvidas sobre a descrica@resalas com a pesquisadora antes de

passar a classificacao.

2- Feito isto, siga para a lista de itens (Anexd\®Bssa lista vocé encontrara a descricao de
situacOes de interacdo entre uma crian¢a cega eotega e/ou professor na sala de aula.
Leia atentamente cada item e classifigue o compertép da crianca (que aparece
grifado) de acordo com a categoria comportamental @pnsiderar mais pertinente entre

as que |lhe foram dadas (Anexo 1).

5- Ao final de cada exemplo vocé encontrara um@spastinado a anotagdo do numero
da categoria a qual vocé classifica aquela acaoeeaparece antes do titulo referente a

cada uma da lista dada.
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Anexo 1

Lista de categorias comportamentais

1. Pede confirmacao de informacao fornecida

Acao verbal da crianga que inclui repeticdo em tomerrogativo da fala do

professor ou do colega ou perguntas diretas soboateudo antes referido.
2. Solicita explicacao ou esclarecimento

Acao verbal da crianca que inclui pedidos ao peafesu ao colega de informacdes

adicionais ou explicacdes sobre um tema faladoe Bodrrer na forma de pergunta.
3. D4 esclarecimentos ou explicacdes

Acado verbal da crianca que fornece informacdes xplicacdes em resposta a

solicitacdo do professor ou aluno sobre algum evexividade ou comportamento.
4. Opde-se a fala anterior

Acéo verbal ou n&o-verbal da crianca que corrigegzodda ou demonstra posicéo

contraria em relagdo a uma fala anterior do profess do colega.
5. Ameaca/ intimida o outro

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que desafisimaliza a execucdo de alguma

acao aversiva relacionada ao professor ou colega.
6. Agride o outro

Acéo verbal ou ndo-verbal da crianca (intencionath probabilidade de ofender ou

gerar dano ao professor e colega.
7. Solicita permisséo para emitir comportamento

Acao verbal da crianca de pedir autorizacdo acepsofr ou ao colega para emissao

de comportamento futuro.



8. Solicita comportamento especifico do outro

Acao verbal da crianca em que indica ao professa@oocolega um comportamento

especifico que gostaria que o outro emitisse.

9. Briga/ralha com colega

Acao verbal da criangca com tom de voz aspero edteem relacdo ao colega. Nao

envolve ameaca/intimidacéo ou algum tipo de agoelisi@a ou verbal.

10.Faz gozacdes do colega

Acédo verbal ou nado-verbal da crianca que depreuiaidiculariza o colega em
situagdo compartilhada pelos demais da sala.

11.Orienta ajuda do outro

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que orientalega sobre como ajuda-lo na

execugao de uma atividade ou comportamento , dednsitacéo visual.

12.Toma a vez do colega no jogo

Em situacdo de jogo ou competicdo, a crianca trales@ regra de esperar 0

término da rodada para jogar novamente, antecips@@os colegas.

13.Introduz tema alheio a atividade

Acdao verbal da crianga que interrompe a propriadsde em curso com comentarios
sobre um tema alheio ao que esta sendo discutidsaamou ndo pertinente a atividade

realizada. A fala pode incluir perguntas, respostasomentarios.

14.Mapeia contexto interpessoal

Acdo verbal da crianga que solicita a identificagagessoa que esta proxima a si no
ambiente. Pode incluir solicitagbes sobre o posamneento do interlocutor (frente, lado).
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15.Responde corretamente a atividade didatica

Acao verbal da crianca que demonstra dominio déedoi didatico em reposta a
uma questao formulada por colega ou professor. Rod®u ndo seguida de expressdes
como “Muito bem” e “Isso” emitidas pelos interlootgs.

16.Responde incorretamente a atividade didatica

Acao verbal da crianca que demonstra ausénciamédando contetdo didatico em
reposta a uma questéo formulada por colega ougzmfePode vir seguida de correcdo por

colega ou professor.

17.Da informacdes adicionais ndo solicitadas

Acdo verbal da crianca que faz comentarios pefidsenmas ndo diretamente

solicitados pelo interlocutor. Pode complementaa tiae. anterior da prépria crianca.

18.Recusa-se a responder perguntas

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que expresssténcia ou negacao aberta em
responder questdes formuladas pelo professor egaolnclui expressées como “N&ao sei”

e “Nada”

19. Demonstra satisfacéo/afeto

Acéo verbal ou ndo-verbal da crianga que express@ngentos positivos (amizade,
afeicdo,alegria,surpresa) em relagcdo a um eveolEga ou ao professor.

20.Demonstra desagrado

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que exprems@ngentos negativos (tristeza,

raiva) em relacdo a um evento, colega ou ao prafess

21.Usa ironia/lhumor

Acao verbal da crianca em tom sarcastico ou ensitida apos algum evento ou

comportamento emitido pelo colega ou professor.
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22.Cumprimenta

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que incluresgdes de saudacao (como ‘oi’,

‘tudo bem?’) caracteristicas de inicio ou finalimteragéo social.
23.Pede ajuda

Acao verbal da crianca que solicita apoio do colegarofessor para a realizacao

uma atividade ou parte dela.
24.Recusa ajuda

Acédo verbal ou ndo-verbal da crianca que rejeit@aajoferecida por colega e/ou

professor para realizar uma atividade ou parte dela
25. Aborda fisicamente colega ou professor

Acdo ndao-verbal da crianca (toque com a mao) didateproximidade de um

interlocutor que inicia interagcdo com o0 mesmo, skgde acdes verbais.
26.Explora limites visuais

Acdo verbal ou ndo-verbal da crianca que invesfiga meio de perguntas ou

brincadeiras o alcance da visao do interlocutor.
27.Interrompe atividade do outro

Acao verbal ou n&o-verbal da crianca que, semdaiidd@ no momento, chama a
atencao dos colegas e/ou do professor para stantpendo o comportamento do outro.

28.Faz autoagresséo

Acado nao-verbal da crianca (tapas e murros) quéugrdano a seu proprio corpo em
seguida a alguma situacao de frustracédo na intei@ya colega e/ou professor na sala de

aula.
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29.Concorda com fala anterior do outro

Acao verbal ou nao-verbal da crianca que sinalcatacdo da fala ou informacao
anteriormente fornecida pelo professor ou colega.aédes verbais podem ser do tipo
minima (monossilabica) e as a¢cdes ndo verbais paudoir apenas assentimento com a

cabeca.
30. Segue instrucao

Acdo verbal ou ndo-verbal da crianga que apresemtadesempenho de

comportamentos sugeridos e ou solicitados por gsofeou colega.
31.Rejeita instrucdes

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que ignoraeoapde a instrucéo recebida do

professor ou colega.
32.Relata o préprio comportamento aberto

Acdo verbal da crianga que descreve um comportamerdprio em curdo ou

imediatamente antes apresentado ou comunica umoctanyento futuro.
33.Relata fatos

Acdo verbal da crian¢a que informa um evento jar@mou em curso no momento

da fala, sem estabelecer relagbes causais.
34.Relata o préprio comportamento encoberto

Acao verbal da crianca que informa um pensameettjrsento ou anuncia desejo

de realizar algo.
35.Explica eventos

Acao verbal da crianca que estabelece relacGeaisargre eventos ou entre eventos

e seu proprio comportamento.
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36. Confere escrita em braille

Acado nado-verbal da crianca, quando solicitada,inclei a verificacdo da atividade
realizada por meio da leitura da folha digitada Braille, passando-se os dedos pela

mesma apoés a digitacao.

37.Mantém interacdo mediada por objeto

Acao nao-verbal da crianca de explorar manualmelgiem objeto e manter interacdes

verbais com conteudo referente ao objeto.

38.Pede aprovagéao por atividade realizada ou comportaemto

Acéo verbal da crianga que inclui a solicitacd@pevacao do professor ou colega,
por meio de comentarios positivos sobre a prognadade realizada ou comportamento

emitido.

39. Solicita atencéo

Acéo verbal da criangca que chama a atencédo ou predemidade a professor ou

colega.

40.Reverbera som do ambiente

Acéo verbal ou motora da crianga que reproduz w@adu comportamento anterior

do colega e/ou professor, sem conotacao de delooctiescaso.

41.Aceita participar de atividade

Acao verbal ou ndo-verbal da crianca que expregsaocdancia em participar de
atividade proposta pelo colega ou professor, genatiena ser realizada em grupo. Apos o

comportamento da crian¢a segue o inicio da atieigedposta.

42.Recusa-se a participar de atividade

Acado verbal ou ndo-verbal da crianca que expressardancia em participar de

uma atividade proposta pelo colega ou professoajrgente a ser realizada em grupo.
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43.Sugere atividade

Acao verbal da crianca que sugere a realizacaamdeatividade, geralmente a ser

executada em grupo.

44 .Faz escolhas

Acdo verbal da crianca que, quando solicitada, cendsua opcdo diante de

alternativas dadas.
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Exemplos

(alport02_29) Maquina apresenta problemas e praridia. Lenita tenta retira-la girando
o botdo lateral e diz a Maria que a folha estadsaiMaria olha em dire¢cdo a maquina e
diz: “Ta? Ta ndo...”. Lenita diz: “ndo taMaria diz que nao.

Categoria:_____

(alatvlivre_72) Pesquisadora inicia a atividadedie divide a turma em dois grupos.
Aproxima-se de Lenita para prender o microfone ltgpaga caido e a aluna pergunta onde
esta a ajudante de pesquisa. A pesquisadora infquaeesta fora da sala com a outra
metade da turma. Lenita diz: “TdPesquisadora confirma.

Categoria:__

(alport01_101) Professora termina de contar aitésfiara os alunos e a discute ao final:
“Vocés perceberam que ao longo do percurso pagata €la foi parando com uma, com
outra, cada parada que ela perguntava se as aiamgasfesta, ela tirava o que? Uma coisa
que estava enfeitando ela, e na verdade ela ficdugtiita diz: “Linda!” Professora:
“Linda! Mas também chegou a ficar sem...”. Contiraudiscussao.

Categoria:__

(alport01_78) Maria levanta-se para esclarecer dindda com a professora. Lenita
inclina o corpo para o lado esquerdo e chama @aajee esta sentado proximo. Luis diz:
“O que é?”._Lenita diz: “Eu tou com 0 negdcia.Luis diz: “Que negdécio?”. Ela se refere
ao microfone e Maria volta para a cadeira e elkasram a atividade.

Categoria:____

(alport02_25) Professora faz exercicios com osoglubenita insere a folha na maquina e

esta fica presa, ela tenta puxa-la e rasga um petiaria olha em direcdo a maquina e

diz: “Entrou la dentro?”. Lenita diz: “Entrou...Maria diz: “Vé se sai, vai...”.
Categoria:____

(alatvlivre_06) Professora orienta a turma sobreadizacdo da atividade livre. Gabriela
pergunta se eles poderao jogar, a pesquisadorancani_enita diz: “Ebaaa!”Gabriela
convida Lenita para brincar um jogo e diz 0 nom@ pacolega.

Categoria:____

(Ihport01_350) Lucas mostra a professora como unhega 0 ensinou a apertar a mao,
pressionando um ponto com for¢a (provoca dor). fultz “Professora, deixa eu fazer na
sua mao:’ Professora recusa.

Categoria:___

(alatvlivre_09) Colegas escolhem o0s jogos parachrimlurante a atividade livre. Lenita
mexe nos materiais dispostos e Tais pede que péaeed_enita diz: “Ai, eu vou brincar
com a Gabrielal”Os alunos continuam escolhendo os jogos.

Categoria:_____
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Anexo 12

Classificacdo das categorias comportamentais poriges

Este material contém a descricdo de 44 categodagpa@rtamentais obtidas por
meio da filmagem de criangas cegas em interagacseoisicolegas e professoras nas salas
de aula de escolas regulares.

O objetivo desta avaliacdo é a classificacdo d#egorias comportamentais
descritas (Anexo 1) em desempenhos pré0 e antisivds, considerando a sua
funcionalidade no ambiente. Estes desempenhoscgfea caracteristicos do ambiente
escolar que interferem na inclusédo escolar de gagncom alguma necessidade
educacional especial.

Segundo A. Del Prette e Del Prette (2008) os desehygs pro-inclusivos séo
aqueles

comportamentos que estabelecem condicdes para erloquitor

responder de maneira a produzir reforcadores pat@os 0s polos da
interacdo, contribuindo para a manutencédo e meli@nalacdo social e
da autoestima dos envolvidos na interacdo. Em &bregposta, o0s
comportamentos ou desempenhos anti-inclusivos sfieles que
estabelecem restricbes para isso. (p.241).

Assim, os desempenhos pro-inclusivos contribuena pan desempenho
socialmente competente das criancas. As conting@rmositivas derivadas da emisséo
desses desempenhos aumentam as chances de swcpssmesso de inclusédo escolar. Em
contrapartida os desempenhos anti-inclusivos pagiiar contingéncias negativas para a
relacdo interpessoal. Esses desempenhos relacemampossibilidade de gerar algum
dano e/ou ao néo respeito aos direitos do inteidocA avaliacdo da funcionalidade dos
desempenhos sociais é baseada em critérios de @migesocial. Para a infancia, esses
critérios séo: alcancar os objetivos imediatos;tarasu melhorar a qualidade da relagéo e;
manter ou melhorar a autoestima. Para a analiserdpeténcia, ndo deve ser utilizado um
anico critério, pois a criangca pode alcancar seetiob na interacdo, mas de maneira
inadequada, prejudicando a qualidade da interagdolomgo prazo. Além disso, a
competéncia social ndo pode ser considerada camdo du nada’, abarcando somente
duas opcdes para o desempenho, competente ou n@aompeténcia social deve ser

avaliada em uma escala, que pode ter variacOes ¢oiiimente nado-competente e
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totalmente competente. Dessa forma, os desempamkiegclusivos caracterizam-se por
serem socialmente nao-competentes e o0s pro-inokispodem ser considerados

socialmente competentes.

Instrucdes
Vocé, como juiz participante da pesquisa, deviassificar as categorias descritas,

quanto a sua funcionalidade, em uma escala quetpodariacdes entre totalmente nao-

competente (0), neutro (3) e totalmente compei@te

L 1 2 3 4 5,6
\_Y_/

Desempenhos anti-inclusivos Desempenhos proé-inclusivos

Desempenhos neutros

1- Leia atentamente as descricdes de cada categmriportamental que aparecem no
Anexo 1. Em caso de duvidas sobre a descrica@resalas com a pesquisadora antes de

passar a classificacao.

2- Feito isto, com base nas definicdbes dos desdmpepré e anti-inclusivos e nos
critérios de competéncia social, classifique catagoria comportamental de acordo com
a escala apresentada acima. Podendo variar depai@a s desempenhos anti-inclusivos,
3 para os desempenhos neutros e de 4 a 6 paraesampenhos pro-inclusivos.

5- Ao final de cada categoria vocé encontrard uscala destinada a marcag¢do do numero
da escala ao qual vocé classifica aquele desempenho

Seguia a lista com as definicdes como definida&mexo 10.



