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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a temética da formac&o inicial de Pedagogos.
Objetivou investigar qual concepgdo os graduandos do dltimo ano de Cursos de Pedagogia
possuem sobre Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva; de que modo a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem sido considerada em dois Cursos
de Pedagogia; analisar, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia (BRASIL,
2006), como se contempla a formacgdo de professores articulada com a Educacdo Especial. O
estudo estd fundamentado teoricamente em trés pilares norteadores: formacdo inicial de
professores, formacdo inicial com interfaces na Educacdo Especial e politicas publicas que
tecem a Educacdo Especial. Participaram deste estudo 28 estudantes do Gltimo ano de Cursos de
Pedagogia. A coleta de dados foi realizada em duas Institui¢cbes de Ensino Superior, localizadas
em duas cidades de porte médio no interior do Estado de S&o Paulo. Os instrumentos utilizados
foram: questionarios e documentos dos Cursos de Pedagogia estudados. A andlise dos dados
consistiu na abordagem qualitativa com técnica de analise de conteldo para os dados do
questionario e abordagem qualitativa com técnica de analise documental para analisar 0s
documentos referentes ao Projeto Politico Pedagdgico, a matriz curricular e as ementas das
disciplinas de dois Cursos de Pedagogia. Os resultados revelam que os universitarios ndo se
sentem preparados por seus Cursos de graduacdo para atuarem com o tema de Educacgéo
Especial, observa-se que é preciso uma sintonia entre a formacdo inicial dos Cursos de
Pedagogia e a realidade do trabalho docente junto a pratica pedagdgica no contexto escolar da
educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Quanto aos resultados da analise dos dois
programas curriculares, os dados apontam que o curriculo estudado de ambos os Cursos
proporcionam pouca discussao na area da Educacdo Especial, ainda que atendam aos preceitos
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia, a partir da Resolucdo
CNE/CP n° 1/2006, por ofertarem no minimo uma disciplina obrigatoria sobre Educacao
Especial em sua matriz curricular, as quais buscam abordar contetdos relacionados a formagéo
do professor que visa atuar, conhecer e identificar alunos com deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especiais matriculados na educacdo regular, dentre outros. As expressdes das
necessidades dos estudantes referentes a uma formacdo em Educacdo Especial centralizam as
demandas que desestruturam ou que desfavorecem a sustentacdo do ensino académico e da
formacéo inicial atrelada a iniciacdo a docéncia. Nos dois Cursos estudados pode-se notar o
intuito, ainda que timido, de consolidar-se cada vez mais o espaco interdisciplinar no cenério
académico. Propde-se que o0s curriculos dos Cursos de Pedagogia pautem-se no trabalho
interdisciplinar, em que os docentes procurem articulacéo tedrica, pratica e que inter-relacionem
os diferentes conteddos por meio do tema Educagdo Especial ao objetivar a formacgdo do
professor para a realidade da perspectiva inclusiva no ambiente educacional.

Palavras-Chave: Formacéo inicial de professores; Cursos de Pedagogia; Educacdo Especial,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia.
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ABSTRACT

This research aims to study the issue of pedagogue initial training and also to investigate which
concept the last year undergraduate students from Pedagogy Courses have on Special Education
in the inclusive education perspective and; how the Especial Education from inclusive education
perspective has been considered in two Pedagogy Courses; analyze from Pedagogic National
Curricular Guidelines how we contemplate the teacher formation articulated with the Special
Education. The study is theoretically based on three guiding principles: initial teacher education,
initial training interfaces with the Special Education and public policies that describe Special
Education. The study included 28 students from the last year of Pedagogy Courses. The data
collection was conducted in two institutions of higher learning located in two medium-sized
cities in the State of S&o Paulo. The instruments used were questionnaires and documents from
the Pedagogy Courses studied. Data analysis consisted of qualitative approach with content
analysis technique to the questionnaire data and qualitative approach with document analysis
technique to analyze the documents related to the Political Pedagogical Project, the curricular
matrix and the amendments of the disciplines from two Pedagogy Courses. The results reveal
that the undergraduate students do not feel prepared to work with the Special Education theme; it
is observed that it is necessary a harmony between the Pedagogy Course initial training for the
teaching reality and the pedagogical practice in the inclusive education school context.
Regarding the analysis results of two curricular matrixes, the data show that both courses
studied provide little discussion in the Special Education Field, in order to meet the guidelines
established by the National Curriculum Guidelines for Pedagogy Course from the CNE/CP No
1/2006 since they offer at least one required course on Special Education in their curricular
matrix, which looks forward to approaching content related , among others, to teacher training
that aims to identify, get in contact and work with special need students enrolled in regular
schools. The terms of the student needs related to training in Special Education centralize the
demands that disorganize or that disadvantage the academic teaching support and the initial
training linked to the initiation to teaching. It is proposed that the Pedagogy Course curricular
matrixes focus on the interdisciplinary work, in which professors seek for the theorical
articulation, practice and that they inter-relate the different contents through Special Education
theme aiming the teacher education for the inclusive reality in the educational environment. In
the two courses studied, it was noted the intention, even if small, to consolidate more and more
the interdisciplinary space in the academic setting.

Key Words: Initial teaching training; Pedagogy Courses; Special Education; Pedagogy of the
National Curriculum Guidelines.
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Aproximacgdes com o objeto de pesquisa: o tecer a vivéncia com a teoria

Falamos em Democracia, temos aspiracGes democraticas, sentimentos
democraticos. Suspiramos pela Democracia, mas nunca lhe quisemos
pagar o preco. O preco da Democracia é a educacdo para todos,
educacdo boa e bastante para todos, a mais dificil, repetimos, das
educacdes: a educacdo que faz homens livres e virtuosos. E por que nao
a tivemos? — Porque forca é insistir, jamais fizemos da educagdo o
servico fundamental da Republica (Anisio Teixeira, 1947). (grifos
Noss0s)

Para elucidar o gérmen da pesquisa discorrerei brevemente alguns pontos acerca do meu
processo de formacao inicial. Tendo em vista meu ingresso no Curso de Pedagogia - Licenciatura
Plena, na UNESP - Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus Araraquara - no ano 2005, o qual
ainda contemplava a possibilidade de formacdo no Eixo' de Educagdo Especial, (sendo que a
designacéo habilitacdo foi extinta no ano de 2002 no contexto brasileiro). Naquela época, ou seja,
ainda nesse ano de 2005, era adotada no cenario nacional a politica das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Pedagogia, anterior ao ano de 2006, que assinalava a formacdo do pedagogo

pautada na formagdo em Educacdo Especial.

Em contrapartida, no segundo ano da graduacdo, em 2006, em ambito nacional foi
revogado, mais precisamente extinto, o direito do graduando em Pedagogia de habilitar-se na
Educacao Especial, no formato das habilitacdes, visto que formar em Educacdo Especial durante
0 Curso de Pedagogia ndo esta, de certa maneira, vedado, porém em contrapartida ndo se pode

expedir no Diploma, isto é, apostilar que o estudante encontra-se ‘’Habilitado em Educagao

! A denominagao atual designa-se por ’Eixo de Educacéo Especial’’ na Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP
Campus de Araraquara, sendo que nos demais Campi da UNESP adotava-se a terminologia ‘’Habilitagdo em
Educagdo Especial’’ (mesmo que esta nomenclatura tenha sido suprimida no ano de 2002) como parte da estrutura
do Curso. Cabe destacar que nos Campi que ofereciam a formacdo para a Educacdo Especial, na expedi¢do do
Diploma, no seu apostilamento, tanto no Campus de Araraquara quanto nos outros Campi, como, por exemplo, no
Campus de Marilia era registrado no Diploma "Habilitacdo em Educacdo Especial”, & essa particularidade era
especificada no Diploma, pois havia a ‘"habilitagdo especifica" que o estudante optava por cursar (exemplo:
deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, entre outras). Nesse momento, a "Habilitacdo em Educagdo Especial” ou
"Eixo de Educacdo Especial” para UNESP - Campus de Araraquara, ndao é mais concebida na formacéo inicial do
Pedagogo no Brasil, por motivo de forca legal, em virtude das Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia -
Resolucdo n® 1/2006 (BRASIL, 2006). Por outro lado, a terminologia "Habilitacdo em Educagdo Especial” foi
extinta no ano de 2002 em &mbito de Brasil.
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Especial’’ ou ‘’Habilitado em deficiéncia intelectual’’, entre outras. Sendo assim, houve varios
movimentos sociais de reivindicagdes para se ter garantido a formagdo em Educacgéo Especial nos
Cursos de Pedagogia brasileiros. Desse modo, mesmo por meio de vérias tentativas legais de se
outorgar esse direito, a Unido ndo o concedeu e, fervorosamente, houve um confronto com os
ingressantes do ano de 2007, pois ndo se sabia de fato se os universitarios poderiam cursar a
formacdo em Educacdo Especial. A partir de varios desdobramentos e reunides, o colegiado
decidiu, com base na nova politica de Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia de 2006 -
Resolucdo CNE/CP n°1/2006 (BRASIL, 2006), que os estudantes que prestaram vestibular no
ano de 2006 e ingressaram em 2007 teriam o direito a formacdo no Eixo em Educacédo Especial, e
ja os ingressantes de 2008 ndo mais seriam contemplados com a formacéao neste Eixo.

Tal fato gerou confrontos entre os universitarios, bem como entre os docentes desse
Curso. A politica ptblica de Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia de 2006 (DCNP)? -
Resolucdo CNE/CP n°1/2006 (BRASIL, 2006) gerou um desconforto entre aqueles graduandos
que podiam, com aparato legal, cursar a formacdo em Educacdo Especial e 0s que entraram no

ano de 2008, infelizmente, ndo teriam o direito garantido dessa formagéo.

Compete enfatizar que essa situacdo foi um processo muito doloroso, pois compreendo
gue somos uma mesma categoria de estudantes de Cursos de Pedagogia e ainda mais de uma
mesma Instituicdo de Ensino Superior. Em linhas gerais, embora com muita luta e com um
trabalho arduo, houve uma reestruturacdo em toda a matriz curricular desse Curso, para enfim
ficar apenas uma disciplina obrigatdria referente a Educacdo Especial, junto a algumas optativas
sobre a temética de Educacéo Especial.

Assim como tal processo foi enraizado em minha formagéo inicial, transpomos para
apresentar essa pesquisa nesse viés, aspirando compreender um pouco sobre como esta o cenario
de Cursos de Pedagogia nesse recorte da formacéo inicial de Pedagogos e suas interfaces com a

Educacdo Especial.

2 Emprega-se a sigla (DCNP) durante a pesquisa para referir as Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia a
partir da Resolugdo CNE/CP n°1/2006 (BRASIL, 2006), a qual esta considerada neste estudo.
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Ser idealista em educacéo significa justamente agir como se esse tipo de
sociedade ja fosse realidade. Ser realista, inversamente, significa
reconhecé-la como um ideal que buscamos atingir (Saviani, [1986]
20084, p. 70).

Por acreditar na educacdo e saber da sua extrema relevancia para todo o cenério vigente,
debruca-se no tema da formacdo de professores, o qual tem sido alvo de interesse e de estudo
desde a graduacdo, momento este em que se articulou tal tematica as peculiaridades referentes
aos conhecimentos relacionados a Educacéo especial.

Deste modo, os desdobramentos tedricos e praticos para o contexto brasileiro da educacao
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tanto no campo das praticas nas distintas instancias do

sistema educacional quanto na pesquisa da area sd@o necessarios.

Nota-se que os estudos sobre a formacdo de professores estdo postos na sociedade vigente
e sua relevancia é calorosamente reafirmada nos dias atuais. Em ambito de Brasil, percebe-se o
crescente nimero de pesquisas na area da educacao referentes a formacéo de professores. Tal fato
reacende a chama de discussdo em torno das especificidades da formacao inicial ao sinalizar a
maneira fragilizada das licenciaturas na universidade, e também por reforcar, de certo modo,

guestionamentos oriundos da validade das a¢Ges de formacao para os professores.

Para tanto, a producdo de pesquisas nesta vertente reforca a afirmacéo de que esta ainda
apresenta lacunas perceptiveis. Em consonancia com a averiguacdo acima, a literatura existente
que enfoca tematicas relativas a adequacdo da formagdo € necesséria, e tais dados estdo
disponiveis como no Banco de dados de teses e dissertacbes da Capes e nas publicacdes em

Congressos da area, entre outros.

Assim, observa-se a necessidade de se investigar a formacéo inicial de professores que
esta atrelada as demandas de pesquisa sobre formacdo docente. Um dos desafios da profisséo € a

resolucéo das dificuldades intrinsecamente relacionadas, como a urgéncia do fazer na escola, uma
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das quais esta relacionada com a formacao de professores, principalmente com a formac&o inicial

de Pedagogos referente a area de Educacao Especial.

Por meio desta pesquisa busca-se apresentar algumas contribui¢fes para a temética de
formacdo de professores, pois se compreende que tal discussdo ndo sera finalizada. Para tanto,
observa-se nas politicas publicas educacionais pouca sintonia com as reinvindicacdes, discussdes
e reflexdes originarias dos movimentos sociais, das corporacfes dos educadores, dos académicos

e das pesquisas investigadas pelas universidades do Brasil relativas a este campo educacional.

Investigagdes deste panorama, realizadas com diversos enfoques, sdo fundamentais para
constituir o quadro da representacao da histdria, da averiguacao atual e dos desafios da educacao
brasileira. De tal modo, estudos e pesquisas sdo essenciais para subsidiar as politicas publicas
educacionais direcionadas a formacéo dos professores da rede basica de ensino. Cabe pontuar que
uma discussdo nessa conjectura traz em seu bojo todo o contexto ja instituido, compondo um
processo de reflexdo ao dar continuidade ao que ja foi debatido e apoio para as inquietacdes mais

recentes.

Para contextualizar, de modo geral, no cenério brasileiro, a formacao inicial do professor
estd organizada mediante as determinaces dos setores politicos, sociais e econdmicos. Neste
cenario, cabe enfatizar as décadas de 1980 e 1990, uma vez que ambas foram contempladas pela
democratizacdo do acesso a educacdo. A partir da publicacdo da Constituicdo Federal de 1988,
com a promulgacdo do Artigo 206, apresentam-se alguns principios e prerrogativas para ministrar
0 ensino, dentre os quais se destaca a “[...] igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia
na escola”; pela consolidagdo dos direitos da cidadania, expressos no Artigo 208 da mencionada
Constituicdo, o qual especifica que a educacdo é encargo do Estado, a partir do estabelecimento
de garantias, entre elas “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Sendo assim, as
condicGes de melhorias observadas na educacdo basica brasileira estabelece a estreita relagcdo
com a determinacédo de qualificagdo dos docentes para atuar na educacao basica. Acredita-se que
tal encadeamento esta sendo definido pelas alteraces de ordem econémica e pelo emprego dos

recursos de tecnologia da informagéo no processo educativo.
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Nesse sentido, por intermédio da democratizacdo do ensino, tém-se requisicdes referentes
a formacdo docente, como aludidas no Artigo 61, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394/96
ao destacar que a formacdo de docentes da educacao basica tem como finalidade alcancar os
diferentes niveis e modalidades de ensino, conforme as especificidades de cada momento do
desenvolvimento do estudante. Entretanto, o Artigo 62 da mencionada lei explana que a formagéo
dos profissionais da educacao bésica deve ser feita em nivel superior, em Cursos de licenciatura e
de graduacdo plena, tanto em universidades como em institutos superiores de educacao, e que
conceda “[...] formagdo minima para 0 exercicio do magistério na Educacéo Infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade normal”

(BRASIL, 1996).

Por um lado, nesse momento histérico se observava 0 inicio do processo de
democratizacgdo e direito a educacdo basica no pais, e por outro, no cendrio politico era assistido a
solidificacdo das politicas neoliberais com a escassez de recursos em varias areas. Este fato
evidenciou a delicada submissdo do Brasil frente as requisicdes dos organismos internacionais,
tais como o Banco Mundial e a Idgica de mercado, mediante a isto, destoa-se os olhares para as
contribuicdes para o processo de formacdo inicial docente.

Na década de 1980 foi estabelecido o0 Comité Nacional Pro-Formacao do Educador, sendo
este nomeado na esfera atual por Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE). Esse Comité atuou desde entdo e suas raizes ainda desdobram-se nas
intensificacOes dos debates e discussdes acerca do processo de formacdo de professores, e vem
também procurando impulsionar, com notoriedade em ambito nacional, os esforcos direcionados
para reformular os Cursos de formacdo docente e assim articular estas indicagdes (ANFOPE,
1992).

Em conformidade com a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacéo (ANFOPE, 1992)

[...] o movimento pela reformulagéo dos cursos que formam profissionais
da educagéo articula-se, mais enfaticamente, em 1980 com a instalacéo,
durante a | Conferéncia Brasileira de Educacdo, do Comité Nacional Pro-
Formacdo do Educador (com sede em Goiania), criado face a necessidade
de mobilizacdo de professores e alunos em torno da reformulacdo do

22



Introducéo

Curso de Pedagogia, entdo colocado em debate nacional. Naquele
momento, 0 Comité apontava a importancia de se ampliar o debate em
direcdo a todas as Licenciaturas, para além do Curso de Pedagogia,
incorporando as lutas especificas que vinham sendo travadas em outras
instancias e por outras entidades [...]. O impulso inicial desta articulagdo
remonta, na verdade, a 1975 quando o Conselho Federal de Educacgdo
propde os Pareceres 67 e 68/75 e 70/71 de 1976 de autoria do Prof. Valnir
Chagas, tendo estes documentos como indicacdo geral a de formar o
especialista no professor. Dois anos depois, sdo sustados pelo MEC que
abre debate de &mbito nacional sobre a reformulacdo do Curso de
Pedagogia [...]. Marco importante nesta evolugdo foi o I Seminéario de
Educacdo Brasileira realizado em 1978 em Campinas e que permitiu
superar o isolamento das discussdes, apontando para um debate de ambito
nacional [...] (ANFOPE, 1992).

Esta caminhada ainda esta em curso, sendo estabelecido gradativamente o processo de
formacdo do professor, o Comité Nacional Pro-Formacdo do Educador, que posteriormente
passou a ser designado por ANFOPE, vem tecendo no decorrer dos Ultimos 30 anos
direcionamentos de seu interesse e, por outro lado, também esfor¢os entrelagcados com a educacéo

e com a area de formacéo docente. De acordo com a (ANFOPE, 2000)

a formacéo de professores é um desafio que tem a ver com o futuro da
educacéo basica, esta por sua vez, intimamente vinculada com o futuro de
nosso povo e a formagéo de nossas criangas, jovens e adultos. No entanto,
as perspectivas de que essa formagdo se faca em bases teoricamente
solidas, e fundadas nos principios de uma formacdo de qualidade e
relevancia social, sdo cada vez mais remotas, se ndo conseguirmos
reverter o rumo das politicas educacionais implementadas (ANFOPE,
2000).

A ANFOPE (2000) e demais associa¢Oes e comissdes nacionais vem batalhando por uma
politica de formacdo de professores que procure assinalar novos respaldos para a formacao inicial
e continuada de docentes no Brasil. Suas lutas e dedicagdo tém sido reafirmadas em meio aos

encontros nacionais dos profissionais da educacéo.

Neste contexto, a universidade precisa atuar na formacdo de docentes para a educagédo
inclusiva. Salienta-se que ha indicages assentadas pelo Ministério de Educacédo, dentre elas na
Resolucdo CNE/CP n° 1, 18 de fevereiro de 2002, que dispde as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formagdo de Professores na Educagéo Bésica, em nivel superior, no Curso de
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licenciatura, de graduacdo plena, determinando, ainda, que as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) devem possibilitar, com base em seus curriculos, uma formacéao direcionada para atencao a
diversidade e que conceba conhecimentos referentes as singularidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais. Observam-se expressas na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 11
de setembro de 2001, a qual instituiu Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacéo
Bésica que estabelecem a instituicdo dos sistemas de ensino para o atendimento ao aluno que
apresenta necessidades educacionais especiais, bem como para a formacéo do professor. Além
disso, nota-se que as orientacGes evidenciadas em 2008 da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-EI) necessitaram reunir conteldos e
suscitar discussoes relativas ao atendimento educacional de alunos com deficiéncias, segundo as
orientacdes de que

[...] para atuar na Educacdo Especial o professor deve ter como base da

sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio

da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagao

possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2008, p.17).

Neste trabalho entende-se a Educacdo Especial como um campo de conhecimento e,
segundo a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, LDB n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, como uma modalidade de educacdo escolar ofertada de modo preferencial na rede
regular de ensino para pessoas com necessidades educacionais especiais. Entende-se, ainda, que
por intermédio dessa lei, deverdo ser concedidos o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) aos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, assim como 0s Servigos e recursos
caracteristicos desse atendimento e realizadas também orientacdes, tanto aos alunos quanto aos
seus professores, pertinentes a utilizacdo nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 1996;
2008).

Compreende-se por Educagdo Inclusiva nesta pesquisa 0 processo que inclui
essencialmente todos os niveis da rede regular de ensino e impreterivelmente todas as pessoas. A
Educacao Inclusiva néo se restringe apenas ao acesso a educacdo, de modo que néo visa apenas a
matricula da pessoa na rede regular de ensino. Entretanto, tal Educacéo, de fato, é a que garante a
todos os estudantes a permanéncia e a apropriacdo do conhecimento com qualidade, produzido

historica e coletivamente pela humanidade.
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Ademais, neste estudo a Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva é
concebida como uma educagdo direcionada aos estudantes da Educacdo Especial que estdo
matriculados na sala comum do ensino regular e, assim como os demais educandos, possuem
tanto o direito de acesso quanto o de permanéncia e de apropriacdo do conhecimento na arena

educacional.

Em conformidade com o documento sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEE-EI) (BRASIL, 2008), sdo considerados como publico-
alvo da Educacgdo Especial os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Desta maneira, esse estudo enfatiza a formacdo inicial de
docentes da educacdo basica, essencialmente da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino

Fundamental para atuagdo com alunos da Educacéo Especial na sala de ensino regular.

De acordo com a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
séo consideradas pessoas com deficiéncia aquelas que tém impedimentos de longo prazo tanto de
natureza fisica, quanto mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua atividade de participacdo plena e efetiva na sociedade, em

igualdades de condic¢des com as demais pessoas (ONU, 2006).

Neste estudo, optou-se por empregar a nomenclatura pessoa/crianga/aluno com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) ou com deficiéncia para referirem-se as aos alunos
da Educacdo Especial, isto é, educando com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

e altas habilidades/superdotacédo, de acordo com as normativas sobre a PNEE-EI (2008).

Para tanto, ao ter como base as politicas publicas de educacdo, tém-se também as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia - Resolu¢do CNE/CP n°1/2006, as quais
representam o Curso de formacdo inicial de professor. Sendo assim, os Cursos de Pedagogia
ofertados pelas Instituicbes de Ensino Superior devem organizar seus curriculos mediante ao
atendimento da solicitacdo vigente. Ao partir desta conjuntura, hd a concepcdo de que uma
pesquisa transcorre sempre da realidade e, a partir desta realidade, busca apreender seus
contornos e contradigdes, avistar suas extremidades e descobrir provaveis direcdes para sua

transformacéo.
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Desta maneira, a finalidade desta pesquisa foi de investigar se os Cursos de Pedagogia
com a reformulacdo implantada que altera os rumos da formagdo, ainda assim conseguem

contemplar uma formacéo de professores que mantenha articulacdo com a Educacgéo Especial.

Deste modo, o intuito foi de apreender as caracteristicas dos contornos e as extremidades
de dois Cursos de Pedagogia de notoriedade nacional para avistar seus caminhos perante a
formacdo inicial de Pedagogos no tocante a Educagdo Especial. Inquieta-se com a questdo dos
curriculos dos Cursos de formacdo inicial de professores, mais precisamente os Cursos de
Pedagogia e o desafio indicado para as Instituicbes de Ensino Superior publicas, entrelacado com
0 processo de formacdo inicial do professor para o atendimento da educacdo na Perspectiva da

Educacao Inclusiva da pessoa com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais.

Para organizar a apresentacdo da pesquisa, este estudo foi dividido em seis capitulos, 0s
quais se concentram em trés pilares norteadores, sendo estes: formacéo inicial de professores,
formacao inicial com interfaces na Educacgdo Especial e politicas publicas que tecem a Educacéo
Especial. O primeiro capitulo Formacdo de Professores: Educacdo e Educacdo Especial foi
subdividido em duas partes, sendo a primeira Breve resgate histérico da Educacdo Especial no
Brasil e a segunda a Formacao inicial de Professores, que apresenta e revé a trajetdria historica
dos movimentos pela educacéo das pessoas com deficiéncia atrelados com a Educacédo Especial.

Logo depois, discorre-se sobre a ldentidade historica da Formacdo do Curso de
Pedagogia com interfaces a Educacdo Especial, ao apresentar a sua significativa necessidade
para os Cursos de formacdo de professores, que se constitui por quatro partes, Arcabouco
historico dos Cursos de Pedagogia; acoplado a isto, pondera-se sobre a Formacao de Professores
para atender a Educacdo Especial; em seguida, pontua-se a estreita relacdo com a educacdo na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva e a formacdo de professores ao destacar as A Formacgéo
Docente e as normas regulamentadoras e, por fim, apresenta-se o Histérico da Formacdo de

Pedagogos e a Educacéo Especial no Estado de Sao Paulo.

Depois, apresenta-se a Problematica da pesquisa e 0s objetivos que configuram esta
investigacdo. Enquanto que no quarto capitulo delineiam-se os Caminhos Metodologicos para o
desenvolvimento desta pesquisa, neste apresentam-se 0s passos percorridos para desenvolver este

estudo, como exemplos: 0s procedimentos éticos; instrumentos de coleta de dados;
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procedimentos de coleta e analise dos dados selecionados e, dentre outros elementos que

configuram este capitulo.

Ao dar continuidade, no quinto capitulo pondera-se mediante o Cenéario dos
Participantes da Pesquisa. O sexto capitulo revela os Resultados e Discussdes, tanto dos dados
obtidos no questionario quanto dos documentos dos dois Cursos de Pedagogia, assim
apresentam-se as discussdes dos resultados da pesquisa e sdo identificados elementos da
formacao inicial dos estudantes.

Por fim, apresentam-se as Consideracdes finais e algumas inquietacdes assinaladas na
trajetoria desta pesquisa e fundamentadas nas discussdes dos resultados.
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1. Formacao de Professores: Educacao e Educacéo Especial

1.1 Breve resgate historico da Educacéo Especial no Brasil

“Deficiente” é aquele que ndo consegue modificar sua vida, aceitando as
imposicdes de outras pessoas ou da sociedade em que vive, sem ter
consciéncia de que é dono do seu destino (Deficiéncias, Mario
Quintana,).

Este capitulo explana de modo sucinto o percurso da Educacdo Especial ao longo da
historia brasileira, o qual perpassa corroborando sobre as primeiras tentativas de se implantar e de

fato fundar instituicOes especializadas para atender as pessoas com deficiéncias.

De acordo com Mazzotta (2005), o processo histérico brasileiro do atendimento escolar a
pessoa com deficiéncia teve iniciou na época do Império, com a criacdo de duas instituicbes em
1854, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje denominado Instituto Benjamim Constant e,
em 1857, o Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional dos Surdos, sendo ambos
localizados no Rio de Janeiro. Ao iniciar o século XX varios institutos e fundagdes foram
constituidos para as pessoas com deficiéncia.

José Alvarez de Azevedo, cego brasileiro que estudou no Instituto de Cegos de Paris,
sendo aluno de Valentin Hauy, fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto
Benjamim Constant (IBC). Por meio Lei n° 839 de 26 de setembro de 1857, foi fundado, por
intermediacdo de Imperador D. Pedro Il, o Instituto de Surdos Mudos, hoje conhecido por
Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos (INES) (MAZZOTTA, 2005 e JANNUZZI, 1985).

Para o atendimento aos deficientes visuais, além do Instituto Benjamim Constant, foi
fundado em S&o Paulo, no ano de 1928, o Instituto de Cegos Padre Chico, que foi nomeado em
homenagem ao Monsenhor Francisco de Paula Rodrigues. Em 1929, este mesmo Instituto foi
dirigido e ainda é administrado pelas filhas de caridade da Sociedade S&o Vicente de Paula. Outra
instituicdo pertinente a area da deficiéncia visual foi estabelecida igualmente em S&o Paulo, a
Fundagédo para o Livro do Cego no Brasil. Em 1946, Dorina Gouvea Nowil, professora de

deficientes visuais que perdeu a visdo aos dezessete anos, constituiu tal instituicdo, e mais tarde,
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em 1990, seu nome passou a ser Fundacdo Dorina Nowill para Cegos (MAZZOTTA, 2005 e
JANNUZZI, 1985 e 2004).

Segundo Mazzota (2005), para atender as pessoas com deficiéncia auditiva, em 1929, o
Bispo Dom Francisco de Campos Barreto foi o precursor do Instituto Santa Terezinha, na cidade

de Campinas/SP, e em S&o Paulo no ano de 1954 foi criado o Instituto Educacional Sdo Paulo.

Para o atendimento as pessoas com deficiéncias fisicas, a partir de 1931 ha registros de
classes hospitalares na Santa Casa de Misericordia de Sdo Paulo. Em S&o Paulo, no ano de 1943,
Maria Hecilda Campos Salgado fundou a instituicdo especializada em reabilitacdo, o Lar-Escola
Sao Francisco. Nessa mesma cidade, no ano de 1950, foi constituida a Associacao de Assisténcia
a Crianca Defeituosa (AACD) (MAZZOTTA, 2005).

Para o atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual foi fundado em 1926 o primeiro
Instituto Pestalozzi em Canoas/RS pelo casal de professores Joana e Tiago Wurth; o segundo
Instituto Pestalozzi em Minas Gerais, foi fundado no ano de 1935 pela professora Helena
Antipoff; em 1948, também fundado por Helena Antipoff, no Rio de Janeiro; o terceiro e o quarto
Instituto Pestalozzi foram fundados em S&o Paulo no ano de 1952, pelo Dr. José Maria de Freitas,
entdo diretor do Servico Social de Menores da secretaria de Justica do Estado de Sdo Paulo.
Também para o atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual, em 1954, no Rio de Janeiro,
fundou-se a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (MAZZOTTA, 2005).

Notou-se a principio que o estabelecimento das instituicbes especializadas para o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia ocorreu mediante iniciativas de pais e
sujeitos relacionados as condi¢cbes destas pessoas. A partir da segunda metade do século XX o

Estado comecou a ponderar sobre o desenvolvimento de politicas publicas para tais pessoas.

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncias foi pautado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n® 4.024/61 (BRASIL, 1961) que assinalou o “direito

dos 'excepcionais' a educacgdo, preferencialmente, dentro do sistema geral de ensino”.

Em 1971, a Lei n°5.692/71 (BRASIL, 1971), modificou a LDB de 1961, ao deliberar uma
atencdo diferenciada para alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em

atraso consideravel quanto & idade regular de matricula e os superdotados”. Sendo assim,
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reforgou-se o encaminhamento destes alunos especificos para as classes e escolas especiais, € ndo
centrou para a organizagdo de um sistema de ensino que atenda as necessidades educacionais

especiais.

No ano de 1973, a partir do Decreto n°® 72.425, de 03 de julho de 1973 (BRASIL, 1973 e
JANNUZZI 2004) o MEC criou o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) que se
incumbiu de gerenciar a Educacdo Especial brasileira, de modo a aquecer agdes educativas
direcionadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo. Estas acBes foram
apoiadas por campanhas assistenciais e por pequenas iniciativas do Estado. Em virtude de varias
alteracdes com a nomenclatura desse Centro ao longo dos anos, destaca-se que em outros
momentos desse estudo frisard as modificacbes de ordem do Centro Nacional de Educacao

Especial.

Nesse momento, ndo se concretizava no ambito educacional uma politica publica, apenas
se conservava para a area da educacdo de alunos com deficiéncia a compreensdo de “politicas
especiais”. Referente aos alunos com superdotacdo e suas especificidades de aprendizagem,

tinha-se 0 acesso ao ensino regular, porém néo era evidenciado um atendimento especializado.

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) o Artigo 3°,
inciso IV, contribuiu para objetivar “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢ao”. Assim como 0 Artigo 205 definiu a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Para tanto, o Artigo 206, inciso I, instituiu a
“igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios norteadores
para 0 ensino, e o Artigo 208 garantiu como dever do Estado, a oferta do atendimento

educacional especializado, “preferencialmente na rede regular de ensino™.

No ano de 1989, a partir da Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989 (BRASIL, 1989), foi
criada a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa portadora de Deficiéncia (CORDE),
que versou sobre o direito das pessoas com deficiéncias em areas especificas, como a educacéo,
saude, formacao profissional e trabalho, recursos humanos, edificacbes e também referente ao

crime de preconceito.
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Em 1990, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei Federal n° 8.069/90
(BRASIL, 1990), o Artigo 55 reforgou os dispositivos legais ao determinar que “os paiS Sa0

responsaveis e tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Nesta mesma década, entre os dias 07 a 10 de junho de 1994, ocorreu a Declaracdo
Mundial de Educacédo para todos (UNESCO, 1990). Tal movimento evidenciou a educacéo para
todos para satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem, que foi firmado com a Declaragdo
de Salamanca (UNESCO, 1994), ambos os documentos determinaram a formulacdo das politicas

publicas de educacéo inclusiva.

A Declaracdo de Salamanca na Espanha, em 1994, foi muito significativa e considerada
como marco histérico e politico para a Educacdo Especial. Teve como prerrogativa a
consolidacdo do movimento de educacdo para todos e as reivindicacGes pela escolarizacdo de

pessoas com necessidades educativas especiais (UNESCO, 1994).

No Brasil, as modificacdes de ordem das politicas publicas para a educacéo direcionadas
ao direito de todos a escolarizacdo foram influenciadas pelos dois documentos mundiais.

No ano de 1994, foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial que procurou
orientar o processo de “integracdo instrucional”, norteando 0 acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “[...] possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”

(BRASIL, 1994).

Em 1996, no Brasil foi promulgada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), Lei Federal n® 9.394/1996, que definiu no Artigo 58 “a educagdo especial como
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para 0s
educandos com necessidades especiais”. Ademais, no seu Artigo 59, preconizou que os sistemas
de ensino deveriam assegurar para estes estudantes curriculos, métodos, recursos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades. Para tanto, esta lei definiu que o poder publico é
responsavel pela efetivacdo da matricula na rede regular de ensino e pela oferta de atendimento
educacional oferecidos em classes, escolas ou servigos de apoio especializados, sempre que, em
razdo das condicOes especificas dos alunos, ndo fosse possivel de ser integrados nas classes

comuns do ensino regular (BRASIL, 1996).
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Antes da promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em 1996
(BRASIL, 1996), no documento do MEC/SEEP, a Educacdo Especial era definida para obedecer
aos principios da educacao geral e “[...] deve se iniciar no momento em que se identificam atrasos
ou alteracBes no desenvolvimento global da crianca, e continuar ao longo de sua vida,
valorizando suas potencialidades e Ihe oferecendo todos os meios para desenvolvé-las ao méximo
[...]” (BRASIL, 1995, p.10).

Em 1999, o Decreto n° 3.298/99 (BRASIL, 1999), regulamentou a Lei n°® 7.853/89
(BRASIL, 1989), ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, que definiu a Educacdo Especial como uma modalidade educacional que perpassa de
forma transversal todos os niveis e demais modalidades de ensino, enfatizando a atuacéo

complementar da Educacédo Especial ao ensino regular.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolugdo
CNE/CEB n° 2/2001, no Artigo 2° determinaram que “os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com

necessidades educacionais para uma educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001, p. 01).

Estas Diretrizes por um lado expandem o carater da Educacdo Especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizag&o.
Entretanto, por outro lado, ao encarregar-se que 0 ensino comum seja substituido, ndo fortalece a

adoc¢do de uma politica de educacdo inclusiva na rede publica de ensino.

No ano de 2001, o Plano Nacional de Educagdao (BRASIL, 2001) destacou que “[...] o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana.” Tais objetivos e metas para 0s
sistemas de ensino tiveram a finalidade de contribuir com o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, mas apontou um déficit nos sistemas de ensino em relacdo a
politica de educacdo especial ao determinar a oferta de matriculas para alunos com deficiéncias
nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e o atendimento

educacional especializado.

Em 1999, foi promulgada no Brasil, a Convenc¢do da Guatemala, pelo Decreto n° 3.956

(BRASIL, 2001), o qual ratificou que pessoas com deficiéncias possuem o0s mesmos direitos
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humanos e liberdades fundamentais que as demais, ratificou isso ao determinar como
discriminagcdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que pudesse impedir ou
anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Tal decreto
apresentou significativa repercussdo na area educacional, estabelecendo uma reinterpretacdo da
Educacéao Especial, apreendida no contexto da diferenciacdo, tomado para promover a eliminagéo

das barreiras que impedem o acesso a escolarizagéo.

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002 (BRASIL, 2002), na conjuntura da educacao
inclusiva, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, a qual definiu que as instituicdes de Ensino Superior deveriam prever, em sua
organizacdo curricular, a formacdo docente direcionada a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia e/ou necessidades

educacionais especiais.

Nesse mesmo ano, a Lei n® 10.436/02 (BRASIL, 2002) reconheceu a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) como meio legitimo de comunicacdo e expressdo. Também foi determinado que
fossem garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, assim como também
estabeleceu a inclusdo da disciplina de LIBRAS como elemento necessario do curriculo nos

cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologia.

Em consonancia, a Portaria n® 2.678/02 (BRASIL, 2002) do MEC aprovou as diretrizes e
normas para 0 uso, 0 ensino, a producéo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades
de ensino. Desse modo, abrangeu o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e também

indicou o seu uso em todo o territorio brasileiro.

No ano de 2003, o MEC implantou o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade
(BRASIL, 2003), com a finalidade de apoiar a transformagéo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, para originar um desenvolvimento de formacéo de gestores e educadores
nos municipios brasileiros com garantia do direito de acesso de todos a escolarizagéo, a oferta do

atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal promulgou o Acesso de Alunos com Deficiéncias

as Escolas e Classes da Rede Regular, com a intencdo de difundir os conceitos e diretrizes
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mundiais para a incluséo, e assim reiterando o direito e os beneficios da escolariza¢do de alunos

com e sem deficiéncias nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2004).

Neste mesmo ano, o Decreto n® 5.296 (BRASIL, 2004) que regulamentou as Leis n°
10.048 e n° 10.098 do ano de 2000, estabeleceu normas e critérios para se implantar uma politica
nacional de acessibilidade as pessoas com deficiéncias ou com mobilidade reduzida, bem como
objetivou a promocdo da acessibilidade urbana para garantir 0 acesso aos espagos publicos
(BRASIL, 2004).

Em 2005, o Decreto n° 5.626 regulamentou a Lei n® 10.436 do ano de 2002, e versou
sobre 0 acesso a escola dos alunos surdos, e dispds sobre a inclusdo de LIBRAS como disciplina
curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/interprete de LIBRAS, o
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da

educacdo bilingue nos sistemas de ensino (BRASIL, 2005).

No mesmo ano, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo em todos os Estados e no Distrito Federal, foram organizados centros
de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para o atendimento educacional
especializado, para a orientacdo as familias e a formacdo continuada dos professores, e visou
também constituir a organizacao da politica de Educacéo Inclusiva para garantir esse atendimento
aos alunos da rede publica de ensino (BRASIL, 2005).

Para Lima (2006) as escolas inclusivas ndo aparecem de um dia para o outro, mas se
configuram mediante um longo processo, com objetivo de alcancar os tipos de estratégias que se

precisa incentivar para consolida-la.

Em 2006, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da qual o Brasil é
subscritor, instituiu em seu Artigo 24 que os Estados que dela fazem parte deveriam assegurar um
sistema de Educacéo Inclusiva em todos os niveis de ensino, adotando medidas para garantir que
as pessoas nao fossem excluidas do sistema de ensino fundamental, o qual teria que ser inclusivo,
de qualidade e gratuito (ONU, 2006).

Em 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo com os eixos dedicados a

formacdo de professores para a Educacdo Especial, a implantacdo de salas de recursos
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multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, ao acesso e permanéncia
das pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior. O Decreto n° 6.094 implementou este plano,
que constituiu as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos

alunos, amparando a entrada nas escolas publicas (BRASIL, 2007).

No ano de 2008, foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, a qual procura assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Isto ao orientar 0s
sistemas de ensino para a garantia de acesso ao ensino regular, dentre outras especificacdes
também enfatizou sobre a oferta do atendimento educacional especializado e a formacdo de

professores para o atendimento educacional especializado (BRASIL, 2008).

Nota-se que, de certo modo, ha progressos na elaboragdo das politicas publicas nacionais
da area de Educacdo Especial, pois em 2009, foram estabelecidas as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacdo Especial -
Parecer CNE/CEB n° 13/2009 e em 2010 promulgou as Orienta¢cdes para a Organizacdo de
Centros de Atendimento Educacional Especializado - Nota Técnica - SEESP/GAB/n° 9/2010.
Ambas estabelecem igualmente que os sistemas de ensino devem garantir 0 acesso ao ensino
regular e a oferta do AEE aos estudantes da Educacdo Especial (BRASIL, 2009; 2010).

Em 2011, com o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a
Educagdo Especial, o atendimento educacional especializado e dentre outras especificidades, e
com o Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011 que institui o Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite. Percebe-se que tais desenvolvimentos nas
politicas publicas nacionais tendem a ser mais significativos para os proximos anos para a
garantia da escolarizacdo das pessoas da Educacdo Especial a partir de um sistema educacional
inclusivo (BRASIL, 2011a; 2011b).

Diante destas questdes politicas e de todo o percurso historico arrolado para a
consolidacdo do direito ao sistema educacional inclusivo, Omote (2004) atenta-se ao versar que

apenas as politicas publicas conjecturadas para pessoas com deficiéncias ndo sdo o bastante para
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o0 almejado processo de inclusdo. Enfoca ainda que o tempo das leis ndo é o mesmo da sociedade

e das institui¢cdes, fundamentalmente das escolas.

Destaca-se a nitidez das tentativas para institucionalizar e implantar a escolarizagéo, o
direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, de modo que se evidenciam periodos historicos
de lutas para se oficializar e implantar documentos proprios das politicas publicas referentes aos

direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia.

Os documentos oficiais elaborados pelas politicas publicas para atender as pessoas com
deficiéncia estdo de certo modo movimentando esta &rea da Educagdo Especial, mas ha ainda
muito a percorrer para implantar uma educacdo de qualidade para estas pessoas. Destaca-se que
um dos passos para regularizar essa escolarizacdo centra-se no trabalho educativo, o
envolvimento de toda a equipe escolar, pedagdgica, juntamente com a familia destes alunos para

se instituir, de fato, a escolarizacédo de tais estudantes no sistema educacional inclusivo.

Dessa maneira, a educacdo para todos € desafiante e possivel, e implica a participagéo e
responsabilidade de todos os sujeitos envolvidos nesta atuacdo, tendo em vista que abrange 0s
préprios alunos, familias, professores, equipe pedagogica, politicas publicas, financiamento da
educacdo e a prépria sociedade, para que o sistema educacional inclusivo seja concretizado, ao
atender as peculiaridades de cada aluno e respeitando a diferenga como a singularidade de todos
os seres humanos; e fundamentalmente dé direito para as pessoas que estdo sendo incluidas de

expressarem apontamentos sobre esse processo de inser¢ao do sistema educacional inclusivo.

Por conseguinte, ao ponderar sobre este cenario geral que se propaga na sociedade sobre a
garantia a educacdo das pessoas com deficiéncia é fundamental que os educadores, pedagogos e
demais profissionais que se comprometem com a educacdo notem as tentativas para se implantar
o sistema educacional inclusivo. E necessario considerar o curriculo e as escolhas de
diversificados recursos metodologicos para que estes alunos tenham um atendimento educacional
especifico, em conformidade com a proposta curricular adequada, contribuindo com a
aprendizagem e a escolarizagdo das pessoas com deficiéncias e/ou NEE. Para isso € preciso
pensar sobre a formacdo inicial destes professores, para que estes, ao receber alunos com
deficiéncia e/ou NEE tenham conhecimentos, saibam articula-los e atuar na préatica pedagdgica

no contexto da educacdo inclusiva.
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1.2 Formagéo inicial de professores

Em vista desse panorama da educacdo brasileira observa-se 0 momento da educacédo
inclusiva que estd caminhando, gradualmente, para implantar as indicacdes dos modelos de
estruturacdo da escola e do curriculo. Sendo assim, é necessario pensar e refletir os pontos
educacionais e contribuir com as discussdes sobre a formacao de professores, principalmente as

referentes a formacao inicial de professores.

Compreende-se que a formacdo representa um periodo do processo de desenvolvimento
profissional, no qual sdo articuladas as dimensdes: pessoal, profissional e coletiva do exercicio
docente (MONTEIRO e MIZUKAMI, 2002). Segundo Lima e Reali (2002), esta formagé&o inicial
tem sido realizada por instituicbes organizadas para esse fim. Quanto a estas instituicbes, Novoa
(19990, p. 18), afirma que elas “[...] ocupam um lugar central na produgdo e reproducio do corpo

de saberes e do sistema de normas da profissao docente [...]”.

A formagéo inicial® de pedagogos tem sido objeto de varios estudos e vem sendo debatida
nos setores académicos e institucionais ao se apresentar como um desafio para 0 processo
educacional vigente. Reali e Mizukami (2002, p.120) pontuam que a “preparagao para a atividade
complexa e multifacetada que é o ensino permanece um desafio”. De acordo com Estrela e
No6voa (1999) a tematica de formacdo de professores justifica-se por tratar de uma area de estudo
em desenvolvimento que, muitas vezes, ndao apresenta o necessario fundamento cientifico. Assim,
ha a exigéncia de um amplo investimento tanto na investigacdo quanto na formacdo de
professores (ESTRELA, 1999; LIBANEO, 2000).

Garcia (1997) pontua que as universidades podem participar na elaboracdo e
desenvolvimento de projetos de investigacdo avaliativa referentes as atividades de formacéo de
professores. Nas palavras de Marin (2003, p.159) “verificamos que as questdes relativas a
qualidade de ensino e a formacdo de professores fazem parte de uma realidade que vem

ocorrendo ha muito tempo, em outros contextos e outras conjunturas.” Novoa (1999a) considera a

*No presente estudo formacao inicial compreende-se por Cursos de graduacdo em Pedagogia na modalidade
presencial.
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necessidade de haver um debate interno na educacdo e a reflexdo cientifica no ambito da
formagdo inicial e continua, para auxiliar a fomentar uma nova cultura profissional do

professorado.

Guarnieri (1996; 1997) discorre sobre as questdes atreladas ao professor em exercicio,
quando este, ao atuar, remete a sua formacdo académica e a sua pratica pedagogica. Isso ao
considerar que é preciso vincular o &mbito académico com o da escola, de modo que compete ao
professor fundamentar-se as experiéncias e saberes provenientes da licenciatura para o exercicio

de sua pratica pedagogica.

Novoa (1997) afirma que os professores precisam ser protagonistas dos seus processos de
formacdo, tanto na fase de concepg¢do, no acompanhamento, quanto na regulacdo e avaliagdo, de
modo que a formacédo passe pela experimentacao, inovacdo, ensaio de novos modos de trabalho

pedagogico, e impreterivelmente, por uma reflexdo critica sobre a sua utilizacao.

Nono e Mizukami (2002) lembram que a formag&o inicial ndo se encerra quando o
profissional da educagéo recebe o diploma do curso de formacdo, sendo que tal ato caracteriza
uma etapa da aprendizagem profissional docente. Portanto, como frisa Garcia (1997), é relevante
a existéncia de uma rica interconexdo entre o curriculo da formacéo inicial de professores e o
curriculo da formacdo permanente de professores. Assim, ndo se pretende que a formacao inicial
propicie produtos acabados, mas que seja vista como a primeira fase de um longo processo de

desenvolvimento profissional.

Martins (2008) pontua que

cada vez mais se reconhece que especial aten¢do precisa ser atribuida a
formac&o inicial dos professores, de maneira a permitir o desenvolvimento
de um trabalho com diferentes tipos de educandos, nos varios niveis de
ensino. A formacdo, de acordo com os principios de atencdo a
diversidade, deve possibilitar condi¢cbes para que os docentes reflitam
constantemente sobre sua pratica, com vistas a melhor lidar com as
diferencas presentes no alunado (MARTINS, 2008, p. 140).
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Para tanto, compreende-se a necessidade de constante atengdo com a formacéo inicial de
professores. Segundo Aranha (2000), sdo necessarios suportes aos professores para obter um

fazer apoiado no saber e uma construcdo de conhecimento originada nesse fazer.

Ao pensar na formacdo inicial de professores, remete-se ao desafio dessa formacao nos
Cursos de Pedagogia no Brasil, assim busca-se conhecer e compreender o caminho historico

dessa formagéo entrelacado com a Educagéo Especial.
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2. Identidade historica da Formacao do Curso de Pedagogia com interfaces a Educacéo Especial

2.1 Arcabouco historico dos Cursos de Pedagogia

Nao ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovagdo
pedagdgica, sem uma adequada formacdo de professores. Esta
afirmacdo é de uma banalidade a toda a prova. E, no entanto, vale a
pena recordd-la num momento em que 0 ensino e os professores se
encontram sob o fogo cruzado das mais diversas criticas e acusacGes
(NOVOA, 1992, p. 9). (grifos nossos)

Para contextualizar a formagéo de professores e as conjecturas que envolvem 0 processo
educacional de pessoas com deficiéncia frente ao desenvolvimento da inclusdo escolar, é
necessario tecer os momentos historicos que movimentaram e impulsionam a formacdo de

professores no pais e, assim pontuar paralelamente a trajetoria da Educacao Especial.

Esta parte do estudo trata das particularidades emaranhadas pela historicidade da
formacdo de professores no pais a partir de meados da década de 1890. Neste periodo o Brasil
encontrava-se ainda na Republica Velha ou Primeira Republica (1889-1930), e por intermédio de
incansaveis reivindicacdes e reunides calorosas mediante a concepcdo de desenvolvimento a
génese da ideia do ‘arriba, alavancar e erguer-se’ do Brasil, é notorio enfatizar o cenario da
educacdo nesta ocasido, mais precisamente da constituicdo da trajetoria da Escola Normal no
Estado de S&o Paulo. Cabe enfatizar tal cenério visto que ele foi um dos primeiros passos para o
desenvolvimento de consciéncia da necessidade e caréncia que o pais enfrentava ainda naquele
periodo, de médo de obra especializada, como também apresentou como intuito a urgéncia de

‘formar’ pessoas para trabalharem na agricultura cafeeira e na producao agropecuaria.

Deste modo, face a situacdo econdmica brasileira, aqueles que detinham grande parte do
poder local industrial e agropecuario centraram suas atencdes na caréncia do mercado, de modo
gue notaram o déficit de atendimento e do repasse de produtos para o0 mercado externo. Tal grupo
teve iniciativa e percebeu a emergéncia de expandir as negocia¢fes para 0 mercado externo
visando atender as demandas locais do pais e aumentar a rotatividade dos lucros. Diante de tal
fato, tais pessoas que detinham a maioria da poder local elaboraram concepgdes e discutiram
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maneiras de como tornar possivel o ‘crescimento de pessoal’ para ocupar postos de trabalhos
localizados em diferentes atividades do setor industrial e agricola com a finalidade de

impulsionar todo o setor econdmico desta fase.

Neste trajeto, os caminhos foram percorridos pela construcdo de um forte movimento
educacional para desencadear a formacdo de técnicos e profissionais que suprissem todas as
esferas dos campos econdmicos setoriais. O referido empreendimento ndo mediu esforgos para
concretizar de fato as Escolas Técnicas e Escolas de Formacao de Profissionais, a saber: médicos,
engenheiros e advogados foram as primeiras profissdes consideradas como de base e de grande
prestigio nacional dentre os arredores da sociedade um tanto quanto desatada de romper
paradigmas entre as lentes da viséo, isto por ter que acobertar nuances de arrogancia e lutas por
poder e lucro. Tal conjuntura teve em sua esséncia 0 empenho pela alianga e articulagdo com a
‘formacgao de pessoal’ para trabalhar e atender as necessidades brasileiras e internacionais. Sendo
assim, foi imperativo o aperfeicoamento de certas atividades intrinsecas para o desenvolvimento
do Brasil, estabelecidas em formar pessoas para exercerem o oficio de professor. Estes foram
designados no pais nesta época como Normalistas, e esta atuacdo profissional alavancou novos
modos de pensar, expressar, e de libertar.

Diante disso, ao evidenciar a formacdo de professores e as facetas entrelacadas com a
Educacdo Especial, serdo discorridos 0s momentos historicos que alimentaram e nutriram a

formacédo de professores em ambito de Brasil.

Esta sucinta historicidade que enfatiza a organizacdo da Educacdo Especial nédo
corresponde com o desenvolvimento de uma apreciacao histérica, pois foi utilizado o recorte a
partir da década de 1920, uma vez que este foi um momento caloroso e delicado em terras
brasileiras, por envolver questdes de ordem econdmicas e também referentes ao espirito de
emancipagcdo de movimentos que relutassem pelas discussfes e reflexdes sobre o
desenvolvimento da educacdo. Assim, ao analisar este periodo da historia e a totalidade politica
do cenario educacional, tem-se a ciéncia que os debates fomentavam a tendéncia de excluséo

social e esquivavam-se das indicativas de inclusdo escolar da pessoa deficiente.

Entretanto, a década de 1920 foi essencial por tratar das questfes de transformacées

econbmica, politica e social. Neste contexto de crescimento, Santos (2003), discorreu que ao se
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ter como respaldo a transferéncia das importacoes, surgiu a efervescéncia brasileira da produgéo

industrial, que esteve relacionado com toda a modificagdo da identidade do Brasil.

Segundo Brzezinsk (1996), nessa fase a educacdo vivenciou a necessidade de pensar em
reformulacéo social, por conta dos desafios impostos na vida da sociedade, como, por exemplo,
as condicdes de trabalho, em virtude do desenvolvimento de centros urbanizados. Cabe pontuar
que, nesta conjectura dos anos de 1920, a estimativa é de que a populagdo brasileira encontrava-
se com cerca de 75% de analfabetismo, realidade esta que evidenciava a estreita oferta da
educacéo, do ensino e assim, acabou por desencadear uma forte necessidade por movimentos que

referenciassem a educacao.

Neste periodo histérico de ebulicdo ideoldgica e indagacdo social, e com o delineamento
de uma nova concepcdo de homem, sdo elevados os principios liberais. Estes principios
evidenciaram certa convengdo entre 0s interesses expressos do grupo dominante e 0S
representados pelo grupo em crescimento. Sendo assim, afloraram-se as pontuagdes e criticas do
perfil tradicional de educacdo que se exercia, 0 que levou uma mudanca no entendimento do
processo educativo que envolve e centra-se no ensino e na aprendizagem, deste modo foram

sendo dilacerados a abertura dos principios da Escola Nova.

Por um lado, neste momento, 0 movimento escalanovista incitou e germinou o modelo
educacional no Brasil, e por outro lado, de modo menos efervescente viu-se também diferentes

iniciativas de experiéncias com o foco na Pedagogia, como as desenvolvidas em outros paises.

Em meados dos anos de 1930, nessa totalidade de transformacdes e de novos caminhos
para a formacdo de professores, é preciso compreender que o “Manifesto dos Pioneiros”
composto por Fernando de Azevedo e demais intelectuais dessa fase, mais precisamente em
1932, discorria sobre a analise da pratica reducionista de formacao de professores, as quais eram
vistas nas escolas de carater superior profissionalizantes, sendo que estas ndo se desconfiguravam
dos contornos da formacdo profissional pertinentes das escolas de Engenharia, Medicina e
Direito. De acordo com Brzezinski (1996), segundo o0s pioneiros, a formagéo dos graus de ensino,
a formacdo dos educadores e professores necessitaria realizar-se em escolas ou em cursos de
raizes universitarias, de modo que se olhasse para esta formacéo, ndo como uma precisao, mas

como a Unica maneira de dilacerar o que estava sendo velado para, assim, exercer o descortinar
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no olhar dos docentes. Isto no sentido de observar esta realidade que se vivia ao redor e dar inicio
as novas compreensdes e novos modos de se ver e conceber a formacdo do mestre. Saviani

pontua

como uma espécie de colorario da questdo universitaria, o documento
passa a tratar do “problema dos melhores”, ligado ao papel da
universidade na formacdo das elites intelectuais, compreendendo
pensadores, sabios, cientistas, técnicos e educadores: “se o problema
fundamental das democracias é a educacdo das massas populares, 0s
melhores e mais capazes, por selecdo, devem formar o vértice de uma
piramide de base imensa” [...] Considerando que o professorado é parte
integrante da referida elite, o “Manifesto introduz a analise do tema “A
unidade de formacdo de professores e a unidade de espirito”, defendendo
que a formagdo de todos os professores, de todos os graus, deve ser
elevada ao nivel superior e incorporada as universidades (SAVIANI,
2007a, p. 248-249).

Para tanto, nessas circunstancias, o pais procurava desenvolver a composi¢éo do sistema
de ensino universitario, ao visar a formacdo de intelectuais e de pessoas para 0 €nsino
profissionalizante a fim de atender a demanda interna de mercado. No tocante aos contextos
educacionais, ndo se tinha o apoio do Estado, 0 que provocou espago para que instituicbes néo
governamentais e de cunho religioso adotassem a educacdo brasileira. Sobretudo, referente as
demandas educacionais, ndo havia a obrigatoriedade por parte do Estado em implantar de modo
satisfatorio a escolarizacdo das camadas populares, e em meio a esta educacdo de pessoas
consideradas com deficiéncia, fato que desencadeou a organizacdo de instituicdes assistenciais
para atender a Educacao Especial.

O Curso de Pedagogia no Brasil, conforme pontua Silva (2006), foi estabelecido pela
medida do Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, e foi constituido a partir da estruturacao,
arranjo e planejamento da Faculdade Nacional de Filosofia, vinculada a Universidade do Brasil.
Este decreto apontava a dupla funcéo, tanto formar bacharéis quanto licenciados para atuar em
diversas areas. Assim, para a formacdo de bacharéis, foi instituido o periodo de duracdo de trés
anos, e em seguida, adicionava-se um ano, o qual este era especifico do curso de Didatica, deste
modo, formar-se-iam licenciandos cumprindo o esquema “3+1”. Para tanto, referente a0 Curso de

Pedagogia, para pessoas que concluissem o bacharelado, a elas seria atribuido o diploma de
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bacharel em Pedagogia e, somente ap6s o término do curso de Didatica, é que receberiam, de
fato, o diploma de licenciado em Pedagogia. Segundo Brzezinski (1999)

a meu ver, essa obrigatoriedade representa uma tautologia denominada
“didatica da pedagogia”, situagdo estranha que dissociava o conteldo da
pedagogia do conteldo da didatica em cursos distintos, provocando a
ruptura entre contedo dos conhecimentos especificos e 0 método de
ensinar esse conteldo. Estabeleceu-se, desse modo, a dicotomia entre
conteudo e método, o que, sob minha ética, marca a origem da dicotomia
entre teoria e pratica tdo evidente no curriculo do curso de pedagogia da
atualidade (BRZEZINSKI, 1999, p. 90).

Ainda ha questionamentos acerca do esquema “3+1” da formacao, e por dividir o ‘tempo’
para as especificidades da teoria e da pratica, e ainda por centrar na formacao de didatica em
apenas 1 ano. Porém, tem-se a ciéncia de que este foi o0 primeiro esquema, ou seja, modelo de
formacdo, pioneiro que abriu muitos caminhos, para a partir dai, experimentar, desenvolver,
organizar e analisar o0 modelo, a estrutura do curso e, assim sendo, poder ter bases para pensar
sobre qual tipo de professor que a ‘sociedade’ quer formar, ou, além disso ‘precisa formar’. No
entanto, até hoje, sabe-se que isto € uma questdo muito delicada, estreita e restrita a um pequeno

e acentuado grupo, o qual esta relacionado e vinculado com as questfes de ordem do Estado.

Neste contexto, ao dar continuidade, Lima (2004) considera que este esquema foi adotado
como positivo, visto que a concepgdo de uma rica e sélida formacdo tedrica foi enaltecida mesmo
ainda naquele periodo. Entretanto este modelo foi desconfigurado dos que sdo resguardados e
amparados hoje em dia, uma vez que a formacdo nesta fase era inspirada nos moldes da
racionalidade técnica e no conceito de conhecimento a ele subjacente. Deste modo, compreende-
se que tal momento se diferenciou e registrou de fato um passo para a identidade a ser
questionada na formacao do Curso de Pedagogia.

Ainda hoje, no come¢o do novo milénio, vé-se a necessidade de ponderar, pensar e
analisar qual professor se quer formar para atuar frente a esta sociedade vigente, qual o perfil que
se espera deste docente e em qual situacdo o professor ira exercer a docéncia. Todavia, paralelo a
isto, 0 que causa inquietacdo € tentar compreender de que maneira as questdes de ordem do
Estado, mais precisamente as que giram em torno das politicas publicas, tendem a implantar um

sistema educacional que tenha que ‘incluir’, ndo no sentido lato da palavra, mas naquele expresso
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dentre os muros da escolariza¢do béasica, se a0 menos proporciona a oferta de um conhecimento,
ou Eixo para a Educagdo Especial nos Cursos de Pedagogia, ou até mesmo, as praticas que se
observam ao estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia. Este apontamento se
faz imprescindivel, de modo imperioso, pois na realidade escolar, o professor da sala regular,
aquele que é responsavel pela classe, é supostamente obrigado, conforme expressas as leis
incididas nas politicas puablicas educacionais, a receber a crianca/aluno com deficiéncia e/ou
NEE, sendo que comumente o docente ndo apresenta, ou apresenta um pouco que seja, a
compreensdo no que diz respeito ao trabalho com as tematicas e conhecimentos que se

entrelacam na Educacéo Especial.

Cabe ressaltar que aqui 0 que se esta em foco é a implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Pedagogia e o0 comprometimento, e a repercussdo destas no desenvolvimento das
criangas/alunos com deficiéncia e/ou NEE, isto em todo o processo de escolarizacdo basica.
Assim sendo ratifica-se que o0s pressupostos deste estudo estdo longe e perpassa de qualquer
forma da negligéncia contra o atendimento destes alunos, deste modo, entende-se que estes
apontamentos sdo referentes ao carater de dendncia, pois este estudo preocupa-se de fato com a
necessidade de atendimento com um olhar cuidadoso, atento, educacional e responsavel em todas

as esferas para com estes alunos.

2.2 Formacao de Professores para atender a Educacéo Especial

Ao pensar na formacéo inicial para o trabalho com alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia, Jesus (2008) mostra em seu trabalho que muitos professores ndo sabem lidar e nédo
estdo preparados para trabalhar com a diversidade dos seus alunos. E preciso ressaltar o que
menciona Saraiva (2008), pois esse autor ao articular o que é necessario para lecionar, pondera
sobre a importancia das possibilidades da formagdo do professor para pensar sobre as pessoas
com deficiéncia e/ou NEE e seu atendimento educacional. De acordo com Mendes (2008), a
formacgéo de professores para 0 ensino regular tem que abarcar a organizacdo de mecanismos
mais sistematicos de formacao inicial, tendo em vista a falta de qualificacdo dos educadores para

atuar com alunos com deficiéncia e/ou NEE.
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Nesta linha de pensamento, Parizzi e Reali (2002) afirmam que, ao considerar os limites
da formacdo inicial universitaria proporcionada atualmente percebe-se a necessidade de ampliar
as discussdes sobre a formacao de professores em geral, e mais especificamente para o ensino de

Educacao Especial.

Durante um determinado periodo, conforme ja destacado nesse estudo, 0s cursos de
Pedagogia contemplavam a Educacdo Especial exclusivamente como habilitacdo especifica em
sua estrutura curricular, assim tinha-se a formagao do professor habilitado em Educagao Especial,
tornando-se um profissional especialista nesta area. Para tanto, como as habilitagdes em
Educacdo Especial ou em areas especificas foram extintas pelas DCNP - Resolucdo CNE/CP
n°1/2006, a formacdo do professor para a atuacdo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com alunos com deficiéncia e/ou NEE, passou a enfatizar a formagéo geral,
ofertada nos cursos de Pedagogia, e ndo mais a formacdo do professor habilitado em Educacdo

Especial. De acordo com Oliveira (2010)

sem duvida que é necessario repensar a formacdo e buscar alternativas
gue considerem a dialética entre o geral e o especial, sem dicotomias e
gue, além disso, possa superar conceitos biologizantes e individuais de
deficiéncia, mas é preciso ter cautela para ndo desconsiderar campos de
conhecimento solidificados sem os quais a inclusdo escolar também nao
ocorrer4, uma vez que determinados alunos precisardo de apoio
extensivos para que sua participacd0 nos espagos comuns possa Ser
plenamente garantida (OLIVEIRA, 2010, p. 148).

De tal modo, em conformidade com a referida autora, compreende-se a necessidade de
rever a estrutura da formacdo do professor e a articulacdo plausivel entre a formacédo geral e a
especifica nesta area nos cursos de Pedagogia, ao pensar na realidade da atuacdo profissional do
professor.

Em pesquisa realizada no Banco de Dados da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior), que utilizou como critério de investigacdo o tema Formacao Inicial
de Pedagogos e Educacdo Especial, constatou-se entre teses e dissertagdes nos anos de 2007,
2008 e 2009 apenas dois estudos, os quais se referem as dissertagdes de Mestrado que
investigaram as interfaces entre Formacdo Inicial de Pedagogos e Educacdo Especial. Assim,
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notou-se que essa temdtica ainda requer de um significativo aprofundamento para melhor

contribuir para area de formacéo inicial de Pedagogos e Educacao Especial.

Deste modo, pode-se concluir a partir dessa busca realizada no Banco de Dados da
CAPES, segundo estes descritores, que no ano de 2007 ndo se verificou nenhum estudo entre
teses e dissertacOes referente ao tema Formacdo Inicial de Pedagogos e Educacdo Especial, no
ano de 2009 tambeém ndo se evidenciou nenhum estudo com essa temética. Ja no ano de 2008
foram encontradas duas pesquisas de dissertagdes de mestrado e nenhuma de doutorado no
tocante a essa vertente. Cabe destacar que nesse momento ndo foi pesquisado tais dados em sites

de publicacdo em Congressos da area.

E oportuno enfatizar que os estudos de Fonseca-Janes (2010), Macedo (2010) e Caetano
(2009) contribuiram com esta pesquisa, uma vez que estes investigaram acerca da formacao
inicial de professores com interfaces com a Educacéo Especial. Para tanto, Fonseca-Janes (2010),
em sua tese analisou o0s cursos de Pedagogia de seis unidades oferecidos pela UNESP ao
investigar as atitudes sociais frente a Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial e a estrutura
curricular destes cursos apos a publicacdo das DCNP - Resolucdo CNE/CP n°1/2006. Outro
estudo significativo e fundamental para a area é o de Macedo (2010), em sua dissertacdo analisou
como tem sido contemplada a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva na
organizacdo curricular e nas ementas das disciplinas em seis cursos de Pedagogia de trés
Universidades Publicas Estaduais de Sdo Paulo no contexto posterior as DCNP - Resolucao
CNE/CP n°1/2006. Ademais, Caetano (2009), em sua tese investigou a formacéo inicial do
professor no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo na perspectiva da
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e também analisou o curriculo desse curso no ano de
1995 e no ano de 2006.

Para tanto, ao pensar no processo educacional no Brasil, fundamentalmente, na vertente
da formacdo de professores para o atendimento na Educacao Especial, no final de 1950, depois de
muitas tentativas, comegou a germinar o inicio de um "tempo de conquistas”, tempo este que se
vé no movimento social vigente, isto por conta de que o “atendimento educacional aos
excepcionais foi explicitamente assumido, em nivel nacional pelo governo federal, com a criagao
de campanhas especificamente voltadas para esse fim (MAZZOTTA, 2005, p. 49).” Estas

campanhas brasileiras estavam vinculadas a educacdo do surdo, a reabilitacdo de deficientes da
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visdo, campanha nacional de educacdo de cegos e a campanha nacional de educacdo e
reabilitacdo de deficientes mentais.

Nesta conjectura referente a formacao de professores, ndo se esperava que a escolarizagdo
de criancas/alunos com deficiéncia e/ou NEE fosse desenvolvida nas classes de ensino comum,
estes docentes eram formados para atuar em escolas e classes especiais e, portanto nao recebiam
este alunado na classe de ensino regular. Desta maneira, 0 modelo educacional enfatizava a
clinica e a reabilitagdo, porém, referente ao desenvolvimento da condigdo social e econémica da
época, 0 pais tinha a necessidade de oferecer e fortalecer a qualificacdo e os atributos do

professor.

Com a promulgacdo da Lei n°. 4.024/61, a Educacdo Especial ganha notoriedade, sendo
que nesta foi explicitada a educacdo de pessoas com deficiéncia, ao nomear o Titulo X- Da

Educacdo dos Excepcionais, a saber,

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacao e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961).

Compete destacar que nesta legislacdo houve uma atencdo para a particularidade dedicada
a Educacédo Especial, este titulo foi fundamental para fomentar novos debates e reivindicagdes
para todo este cenario. Observa-se que nesta ocasido a terminologia nomeada para especificar a
pessoa com deficiéncia era de educacdo dos excepcionais, pontua-se que este estudo nao se limita
a ilustrar todas as nomenclaturas ja empregadas para referenciar a pessoa com deficiéncia. Para
tanto, o Artigo 88 (BRASIL, 1961) elucida que o principio basico se exerce quando a educagéo
dos excepcionais for encontrada de maneira equivalente ao ensino comum, e se por ventura isto

néo se tornar exercitado poderia difundir o ensino especializado.

Com respeito ao Artigo 89 (BRASIL, 1961) é imperioso proferir que suas especifica¢oes

ndo estavam nitidas, visto que ndo evidencia se a educacao serd realizada em servigos comuns ou
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especiais, ndo € mencionado também se esta sera desenvolvida no espaco interno ou externo do
sistema geral de educagéo, sendo assim, ndo registra o sentido e o significado da distribuigdo dos
investimentos publicos para o amparo e concretizacdo das atividades relacionadas a educacao,
além disso, também ndo demonstra se o Estado adotard um modo particularizado no desempenho
da formacéao dos profissionais que compdem a educagdo ou qual serd o papel do Estado frente a
esta intervengdo. De acordo com Kassar (1999, p.3), esta lei denota uma marca que “manifesta-se
em seu discurso que pode ser visto como ambiguo, pois, a0 mesmo tempo em que propde o
atendimento ‘integrado’ na rede regular de ensino, delega as instituicdes sob administracao

particular a responsabilidade de parte do atendimento, através da ‘garantia’ de apoio financeiro”.

Neste contexto, o Brasil respirava a fase de ditadura desencadeada pelos militares, e
também pela nata burguesa com o suporte dos Estados Unidos, isto devido as convencdes
consolidadas entre 1964 a 1968 dentre o Ministério da Educacdo e Cultura e a Agency for
Internacional Development (MAZZOTTA, 1989). Em consonancia ao que Ghiraldelli (2003)
destaca, essa fase do pais abrangeu a politica educacional e visou as deliberacGes de um grupo
exclusivo, 0s quais eram técnicos norte-americanos arraigados com 0s pressupostos da

democracia americana e do American Way of Life.

Ao tecer de modo sucinto os contornos da situacdo das normativas educacionais do Brasil
em meio a ditadura militar, é imperioso enaltecer o amparo de Paulo Freire, o qual debrucou-se
nos movimentos da educacdo popular em meados da década de 1960, o que o levou a embater as
prerrogativas do regime militar depois do Golpe de 1964, tal fato desencadeou sua priséo e em
seguida seu exilio. Assim, ao estatelar a educacdo das pessoas com deficiéncia, a Educacao
Especial, e a inclusdo educacional como um todo, Freire indicou um novo caminho as pessoas
excluidas do processo educativo, o qual estabeleceu o seu Método de Alfabetizacdo. Para
Ghiraldelli (2003, p. 121) no entender do “idedrio freireano, a educagdo e a escola colaboravam
com a situagdo de mutismo do povo. A escola oficial, além de autoritaria, estaria a servico de

uma escola burocratizada e anacrénica incapaz de colocar-se ‘ao lado dos oprimidos’”.

Nesta conjectura, observava-se que as praticas de Paulo Freire eram enfatizadas em uma
educacdo mais igualitaria. No ano de 1968 formou-se um grupo de trabalho a fim de elaborar e
estruturar o projeto de reforma universitaria, posteriormente, estabeleceu-se a Lei da Reforma

Universitaria n® 5.540 de 1968. Em conformidade com Silva (2006), na Lei de Reforma
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Universitaria preveem-se os principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade na
particularidade do Ensino Superior.

Para Silva (2006) a tradicéo liberal da universidade brasileira foi obstruida, e entdo alguns
sujeitos pertencentes a uma especifica camada da sociedade comecaram a nomeda-la como
universidade tecnocrética, ainda que apresentasse alguns fragmentos do pensamento liberal. Por
conta disto, 0s cursos superiores passaram a ser condicionados as requisi¢fes da sociedade, visto
que, no periodo da ditadura militar era intrinseco o atendimento as questdes da formacdo de
profissionais para atuar em diversas areas de trabalho que o Brasil demandava na época, e
também quanto as necessidades referentes ao desenvolvimento do pais, destinando ao
fortalecimento da relacdo inerente entre 0s cursos superiores e as profissdes. De tal modo, ocorre
a “institucionalizagdo do ciclo basico, do sistema de créditos por disciplinas, dos cursos de
pequena duracdo e da departamentalizacdo, ou seja, reunido de disciplinas afins num mesmo
departamento, o qual passa a concentrar 0 ensino e, a pesquisa numa mesma area (SILVA,
2006, p.25).” (grifos n0ssos).

Nesta circunstancia, realizou-se a reforma do sistema de ensino, que se firmou com a
elaboracdo da Lei n. 5.692/71, a qual fixou as diretrizes do ensino de 1° e 2° graus, e esta passou a
ser assinalada pela sua intencé@o de educacdo tecnicista. Para referenciar a finalidade da educacéo,
mais precisamente a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia e/ou NEE, esta lei expressou suas

caracteristicas nos Artigos 1° e 9°

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorealizagdo, qualificagdo para o
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula
e 0s superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo (BRASIL,
1971).
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Deste modo, este atendimento assegurado pelo sistema de ensino a todos os alunos,
permaneceu despregado das intencGes de formacdo de professores, sendo que o Artigo 30°

determina para a atuacdo do magistério, as minimas condicdes de formacéo, a saber,

a) No ensino de 1° grau, da 12 a 42 série, habilitacfes especificas de 2°
grau;

b) No ensino de 1° grau, da 12 a 8? séries, habilitacéo especifica de grau
superior, ao nivel de graduagdo, representada por licenciatura de 1°
grau, obtida em curso de curta duragéo (BRASIL, 1971).

Para tanto, a Reforma Universitaria constituida a partir da Lei n® 5.540/68 reconfigurou o
Ensino Superior e estabeleceu a graduacdo em Pedagogia, de acordo com a demanda necessaria
para o desenvolvimento do pais conforme as caracteristicas do mercado de trabalho, e assim
concedeu as habilitagbes de Supervisdo, Orientagdo, Administracdo e Inspecédo, entre outras. A
Resolucdo do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 2 e o Parecer n® 252/69 indicaram sobre a
disposicdo da organizacdo e o funcionamento do Curso de Pedagogia, e recomendaram como
intuito do Curso a preparacdo de formacdo para atender a educacdo, de modo a garantir,
conforme o aprimoramento de estudos, a expectativa de se alcancar o titulo de especialista.

Para Saviani (2005) o Curso de pedagogia foi organizado e direcionado a formacao de
técnicos e de habilitaces profissionais, assinalava a formacao basica e geral do Curso, e buscou a

profissionalizacdo do ensino de 2° grau com a Lei 5.692/71.

Os educadores no término da década de 1970, inclinarem na procura de caminhos para
entrelaces de assuntos educacionais, e debrucaram-se na concepcdo de uma educacdo que nao
representasse a realidade deste periodo, a qual era de sujeicdo do pais as disposicBes externas.
De tal modo, almejaram uma educacdo escolar distinta desta reproducédo, que se efetivasse no
desenvolvimento e compreensdo do movimento histérico e assim “por consequéncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacdo da sociedade e ndo a sua manutencdo, a sua perpetuacéo
(SAVIANI, 2005, p. 93)”.

A decada de 1970 ganha notoriedade, pois foi promulgada a LDB n° 5.692/71 e referente

as buscas no cenario da Educacdo Especial, viu-se a efetivacdo da Criagdo do Centro Nacional de
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Educacéo Especial (CENESP). Em conformidade com Jannuzzi (2004), o CENESP expressava-
se como um significativo 6rgdo politico, que em 1977 manifestava, a nivel federal, a coordenacgao
e as acdes na area de atendimento educacional de excepcionais. Em 1978 a area académica foi
enaltecida com a criacdo do Programa de Mestrado em Educacdo Especial na Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), o qual foi e é imprescindivel para o desenvolvimento das

investigacgdes cientificas nesta tematica.

No decorrer da década de 1980, Mazzotta (2005) elucida a Portaria CENESP/MEC n° 69
que deliberou normativas de apoio técnico e financeiro no campo da Educacéo Especial que, por
conseguinte foi percebida como componente integrante da educacdo, a qual deseja o
desenvolvimento pleno das potencialidades dos alunos especiais, 0 que se nota a substituicdo da
terminologia excepcional. Em 1986, por meio do Decreto n° 93.613, o CENESP foi
transformado em Secretaria de Educagdo Especial (SEESPE), associando a estrutura basica do
MEC. No ano de 1990 houve a extincdo da SEESPE e a Educacdo Especial vinculou-se a
Secretaria Nacional de Ensino Basico (SENEB), e em 1992 passou a ser novamente a Secretaria
de Educacdo Especial (SEESPE) *, (JANNUZZI, 2004).

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) com Art. 3°,
inciso IV contribuiu para objetivar “promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢ao”. O artigo 205 definiu a educagdo
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Para tanto, o Art. 206, inciso I, institui a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios norteadores para o ensino,
e 0 Art. 208 garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,

“preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em meio aos fatos legais no cenario educacional, dentre as normativas, pareceres e
resolucgdes acerca da formagéo do professor, observa-se andamentos expressivos para a educacao,
0s quais sdo a Resolugdo 2 de 2001; a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002), na

*Com a extincdo da SEESPE, ultimamente ha a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) que juntamente com os sistemas de ensino indica politicas educacionais nas &reas de
alfabetizacdo, educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos, Educagéo Especial,
do campo, escolar indigena, quilombola e educagdo para as relagGes étnico-raciais.
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, a qual definiu que as instituicdes de Ensino
Superior devem prever, em sua organizacao curricular, a formacdo docente voltada para a atencao
a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com
necessidades especiais, e a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que especifica as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia, as quais versam sobre as alteragdes no Curso.

O curso de Pedagogia, como o0s demais &mbitos da educacao escolar neste
Pais, tem sido alvo de medidas provisorias e outros instrumentos
institucionais que configuram a politica educacional brasileira [...] a
polémica sobre a finalidade formativa de tal curso e a que agéncia
formadora compete & responsabilidade da formacdo de professores da
educacdo basica impde-se no cendrio politico educacional brasileiro. Os
contelidos das pesquisas parecem expressar esse momento historico,
especialmente quando os dados [..] revelam que aspectos das
reformulagdes curriculares sdo um dos principais temas abordados pelas
pesquisas brasileiras [...]. A constatacdo das antigas e persistentes
deficiéncias do curso de pedagogia, bem como a evidéncia do exiguo
nimero de estudos sobre os aspectos relacionados aos estudantes desse
curso, insistem em indicar a necessidade de compreender o processo de
formag&o de professores que ocorre nesse ambito (SERRAO, 2006, p.20).

Diante desta dimensdo inquieta-se sobre qual é o tipo de formacdo que se espera e
necessita para trabalhar com pessoas com deficiéncias/NEEs. Conforme explana Ferreira (2006),
a politica de educacdo inclusiva que se almeja deve ser disposta a instituir instrumentos e
recursos precisos para o comeco de outra historia, assim, na visdo dos educadores ha o amparo de

novas préaticas educacionais com a procura de outros referenciais.

Padilha e Ferreira (2007) acentuam que se tem a percepcao de que se esta colocando como
secundario a relevancia de cada area do saber no tocante aos conhecimentos classicos e

especificos.

Por meio destas indagacGes perpassa o enfoque da formacdo do professor no que se
reporta & Educagdo e a Educacdo Especial, isto ao considerar a Perspectiva da politica da
Educacao Inclusiva, e ao se ter como pano de fundo a formacé&o inicial no Curso de Pedagogia de

duas instituicbes publicas de Ensino Superior. Assim sendo, compete discutir a atuacdo das
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universidades na formacdo inicial do professor e as transcorréncias dos contornos dispostos no

setor educacional.

2.3 A Formacao Docente e as normas regulamentadoras

O contexto vivenciado nos Cursos de Pedagogia, expressa a atenuagdo da docéncia, a qual
sensibiliza a formacao inicial de professores, em virtude das questdes postas e das politicas
elaboradas conforme as solicitacfes nacionais e regionais. Para tanto, as politicas nos paises em
desenvolvimento sustentam-se pelo argumento de promocéo das condi¢des de qualidade. Freitas
(2003) considera que na visdo do Banco Mundial, tal qualidade é originada por diversos
elementos, em meio ao momento do periodo da instrucdo, aos materiais didaticos, ao
desenvolvimento do conhecimento dos professores ao incitar as modalidades a distancia no

cenario de educacao continuada ou capacitacdo em servico.

Diante da conjuntura dos movimentos internacionais e da extensdo das politicas
neoliberais, sdo advindas as alteragdes no panorama da Educacdo Superior do pais,
particularmente em decorréncia da Constituicdo Federal de 1988, a qual em seu Artigo 207 trata a
respeito da autonomia das universidades, ao especificar que “[...] as universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerao
ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao”. Com os movimentos de
educadores e da comunidade académica, buscados por reivindicacdes historicas observou-se a
elaboracdo desse Artigo, o qual exalta a autonomia e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo e que competem as universidades o desenvolvimento deste elo, de modo a articular estas

atuacdes académicas.

Na verdade, o Artigo 207 parece ter implicita a pretensdo de confirmar
um dado modelo de universidade, ou melhor, de confirmar a propria
universidade como instituicdo ideal de referéncia para o conjunto da IES.
Nesse sentido, a indissociabilidade indicada visa & concretizagdo de um
padrdo de qualidade na oferta da educacdo superior, assim como a
limitacdo de fortes constrangimentos estatais, mercadolégicos ou de outra
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natureza que consubstanciem dependéncia nos processos de ensino, de
producéo e de difusdo de conhecimento (CATANI; OLIVEIRA, 2004, p.
268).

De tal modo, € necessario atentar-se para o0 encadeamento dos curriculos das
universidades publicas, haja vista a dimensdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Assim, em meio a varios fatores, também é imperioso que as universidades percebam o
Artigo 208, III da Constituicdo de 1988, que prevé “[...] atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Por um lado,
pertence a incumbéncia do Estado em propiciar a regularidade de acesso e permanéncia dos
estudantes no ensino regular, e por outro, cabe a universidade desenvolver a formagdo do docente

que atua com a diversidade e com as pessoas com deficiéncias e/ou NEE no espaco escolar.

Como indicios da Constituicdo Federal de 1988, assegurou-se a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n° 9.394/96, os indicativos sobre as atividades das universidades, no
Capitulo 1V, da Educacdo Superior, os Artigos 43 a 57 expressam que a universidade vem sendo
concebida em uma organiza¢do administrativa e administrada. “De fato embora o Artigo 207
pareca contemplar a antiga ideia de autonomia universitaria, a LDB entende por autonomia
simplesmente a gestdo eficaz de receitas e despesas, de acordo com contratos de gestdo assinados
pelas universidades com os estados (CHAUT, 2001, p. 204).”

Em decorréncia a publicacdo da LDB n°. 9.394/96 estabeleceram normativos, como leis,
decretos, portarias, pareceres e resolugfes para compor 0 panorama educacional pautado na
formacéo inicial de professores. Assim sendo, a resolugdo do Conselho Nacional de Educacao
CNE/CP n°. 1/99 regulamenta o Instituto Superior de Educacdo, em decorréncia vem a aprovacao
do CNE do parecer n® 009/2001, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
de professores da educagdo basica em nivel Superior, em curso de Licenciatura, de graduacao
plena. Estas particularidades ganham notoriedade a partir do Parecer CNE/CP n° 5/2005 quando
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia concebem que o licenciado “[...] devera
contemplar consistente formacéo teorica, diversidade de conhecimento e de préticas, que se

articulam ao longo do curso [...]".
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Diante destas tessituras, € imperioso considerar como estas oscilagdes vém delineando os
curriculos dos Cursos de Pedagogia. Indaga-se como um Curso de formacgdo de professores ird
trabalhar com o processo educativo referente a educacdo inclusiva com o término do eixo em
Educacao Especial, e em qual espaco os professores que atuam com esta realidade precisardo ser

formados.

N&o obstante, para elucidar esta tematica

na questdo especifica da formacédo de professores para a educagéo infantil
e séries iniciais, a situacdo criada pela LDB é ainda mais complexa e
reacende algumas das polémicas discussbes da década de 1970, ao
estabelecer permanéncia da formag&o desses professores em nivel médio,
ao criar o Curso Normal superior em substitui¢do ao curso de pedagogia e
localizar a formag&o dos especialistas no curso de pedagogia, separada da
formacdo de professores [...]. Ndo é demais reafirmar que o curso de
pedagogia, em grande parte das IES, desde meados da década de 1980,
constitui-se como um curso de graduacdo plena, licenciatura e
bacharelado, com projeto pedagogico proprio, responsavel pela formagéo
de profissionais para a educagdo basica, eliminado a fragmentagdo das
antigas habilitacGes, e possibilitando sua inser¢do em outros campos
profissionais. E hoje um curso de profissionais da educagio que tem essa
organizagdo, com projeto pedagoOgico especifico, sobre total
responsabilidade das faculdades/Centros de educacdo, superando as
dicotomias entre bacharelado e licenciatura, formacdo pedagdgica e
formacdo especifica, presentes nos demais cursos de licenciatura
(FREITAS, 1999a, p. 25-26).

O registro no Parecer n° 970/99 dispde que “a formacao em nivel superior de professores
para atuacdo multidisciplinar, destinada ao magistério da educacao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental, far-se-a4 exclusivamente em cursos normais superiores”. Logo, o Decreto n°
3.276, de 5 de dezembro de 1999, o qual regulamenta a formacéao de professores para o exercicio
na educagdo basica, em nivel superior, altera a palavra exclusivamente e, assim sendo, passa a
empregar o termo “preferencialmente em cursos normais superiores”. Freitas (1999a) entdo
constatou que ndo houve mudanca na minuta anterior apresentada a Camera de Educacgéo
Superior, 0 que demonstra a indiferenca das manifestacGes dos interesses que orientam as

politicas educacionais e as percepcdes que legitimam as propostas de formacéao de professores.
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Em suma, nota-se que o Estado evidencia um embarago para a formacédo inicial do
professor, sendo que caracteriza a legislagdo por ambigua e que ocasiona divergéncia de

concepcéo.

Neste contexto, ao referenciar a formacdo de professores e a educacdo inclusiva de
pessoas com deficiéncias e/ou NEE, entre outras singularidades, € necessario pontuar o que
norteia o Parecer do CNE/CP 009/2001

a formacéo de professores deve assegurar a aquisicdo de conhecimento
sobre o0 desenvolvimento humano e a forma como diferentes culturas
caracterizam as diferentes faixas etarias e as representacdes sociais e
culturais dos diferentes periodos: infancia, adolescéncia, juventude e vida
adulta. Igualmente importante ¢ o conhecimento sobre as peculiaridades
dos alunos que representam necessidades educacionais especiais. Para
gue possa compreender quem sdo seus alunos e identificar as
necessidades de atencdo, sejam relativas aos afetos e emocles, aos
cuidados corporais, de nutricdo e saude, sejam relativas as aprendizagens
escolares e de socializacdo, o professor precisa conhecer aspectos
psicologicos que lhe permitam atuar nos processos de aprendizagem e
socializacdo; ter conhecimento do desenvolvimento fisico e dos processos
de crescimento, assim como dos processos de aprendizagem dos
diferentes conteudos escolares em diferentes momentos do
desenvolvimento cognitivo, das experiéncias institucionais e do universo
cultural e social em que seus alunos se inserem. S80 esses conhecimentos
gue o ajudardo a lidar com a diversidade dos alunos e trabalhar na
perspectiva da escola inclusiva (BRASIL, 2001, p. 45-46).

Em sequéncia as propostas, tem-se a Resolugcdo CNE/CP 01/2002 que apresenta
indicativos para a elaboracdo do projeto politico pedagdgico dos cursos de formacdo de
professores ao definir os conhecimentos determinados para a composicdo de competéncias, 0S
quais deverdo ir a frente da formacdo especifica relativa as varias etapas da educacdo basica,
assegurando o debate mais largo ao abarcar pontos culturais, sociais, econdmicos e 0
“conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia contemplando [...]
conhecimento sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos

alunos com necessidades educacionais especiais [...]” (BRASIL, 2002).

O Parecer/CP n° 05/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia,

explana a educagdo inclusiva e a compreensdo por parte dos profissionais, das politicas de
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educacdo inclusiva e o encadeamento destas nos organismos educativos. A elaboragdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia foi aprovada em 2006, por meio da Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, e dispbe que

a inclusdo ndo é uma modalidade, mas um principio do trabalho
educativo. Inclusdo e atencdo as necessidades especiais sdo exigéncias
constitutivas da educacdo escolar, como um todo. Por conseguinte, 0s
professores deverdo sentir-se sempre desafiados a trabalhar com postura
ética e profissional, acolhendo os alunos que demonstrem qualquer tipo
de limitac&o ou deficiéncia [...]. Por isso, sobremaneira os licenciados em
Pedagogia, uma vez que atuardo na educacéao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, niveis do sistema educacional que vem abrigando
maior nimero de pessoas com necessidades especiais, deverdo ser
capazes de perceber e argumentar sobre e pela qualidade da formacao
humana e social das escolas e organizacfes, incentivando para que haja a
convivéncia do conjunto da sociedade, na sua diversidade, em todos os
ambientes sociais [...] merece, igualmente, destaque a exigéncia de uma
solida formacdo tedrico-pratica e interdisciplinar do licenciado em
Pedagogia [...] torna-se imprescindivel que, no decorrer de todo o curso,
0s estudantes e seus professores pesquisem, analisem e interpretem
(BRASIL, 2006, p. 11-13).

Estas Diretrizes apresentam um discurso geral referente a formacéo de professores para o
atendimento as pessoas com deficiéncia e/ou NEE. Tais Diretrizes ndo retratam a relacdo no
cenario escolar da atuacdo conjunta entre professores do ensino regular e especial, conforme as

praticas de ensino colaborativo, cooperativo e ao atendimento educacional especializado.

Acerca dessa mesma Resolucdo, constata-se que o Curso de Pedagogia restaurou para si a
formacdo de professores para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, além
das atribuicdes ndo caracterizadas como docentes desempenhadas por este profissional. Segundo

as Diretrizes

0 curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade normal, de Educacédo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e nas outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (BRASIL, 2006, p.2)
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Neste cendrio, sobressai-se uma contradi¢cdo entre a LDB (1996) e a Resolugcdo CNE/CP
n° 1/2006, pois esta LDB apresenta a concepcdo do pedagogo como especialista, destacando a
ruptura do papel entre pedagogo/especialista e professor, ja esta Resolucdo explana a percepcéo
do pedagogo enquanto profissional em que sua ocupacdo nao se centra exclusivamente na

docéncia, mas nas especificidades que giram em torno dela.

Em meio as discussbes e embates que assinalam as politicas educacionais no pais, as
Diretrizes representam, de certo modo, o Curso da formacéo inicial do professor, conforme:
caracteriza a docéncia como fundamento da formacdo do pedagogo; que indica uma formacéo
integrada e multidisciplinar, ndo representada por eixos/habilitacfes; que estenda a dimensdo da
formacdo frente a percepcdo da docéncia, que saliente o significado da pesquisa e do estagio
curricular; que expande a carga horaria para a formacdo em Pedagogia, 0 que requer a exigéncia

de no minimo 4 anos para anos para o cumprimento desta formacao.

No tocante as Diretrizes, e de acordo com Saviani (2007b) estas

[...] sdo, a0 mesmo tempo, extremamente restritas e demasiadamente
extensivas: muito restritas no essencial e assaz excessivas no acessorio.
Séo restritas no que se refere ao essencial, isto é, aquilo que configura a
pedagogia como um campo tedrico-pratico dotado de um acumulo de
conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos de histdria. Mas sdo
extensivos no acessorio, isto é, se dilatam em multiplas e reiterativas
referéncias a linguagem hoje em evidéncia. (SAVIANI, 2007b, p. 127).

Desta maneira, compete ao docente trabalhar em diversos espacos e com variedade nas
atribuicoes. A respeito das habilitacdes especificas, o Artigo 10° da menciona Resolucdo extingue
as habilitacdes nos Cursos de Pedagogia, perante a esta alteracdo, estes Cursos necessitariam
desenvolver dentre um ano, a partir da data da publicacdo desta Resolucéo, outro Projeto Politico
Pedagogico.

As Diretrizes deliberam como atividades do Pedagogo o ato de exercer a docéncia na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; desempenhar a gestao educacional,
desenvolver pesquisas dentro da area educacional, atender as buscas da sociedade como o

reconhecimento a diversidade, entendida como as diversas particularidades do ser humano, como
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as caracteristicas fisicas, culturais, sociais, religiosas, entre outras, e contribuir para superacao

de exclus®es e preconceitos a essas diferencas (BRASIL, 2006, grifos nossos).

Conforme elucida Saviani (2008b) quanto a formacdo do Pedagogo para o exercicio da
docéncia com criangas com deficiéncia e/ou NEE, na rede regular de ensino, as Diretrizes em
meio a seus artigos, pontuam suas consideragdes, a saber: Artigo 5°, inciso X “demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras” e o Artigo 8° inciso III “atividades complementares envolvendo [...]
opcionalmente, a educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacdo do campo, a
educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizacbes nao-

governamentais, escolares e ndo-escolares, publicas ¢ privadas”.

Para tanto, nota-se no Artigo 5° que a citacdo ndo especifica a modalidade de ensino, mas
simplesmente se posiciona em relacdo a consciéncia da diversidade. A formagdo para docéncia
com criancas com NEE, no Artigo 8°, apenas delimita-se como uma atividade complementar, de

caracteristica opcional, em decorréncia de integralizacdo de estudos (SAVIANI, 2008b).

Todavia, observa-se que este documento ndo se desdobrou nas singularidades e
necessidades da formacdo do professor para atuacdo com pessoas com deficiéncia e/ou NEE, na
rede regular de ensino, porém ascenderam alguns pontos relativos a formacdo, uma vez que se
articulou sobre a organizagdo curricular do Curso de Pedagogia. Assim as Diretrizes
estabeleceram os nucleos de estudos, entre estes nucleos ha o ndcleo de estudos basicos, o qual se
compreende a “aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criancgas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes: fisica, cognitiva,

afetiva, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial (BRASIL, 2006, p.3)”.

Desta maneira, compreende-se que no Curso de Pedagogia, o graduando precisa ter
conhecimentos referentes ao desenvolvimento de todas as criangas e pessoas, abrangendo os que

apresentam deficiéncias e/ou NEE em quaisquer dimens@es especificadas.

Sobretudo, conforme profere Canzini (1985), a Educacéo Especial constitui-se como parte
integrante da educacdo comum e diferencia-se apenas pelo contexto em que estd inserida,

contexto esse que visa atender o principio de que a “Educacgdo ¢ um Direito de Todos”. De tal
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modo, para Mazzotta (1982) a relevancia da educagdo para todos é pertinente, ainda que para
alguns ela se desenvolva de forma especial. Segundo o autor, é isso que torna a Educacdo
Especial uma ideia valida. Ademais, Alves (2008) versa sobre a compreensao de que a educacao
inclusiva, fundamentada na atencéo a diferenca, evidencia-se como principio de uma educacéao de

qualidade para todos.

E oportuno contextualizar novamente que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
e/ou NEE tem sido investigada intensamente no Brasil apds a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais realizada em Salamanca no ano de 1994, em parceria com a
UNESCO. A educacédo inclusiva é garantida no Brasil pela Constituicdo de 1988, (BRASIL,
1988), e pela Lei de Diretrizes e Bases n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). Em
ambas ha mencdo do dever do Estado em garantir na educacgdo escolar publica o atendimento
educacional especializado aos educandos com deficiéncia e/ou NEE, especialmente na rede

regular de ensino.

Para Bueno (2001) a educacao inclusiva é compreendida como a préatica de incluir todos
os alunos. Assim, tal educacdo requer acGes destinadas a capacitacdo de recursos humanos,
assegurando que os curriculos dos cursos de formacdo e capacitacdo de professores estejam
voltados para prepara-los ao atendimento de alunos com deficiéncia e/ou NEE em escolas

regulares (Glat e Nogueira, 2002).

N&o obstante, referente a formacao docente, diante dos impasses de melhorias e regressos
na formacdo inicial do professor, as universidades apresentam o desafio de formar professores
que trabalhem com pessoas com deficiéncia e/ou NEE, em meio a resisténcia das politicas de
formagéo. Deste modo, percebe-se que esta elucidacdo explicita uma breve contribuicdo para a
compreensdo das politicas no contexto da formacao inicial de professores.

2.4 Historico da Formacao de Pedagogos e a Educacéo Especial no Estado de S&o Paulo

Em um breve resgate historico sobre a formagéo de professores para a Educagéo Especial

no Brasil verifica-se que estes primeiros Cursos constituiam em nivel médio, os quais eram
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realizados nos estabelecimentos Federais, Instituto Nacional e por organizagfes nao
governamentais. Especificamente no Estado de S&o Paulo, em 1955 por meio de um Decreto foi
constituido na cidade de S&o Paulo, o primeiro curso regular de formacdo de professores para a
Educacao Especial com o desenvolvimento de um curso de Especializacdo para o Ensino de
Cegos no Instituto Caetano de Campos. Ademais, alguns profissionais de Curitiba vieram na
PUC de S&o Paulo com a finalidade de realizar um curso de Especializagdo em Deficiéncia
Mental (ALMEIDA, 2004).

Nesse contexto, para Almeida (2004) estes cursos formavam professores normalistas
“especializados”, a mencionada autora ressalta, ainda, que eram assinalados por duas tendéncias
“segundo Mazzotta (1992) a educacional e clinica ou médico-pedagdgica”, a educacional
especificava os “cursos de especializagdo para o ensino de Deficientes Visuais e Deficientes
Auditivos; enquanto que a tendéncia médico-pedagbgica caracterizava 0s cursos de

especializacdo para deficientes fisicos e mentais”. Nesta conjectura

a formacéo em nivel médio em todo o Brasil foi elevada ao nivel superior
no final dos anos 60 e inicio dos anos 70, conforme parecer 295/69, CFE
(GOTTI, 2001), que tinha por principio a maior especializacdo exigida
para essa modalidade de educag&o escolar. Assim sendo, no Estado de Sdo
Paulo, por meio da Deliberacdo 15/71, a partir de 1972 a formacéo para
professores de Educacdo Especial que atuavam na rede regular de ensino
passa a ser obrigatéria em nivel universitario, ou seja, Pedagogia com
Habilitacdo em Educacdo Especial, que poderia ser numa area especifica
(DA, DM, DV ou DF) ou geral (OMOTE, 1988 e MAZZOTTA, 1992
apud ALMEIDA, 2004, p. 1).

Para tanto, no Estado de Sdo Paulo, conforme evidencia Omote (1996) a Deliberagdo n°
15/71 do Conselho Estadual de Educagdo “passou a exigir a formagdo de professores de
deficientes em nivel de cursos universitarios, o que resultou na descontinuidade da formacéo de

professores especializados que até entdo ocorria em nivel de 2° grau”.

Na década de 1970, observavam-se nas institui¢des particulares os primeiros cursos de
formacéo de professor de deficiente. No ano de 1972 no Estado de S&o Paulo constituiu-se o
primeiro Curso de formacdo de professores de excepcionais, na area de ensino de deficientes

mentais, em nivel superior pertencente a habilitagdo especifica do Curso de Pedagogia, por
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iniciativa da Faculdade Pestalozzi de Ciéncias, Educacdo e Tecnologia, no municipio de Franca
(SP). Com a regularizacdo do Parecer n° 252/69, o Curso de Pedagogia ofertava também, em
licenciatura plena, nos periodos diurno e noturno a habilitacio Educacdo de Excepcionais
Deficientes Mentais, as habilitacbes em administracdo Escolar de 1° e 2° graus, Orientacdo
Educacional de 1° e 2° graus e Ensino de Disciplinas e Atividades Praticas do Curso Normal -
Magistério (MAZZOTTA, 1993).

O Colégio Universitario da Universidade Mackenzie, de Sao Paulo, em 1973, estabeleceu,
dentre outras, a habilitacdo para 0 Magistério de Deficientes Mentais. Ainda neste mesmo ano, na
capital paulista foi concedida a habilitacdo em Educacédo de Deficientes da Audiocomunicacao no
Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) e das
Faculdades Metropolitanas Unidas (FMU). No ano de 1975, foi instituida em licenciatura plena, a
habilitacdo em Magistério para Deficientes Mentais no Curso de Pedagogia da Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (PUC-CAMP). Em 1976, foi concedido o desenvolvimento
da habilitagdo em Magistério para Deficientes Mentais, da Faculdade “Auxilium” de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Neste mesmo ano, no Curso de Pedagogia da Universidade de Mogi das
Cruzes estabeleceu a habilitagdo em Educacdo de Deficientes da Audiocomunicagédo, a qual foi

autenticada apenas em 1978, por meio do Decreto n°® 82.536/78.

Em busca ao site da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), constatou-se que em
1971, na cidade de Sdo Carlos, foi implantado o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar), com a habilitacdo em Administragdo em Orientagdo Educacional, e no ano
seguinte foi autorizada a habilitacio em Administracdo Escolar. Cabe pontuar que, mesmo a
partir de varias reformulacdes de adequacéo curricular do Curso, até o0 momento, este ndo ofertou

nenhuma habilitacdo que vise ao atendimento da pessoa deficiente e/ou com NEE.

Para Omote (1996), no Estado de S&o Paulo, a UNESP foi a precursora dentre as
Universidades Puablicas, a instituir a formacdo de professores especializados no ensino de
deficientes. Segundo o mencionado autor “desde o inicio da implantagdo da Habilitagdo em
Educagdo Especial na UNESP, em 1977, no Campus de Marilia, ocorreram acontecimentos
significativos na 4area, tanto em termos de servigcos quanto de producdo do conhecimento”. Entdo

neste ano

65



2. Identidade historica da Formacao do Curso de Pedagogia com interfaces a Educacéo Especial

[...] teve inicio a Habilitagdo nas areas de Deficientes Mentais e
Deficientes Visuais. Em 1980, foi implantada a area de Deficientes da
Audio-comunicacdo, a area de Deficientes Fisicos, embora tivesse sido
criada em 1986, s6 foi implantada em 1989. [...]. Um grupo de professores
do Campus de Araraquara estava empenhado, desde 1977, em formar
recursos humanos e estruturar servicos para atender a clientela deficiente.
Assim, foram oferecidos cursos, foi incluida a disciplina Educagdo
Especial no curriculo do Curso de Pedagogia e, por fim foi criado o
Centro de Estudos, Assessoria e Orientacdo Educativa Dante Moreira
Leite (CEAO) °, com a finalidade de atender as constantes solicitagdes da
comunidade, representada principalmente por pais e professores que
buscavam frequentes orientacGes para ajuda-los a resolver as dificuldades
de aprendizagem ou de desenvolvimento de seus filhos e alunos. Sob essa
Gtica, a habilitacdo foi instituida para suprir uma necessidade regional de
formac&o de recursos humanos, especialmente voltada para a modalidade
de atendimento em classes especiais das escolas estaduais de 1° grau. [...]
Mais tarde, em 1986, a UNESP ampliou seus cursos de formacdo de
professores implantando a Habilitagdo em Educacdo Especial: Ensino de
Deficientes Mentais, no Campus de Araraquara (OMOTE, 1996).

Ainda segundo Omote (1996), o encadeamento historico das habilitagdes em Educacédo
Especial na UNESP teve “sob a influéncia da Lei 5540 de 28/11/68, surge o Parecer CFE n°
252/69, onde aparece expressamente a Educacdo de Excepcionais como uma das habilitacdes
especificas possiveis do Curso de Pedagogia”. Compete destacar novamente, que no Estado de
Sdo Paulo, a formacdo do professor especializado no ensino de deficientes foi outorgada pela
Deliberacdo n° 15/71 do Conselho Estadual de Educacdo, por meio de uma habilitacdo do Curso
de Pedagogia.

No ano de 1978, no Curso de Pedagogia da Universidade Metodista de Piracicaba, foi
estabelecida a habilitacdo em Educacdo de Deficientes Mentais. Em 1980, no Curso de
Pedagogia, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias e Letras de Jau foi concedida a habilitacdo em
Educagéo de Excepcionais Deficientes Mentais, por meio do Parecer CEE n° 1189/80. No ano de
1982, o Curso de Pedagogia da Universidade de Taubaté conseguiu a autenticacdo das
habilitagdes em Educacdo de Deficientes de Audio-comunicacdo e Educagdo de Deficientes

Mentais. Neste mesmo ano, o Curso de Pedagogia do Centro de Estudos Superiores do Carmo

%0 CEAO hoje é designado como Unidade auxiliar CENPE (Centro de Pesquisas da Infancia e da Adolescéncia
“Dante Moreira Leite”).
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conquistou a autorizacdo de trés habilitagdes em Educacdo Especial, a saber: habilitagdo em
Educacéo do Deficiente de Audio-comunicagéo, habilitacdo em Educagédo do Deficiente Mental e

habilitacdo em Educacéo do deficiente Visual.

Em 1983, a Universidade de S&o Paulo (USP), instituiu no Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo (FEUSP), as habilitagbes em Educacdo de Deficientes Mentais e
Educagdo de Deficientes Visuais. No ano de 1988, a Universidade Estadual de Campinas
estabeleceu no Curso de Pedagogia a habilitacdo em Educacdo de Deficientes Mentais.

Diante deste cenario, em 2001 a formacdo tanto em nivel médio, quanto superior de
professores para a Educacgéo Especial no Brasil configurava-se:

1.Formagcdo inicial em nivel médio: - Professores normalistas habilitados
em Educagdo Especial para determinadas areas especificas, como DA,
DM, DF nos cursos de Estudos Adicionais; - Professores normalistas
habilitados em Educacao Especial por meio de cursos de “especializacdo”
promovidos pelas secretarias de Estado de Educagdo e Institutos de
Educacdo (INES/RJ e IBC/RJ). 2. Formagcao inicial em nivel superior: -
Professores Habilitados em Educacdo Especial (para determinadas areas
especificas: DM, DA, DV, DF) nos cursos de Pedagogia; - Professores
licenciados somente em Educacdo Especial, que é o caso da Universidade
Federal de Santa Maria (RS); - Professores especializados em cursos de
pés-graduacdo (especializagdo “lato-sensu”), mestrado e doutorado
(GOTTI, 2001 apud ALMEIDA, 2004) (grifos nossos).

A tematica de formacdo para a Educacdo Especial é destaque de eventos realizados em
varias Instituicbes de Ensino Superior do pais, assim também vem configurando-se a elaboracéo
das competéncias para o atendimento ao estudante da Educacdo Especial. Para Almeida (2004)
“além dessas competéncias, existem as competéncias especificas para cada categoria das
necessidades especiais”. Por conseguinte, sabe-se que a discussdo da formacéo de professores

para a Educacéo Especial em &mbito de Brasil ndo se esgota neste estudo.
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E imprescindivel salientar que no ano de 2006, com a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de
maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia, todas as

habilitacdes especificas nos Cursos de graduacéo em Pedagogia foram extintas®.

Diante desta perspectiva, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°
9394/1996 (BRASIL, 1996) ha preocupacéo de incluir nos curriculos de formacao de professores,
nos niveis médio e superior, contetdos e disciplinas que se centram para o0 atendimento aos
alunos com deficiéncia. De acordo com Prieto (2003), os cursos de formacgdo de educadores
podem criar condi¢des adequadas para que estes respondam as necessidades de seus estudantes
licenciandos, fundamentalmente sobre os alunos com deficiéncia e/ou NEE na rede regular de
ensino, ao considerar que os Cursos de formacdo inicial e continuada devem qualifica-los
também para analisar diversas situagdes que envolvem o0s processos de ensino e de

aprendizagem, com vistas a garantir o direito de todos a educacdo de qualidade.

Posto isto, e ao constatar que um grande percentual dos cursos de Pedagogia néo
apresenta mais 0 eixo/habilitacdo ‘Educacdo Especial’, isto em virtude da deliberacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia de 2006, que em seu Artigo 10 prevé que “as
habilitagcdes em Cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em regime de extincdo, a
partir do periodo letivo seguinte a publicagao desta Resolugdo” (BRASIL, 2006), se torna preciso
investigar como esta sendo desenvolvido o processo de formacdo de professores para atuar na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de | Ciclo com os alunos com

deficiéncia e/ou NEE.

® Deste modo, o cenério ficou desprovido de formag&o, e entdo um renomado grupo de professores da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar) a partir de varios esforgos conseguiu estabelecer o curso de graduacdo de
Licenciatura em Educacao Especial por meio da Resolu¢do ConsUni n° 588, de 19/08/2008. Ressalta-se que o Curso
de Graduacdo em Educacdo Especial, nesse momento histérico, é oferecido apenas em 2 InstituicBes Publicas de
Ensino Superior no Brasil, sendo elas: Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).
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3.1 Problematica da pesquisa

Em consonéncia com a literatura citada neste estudo, é possivel afirmar que é necessario
uma formacdo que atenda o contexto educacional. Sabe-se que se requer uma formagéo
profissional que permita a atuacdo do professor no processo educacional, o qual tem a finalidade
de assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos, independente de suas
necessidades ou diferencas, sendo compreendida aprendizagem como progressos de varios niveis
no desenvolvimento do aluno. A formacdo inicial precisa atentar-se para que o professor a ser
formado consiga conhecer e atuar no cenario educacional em diferentes areas, como a da

Educacao Especial, a qual se compreende por um campo de conhecimento.

A despeito disto, busca-se investigar se o Curso de Pedagogia com a reformulacdo
implantada que altera os rumos da formagé&o, ainda assim consegue contemplar uma formagéo de

professores que mantenha articulagdo com a Educacéo Especial?

O presente estudo realiza uma pesquisa sobre a formacao inicial de dois Cursos de
Pedagogia de notoriedade nacional. Diante dessa necessidade, e ao considerar a problematica

anunciada, colocam-se as seguintes questdes:

e Quais conhecimentos ou disciplinas os graduandos do ultimo ano de Cursos de

Pedagogia tém sobre Educacdo Especial?

e Os Cursos de Pedagogia influenciam a aquisicdo de conhecimentos em Educacédo

Especial?

e De que maneira a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva esta sendo
atendida na organizacdo curricular dos dois Cursos de Pedagogia a partir da deliberagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia de 2006?

e As Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia voltam-se para a Educacédo

Especial?
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Diante destas inquietagdes, a pesquisa investigou por meio de questionarios a
compreensdo dos universitarios sobre o seu processo de formacdo inicial referente a temética de
Educacao Especial, bem como analisou o Projeto Politico Pedagogico, a matriz curricular vigente

e as ementas ou planos de ensino de dois Cursos de Pedagogia.

3.2 Objetivos

Obijetivo geral: Investigar qual concepcao os graduandos do ultimo ano de Cursos de Pedagogia

possuem sobre Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, e de que maneira a
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem sido atendida em dois Cursos de
Pedagogia. Ademais, investigar se a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia,
Resolucdo CNE/CP n°1/2006, que extingue a formacéo de Educacéo Especial nesse Curso, como
se contempla a formacéo de professores articulada com a Educacéo Especial.

Objetivos especificos:

a) Caracterizar e analisar dois Cursos de Pedagogia, referente a proposta de formacao

atrelada as contribuicdes de Educacdo Especial,

b) Analisar se os curriculos de ambos os Cursos de Pedagogia atendem contetidos sobre a
Educacdo Especial e a educacdo das pessoas com deficiéncia e/ou NEE na Perspectiva da

Educacao Inclusiva;

c) Investigar o processo de documentacdo dos Cursos de Pedagogia a partir da
reformulacéo do Projeto Politico Pedagdgico para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Pedagogia - Resolugdo CNE/CP n°1/2006.

3.3 Caracterizacao dos objetivos

A seguir, para melhor delinear os objetivos dessa pesquisa elaborou-se um quadro que

assinala os objetivos especificos e 0s passos deste estudo.
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Quadro 1 Caracterizagdo dos objetivos

Questionario  denominado
‘Questiondrio  para  0s
estudantes do ultimo ano de
graduacdo em Pedagogia’,
com a maioria das questdes
abertas.

‘Questiondrio  para  0s
estudantes do ultimo ano de
graduacao em Pedagogia’.

Anélise  documental dos
Projetos Politicos
Pedag6gicos  dos  dois

Cursos de Pedagogia; dos
Programas Curriculares
destes Cursos de Pedagogia;
das Ementas das disciplinas
e de suas bibliografias.

Anélise documental dos
Projetos Politicos
Pedagdgicos dos  dois

Cursos de Pedagogia; dos
Programas Curriculares
destes Cursos de Pedagogia;
das Ementas das disciplinas
e de suas bibliografias.

Fonte: Caracterizacdo dos objetivos. Elaboragdo propria.

Abordagem qualitativa
com técnica de analise
de conteudo para 0s
dados do questionario.

Abordagem qualitativa
com técnica de analise
de conteldo para 0s
dados do questionario.

Abordagem qualitativa
com técnica de analise
documental.

Abordagem qualitativa
com técnica de anélise
documental.

Para tanto, a presente pesquisa visa contribuir para o conhecimento da formacao inicial de

Pedagogos, ao desvelar a realidade dessa formacéo discente sobre Educacdo Especial oferecidas

nos Cursos de Pedagogia. Sendo assim, € preciso investigar como estd sendo desenvolvido o

processo de formacéo de professores para atuar na Educacgéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental de I Ciclo e na Gestdo escolar com os alunos com deficiéncia e/ou NEE.

A seguir apresentam-se 0s caminhos metodoldgicos da pesquisa.
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4. Caminhos Metodol6gicos

4.1 Metodologia

Conforme Minayo (1994) entende-se por metodologia o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade, em consonancia a isto o autor elucida que a

metodologia tem um lugar central no interior das teorias.

Tendo em vista a natureza do problema e dos objetivos deste estudo, a presente pesquisa
enquadra-se no tipo andlise do contetdo e de andlise documental. Por envolver dados
qualitativos, optou-se por utilizar a abordagem qualitativa que alicerca o estudo, ao procurar o

que ela tem a oferecer.

Deste modo, com elementos para a realizagdo de uma analise interpretativa e qualitativa,
acredita-se que “os investigadores qualitativos [...] ndo recolhem dados ou provas com o objetivo
de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente; ao invés disso, as abstracdes sdo
construidas a medida que os dados particulares vao se agrupando (BOGDAN e BIKLEN, 1999,
p. 50).” Neste sentido, os dados sdo tratados qualitativamente, sendo que o carater qualitativo
“[...] justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um
fendmeno social [...] (RICHARDSON, 1985, p. 38).” Assim, a investigacdo qualitativa objetiva
desenvolver uma teoria fundamentada com base nas pecas individuais de informacdes recolhidas
que sao inter-relacionadas, sendo que a andlise qualitativa valoriza o conteido das respostas e
apresenta com maior clareza os detalhes e aspectos importantes da pesquisa (RICHARDSON,
1985).

Para Minayo (1994, p. 22) “o conjunto de dados quantitativos e qualitativos ndo se
opdem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage

dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.”

Assim sendo, a abordagem qualitativa com técnica de analise de conteudo para os dados
do questionario fundamenta-se nos dados coletados a partir do questionario aplicados aos

participantes desta pesquisa.

74



4. Caminhos Metodol6gicos

Ademais, a abordagem qualitativa com técnica de analise documental baseard nas analises
dos documentos referentes aos Projetos Politicos Pedagogicos, a matriz curricular e as ementas

das disciplinas de dois Cursos de Pedagogia.

Para Ludke e André (1986, p. 38), a analise documental objetiva “[...] identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse.” De acordo
com os autores, os documentos compdem uma fonte poderosa e natural de informag&o, os quais
sdo fontes naturais, ricas e estaveis, que surgem de um determinado contexto e fornecem
informacgdes sobre este proprio contexto. Sdo considerados documentos qualquer material escrito
que pode ser utilizado como fonte de informacdo. Os programas das disciplinas sdo 0s
documentos desta pesquisa. Por conseguinte, “estes incluem desde leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorando, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programa de radios e televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares (op cit, p.
38).”

Para atender aos objetivos e a problematica deste estudo foi organizado o instrumento

questionario. Para Bardin (1997)

[...] a andlise de conteddo parece como um conjunto de técnicas de
andlise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteddo das mensagens. O interesse nao
reside na descricdo dos conteddos, mas sim no que estes poderdo
ensinar apds serem tratados (BARDIN, 1997, p. 38). (grifos nossos)

Para tanto, o questionario aplicado aos participantes e a analise dos documentos
possibilita desvelar aspectos que podem acrescentar, com o intuito de conhecer distintos

processos formativos no cenario da educacéo superior brasileira.

4.2 Procedimentos éticos

O projeto de pesquisa deste estudo foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa com

Seres Humanos da UNESP - Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de Araraquara, em
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conformidade com a Resolu¢do n® 196/96 do Conselho Nacional de Saude que trata das
Diretrizes e normas regulamentadoras de Pesquisas envolvendo Seres Humanos.

Ressalta-se que o projeto desta pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UNESP, sob o parecer do despacho n° 23/2011 (Anexo A), a partir desta
autorizac&o foi que se deu o inicio & coleta de dados. E oportuno destacar que o titulo do estudo
teve alguns ajustes, portanto, no Apéndice A e no Anexo A estad um pouco diferente.

Enfatiza-se que o projeto de pesquisa foi direcionado ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UNESP, tendo em vista que na ocasido do seu encaminhamento, a
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) estava no momento de greve, e assim
consecutivamente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSCar também se

encontrava.

4.3 Caracterizacao do universo da pesquisa

Os Cursos de Pedagogia investigados nesta pesquisa pertencem a duas Universidades
Publicas que o oferecem, sendo uma de carater Federal/Grupo A e outra corresponde a esfera
Estadual/Grupo B. A Unidade da Instituicdo Curso Grupo A pertence ao Centro de Educacao e
Ciéncias Humanas, da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) Campus de Sao Carlos, € a
Unidade da Instituicdo Curso Grupo B compete a Faculdade de Ciéncias e Letras, da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) Campus de Araraquara.
Ambas as Universidades estdo localizadas em duas cidades de porte médio no interior do estado

de Sao Paulo, e apresentam relevancia académica no cendrio nacional e internacional.

4.4 Participantes

Os participantes desta pesquisa sdo estudantes do ultimo ano dos Cursos de Pedagogia da
modalidade presencial, de duas (2) Instituicdes de Ensino Superior, sendo uma Universidade
publica Federal e a outra Universidade publica de carater Estadual, dos periodos diurnos e
noturnos, que aceitaram participar da pesquisa por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, de acordo com a Resolucéo n° 196.
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Optou-se pela escolha destes estudantes quartanistas pelo fato deles estarem prestes a
finalizar a graduacdo em Pedagogia. Assim considerou-se que ja tenham tido, como consta na
matriz curricular, a quase totalidade das disciplinas necessarias a sua formacao, e bem como por
adentrarem ao mercado de trabalho. Desse modo, a coleta de dados foi realizada no ultimo
semestre do Curso de graduacdo em Pedagogia, ou seja, no final do segundo semestre de 2011.

Também objetivou que fossem participantes os Coordenadores de ambos os Cursos,
entretanto conforme expresso pelo jurado de docentes que analisaram esta pesquisa ficou
deliberado que nesse momento, nao sera debrucado estudos desta natureza.

Para organizar as informacgOes dos participantes estudantes estabeleceram-se grupos
investigados. Assim, o grupo de participantes do Curso Grupo A foi composto por dezesseis
(16) estudantes do ultimo ano da graduacdo em Pedagogia. Ja o grupo de participantes do Curso

Grupo B foi constituido por doze (12) universitarios também em seu ultimo ano da graduacao.

4.5 Elaboragao dos instrumentos de Coleta de Dados

Em um primeiro momento, atentou-se para o desenvolvimento do instrumento para
compor a pesquisa. Estas elaboracdes procederam de um prévio levantamento bibliografico que
possibilitou circunscrever o objeto, com a finalidade de se ter parametros de escolha para
configurar a coleta de dados. De acordo com a especificidade desta pesquisa, elegeu-se a analise
com abordagem qualitativa com técnica de andlise de contedo, para os dados do questionario
por acreditar que este recurso reline uma maior extensdo de dados em um tempo escasso. Deste
modo, pelas caracteristicas das informacdes a serem coletadas, selecionou-se utilizar o
questionario na coleta de dados junto aos estudantes do Gltimo ano da graduacdo em Pedagogia.

Para tanto, utilizou-se de andlise com abordagem qualitativa com técnica de analise
documental para analisar os documentos referentes aos Projetos Politicos Pedagogicos, a matriz

curricular e as ementas das disciplinas de dois (2) Cursos de Pedagogia.

4.6 Instrumentos de Coleta de Dados

Para realizacdo do presente estudo foram utilizados os seguintes instrumentos:
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B a) Questionario aplicados aos estudantes do ultimo ano de graduacdo em Pedagogia
(Apéndice B);

B Db) Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia, com 0s programas e as
ementas das disciplinas dos Cursos referentes a formacdo dos graduandos concluintes do
ano de 2011;

De modo geral, estes instrumentos apresentam a finalidade de conhecer os dois Cursos de
Pedagogia, tanto pela analise dos documentos, quanto por meio dos dados dos estudantes. De
fato, o intuito foi de averiguar se ha a inser¢do do tema de Educacao Especial na formacéo inicial
ofertada nos referidos Cursos.

4.7 Questionario

O questionario (Apéndice B) foi constituido com questdes fechadas apenas para a
caracterizacdo dos participantes, e foi elaborado com questdes abertas que tiveram por objetivo
geral investigar os aspectos do conhecimento dos estudantes dos Cursos pesquisados acerca da

Educacao Especial, deficiéncias e educacao na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

A opcédo pelo questionario fundamentou-se pelo fato de que sua aplicacdo destina-se a
obter respostas mais precisas, de facil aplicacdo, faceis de codificacdo e analise
(PARASURAMAN, 1991). Além disso, 0 questionario € um recurso que “permite obter
informacgdes de um grande nimero de pessoas simultaneamente ou em um tempo relativamente
curto (RICHARDSON, 1985, p. 158).”

A escolha por um questionario € devido ao fato deste ser um dos instrumentos que
possibilita ao investigador obter dados precisos, no qual as perguntas presentes no questionario
tendem a possibilitar que os sujeitos expressem suas compreensdes, seus saberes e valores em
relacdo ao tema de investigacdo. A partir do conteddo das respostas foram colhidos os elementos

que constituiram os dados a serem categorizados e interpretados.
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Neste estudo a utilizacdo do questionario ndo visa apenas quantificar os dados, mas
aproveitar as informacOes obtidas neste instrumento juntamente com a abordagem de anélise

qualitativa. Segundo Trivinds (1987, p. 137)

ndo poderiamos afirmar categoricamente que 0s instrumentos que se
usam para realizar a coleta de dados sdo diferentes na pesquisa qualitativa
dagueles que sdo empregados hna investigacdo quantitativa.
Verdadeiramente os questionarios, entrevistas etc. sdo meios ‘neutros’
que adquirem vida definida quando o pesquisador os ilumina com
determinada teoria. Se aceitarmos este ponto de vista, da ‘neutralidade’
natural dos instrumentos de coleta de dados, é possivel concluir que todos
0S meios que se usam na investigacao quantitativa podem ser empregados
também no enfoque qualitativo (TRIVINOS, 1987, p.137).

Deste modo, a elaboracdo do roteiro do questionario (Apéndice B) busca tratar as

informacdes a luz do referencial tedrico de acordo com objetivos desta pesquisa.

As perguntas presentes no questionario pretenderam possibilitar que os participantes
expressassem suas concepgdes, saberes e valores em relacdo ao tema da investigacdo. Assim
elaboraram e selecionaram algumas perguntas consideradas importantes para este estudo. Para
esta elaboracdo preocupou-se na composi¢ao da estrutura do questionario, referente a forma de
apresentacdo das perguntas, a clareza e o cuidado para que 0 questionario ndo se tornasse

exaustivo.

E oportuno destacar que, para conquistar alguns dados procurou-se em algumas questdes
estrutura-las com a mesma finalidade nas interrogacfes, ou seja, algumas perguntas foram
estruturadas com a mesma intencdo e assim apresentam semelhancas. Esta similaridade das
questBes, disponibilizadas em diferentes momentos na sequéncia do roteiro do questionario,
justifica-se pela tentativa de apreender respostas, que em outra circunstancia da pergunta o

participante teria se esquivado.

O questionario (Apéndice B) foi apresentado em folhas de tamanho A4. Em linhas gerais,

consta das seguintes partes:

1%) A primeira parte consistiu na maioria das questOes fechadas. Investigou os dados
pessoais dos participantes, com 0 objetivo de caracteriza-los quanto ao sexo, idade, institui¢do
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que estudou no Ensino Médio, formacdo profissional, cursos realizados, participacdo de
atividades durante a graduacéo, entre outros.

2%) A segunda parte, por meio de questdes abertas, teve o intuito de investigar como 0s
participantes se autoavaliam quanto as questGes sobre a tematica de Educacdo Especial
procedentes da graduacdo, referentes as orientacOes relativas a educacdo inclusiva e a Educacgéo
Especial; a satisfacdo destas orientacdes para a formagao profissional; a possibilidade de contato

com os alunos com deficiéncias e/ou NEE, entre outros.

3% A terceira parte averiguou se para os participantes ha disciplinas que versam sobre a

tematica de Educacéo Especial nos Cursos estudados.

4%) A quarta parte abarcou as praticas pedagdgicas para a educacdo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, em consonancia com concepcdes dos participantes sobre a contribuicdo a
partir do estagio na pratica com alunos com deficiéncia e/ou NEE, entre outras.

5% A quinta parte investigou a participacdo dos estudantes em eventos e projetos de

pesquisa referente a educacao na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

6%) J4, a sexta parte, inquiriu acerca da estimativa dos participantes em sentirem-se

preparados para atuar na educacao na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

7% A sétima, e ultima parte, buscou conhecer a opinido dos estudantes sobre o

profissional mais adequado para atuar com a educacao na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Em sintese, com o questionario procurou averiguar se a formacdo que os participantes

receberam contribuiu para o conhecimento desta temética.

Os resultados dos questionarios sdo apresentados descritivamente, como complementam
Lidke e André (1986) com o estabelecimento de padrdes e tendéncias encontradas nos

questionarios dos participantes.

Para aprimorar as questdes que constituiram o primeiro questionario, declara-se que este
foi avaliado por meio de um estudo piloto e reformulado posteriormente, o qual originou no

questionario definitivo.
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Para ponderar a precisdo do questiondrio o submeteu para andlise de trés juizes
voluntérios, que trouxeram contribuicdes a esse instrumento, e estas foram consideradas em
virtude da pertinéncia das observacdes. De modo que, a partir da analise dos juizes, foram
alteradas algumas perguntas do roteiro do questionario, com o intuito destas ser mais claras e

coerentes com o que se almeja investigar.

4.8 Materiais e equipamentos

Para a realizacdo deste estudo foram utilizados materiais de informética e utensilios de

bazar de papelaria.

Foram utilizados: computador, impressora, scanner, aparelho MP4. E matériais de
escritério, como: lapis, apontador, borracha, caneta, folhas de papel sulfite A4, envelopes, entre

outros.

4.9 Procedimentos para a Coleta de dados
Ressalta-se que a coleta de dados foi realizada em todos os momentos pela pesquisadora.

a) A partir da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos, e ao
respeitar a Resolucdo n® 196/96 do Conselho Nacional de Saude, que estabelece as Diretrizes e
normas regulamentadoras de Pesquisas envolvendo Seres Humanos, esta pesquisa procurou
elaborar os instrumentos para a coleta de dados. Feito isto, a pesquisadora entrou em contato com
as DirecOes das Universidades para apresentar os objetivos do presente estudo, para solicitar sua
realizacdo dentro do Campus, e também a autorizacdo para que se pudesse proceder a analise

documental dos programas e matrizes curriculares do Curso de Pedagogia.

Em um primeiro momento, objetivou conhecer trés Cursos de Pedagogia, sendo um
Curso de uma Universidade Publica Federal, outro de uma Universidade Publica Estadual, e um
Curso de Faculdade particular. Destaca-se que nas duas primeiras Universidades conseguiu
autorizacdo e se deu continuidade com a pesquisa, porém para alcangar a aceitagdo do

desenvolvimento da pesquisa na Faculdade particular, tentou-se estabelecer contato com trés
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faculdades particulares. Na primeira, ndo foi possivel o andamento da pesquisa, entdo se tentou o
contato com a segunda, que também ndo conseguiu 0 desenvolvimento da pesquisa, por fim,
novamente foi buscado contato com outra faculdade particular. Nesta Gltima, a principio, cogitou-
se que poderia dar continuidade na realizacdo da pesquisa, pois nela se conseguiu agendar e
conversar com a diretora do Campus, a qual foi muito solicita e gentil, informando os dados para
0 contato com a Coordenadora do curso de Pedagogia do ano de 2011. Mediante a isto, a
pesquisadora entrou em contato com tal coordenadora por varias vezes, com o intuito de se obter
informacOes para o agendamento de aplicacdo dos questionarios para os estudantes, e para

posterior analise dos documentos, porém ndo se obteve sucesso.

Deste modo, registra-se que estas especificacdes foram uma das dificuldades encontradas
para realizar este estudo. Em virtude a isto, alterou-se uma finalidade do estudo, a qual
perpassava por conhecer as instancias de contextos de formagéo de professores de trés Cursos de
Pedagogia, em trés (3) instituicdes de carater distintos. A partir disto, centrou-se nesta pesquisa a
investigacdo de dois Cursos de Pedagogia, de duas Universidades Publicas, sendo uma Federal e

a outra Estadual.

b) Depois da apresentacdo e autorizacdo junto a coordenacdo do Curso, as docentes dos
Cursos foram contatadas por meio de contato pessoal, para que se fosse feita a apresentacdo dos
objetivos da pesquisa e autorizacdo para a aplicacdo do questionario no periodo da aula. As
docentes contatadas mostraram-se dispostas a conceder um horéario de suas aulas para que fossem

aplicados os questionarios aos seus estudantes.

c) Em seguida, no contato com os graduandos do Curso Grupo A, no contexto de sala de
aula, no final do segundo semestre de 2011, a pesquisadora solicitou a participacdo deles lendo a
mensagem de esclarecimento da pesquisa junto com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido do participante (Apéndice A) para que tivessem a ciéncia e a liberdade de participar
ou ndo da pesquisa. Apds isso, 0S universitarios que concordaram em participar, receberam 0s

questionarios para serem respondidos durante o periodo da aula.

d) O contato com os estudantes do Curso Grupo B, ndo foi em contexto de sala de aula,
mas sim em lugares publicos, como em muitos momentos o proprio Campus desta instituicdo,

sendo que a pesquisadora conversou com varios docentes deste Curso e estes abrirem espago para
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a realizacdo da pesquisa, mas por ser final do segundo semestre de 2011, os universitarios
quartanistas deste Curso ndo frequentavam todas as aulas e houve dificuldades para encontra-los.
Devido a isto, foram feitos varios encontros, e em todos eles a pesquisadora reiterava 0s objetivos
da pesquisa e repassava a mensagem de esclarecimento juntamente com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, para que tivessem a ciéncia e a liberdade de participar ou ndo
da pesquisa. Em seguida, os graduandos que concordaram participar receberam os questionarios

para serem respondidos no momento em que estes foram entregues.

Em relacdo ao modo de aplicagdo do instrumento questionario, preferiu-se por nédo
entregar 0s questionarios aos estudantes para que respondessem fora do contexto universitario, ou
dos lugares publicos, devido a dispersdo no preenchimento e devolucdo dos questionarios. A

duracdo do preenchimento do questionéario foi em média de 40 minutos.

e) Realizou uma busca a pagina da internet das duas Universidades, com a finalidade de
verificar se estava disponibilizado o acesso aos documentos do Curso de Pedagogia, como a
Proposta Pedagdgica, a matriz curricular e as ementas ou planos de ensino das disciplinas do
Curso. Os documentos do Curso Grupo B estavam disponibilizados na pagina da internet da
universidade. J& para se ter acesso a tais documentos do Curso Grupo A, estabeleceu-se o contato
com a coordenacéo deste Curso, por meio de carta de solicitacdo enviado por correio eletronico
(e-mail). A carta apresentava os dados da pesquisadora e 0s objetivos do trabalho, os quais foram
solicitados os documentos referentes a Proposta Pedagdgica, a matriz curricular e as ementas ou
planos de ensino das disciplinas do Curso de Pedagogia, e também solicitava um agendamento

para um possivel didlogo.

Com posse destes documentos foi realizada a analise documental, teve-se como conduta
realizar a leitura atenta e cuidadosa do Projeto Pedagdgico e das diferentes disciplinas de ambos

o0s Cursos, averiguando a presenca do tema de Educacao Especial.

4.9.1Procedimentos de Analise dos dados

Os dados dos questionarios aplicados aos participantes centraram na abordagem

qualitativa com técnica de analise de conteddo. Ademais, por analisar os documentos referentes
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aos Projetos Politicos Pedagogicos, a matriz curricular e as ementas ou planos de ensino das
disciplinas de dois (2) Cursos de Pedagogia debrucou-se na abordagem qualitativa com técnica de

analise documental.

Para Gil (1994), juntamente com a andlise dos dados, é oportuno fazer a interpretacdo dos
dados, que visa estabelecer a ligacdo entre os resultados obtidos com outros conhecimentos
advindos de teorias ou de estudos realizados anteriormente.

Os Projetos Politicos Pedagogicos, a matriz curricular e as ementas ou planos de ensino
das disciplinas de dois Cursos de Pedagogia sdo os documentos desta pesquisa. Além disso, sera
enfatizada a analise curricular dos Cursos, visto que segundo Michels (2005, p. 8) “¢ através do
curriculo que apresentam as normas, competéncias e os valores para 0s quais as instituicdes de

ensino pretendem trabalhar.”

De acordo com Ludke e André (1986) os documentos sdo fontes ricas e apontam
informac@es de um especifico contexto. Deste modo, é possivel transformar dados qualitativos e
estatisticos em informacdes verossimeis a realidade estudada, da maneira que seja possivel
analisar se os Cursos de Pedagogia estudados tém possibilitado a formacdo dos seus estudantes
para atuar com a tematica de Educacéo Especial.

Para discorrer sobre a analise de conteddo Trivinds (1987, p. 60) explana que
“verdadeiramente, nossa intengdo ¢ usar o método de andlise de conteido nas mensagens escritas,
porque estas sao mais estaveis e constituem um material objetivo ao qual podemos voltar todas as

vezes que desejarmos.”

Conforme anuncia Bardin (1997), a andlise de conteldo € compreendida como um
conjunto de técnicas de analise das comunicacbes, com a intencdo de obter mediante
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das mensagens, indicadores que
possibilitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de producéo e recepgdo destas

mensagens.

Para tanto, a presente pesquisa, por meio de analise de conteudo, buscou realizar
inferéncias referente as mensagens evidenciadas e expressas pelos participantes, a partir do
questionario. Assim, procurou-se descrever e conhecer o que esta por tras das palavras registradas

sobre as quais os participantes versaram.
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Em consonancia a isto, buscou-se organizar, separar as mensagens expressas pelos
participantes em partes para depois transforma-las em dados. Bardin (1997) assevera que para
ocorrer a separacdo do contetdo total em partes, € preciso que seja realizado uma leitura flutuante
do material coletado, assim sendo, foi necessario realizar varias leituras dos questionarios. Deste
modo, as informacBes obtidas mediante anélises foram constituidas e organizadas a partir de

agrupamentos de respostas que apresentavam similaridades.

Para Bardin (1997), a andlise categorial incide a partir das técnicas de andlise de
contetdo, por resultar de uma classificacdo proveniente da totalidade do texto em andlise, de
modo a se reunir um grupo de elementos referentes a uma particularidade, agrupando-os ou

desmembrando-0s no texto em virtude das caracteristicas comuns entre estes elementos.

Para a definicdo de indicadores a partir das mensagens, com a finalidade de se definir as
categorias e organiza-las, os dados foram editados em planilha do Microsoft Office Excel seguida
de transposi¢do para o Word, ao visar a exploracao e organizacdo dos dados.

Nesta pesquisa, o critério de classificacdo utilizado foi o de categorias, ou seja, 0
conteddo dos questionarios por categorias, mediante a organizacdo por Eixos Tematicos. Assim 0
conteddo desse instrumento foi classificado por Eixos Tematicos e Subtemas, e esses sao
pertinentes aos objetivos da pesquisa. A seguir, apresenta-se o cenario dos Participantes da
Pesquisa, e a partir deste percebe-se 0 contexto da pesquisa e as ponderagdes dos estudantes.
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5. O cenario dos Participantes da Pesquisa

5.1 O cenario dos Participantes da Pesquisa e a sua caracterizagao

Os entrevistados fornecem sempre, mais ou menos conscientemente, nas
entrevistas solicitadas pelo soci6logo, os elementos de um relato pessoal
gue elaboraram ao longo de mdltiplas ocasifes anteriores de
apresentacdo verbal. Quer seja com amigos, com um cénjuge, com 0S
filhos, com colegas de trabalho ou, as vezes, com um psicoterapeuta, um
analista ou um diario pessoal, eles ja foram levados, com maior ou
menor frequéncia, a falar de si e a selecionar em seu passado 0s tragos
que julgavam pertinentes, ou seja, caracteristicos de seu “cardter”, de
sua “personalidade”, de seu “estilo” ou de seu ‘“temperamento”
(LAHIRE, 2004, p. 314) (grifos nossos).

Este capitulo apresentara os resultados dos dados a partir dos questionarios, frisa que
apresentara primeiro os resultados dos dados do Curso Grupo A, em seguida os resultados dos
dados do Curso Grupo B, e assim sucessivamente em todas as particularidades advindas dos

dados dos questionarios.

5.2 Caracterizacéo dos estudantes do Curso Grupo A e do Curso Grupo B

Em seguida apresentam-se dois Quadros: o Quadro 2 referente & Caracterizacdo dos
participantes do Curso do Grupo A e o Quadro 3 relativo a Caracterizagdo dos estudantes

pertencentes ao Curso Grupo B.

Quadro 2 Caracterizacédo dos Participantes Curso Grupo A

PIBID - Programa
Institucional de

F 22 Né&o trabalha .
Bolsas de Iniciacéo

a Docéncia
\ Bolsa de Extensao
. o5 Prof. Ade Ad_ultos e Esc_:ola de (PROEX - area:
Inglés criangas Idiomas  gnsing de Historia)
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Tn

<

23

23

22
22

22

31

23

22

34

22

22

26

24

Nao trabalha

Nao trabalha

Nao trabalha

Nao trabalha

Supervisora
de alunos no
ambiente
virtual de
aprendizagem
moodle

Nao trabalha

Nao trabalha

Nao trabalha

Professora de
Lingua
Portuguesa,

Inglés, Leitura

e Prod.
Textual

Nao trabalha

Nao trabalha

Nao trabalha

N&o trabalha

Ensino
Superior na
modalidade
a distancia

Ensino

Fundamental

Il e Ensino
Médio

UAB

Escola
Publica

Bolsa de Extensdo
(PROEX)

Bolsa Técnica -
FAPESP (area -
ensino de Ciéncias)

Iniciacdo Cientifica
(&rea Gestao
escolar e Conselhos
Escolares)

PIBID - Programa

Institucional de
Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia
Iniciacdo Cientifica
(&rea Gestdo
escolar)

Bolsa Técnica

FAPESP (area -
ensino de Ciéncias)

Bolsa de Apoio
Académico e
Extensdo - Servico
Social

PIBID - Programa
Institucional de
Bolsas de Iniciacéo
a Docéncia
Iniciacdo Cientifica
(&rea Gestao
escolar) e PIBID -
Programa
Institucional de
Bolsas de Iniciacéo
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a Docéncia

PIBID - Programa
Institucional de
Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia

F 22 Nao trabalha - -

Bolsa de Apoio
Académico e
Extensdo (BAE) -
Projeto Ler € Viver
Iniciacdo cientifica
- area Psicologia da
Educagdo  (PET-

F 33 Gargonete

Ensino

M 24 Professor Fundamental- E§cqla Pedagogia) -
o publica ;

1° ano Narrativa e

Afetividade na
Educacéo

Bolsa de Apoio

32 Néo trabalha Académico e

Extenséo (BAE)

Iniciacdo cientifica
- area Psicologia da
Educacéo -
Educacao Sexual

Iniciacdo Cientifica
Bolsa CNPq - &rea
Historia do ensino
Normal em S&o
M 31 Né&o trabalha Paulo - 1946 a
1964 e, em outro
momento, Projeto
de Extensdo - Bolsa
(PROEX) Projeto
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Ndo trabalha

Nao trabalha

Professor

Nao trabalha

Nao trabalha

Nao trabalha

Ndo trabalha

Educagéo
Infantil

Escola
particular

Quadro 3 Caracterizagdo dos Participantes Curso Grupo B

Sapulcaia  Conta
Historia

PIBID - Programa

Institucional de
Bolsas de Iniciacao
a Docéncia

Iniciacdo Cientifica
- area Psicologia da
Educacéo -
Educacao Especial
PROEX - Estagio
na Orientacéo
Profissional

PIBID - Programa
Institucional de
Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia
Iniciacdo Cientifica
- area: “Historia e
Memoria do
Ginasio Estadual de
Araraquara - 1932-
1956”

PIBID - Programa

Institucional de
Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia

Iniciacdo Cientifica
- area Psicologia da
Educagédo/Tema:
Arte e Formacéo
Humana em
Vigotski e Lukacs

Fonte de ambos os quadros acima: Caracterizacdo dos Participantes Curso Grupo A e Curso Grupo B.
Dados da Pesquisa. Elaboragéo propria.

Legendas:

Legenda EF= Estudante da Instituicdo de Ensino Superior Federal, entdo EF1 refere-se a estudante da
Instituicdo de Ensino Superior Federal um, e assim sucessivamente em todos os momentos deste estudo.
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Legenda EE= Estudante da Instituicdo de Ensino Superior Estadual, entdo EE1 refere-se ao aluno da
Instituicdo de Ensino Superior Estadual um, e assim consecutivamente em todas as ocasifes deste estudo.

No tocante a conclusdo do Ensino Médio, apenas 2 estudantes do Grupo A informaram
que realizaram o Ensino Médio em escola publica, e os outros 14 ndo informaram o carater da
instituicdo, isto é, se a instituicdo foi de origem publica ou privada. Ainda deste mesmo Grupo A,
2 universitarios relataram que fizeram o ensino médio de carater Técnico Profissionalizante, um
especificou ter sido na area de Metal-Mecénica, o outro ndo esclareceu. Ressalta-se que nenhum

dos licenciandos deste Grupo comunicou que se formou no Magistério.

Referente ao nivel de Ensino Médio dos estudantes do Grupo B, 9 ndo informaram o
carater da instituicdo, como pertencente a publica ou particular. Apenas 1 aluno expressou ter
cursado o Ensino Médio em escola pablica. Também, 2 comunicaram ter realizado o ensino
Técnico Profissionalizante, sendo que um fez Técnico em Processamento de Dados e o outro

notificou ter feito Técnico em Geomatica.

5.3 Universo total da turma do Curso Grupo A e Curso Grupo B
Grupo A

A turma de ingressantes do ano de 2008 foi de 50 estudantes, ja nos anos de 2011 e 2012,
os concluintes dessa mesma turma de 2008 somaram-se em 44 graduandos. Os 06 universitarios
de 2008 que ainda estdo ativos tem previsdo de conclusdo do Curso entre final de 2012 e 2013.
Para tanto, até o momento, ndo teve evasdo, ndo teve ocorréncias de registros de estudantes

desistentes do Curso.

Grupo B

Como todo inicio de ano letivo, em 2008 ingressaram 100 estudantes, 50 para o diurno e
50 para o noturno. Desses 100 graduandos, 73 universitarios concluiram a graduacdo no ano de
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2011, e 11 licenciandos ainda estavam matriculados no ano de 2012. Portanto 84 graduandos

concluiram ou concluirdo o Curso de Pedagogia e 16 estudantes desistiram da graduacé&o.

Para contextualizar e conhecer um pouco a realidade dos participantes dessa pesquisa
apresenta-se na Tabela 1 o desenvolvimento dos estudantes articulados com agéncias de

fomento de pesquisa.

Tabela 1 Tipos de Agéncia de fomento Grupo A e Grupo B

Estudantes com vinculo com Bolsas n° de alunos EF n° de alunos EE

de fomento n° n° n° n°

Tipos de Agéncia de fomento absoluto  percentual absoluto  percentual
PIBIB - Programa Institucional de 5 31,25% 3 25%
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

Bolsa de Extensdo - PROEX 2 12,50% 1 8,33%
Bolsa de Apoio Académico e 2 16,66%
Extensédo (BAE)

Bolsa Técnica - FAPESP (area - 2 12,50%

ensino de Ciéncias)

Bolsa Apoio Académico e Extensao 1 6,25%

- Servigo Social

Iniciacdo Cientifica (area: Gestao 2 12,50%

escolar e Conselhos Escolares)

Iniciacdo Cientifica (Departamento 2 16,66%
Historia da Educacéo)

Iniciacdo Cientifica (Departamento 4 33,33%
Psicologia da Educacéo)

Estudantes sem vinculos com Bolsas 4 25%

de fomento

Fonte: O cenério dos Participantes da Pesquisa - caracterizagdo. Dados da Pesquisa. Elaborag&o propria

A partir desta tabela pode-se perceber que o tipo de agéncia de fomento mais expressiva,
segundo as informagdes obtidas junto aos participantes, foi o PIBID. Sendo assim, observou-se
que 5 estudantes da Instituicdo Federal e 3 estudantes da Instituicdo Estadual foram membros e
bolsistas do PIBID. Com isso, pode-se observar a relevancia deste tipo de bolsa para a formacao

académica dos universitarios, pois ela disponibiliza um maior acesso, parceria e estreita relacéo
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entre a academia e a realidade da vivéncia escolar. Notou-se também que no Grupo B, 6

universitarios apontaram que foram bolsistas de iniciagdo cientifica.

Nesse momento, apresenta-se a Tabela 2, referente a atuacdo profissional dos

participantes de modo que permite conhecer os diversos vinculos empregaticios dos estudantes.

Tabela 2 Atuacéo Profissional Grupo A e Grupo B

Estudantes com vinculo e sem n° de alunos n° alunos
vinculo empregaticio ne ne n® absoluto  n® percentual
absoluto  percentual
Nao possuem vinculo empregaticio 12 75% 9 75%
- Recebem bolsa de fomento
N&o trabalham 1 6,25%
Trabalham com criancas e/ou 2 12,50% 3 25%
adultos
Trabalham no Ensino Superior 1 6,25% 100%

Fonte: O cenério dos Participantes da Pesquisa - caracterizacdo. Dados da Pesquisa. Elaboracdo prépria

Esta tabela demonstra que grande parte dos estudantes ndo possui vinculo empregaticio, e
tais estudantes séo caracterizados como bolsistas. Por outro lado, percebeu-se que 12,50% dos
estudantes da Universidade Federal e 25% dos estudantes da Universidade Estadual trabalham

com criangas e adultos.

Ao dar continuidade, evidencia-se a Tabela 3 que indica a relacdo de distribuicdo de
género entre os participantes, a atuacdo profissional e bolsas concedidas, possibilitando,

assim, verificar também o rol de distribuicdo das atividades dos estudantes.
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Tabela 3 Quanto a atuacéo profissional e bolsas recebidas Grupo A e Grupo B

N° Género  Média Atuacdo profissional Tipo de Tipo de
Partic. de instituicdo bolsa recebida
Idade
Grupo 24 2 professores de idioma Publica 5PIBID
A anos 1 coord. ambiente virtual Privada 21C
16 14 13 néo trabalham UAB 2 PROEX
mulheres 1 BAE.
02 2 bolsa téc.
homens FAPESP
4 sem bolsa
Grupo 9 24 1 Professor de Ens. Publica 3 PIBID
B mulheres  anos Fundamental Privada 1 PROEX
12 3 homens 1 Professor de Educacao 2 BAE
Infantil 6IC

1 Gargonete
9 ndo trabalham

Fonte: O cenério dos Participantes da Pesquisa - caracterizacdo. Dados da Pesquisa. Elaboracdo prépria

Por meio desta tabela pode-se observar que em ambos 0s grupos hd uma concentracdo
maior de bolsas com o érgdo de fomento credenciado ao Programa PIBID, seguida de bolsas de
iniciacdo cientifica no Grupo B, e que a média da idade dos participantes esta entre os 24 anos de
idade.

Apresentam-se, a partir da Tabela 4, os dados obtidos no questionario quanto a area de

interesse de atuacéo dos estudantes.

Tabela 4 Area de interesse de atuacio dos estudantes Grupo A e Grupo B

Area de interesse atual n° de alunos EF n° alunos EE
n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Docéncia 5 31,25% 3 25%
Gestéao 1 6,25%
Docéncia e Gestao 2 12,50% 1 8,33%
Docéncia e Pesquisa 4 25,00% 3 25%
Aprovagao no processo 3 18,75% 4 33,33%
de Mestrado
Pesquisa 1 8,33%
Educagéo nédo formal 1 6,25%

Fonte: O cenério dos Participantes da Pesquisa - caracterizagdo. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prépria
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Nesta tabela, pode-se perceber que os estudantes listaram a docéncia em primeiro lugar
como éarea de interesse de atuacdo, seguido das atividades atreladas a docéncia e pesquisa.
Ressalta-se que no Grupo A, 3 representando 18,75% dos participantes, foram aprovados no
processo seletivo para o mestrado académico no final do ano de 2011 e ingressaram em 2012 no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da mesma instituicdo. No que se refere aos estudantes
do Grupo B, 4 representando 33,33%, foram aprovados no processo seletivo para ingresso no
mestrado académico do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Escolar da mesma institui¢do
pertencente no ano de 2012. Deste modo, pode-se observar como estd latente a busca pela
iniciacdo e continuidade nas pesquisas entre os estudantes das duas institui¢des, isso traduz uma

forte tendéncia para ciéncia entre as universidades puablicas.

A seguir apresentam-se trechos literais dos registros dos estudantes, elencados entre as
particularidades da docéncia; da gestdo; da docéncia e gestdo; docéncia e pesquisa; da pesquisa e

da educacdo nao formal.

Docéncia

“Pretendo trabalhar como docente, preferencialmente em escola pablica, por acreditar
que a educacdo (principalmente onde ela é mais deficitaria) € que vai ajudar nas
mudangas sociais que precisamos.” [EF 2]

“Na docéncia. Me identifico muito como professora e durante 0s estagios essa vontade se
concretizou.” [EE 8]

Observa-se nestas respostas que alguns estudantes apontam o intuito de atuar na docéncia
em escola publica a fim de iniciar mudangas sociais, e também nota-se que a identificacdo com a

docéncia originou-se a partir das vivéncias dos estagios.

Gestdo
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“Na gestdo. Pelo envolvimento que possuo na drea e pelo compromisso que tomei em
quanto profissional da educacdo.”[ EF 7]

Verifica-se também o interesse de um participante do Curso Grupo A na area da gestéo.

Docéncia e Gestao

“Na docéncia e na gestdo. Acredito no poder de transformacgdo social da docéncia e me
identifico bastante também com a gestdo: o contato com pais, a mediacdo com pais,
professores, alunos e sistema educacional.” [EF 6]

“Fu pretendo ser um professor alfabetizador. A minha concepcéo de professor é pautada
em uma atuacdo docente indissociavel da pesquisa, um professor ndo pode apenas
reproduzir o conhecimento, ele também precisa dos elementos da pesquisa para poder
produzir o conhecimento necessario ao desenvolvimento da sua area de atuacdo bem
como da sociedade como um todo. Em relagdo a gestdo, em compartilho da luta pela
gestdo democratica onde toda comunidade escolar escolhe seu gestor, isso tanto na
esfera escolar como em outras instancias do poder. Sendo assim, se for do interesse da
comunidade escolar posso atuar na gestdo.” [EE 3]

Constata-se que ha estudantes que especificam o interesse tanto na docéncia quanto na
area da gestdo, assim pontuam acreditar no poder da transformacdao social a partir da docéncia, na
identificacdo como professor alfabetizador, e no papel da gestdo escolar, nas relaces com

professores, pais e comunidade.

Docéncia e Pesquisa

“Inicialmente atuarei com pesquisa no mestrado, mas posteriormente pretendo atuar
também na docéncia, pois acredito que a formacéo propiciada pela pratica da atividade

’

docente é extremamente importante para minha constitui¢do enquanto educadora.’
[EF1]

“Tanto na docéncia quanto na pesquisa, pois é muito importante unir teoria e pratica,
trabalhar com a realidade e pesquisar sobre ela.” [EE 1]

“Na docéncia e na pesquisa. Primeiramente gostaria de dar aulas na educagdo infantil,
pois € uma area que eu me identifico muito. Ja na pesquisa eu pretendo encontrar
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respostas as minhas inquietacGes enquanto educadora e talvez futuramente me tornar
também uma docente no ensino superior.” [EE 7]

Observa-se que alguns estudantes ponderaram acerca da docéncia e a pesquisa,
articularam a necessidade da relacdo entre teoria e pratica, com o intuito de trabalhar com a
realidade e pesquisa-la. Ha universitarios que apontam o ingresso no mestrado académico e
outros aspiram tal desejo, também destaca-se a intencdo de um estudante tornar-se docente no

Ensino Superior.

Pesquisa

“Gostaria de seguir na area da pesquisa e de tornar-me docente em Universidade
Plblica. Gostaria de atuar na pesquisa e na profissdo docente fora do Estado de Sao
Paulo, para conhecer novos lugares, além de 'estar livre' da vida sentimental, vejo que
tenho mais possibilidade de ter vinculo académico e profissional na Universidade
Publica.” [EE 5]

Nota-se que um estudante do Grupo B relatou o desejo de tornar-se docente no Ensino

Superior de uma Instituicdo Publica.

Educacéo nédo formal

“Gostaria em trabalhar com educacao ndo formal. Que seria todos 0S processos
educativos fora dos espagos institucionais convencionais.” [EF 14]

Um estudante do Grupo A especificou a intencéo de trabalhar com a educacgao ndo formal,

que ndo seja em espacos institucionais, como exemplo, a escola.

A partir destas elucidacbes, pode-se conhecer um pouco 0 cenario vivenciado pelos
estudantes deste estudo. Em seguida, serdo apresentados os resultados e discussao referentes aos

dados obtidos no instrumento de questionario.
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6.1 Resultados e Analise dos dados obtidos no Questionario

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipbteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode
transformé-la e o seu trabalho pode criar um mundo préprio, seu Eu e
as suas circunstancias (Paulo Freire [1979], 2008) (grifos nossos).

Este capitulo propGe apresentar os resultados obtidos na coleta de dados dos questionarios
dos estudantes de dois Cursos de Pedagogia. Sendo assim, sera apresentado primeiramente 0s
resultados dos dados do Eixo Tematico 1 do Curso, em seguida os resultados dos dados do Eixo
Temético 2, e assim sucessivamente em todos os Eixos Tematicos advindos dos dados dos

questionarios.

Em seguida, serdo apresentados os resultados referentes as coletas de dados dos
documentos de ambos Cursos de Pedagogia, caracterizando-os a partir dos dados obtidos pelo

Projeto Politico Pedagogico, matriz curricular e ementas das disciplinas oferecidas.

Os resultados e as analises dos dados que norteiam esta pesquisa estdo apresentados em
quadros e tabelas, com a finalidade de facilitar a visualizacdo e a organizacdo desses elementos

centrados na area de formagao de professores e na area de Educacdo Especial.

Para nomear o0s Eixos Tematicos referentes ao instrumento questionario foram
considerados 0s objetivos da pesquisa, 0s critérios utilizados para nomear os Eixos Tematicos, 0s
Subtemas e também sua sequéncia dos termos utilizados nas questdes do roteiro do questionario.
Apods este refinamento teve-se como resultado a organizacdo dos Eixos Tematicos e Subtemas do

instrumento questionario.

Deste modo, foram identificadas seis Eixos Tematicos para analise do questionario, a

saber:
Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do curso

Eixo Tematico 2: Disciplinas do Curso de Pedagogia
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Eixo Temético 3: Praticas pedagdgicas para educacdo na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva

Eixo Teméatico 4: Participacdo em eventos e em pesquisas

Eixo Teméatico 5: Estimativa sobre sentir-se preparado para atuar com a

Educacéo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Eixo Tematico 6: Concepcles sobre profissionais que devem atuar com a

educacdo na Perspectiva da Educacao Inclusiva

A seguir, apresenta-se a organizacdo do Quadro 4 Eixos Tematicos e Subtemas do

questionario.

Quadro 4 Eixos Tematicos e Subtemas do questionario

Autoavaliagdo do curso

1.1 Possibilidade de contato com a
Educacéo Especial a partir da graduacao

1.2 Orientagbes relativas a incluséo
escolar e a Educacédo Especial

1.3 Satisfagdo relativa a orientacdo
recebida

1.4 Contato com alunos com deficiéncia
durante o Curso de Pedagogia

15 Contato com a educacdo na
Perspectiva da Educacao Inclusiva

1.6 Orientacdo que os estudantes tiveram
relacionada a educacdo na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva
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Eixo Tematico 2

Disciplinas do Curso de
Pedagogia

Eixo Tematico 3

Préticas pedagogicas para
educacédo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

Eixo Tematico 4

Participacdo em eventos e
pesquisas

1.7 Consideracdo da satisfagdo da
orientacdo recebida sobre Educagdo
Especial e educagcdo na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva

1.8 Conhecimentos relativos a incluséo
escolar e a Educacdo Especial discutidos
no Curso de Pedagogia

Subtemas

2.1 Disciplinas referentes a educacdo na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva

2.2 Disciplinas que discutem o tema
Educacéo Especial

Subtemas

3.1 Orientagdes para préaticas pedagogicas
para a educagdo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

3.2 Contribuicdo a partir do estagio na
pratica com alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais

3.3 Consideragdes apontadas sobre a
pratica pedagdgica acerca da educagdo na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva e da
Educacéo Especial.

Subtemas

4.1 Participacdo em eventos direcionados
a educacdo na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva

4.2 Participacdo em projetos de pesquisa

referentes a educacdo na Perspectiva da
Educacao Inclusiva
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Eixo Tematico 5 Subtema

5.1 Percepcéo de sentir-se preparado para
atuar com a educacdo na Perspectiva da

Estimativa sobre sentir-se - :
Educacdo Inclusiva

preparado para atuar com a
educacdo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

Eixo Tematico 6 Subtema

Concepcdes sobre
profissionais que deivem 6.1 Apontamentos de concepcgdes sobre
atuar com a educagao na  profissionais que devem atuar com a
Perspectiva da Educacdo  edycagso na Perspectiva da Educagio
Inclusiva Inclusiva no contexto escolar

Fonte: Eixos Tematicos e Subtemas do questionario. Dados da Pesquisa. Elaboracéo propria.

Ao dar inicio aos resultados e discussdo dos Eixos Tematicos, inicia-se com o Eixo
Tematico 1: Autoavaliacdo do curso. Compete esclarecer que as citacdes dos participantes desta

pesquisa permanecem de forma literal e preserva-se a fidedignidade dos seus registros.

6.1.1 Eixo Tematico 1: Autoavalia¢io do curso

Dentro deste item, concebe-se a percep¢do dos participantes frente a precisdo da formacéo
inicial, eles evidenciam destacando os embaragos que reconhecem do contexto da formacéo, e,
dessa forma, ilustram como compreendem, sentem e percebem as representacdes das vivéncias

durante a graduacéo.

Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do curso

Esse Eixo Tematico foi abordado enfocando os subtemas

102



6. Discussdo dos Resultados

1.1 Possibilidade de contato com a Educacdo Especial a partir da graduacéo

1.2 Orientacdes relativas a inclusdo escolar e a Educacéo Especial

1.3 Satisfacao relativa a orientacéo recebida

1.4 Contato com alunos com deficiéncia durante o Curso de Pedagogia
1.5 Contato com a educacéao na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

1.6 Orientacdo que os estudantes tiveram relacionada a educacéo na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva

1.7 Consideracdo da satisfacdo da orientacdo recebida sobre Educacdo Especial e

educacdo na Perspectiva da Educacéao Inclusiva

1.8 Conhecimentos relativos a inclusao escolar e a Educacdo Especial discutidos no

Curso de Pedagogia

Para tanto, a primeira das questdes buscou saber como 0s participantes do estudo
autoavaliam os temas acerca dos conhecimentos da Educacdo Especial. Os resultados obtidos

nessa questdo podem ser visualizados a partir da Tabela 5.

A seguir, a Tabela 5 apresenta dados obtidos no questionario quanto a possibilidade de

contato com a Educacéo Especial a partir da graduacao.

Tabela 5 Possibilidade de contato com a Educacgéo Especial a partir da graduagdo Grupo A
e Grupo B

Especificacbes n° de alunos EF n° de alunos EE
n° absoluto  n° percentual n° absoluto  n° percentual

Por meio de uma disciplina 7 43,75 1 8,33
Duas disciplinas (uma 0 0,00% 5 41,66
obrigatdria e outra optativa)

Obteve contato 3 18,75% 1 8,33
Pouco contato 4 25,00% 4 33,34
N&o teve contato 0 0,00% 1 8,34
Sem resposta 2 12,50% 0 0

Fonte: Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do Curso. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prépria.
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A partir desta tabela constata-se que 25% dos participantes do Grupo A e 33,34% dos
participantes do Grupo B consideram-se pouco informados e com pouco contato com a Educacao
Especial. A maioria dos estudantes do Grupo A expressaram que tiveram apenas uma disciplina
ao longo da graduacédo, j& a maioria dos universitarios do Grupo B informaram que foram
contemplados com duas disciplinas durante a formac&o inicial, sendo uma de carater obrigatorio

e outra por meio do oferecimento de uma disciplina optativa.

A seguir apresentam-se trechos dos apontamentos dos estudantes relacionados ao contato
com a Educacdo Especial a partir das contribui¢des da graduacdo. Assim na apresentacdo desse
subtema, tais relatos estdo elencados entre as particularidades mais enfatizadas nos registros dos
estudantes, as quais centram nas especificacdes: por meio de uma disciplina; duas disciplinas
(sendo uma obrigatdria e outra optativa); obteve contato; pouco contato; ndo teve contato e sem

resposta.

Por meio de uma disciplina

“Em nosso curso tivemos pouquissimo contato com Educacao Especial, ja que ela so foi
discutida quase que exclusivamente em uma disciplina do curso, no Gltimo semestre. ”
[EF 2]

Observa-se nessa resposta que o estudante destaca que teve um pequeno contato com a
Educacdo Especial a partir da graduacéo, e esse foi vivenciado apenas no ultimo semestre do

Ccurso.

Duas disciplinas (uma obrigatdria e outra optativa)
“No ano em que ingressei ja ndo havia mais o eixo de Educacéo Especial no curso de

Pedagogia, mas tive contato com a Educacdo Especial através de uma disciplina
obrigatoria e outra optativa.” [EE 9]
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Neste registro evidencia-se que no Grupo B o estudante teve a possibilidade de cursar
duas disciplinas referentes a Educacdo Especial, mesmo j& tendo sido extinguida a habilitacéo

em Educacdo Especial.

Obteve contato

“Sim, no estagio, pelo contato com alunos. No meu caso, uma crianca com
comprometimento auditivo. No dltimo semestre foi ofertado a disciplina de Educacéo
Especial.” /[EF10]

Neste apontamento o estudante profere que teve contato. O estudante do Grupo A destaca
que o estagio contribuiu para estabelecer um contato com uma crianga com desvio na percepcao
auditiva, mas a partir dos dados ndo se sabe como ocorreu a intervencdo desse contato, se foi um
contato que se pode versar como concreto, efetivo, aprofundado ou por outro lado, um contato
superficial, em gue se tem a ciéncia da matricula dessa crianca, mas ndo se debruca em um

envolvimento e responsabilidade com o contexto da educacéo inclusiva.

Pouco contato

“O curso de Pedagogia infelizmente ndo possibilitou o contato direto com a Educacéo
Especial, apenas de forma superficial.” [EF15]

“Possibilita pouco contato, essa rela¢do torna-se limitada, pois ndo tem mais um eixo em
Ed. Especial.” [EE 5]

Os estudantes enfatizaram que o contato com a Educagdo Especial foi superficial e
limitado, o que desencadeia inumeros comprometimentos com a formagdo inicial desses futuros

professores.

Nao teve contato
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“De uma maneira direta ndo.” [EE1]

Com referéncia a esses dados do Eixo Temético 1, uma vez que os estudantes se
consideram com pouco contato com a Educacdo Especial no decorrer da graduacdo, se faz
necessario enfatizar que os resultados e as andlises de dados deste Eixo apontam o embate acerca
do curriculo nos Cursos investigados, sendo que a etimologia do termo curriculo para Goodson
(1995) significa “’curso’’ a ser acompanhado, apresentado. Deste modo, verifica-se a partir dos
registros dos estudantes como ambos Cursos de Pedagogia estdo apresentados frente a realidade

da Educacdo Especial.

Diante desta circunstancia é importante saber se estes universitarios tiveram orientaces
para tal tematica. Sendo assim, a questdo seguinte do roteiro do questionario propés conhecer

como os graduandos observam essa orienta¢ao ao longo da sua formacéo inicial.

Apresenta-se a partir dos dados obtidos no questiondrio a Tabela 6 referente as

orientacdes relativas a inclusdo escolar e a Educacéo Especial.

Tabela 6 Respostas dos estudantes quanto as orientacdes relativas a inclusdo escolar e a
Educacéo Especial Grupo A e Grupo B

Especificacbes n° de alunos EF n° de alunos EE
n° n° n® absoluto  n° percentual
absoluto  percentual
Tiveram orientacéo 4 25% 4 33,34%
Pouca orientacéo 9 56,25% 6 50%
Orientagdo a  partir de 2 16,66%
atividades em Grupos de estudo
Na&o teve orientacao 2 12,50%
Sem resposta 1 6,25%

Fonte: Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do Curso. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prépria.

Observam-se as consideracdes dos estudantes frente a orientacdo para incluséo escolar e a

Educagdo Especial. Neste momento, com a apresentacdo do subtema evidenciam-se as
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especificidades mais destacadas nos registros dos estudantes, sendo elas: tiveram orientacéo;

pouca orientacdo; orientacdo a partir de atividades em grupos de estudo e sem resposta.

Tiveram orientacao

“Sim, a professora de Educag¢do Especial trouxe um conteudo muito bom através de um
conjunto de textos os quais possibilitou compreender com clareza os diversos conceitos e
suas significacbes ao longo do tempo. Também foi um momento para superar
preconceitos e tabus.” [EE 3]

Nesse momento, o estudante do Grupo B evidencia que a professora responsavel pela
disciplina da &rea de Educacdo Especial apresentou contetdos so6lidos e ricos para o
conhecimento da historiografia da Educacdo Especial, por outro lado a partir desse apontamento
ndo ha averiguacdo de como estes conteidos foram trabalhados na disciplina enfatizada por este

estudante.

Pouca orientacéo

“Apenas na disciplina de Educag¢do Especial e em orientagdes para realiza¢do do meu

TCC.” [EF 2]

“Recebi de forma bem resumida. Na disciplina optativa que cursei no terceiro ano eu
aprendi a utilizar estratégias para modificar atividades escolares em prol de pessoas com
necessidades educacionais especiais.” [EE 7]

O estudante do Grupo A expressa que o seu trabalho de conclusdo de curso (TCC) foi
direcionado a area de Educagdo Especial, o que contribui a ponderar que esse universitario
aprecia e apresenta uma dedicacdo a linha de Educacao Especial, o que corresponde ao inicio de

uma tendéncia de pesquisas nessa tematica.

Por outro lado, o estudante pertencente ao Grupo B anuncia que teve uma escassa
orientacdo, mesmo ao avaliar que em uma disciplina optativa "aprendeu™ a utilizar estratégias,

recursos, meios para adaptar atividades curriculares para as pessoas com NEE. Neste momento, o
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que se sobressai € a questdo de como esse estudante realizou essa aprendizagem: sera que foi por
meio de conteudos apresentados a partir de estudos advindos da teoria dessa area, ou se esses
também foram relacionados com as vivéncias praticas da realidade, no contexto da educacéo na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PEI)’, ou seja, sera que de fato existiu uma articulago entre

teoria e a prética?

Orientacéo a partir de atividades em Grupos de estudo

“Com grupos de estudo/pesquisa e em matéria optativa.” [EE 1]

Essa fala expressa as contribui¢cdes intrinsecas de grupos de estudos para a formacéo
inicial, que fortalecem o despertar de universitarios para os caminhos das pesquisas académicas.
Esse ponto € extremamente importante, pois ratifica a triade da universidade, esta que perpassa o

ensino, a pesquisa e a extensao.

Referente a orientacdo para inclusdo escolar e a Educacdo Especial, a partir da formacéo
de professores de acordo com a pesquisa de Granneman (2007, p. 27) um dos elementos mais
destacados centrou acerca da qualidade da formacdo inicial, conforme os participantes do seu
estudo “um profissional bem preparado, consciente de seu papel e de sua funcdo na escola,
contribui de forma mais efetiva para a implementacdo de uma escola inclusiva”. Desta maneira,
compreende-se que a partir do momento em que se da voz as pessoas envolvidas de algum modo
com a realidade da Educacdo Especial percebe-se a necessidade evidenciada de uma formacéo
que ofereca subsidios para o trabalho docente no contexto educacional da educacgdo da PEI.

Referente a satisfacdo da orientacdo advinda da formagdo inicial, no proximo item,
apresentam-se 0os dados quanto a satisfacdo relativa a orientagdo recebida. Os resultados

podem ser encontrados na Tabela 7.

” Compete esclarecer que nesta pesquisa ao referenciar a educacéo na Perspectiva da Educaco Inclusiva, emprega-se
a sigla (PEI) para especificar esta terminologia, sendo que esta constitui a politica nacional brasileira que articula a
educagdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva conforme (BRASIL, 2008), a qual esta apresentada e discutida ao
longo deste estudo.
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Tabela 7 Respostas dos estudantes referente a satisfacdo relativa a orientacdo recebida
Grupo A e Grupo B

EspecificacOes n° de alunos EF n° alunos EE

n° absoluto  n° percentual n® absoluto  n° percentual
Satisfatoria 3 25%
Pouco satisfatéria 4 25% 1 8,33%
Nao satisfatoria 12 75% 8 66,66%

Fonte: Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do Curso. Dados da Pesquisa. Elaboracéo prépria.

A seguir apresentam-se trechos das expressdes dos estudantes relacionados a satisfacéo
relativa a orientacdo recebida a partir das contribui¢fes da graduacdo. Assim na apresentacéo do
subtema, estes estdo elencados entre as particularidades mais enfatizadas nos registros dos

estudantes, sendo elas: satisfatdria; pouco satisfatria e ndo satisfatoria.

Satisfatoria

“Sim, tenho clareza em relagcdo aos conceitos e a necessidade da inclusdo. Porém ndo
suficientes para uma atuacdo profissional que possa atender uma crianca com alguma
deficiéncia. Eu sei que toda crianca tem o direito de ser incluida na escola, mas para
algumas eu preciso ter metodologia para trabalhar.” [EE 3]

A partir de sua fala, o estudante do Grupo B, apresenta a consciéncia de ter tido
contribuicbes da area de Educacdo Especial em sua graduacdo, mas em contrapartida ele certifica
que tais orientacGes ndo sao suficientes para uma boa atuacédo profissional, contendo qualidade no

exercicio cotidiano profissional da docéncia.

Pouco satisfatoria

“Penso que ainda ndo sdo suficientes. Estudar ou ler teorias é facil, o dificil é se adaptar
no dia a dia.” [EF 11]
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O estudante do Grupo A apresenta a concepcdo de lucidez ao enfatizar que teve
orientacdo, no entanto, ressalta que ler teorias é bem diferente de trabalhar na vivéncia diéria da

educacdo inclusiva.

Nao satisfatoria

Neste subitem “Nao foi satisfatoria” observou-se que o0s participantes apresentaram 4
tipos de implicacBes para denominar as orienta¢fes ndo satisfatorias. Dentre estes quatro fatores,
encontram-se 0s registros de inseguranca; caréncia de disciplinas; necessidade da pratica;
apontamentos de que as orientacdes corresponderam apenas de maneira introdutoria. Veja

alguns exemplos:

“Ndo as considero nem um pouco satisfatorias. Ainda tenho muita inseguranga em
relacdo a inclusdo. ” [EF 2]

“Ndo. Seria preciso ter mais disciplinas sobre Educacéo Inclusiva.” [EF 7]

“Acredito que ainda ha muito para aprender. Nado é com apenas uma disciplina que
estaremos preparados.” [EF 16 ]

“«“

do. Acredito que deve ser aprofundado o assunto. As disciplinas cumpriram seu papel,
mas a questdo é que deve ser abordado em outras disciplinas e principalmente que elas
sejam obrigatérias.” /EE 8 ]

“Nao foram minimamente satisfatérias. Com apenas uma disciplina ndo me sinto
preparada profissionalmente no que diz respeito a Educacdo Especial. Evidencia a
necessidade de mais disciplinas.” [EE 12]

“Ndo, mas somente nas praticas que podemos conhecer e pensar melhor. Porém uma
base sélida é importante.” /[EF 12 ]

“Nao, pois acredito que o pedagogo necessita de algo mais pratico e aprofundado nesse
sentido. Evidencia a necessidade da pratica. ” /EE 4]

“Ndo, acredito que o tema foi iniciado apenas, mas ndo profundamente.” [EF 14]

“Ndo, analiso que foram apenas como introducdo a educacdo especial. Analiso que
poderia ter um eixo em Ed. Especial, 0 nosso curso falta disciplinas e professores nesta
area. Evidencia que apenas foi de cardter introdutorio.” [EE 5]
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Observa-se que os dados desta tabela sdo muito ténues e préximos uns dos outros, pois
ainda que o estudante relate que foi satisfatoria a orientacdo, ao lado dessa ponderacdo ha outro
estudante que avalia que foi pouco satisfatdria, em seguida, em outra dimensdo, os estudantes
apontaram que ndo foi satisfatoria a orientagdo recebida. Assim, percebe-se como se estreita 0
laco de inseguranca e insatisfagdo com a orientacdo proporcionada a partir da formacéo inicial
mediante ao Curso de graduacdo em Pedagogia, uma vez que os estudantes frisaram em suas
respostas o sentir-se inseguro; a privacdo de disciplinas; a maneira introdutdria do tema na
disciplina; a urgéncia de uma efetiva interdisciplinaridade entre as disciplinas do Curso de
Pedagogia e a necessidade da articulagcdo com a pratica.

Nesta conjectura, mesmo que os estudantes sintam-se satisfeitos referentes as orientacdes
recebidas da formacdo inicial, ocorréncia esta que ndo foi constatada na maior parte dos

apontamentos dos participantes desta pesquisa, de acordo com Mendes (2008, p. 98),

[...] ainda que estivessem garantidos cursos, disciplinas ou a mera
introdugdo de contetdos em cursos de formagéo inicial, isso ainda ndo
seria suficiente para produzir mudanga conceitual [..]. Assim, a
construgdo de conhecimentos que resultasse em novas concepgdes ou
representacdes dependeria do quanto esse contetido fosse apresentado de
modo coerente e consistente com a proposta pedagdgica de determinado
curso de formagéo.

Para tanto, compreende-se que o debrucamento frente as discussdes referentes a Educacgéo
Especial e a educacdo na PEI vai além das efetivacdes de mudancas subjetivas nos curriculos,
sendo assim, entende-se que é preciso uma formac&o inicial sélida e rica acerca desta temaética, a
qual perpasse uma articulacao profunda com a proposta pedagoégica do Curso de Pedagogia.

Nesse momento, ao dar continuidade nas inquietudes, observam-se 0s apontamentos na

Tabela 8 referente ao contato com alunos com deficiéncia durante o Curso de Pedagogia.

111



6. Discussdo dos Resultados

Tabela 8 Respostas dos estudantes referente ao contato com alunos com deficiéncia durante
0 Curso de Pedagogia Grupo A e Grupo B

Especificacoes n° de alunos EF n° de alunos EE

n° absoluto EF n° percentual EF n°absoluto EE  n° percentual EE
Sim 10 62,50% 5 41,66%
Néao 6 37,50% 7 58,34%

Fonte: Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do Curso. Dados da Pesquisa. Elaboracéo prépria.

Nota-se, a partir dos dados desta tabela, que grande parte dos estudantes do Grupo A
(62,50%) relataram que tiveram contato com alunos com deficiéncia, e que adquiriram esse nivel
de contato por meio do estagio. Entretanto, 58,24% dos universitarios do Grupo B assinalaram
gue ndo tiveram contanto com pessoas com deficiéncia durante a graduacdo. Em seguida
decorrem os trechos dos registros dos estudantes referentes ao subtema contato com alunos com

deficiéncia ao longo do Curso de Pedagogia.

Sim
“Eu tive esse contato no estagio docente e, depois, no estagio de gestdo, porém nao de

forma tao préxima.” [EF 2]

“Sim. Por mérito dos alunos gque buscam essas pessoas para conhecer mais suas
experiéncias.” [EF 7]

“Sim. Durante o estagio de gestdo tive contato com alunos de diversas deficiéncias. Com
o PIBID também tenho contato. ” /EF 16]

“Sim, a disciplina Educacao Especial nos fez realizar um trabalho que entravamos em
contato com alunos com deficiéncias para termos conhecimentos de sua vida e, além
disso, participamos da REATECH em S&o Paulo, uma feira sobre instrumentos de
adaptagdo para deficientes e, informagoes sobre as deficiéncias.” [EE 10]

“Praticamente ndo, apenas em casos isolados por causa do estagio.” [EF 5]
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“Nao, pois sou da "grade nova' (2007). As turmas anteriores a minha, as quais podiam
realizar o eixo de Educacdo Especial, tinham o estagio em Educacdo Especial
(APAE...).” [EE 2]

“Nao possibilita, falta estagio especifico e contato com alunos com deficiéncia. ” [EE 5]

A partir destes registros, pode-se perceber como é vasto o sentido e sentimento de ndo
existir um contato mais aprofundado com pessoas com deficiéncia e/ou NEE no decorrer da
formacgdo do Curso de Pedagogia. Observam-se percepgdes de que o estagio ‘’sozinho’’ ndo é
suficiente para entrelacar os conhecimentos de Educacédo Especial. Por outro lado, em um relato
de um estudante do Grupo A [EF 7], nota-se a necessidade de partir do préprio universitario a
precisdo de se estabelecer um contato com pessoas com deficiéncia e/ou NEE. Constata-se
também a partir do graduando [EF 16] do Grupo A, a relevancia do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a docéncia (PIBIB) para o estabelecimento e aprendizagem da area a partir do
contato com pessoas com deficiéncia no contexto da educagdo na PEI. Ademais, verificou-se
ainda a abertura de participacdo em eventos vinculados a area de Educacdo Especial por meio de
um estudante [EE 10] do Grupo B que expressou ter realizado uma viagem cultural de carater
académico, relatando a sua participacdo na Feira Internacional de Reabilitacdo, Incluséo,
Acessibilidade e Esporte adaptado (REATECH), feira que ocorre anualmente na capital S&o
Paulo.

Averiguaram-se também concepgdes de estudantes explicitando que no Curso de
Pedagogia ndo ha a possibilidade de contato com pessoas com deficiéncia, sendo que explanaram
a avaliacdo de que se de fato ha contato, este se consolida como ¢’isolado ”’, apenas por meio de
estagio. Um estudante do Grupo B, [EE 2] expressou que pertence a matriz curricular nova do
Curso de Pedagogia, pois ingressou depois do ano de 2007, conforme a Resolugdo n° 1 de 2006
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia, 0 que compreende que ndo tem o direito de
cursar a matriz curricular extinta, a qual proporcionava a formagéo na habilitacdo em Educacéo

Especial expedida no diploma de graduacao.

Em conformidade com Magalhdes (2009), é fundamental que os universitarios do Curso
de Pedagogia, futuros professores, detenham na formacéo inicial alternativas de discussoes

interdisciplinares e de habilitagdo profissional relacionadas a um maior contato com experiéncias
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de incluséo escolar no contexto da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo este ponto propensdo de atuacdo do Pedagogo para as DCNP - Resolucdo CNE/CP
n°1/2006.

O aspecto seguinte observado por meio do questionario elucidou a consideracdo dos
participantes referente a maneira como tiveram contato com a educacdo na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva. Os resultados dessa pergunta encontram-se expostos na Tabela 9.

Tabela 9 Respostas dos estudantes referente ao contato que tiveram com educacdo na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva Grupo A e Grupo B

EspecificacOes n° de alunos EF n° de alunos EE

n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Por meio de 2 12,50%
contetido
tedrico
Por meio da 2 12,50%
pratica
Sim 4 25,00% 3 25%
Pouco contato 7 43,75% 6 50%
Na&o teve 1 6,25% 3 25%

contato

Fonte: Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do Curso. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prépria.

Apresentam-se a seguir trechos dos apontamentos de estudantes referentes a maneira
como tiveram contato com a educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva a partir das
contribuicdes da graduacdo. Assim na apresentacdo do subtema, estes estdo assinalados entre as
particularidades mais destacadas nos registros dos estudantes, as quais se centram nas seguintes
especificacbes: por meio de conteido tedrico; por meio da pratica; sim; pouco contato e ndo teve

contato.

Por meio de conteddo teérico

“Apenas através da leitura de textos e documentos oficiais.” [EF 3]
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O estudante [EF 3] do Grupo A frisa que o contetdo foi abordado somente por meio

teorico, a partir de leituras de artigos e dos dispositivos legais da area.

Por meio da prética

“Possibilitou a mim, principalmente, através dos estagios de docéncia e gestdo, ja que

’

quando fiz esses estdagios, a questdo da inclusdo estava fortemente presente nas escolas.’
[EF 2]

Esse estudante do Grupo A, [EF 2], salienta a contribuicdo dos estagios para sua
formacdo, sendo que as vivéncias da pratica corresponderam com as contribuicdes da sua

formagé&o inicial.

Sim
“Sim. Considero a Educagdo Inclusiva na sua forma atual como exclusiva.” [EF 13]

“Sim. Com o contato que temos durante o estagio de docéncia é possivel questionar e
conhecer de perto as politicas inclusivas.” [EF 16]

“Sim, mas de forma bem resumida, acredito que a realidade da Educacgéo Inclusiva é
diversificada dentro do contexto escolar.” [EE 7]

O estudante do Grupo A, [EF 13], considera que teve contato com a educacdo na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, embora relate que concebe tal educagédo da sociedade vigente
como uma educacdo exclusiva. Para tanto, outro universitario [EF 16], do Grupo A avalia que 0
contato com a educacao na PEI foi realizado por meio do estagio de docéncia, que possibilitou a
ele o desenvolvimento de indagacdo e experiéncias/tentativas das politicas publicas no que diz

respeito a educacdo inclusiva.

O estudante, [EE 7] pertencente ao Grupo B expressa que teve um contato breve com a
educacdo na PEI, e profere a crenca de que a tal educacdo dentro do cenério escolar destoa dos

conhecimentos arrolados dessa area no campo académico.
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Pouco contato

“Possibilita pouco contato, ndo visitamos nenhuma entidade nesta area.” [EE 5]

Este estudante do Grupo A demonstra que gostaria de ter realizado uma visita de carater

académico em entidades/institui¢Oes de Educagdo Especial.

Nao teve contato

“Nao, pois ofereceu apenas uma disciplina e o tema Educacao na Perspectiva Inclusiva

Nao perpassou as outras disciplinas.” [EE 12]

O estudante do Grupo A, [EE 12], explana a necessidade de uma formacéo
interdisciplinar que perpasse pelas disciplinas a tematica da Educagdo Especial e da educacdo na
PEI.

De um modo geral os participantes dos dois Grupos parecem apresentar pouco contato
com a educagdo na PEI referentes a formacéo inicial. A seguir, apresenta-se a Tabela 10
indicativa da orientacdo que os estudantes tiveram relacionada a educacgdo na Perspectiva da

Educacao Inclusiva.

Tabela 10 Respostas dos estudantes referente a orientacdo que tiveram relacionada a
educacdo na Perspectiva da Educacéao Inclusiva Grupo A e Grupo B

Especificacbes n° de alunos EF n° de alunos EE

n° absoluto  n° percentual n° absoluto n° percentual
Por meio de um curso 1 6%
a distancia
Encontraram 3 18,75% 3 25%
orientacao subliminar
Pouca orientacao 10 62,50% 6 50%
Sem resposta 2 12,50% 3 25%

Fonte: Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do Curso. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prépria.
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Contemplam-se as percep¢des dos estudantes frente a orientagdo que eles préprios
tiveram relacionada & educacdo na PEI. Assim na apresentacdo do subtema, apresentam-se em
seguida as especificidades enfatizadas nos registros dos estudantes, sendo elas: por meio de um

curso a distancia; encontraram orientacao subliminar; pouca orientagdo e sem resposta.

Por meio de um curso a distancia

“Assim como nos cursos de graduagdo e Rede Estadual de Ensino, so é possivel obtermos
informacdes e experiéncias se pagarmos um curso a distancia, porque presencial é
impossivel de se fazer, tendo a carga completa.” [EF 11]

O estudante [EF 11], do Grupo A frisa que para ter a formacdo em Educacdo Especial é
necessario investir em um curso, ou seja, na visdo desse universitario, para conquistar uma
formacdo nessa area € preciso matricular-se em curso a distancia em uma instituicdo de carater
privado e, assim custear as mensalidades. Ademais, nesse periodo contemporaneo, sabe-se que ha
instituicdes de Ensino Superior publica que também oferecem cursos Lato sensu, especializacéo,

para a formacdo em Educacao Especial.

Encontraram orientagio subliminar

“Sim, é possivel dizer que recebi. Mesmo que orienta¢ées minimas, porém, Nao acredito
gue tanto eu, quanto qualquer outro Pedagogo se sinta habilitado para lidar com a
incluséo, que tem se configurado mais em exclusédo. ” /EF 8]

“Sim, de forma muito precaria, pois na mesma disciplina também era abordada a
Educacdo Especial, isso tudo era em um semestre. Portanto as orientacfes sobre
Educacé@o na Perspectiva Inclusiva ficava apenas no debate da educagdo como um
direito de todos ou muitas vezes numa critica a escola que beirava a um discurso ante-
escolar. ” [EE 3]

O estudante [EF 8], do Grupo A versou que teve orientacbes minimas relacionadas a
educacdo na PEI, enfatiza ainda que nédo cré que algum colega da sua turma ou qualquer outro
profissional Pedagogo sinta-se habilitado para trabalhar com a inclusdo no contexto educacional.
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Referente ao Grupo B, o estudante [EE 3] proferiu que as discussdes que abordavam a educacao
na PEI centravam-se no debate da educacdo como um direito de todos, entretanto, o que

sobressaia nessas reflexdes era a concepgéo de educacdo fragmentada na sua esséncia.

Pouca orientacéo

“Apenas o minimo, na disciplina obrigatoria. Me foi acrescentado um pouco mais, por
causa daquela disciplina optativa que procurei cursar.” [EE 2]

“Recebi de forma bem simplificada, 05 conhecimentos que adquiri foram na direcdo da
sensibilizacéo pela diferenca. ” /EE 7]

Em ambos os relatos, observa-se que estes estudantes do Grupo B ponderaram que
receberam pouca orientacdo, um deles ressalta ainda que essa orientagdo foi direcionada para a
sensibilizagdo frente a diferenca.

A maior parte dos graduandos dos dois Grupos, sendo 62,50% relativo ao Grupo A e 50%
correspondente ao Grupo B, responderam que tiveram pouca orientacdo quanto a educacao na
PEI. De posse desse dado, pode-se afirmar que os dois Cursos de Pedagogia, na opinido dos
participantes, ndo abrangem questdes diversas de orientagdo para a educacdo na PEI. Do mesmo
modo, os estudantes afirmam que néo foi satisfatoria a orientacdo para a Educacéo Especial

e para educacdo na Perspectiva da Educacédo Inclusiva. (Ver Tabela 11).

Tabela 11 Respostas dos estudantes referente a consideracdo da satisfacdo da orientacao
recebida sobre Educacéo Especial e educacéo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva Grupo
Ae Grupo B

Especificacoes n° de alunos EF n° de alunos EF

n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Pouco 2 12,50% 2 16,66%
satisfatoria
Nao foi 12 75,00% 10 83,34%
satisfatoria
Sem resposta 2 12,50%

Fonte: Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do Curso. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prépria.
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Apresentam-se a seguir trechos dos registros dos estudantes, assim na apresentacdo do
subtema, elencados entre as particularidades quanto a consideracdo da satisfacdo da orientagdo
recebida sobre Educacdo Especial e a educacdo na PEI, as quais se centram em: pouco

satisfatoria; ndo foi satisfatoria e sem resposta.

Pouco satisfatoria

“Tudo o que aprendemos é positivo para formagdo profissional, mas tenho a sensagao de
que sei pouco sobre 0 assunto.” [EF 16]
“Em parte, pois acredito que a parte pratica deixou a desejar.” [EE 4]

“Para a formagdo sim, mas N0 para atuar como docente nesta area. ” [EE 9]

Nestes trés relatos os estudantes revelaram sentir que o conhecimento, advindo da
formacdo inicial por meio do Curso de Pedagogia, é insignificante nessa tematica. Reconhecem
que a parte pratica do Curso de Pedagogia poderia ser mais consistente e que ndo ha orientacéo

para exercer com qualidade a profissdo docente nessa area.

Nao foi satisfatoria

“Nao as considero satisfatorias. H4 muitas lacunas que ndo foram preenchidas sobre a
questdo da inclusédo. ” /EF 2]

“Satisfatoria para qué? Atuar nesta perspectiva? N&do e eu duvido que seja para
qualquer pedagogo. ’/EF 8]

“Nao. Penso que falta a prética.” /EF 13]

“Néo, por que a forma como foi abordada tanto a Educacgédo Especial como a Educacao
na Perspectiva Inclusiva ndo possibilitou uma formacdo que fosse além do debate
tedrico na universidade. Os debates sdo importantes, mas a falta de projetos e de uma
parceria consistente com a rede municipal ou Estadual traz uma sensacdo de um
discurso vazio.” [EE 3]

“Nao formam, faltou mais vivéncias e estagio nesta area.” /EE 5]
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“Né&o. Pretendo fazer uma especializacdo em Educagdo Especial para aumentar meus
conhecimentos sobre o assunto.” /EE 8]
“Considero que foram insatisfatorias. Ndo me sinto na condicdo de atuar

profissionalmente na Educacéo Especial.” /EE 9]

Os estudantes dos dois Grupos expressaram que ndo se sentem preparados para atuar na
area da Educacdo Especial, versam ainda sobre as lacunas presentes na formacdo de ambos os
Cursos de Pedagogia. Tais registros evidenciam a ansia e angustia frente a possibilidade de
atuacdo nessa area, uma vez que eles avaliam a insuficiéncia na formacgdo, a necessidade de
contatos aprofundados na area tanto por meio de estagios, quanto por meio da vivéncia cotidiana,
a partir de projetos e de parcerias entre as instituicbes, como exemplo: a universidade e a escola
regular; a universidade e as prefeituras e o estado de Séo Paulo; a universidade e os 6rgdos de

fomento as pesquisas.

A estudante do Grupo B [EE 8] nota a necessidade de se aprofundar mais nos
conhecimentos especificos de Educacdo Especial, ja que leciona no campo da Educacdo Infantil.
Em seu relato ela aponta também que ha necessidade de saber mais sobre esta tematica e justifica
que almeja realizar um curso Lato Sensu, o que caminha de mdos dadas com 0s pressupostos
argumentados e indicados nas DCNP - Resolu¢do CNE/CP n°1/2006.

Sendo assim, compreende-se também a partir dos registros dos participantes que
formacdo inicial é extremamente relevante para amparar a atuacdo docente e a concep¢do de
conhecimento na area investigada, atrelada a percep¢do de satisfacdo recebida desta tematica.
Para tanto, em uma pesquisa realizada por Magalhdes (1999), a qual analisou a opinido de
professores da rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro, sobre a inclusdo educacional de
alunos com deficiéncia e/ou NEE nesta rede regular de ensino, averiguou-se que a formacéo de
professores foi ressaltada como um fator proeminente para a implementacdo da proposta de

inclusdo educacional.

Nesse sentido, a questdo seguinte indagou aos participantes quais conhecimentos
relativos a inclusdo escolar e a Educacéo Especial foram discutidos no Curso de Pedagogia.

Os dados obtidos nesta pergunta podem ser visualizados na Tabela 12.
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Tabela 12 Respostas dos estudantes quanto aos conhecimentos relativos a incluséo escolar e
a Educacdo Especial Grupo A e Grupo B

Especificacbes n° de alunos EF n° de alunos EF

n° absoluto n° percentual n° absoluto  n° percentual
Conhecimentos 4 25,00% 5 41,66%
teodricos
Diferentes tipos de 7 43,75% 5 41,66%
deficiéncia
Como se portar 1 6,25%
diante de diferentes
deficiéncias
Adaptacao 1 6,25% 1 8,34%
Nao foram 1 6,25% 1 8,34%
pertinentes
Sem resposta 2 12,50%

Fonte: Eixo Tematico 1: Autoavaliacdo do Curso. Dados da Pesquisa. Elaboragéo propria

Observam-se as consideracdes dos estudantes quanto aos conhecimentos relativos a
inclusdo escolar e a Educacdo Especial Grupo A e Grupo B. Assim na apresentacdo do subtema,
apresentam-se nesse momento as especificidades mais destacadas nos registros dos estudantes,
que sdo: conhecimentos tedricos; diferentes tipos de conhecimento; como se portar diante da

realidade de diferentes deficiéncias; adaptagdo, ndo foram pertinentes e sem resposta.

Conhecimentos tedricos

“Algumas visOes teoricas e referenciais de documentos oficiais.” [EF 3]

“Conhecimentos tedricos passados pelos préoprios colegas de sala a partir de
seminarios. Apenas conceitos sobre deficiéncia intelectual, auditiva, fisica e visual, além
de altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento.” [EE 6]

“Os conhecimentos sdo das concepgdes ao desenvolvimento historico. Também passa
pela superacdo de paradigmas e o papel excludente da escola, ndo sé em relacdo as
criangas com deficiéncias como também com as criancas que de alguma forma néo se

adequava a suas normas e praticas.” [EE 3]
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“Lidar com a diferenca, estigmas, preconceito, acessibilidade, adaptacdes curriculares
e fisicas, documentos legais acerca da Educacdo Especial, introducdo de algumas
nocoes de Libras. ” [EE 4]

“Conhecimentos bem gerais que se pautavam em enfatizar que t0dos 0S seres humanos
possuem habilidades e limitagbes e que enquanto futura docente devo enxergar as
habilidades dos meus alunos deficientes, a fim de que eu possa contribuir em suas
possiveis aprendizagens.” [EE 7]

Dentre os versos dos participantes, um estudante do Grupo B [EE 6] enfatizou que
conhecimentos teoricos foram discutidos por um colega de sala, mediante atividades de
seminario. Sendo assim, fica expresso que esse colega apresentou contribuicdo para a formacao
inicial dos parceiros desse Grupo, 0 que se pondera como uma préatica positiva entre os pares. No
entanto, tal atividade apresenta condi¢Ges adversas, pois pode comprometer o desempenho da
disciplina por meio das trocas e mediacdes das reflexdes e desenvolvimento do Grupo, tornando,
assim, a figura do docente responsavel como secundaria. Esta atuacdo depende de como se
efetiva tal pratica e de como esta se estabelece no cotidiano da disciplina. O que se indaga nesse
ponto é se essa atividade se apresenta apenas como o Unico meio de discussdo da area, ou se

complementa com as contribuicdes e praticas do docente responsavel por essa disciplina.

Nota-se a partir desses dados que os estudantes de ambos 0s Grupos evidenciaram gque 0S
conhecimentos relativos a inclusdo escolar e a Educacdo Especial se centraram sobre os fatores
que abordam os estudos de estigmas, acessibilidade, adaptacdes curriculares, no¢des de LIBRAS

e dispositivos legais da area, dentre outros.

Diferentes tipos de deficiéncia

“Alguns sobre poucas deficiéncias em que pudemos saber basicamente as causa,
tratamentos e diagnosticos.” [EF 16]

“Tipos de deficiéncia, diferenga de inclusdo e integracdo e praticas pedagogicas na
educagdo especial.” [EE 10]
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Os dados revelam que a maioria dos graduandos, 43,15% dos estudantes do Grupo B e
41,66% dos universitarios do Grupo A, evidenciaram que esses conhecimentos discutidos foram
em torno dos diferentes tipos de deficiéncias, e também sobre as causas, diagnosticos e
tratamentos de alguns tipos de deficiéncia. Entretanto, sabe-se da dificuldade frente a realidade
atual do desenvolvimento da educacéo inclusiva, em conformidade com Lima (2006) para se
constituir as escolas inclusivas sdo necessarios intuitos, planejamento e praticas para fomentar a

instituicdo das escolas inclusivas.

Dando prosseguimento a este estudo, a seguir sera abordado outro componente advindo
dos dados do questionario, referente ao Eixo Tematico 2, que transcorre sobre as disciplinas do

Curso de Pedagogia.

6.1.2 Eixo Temético 2: Disciplinas do Curso de Pedagogia

Esse Eixo Tematico foi abordado enfocando os subtemas

2.1 Disciplinas referentes a educacdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

2.2 Disciplinas que discutem o tema Educacéao Especial

Outro tdpico averiguado com os participantes da pesquisa foi acerca das disciplinas
referentes a educacao na Perspectiva da Educacdo Inclusiva ofertadas dos dois Cursos de
graduacdo em Pedagogia, este aspecto sendo um dos nucleos desse estudo. Os resultados

encontrados podem ser visualizados na Tabela 13.
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Tabela 13 Disciplinas referentes a educacao na Perspectiva da Educacao Inclusiva

Especificacbes n° de alunos EF n° de alunos EF
n°® absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Em apenas uma 11 68,75% 6 50%
disciplina
Em duas disciplinas, 2 12,50% 6 50%
sendo uma
obrigatoria e outra
optativa
Em trés disciplinas ou 1 6,25%
mais
Sem resposta 2 12,50%

Fonte: Eixo Tematico 2: Disciplinas do Curso de Pedagogia. Dados da Pesquisa. Elaboragdo propria.

Esses dados mostram de forma expressiva que a maior parte dos universitarios do Grupo
A (68,75%) afirmam ter apenas uma disciplina referente a educacgdo na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva no Curso de graduacdo. Referente ao Grupo B, 50% dos estudantes especificaram uma
disciplina, e os outros 50% afirmaram que cursaram duas disciplinas que tratavam desta tematica

durante a formacao inicial, sendo uma obrigatdria e outra de carater optativo.

Apresentam-se a seguir trechos dos apontamentos dos estudantes referentes a relacdo de
disciplinas ligadas a educagdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que tiveram no Curso de
Pedagogia. Assim na apresentacdo do subtema, estes estdo assinalados entre as particularidades
nos registros dos estudantes, sendo elas: apenas uma disciplina; duas disciplinas, sendo uma

obrigatdria e outra optativa; trés disciplinas ou mais e sem resposta.

Em apenas uma disciplina

“Fundamentos de Educag¢do Especial e Politicas de Inclusdo.” [EF 1]

“Por ser somente uma matéria, tivemos contato com as deficiéncias de forma
panorémica, sem grande aprofundamento. ” /EF 12]

“Disciplina Optativa: “Aprendizagem de alunos com deficiéncias em classes regulares:
pensando a inclusdo”. /EE 2]
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“Na disciplina Educacdo Especial (obrigatoria). Nao fiz uma optativa, ndo me encanta
as optativas, precisa sim de disciplinas obrigatorias, a Educac@o Especial precisa ser
pensada como obrigatéria. ” [EE 3]

Observa-se que os estudantes do Grupo A especificaram que na disciplina ndo houve um
aprofundamento nos estudos. E oportuno salientar que em apenas uma disciplina ndo se abrange
0s conhecimentos e estudos para se desenvolver uma formacdo sélida nessa area, mas também o
que se pode compreender a partir desse apontamento do estudante [EF 12], é que na disciplina
especificada o contetdo pode ter sido estudado de modo mais ténue. Destaca-se que 0s
universitarios pertencentes ao Grupo B discorrem que ha o oferecimento de uma disciplina
optativa, sendo que um estudante diz que esse conteudo foi trabalhado em uma disciplina
optativa, ja o outro estudante expressa a repulsa e 0 ndo encantamento por disciplinas optativas,
faz isso ao especificar a necessidade de pensar a Educacao Especial como obrigatdria e ndo como

opcional.

Em duas disciplinas, sendo uma obrigatoria e outra optativa

“Que eu me lembre foi em: Escola e Curriculo; Libras;, Fundamentos da Ed. Especial.”
[EF 11]

“Escolhi a disciplina optativa Educag¢do Especial e Incluséo para aprofundar os
conhecimentos em Educacao Especial, 0 motivo originou-se em estudar a histdria da Ed.
Especial e Politicas Publicas. J& a parte cognitiva ndo me atrai € nem desperta
interesse.” [EE 5 |

“Educag¢do Especial (obrigatoria) e FEducag¢do FEspecial e Educag¢do Inclusiva
(optativa).” [EES]

“Obrigatoria: Educagdo FEspecial e - Optativa: Mediacbes e Processos de
Aprendizagem.” [EE 10]

Um estudante do Grupo A, [EF 11], evidencia que a educagdo na Perspectiva da

Educacao Inclusiva foi abordada em trés (3) disciplinas, sendo elas: Escola e Curriculo; LIBRAS;
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Fundamentos da Educacdo Especial. Essa particularidade do universitario [EF 11] esta
apresentada nessa especificagdo por compreender que a disciplina de LIBRAS nessa instituigdo é
ofertada como uma disciplina comum entre os cursos de licenciatura, conforme as orientagdes
das politicas publicas educacionais, de tal maneira esse graduando cursou duas disciplinas do
Curso de Pedagogia e também participou da disciplina de LIBRAS, a qual € oferecida nos cursos
de licenciatura dessa Universidade. Assim fica ilustrada uma notoriedade do Grupo A, uma vez
que, para um numero expressivo de estudantes (68,75%), houve apenas uma disciplina que
contemplou a educacdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, e para o estudante, [EF 11], essa
temética foi concebida em trés disciplinas. Sendo assim, compreende-se que este estudante
avaliou que no Curso de Pedagogia houve a oportunidade de estudar essa area nessas trés
disciplinas, de tal modo se compreende a préatica da interdisciplinaridade apresentada no Curso,

segundo a concep¢do do graduando [EF 11].

Cabe ressaltar que, embora seja notado a partir dos dados que grande parte dos
universitarios deste Grupo consideraram que apenas uma disciplina relacionou a educacdo na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva, respeita-se a concepcao de cada estudante, pois cada pessoa
elabora suas percepgoes e sdo singulares na sociedade. Alguns estudantes do Grupo B apontam
que cursaram duas disciplinas do Curso de Pedagogia, sendo uma obrigatoria e outra optativa,
vale destacar que ha casos de graduandos que cursaram disciplinas optativas diferentes das do

colega, em virtude da oferta de disciplinas optativas em cada semestre letivo.

Em trés disciplinas ou mais

“Didatica 3 - Seminario, nessa discutimos os problemas relacionados a incluséo, foi
bom, mas precisamos de mais; - Politicas Publicas, essa vimos as falas do governo, foi
importante; - Ed. Especial - Seminarios, pouco aprofundamento.” [EF 16]

Observa-se, a partir dos dados da tabela 13, que apenas um estudante [EF 16],
(pertencente ao Grupo A), dos 28 participantes da pesquisa, informou que em trés disciplinas ou

mais ocorreu o estudo relacionado & educacdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Quanto ao conteddo abordado nestas disciplinas, os participantes dos dois Grupos

informaram que as aulas tratavam de experiéncias e vivéncias dos estudantes no contexto escolar
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durante determinadas situacdes: as apresentacfes dos grupos; leituras de alguns documentos que
tratam do tema; discussdo de assuntos sobre as varias deficiéncias, por meio de seminarios,
textos, aulas expositivas, videos; experiéncias que ocorrem na APAE e participacdo de

profissionais especializados.

Nesta conjectura, um estudo de Chacon (2001) teve o intuito de analisar as respostas das
universidades brasileiras a Portaria MEC n° 1.793/94, o qual averiguou as disciplinas das grades
curriculares e as suas relativas ementas e/ou contetdos dos cursos de Pedagogia e Psicologia das
Universidades Federais de todo o Brasil e das Estaduais e particulares dos estados de S&o Paulo e
Mato Grosso. Segundo os resultados alcancados, apenas 13 dos 58 cursos de Pedagogia e
Psicologia mostraram modificagfes na grade curricular, 0 que denota uma quantidade de cursos

muito baixa, pois equivale a 22,5% do total de cursos pesquisados.

Com as inquietudes que circunscrevem esta pesquisa, 0s dados observados em relacéo as

disciplinas que discutem o tema Educacdo Especial estdo evidenciados na Tabela 14.

Tabela 14 Disciplinas que discutem o tema Educacdo Especial

Especificacbes n° de alunos EF n° de alunos EF

n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Em apenas uma 9 56,25% 5 42%
disciplina
Em duas 1 6,25% 2 17%
disciplinas
N&o houve um 6 37,50% 3 25%
aprofundamento
N&o ha disciplinas 2 17,00%
especificas sobre
este tema

Fonte: Eixo Tematico 2: Disciplinas do Curso de Pedagogia. Dados da Pesquisa. Elaboragdo propria.

Em seguida observam-se as consideracdes dos estudantes frente as disciplinas que
discutem o tema Educacdo Especial. Assim na apresentacdo do subtema, apresentam-se as
especificidades mais destacadas nos registros dos estudantes, sendo elas: em apenas uma

disciplina; ndo houve um aprofundamento e n&o ha disciplinas especificas sobre este tema.

127



6. Discussdo dos Resultados

Em apenas uma disciplina

“Na grande maioria, ndo. Exceto na disciplina de Fundamentos de Educa¢do Especial e
Politicas de Inclusdo. Foram experiéncias positivas a troca de experiéncias através de
discussoes em sala sobre as temdticas propostas.” [EF 1]

“Somente uma no ultimo semestre, 0 que considero insatisfatoria devido ao pouco
tempo de aula e a falta de vinculo com a prética. ” [EF 13]

“Ndo, ha somente uma disciplina, mas é optativa e as experiéncias nesta optativa dao
uma boa base, no entanto nao é o suficiente ja que o tema é amplo.” [EE 1]

Os estudantes dos dois Grupos A e B, que representam significativamente 56,25% e 42%,
especificaram que ndo sdo suficientes os contetdos abordados e que esse tema foi tratado em uma

Unica disciplina.

N&o houve um aprofundamento

“No decorrer do curso o tema foi discutido, porém de forma geral, ndo houve
aprofundamento. As experiéncias me remetem as discussoes sobre a inclusdo.” [EF 15]

“Sim. Em especifico, ha uma disciplina obrigatoria chamada “Educa¢do Especial”, a
qual trata, de forma bem breve, o estigma e as outras deficiéncias (visual, auditiva...).”
[EE 2]

Percebe-se que 37,50% dos estudantes do Grupo A e 25% dos universitarios do Grupo B
assinalaram que ndo houve um aprofundamento da &rea de Educagdo Especial nas disciplinas

estudadas no Curso de Pedagogia.

Nao ha disciplinas especificas sobre este tema

“Nao ha disciplinas especificas sobre esse tema.” [EE 11]
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Notou-se, a partir dos dados, que 17% dos estudantes do Grupo B ponderaram que ndo ha

o oferecimento de disciplinas especificas relacionadas ao tema Educacao Especial.

Referente as disciplinas do Curso de Pedagogia e 0os normativos legais e recentes para tal
Curso, tém-se como alguns exemplos: as Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia
Resolugdo CNE/CP n°1/2006 (BRASIL 2006); no ano de 2007, o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (BRASIL 2007), articulado com os eixos dedicados a formacéo de professores para a
Educagdo Especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, bem como a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, ao acesso e permanéncia das pessoas com

deficiéncia na instancia da Educacédo Superior.

Em 2008 foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, na qual perpassa também a formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, sendo esta arrolada em capitulos anteriores nessa pesquisa, (BRASIL,
2008). Observou-se que esse momento foi atrelado com o ingresso dos estudantes no Curso de
Pedagogia, o que implica na estrutura, elaboracédo e organizacdo da matriz curricular de tal Curso,
incidindo, assim, diretamente na formacdo inicial destes estudantes e suas vivéncias ao longo da

graduacéo.

A seguir, o instrumento questionario investigou como os graduandos consideram o
conhecimento recebido sobre as préaticas pedagdgicas para a educacdo na Perspectiva da

Educacao Inclusiva. Os dados alcangcados nesse aspecto encontram-se no Eixo Tematico 3.

6.1.3 Eixo Tematico 3: Préaticas pedagogicas para educagdo na Perspectiva da Educacio

Inclusiva

Esse Eixo Tematico foi abordado enfocando os subtemas

3.1 OrientacBes para praticas pedagogicas para a educagdo na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva
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3.2 Contribuicdo a partir do estagio na pratica com alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais

3.3 Consideragfes apontadas sobre a préatica pedagdgica acerca da educacdo na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva e da Educacédo Especial

Outra parte investigada com os participantes da pesquisa foi relacionada as praticas
pedagdgicas para a educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Para tanto, a primeira
das questdes desse elemento buscou saber sobre as orientagBes para tais praticas. Os dados
encontrados estdo apresentados na Tabela 15.

Tabela 15 OrientacGes para préaticas pedagogicas para a educagdo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

Especificactes n° de alunos EF n° de alunos EF

n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Nao considera 8 50% 7 58,34%
suficiente
Poucas orientagdes 4 25% 2 16,67%

para as praticas
pedagdgicas

A partir de grupo 1 8,33%
de estudos

Sim 2 12,50% 1 8,33%
Nao 1 6,25% 1 8,33%
Sem resposta 1 6,25%

Fonte: Eixo Tematico 3: Praticas pedagogicas. Dados da Pesquisa. Elaboracéo propria.

A seguir apresentam-se trechos dos apontamentos dos estudantes relacionados as
orientacOes para praticas pedagdgicas para a educacdo na Perspectiva da Educacdo inclusiva, a
partir das contribuicdes da graduagdo. Assim na apresentacdo do subtema, estes estdo elencados
entre as particularidades mais enfatizadas nos registros dos universitarios, as quais sdo: nédo
considera suficiente; poucas orientacfes para as praticas pedagogicas; a partir de grupos de

estudos; sim; ndo e sem resposta.
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Nao considera suficiente

“Em certa medida, sim. Mas ndo considero que tenha sido suficiente para a atuagao
responsavel e competente junto a um contexto inclusivo. ” /EF 1]

“Durante 0 estagio ndo e agora no ultimo semestre do curso muito pouco.” [EF 6]

“Somente na disciplina de Fundamentos de Ed. Especial, que a meu ver poderia conter
uma carga horaria maior. ” [EF 11]

“Somente sobre o manual de Atendimento Educacional Especializado, por indicaGao de
uma professora.” [EE 6 ]

Representando 50% das respostas dos estudantes do Grupo A, esta a opinido de que nédo
sdo consideradas suficientes as orientacdes advindas do Curso de Pedagogia para as praticas
pedagogicas no que diz respeito ao atendimento da educacdo na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva. Ademais, 58,34% dos universitarios do Grupo B confirmaram essas mesmas

correspondéncias.

Poucas orientacdes para as praticas pedagogicas

“Muito poucas orientagoes. Ao longo do curso algumas aulas foram relacionadas a
inclusdo, porém poucas orientacgdes praticas foram discutidas. ” /EF 2]

“A incluséo foi discutida. O que faltou foi como trabalhar com ela. ” [EF 4]

“Bem poucas. E mesmo assim, todas na teoria, 0 que desvinculadas da pratica, nédo
funcionam muito bem.” [EF 13]

“Recebi somente informagoes gerais, mas a forma de como lidar especificamente com
cada deficiéncia néo foi abordada. ” /EE 7]

“De uma forma bem geral. Ndo posso dizer que ndo recebi, ja que tive duas disciplinas
abordando o tema, porém acredito que diante de muitas situacdes ndo saberei como
agir.” [EE 8]
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Diante desses relatos, pode-se perceber que, tanto os estudantes do Grupo A quanto do
Grupo B, apresentaram inseguranca sobre o desenvolvimento da pratica pedagdgica, afirmando

que faltaram vivéncias referentes ao trabalho com a atuacdo na pratica do cotidiano educacional.

“Nao. Seria preciso ter mais disciplinas sobre Educacgdo Especial. ” /EF 7]

“Nao, o curso tem uma falha muito grande nas disciplinas de metodologia e préticas
como um todo. Em relacdo as praticas pedagogicas para o contexto inclusivo ndo temos
disciplina.” /EE 3]

Percebe-se a partir das ponderagdes dos estudantes, sendo um do Grupo A e um do Grupo
B, ao versarem sobre o Curso de Pedagogia, enfatizam que apresentam lacunas quanto as

disciplinas referentes a metodologia e praticas.

Ao observar a Tabela 15, nota-se que 12,50% dos estudantes do Grupo A avaliaram como
adequadas as orientacdes recebidas durante a graduacdo. No entanto, a partir dos dados do
questionario, destaca-se que a maioria dos universitarios desse mesmo Grupo expressou uma
escassa orientacdo recebida para a pratica pedagOgica para a educacdo na Perspectiva da

Educacao Inclusiva.

De acordo com Mazzotta (1993), além de fundamentos sociais e psicoldgicos da
composicdo de programas de ensino, é necessario que os Cursos de formacao inicial assegurem
aos seus estudantes experiéncias com a teoria articuladas com praticas com criangcas que
apresentem NEE, e também precisa abranger informacGes sobre as singularidades dessas
criangas, perpassando, assim, acerca das praticas educativas mais enaltecidas nesse contexto
vigente, atreladas aos fundamentos tedricos e experimentais sobre as quais tais praticas estdo

sustentadas.

Para tanto, também para amparar a pratica pedagdgica é necessario estabelecer parceria
com profissionais desta tematica, como entre os professores especialistas em Educacdo Especial e
os professores da sala regular (GIROTO, POKER, OMOTE, 2012). Desta maneira, €
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fundamental constituir pesquisas, atividades colaborativas entre os profissionais desta area no
espaco educacional, como também assinala Mendes, Almeida e Toyoda (2011).

Em outro ponto foi avaliado como os estudantes consideram a contribuicéo a partir do
estagio na préatica com alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais. Os

dados dessa indagacéo sao apresentados na Tabela 16.

Tabela 16 Contribuicdo a partir do estagio na pratica com alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais

Especificacoes n° de alunos EF n° de alunos EF

n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
O estégio contribuiu 6 37,50% 5 42%
Nao 9 56,25% 6 50%
Teve contato préatico 1 8%
em outra

circunstancia

Sem resposta 1 6,25%
Fonte: Eixo Tematico 3: Praticas pedagdgicas. Dados da Pesquisa. Elaboracéo propria.

A seguir apresentam-se trechos dos registros dos estudantes dos Cursos de Pedagogia,
elencados entre as particularidades do estadgio na pratica com alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais. Assim na apresentacdo do subtema, assinalam-se as

seguintes especificacdes: o estagio contribuiu; ndo; teve contato pratico em outra circunstancia e
sem resposta.

O estéagio contribuiu

“Sim. Na sala em que realizei meu estdagio docente havia uma menina com Sindrome de
Down, que exigia muita atencdo da professora, que tinha dificuldades em trabalhar
conjuntamente com ela e os demais alunos. E na escola ndo havia profissionais
especializados para auxiliar a prof.2 em atividades na sala de aula. ” /EF 2]
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“Sim. Tive contato com uma aluna com Sindrome de Down, ela reconhecia todas as
letras e algumas palavras, poréem ndo permanecia em sala de aula, sempre fugindo e
tentando sair da escola.” [EF 3]

“No curso de Pedagogia ndo, somente na pratica de docéncia. A vivéncia fica muito
complicada porque néo sei como proceder ou que metodologias utilizar. ” [EF 11]

“Sim, no estdagio curricular (Pré-escola), no segundo ano do curso, porém, o contato
com a crianga (com Sindrome de Down) foi muito restrito, a professora da sala de aula
preferia que eu a ajudasse com os demais alunos enquanto ela direcionava atengdo a
crianga deficiente.” [EE 9]

“Sim, no estagio da pré-escola na 5% etapa, uma crian¢a com Sindrome de Down. Foi
uma vivéncia muito diferente, literalmente aprendi com a préatica, pois tinha pouca
teoria e foi na convivéncia com essa crianga que aprendi como lidar, foi bem dificil,
levei quase o estagio inteiro para aprender a como ensinar o contetdo a ele, pois 0 que
complicava a situacdo era que as vezes ele era agressivo. No fim aprendi muito, porém
nao o suficiente para lidar com isso ou querer trabalhar.” /[EE 10]

Grande parte dos estudantes de ambos 0s Grupos expressaram que tiveram contato com
criangas com Sindrome de Down por intermédio dos estagios. No entanto, acredita-se que essas
vivéncias contribuiram para a formacéo inicial desses futuros professores, mas por meio destas
experiéncias vividas no cotidiano dos estagios, ndo se pode afirmar que eles estejam preparados e

seguros para atuar com essa area da docéncia.

Teve contato pratico em outra circunstancia

“No estagio ndo, mas através do projeto aluno pesquisador teve uma experiéncia pratica
com aluno com Necessidades Educacionais Especiais. Esta vivencia foi muito dificil,
principalmente em relacdo a dificuldade em fazer atividades diferenciadas que o
atendesse, e uma certa inseguranca sobre as possibilidades de atingir os objetivos e
também uma falta de clareza das proprios objetivos. Mesmo sendo uma crianga em
condigoes de ser alfabetizado isso ainda ndo foi feito.” [EE 3]

Um estudante do Grupo B ponderou que o contato com alunos com NEE foi gragas a
participacdo em um projeto aluno-pesquisador desenvolvido na instituicdo de Ensino Superior.

Pode-se enfatizar que, 56,25% dos estudantes do Grupo A e 50% dos estudantes do Grupo B,
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registraram que o estagio ndo contribuiu na pratica com alunos com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais. Por meio dos registros dos graduandos compreende-se a
necessidade de estreita proximidade entre 0 ambiente académico e o meio educacional, de modo
que os docentes universitarios estabelecam uma sintonia junto aos estudantes do Curso de

Pedagogia e aos professores do ensino regular em &mbito nacional.

Um grupo de académicos em Portugal, ao buscar colaborar com as discussbes em
andamento no sistema educacional portugués, estruturou o documento ‘Promocéo da educacao
inclusiva em Portugal: fundamentos e sugestdes’. Os autores deste documento destacaram a
relevancia de conhecimentos que fomentem o desenvolvimento de modelos e praticas educativas
promotoras de inclusdo e qualidade na formacédo inicial de professores para o ensino regular. Para
esses autores, os contetidos estruturados da formacéo inicial precisam estar presentes ndo apenas
por meio de unidades curriculares préprias, mas também como contetdo aplicado em toda a
matriz curricular do curso (COSTA et al., 2006).

Os participantes também foram interrogados referentes as consideracdes apontadas
sobre a prética pedagdgica acerca da educacdo na Perspectiva da Educacao Inclusiva e da

Educacéo Especial. Os dados obtidos nessa averiguacdo encontram-se na Tabela 17.

Tabela 17 Consideracdes apontadas sobre a pratica pedagodgica acerca da educacdo na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva e da Educacéo Especial

Especificactes n° de alunos EF n° de alunos EF

n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Dificuldades para realizar 4 25% 2 16,66%
atuacao
N&o atua 3 18,75% 4 33,34%
Sem resposta 9 56,25% 6 50%

Fonte: Eixo Tematico 3: Praticas pedagégicas. Dados da Pesquisa. Elaboracéo propria.

Em seguida, estdo apresentadas as ponderagdes dos estudantes do Curso de Pedagogia
frente ao subtema das consideracdes apontadas sobre a pratica pedagdgica acerca da educagéo na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva e da Educacdo Especial, e as particularidades nos registros dos

estudantes referentes as dificuldades para realizar atuacdo na pratica.
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Dificuldades para realizar atuagéo

“A inclusdo como tem sido imposta e implantada nas escolas é desumana para 0s
professores e para 0s alunos com necessidades especiais.” [EF 8]

“Falta de interesse do governo em “incluir” e ndo “excluir” como tem feito; respeito a
essas pessoas; consciéncia de toda sociedade; cidades, escolas e universidades adaptas
para recebé-los; falta de professor e materiais adequados.” [EF 11]

“Penso que falta clareza e preparacdo da escola e professores para receber estes
estudantes.” [EF 14]

“Desenvolvo o PIBID — Programa Institucional de bolsa de Iniciacdo a Docéncia em
uma escola estadual, a qual nunca presenciei alunos numa perspectiva inclusiva,
entretanto, o espaco fisico ndo colabora com possiveis dificuldades fisicas, visuais.”
[EF 15]

“«“

a escola em que atuo, quase ndo ha alunos com deficiéncia (grave). Porém, ndo ha
profissionais capacitados na area nesta escola, o que faz muita falta. ” /EE 2]

“Primeiro temos que apontar que a escola ndo é uma ilha. Ela influenciada pela
sociedade e pode também influenciar, sendo assim, como pensar uma escola inclusiva
numa sociedade que nega a milhares de pessoas 0 acesso a condicOes dignas de vidas.
Essa reflexdo é importante de ser feita para que criemos uma perspectiva idealista da
escola inclusiva.” [EE 3]

Nesta questdo, 56,25% dos estudantes do Grupo A deixaram em branco a pergunta. O
mesmo foi evidenciado no Grupo B, em que 50% dos universitarios também nao responderam
essa indagacdo, assim percebe-se a resisténcia por um momento. Nesse momento, cabe indagar,
sera que tal pergunta mexeu com a estrutura e lembrancas de processos internos correspondentes

a formacéo inicial?

Por conseguinte, a maioria dos estudantes das duas Instituicdes de Ensino Superior ndo
respondeu essa questdo. Por meio dessa interrogacdo, observou-se que apenas 4 graduandos do
Curso Grupo A posicionaram-se diante dessa pergunta. Percebeu-se com unanimidade que essa
questdo foi a que mais os participantes deixaram em branco, isto é, ndo responderam. Cabe a
inquietacdo, até que ponto falar, pensar, versar, arrolar sobre Educacdo Especial e educagdo na
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PEI de fato envolvem, mexem com o cotidiano destes estudantes, de modo que se impregnem e
deixem se aprofundar nos emaranhados da prética pedagogica? Nota-se que essa caracteristica
peculiar é latente e, sendo assim, evidencia-se que é preciso repensar e reformular urgentemente
0 ""como formar o Pedagogo de amanha'. Tal inquietude movimenta-se diante desse cenario
igualitario e fragmentado da formag&o docente para atuar na escola regular com obrigatoriedade,
seguindo os paramentos normativos das politicas publicas, vé-se essa tal "fragmentacdo” de se
formar para ser professor. Como poder formar um professor se em sua prépria formacdo ndo ha
aberturas, incitacdes, ensejos, amparos, respaldos para a sustentacdo da sua acdo docente? Nestes
palcos atuais assiste-se ao triste espetdculo do fazer e do "era para ter" nos Cursos de
licenciaturas de Pedagogia em universidades publicas.

Deste modo, pensar em uma politica de formacao de professores corresponde a tratar com
a mesma seriedade a formacéo inicial, as condicGes de trabalho, salario, carreira e a formacao
continuada, a procura de uma educacdo de qualidade, que de fato garanta a inclusdo de todos
(CAMPOS, 1999; FREITAS, 1999b; FREITAS, 2007).

A seguir, outro aspecto elencado no questionario teve o intuito de averiguar a
participacdo dos graduandos em eventos e pesquisas na area abordada desse estudo. Os
dados obtidos nessa parte encontram-se no Eixo Tematico 4.

6.1.4 Eixo Tematico 4: Participacdo em eventos e em pesquisas

Esse Eixo Tematico foi abordado enfocando os subtemas

4.1 Participacdo em eventos direcionados a educacdo na Perspectiva da Educagéo

Inclusiva

4.2 Participacdo em projetos de pesquisa referentes a educacdo na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva
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Neste agrupamento, os participantes fizeram uma analise geral da sua atua¢do em eventos
e projetos de pesquisa. A seguir na Tabela 18 estdo evidenciados os dados quanto a participagédo

em eventos direcionados a educacao na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Tabela 18 Participacdo em eventos direcionados a educacdo na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva

EspecificacOes n° de alunos EF n° de alunos EF

n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Participacdo em 2 12,50% 4 33,34%
um evento
Participacdo em 2 16,67%
varios eventos
Participacdo em 2 12,50% 1 8,33%
um Minicurso
Participacdo em 1 6,25%
ACIEPE
Curso de 1 8,33%
LIBRAS
TCC articulado 1 6,25%
com a area
Nao 8 50% 3 25%
Sem resposta 2 12,50% 1 8,33%

Fonte: Eixo Tematico 4: Participacdo em eventos e pesquisas. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prépria.

Apresentam-se a seguir trechos dos apontamentos dos estudantes quanto a participacao
em eventos direcionados a educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva a partir das
contribuicdes da graduacéo. Estes estdo elencados entre as particularidades mais enfatizadas nos
registros dos estudantes. Assim na apresentacdo do subtema, seguem-se as seguintes
especificacles, as quais se centram: a participacdo em um evento; participacdo em varios eventos;
participacdo em um minicurso; participacdo em ACIEPE; curso de LIBRAS; TCC articulado com

a area; ndo e sem resposta.

138



6. Discussdo dos Resultados

Participacdo em um evento

“Participei de um evento, me interessei bastante por este tema, até mesmo porque tenho
alunos de Incluséo e néo sei como lidar com isso. ” /EF 11]

“Participei apenas de um semindrio oferecido pelo PET-Pedagogia no primeiro ano do
curso (2008), acredito que ndo acrescentou muitos conhecimentos para minha formacéo,
pois foram poucas palestras, sendo assim, ndo possibilitou um aprofundamento acerca
dotema.” [EF 12]

Nota-se por meio destes dados que os estudantes do Grupo A ndo participam do
Congresso de Educacdo Especial organizado bienalmente pela instituicdo em que estudam.
Observa-se também que os estudantes ttm a ciéncia de que um evento nao possibilita o

aprofundamento nessa area.

Participacdo em varios eventos

“Sim, participava todos os anos do Ciclo de Seminarios em Educagdo Especial, realizado
pelo PET-Pedagogia. Este evento acrescentava em minha formacdo no sentido de
pensar a minha futura pratica como professor, uma vez que profissionais da area eram
convidados para as mesas redondas, além dos doutores. Tais eventos contribuiram
muito na minha formacdo, pois através das leituras indicadas nestes eventos pude
adquirir novos conhecimentos acerca da area da educacéo especial. ”[EE 2]

“Participei de algumas palestras, que relataram experiéncias de ensino da Educagdo
Especial. O evento REATECH foi uma exposi¢ao que me acrescentou contribuicéo sobre
como olhar para as deficiéncias pensando nas adaptagdes de instrumento de ensino.”
[EE 9]

Dentre os estudantes do Grupo B, apenas dois (2) assinalaram as contribuicbes na
participacdo em eventos, para pensar e conhecer de certo modo a Educagdo Especial, as suas

metodologias e praticas.

Participacdo em um Minicurso
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“Participei de um minicurso sobre deficiéncia visual, que ajudou a pensar sobre as
dificuldades pelos D.V. e os seus professores. ” /EF 4]

“Sim, eu participei de um minicurso com o tema ‘“Adapta¢do, adequac¢do curricular”
para alunos com necessidades educacionais especiais, 0 qual me ajudou a entender a
necessidade de conhecer muito bem o aluno com necessidades especiais para poder
definir os objetivos a ser alcangado, e nunca duvidar, tendo como ponto de partida o
achismo.” [EE 3]

Nestes relatos, tanto de estudantes do Grupo A como de um universitario do Grupo B,
observa-se o direcionamento destes Minicursos especificados, sendo um referente a deficiéncia
visual e o outro relacionado as adaptacGes acerca do curriculo. Estes estudantes de ambos Cursos
de Pedagogia evidenciaram as contribui¢des de cada minicurso para a formagé&o inicial.

Participacdo em ACIEPE

“Participei da 'ACIEPE Brinquedoteca para todos', que foi importante para aprender a
confeccionar brinquedos para alunos com alguma deficiéncia, da educacdo infantil.”
[EF 6]

Apenas um estudante do Grupo A informou que participou de uma ACIEPE (Atividades
Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo), nessa atividade abordou-se sobre

brinquedos da Educacdo Infantil para criancas com deficiéncia.

Curso de LIBRAS

“Fiz um curso de Libras aqui por 2 meses.” [EE 4]

De tal modo, apenas um estudante do Grupo B especificou que participou de um Curso de
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) oferecido pela instituicdo a qual pertence.

TCC articulado com a area
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“O meu trabalho de conclusdo de curso foi sobre E. E., o que me fez pesquisar e ler
bastante sobre o0 assunto. Me ajudou a compreender um pouco sobre E. E. e politicas de
incluséo. ” [EF 2]

Um estudante do Grupo A ressaltou que seu TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) foi
pautado na area de Educacéo Especial, tal entrelacamento evidencia que este estudante contempla

estudos e pesquisas nessa tematica.

E interessante observar que 2 estudantes do Grupo B relataram participar de varios
eventos, enquanto nos registros dos alunos do Grupo A isso ndo foi evidenciado.

Um dos estudantes do Grupo A (Instituicdo Federal de Ensino Superior) pontuou o
desenvolvimento da sensibilizacdo mediante a participacdo de um Minicurso sobre deficiéncia

visual.

A partir dos resultados de estudantes do Curso Grupo A, observou-se que oito deles
responderam "ndo" quanto a pergunta referente a participacdo em eventos relacionados a
temética Educacdo Inclusiva, e duas pessoas ndo responderam a questdo. Assim sendo, percebe-
se a contrariedade dos relatos frente as condutas, isto é, o hiato das expressdes, pois nessa

Instituicdo Federal é oferecido bienalmente o Congresso Brasileiro de Educacao Especial.

Para avaliar a presenca dos estudantes na participacdo em projetos de pesquisa
referentes a educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, ponderou-se sobre esta questao

no questionario. Os dados dessa interrogacdo encontram-se expostos na Tabela 19.

Tabela 19 Participacdo em projetos de pesquisa referente a educacdo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

Especificacbes n° de alunos EF n° de aluno EE

n° absoluto n° percentual n° absoluto n° percentual
Participou 1 6,25% 1 8,34%
Na&o participou 12 75% 11 91,66%
Sem resposta 3 18,75%

Fonte: Eixo Tematico 4: Participacdo em eventos e pesquisas. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prdpria.
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Em seguida, observam-se as consideracfes dos estudantes referentes a participacédo de
projetos de pesquisa relacionados a educacdo na Perspectiva da educacéo Inclusiva, dando
destaque as particularidades nos registros dos estudantes. Assim na apresentacdo do subtema

seguem-se as seguintes especificaces no que diz respeito a participacao em tais projetos.

Participou

“Realizei pesquisa bibliografica voltada a formacgdo de professores para o ensino regular
e Ed. Especial com base em teses e dissertacdes da UFSCar, UNESP Marilia e
Araraquara. Foi uma pesquisa interessante que mostrou que apenas a formacao inicial
nao é suficiente para atuar no contexto inclusivo escolar e que deve haver um trabalho
conjunto entre profissionais de E. E. e professores do ensino regular para que
estudantes e professores possam se beneficiar com a inclusdo.” [EF 2]

“Sim, participei de um grupo de Estudos daqui onde discutiamos e elabordvamos
projetos nessa area. Foi muito importante, pois deu as estruturas béasicas para o
trabalho de inclusdo. ” /EE 1]

A partir dos registros dos estudantes, apenas um estudante de cada Grupo, tanto A como
B, destacaram que participaram de projetos de estudos acerca dessa area, 0 que contribuiu para a
sua formacdo. Os participantes assinalaram que, embora os projetos tenham colaborado com a
formacdo inicial, sozinhos eles ndo abrangem todo o estudo, a investigacdo versando ainda a

necessidade de uma formagao permanente que néo se finaliza.

Nota-se que 75% dos estudantes do Grupo A néo participaram de projetos de pesquisa na
area, e 91,66% dos estudantes do Grupo B também enfatizaram a sua auséncia em projetos dessa

natureza. Situacdo muito preocupante e que implica varios apontamentos.

Foram evidenciados dados expressivos nas duas instituigdes quanto a ndo participagédo em
projetos de pesquisa. Mediante essa nitidez que, embora as universidades sejam representantes de
grupos de pesquisa na area, algum fator reflete neste cenario, pois 0s estudantes ndo buscam

investigar de modo mais aprofundado o campo de conhecimento da Educacdo Especial.

Frente as questBes politicas que encadeiam a aprovagdo de projetos de pesquisa e

concebem a liberacdo de verbas publicas para o financiamento de pesquisas na area investigada, e
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também mediante todo o percurso histdrico arrolado para a consolidagdo do direito ao sistema
educacional inclusivo, percebem-se ensaios para que se instaure de fato o processo de
escolarizacéo, subsidiado pelo direito a educacdo das pessoas com deficiéncia. Ademais, isto fica
evidenciado nos periodos que compdem a historicidade de empenhos para reivindicar, regularizar
e implantar dispositivos legais acerca das politicas publicas relacionados aos direitos a educagéo
das pessoas com deficiéncia e/ou NEE.

Diante deste panorama, por intermédio das questdes de politicas, tal conjectura estabelece
de acordo com Saviani (2007a) ao articular sobre 0 “problema dos melhores”, relacionado a
atribuicdo da universidade na formacdo das elites intelectuais, compreendendo pensadores,

cientistas, professores, educadores, técnicos, entre outros.

A seguir, a pesquisa buscou investigar a estimativa do estudante sobre sentir-se
preparado para atuar com a educacdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Os dados desta

verificagdo encontram-se no Eixo Tematico 5.

6.1.5 Eixo Tematico 5: Estimativa sobre sentir-se preparado para atuar com a educacéo na

Perspectiva da Educacao Inclusiva

Esse Eixo Tematico foi abordado enfocando o subtema

5.1 Percepcao de sentir-se preparado para atuar com a educacgdo na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva

Teve-se 0 intuito, por meio do questionario, de perguntar como o estudante se sente em
relacdo a estar preparado para atuar nesse cenario. Os dados obtidos encontram-se na Tabela
20.

143



6. Discussdo dos Resultados

Tabela 20 Percepcéao de sentir-se preparado para atuar com a Educacéo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

Especificacbes n° de alunos EF n° de alunos EF

n° absoluto n° percentual n° absoluto  n° percentual
Na&o se sente 8 50% 6 50%
preparado
Expressoes 7 43,75% 6 50%
quanto as lacunas
na graduacgao
Sem resposta 1 6,25%

Fonte: Eixo Tematico 5: Estimativa sobre sentir-se preparado. Dados da Pesquisa. Elaboragdo prépria.

Em seguida notam-se as consideracGes dos estudantes, por meio do questionario, frente a
sua estimativa de sentir-se preparado para atuar com a educacdo na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, apresentando as particularidades mais destacadas nos registros dos estudantes. Assim
na apresentacdo do subtema, seguem-se as seguintes especificacfes, sendo elas: ndo se sente

preparado; expressdes quanto as lacunas na graduacdo e sem resposta.

Na&o se sente preparado

“Nao, pois 0s subsidios oferecidos pelo curso ndo sdo suficientes para uma atuacao
responsavel e competente.” /EF 1]

“N&o me vejo preparada e tenho muita inseqguranca para lidar com essa Perspectiva
Inclusiva, ndo me sinto preparada. Pouco foi visto e discutido durante o curso de
graduagdo.” [EF 2]

“Nao, mas é preciso considerar que minha formacéo ndo acaba ao final da graduacéo.
O pedagogo, como qualquer outro profissional ndo é multitarefas. Nao sou contra a
incluséo, sou contra a inclusdo na forma como ela tem sido feita, com a ampliagcdo das
atribuigdes ao professor e diminuicéo cada vez maior de condic¢des dignas de trabalho. ”
[EF 8]

“Ndo, mas penso que essa preparacao se da quando tivermos o contato efetivo com essa
situacao e a vincularmos com a teoria estudada na graduacéo. ” /EF 13]

“Ndo. Penso que n0s, enquanto professores, sempre precisamos estar buscando algo
por fora. N&ao, pois o que pude aprender sobre essa tematica foi muito pouco
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comparado a realidade da escola. Existem inimeras especificidades e diferentes
deficiéncias presentes no ambito escolar. Para que o professor dé conta dessa demanda
muitos cursos e capacitacOes ainda precisam ser realizados. ” [EE 4]

“Nao. A rede publica de ensino o processo de incluséo é falho e precisaria ter cursos de
especializacdo e estagios para conseguir desempenhar o trabalho docente na rede
pUblica de ensino.” [EE 5]

“Ndo, de forma alguma. N&o me vejo preparada. Um semestre foi muito pouco para
que os conteudos necessarios a atuacdo em Educacao Especial fossem apropriados. ”
[EE 9]

“Nao me vejo preparada, pois recebi uma formacdo muito precaria a respeito desse
assunto.” [EE 11]

“Como ja afirmei 0 curso de Pedagogia ofereceu apenas uma disciplina obrigatéria
acerca do tema. Ademais, as outras disciplinas, como por exemplo, as disciplinas de
metodologia, ndo abarcavam o tema nas aulas. Nesse sentido, ndo me sinto preparada
para trabalhar na Educacéo na Perspectiva Inclusiva. ” [EE 12]

Os estudantes do Grupo A e do Grupo B asseveram que ndo sentem preparados para atuar
com a educacdo na PEI. Por meio de seus registros a partir do questionario, notam-se em suas
afirmac0es as expressdes referentes a inseguranca, a necessidade de mais estudo a respeito desse
tema, de cursos de formagdo continuada, referentes também a necessidade de outras disciplinas

inter-relacionarem essa area, dentre outras especificacdes que pontuam.

Expressbes quanto as lacunas na graduacao

“Para trabalhar com qualquer deficiéncia serd necessario pesquisar, compreender e
entender como trabalhar com o(s) aluno(s), ndo, penso haver uma falha nesse sentido, a
questdo da Ed. Especial deveria ter sido mais trabalhada. ” /EF 4]

“Ndo, tenho que aprender mais, ndo € possivel vocé trabalhar com algo que tenha
davida, sem saber de como se portar, que metodologias utilizar e como proceder em
sala.” [EF 11]

“Ndo, possuo pouca base tedrica e pratica, e dependendo do caso, ndo sei como
trabalhar.” [EF 12]
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“Ndo, pois a formacdo foi superficial precisamos de mais tempo, e de disciplinas
obrigatdrias que trate deste tema. ” /EE 1]

“Nao, até o momento, ndo. Minimamente, penso que deveriamos realizar o eixo, a nivel
de graduacdo, em Educacdo Especial, formacdo ndo oferecida mais aqui nessa
institui¢do.” [EE 2]

“Se pensarmos a partir da relacdo com o ‘outro” eu estou. Mas se for pensa em relacdo
a contetdo, metodologia e pratica ndo. Por exemplo, ndo temos uma disciplina que
aborda as questdes étnico-raciais ou contetidos da cultura africana. Numa perspectiva
conceitual o curso é muito o nosso calcanhar de Aquiles e a metodologia é o como fazer,
mesmo porque ha teorias pedagdgicas que negam necessidade de um método. Se
pensarmos a partir de uma perspectiva politica eu posso trabalhar. Mas novamente
falharia recursos metodologias e uma pratica pedagogica que atenda os alunos com
necessidades especiais. Eu vejo que a defesa de uma escola inclusiva é uma posic¢ao
politica, por isso faca essa separacdo entre uma perspectiva politica e uma agéo
pedagogica. ” [EE 3]

“«“

do, porque ndo tive uma preparagdo na graduagdo. Acho que a graduacao teve falhas
e Ndo nos proporcionou aprofundar nesse tema. ” /EE 6]

“Ndo. Apesar do que vimos durante a graduacdo me sinto despreparada, ja que foram
apenas 2 disciplinas relacionadas com o assunto. N&o. E necessario conhecer as
diversas deficiéncias e limitacfes que os alunos possam ter e a forma de se trabalhar
para quando se deparar saber como agir.” [EE 8]

Os estudantes dos dois Grupos relataram também que o Curso de Pedagogia apresenta

sérias lacunas. Ao responderem a questdo sobre "Vocé se vé preparado(a) para atuar com as

questdes relativas a educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva?" enfatizaram que a

formacédo para essa area foi desprendida da atuacdo dentro da realidade desta temaética, sendo que

grande parte dos estudantes de ambos os Grupos pontuaram que ndo sabem qual metodologia,

qual maneira e como fazer para atuar na educacao na PEI.

O estudante do Grupo B [EE 3] aproveita para assinalar que o Curso também néo

apresenta uma disciplina que trabalha com as questdes étnico-raciais ou referente a cultura

africana. Deste modo, o estudante denuncia que no Curso de Pedagogia ndo h4d uma formacéo

pensando acerca das particulares étnico-raciais e tdo pouco da Educacao na PEI.
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Ademais, a estudante [EE 8] afirmou “N&o. Apesar do que vimos durante a graduacao
me sinto despreparada, ja que foram apenas 2 disciplinas relacionadas com o assunto.”. A
mesma afirma novamente sua necessidade, deixando mais uma vez latente a lacuna vivenciada
durante a sua formacdo inicial no Curso de Pedagogia. Isto apresenta a inquietude sobre o
desenvolvimento e aprendizagem dos saberes e competéncias desse profissional que atuara (neste
caso em especifico, a graduanda ja se encontra exercendo a funcdo docente) diretamente na
Educacao Basica. Inquieta-se, principalmente, sobre o desenvolvimento profissional docente, em
restrito, dessas pessoas, ou ainda desses sujeitos formados por esta nova "roupagem” do Curso de
Pedagogia, modelo este que estd implantado em ambito nacional, sendo que as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Pedagogia - Resolucdo n® 1/2006 estdo instituidas em todo o cenério

brasileiro.

Destaca-se também que ao perguntar "Na sua formacdo do Curso de Pedagogia, vocé se
vé preparado para trabalhar na educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva? Justifique sua
resposta”, a estudante mais uma vez [EE8] assinala que “Ndo. E necessdrio conhecer as diversas
deficiéncias e limitacGes que os alunos possam ter e a forma de se trabalhar para quando se
deparar saber como agir.” Por meio desta expressdo, compreende-se a necessidade de conhecer

mais esta area e 0 como atuar no contexto educacional da PEI.

Rodrigues (2006) versa sobre as doze ideias referentes a Educacdo Inclusiva. Tal
condicdo da PEI é tensa, por meio dos relatos dos estudantes dos dois Grupos pode-se encontrar
resquicios e vestigios da autoavaliacdo que os estudantes elaboraram de suas préprias formacoes.
Fica evidente, por meio dos apontamentos dos estudantes, que eles préprios possuem a ciéncia de
seu despreparo profissional para atuar com a Educacdo Especial e com a educacdo na PEI. Para
tanto, o que mais sobressaia destas afirmacdes sdo narrativas, o0 que significa que estes juizos
tornaram-se, de certo modo, tipicos e presentes perante o olhar de autoavaliacdo destes
universitarios. Surpreendentemente, parece que esta circunstancia estd naturalizada entre os
participantes, sendo que se transcende a ideia de que nada se pode fazer para que algo seja

modificado.

De acordo com Severino (2006)
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é por isso mesmo que a educacdo exige um profissional extremamente
bem preparado para sua conducéo. Ao contrario do que muitos pensam
e do que a tradicdo cultural brasileira reforca, a educacdo ndo pode ser
conduzida de forma espontaneista. Dai a necessidade de um profissional
muito bem capacitado para lidar com o conhecimento e com os valores
envolvidos no processo educativo. Na verdade, sua formacdo deve
torna-lo sensivel a todas as exigéncias do processo educativo e
competente em atendé-las, de modo a torné-lo eficaz, produzindo
seus efeitos sobre as novas geracGes (Severino, 2006, p. 65). (grifos
Nossos)

Ademais, compreende-se que os futuros professores devem ser formados em um Curso
solido e rico em suas especificidades. Para tanto, outras inquietudes foram ponderadas ao
discorrer sobre a formacdo e a conduta docente nesse estudo, mais precisamente referente a
atuacdo docente de tais estudantes. Este fato estimula a querer continuar a caminhar por entre as
pesquisas em outros momentos, que por ora ndo compete aqui neste estudo de dissertacéo, devido

a sua curta extensao.

Para finalizar as indaga¢des do instrumento questionario, perguntou-se aos estudantes
sobre a concepcdo de qual profissional deve atuar com a educacdo na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Os dados obtidos dessa questdo sdo evidenciados na Tabela 21 e na Tabela

22 que se encontram no Eixo Tematico 6.

6.1.6 Eixo Tematico 6: Concepcdes sobre profissionais que devem atuar com a educacéo na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Esse Eixo Tematico foi abordado enfocando o subtema referentes aos apontamentos

de concepcdes sobre profissionais que devem atuar com a educacdo na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva no contexto escolar

A seguir, nas Tabelas 21 e 22 estdo apresentados dados dos apontamentos de
concepcdes sobre profissionais que devem atuar com a educacdo na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva no contexto escolar.
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Tabela 21 Grupo A Respostas dos estudantes quanto ao tipo de profissional que deve atuar

com educacgéo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Profissional/Atribuicéo 1 2 3 6 7
do grau relevancia

Qualquer profissional 4 1 2 - -
interessado

Professor regular 4 4 2 - -
Professor especifico 3 - - - -
Educacéo Especial

Professor da sala de 1 3 1 - -
recurso multifuncional

Fonoaudidlogo 1 1 1 - -
Terapeuta Ocupacional - 1 3 - -
Fisioterapeuta - - 2 1 -
Coordenador - 1 5 - -
Pedagogico

Diretor de escola - 2 - - -
Psicélogo - 2 1 - -
Meédico - - 1 - 1
Qualquer profissional 1 1 - - -
preparado

Outros 1 - - - -

Professor Ed.Especial

Fonte: Eixo Tematico 6: ConcepcOes sobre o profissional que deve atuar. Dados da Pesquisa. Elaboragdo

propria.

Nota-se que a maioria dos estudantes do Grupo A especificaram que tanto o professor da

sala regular, quanto o professor especifico da Educacdo Especial ou qualquer profissional

interessado tém que atuar com a PEI. Destacou-se também como relevancia a atribuicdo do

coordenador pedagogico da escola.

Em seguida, apresentam-se os dados referentes aos apontamentos de concepgdes sobre

profissionais que devem atuar com a educacgéo na PEI no contexto escolar do Grupo B.
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Tabela 22 Grupo B Respostas dos estudantes quanto ao tipo de profissional que deve atuar
com educacgéo na Perspectiva da Educacédo Inclusiva

Profissional/Atribuicéo 1 2 3 4 5 6 7
do grau relevancia

Qualquer profissional = 1 - - - -
interessado

Professor regular 4 3 1 - - -
Professor especifico 5 1 - - - -
Educacéo Especial

Professor da sala de 2 5 = = = =
recurso multifuncional

Fonoaudiélogo 1 2 - -

Terapeuta Ocupacional - 1 1 - - -

Fisioterapeuta - - 1 - -
Coordenador - 1 3 1 - -
Pedagogico

Diretor de escola = 1 2 - =
Psicologo = 1 1 2 - -
Médico - - - - .

Qualquer profissional 1 - 2 - = -
preparado

Outros - 1 1 - - -
Professor Ed.Especial

Fonte: Eixo Temético 6: Concepcdes sobre o profissional que deve atuar. Dados da Pesquisa. Elaboragao
propria.

Observa-se que grande parte dos estudantes do Grupo B especificaram que tanto o
professor especifico da Educacdo Especial, como o professor da sala regular, dentre varios outros
profissionais, devem atuar com a PEI. Na sequéncia, ressaltou-se também como relevancia a

atribuicdo do professor da sala de recurso multifuncional.
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E importante enfatizar a partir das palavras de Saviani (2007a) que, diante da realidade da
formagéo inicial de Cursos de Pedagogia atrelados ao campo de conhecimento da Educagéo
Especial “[...] a unidade de formacao de professores e a unidade de espirito’, [sdo ratificadas
ao versar que] a formacao de todos os professores, de todos os graus, deve ser elevada ao nivel

superior e incorporada as universidades (SAVIANI, 2007a, p.249).” (grifos nossos)

Para tanto, perante esse contexto, o pais deve procurar desenvolver a composicdo do
sistema de ensino universitario, fundamentalmente os imbricados com a formacdo de
licenciaturas, particularmente na singularidade da formagéo de Cursos de Pedagogia. Neste
cenario educacional é essencial o apoio do Estado para desencadear implementacdes de ordem do
espaco, com a finalidade de que as instancias reguladoras “aceitem” a educacdo brasileira vigente
e acolham a realidade vivenciada dentre os muros escolares entrelacadas com a Educacgéo
Especial.

Deste modo, considera-se que a formacéo inicial precisa formar professores preparados
para a docéncia na educacdo inclusiva, assegurando ao futuro professor, dentre outros fatores,
uma formacéo sélida e apropriada no que compete aos diferentes procedimentos pedagdgicos que
abarquem o ‘’saber’’ e o ‘’saber fazer’”” (BUENO, 1999) em que inclui o processo de ensino-

aprendizagem de todas as criangas/alunos.

Ademais, a educacdo inclusiva apresenta-se nessa sociedade vigente como um desafio
tanto para a formacdo inicial quanto para a formacéo continuada do professor. Por conseguinte, é
necessario que essa formacdo conceba e considere esse cenario, com o intuito de realizar um
processo de formacdo de profissionais criticos e conscientes das relacfes entre a sociedade e a
escola, além disso, de sua possibilidade de participacdo na transformacdo social, com base na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (MAGALHAES, 2009). Sendo assim, ao
indicar uma sociedade inclusiva, ¢ fundamental estabelecer um novo modelo de referencia de

educacéo e de formacdo de professores.

Além das particularidades do questionario, esta pesquisa também investigou acerca dos
documentos reguladores dos Cursos de Pedagogia por ora estudados. A seguir estdo apresentados

os resultados e a discussao deste elemento.
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6.2 Resultados e Andlise dos documentos dos dois Cursos de Pedagogia

Segundo Goodson (1995) a correlagdo entre curriculo, como caminho a percorrer, e
escola, enquanto instituicdo responsavel pela aprendizagem de contetdos sucedeu a partir do
século XIX com a propagacdo do sistema escolar. Sendo assim, para Goodson (1995) o curriculo
sera utilizado pela escola como uma ferramenta fundamental para a organizacdo de sua estrutura
curricular.

Neste momento, como parte imprescindivel deste estudo, além da discusséo e analise do
instrumento questionario, também se realiza a analise documental da matriz curricular de ambos
0os Cursos de Pedagogia pesquisados. Diante disso, apresentam-se os dados da ultima
reestruturacdo curricular, da formacao proporcionada, dos objetivos e pilares norteadores dos dois

Cursos de Pedagogia.

Quadro 5 Formacédo proporcionada, objetivos e pilares norteadores dos dois Cursos de
Pedagogia

Ultima Reestruturacéo curricular Ultima Reestruturacéo curricular

2011

eEducacio Infantil

® Anos iniciais do Ensino Fundamental
eEducacdo de Jovens e Adultos
oGestdo Educacional (com atuagdo na

Orientagdo Educacional, Supervisdo
Educacional, Administracéo e
Educacional e Coordenagéo

Pedagdgica).

Séo referéncias basicas para a formacéao
do Pedagogo as concepcaes:

e De que a Escola - especialmente a
Escola Publica - ¢ uma importante
agéncia para a criagdo e democratizacao

2007

eEducacio Infantil

eAnos iniciais do Ensino Fundamental
eProfissionais para o exercicio das fungdes
de apoio escolar (gestdo, planejamento e
coordenacdo de sistemas, unidades e
experiéncias educacionais escolares).

Formar Pedagogos capazes de:
eDesempenhar a funcao basica da docéncia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
Educacao Infantil
eCompreender e em unidades
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Pilares norteadores

do conhecimento e para a transmisséo
do patrimonio cultural da humanidade;
eDe que multiplos processos educativos
ocorrem de forma difusa, de maneira
informal, envolvendo a sociedade como
um todo;

eDe que ha outros espacgos de educagdo
onde 0s processos de ensino e de
aprendizagem podem ser planejados,
além da educacéo escolar;
eDe que o conhecimento se dissemina
de maneira cada vez mais acelerada e
diversificada; de que as necessidades
atuais da sociedade e do mundo do
trabalho exigem dos profissionais de
educagdo uma diversificagdo maior de
funcoes.

O Pedagogo, como profissional cuja
identidade estad vinculada ao ensino e a
gestdo de sistemas, unidades e projetos
educativos, tem seu espaco de atuacédo
diversificado, podendo trabalhar em
instituicdes escolares e ndo-escolares,
publicas, privadas ou comunitarias. O
principio bésico da formagdo contempla
trés dimensoes relacionadas: Docéncia,
Gestdo democratica e Pesquisa.

A Docéncia confere a identidade do
Pedagogo no campo especifico de
intervencdo profissional na pratica
social. Para tanto, considera-se 0s
diferentes ambitos e especialidades da
pratica educativa; 0 processo de
construcdo do conhecimento  no
individuo inserido no seu contexto; a
identificacdo de problemas educativos e
a proposicdo de alternativas criativas e
viaveis as questdes da qualidade do
ensino, assim como respostas que visem
superar a excluséo social.

escolares, exercendo funcoes ou
desenvolvendo atividades proprias da
coordenacdo de areas, temas ou projetos,
gestdo e planejamento de a¢Oes, realizando
orientacdo de alunos com vistas ao seu
desenvolvimento e aproveitamento
escolares.

ePlanejar e desenvolver acdes diferenciadas
que estejam vinculadas a situacao especifica
na qual atua, envolvendo-se com o grupo de
professores em que pertence, com a
comunidade de origem de seus alunos e

adequar-se  criticamente as  diretrizes
emanadas dos 6rgdos  educacionais
superiores.

Possibilitar uma reflexdo aprofundada sobre
a producdo do conhecimento cientifico em
suas diferentes modalidades e proporcionar
ao futuro professor condicbes de
experimentacdo e ensaio sobre "como
ensinar", ou seja, como transformar objetos
de conhecimentos em objetos de ensino.

Possibilitar a aquisicdo e o dominio de
referenciais tedricos que possam ser
mobilizados em situacbes especificas,
transformando-se em guias para iniciativas
e acbes que levem a obtencdo dos
resultados pretendidos. Entende-se que as
disciplinas que caracterizam a formagao do
Pedagogo devem contemplar elementos de
solida fundamentacdo teorica, essencial ao
exercicio da profissdo, de modo que prepare
um licenciado com desenvolvimento
intelectual que inclua dimens@es historicas,
filosoficas, psicoldgicas, politicas,
sociologicas e didatico-pedagdgicas. Tais
disciplinas e/ou contetdos devem ir além da
transmissao de conhecimentos e
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A Gestdo democratica, concebida como informagGes especificas, circunscritas aos
processo politico-administrativo- seus loriginais de conhecimento, devem
pedagdgico, através, do qual a pratica estar diretamente articuladas aos desafios
social da Educacdo € organizada, das rapidas transformacGes da sociedade e
orientada e viabilizada. Pretende-se, das condi¢cdes de exercicio profissional no
assim, contemplar as atividades campo educacional.
educativas nas diferentes formas de
gestdio e organizacdo de processos
educativos, no planejamento, execucao
e avaliacdo de propostas pedagdgicas.
A Pesquisa trata de questdes que
emergem da vivéncia e da reflexao,
configurando-se como um exercicio de
organizacgéo e producéo de
conhecimentos aprendidos e
permanentemente reelaborados, a qual
impde a andlise e compreensdo da
realidade na qual ocorrem processos
educativos e, consequentemente, da
producdo de conhecimento sobre os
mesmo, ao mesmo tempo em que
possibilita a reflexdo sobre a propria
pratica profissional, referenciada na
perspectiva anterior e a tomada de
decisbes que permitam articular 0s
niveis da teoria e da pratica.
Fonte: Adaptado dos dados de ambos Projetos Politico Pedagdgico de Cursos de Pedagogia.

Como se pode notar no quadro acima, as realizagfes da elaboracdo dos documentos
demandaram tempo consideravel para a realidade tanto em termos estruturais de organizacdo do
curriculo, da matriz curricular, quanto em termos de (des)encontros com a variacdo dos

normativos legais, como as regulamentacdes para o Curso de Pedagogia em ambito de Brasil.

Observa-se na distribuicdo dos dados do quadro 5 que os dois Cursos de Pedagogia
adequaram-se as indicacOes emitidas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia

de 2006, mediante a Resolucdo CNE/CP n°1/2006, de modo que, assim, legitimam os certificados
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expedidos por estas duas instituicbes de Ensino Superior. Verificou-se que ambos os Cursos

apresentaram a estruturacdo nas matrizes curriculares provenientes destas Diretrizes.

E oportuno destacar que foi solicitada junto a Coordenacdo do Curso Grupo A, a
estrutura curricular do Curso de Pedagogia do ano de 2008, mas conforme dados expressos pela
Coordenacdo atual desse Curso, foi informado de que a matriz de disciplinas ofertadas nos
ultimos anos vem passando por reformulacGes. Essa matriz curricular atual é referente ao ano de
2009, sendo fruto destas reformulacGes, e € a mais vigente, ou seja, a que estd em vigor. Sendo
assim, para realizar a presente pesquisa teve-se 0 acesso dessa matriz de estrutura curricular do
Curso de Pedagogia que esta acoplada no Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura
de Pedagogia de 2011.

Destaca-se que no ano de 1971, foi criado o Curso de Pedagogia Grupo A da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) Campus S&o Carlos, e desde o seu
estabelecimento esse Curso Grupo A passou por diversas reestruturagdes curriculares, e sempre
buscou atender as Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia determinadas pelo Conselho

Nacional de Educacéo.

Neste contexto, ao ponderar acerca da formacédo inicial do Pedagogo para atuar na area da
educacdo inclusiva, percebe-se a partir do quadro acima que o Curso Grupo A, segundo sua
ultima reestruturacdo curricular, visa proporcionar uma formacdo que abarque a Educacdo
Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental, a Educagdo de Jovens e Adultos e a Gestdo

Educacional.

Referente ao Curso Grupo B, a reestruturacdo curricular foi necessaria para atender as
orientacdes das DCNP, fundamentalmente no Curso Grupo B, que oferecia habilitacbes em
varias areas na sua matriz curricular, como, por exemplo, em Educacdo Especial. Como ja
ressaltado, a Resolugdo CNE/CP n°1/2006 das DCNP, no Artigo 10 deliberou que as habilitacbes
presentes nos Cursos de Pedagogia, até esse momento, fossem encarregadas a adentrar em regime
de extingdo a partir do proximo periodo letivo subsequente & sua publicacdo. Destaca-se que 0
Curso Grupo B, ja& na reestruturagcdo curricular realizada em 2000, concedia aos seus
universitarios dois eixos de formacgdo, sendo eles: formagdo docente em Educacdo Especial,

formacdo docente para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, e também formacgdo para o

155



6. Discussdo dos Resultados

magistério das matérias pedagogicas do Ensino Médio, para administracdo e supervisao escolar,

além de orientacdo educacional em instituicdes escolares nos diferentes graus de ensino.

Cabe pontuar que o Curso de Pedagogia Grupo B foi instituido em 1959 no municipio ao
qual pertence, sendo agrupado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) do Instituto
Isolado do Estado de Sao Paulo. No ano de 1976, no dia 30 de janeiro, foi criada a Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) Campus Araraquara, sendo a FFCL
unificada a esta instituicdo e seus Cursos regularizados como pertencentes a formagdo em nivel
superior.

Desta maneira, da sua constituicdo no ano de 1959 até a atualidade, o Curso de Pedagogia
do Grupo B percorreu diversas reestruturacdes curriculares, sendo que procurou sempre atender
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia determinadas pelo Conselho Nacional de
Educacao.

Ao pensar sobre a formacéo inicial do Pedagogo para atuar no contexto da educacédo
inclusiva, o Curso Grupo B, com base na publicacdo da Resolugdo CNE/CP n°1/2006 das DCNP
e da decorrente reestruturacdo curricular organizada em 2007, comecou a ofertar a formacédo de
professores para a Educagdo Infantil, e alterou também a formag8o de professores em Educagao
Especial para Estudos Complementares, substituindo a formacdo inicial concedida aos
estudantes, segundo assinalado em seu Projeto Politico Pedagdgico. Entretanto, ndo foi
evidenciado na organizag&o curricular deste Curso, indicativos de que ainda esteja sendo ofertada
de modo complementar a formac&o para a docéncia em Educacdo Especial.

A seqguir, apresentam-se os dados da organizacdo curricular dos dois Cursos de

Pedagogia, como também a duracdo destes, a carga horaria total e a distribuicdo da carga horéria.

156



6. Discussdo dos Resultados

Quadro 6 Organizacao curricular dos Cursos de Pedagogia

Trés dimensoes:

e2.115 horas teoricas;
0645 horas praticas ;
0300 horas de estagios;

.. 3.270 e110 horas Atividades

eDocéncia; . e .

N : horas Cientifico-culturais;

e Gestao 4 anos e meio . . L.
. 0100 horas Atividades Teorico-
Democratica; (10 semestres) ” . «

) praticas (pesquisa, IC, extensdo

ePesquisa

e monitoria).

Trés nacleos:
02.400 horas teoricas;

e Estudos Basicos; 0420 horas praticas;
eNicleo de 4 anos 3.420 05_00 horas de fes_tégio
Aprofundamento e P — horas curricular supervisionado;
Diversificacdo de ©100 horas de atividades
Estudos; académicas, cientificas e
eNucleos de culturais.
Estudos
Integrados.

Fonte: Adaptado dos dados de ambos Projetos Politico Pedagdgico de Cursos de Pedagogia.

O quadro acima ilustra a organizagao curricular dos Cursos, sua duracéo, a carga horaria e
distribuicdo dessa carga horaria na matriz curricular dos dois Cursos de Pedagogia. Observa-se
que o Curso do Grupo A tem 3.270 horas distribuidas em 10 semestres, e 0 Curso B apresenta
com 3.420 horas organizadas em 8 semestres. O Curso de Pedagogia do Grupo A esta organizado
em trés dimensdes, as quais se centram na docéncia; gestdo democratica e pesquisa. JA 0 Curso
Grupo B esta estruturado em trés ndcleos, os quais sdo: estudos basicos; nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos e nucleos de estudos integrados.
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A partir dos dados enfatizados no quadro 6, nota-se que ambos os Cursos de Pedagogia
pesquisados estdo em conformidade com os indicativos das DCNP - Resolugdo CNE/CP
n°1/2006, em relacdo a estrutura curricular, sendo que esses atribuem trés nucleos de formacao
evidenciados no Projeto Politico Pedagogico. Para essas Diretrizes, o Curso de Pedagogia,
conforme considerado a autonomia das instituicbes de Ensino Superior e a diversidade brasileira,
precisa ser organizado por nucleos de estudos, os quais sdo: um ndcleo de estudos bésicos; um
nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos e um nucleo de estudos integrados
(BRASIL, 2006).

Nesse sentido, de acordo com Tanuri (2006)

[...] ndo basta dizer que tais perfis poderdo ser aprofundados pelas
instituicOes de acordo com suas possibilidades. O desenvolvimento do
campo educacional nas Ultimas décadas, para o qual muito contribui a
grande expansdo e diversificacdo dos cursos de pos-graduacao, dificulta a
cobertura, em um dnico curso de graduagdo, de todos os perfis de
educadores que hoje sdo exigidos. Falo mais especificamente da
educagdo de criangcas com necessidades educacionais especiais
(mentais, fisicas, visuais e auditivas). Por mais que se avance no sentido
da inclusdo dessas criangas no a&mbito das classes regulares, ndo ha
duvida de que ha limites para a inclusdo e que, mesmo com ela, sempre
serdo necessarios docentes, recursos, conhecimentos e condi¢Bes
especificas para contemplar tais alunos com oportunidades iguais de
escolarizagdo. Assim, €& importante que se aceite a idéia de
“aprofundamento’’ ou de ‘’complementagdo’ ou mesmo, de ‘’nova
habilitacao’ posterior a formacdo integrada, para a continuidade de
indmeros cursos atualmente existentes na area de educacgdo especial e
em outras areas (TANURI, 2006, p. 80). (Grifos nossos em negrito)

Desta maneira Tanuri (2006) defende ainda, em nivel de graduacdo, a necessidade de
“’aprofundamentos complementares’’ para as demandas sociais que determinam o Curso de
Pedagogia como formagdo basica “por exemplo, para a formagdo de professores de Educacdo

Especial, de educagdo indigena, de educagdo de jovens e adultos” (TANURI, 2006, p. 80).

Com base na andlise da matriz curricular, apresenta-se a seguir a estrutura curricular dos

dois Cursos de Pedagogia.
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Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia - Grupo A

Quadro 7 Grupo A - Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia Federal

Educacéo e
Desenvolvimento
Psicossocial

Relag6es Sociais e
Processo
Educacional

Politica educacional
e organizacao do
ensino no Brasil

Alfabetizacdo e
Letramento:
Conteldos e seu
Ensino

Lingua Portuguesa
Conteldos e seu
Ensino

Administracdo das
Escolas de
Educacdo Béasica e
Planejamento
Escolar

Metodologia do
Trabalho Docente
nos Anos Iniciais

do Ensino
Fundamental
Regular

Sociologia,
Sociedade e
Educacao

Filosofia da
Educacéo |

Filosofia da
Educacéo Il

Didatica: Ensino
e Aprendizagem

Prética de
Ensino e Estagio
Docente em
Alfabetizagdo e
Lingua
Portuguesa

Matematica:
Conteldos e seu
Ensino

Pratica de
Ensino e Estagio
Docente nos
Anos Iniciais do
Ensino
Fundamental
Regular

Didatica:
matrizes
tedricas do
pensamento
pedagogico
contemporaneo

Histodria da
Educacéo Il

Educacao

Infantil: a

crianca, a
infancia e as
instituicGes

Optativa

Principios e
Métodos de
Administracao
Escolar

Ciéncias:
Conteldos e
seu Ensino

Metodologia
da Pesquisa
Cientifica

Corpo e Historia da
Movimento Educacéo |
Educacéo,
processos .
grupais e Optativa
subjetividade
Praticas
Optativa Sociais e
Processos
Educativos
Organizagéo
da Educacao
Escola e .
, Infantil e do
Curriculo .
Ensino
Fundamental
Optativa
Historia e
. Geografia:
Optativa Conteldos e
seu Ensino
Estagio
Supervisionado
em
Administracédo
Educacional -
Ensino

Fundamental e
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Ensino Médio
Estagio
Metodologia do I?ratlca de’ . ShfperE e Introducéo a
Ensino e Estagio em -
Trabalho Docente L x Lingua
8° x Docente na Administragao LS
na Educacéo q . d ional Brasileira de
Infantil Educacao Educacional- ;e | ibras |
Infantil Educacéo
Infantil
Fundamentos o
~ Didaticas e
o Formacao de e Edur_;agao Trabath E Educacéo das Coordenacao
9 Especial e Conclusao de » L
Professores Politicas de Curso | _ Relagdes Pedagogica
< Etnico-raciais
Incluséo

Fonte: Adaptado dos dados do Projeto Politico Pedagogico - Curso de Pedagogia Grupo A.

De acordo com Oliveira e Leite (2007), para a construcdo de um sistema educacional
inclusivo é necessario fundamentalmente a articulagdo com o Projeto Politico Pedagdgico.
Entretanto, ao analisar os documentos dos dois Cursos de Pedagogia, pode-se observar que no
Curso Grupo A, a disciplina de ‘Fundamentos de Educacdo Especial e Politicas de Inclusdo’
ainda esté localizada para ser ofertada no ultimo semestre do Curso. Sendo que, por um lado,
nota-se que esta disciplina foi estipulada apenas para o final do rol de disciplinas a ser cursadas
pelos estudantes, mas, por outro lado, evidencia-se que esta disciplina pode ter sido pensada para
ser oferecida justamente no ultimo semestre do Curso, por conta de que logo apds o término da
graduacdo, grande parte dos estudantes enfrentardo o mercado de trabalho e, em consonancia a
isso, acredita-se que estes irdo se inserir no trabalho docente, especificamente no
desenvolvimento da profissionalidade docente e, ao fazer um paralelo, estes universitarios até
"ontem" eram vistos por si proprio e por todos ao seu redor como estudantes, ja "hoje" estdo com
o oficio de atuar em sala de aula, tornando-os assim professoras(es), mais precisamente como

professoras(es) iniciantes.

A seguir, apresenta-se a estrutura curricular do Curso de Pedagogia Grupo B.

Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia - Grupo B
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Quadro 8 Grupo B - Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia Estadual

Psicologia da
Educacéo |

Sociologia da
Educacao Il

Desenvolvimento
e Educacéo
Infantil

Educacao Infantil:
Pré-escola -
Estagio Curricular
Supervisionado
em Ed. Inf: pré-
Escola

Estagio Curricular
Supervisionado |

Contetdo,
Metodologia e
Pratica de Ensino
de Ciéncias

Acdo Pedagogica
Integrada

Historia da
Educacéo |

Psicologia
da
Educacao Il

Historia da
Educacéo
11

Educacéo
Especial

Politica
Educacional
Brasileira

Optativa

Gestao
Educacional

Estrutura e
Funcionamento
da Educacao

Filosofia da
Educacao Il

Educacdo
Infantil: Creches
- Estagio
Curricular
Supervisionado
em Ed. Inf:
Creches

Psicologia da
Educacéao 1V

Didatica Il

Conteudo,
Metodologia e
Pratica de
Ensino de
Historia e
Geografia

Contetdo,
Metodologia e
Pratica de
Ensino de
Matematica

Sociologia da
Educacéo |

Historia da
Educacéo Il

Psicologia da
Educacao Il

Sécio-
Antropologia,
Cultura e Escola

Conteudo,
Metodologia e
Prética de Ensino
de Alfabetizacéo

Teoria e Pratica
do Curriculo

Conteldo,
Metodologia e
Pratica de Ensino
de Lingua
Portuguesa

Filosofia da
Educacéo |

Pedagogias da
Infancia

Filosofia da
Educacao Ill

Didatica |

Optativa

Linguagens em
Educacéo: teoria e
pratica

Optativa
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Orientacéo Desenvolvimento
g0 Coordenagao Optativa Educacional-  Estagio Curricular Vocacional:
Pedagdgica Formacéo do Supervisionado |1 Identidade e
Educador Escolarizacdo

Fonte: Adaptado dos dados do Projeto Politico Pedagogico - Curso de Pedagogia Grupo B.

Pode-se observar a maneira da organizagao curricular e a distribuicdo das disciplinas do
Curso de Pedagogia do Grupo B. Nota-se a oferta da disciplina "Educac¢do Especial” no quarto
semestre do Curso, isto €, no final do segundo ano da graduacéo, diferentemente do Curso Grupo
A, que concede uma disciplina da area no momento final do Curso, uma vez que, oferta-a no

ultimo semestre da formac&o inicial.

Em conformidade com Goodson (1995, p.31) “[...] o curriculo é definido como curso a ser
seguido, ou mais especificamente, apresentado”. Goodson (1995) elucida que o curriculo
apresenta duas formas de legitimagdo, ou seja, a “’escrita’’, que € realizada por documentos, e a
“pratica’’, que se refere a acdo ou a execucdo do que esta indicado no curriculo impresso.
Entretanto, ressalta-se que essas duas configurac¢6es do curriculo, ainda que sejam diferentes, se
complementam, visto que o curriculo em si, como esclarece Sacristan (2000, p. 201) também
constitui “[...] a ponte entre a teoria e agdo, entre intencdes ou projetos e realidade [...]".

A partir dessa concepcdo de curriculo, centra-se na caracterizacdo do curriculo escrito,
isto posto, regulamentado de ambos Cursos de Pedagogia estudados. A finalidade dessa leitura e
descricdo é compreender em que medida a formacdo inicial de professores abrange a area de
Educacao Especial que pode amparar o trabalho docente no contexto educacional da PEI.

A seguir, apresentam-se os dados referentes ao numero de disciplinas obrigatdrias e
optativas que contemplam na ementa conteddos relacionados a Educacdo Especial dos dois

Cursos de Pedagogia.
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Quadro 9 Numero de disciplinas obrigatdrias e optativas que contemplam na ementa
conteudos relacionados & Educacdo Especial

OB 40 37
OP 6 3

OB 5 2

OP 6 2

Fonte: Adaptado dos dados dos Projetos Politico Pedagdgico de ambos os Cursos de Pedagogia.

Nota-se que o Curso de Pedagogia do Grupo A apresenta na matriz curricular um total de
46 disciplinas, sendo 40 disciplinas obrigatorias e 6 de carater optativas. Referente ao Curso
Grupo B, este conta com 40 disciplinas no total, estruturadas em 37 disciplinas obrigatérias e 3

optativas.

Pontua-se ainda que a partir do quadro 9 mediante as analises das ementas, contetdos da
matriz curricular dos dois Cursos estudados, nota-se que o Curso Grupo A apresenta em sua
organizacdo 5 disciplinas obrigatorias que ‘“abordam’ na ementa, contelidos sobre Educacdo
Especial, e o Curso Grupo B oferta duas disciplinas obrigatérias que “‘abordam’’ na ementa,
conteidos sobre Educacdo Especial. Enfatiza-se que tais “‘abordagens’’ estdo em consonancia
com as exigéncias das DCNP - Resolugdo CNE/CP n°1/2006, uma vez que ha a indicacdo da
abertura para tratar da questdo da diversidade, demanda essa que se compreende que néo

corresponde de fato, com a tematica da Educacao Especial.

A seguir, apresentam-se os dados das disciplinas obrigatérias que contemplam em suas
ementas conteddos relacionados a Educacdo Especial. Conforme indicam as DCNP - Resolucéo
CNE/CP n°1/2006, a formag&o tem que contemplar a “consciéncia da diversidade e o respeito as
diferencas”. Assim, buscou-se na andlise documental das ementas das disciplinas de ambos 0s

Cursos as que atendiam as normativas estabelecidas dessas Diretrizes.
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Quadro 10 Disciplinas obrigatérias que contemplam em suas ementas, conteldos
relacionados a Educagéo Especial

Surdez linguagem;
Papel social da lingua brasileira
de sinais (LIBRAYS);

Introducéo a LIBRAS no contexto da
Lingua Quarto  educagdo inclusiva bilingue;
Brasileira de 2 -* ano (8°  Pardmetros  formativos  dos
Sinais - semestre) sinais, uso do espaco, relacfes
LIBRAS pronominais, verbos direcionais

e de negacdo, classificadores e
expressoes faciais em LIBRAS;
Ensino pratico da LIBRAS.

Estudo dos processos de
trabalho, politicas e ac0Oes
referentes as pessoas com
necessidades especiais a partir
das potencialidades e da

diversidade cultural.
Conteudo:
Fundamentos < x .
« . Educagdo e Educacdo Especial;
de Educacéo Quinto ”
. valores e praticas
Especial e 3 1 ano (9° . .
- Necessidades ~ Especiais e
Politicas de semestre) . .
« incluséo;
Inclusdo

Atendimento  educacional a
alunos com Necessidades

Especiais;
Organizagdo e funcionamento da
Educacéo Especial;

A formacédo do professor para a
educacao inclusiva.
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Desvio e estigma: contribuicGes
a conceituacgdo de deficiéncias.
A Educacdo Especial na
sociedade moderna e no Brasil:

Curso S marcos histéricos e politicas
Grupo  Educacéo 4 * ano (4° publicas. A inclusdo.
B Especial Necessidades especiais e
semestre)

Necessidades Educacionais
Especiais: nogdes sobre
etiologia, prevengéo e
modalidades de recursos
educacionais.

Fonte: Adaptado dos dados dos Projetos Politico Pedag6gico de ambos os Cursos de Pedagogia.

*(Nota explicativa): A partir da analise documental dos documentos dos Cursos analisados, ndo se
encontrou especificacdo sobre os nimeros de créditos praticos das disciplinas. Sendo que nos documentos
do Curso Grupo A, ndo se localizou a quantidade de carga horéria distribuidas em horas préticas e
tedricas, e sim localizou a distribuicdo por quantidade de créditos distribuidos. J& nos documentos
analisados do Curso Grupo B, evidenciou tal classificacdo de carga horéaria distribuida em horas praticas e
tedricas, também a organizacdo da divisdo das disciplinas por nimero de créditos, sendo esses de origem
tedrica. Sendo assim, justifica-se que no presente quadro ha a distribuicdo por numero de créditos das
disciplinas obrigatdrias investigadas.

Como se verifica na distribuicdo dos dados do quadro 10, encontram-se subsidiados nas
ementas das disciplinas obrigatérios dos dois Cursos, apontamentos que adentram a area de
Educacdo Especial, os quais pode-se compreender que tais disciplinas enfatizadas nesse quadro
trabalham com contetdos da area investigada, no entanto, uma ou duas disciplinas da area nao
revelam a um estudante a vir a ser um profissional seguro, no sentido de sentir confianga para
trabalhar na pratica pedagdgica da area da Educacdo Especial e da educagdo na PEI e, tdo pouco

oferta uma formacao inicial que contempla as especificidades deste campo de estudo.

Ademais, por um lado constatou-se que o Curso Grupo B nédo oferta, até 0 momento da
presente pesquisa, uma disciplina referente a introducdo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
a qual esta assegurada pelos dispositivos da politica pablica nacional. Porém, por outro lado, a

partir dos dados por meio dos participantes, teve-se 0 conhecimento de que esta instituicdo de
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Ensino Superior eventualmente oferece aos seus universitarios dos Cursos de graduagdo

regulamentados na Faculdade de Ciéncias e Letras, cursos referente a iniciacdo em LIBRAS.

A seguir, mediante a indicacdo das DCNP - Resolucdo CNE/CP n°1/2006 de que a
formacdo tem que contemplar a ‘“consciéncia da diversidade e o respeito as diferencas”,
apresentam-se os dados das disciplinas obrigatérias que contemplam em suas ementas tais

conteldos relacionados.

Curso Grupo A

Disciplinas

Didatica de ensino e aprendizagem: “focaliza a formacdo de homem e mulheres em sociedades
formadas por diversidade social e étnico-racial, com vistas a prepara-los para a participacdo

cidada.”
Créditos Teoricos: 2 e Créditos Pratico: 2 Ofertada no Segundo ano (4° semestre)

Historia e Geografia - contetdos e seu ensino: “construcdo de uma sociedade mais justa e com
respeito a diversidade cultural.”

Créditos Teoricos: 2 e Créditos Pratico: 2 Ofertada no Terceiro ano (6° semestre)

Didaticas e Educacdo das Relacdes Etnico-raciais: “a fim de fortalecer a formagio de
cidadaos, sujeitos de direitos, participantes e comprometidos com a construcdo de uma sociedade

justa para todos e respeitosa com a diversidade cultural.”

Créditos Teoricos: 2 e Créditos Pratico: 2 Ofertada no Quinto ano (9° semestre)

Curso Grupo B

Disciplina
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Acédo Pedagobgica Integrada: “foco na vida escolar do aluno, para a reflexdo e a construgdo de
acOes pedagdgicas que dardo suporte a formacdo e a acdo do professor, mediante a necessidade

do reconhecimento a diversidade cultural estabelecida nesses ambientes.”

Créditos Teoricos: 6 e Créditos Pratico: -* Ofertada no Terceiro ano (5° semestre)

A partir da analise documental dos normativos reguladores do Curso Grupo A,
constatou-se nesse rol, trés disciplinas que especificaram em suas ementas a palavra diversidade,
em virtude propriamente do registro dessa terminologia, entretanto ndo foram expressas outras
observacgdes que de fato caracterizam tais disciplinas como direcionadas para a formacao e
conhecimento em Educacdo Especial. E imprescindivel pontuar que a disciplina especifica
referente a Educacdo Especial, a qual se denomina “Fundamentos de Educacdo Especial e
Politicas de Inclusdo’’, é essencial na formacéo inicial dos estudantes, e nesta ndo ha a mengéo da
palavra diversidade, por conta disto, tal disciplina ndo esta ilustrada acima, mas em contrapartida,
ela é a que realmente trabalha com conteidos da area investigada. Neste curso tém-se também a
disciplina de Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, a qual apresenta de modo

inicial a concepgéo e linguagem em LIBRAS.

Compete ressaltar que o Curso Grupo B oferece na sua matriz curricular uma disciplina
que apresenta em seus registros o abordar, trabalhar com as especificidades da Educacédo
Especial, a qual se designa “Educacdo Especial”. Apresenta ainda uma disciplina que aborda na
sua ementa a palavra diversidade, sendo ela a disciplina de “Ag¢ao Pedagdgica Integrada", nesta
nao foi constatada que é direcionada para a area de formacao e conhecimento em Educacéo
Especial, apenas por conter na ementa a palavra diversidade. Quanto a estrutura curricular do
Curso Grupo B, esta ratifica que contempla apenas uma disciplina em toda sua organizagéo, a
qgual ndo assinala nenhuma disciplina que considere sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), uma vez que tal disciplina, segundo as politicas educacionais do pais, destaca a
determinacdo da necessidade de oferta. Tal circunstancia é de extrema preocupacdo com toda a
regularizacdo e regulamentacdo da estrutura do Curso Grupo B, o0 qual traz em suas raizes que se

configurou no cenario da Educacéo Especial.
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E imperioso pontuar que o Curso do Grupo B, conforme o seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), seria proporcionada na estruturacdo na matriz entre os anos de 2007 e 2010 a
formacéo para atuacdo na docéncia em Educacdo Especial, isto a partir da habilitacdo, a qual
constituia o Eixo de Educacdo Especial, sendo que permitia a garantia da escolha dos eixos, pelos
estudantes que ingressaram nos anos de 2004, 2005, 2006 e 2007, conforme a informagéo de que
poderiam concluir esta formacdo. Deste modo, o Curso oferece ainda, duas organizacGes
curriculares, sendo a organizagdo curricular anterior a reestruturacdo, ao possibilitar o Eixo de
Educacao Especial, e outra que vigora nos dias atuais, ambas sdo oferecidas concomitantemente.
Cabe enfatizar que o universitario ingresso de 2007 possui o direito de cursar sua graduagéo por 7
anos, mas conforme dados de alguns estudantes participantes do questionario (ingressos do ano
de 2008), os quais sdo colegas dos estudantes da turma anterior (ingressos de 2007), foi-se
informado que as disciplinas seriam estendidas até o ano de 2012. Assim sendo, 0s estudantes
ingressos do ano de 2007 (ja a partir do segundo (2°) ano da graduacéo, ou seja, em 2008) para
concluirem o Eixo de Educacdo Especial e se certificarem desta formacdo deveriam cursar as dez
(10) respectivas disciplinas: Deficiéncias: fundamentos e concepg¢des-teoria e pratica; Bases
Biologicas do Conhecimento: teoria e préatica; Estagio Curricular Supervisionado I; Temas em
Educacdo Especial; Processo e Problemas de Aprendizagem: teoria e pratica; Desenvolvimento
Humano: fatores de risco e protecdo; Avaliacdo e Intervencdo em Educacdo Especial,
Metodologia de Ensino em Educacdo Especial I: teoria e préatica; Estagio Curricular

Supervisionado Il e Metodologia de Ensino de Educacédo Especial Il: teoria e préatica.

Embora o fato destas disciplinas constituirem o corpo da matriz curricular neste
especifico periodo, por ora ilustrado, para a formacdo da habilitacdo a partir do eixo de Educacéo
Especial do Curso Grupo B, declara-se que estas disciplinas ndo foram analisadas nesta pesquisa,
uma vez que compreende que ndo compdem a organizacdo curricular vigente, estabelecida

posteriormente a reestruturacdo segundo a DCNP - Resolugdo CNE/CP n°1/2006.

O Curso Grupo B, apresenta na disciplina obrigatéria pautada sobre a "Educacéo
Especial” a énfase nas dimensfes, a saber: social, politica, histérica e conceitual da Educacdo
Especial, da deficiéncia e da incluséo e procura elucidar os recursos e modalidades educacionais
que podem ser empregados para a educacdo inclusiva. Ademais, esse Curso procura evidenciar

aos estudantes a diversidade cultural encontrada nas escolas, sendo que a partir da oferta de uma
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disciplina "Acdo Pedagdgica Integrada”, a qual em sua ementa hd o registro da palavra
diversidade, busca proporcionar aos estudantes uma formacéo geral e ampla referente ao campo

da diversidade.

A verificacdo entre o curriculo escrito e o discurso dos estudantes revela, de certo modo, a
presenca de um curriculo oculto, visto que ha uma intencao oculta nessa relacédo. Isto é, a medida
que fica latente a ideia de que trabalhar com a éarea de Educacdo Especial, ainda que seja
fundamental, ndo é compreendida como prioridade na formacgdo inicial do Pedagogo. Nesse
sentido, pontua-se que os universitarios do Curso Grupo A e do Curso Grupo B apontam lacunas
na formacdo inicial da graduacdo. Entretanto a partir dos resultados e andlises dos dados do
questionario percebe-se que grande parte dos estudantes dos dois Cursos ndo participam
ativamente dos eventos organizados referentes a essa tematica por ambas as instituicdes. Tal
asseveracdo é constatada pelo fato dessa area ser pouco lembrada na organizacao curricular, o
que se emprega a hipotese de que essa tematica € pouco destacada durante a formacédo inicial.

Essa concepcdo é apontada por Silva (2007) ao explanar que

o0 curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes [...] Para a
perspectiva critica, o que se aprende no curriculo oculto sao
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagdes que
permitem que criancas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as
estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas injustas e
antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da sociedade -capitalista
(SILVA, 2007, p.79).

Nessa conjectura, ha pouco destaque na area de Educacdo Especial no curriculo oficial

dos dois Cursos de Pedagogia estudados. De acordo com Severino (2006)

[...] causando justificada estranheza, a minuta de Diretrizes Curriculares
para o Curso de Pedagogia, finalmente emitida pelo CNE, néo agrega as
contribuicles resultantes de todo esse investimento, expressando, ao
contrario, uma concepg¢do bastante precaria e reducionista do que
seria um curso de Pedagogia. Na verdade, pouco avanga em relacéo a
proposta do Curso Normal Superior, ja marcada pela idéia mediocre do
senso comum de que a educacdo de criancas é tarefa simples, rotineira,
para a qual ndo se exige nada além de um curto treinamento didatico. Ao
contrario do que se faz supor a proposta do CNE, porém, a formag&o do
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Pedagogo como educador pressupfe uma estruturacdo curricular
gue dé conta da extrema complexidade da educacdo, como campo
tedrico e como esfera de pratica. H4 um fenémeno a se conhecer como
processo social complexo. Ha uma pratica profissional cujo agente
precisa ser devidamente preparado ainda, uma relacdo intrinseca,
especifica do campo da docéncia. Portanto uma triplice dimenséo
articulada: docéncia, gestdo e conhecimento. [...] (SEVERINO, 2006,
p.62). (grifos nossos)

Para tanto, compreende-se que os documentos oficiais elaborados pelas politicas publicas
brasileiras estdo refletindo diretamente na formacdo do futuro professor, o que levanta a
inquietude de como esse docente ird atender as pessoas com deficiéncia e/ou NEE no contexto
educacional, e como trabalhara em sua pratica pedagdgica diante da conjuntura da educacéao

inclusiva.

Observa-se no ambito das politicas publicas, que de certo modo, ha um movimento na
area da Educacdo Especial, mas ha ainda muito a percorrer para implantar uma educacdo que de
fato, seja de qualidade para essas pessoas. Destaca-se que um dos passos para regularizar essa
escolarizagdo centra-se no trabalho educativo, o envolvimento de toda a equipe escolar,
pedagdgica, juntamente com a familia desses alunos para se instituir efetivamente a escolarizacao

destes no sistema da educacao inclusiva.

Para Marin (2003) as questdes relacionadas a qualidade de ensino e a formacdo de
professores tece uma realidade que incidi ha tempo e, em outras circunstancias. Ademais, Novoa
(1999a), pondera a necessidade de estabelecer-se uma discussdo sobre educacdo, a reflexdo
cientifica no cenario da formac&o de professores, tanto a inicial quanto a continuada.

Dessa maneira, a educacdo para todos é desafiante e possivel, implica na participagdo e
responsabilidade de todos os sujeitos envolvidos nesta atuacdo, tendo em vista que abrange 0s
préprios alunos, as familias, os professores, a equipe pedagdgica, as politicas publicas, o
financiamento da educacédo e a propria sociedade para que o sistema educacional inclusivo seja
concretizado ao atender as peculiaridades de cada aluno e que respeite a diferenca como a
singularidade de todos os seres humanos, e, fundamentalmente, dé direito para as pessoas que
estdo sendo incluidas de se expressarem sobre esse processo de insercdo do sistema de ensino

inclusivo.
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Ao discorrer acerca deste quadro geral que vigora na sociedade sobre a garantia a
educacdo das pessoas com deficiéncia, € necessario que os educadores, pedagogos e demais
profissionais que trabalnem com a educacdo percebam as tentativas para se implantar o sistema
educacional inclusivo. E preciso atentar-se ao curriculo e para a escolha de diversificados
recursos metodologicos, para que estes alunos tenham um atendimento educacional especifico de
acordo com a proposta curricular adequada, que enriqueca a aprendizagem e a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncias e/ou NEE. Para isso, € necessario pensar sobre a formacdo destes
professores, para que estes, ao receber os alunos com deficiéncia e/ou NEE, tenham
conhecimentos e saibam atuar na pratica pedagodgica para o contexto da educagdo na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva.
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7. Considerac0es finais

Para que a escrita seja legivel, é preciso exercitar a mao e conhecer
todos 0s caracteres.
Mas para comecar a dizer alguma coisa que valha a pena, é preciso
conhecer todos o0s sentidos desses caracteres e ter experimentado em si
préprio todos esses sentidos. E ter observado no mundo e no
transmundo todos os resultados do que se experimentou (Cecilia
Meireles, 1963).

O presente estudo se propds a pesquisar a formacdo inicial dos professores. Em
especifico, deteve-se a analisar a formacdo dos estudantes do ultimo ano de dois Cursos de
Pedagogia e a interveniéncia das DCNP - Resolu¢cdo CNE/CP n°1/2006 para a area da Educacao
Especial nestes Cursos. Perceberam-se os desdobramentos das politicas publicas no ambito da

formacéo inicial dos graduandos.

De acordo com Serrdo (2006) o Curso de Pedagogia vem sendo constituidos por medidas

provisorias e outros dispositivos institucionais que delineiam a politica educacional no Brasil.

Tendo em vista aos percalgos desta pesquisa, pode-se compreender que as tentativas para
coletar os dados do questionario delinearam-se como desafiadoras. Compreende-se isto a medida
que foi uma responsabilidade &ardua, no sentido de intensa, encontrar universitarios que
aceitassem ser participantes da pesquisa, para, assim, colaborar com a investigacdo do Curso
Grupo B, como ja enfatizado ao longo deste estudo, sendo que no momento de coleta de dados

estes estudantes estavam finalizando o processo de formacéo inicial, e era fim de semestre letivo.

Por conseguinte, os dados identificados sdo considerados como férteis para 0 campo das
pesquisas. Isto se é evidenciado frente a qualidade das ponderacdes dos graduandos sobre o
momento de autoavalia¢do das contribui¢des da formacao inicial, os quais propiciaram elementos

necessarios para obter os resultados encontrados.

Ao considerar 0s objetivos da pesquisa, mediante 0 mapeamento dos resultados e anélise
dos dados do questionario, por meio do levantamento das indica¢des tematicas, 0os quais foram

agrupados pela pesquisadora por Eixos Tematicos e Subtemas, foi estabelecido os Eixos
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Tematicos, sendo que o primeiro referiu-se a Autoavaliagdo do curso; o segundo adentrou sobre
as Disciplinas do Curso de Pedagogia; o terceiro referiu acerca das Préaticas pedagdgicas para
a educacdo na Perspectiva da Educacédo Inclusiva; o quarto Eixo Tematico centrou as relagdes
dos estudantes em Participacdo em eventos e em pesquisas; 0 quinto assinalou a Estimativa
sobre sentir-se preparado para atuar com a educacéo na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
do universitario; o altimo considerou as Concepc¢es sobre profissionais que devem atuar com
a educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no contexto escolar. Nestes Eixos
Tematicos os estudantes apontaram implicagdes que perceberam no contexto desta formacao,
assinalaram como abrangem, sentem, apreendem e avaliam o Curso experienciado relacionado a

area de Educacéo Especial.

Como se viu nesta pesquisa, a partir da analise e discussdo dos resultados evidenciados
pelos dados do questionario, no decorrer da apreciacdo dos dados, descobriram-se consideracoes
que possibilitaram, por meio das observacGes e analises, perceber a constatacdo de que 0S
universitarios dos dois Grupos, por sua vez, avaliaram que ndo se sentem preparados por seus
Cursos de graduacdo para atuar com o tema Educacdo Especial. Observou-se que € preciso uma
sintonia na formacao inicial dos Cursos de Pedagogia para com a realidade do trabalho docente e

a pratica pedagdgica no contexto escolar da educacgdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Referente aos resultados e analises obtidos por meio do questionario, essa realidade da
formacdo inicial a partir dos sinais de representacdo da autoavaliacdo dos estudantes, evidencia o
que estes perceberam de suas proprias formacgdes. Por meio destas analises ratifica-se que 0s
estudantes tém a ciéncia de seu despreparo profissional para atuar com a educacgao na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva e destaca-se ainda que estes levantam a necessidade de aprofundamento

nesta area. Tais afirmacdes tornaram-se presentes diante a autoavaliacdo destes universitarios.

Constatou-se na caracterizacdo dos participantes que ha& predominancia do género
feminino em ambos os Cursos investigados, conforme o perfil dos estudantes de Pedagogia dos

dois Grupos ingressos no Curso no ano de 2008.

Averiguou-se também a presenca significativa do envolvimento dos participantes com
pesquisas durante a graduacdo, sendo estas relativas as varias areas do conhecimento, as quais

perpassam o campo da educagdo. Compete ressaltar que dentre os estudantes do Curso Grupo A:
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5 pontuaram vinculos com pesquisas pertencentes ao PIBIB; 2 afirmaram proximidades com
iniciacédo cientifica na area de gestéo escolar e conselhos escolares; 2 universitarios relataram que
foram bolsistas da PROEX; 1 graduando especificou que teve bolsa BAE relativa ao servico
social, 2 graduandos foram concedidos com a bolsa técnica da FAPESP na area de ensino de
Ciéncias e 4 estudantes registraram que néo foram contemplados com nenhuma bolsa de estudos
estabelecidas por 6rgdos de fomento.

Referente ao Curso Grupo B, todos participantes assinalaram que foram contemplados
com algum tipo de bolsa propiciada por 6rgdos de fomento. Sendo assim constata-se o forte
movimento com pesquisas ao longo da formacdo inicial a partir da graduacdo em Pedagogia,
dentre as quais: 3 estudantes apresentaram vinculos com pesquisas relacionadas com o PIBIB; 6
universitarios pontuaram que tiveram iniciacdo cientifica, sendo 4 graduandos com pesquisas
acopladas ao departamento de Psicologia da Educacéo e 2 relacionados com estudos junto ao
departamento de Histdria da Educacdo; 2 estudantes especificaram que tiveram bolsa BAE e 1
participante afirmou que foi bolsista PROEX. Desta maneira, observou-se que em ambos 0s

Cursos Grupos A e B concedem o incentivo as pesquisas relacionadas a educacao.

Verificou-se também sobre as atividades de atuacdo profissional dos participantes, sendo
que o momento da coleta de dados, a partir do questionario, foi referente aos ultimos meses do
segundo semestre letivo de 2011, assim por acreditar que os estudantes estavam finalizando o
processo de formacao inicial. Para tanto, dos participantes do Curso Grupo A, 3 relataram que
estavam na condicéo de estudantes e trabalhadores, entre estes 2 denominaram serem professores
de linguas e 1 coordenador de ambiente virtual na modalidade de educacdo a distancia. Em
relacdo ao Curso Grupo B, 1 graduando pontuou no momento ser professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, 1 especificou ser professor de Educacdo Infantil e 1 estudante apontou ser
garcom. Deste modo, percebeu-se que grande parte dos estudantes dos Cursos de Pedagogia
investigados ndo assinalaram serem trabalhadores, ou seja, ndo afirmaram vinculos
empregaticios. Por conseguinte, compreende-se que a maioria dos participantes dos dois Cursos
Grupos A e B tém como atividade principal o estudo, a formacéo inicial a partir da graduacéo em

Pedagogia.

Verificou-se o predominio dos participantes dos Grupos A e B, os quais ratificaram que

tiveram pouca orientacdo relativa a educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, sendo
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62,50% do Grupo A e 50% do Grupo B. Assim, evidencia-se a urgéncia de uma formacéo que
propicie subsidios e ampare o trabalho pedagogico desse futuro professor. Averiguou-se também
que 75% dos participantes Curso Grupo A e 83,34% dos estudantes do Curso Grupo B
assinalaram que néo foi satisfatoria a orientacao recebida sobre a Educacdo Especial e a educacéo

na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

No tocante aos conhecimentos relativos & inclusdo escolar e Educagdo Especial, dos
participantes que registraram que tiveram conhecimentos tedricos relacionados a incluséo escolar
e a Educacdo Especial foram 25% do Curso Grupo A e 41,66% dos estudantes do Curso Grupo
B. Referente aos diferentes tipos de deficiéncia, 43,75% do Curso Grupo A e 41,66% do Curso
Grupo B assinalaram que tiveram estes conhecimentos a partir da graduacdo no Curso de
Pedagogia. Referente as orientaces para praticas pedagdgicas para a educacao na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, 50% dos estudantes do Curso Grupo A e 58,34% dos participantes do Curso
Grupo B evidenciaram que ndo consideram suficientes tais praticas mediante a formacdo no

Curso de Pedagogia.

Compreende-se também, desse modo, a necessidade de analisar os curriculos de
Pedagogia e a relacdo destes com a atuacdo do professor na sala de aula regular ao trabalhar com
alunos com deficiéncia e/ou NEE. Aponta-se ainda que € preciso atencdo as propostas

pedagdgicas acopladas no Projeto Politico Pedagdgico dos Cursos.

Concernente as disciplinas que discutem o tema Educacdo Especial, 56,25% dos
participantes do Curso Grupo A e 42% dos universitarios do Curso Grupo B, a partir do
instrumento questionario, enfatizaram que foi abordado essa area em apenas uma disciplina da

graduacéo.

Constatou-se que 37,50% dos estudantes do Curso Grupo A e 42% dos graduandos do
Curso Grupo B destacaram, a partir do questionario que o estagio supervisionado curricular
contribuiu na pratica com alunos com deficiéncia e/ou NEE. Por outro lado, 56,25% dos
participantes do Curso Grupo A e 50 % dos estudantes do Curso Grupo B assinalaram, também
por meio do questionario que o estagio supervisionado curricular ndo contribuiu na pratica com
alunos com deficiéncia e/ou NEE. Deste modo, percebe-se a caréncia de um vinculo, de uma

relacdo que aproxime, articule e dialogue os conhecimentos tedricos com conhecimentos praticos.
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E relevante que o universo académico estabeleca mais pontes com a realidade do sistema
educacional brasileiro, tais medidas podem ser afirmadas também com as parcerias de

colaboracéo entrelacadas com pesquisas e apoio entre a academia e a educacao basica.

Referente a percepcdo de se sentirem preparados para atuarem com a educacdo na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, 50% dos estudantes do Curso Grupo A e 50% dos
participantes do Curso Grupo B salientaram que ndo se sentem preparados para atuarem na
educacao na PEI. Ademais, 43,75% dos graduandos do Curso Grupo A e 50% dos universitarios

do Curso Grupo B ressaltaram expressdes quanto as lacunas na graduacao.

E fundamental estabelecer movimentos para redefinir a formac&o inicial do pedagogo, ao
perpassar por entraves de ordem social, politica e econémica a fim de consolidar e desenvolver
um trabalho educativo, o qual conceba a ética do conhecimento predominante naquele especifico
momento histérico e as particularidades da concepcdo de homem, sociedade e educacdo. Tais
concepgdes estabelecem no Projeto Politico Pedagdgico qual o profissional a ser formado pelo
Curso. Por conseguinte, para desejar uma educacdo na PEl e uma sociedade inclusiva é
significativo pensar nas concepgdes e pressupostos a ser considerados para uma formacéo

profissional que contemple esses principios para concretizar essa perspectiva.

Ressalta-se, em carater de denuncia, que hd uma preocupacdo com as exigéncias das
DCNP e a apreensdo destas na realidade do trabalho da docéncia dos futuros professores ao
atuarem com alunos com deficiéncia e/ou as NEE. Isto porque os participantes desta pesquisa
autoavaliaram que ndo sentem seguranca e sabem da necessidade de estudarem mais e
aprofundarem-se nos conhecimentos da Educacdo Especial. Conforme ratifica Saviani (2007b)
referente as DCNP, estas sdo circunscritas, ou seja, restringidas no que se refere ao essencial e

extremamente demasiadas quanto ao complemento.

Ao analisar os dois Programas Curriculares de Cursos de Pedagogia, pode-se proferir que
o curriculo estudado proporciona pouca discussao da area da Educacéo Especial, de tal modo que
assim atende aos preceitos estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia,
sendo que as exigéncias das DCNP - Resolu¢do CNE/CP n°1, de 15 de maio de 2006, referem-se
a oferta de apenas uma disciplina que perpasse estudos acerca da "consciéncia da diversidade™.

Portanto, nos Cursos pesquisados verificou-se que o Curso Grupo A oferece trés disciplinas que
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em suas ementas h4 a mencao da palavra diversidade, e o Curso Grupo B oferta uma disciplina
que faz citacdo do termo diversidade. No entanto, ao analisar as ementas destas disciplinas, néo
se constataram outras observac6es que assinalem estas disciplinas como relacionadas a formacéo

e conhecimentos em Educacao Especial.

Contudo, averiguou-se que os dois Cursos estudados oferecem ao menos uma disciplina
que concebe conhecimentos em Educagdo Especial, conforme dispdem estas Diretrizes -
Resolugdo CNE/CP n°1/2006, sendo que o Curso Grupo A oferece duas disciplinas obrigatdrias e
o Curso Grupo B uma disciplina obrigatoria, além de outras disciplinas ndo especificas que

concebem conteudos ou particularidades referentes a esta area na PEI.

Conforme apontado neste estudo, ndo se pode asseverar que todos o0s conteddos
encontrados nas disciplinas, por meio das analises das ementas referentes a Educacdo Especial,

estejam sendo trabalhados e estudados em ambos Cursos investigados.

A partir das andlises e resultados dos dados desta pesquisa, depreende-se que ha nos dois
Cursos de Pedagogia a atencdo em formar futuros professores esclarecidos e, por menor que seja,
"aptos™ a trabalhar no contexto educacional com alunos com deficiéncia e/ou NEE segundo as
DCNP — Resolucdo CNE/CP n°1/2006.

Compete pontuar, nesse momento de modo sucinto, a discussdo entre a formacao
generalista e a especialista em Educacdo Especial, a qual ainda esta presente e é fundamental na
sociedade vigente. Destaca-se que alguns Cursos de Pedagogia em ambito do Brasil
contemplavam a Educacdo Especial como habilitacdo especifica na sua estrutura curricular, como
no caso do Curso Grupo B desta pesquisa. A partir das exigéncias das DCNP - Resolucdo
CNE/CP n°1/2006 a organizacdo curricular dos Cursos de Pedagogia no Brasil necessitaram ser

revistas e sofreram ajustes por meio do atendimento as novas indicagdes da educacéo escolar.

Compreende-se que a hd uma caréncia no regulamento dos curriculos dos dois Cursos de
Pedagogia estudados, tanto de conteudos quanto de disciplinas relativas a Educacdo Especial.
Percebe-se a necessidade de uma perseveranga por parte dos docentes de ambos Cursos de
Pedagogia, ao apresentar indicagdes na proposta pedagogica, referentes a conhecimentos em
Educacdo Especial, de modo que estes Cursos contemplem em seus pilares norteadores, uma

formagéo com atencdo a PEI.
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De acordo com Mendes (2008), relativa a teméatica de formagdo de professores, é
necessario abranger a implementacdo de estruturas mais precisas, organizadas e regulamentadas

de formacado inicial diante do contexto do sistema educacional inclusivo.

Considera-se que o fundamento para estruturar a organizacao curricular e as ementas de
um Curso encontra-se na sua proposta pedagogica, que € elaborada pelos docentes do Curso.
Sendo que tal proposta e planos de ensino sdo provenientes do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), o qual é compilado pelo colegiado do conselho de curso e ratificado pelas instancias

superiores do &mbito académico.

Ademais, para propor um Curso que procure formar professores para exercerem a
docéncia em um sistema educacional inclusivo, € essencial que tal atencdo esteja expressa em
seus pilares norteadores e na proposta pedagOgica deste Curso. Portanto, concebe-se a
necessidade de partir dos elementos da realidade a elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico, ao
buscar considerar uma formacdo que problematize a realidade, a fim de analisa-la e, assim,
perceber caracteristicas para discutir, compreender, e logo apos, regressar a essa realidade com

uma concepc¢do mais apurada, para assim transforma-la.

Compreende-se que o PPP de um Curso de formacao inicial oferecido em uma instituicdo
de Ensino Superior, estd em continuo movimento, subsidiado pelas particularidades da realidade
que vivencia, concomitantemente representa a interpretacdo desta realidade, sendo uma

ferramenta significativa para a sua transformagéo.

Em conformidade com a necessidade de que os Cursos de licenciatura, principalmente os
de Pedagogia, abarquem em seus curriculos contetdos e disciplinas sobre Educacdo Especial, e
que estas constituam e se fundamentem a partir da realidade educacional, ainda que tal
desempenho e iniciativa sejam ténues, timidos, mesmo que isto se efetive, tal atuacdo ndo afirma
a qualidade profissional dos futuros professores e a consolidagdo da incluséo escolar de alunos

com deficiéncia e/ou NEE.

Contudo, pensa-se em uma amplitude na area do curriculo referente & Educacgdo Especial
para galgar espaco desta natureza, e assim, tecer o cenario de mudancas nesta tematica, para que

tal empenho se efetive ndo apenas mediante disciplinas especificas, mas por intermédio de outras
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disciplinas arroladas na matriz curricular, as quais oferecam momentos para trabalhar com
contetidos e conhecimentos pautados no ambito da Educacdo Especial. No entanto, percebe-se
que a area do curriculo € uma area de embate, sendo assim, é necessario alerta, no sentido de
cuidado ao sustentar a concepcdo de fragmentacdo de um conteudo especifico difundido em
disciplinas de distintas areas do conhecimento, esta iniciativa depende dos pilares norteadores
presentes no Projeto Politico Pedagdgico dos Cursos. Ademais, para que seja discutida e
trabalhada a tematica de Educacdo Especial, € preciso respeitar nesta disposicdo as
particularidades do contetdo das varias disciplinas da matriz curricular, tendo em vista a
formagé&o de professor esclarecido e que ele se sinta preparado para atuar no contexto da PEI, isto
conforme a realidade educativa em que os futuros professores atuaréo.

Observa-se que mediante as demandas de mercado hd uma crescente quantidade de
Cursos de Pedagogia em ambito brasileiro. Deste modo, as institui¢cbes particulares de Ensino
Superior apreendem notoriedade ao oferecer tais Cursos, sendo assim, conjectura-se a
necessidade de pesquisas que procurem conceber a questdo de como essas instituicdes estruturam
os Cursos de Pedagogia. Por conseguinte, acredita-se que também seja relevante pesquisas que
visem abranger a maneira de como Cursos de Pedagogia na modalidade da educacdo a distancia
(tanto a oferecida pela instituicdo de Ensino Superior publica quanto privada) tém estruturado a
formagdo e conhecimentos em Educacdo Especial e a educacdo na PEI. Ademais, compete
salientar que nesta pesquisa objetivou investigar um Curso de Pedagogia de uma instituicdo
particular de Ensino Superior acerca da tematica apontada, mas em virtude de tentativas mal

sucedidas ndo foi concebido tal inquietude.

Considera-se também como avancgo o fato de se tornar expressiva a discussao e (re) abrir
os olhares para a atencdo a formacdo inicial de Pedagogos, assim como para as conjecturas
existentes que entrelagam a formacdo dos estudantes de Cursos de Pedagogia diante das
orientagdes das DCNP - Resolugdo CNE/CP n°1/2006. Com esta pesquisa objetivou dar
continuidade a discussdo referente a como estdo sendo contemplados os conhecimentos, a
formacgéo em Educacdo Especial nos Cursos de Pedagogia. Perguntou-se acerca dos curriculos de
tais Cursos: sera que os curriculos dos Cursos atendem os indicativos das DCNP? Ou sera que 0s
curriculos perpassam e vao além dos apontamentos destas Diretrizes? Contudo, questionou-se as
particularidades da formacdo oferecida nos Cursos de Pedagogia para contemplar contetdos e

conhecimentos sobre a Educacdo Especial, assim como a educacdo na Perspectiva da Educagéo
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Inclusiva, visto que parte dos estudantes destes Cursos ingressam na carreira do magistério e

atuam na Educacéo Infantil e nos anos inicias do Ensino Fundamental.

Ademais, intriga-se em ponderar e discorrer sobre a formagdo e a conduta, mais
precisamente referente a atuacdo docente destes estudantes, fato este que se almeja a querer
continuar a caminhar por entre as pesquisas em outros momentos, que por ora ndo compete aqui

neste estudo de dissertagéo, isto por conta da sua curta extensao.

Ao pensar as Instituicdes como I6cus do processo de ensino e aprendizagem, compreende-
se que sdao muitos os obstaculos a serem confrontados pelas Instituicdes de Ensino,
fundamentalmente no Ensino Superior, na busca de uma prética educativa que atenda as
necessidades especificas dos estudantes, em especial dos universitarios dos Cursos de Pedagogia.
Conforme pontua Gatti (2002), ndo se faz milagres com a formacdo humana, ainda que tenha o
amparo de toda a tecnologia disponivel, ndo tem como implantar um chip de sabedoria no

homem, sabedoria esta que necessita ser desenvolvida durante um longo processo de maturacao.

Diante disso, pergunta-se ainda: como esta a formacao em outros Cursos de Pedagogia no
Brasil referentes a Educacdo Especial e a educagdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva? Quais
contribuicdes para a area de Educacdo Especial outros Cursos de Pedagogia asseguram aos seus
graduandos? Como formar o estudante de Pedagogia para conhecer um pouco o terreno da
Educacdo Especial, e para que este se sinta seguro diante o exercicio da préatica pedagogica com
alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais? Serd que tal concepcao acerca

da formacado inicial é possivel?

Assinala-se ainda que se a formacdo inicial ndo esta tdo destoante das proposi¢fes das
DCNP. Sendo assim, qual sera a justificava da autoavaliacdo dos universitarios de dois Cursos de
Pedagogia estudados ao proferirem que ndo se sentem preparados para atuar no contexto

educacional do sistema da educacéo inclusiva?

Quando se conjectura tais inquietudes, pondera-se que ha varios elementos que perpassam
tal discusséo, sendo alguns exemplos: o financiamento da educacéo, as finalidades que deliberam
as politicas, a condicédo fisica e a cultura organizacional da instituicdo, a estrutura de recursos
humanos e pedagdgicos, as condi¢bes de trabalho e carreira do magistério e a formagéo de

professor.
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Compete pontuar a necessidade de dar voz a estes futuros pedagogos, para assim entender
um pouco suas indagacOes, seus medos e anseios frente a realidade de atuar na prética
pedagdgica e exercer a docéncia dentre os muros da educacao basica com alunos com deficiéncia
e/ou NEE.

Por um lado, considera-se que ndo ha formacéo inicial que, apenas ela, seja satisfatoria
para o desenvolvimento da docéncia. Assim sendo, € essencial a organizagao de mecanismos para
estabelecer a formacdo continuada, com o intuito de que seja permanente 0 processo do
desenvolvimento docente. Mas, por outro lado, compreende-se que a formagdo continuada néo
visa ser uma medida paliativa para sanar lacunas de uma formacao inicial incipiente, alerta-se
ainda que a formacdo continuada ndo seja percebida como capacitacdo, reciclagem e/ou
aperfeicoamento, no entanto que seja uma formacdo continuada que complemente, ampare e
colabore com o professor em seus anseios e descobertas diante das especificidades do trabalho

cotidiano na pratica pedagdgica.

Ressalta-se que, na atividade colaborativa em ambito do sistema da educacdo na PEI, é
preciso ter a parceria de profissionais que se envolvam com a area, como entre: os professores da
sala regular, os professores especialistas em Educacdo Especial, além de profissionais que
oferecam suporte para a pratica pedagégica destes professores dentre estes, 0s quais se
conjecturam que possam ser o0s docentes da academia juntamente com 0S Seus
pesquisadores/orientandos, tal apoio tem o intuito de alicercar nos espacos formativos a

colaboracéo entre estes sujeitos.

Nesse sentido, acredita-se que estes percalgos apurados como subsidios para pensar sobre
0s caminhos a serem norteados, tém que alimentar novas pesquisas que possuam o intuito de

buscar meios para a transformacao desta circunstancia vivenciada na amplitude educacional.

Tem-se a ciéncia de que a formag&o inicial por si s6 ndo consegue desenvolver e obter
todos os conhecimentos pertinentes para a atuacdo pratica dos docentes dentro de sala de aula.
Entretanto, acredita-se que a formacdo inicial corresponde a uma parte de um processo continuo
de formacdo e desenvolvimento profissional da docéncia, que se constituem tanto por
experiéncias pessoais quanto pelas profissionais, as quais séo vivenciadas antes, durante e depois

da formag&o académica, e isto se corrobora especificamente para a formacdo na PEI.
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E preciso frisar que ha muitos desafios a serem vencidos e caminhos a se trilhar quanto a
formacgéo dos professores e a inser¢édo da educacdo na Perspectiva da Educagéo Inclusiva no
contexto educacional. Este estudo teve como intuito possibilitar uma discussdo e um pensar sobre
uma formacdo que propicie a sensibilidade, conhecimentos necessarios e praticas pedagogicas
para o trabalho com a Educacdo Especial, incitando sempre posturas ndo discriminatérias, mas

inclusivas, enfocando a educacéo inclusiva.

Acredita-se que as maneiras plausiveis para estreitar, no sentido de deliberar, as questfes
referentes a formacao de professores, articulam-se com a extensdo do Estado em compreender 0s
resultados de pesquisas que contribuem e aquecem a area de formacao de professores e politicas
publicas. Considera-se ainda que a Unido e as politicas que nela se circunscrevem, tal como o
colegiado dos Cursos de Pedagogia em ambito nacional e suas instancias representantes, também
devem conceber os apontamentos dos estudantes, os resultados e discussao desta pesquisa, para,

assim, organizar as assinalac6es indicativas para o campo de formacéo de professores.
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Apéndice A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
UNIVERSITARIOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA «JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS - CAMPUS DE ARARAQUARA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado
a participar da pesquisa de mestrado intitulada: “Formacao inicial de pedagogos: concepc¢oes de
Educacéao Especial de graduandos do ultimo ano de curso de pedagogia”, sob responsabilidade da
Mestranda Evelin Oliveira de Rezende e sob a orientacdo da Prof. Dra. Cristina Yoshie Toyoda,
vinculadas ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de
Séao Carlos.

Este estudo de carater de pesquisa cientifica tem como objetivo identificar e investigar as
contribuicbes de Educacdo Especial na formacdo de graduandos do ultimo ano do curso de
Pedagogia. Compreendemos que Educacdo Especial € uma modalidade de educacgdo escolar para
educandos com necessidades educacionais especiais proporcionada preferencialmente na rede
regular de ensino. Acreditamos que os resultados deste estudo poderdo contribuir para o melhor
entendimento da formacdo de pedagogos e para a melhoria do processo de formacdo de
professores, e também poderd fornecer subsidios para as pessoas responsaveis pelo curso
analisado e para os graduandos que logo serdo futuros pedagogos.

Vocé que estd cursando o Ultimo semestre do curso de Pedagogia foi selecionado por ja
cumprir quase toda a grade curricular juntamente com os créditos das disciplinas desse curso, e
assim entendemos que em breve concluird o curso de Pedagogia.

Se concordar participar deste estudo, esclarecemos que a qualquer momento vocé podera
se recusar a dar continuidade na participacdo, e destacamos que a sua desisténcia ndo causara
nenhum prejuizo em suas atividades habituais, em sua relacdo com a mestranda ou com a
instituicdo de ensino.

Sua participacdo consistira em responder algumas questdes sobre sua formacdo inicial em
Pedagogia e sobre as contribuicGes e influéncias desta formacdo para o seu desenvolvimento
pessoal e profissional, isso por meio de um questionario e de uma entrevista semi-estruturada.

Seu consentimento em participar ndo acarretara gastos financeiros, e 0s riscos para a
realizacdo das atividades sdo minimos o que pode ocorrer na sua participacdo durante a
realizacdo da atividade em responder algumas questbes poderd ser algum desconforto ao
relembrar o seu processo de formac&o inicial em pedagogia e isso podera remeter as experiéncias
agradaveis ou desagradaveis. Em contrapartida, sua participacdo podera trazer beneficios, isto é,
melhorias, pois vocé estard participando de uma pesquisa que objetiva conhecer e busca o
aperfeicoamento da formacéo inicial de pedagogos e vocé estard fazendo parte desse processo.

Sua identidade sera preservada, ao passo que os dados da pesquisa serdo coletados a partir
das respostas obtidas por meio do questionario, da entrevista semi-estruturada, e dos registros da
pesquisadora durante o processo de realizacdo da pesquisa. Além disso, serdo utilizadas
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gravacdes de voz para o fiel registro dos dados. Todas as informagfes obtidas através dessa
pesquisa serdo confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua participagéo.

Esta pesquisa ndo ocasionara nenhum custo ou compensacdo financeira para o
participante, uma vez que as atividades oferecidas serdo gratuitas e realizadas na propria
instituicdo de ensino, e ndo havera reembolsos de despesas para 0s participantes desta pesquisa,
ainda que por razdes indiretas, como deslocamento de local e horérios que ndo sejam
coincidentes com a jornada académica, tempo consumido para responder o questionario ou
participar da entrevista semi-estruturada. Em suma, ndo ha Onus para participar e nem
compensac0es financeiras de qualquer tipo em prol dos participantes.

Os resultados e todas as informagdes coletadas serdo utilizados para fins de pesquisa
cientifica e serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, e os dados coletados
durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a forma de relatorios e serdo divulgados por
meio de trabalhos apresentados em reunides cientificas, congressos, seminarios, encontros, de
artigo e da prépria dissertagdo de mestrado.

Vocé receberd uma cdpia deste termo e poderad entrar em contato a qualquer momento,
para tirar duvidas sobre o projeto e sua participacao na pesquisa.

Na certeza de vossa atencao, nosso respeito.

Assinatura da Pesquisadora
Evelin Oliveira de Rezende

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.
O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara - UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 —
Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6467 — endereco eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br

: de de 2011.

Assinatura do Sujeito da Pesquisa

Pesquisadora: Evelin Oliveira de Rezende

Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial - UFSCar
Contato: Rua Rafael Grecco, n° 277.

Jardim Mangiacapra. Araraquara-SP

CEP: 14807-190

Telefones: res.(16) 3333-5324/ UFSCar (16) 3351-8357

E-mail: evelinrezende@yahoo.com.br
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Apéndice B

Prezado (a) Participante,

Sou mestranda do Curso de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sao Carlos
- Campus de S&o Carlos, sob orientacdo da Profa. Dra. Cristina Yoshie Toyoda.

Para elaboracdo de minha dissertacdo necessito de algumas informacGes relacionadas a sua formagéo no
Curso de Pedagogia.

Esperamos contar com sua valiosa colaboracdo, a qual é fundamental para a nossa pesquisa.

Coloco-me a disposi¢do para quaisquer duvidas e esclarecimentos.

Se necessario, utilize o verso da folha para fazer comentarios ou complementar suas respostas.

Grata, Evelin Oliveira de Rezende.

QUESTIONARIO

Identificacdo

Nome (Iniciais):
Sexo: ( )F M()
Idade:

O Ensino Médio foi realizado em:

() Escola Pablica ()Escola particular

() Magistério () Escola Pablica ()Escola particular
() Outro

Especifique: () Escola Publica ()Escola particular

Formacéo profissional
Curso de graduacéo: Pedagogia
Ano de ingresso:

Vocé trabalha:
() Sim Né&o( )
Se sim, qual sua atividade no trabalho:

Vocé atualmente é professor (a):
() Sim Nao( )
Se sim, ha quanto tempo, e qual/quais nivel(eis) de ensino ja atuou:

Em caso positivo: () escola publica () escola particular
() Educacéo Infantil () Ensino Fundamental Anos Iniciais
() Ensino Fundamental Anos Finais
() EJA - Educacéo de Jovens e Adultos
() outro-especifique:
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Outros Cursos realizados:
(' ) Outra Graduacao, instituicdo e ano de concluséo Qual:

() Especializacao, instituicdo e ano de conclusao Qual:
() Mestrado/Doutorado, instituicdo e ano de conclusdo Qual(is):
() Outros: Qual(is):

Vocé participou ou participa de alguma(s) atividade(s) durante o Curso de Pedagogia?
() Monitoria - Qual area e local:

() Iniciacéo Cientifica - Qual &rea e tema:

( ) Bolsa de Apoio Académico e Extensdo - Qual atividade desenvolveu:

(' ) Outra - Especifique:

Depois de concluir o Curso de Pedagogia, 0 que pretende fazer? Quer continuar com os estudos como,
Especializacdo, Mestrado e Doutorado? Justifique:

Depois de concluir o Curso de Pedagogia, em qual area pretende atuar na sua vida profissional: na
docéncia, na gestdo, na pesquisa ou em outra, especifique? Justifique sua resposta:
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QUESTOES
1. O Curso de graduacéo possibilita o contato com a Educacgédo Especial?

2. Vocé recebeu orientagdes sobre as praticas pedagdgicas para a educacao na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva?

2.1 Em que (quais) disciplina(s) este conteudo foi ministrado?

2.2 Em que (quais) disciplina(s) essas praticas pedagégicas para a educagdo na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva foram ministradas?

2.3 Se nao foi em disciplina, participou de algum(s) evento/seminario(s) em que este contetdo foi
ministrado? Em caso positivo, este(s) evento(s) acrescentou algo para sua formacdo académica? Em que
sentido?
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2.4 Vocé recebeu orientagGes relativas a inclusdo escolar e a Educacdo Especial?

2.5 Considera que as orientacdes recebidas sobre a inclusdo escolar e a Educacao Especial sdo satisfatorias
para a sua formacéo profissional?

2.6 Quais conhecimentos referentes a inclusdo escolar e a Educacdo Especial foram oferecidos em seu
Curso de graduagdo em Pedagogia?

2.7 O Curso de graduacdo possibilita o contato com alunos com deficiéncias?
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3. Na graduacéo hé disciplinas que discutem sobre o tema Educacdo Especial? Justifique as experiéncias
nestas disciplinas:

4. O Curso de graduacdo possibilita o contato com as questfes da educagdo na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva?

5. No seu Curso de graduacdo vocé recebeu orientagdes sobre educagdo na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva para o contexto escolar?

5.1 Em que disciplina este contetdo foi ministrado? Em caso positivo, nos conte as experiéncias nestas
disciplinas:
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5.2 Considera que as orientacdes recebidas sobre a Educacdo Especial e educacdo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva foram satisfatdrias para a sua formacéo profissional?

6. Vocé se vé preparado(a) para atuar com as questdes relativas a educagdo na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva?

7. Se vocé ja atua na préatica pedagogica, quais consideracdes vocé pode apontar acerca da educacao na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva e da Educacao Especial?

8. Na sua formacdo do Curso de Pedagogia, vocé se vé preparado para trabalhar na Educacdo na
perspectiva Inclusiva? Justifique sua resposta:
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8.1 Para vocé qual(quais) do(s) profissional(is) citado(s) a seguir deveria atuar com a educacdo na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva no contexto escolar: Caso seja mais de um, enumere de 1 - 4 (em
ordem decrescente, sendo 1 o mais relevante)

() Qualquer professor que se interesse pelo tema

() Professor regular do nivel de ensino

() Professor especifico: de qual area?

() Professor da sala de recurso multifuncional;
() Fonoaudidlogo;

() Terapeuta ocupacional;
() Fisioterapeuta;

() Coordenador pedagdgico;
(

(

(

(

(

) Diretor(a) de escola

) Psicélogo;

) Médico-indique a especialidade:
) Qualquer Profissional que tenha preparo adequado para esta tarefa;
) Outro(s). Qual(is)?

9. Teve (tem) experiéncia na pratica com aluno com deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais
a partir do Estagio Curricular do seu Curso de Pedagogia? Em caso positivo, nos conte um pouco em qual
Estagio e como foi esta vivéncia:

10. Durante a graduagdo, vocé participa/participou de algum projeto de extensdo ou mesmo projeto de
pesquisa com foco no aluno com deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais, ou na educagédo na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva ou em alguma tematica referente a Educacdo Especial? Em caso
positivo, nos conte um pouco como é/foi esta participacéo:
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Anexo A — Comité de Etica

AVA
AVAYAY  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp ™ 9ULIO DE MESQUITA FILHO"

Campus de Araraquara

Interessado:  Evelin Oliveira de Rezende
Projeto: Formacao inicial de pedagogos: concepgdes de Educacio Especial de

graduandos do ultimo ano de cursos de Pedagogia.

Despacho n?:  23/2011 - Comité de Etica em Pesquisa

O projeto de pesquisa “Formagao inicial de pedagogos: concepcdes de
Educagdo Especial de graduandos do tltimo ano de cursos de Pedagogia”, encontra-se
adequado em conformidade com as orientagdes constantes da Resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude/MS.

Por essa razdo, o Comité de Etica em Pesquisa desta Faculdade,
considerou o referido projeto estruturado dentro de padrdes éticos manifestando-se
FAVORAVELMENTE a sua execucao.

O relatorio final do projeto de pesquisa devera ser entregue em Margo
de 2013 no qual devera constar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido dos

sujeitos da pesquisa.

Araraquara, 20 de outubro de 2011.

=% * )

Prof. Dr. JOSE DOS REIS SANTOS FILHO
Coordenador do CEP
UNESP-FCL/CAr

Faculdade de Ciéncias e Letras
Rod. Araraquara-Jau, Km. 01 - CEP 14800-901- Araraquara - S.P. - Brasil
tel 16 3301-6200 - fax 16 3332-0698 - hitp:/www.fclar.unesp.br/
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