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RESUMO

RIOS, G. A. Imagens de si e da sala de recursos multifuncionais em blogs de
professores especializados. 2014. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao
Especial) — Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Especial. Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2013.

O presente estudo parte da indefinicdo e do desconhecimento do que tem sido feito
pelos professores especializados, em termos de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com os estudantes publico alvo da educacao especial (PAEE)
no contexto das salas de recursos multifuncionais (SRM), que estdo sendo
implantadas nas escolas publicas de todo o Brasil. Para produzir conhecimentos
sobre este assunto, buscou-se investigar o que os professores especializados que
atuam em SRMs publicam em seus préprios blogs sobre o trabalho realizado nessas
salas, e quais sdo as experiéncias frente a esse servico. Os blogs foram escolhidos
como fonte de dados, uma vez que permitem que o cidaddo comum se coloque
como testemunha participativa, ou seja, que publique textos sem a edi¢céo e olhar de
um editor. Nessa perspectiva, o problema deste estudo se configura a partir dos
seguintes questionamentos: Considerando que a Politica de Educacao Especial é
relativamente recente, o que os professores especializados tém divulgado sobre o
atendimento educacional especializado na internet? Qual a percepcdo dos
professores frente a esse servico? Serd que por meio dos blogs é possivel
evidenciar as préticas desses professores? Esta pesquisa teve como objetivo geral
descrever e analisar por meio da Teoria Semiotica do Texto o que os professores da
educacdo especial publicam em seus blogs pessoais e como se constroem as
imagens de si e das salas de recursos multifuncionais. Os objetivos especificos
foram (a) Identificar no discurso do professor as experiéncias que tém sido
evidenciadas no AEE; (b) analisar como tem se dado as préticas direcionadas para a
guestdo da educacdo inclusiva na educacéao brasileira, nas salas de recursos. Para
tanto, dez textos escritos por professores especializados de todo o Brasil foram
analisados a partir do nivel discursivo da Teoria Semidtica do Texto. Foram
analisadas as seguintes categorias: espaco referido no texto; atores e actantes;
tempo da enunciacdo; figuras (elementos concretos que revestem o texto) e temas
(elementos abstratos e depreendidos a partir das figuras). Concluiu-se que a
imagem construida desses professores é a de her6i e de agentes transformadores
da realidade das SRMs, jA que o servico depende das acbes deles para que
realmente funcione. A partir das marcas que aparecem no discurso dos professores,
observa-se que eles tém se apropriado do discurso da Politica Nacional de
Educacéo Inclusiva na Perspectiva da Educacédo Especial e, também, que o trabalho
docente na SRM € predominantemente centrado no aluno.

Palavras-chave: Blogs; Educagdo Especial; Atendimento  Educacional
Especializado; Semiética Discursiva.



ABSTRACT

RIOS, G. A. Images of teachers and multifunctional resource rooms in blogs of
specialized teachers. 2014. 124 p. Dissertation (Master's in Special Education) —
Graduate Program in Special Education. Federal University of S&o Carlos, S&o
Carlos, 2013.

The work developed by specialized teachers, in Multifunctional Resource Rooms with
students of special education is still unknown. The Multifunctional Resource Rooms
are being implemented in public schools throughout Brazil. In order to produce
knowledge about this topic, we investigated what specialized teachers who work at
Multifunctional Resource Rooms publish on their blogs about the work performed in
these rooms, and the experiences related to this service. Blogs were chosen as the
data source, as blogs allow the common citizen to be a participative witness, in other
words, people can publish texts without an editor. In this perspective, the problem of
this study is configured from the following questions: Considering the Public Policies
are recent, what have the specialized teachers published about specialized
educational service on the internet? What is their perception considering this
service? Is it possible to find out the practices of these teachers through blogs? This
research aimed to describe and analyze through Text Semiotics what teachers who
work with special education publish on their personal blogs and how they construct
images of themselves and of the multifunctional resource rooms. The specific
objectives were (a) identify on the teacher’s discourse the experiences which have
been evidenced in the educational specialized services; (b) analyze how are the
practices directed to the issue of inclusive education in Brazilian education, in
multifunctional resource rooms. Tem texts written by Brazilian specialized teachers
were analyzed from the discursive level of Text Semiotics. The following categories
were analyzed: space described in the text; actors and actants , time of enunciation;
figures (concrete elements on the text ) and themes (abstract elements inferred from
the figures). It was concluded that the image constructed by these teachers is hero
and agents of change of multifunctional resource rooms, as this service depends on
their actions to work. From the signs which are on the teacher’s discourse, it is
observed that they have internalized the policies discourse, and the teaching work in
multifunctional resource rooms is predominantly focused on the student.

Keywords: Blogs; Special Education; Specialized Education; Discourse Semiotics.
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APRESENTACAO

No ano de 2007, iniciei o curso de Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Inglesa e respectivas literaturas na Universidade do Oeste Paulista
(UNOESTE). No terceiro termo do curso, a professora Me. Marta Janete Malacrida
convidou a mim e a uma colega de sala para participarmos de um projeto que ela
estava desenvolvendo. O projeto intitulava-se “Potencializacdo da aprendizagem de
alunos inclusos” e foi desenvolvido durante todo o ano de 2008. Neste projeto,
trabalhamos junto a professora de lingua portuguesa de uma escola publica estadual
do municipio de Presidente Prudente, que tinha em seu alunado alunos publico alvo
da educacdo especial (PAEE), mais especificamente, deficiéncia intelectual (DlI).
Durante o desenvolvimento da pesquisa, observamos as aulas de lingua portuguesa
e, a partir do conteiddo ministrado pela professora, prepardvamos atividades
complementares, que tinham como foco as dificuldades apresentadas por esses
estudantes. Ao final do projeto, foram aplicadas entrevistas com os alunos e com a
professora da sala, a fim de identificar e analisar em seus discursos as contribuicdes
gue as aulas complementares contextualizadas trouxeram para o desenvolvimento
da aprendizagem desses alunos. O trabalho com esse publico alvo foi algo que me
interessou muito, jA que os avancos deles eram visiveis, desde que as atividades
propostas trabalhassem com as potencialidades dos estudantes.

Em 2009, participei de outro projeto de pesquisa, intitulado “Analise Semiodtica
de Contos: formando leitores”, coordenado pela professora Dra. Sonia Molina,
docente do curso de Letras da UNOESTE. O projeto teve como objetivo analisar os
contos A Velha Contrabandista e O Primeiro Beijo, objetivando observar e
compreender como funcionavam os mecanismos de enunciacdo de sentido dos
textos, por meio dos diferentes niveis de estruturacdo, que compdem 0 percurso
gerativo postulado na Teoria Semidtica do Texto. Posteriormente, o método de
ensino desenvolvido pela professora coordenadora do projeto em sua tese de
doutorado foi aplicado em uma escola publica da rede municipal do estado de Séo
Paulo, com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A aplicacdo do método
relacionada a analise semiotica tinha como objetivo facilitar o processo de mediagéao
entre o conhecimento cientifico (analise semiética) e a interpretacdo de contos.
Mesmo tendo concluido a graduagcdo em Letras em 2009, continuei ainda vinculada

ao projeto no ano de 2010. Ainda em 2009, comecei a trabalhar como professora de
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lingua inglesa em escolas da rede publica e privada. Nestas escolas, tive contato
com estudantes PAEE, e algo que me incomodava era o processo de escolarizagao
desses estudantes, que muitas vezes estavam na sala de aula, mas eram
discriminados, sendo muitas vezes tratados como “alunos de inclusdo”. Dessa
forma, comecei a ler e pesquisar mais sobre a tematica da educacdo especial e
decidi cursar o mestrado.

Em 2010, ingressei no segundo curso de graduacdo, Pedagogia, na
modalidade semipresencial, pela Universidade Estadual Paulista/ Universidade
Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP).

Também em 2010, iniciei a especializacdo lato sensu em Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira. No trabalho monografico, procurei
relacionar a tematica de ensino de linguas aos estudantes PAEE, trazendo
possibilidades de trabalho em sala de aula com a deficiéncia visual, o uso da
tecnologia assistiva, objetos educacionais e ensino de lingua portuguesa.

Em 2012, ingressei no mestrado em Educacdo Especial na Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), precisamente no Grupo de Pesquisas sobre
Formacédo de Recursos Humanos em Educacdo Especial (GP-FOREESP), grupo
este que iniciara em 2010 um grande projeto de pesquisa em rede nacional do
Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP) sobre o atendimento
educacional especializado com os professores das salas de recursos
multifuncionais.

Ao me inserir neste contexto, e tentando contribuir com o estudo do ONEESP,
defini, com o apoio do Grupo, analisar a concepcéo sobre a inclusdo escolar dos
estudantes PAEE, bem como as experiéncias praticas dos professores das salas de
recursos, que tém sido veiculadas em seus blogs pessoais. Dessa forma, o presente
estudo representa a juncdo das experiéncias que tive em minha trajetoria académica
e profissional, no que se refere a educacao especial e seu publico alvo (com quem
tive contato tedrico na iniciacdo cientifica e pratico como professora de lingua
inglesa), a semidtica (que foi foco de projeto de iniciacdo cientifica) e a pesquisa

envolvendo as tecnologias digitais da informagéo e comunicagao, no caso, os blogs.
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INTRODUCAO

No Brasil, a educacédo de criancas publico alvo da Educacéo Especial (PAEE)
comecou a se tornar questdo de politica publica na década de setenta, quando
ocorria, em contexto mundial, 0 movimento baseado na filosofia da normalizacéo e
integracdo, tendo como consequéncia mudanca de pensamento no ambito da
escolarizagdo desses estudantes, ja que até entdo a segregacao era considerada a
melhor opcdo para atender estes alunos. A partir dai, a politica passou a ser
norteada pela ideia de integracdo escolar, que posteriormente viria chegar ao
discurso de “educacao inclusiva” ou “inclusdo escolar’, a partir da década de
noventa (MENDES, 2010).

Nessa perspectiva, a legislacdo brasileira vigente traz a educacdo como
direito subjetivo de qualquer cidaddo. A Constituicdo Federal (CF) de 1988 (BRASIL,
1988) tornou obrigatoério o acesso a educacgédo béasica (ensino fundamental), ofertado
gratuitamente, e sendo estabelecidas condi¢cfes iguais de acesso e permanéncia na
escola. Garantiu, ainda, a oferta do atendimento educacional especializado (AEE),
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988, art. 208). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) reiterou o locus
do AEE e disp0s que a educagao especial se caracterizava na modalidade de ensino
oferecida a estudantes PAEE (BRASIL, 1996, art. 58). Também esclareceu ser
dever dos sistemas de ensino garantir recursos educativos, métodos, organizacao e
curriculo adequados para atender aos alunos PAEE (BRASIL, 1996, art. 59, Inciso I).

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-EI) (BRASIL, 2008), cujo objetivo é
constituir politicas publicas que promovam uma educacao de qualidade para todos
os alunos, estabelecendo como objetivos o0 acesso, a participacao e a aprendizagem
dos estudantes PAEE - estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo — nas escolas regulares; a
transversalidade da educagéo especial da educacgéo infantil ao ensino superior; a
oferta do AEE, bem como a formacgao de recursos humanos para o trabalho com a
incluséo; a participagéo da familia e da comunidade; e a articulag&o intersetorial das
politicas publicas (BRASIL, 2008).
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De acordo com o Decreto 7611/2011 (BRASIL, 2011, art. 2), compete a
educacdo especial garantir servicos de apoio especializado para minimizar as
barreiras impeditivas da escolarizacdo dos estudantes PAEE, sendo esses
complementares para o0s alunos com deficiéncias ou transtorno global do
desenvolvimento ou suplementares para os alunos com altas habilidades ou
superdotacdo. O AEE consiste no conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagdgicos organizados institucional e continuamente. Este Decreto (art. 8) ainda
preconiza que o servigco pode ser ofertado aos alunos da rede publica nos sistemas
publicos de ensino ou instituicdes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos.

Nos sistemas publicos de ensino, o lécus do AEE s&o as salas de recursos

multifuncionais (SRM), cuja implantacédo tem como objetivos:

| — prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no
ensino regular;

Il —fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, art. 3).

Para o atendimento aos alunos PAEE matriculados no ensino regular séao
disponibilizados recursos e apoio pedagogico (BRASIL, 2012). Assim, as SRM
podem ser definidas como espacos que contam com equipamentos, mobiliarios
adaptados e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2011).

Ao analisar a legislagdo que normatiza a educacdo inclusiva no Brasil,
constata-se que esta questédo é relativamente recente. Embora a preocupacédo com
esse alunado tenha se iniciado no Brasil ha cerca de trinta anos (MENDES, 2010),
por volta da década de 1970, apenas em 1988, ha pouco mais de vinte anos, foi
oficializado, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, que pessoas com
deficiéncias fossem preferencialmente escolarizadas nas escolas comuns da rede
regular de ensino. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a LDB também
abordam esse direito, sendo que na LDB/96 (BRASIL, 1996) foi incorporado o

principio que a escola deve se adequar para receber os alunos, quaisquer que
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sejam suas caracteristicas. Nessa lei também é destinado, pela primeira vez, um
capitulo a Educacéo Especial, e posteriormente, outros documentos oficiais foram
publicados para normatizar a educacéo inclusiva no Brasil, como as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), o
Decreto 7611/2011(BRASIL, 2011) e a PNEE-EI (BRASIL, 2008),

A partir de 2007, as politicas tém foco na comunidade escolar de modo geral,
na pratica pedagodgica e no curriculo, e ndo mais no estudante em si (GARCIA;
MIICHELS, 2007). Garcia e Michels (2011) ressaltam que a politica de Educacéo
Especial atual, embora busque reformular o consenso acerca de suas propostas,
enfrenta conflitos com associacbes e pesquisadores, uma vez que 0 discurso
adotado produz diversos sentidos, ou seja, € passivel de diversas interpretacfes e
nao de uma definicdo univoca. Além disso, a politica deve ser percebida como um
processo e nao como algo ja estabelecido (GARCIA, 2006).

Devido ao fato de as politicas acerca deste atendimento ainda estarem em
constantes mudancas, encontra-se em constru¢do uma proposta do que seria na
pratica o AEE enquanto um servico de apoio a escolarizacdo de alunos PAEE,
representando um desafio aos professores que atuam nas salas de recursos,
gestores e académicos que formam professores e produzem conhecimento acerca
desse tipo de servigo.

Apos a homologacdo da PNEE-EI (BRASIL, 2008), constata-se que sao
poucas as pesquisas que investigam como as experiéncias praticas no AEE tém se
dado. Em um levantamento de teses e dissertagdes realizado no Banco de Teses da
Capes, foram encontrados apenas dez trabalhos, publicados entre 2008 e 2011
sobre a pratica pedagodgica dos professores das salas de recursos multifuncionais.
Nesses trabalhos sédo abordados diversos assuntos, como o distanciamento entre
teoria e pratica, o descompasso que ha entre a legislacédo e a realidade das escolas
(MELO, 2008; OLIVEIRA, 2008). Os autores trazem também a falta de planejamento
de atividades por parte das professoras das salas de recursos (SILVA, 2008;
LOPES, 2010), configurando-se muitas vezes como uma sala de refor¢o, sendo
realizadas atividades que nao seriam referentes ao atendimento educacional
especializado, que de acordo com os documentos oficiais deve complementar ou
suplementar a escolarizacdo (REGIANI, 2011; VIEIRA, 2011). Outro aspecto
apontado foi a falta de parceria entre os professores da sala comum e os

professores do AEE, sendo um dos desafios para um trabalho eficiente a falta de
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compreensao dos professores da sala comum acerca da importancia do
atendimento e desse servi¢o para os alunos PAEE (REDIG, 2010; VITTA, 2011). Em
contraste com essa realidade, Lopes (2010) constatou que € possivel a articulacéo
entre os professores das salas comum e de recurso, podendo estes professores
realizar trabalhos em parceria, visando ao desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes.

Dessa forma, o presente estudo parte dessa indefinicdo e desconhecimento
do que tem sido feito pelos professores, em termos de AEE, com os estudantes
PAEE no contexto das SRM, que estd sendo implantado nas escolas publicas de
todo o pais.

Para produzir conhecimentos sobre este assunto, varios caminhos poderiam
ser tracados, mas tentando inovar em relacdo as tradicionais metodologias
baseadas em técnicas de entrevistas e observacfes diretas, buscou-se investigar o
que os professores da educacao especial que atuam em salas de recursos divulgam
em seus proprios blogs sobre o trabalho realizado nas salas de recursos, e suas
experiéncias frente a esse servi¢co e a politica de inclusdo escolar.

A escolha pelos blogs como fonte de coleta de dados se deu pela importancia
e relevancia que as Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacéo (TDIC) tém
atualmente. As TDIC tém como objeto a informacé&o, que contribui para o processo
de fundamentacdo do conhecimento e, consequentemente, contribui para a
sociedade.

A web, um desses recursos de TDIC, é o espaco em que informacdes sao
difundidas e tem se constituido, de acordo com Berners-Lee (2007, apud ABREU,
2013), como um recurso publico, visto que pessoas, comunidades, companhias e
governos tém dependido dela. Com o avanco das TDIC, informacdes podem ser
inseridas e disseminadas na web e, consequentemente, no ciberespaco, podendo
ser acessada por qualquer individuo, independente do local em que esteja, desde
que disponha de um dispositivo com acesso a internet (PIMENTA;PETRUCCI,
2010).

Vale ressaltar que embora a web seja colocada como

espaco publico, comum, democratico, € uma construcao imaginaria
gue ndo se efetiva a todos, ndo somente porque nem todos tém
acesso, mas também porque nem todos assim o desejam, embora o



19

gue aconteca na/pela Internet influencie, de alguma maneira, a vida
de cada cidaddo (ABREU, 2013, p. 68).

E fato que as TDIC estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas
e viabilizam a interacdo, compartiihamento de experiéncias, registro e troca de
informacgdes (SCHLUNZEN JUNIOR, 2013). Schliinzen (2013), citando Castells
(1999), reitera que o uso das TDIC corrobora, por meio da interacdo, para a
constituicdo de uma sociedade em rede. Castells (1999) define a sociedade em rede
como uma estrutura social que surgiu na era da informacgéo, tomando lugar da entéo
chamada “sociedade da era industrial”. Embora n&o tenha surgido por causa da
tecnologia, ndo poderia existir se ndo fossem as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéao (TIC), por propiciarem comunicagao e interacdo. Hoje, o conceito se
relaciona a varios aspectos, como a sociabilidade, propiciada pelo uso do
ciberespaco.

Assim como ha a necessidade humana de comunicacdo e de interacdo no
dito contexto “real”’, houve também essa necessidade no ambito virtual. Os blogs séo
definidos como essencialmente sociais por oportunizarem essa comunicacdo de
maneira interativa. Além disso, caracterizam-se como um fenbmeno de massa, pois,
por ser uma TDIC, permite interacdo, compartihamento de informacdes e
colaboracédo por meio dos comentérios. Outro aspecto relevante do blog € que esse
recurso permite as pessoas (ditas blogueiros) colocarem-se como jornalistas de sua
realidade, testemunhas participativas, que podem produzir e distribuir informacao.
Em consonancia com essa ideia, Abreu (2013) pontua que ferramentas como wikis,
blogs, sites, e outras disponibilizadas na web permitem a expressdao e a
manifestacdo de diversas formas, sem a dependéncia de um editor que avalie a
autoria, 0 que esta sendo escrito e publicado.

A opcdo pelos blogs se deve, também, ao crescimento exponencial da
blogosfera (termo utilizado para fazer referéncia a comunidade dos blogs na
internet). De acordo com o Technorati (www.technorati.com), um site norte-
americano cujo foco de estudos é a blogosfera, ha atualmente cerca de 1,3 milhdes
de blogs no mundo e a educagéo esté entre os temas mais comuns dessas paginas.

Considerando a indefinicho do que tem sido feito pelos professores da
educacdo especial nas salas de recursos e que 0s blogs se constituem em uma
importante ferramenta de comunicacao e distribuicdo de informacdes, o problema

desse estudo se configura a partir dos seguintes questionamentos: Considerando
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que a Politica de Educacéo Especial é relativamente recente, o que os professores
especializados tém divulgado sobre o atendimento educacional especializado na
internet? Qual a percepcdo dos professores frente a esse servico? Sera que por
meio dos blogs é possivel evidenciar as préaticas desses professores?

Dessa forma, os objetivos do presente estudo foram:

Objetivo geral:

Descrever e analisar por meio da Teoria Semiodtica do Texto o que 0s
professores da educacao especial publicam em seus blogs pessoais e como se

constroem as imagens de si e das salas de recursos multifuncionais.

Objetivos especificos:

(a) ldentificar no discurso do professor as experiéncias que tém sido
evidenciadas no AEE;
(b) Analisar como tem se dado as praticas direcionadas para a questdo da

educacdao inclusiva na educacéao brasileira, nas salas de recursos;

Este trabalho foi estruturado em quatro partes, cujos conteddos sédo descritos
a sequir.

Os pressupostos tedricos que embasam este estudo, reflexfes e discussfes
balizadas pela literatura frente ao assunto proposto sdo apresentados na primeira
secdo, composta pelas trés principais tematicas que se entrelacam nesse trabalho, a
saber:

- Educacao Especial e Educacao Inclusiva, em que € apresentado um breve
histérico da Educacdo Especial no Brasil e um breve panorama das politicas
publicas elaboradas ao longo dos anos;

- Atendimento Educacional Especializado, abordando-se histérico, leis e
politicas relacionadas a este atendimento, bem como a formacgéo do professor para
atuacao nesse tipo de servico; e, por fim, uma reviséo da literatura tendo como base
as pesquisas em nivel de mestrado e doutorado que abordam as praticas nas salas

de recursos, publicadas entre os anos de 2008 e 2011,
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- Internet e blogs como meio de comunicacéo e distribuicdo de informacéao.
Nesta secgéo, apresenta-se a internet como uma TDIC, trazendo a atencéo para a
concepcao dos blogs, o histérico e a relevancia que esse veiculo de comunicacao
tem assumido. Também sdo abordados os efeitos de sentido que podem ser
produzidos a partir da leitura de textos, focando nos blogs e a possibilidade de
formacao de opinido do leitor.

Os percursos metodolégicos da pesquisa sdo apresentados na segunda
secdo. Nesta parte, é contemplada toda a metodologia da pesquisa, como o
procedimento de selecdo dos blogs e coleta dos textos, forma de tratamento e
andlise dos dados. Também séo abordados conceitos, relevantes para este estudo,
relacionados a Teoria Semidtica do Texto, que foi o método selecionado para
analise dos dados. Séo explicados os niveis de leitura do texto e as ferramentas
intrinsecas a Teoria escolhidas para analise dos textos coletados. Optou-se por
trazer a explanacéo sobre a Semidtica nesta se¢cdo por ser o método de analise dos
dados e também pela presente pesquisa ter sido produzida na area da educacao
especial.

Na terceira secdo, além do tratamento dos dados, também séo feitas
discussdes relacionando os dados depreendidos a partir da analise semiética dos
textos, a literatura da area da educacéo especial e as politicas publicas.

Por fim, trazemos as conclusdes do trabalho, bem como os limites deste

estudo, destacando-se propostas para estudos futuros.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os pressupostos teoricos que embasam o estudo e as reflexdes deste
trabalho sé&o discutidos nesta secdo, sendo apresentado um breve histérico da
educacdo especial no Brasil, bem como o surgimento do discurso da educacao
inclusiva e como se deu a evolugdo do atendimento aos estudantes PAEE. Também
é discutido o desenvolvimento das politicas publicas relacionadas a educacao
especial e ao AEE.

Nesta secdo, ainda se discute a questdo da internet como meio de
comunicacéo e distribuicdo de informagbes, fazendo-se um recorte e chamando a
atencdo para os blogs e suas potencialidades, ja que esta interface foi escolhida

como fonte de dados para este estudo.

1.1 Educacéao Especial e Educacéao Inclusiva — Panorama histérico

Embora o marco histérico da educacdo especial no Brasil seja a criagdo do
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 (JANNUZZI, 2004), a educacao de criancas
PAEE comecou a se tornar questédo de politica publica na década de 1960, quando
se observa uma preocupacdo do poder publico com a educacdo especial. Nesta
época, houve também mudanca do olhar as pessoas com deficiéncia, sendo que a
vertente médica e psicopedagdgica eram, até entdo, predominantes.

A educacédo especial foi abordada de forma clara pela primeira vez na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024 de 1961 (BRASIL, 1961), a qual preconizava que
o atendimento a este alunado podia ser realizado preferencialmente na escola
comum ou em instituicbes particulares que se adequassem aos critérios dos
Conselhos Estaduais de Educacdo. Essas instituicdes tinham o direito de receber
apoio financeiro do governo (KASSAR, 1998). Este alunado era segregado até a
década de 1970, pois se acreditava que o processo de ensino deles seria mais
proveitoso se fosse realizado separadamente, a parte da sociedade (MENDES,
2006).

Entre as décadas de 1960 e 1970, houve mudanca na concepc¢do do

atendimento desses alunos. Nos anos 1960, os movimentos sociais pelos direitos
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humanos mobilizaram a sociedade, conscientizando-a sobre o0s prejuizos da
institucionalizacdo, da marginalizagdo e da segregacdo de grupos historicamente
excluidos e a margem da sociedade.

Na década de 1970, ocorria em contexto mundial o movimento baseado na
filosofia da normalizacdo e integracdo. A segregacao passou a ser vista como uma
pratica intolerdvel, sendo as ac¢des norteadas pela perspectiva de garantir direitos
fundamentais e evitar discriminagdes. Essa pratica era vista também como cara aos
cofres publicos, visto que era dispendioso ao governo manter um sistema
educacional paralelo (MENDES, 2006). Isso acarretou numa mudanca de
pensamento no ambito do atendimento aos estudantes do PAEE, j& que até entédo a
segregacao era considerada a melhor opcéo para atender estes alunos (MENDES,
2010). A partir dai, a politica passou a ser norteada pela ideia de integracdo escolar,
cujo argumento versava que as criancas com deficiéncia tinham os mesmos direitos
de participar das atividades que as criangas sem deficiéncia (MENDES, 2006).

Além do argumento moral, a integracdo era embasada por argumentos
racionais e empiricos, a partir da pesquisa educacional. A integracdo seria um
modelo vantajoso tanto para as criangcas com deficiéncia, quanto para as criangas
sem deficiéncia, pois estes alunos teriam a oportunidade de aprender com outros
colegas e ter experiéncias em contextos mais realistas. Os estudantes sem
deficiéncia, por sua vez, teriam a oportunidade de ter contato com as diferencas e
desenvolver atitude de aceitacdo (MENDES, 2006). Assim, a partir de 1970 as
escolas passaram a ter estudantes com deficiéncia, cujo sistema educacional
proporia técnicas instrucionais para o desenvolvimento das potencialidades do
individuo, a fim de que este fosse adaptado ao meio (KASSAR, 1998).

A LDB de 1971 (BRASIL, 1971) dedicava apenas um artigo a educacao de
alunos com deficiéncia fisica ou mental', superdotados ou que apresentassem
atraso quanto a idade regular de matricula — segundo essa Lei, estes estudantes
deveriam ter tratamento especial. Nessa época, as classes especiais acabaram
recebendo muitos alunos com problemas de aprendizagem, uma vez que eles néo

se adaptavam a escola da forma como ela se configurava (GLAT, 2007).

! Embora o termo “deficiéncia mental” tenha caido em desuso, optou-se por manter no texto tal como
€ trazido pela Lei de Diretrizes e Bases de 1971, em seu art. 9°.
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Em 1973, foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), primeiro 6rgdo publico federal relacionado a
educacdo do PAEE, com objetivo de expandir o atendimento aos estudantes com
deficiéncia em ambito nacional, responsavel pelo planejamento de politicas publicas
para a educacgéao especial. Em 1972, foi criado o | Plano Setorial de Educacéo, e em
1975, foi elaborado o Il Plano Setorial de Educacao e Cultura, no qual a educacgao
especial era tida como uma das prioridades, pois era prevista a integracdo desse
alunado no sistema regular de ensino. No ano de 1977, foi elaborado o | Plano
Nacional de Educacgéo Especial (PNEE) (MAZZOTTA, 2005).

A década de 1980 é marcada pelo inicio da reconstrucdo do governo
democratico (KASSAR, 1998). Em 1985, foi elaborada pelo CENESP uma nova
proposta para a educacdo especial, que preconizava uma mudanca na politica. Os
principios norteadores dessa proposta eram a participacdo de todos os setores da
sociedade, a integracdo do educando do PAEE na sociedade, normalizacéo,
interiorizacdo e simplificacdo. Neste mesmo ano, foi criado um comité nacional de
Educacao Especial, a fim de estudar os problemas relacionados a area no pais.

Em 1986, o CENESP coloca a educacédo especial como parte da educacéao,
na Portaria n. 69. A partir dai, comecga-se a falar em aluno com “necessidades
educacionais especiais”, mudando a concepcao de deficiéncia utilizada até entao,
atentando-se mais ao atendimento educacional.

Também em 1986, foi criada a CORDE (Coordenadoria para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia), a fim de promover a educagao especial e integrar
as pessoas com necessidades especiais na sociedade (MAZZOTTA, 2005). A
CORDE, além de oportunizar a participacdo das pessoas com deficiéncia, colaborou
também para a integracdo social da pessoa com deficiéncia (JANNUZZI, 2004). Em
1987, a Coordenadoria, com o objetivo de implantar uma “Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia”, elabora um Plano Nacional. Essa
Politica Nacional s6 seria definida em 1992, pautada pelos principios da
normalizacdo, integracdo, individualizacdo, simplificacdo e interiorizagao
(MAZZOTTA, 2005).

Ainda na década de 1980, foi promulgada a Constituicdo Federal (CF), em
1988, em que o direito dos alunos com deficiéncia ao AEE aparece pela primeira

vez, a ser realizado preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). A
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Constituicao tinha a intencéo de democratizar a educacéo brasileira e universalizar o
atendimento escolar, além de melhorar a qualidade do ensino (MENDES, 2010).

Em 1990, foi elaborada a Proposta do Grupo de Trabalho instituido pela
Portaria 06/1990, em que a educacéo especial é vista pelo MEC, pela primeira vez,
como parte da proposta de educacdo para todos. Sendo assim, a educacao
especial, até esse momento, estava a margem da educacdo como um todo
(MAZZOTTA, 2005).

Na mesma década, foi criado o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (CONADE), que tinha como objetivo possibilitar a comunicacao
entre sociedade e governo. Mesmo com a criagdo do conselho, a educagéo especial
ainda se caracterizava como um sistema paralelo ao ensino regular (JANNUZZI,
2004). Houve também uma mudanca na politica de assisténcia social e a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA) tinha mais influéncia que o MEC na definicdo da
politica de educacao especial, que, até a extincdo desse 6rgao, tinha caracteristica
mais assistencialista.

Também em 1990 foi estabelecido o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que assegurou o atendimento especializado a crianca e ao adolescente com
deficiéncia como um dever do Estado (BRASIL, 1990). Mazzotta (2005) esclarece
que o ECA foi importante para que os direitos de criancas e adolescentes com
deficiéncia fossem realmente estabelecidos — até o momento os direitos nem
sempre eram praticados, pois a maneira como eram colocados nos documentos
oficiais caracterizava-os por serem generalistas e abstratos (MAZZOTTA, 2005).

As politicas produzidas a partir da década de 1990 foram marcadas pelo
discurso da Nova Constituicdo Federal de 1988, em que se enfatiza a
universalizagdo da educagao, pelo discurso da ‘educagao para todos’. Também
foram influenciadas pelo discurso internacional, como a Declaracdo de Salamanca,
de 1994, a qual indicava que as escolas deveriam se preparar para receber 0s
alunos e se ajustar as necessidades de todos.

Em 1996, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN), quando foi
incorporado o principio de que a escola deve se adequar para receber os alunos,
independente de suas caracteristicas. Nessa lei também é destinado um capitulo
inteiro & Educacgéo Especial (BRASIL, 1996, cap. V).

Posteriormente, outros documentos oficiais foram publicados para normatizar

a educacédo inclusiva no Brasil, como as Diretrizes Nacionais para a Educacao
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Especial na Educagéo Basica (BRASIL, 2001), a PNEE-EIl, homologada em 2008
(BRASIL, 2008), e o Decreto 7611/2011(BRASIL, 2011).

Como esclarece Mendes (2010), as iniciativas relacionadas a educacao
especial no Brasil caracterizam-se por serem acdes isoladas. Foi apenas na década
de 1990 que houve uma mudanca no discurso de entdo, passando de integracionista
para inclusivo.

Tal ideologia, baseada na perspectiva inclusiva, influenciou a educacéao, tendo
sido disseminada mundialmente a partir da década de 1990. Dessa forma, a politica
educacional atual do Brasil incorporou esse discurso, passando entao a ser apoiada
nessa ideologia.

1.1.1 Politicas publicas de educacdo especial sob a perspectiva da educacgéo
inclusiva no Brasil

Os estudos sobre politicas publicas no Brasil surgiram entre o final dos anos
1970 e a primeira metade dos anos 1980, com a passagem do autoritarismo para a
democracia.

Segundo Rezende (2004), a expressao “politicas publicas” remete a um
sentido mais amplo, como o Estado em ac¢éo, sendo usado para fazer referéncia a
um conjunto de diretrizes capaz de definir programas prioritarios para o
desenvolvimento de uma sociedade. Assim, politica publica seria definida como
‘uma regra formada por alguma autoridade governamental, que expressa uma
intencdo de influenciar, alterar e regular o comportamento individual ou coletivo
através do uso de sangdes positivas ou negativas” (REZENDE, 2004, p. 13). Nessa
perspectiva, politicas publicas podem ser entendidas como a materializacdo das
intencdes do governo (Estado) para atingir objetivos coletivos. Para tanto, criam-se
programas, impostos, reformas administrativas, entre outras acoes.

Corroborando esse pensamento, Garcia (2004) afirma que as politicas
publicas se caracterizam por ter a intervencdo do Estado e estdo estreitamente
ligadas a luta por direitos sociais, sendo publico o fundo para implantacédo delas.
Dessa forma, pode-se dizer que politicas publicas centram-se nas acdes do

governo, tendo como pano de fundo um cenario incrustado de interesses, conflitos e



27

entraves gue norteiam as decisbes tomadas pelo governo, e um produto é resultante
delas.

Ha, geralmente, uma reproducdo das politicas publicas que sé&o
implementadas, e as acfes politicas advindas do incrementalismo, em que 0s
governos se limitam a mudar as politicas publicas em curso, ou adotar novas, sem
mudancas substanciais (SOUZA, 2007). O efeito da politica é medido a partir do
desempenho dessa acao, verificando se a politica atingiu ou ndo os objetivos a que
se propbe, e do produto, a partir das respostas dos governos as demandas
(FIGUEIREDO; FIGUEIREDO, 1986).

Sendo assim, debates amplos sdo realizados em torno das politicas, que
acabam sendo modificadas. No ambito da educacéo especial, a politica nacional de
educacao inclusiva sob o viés da educacdo especial, no Brasil, passou por varias
reformas ao longo de sua historia. Observa-se, a partir da analise dos documentos,
que a definicdo da educacao especial, como modalidade de ensino, seu publico alvo
e como se da a organizacdo quanto aos servicos sofreram modificacbes com o
tempo, no decorrer de novas publicacdes (GARCIA; MICHELS, 2011).

Como apresentado no breve histérico da educacédo especial no Brasil, as
politicas sofreram influéncia do que era adotado internacionalmente (MENDES,
2006), desde a tendéncia a integracéo, nas décadas de 1960 e 1970, até o discurso
embasado na ideologia inclusiva. A perspectiva da integracdo foi problematizada e
discutida, visto que cabia apenas ao aluno se adaptar a escola e ndo a esta propor
acOes de reestruturacdo e proposicoes para atender as diversidades de estudantes
que passariam a frequenta-la (MITTLER, 2003), pensamento que vai de encontro ao
discurso da educacao inclusiva — a escola deve se adaptar para receber seu
alunado. De acordo com Mittler (2003), o deslocamento da perspectiva

integracionista para o inclusivo acarretou numa diferenca de valores e praticas, pois:

A inclusé@o implica uma mudanca radical nas escolas em termos de
curriculo, avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos
nas atividades de sala de aula. Ela é baseada em um sistema de
valores que faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra a
diversidade que tem como base o género, a nacionalidade, a raca, a
linguagem de origem, o background social, o nivel de aquisicdo
educacional ou a deficiéncia (MITTLER, 2003, p. 34).

As discussdes acerca da inclusdo ultima se iniciaram no final da década de

1980 — no Brasil, com a promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),



28

elaborada com influéncia do discurso dos direitos humanos, divulgado pela
UNESCO, em que se priorizava a universalizacdo da educacdo bésica, sob o
discurso da “educacéo para todos” (GARCIA, 2004). De acordo com a CF (BRASIL,
1988), a educacdo € um direito subjetivo (art. 205), sendo garantida a igualdade de
condicbes para O acesso e permanéncia na escola — o que ndo significa
necessariamente equiparacdo de oportunidades. E na Constituicdo que aparece,
pela primeira vez, o direito ao atendimento educacional especializado (art. 208, Inc.
).

Neste contexto, o termo ‘inclusdo’ passou a ser utilizado e, como pontua
Garcia (2004), parece ser oriundo da contemporaneidade, sendo atrelado a ele um
novo paradigma, inovador e revolucionario, corroborando para desencadear
diferentes posicionamentos politicos e ideoldgicos, acarretando em discursos
progressistas e conservadores. Embora este termo ndo seja utilizado apenas para
se referir ao publico alvo da educacédo especial, neste estudo destaca-se tal publico,
por ser 0 escopo da pesquisa.

De acordo com Garcia (2008. p. 14), no Brasil, os documentos nacionais,
publicados pelo MEC, Conselho Nacional de Educacdo, Conselhos Estaduais de

Educacéao, e secretarias, tanto municipais como estaduais, apresentam:

[...] discursos que defendem préticas inclusivas no campo
educacional como promotoras de inclusdo social, mas numa
perspectiva que ndo questiona o atual sistema social, ao contrério,
propdem reparos sociais para aqueles que dele necessitam. Da
mesma forma, ndo questionam a organizacdo escolar na qual a
educacao basica ocorre. Especificamente em relacdo aos alunos
com deficiéncia, as praticas inclusivas sao seguidamente
relacionadas a servicos ou atendimentos educacionais
especializados.

Em 1994, foi publicada pelo MEC a Politica Nacional de Educacdo Especial
(PNEE/94). Estruturada em revisdo conceitual, analise da situacdo da educacgéo
especial no Brasil, fundamentos, objetivos, diretrizes gerais e norteadoras para
planos estaduais e municipais, esclarecia que apenas uma pequena parcela do
publico alvo da educacdo especial (1%) recebia atendimento (BRASIL, 1994). O
objetivo deste documento era fundamentar e orientar o processo global dos alunos

publico-alvo da educacdo especial (definido, naquela época, como pessoas
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portadoras de deficiéncias, condutas tipicas e altas habilidades ou superdotacao),
viabilizando o exercicio da cidadania.

A LBDEN também reforcou o atendimento aos “educandos com necessidades
especiais” (segundo a redacdo de 1996), realcando que o AEE deve ser gratuito
(BRASIL, 1996). Pela primeira vez, aparece um capitulo inteiro destinado a
Educacao Especial (BRASIL, 1996, Cap. V, grifo nosso), tratando do direito dessas
pessoas. A Educacéo Especial é definida nessa lei como “modalidade de educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino aos estudantes
portadores de necessidades especiais” e, de acordo com o art. 3° (BRASIL, 1996),
institui ao Estado o dever de garantir a escolarizacdo de qualidade, bem como
Servicos e recursos necessarios para tanto, desde a educacédo infantil. Porém, o
advérbio “preferencialmente”, que aparece na redacdo da lei, foi motivo de
discussbes sobre o servico. De acordo com Ferreira (2008, p. 8), a inclusdo desse

termo na lei foi polémica pois

hda os que defendam que esta terminologia da margem a
procedimentos exclusionarios por parte dos sistemas educacionais
(federais, estaduais e municipais) e das escolas, a0 mesmo tempo
em que oferece as bases legais para tais procedimentos. Outros
defendem que o termo, ‘apenas’ garante o direito daqueles que
‘preferem’ matricular seus filhos em escolas especiais e argumentam
gue o sistema regular de ensino, respondendo a politica de incluséo,
deve absorver, indiscriminadamente, nas escolas regulares de
ensino comum, todas as criangas, jovens e adultos, inclusive aqueles
gue sao pessoas com deficiéncia.

A autora ainda esclarece que o termo “preferencialmente” da margem a
perpetuacdo da exclusdo de qualquer pessoa com deficiéncia, ja que pode ser

utilizado

[...] como justificativa por parte das escolas para “recusar, suspender,
procrastinar, cancelar ou fazer cessar’ (conforme texto da Lei
7853/89) a matricula do aluno(a) com deficiéncia uma vez que ha
‘falta de preparo dos docentes’ e ‘inexisténcia de recursos’ para
educar estes estudantes, como ainda acontece com frequéncia no
pais. O termo preferencialmente permite as escolas afirmarem que é
‘preferivel’ que este educando(a) estude em uma escola segregada
apropriada ‘para ele(a)’! Tanto o termo como o procedimento ferem o
principio democratico da inclusdo porque violam o direito de pessoas
com deficiéncia de estudarem — como todos! — nas mesmas escolas
gue seus irmaos, colegas, vizinhos. (FERREIRA, 2008, p. 8).
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A lei ainda preconizou que é dever dos sistemas de ensino assegurar a estes
estudantes curriculos, métodos, técnicas para atender as necessidades deles;
terminalidade especifica para aqueles que ndao puderem atingir o nivel exigido para
conclusdo do ensino fundamental ou aceleracdo dos estudos para superdotados;
professores capacitados; e preparacao para o trabalho. Em abril de 2013, a LDBEN
sofreu alteragbes (BRASIL, 2013) e uma dessas alteracdes diz respeito a mudanca
da terminologia utilizada na educacédo especial — o termo “educandos portadores de
necessidades especiais” foi substituido por “educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”. Tal mudanca se
deu na tentativa de deixar mais claro e também, de certa forma, restringir qual € o
publico alvo da educacéao especial.

Em 2001, foi publicada a Resolucdo CNE/CEB 2/2001 (BRASIL, 2001a), que
normatizou a educacdo basica de alunos com NEE, em todos os niveis e
modalidades de ensino. O documento, diferentemente da LDBEN/96, ndo menciona
a expressao “preferencialmente na rede regular de ensino”. Neste documento, &
determinado também que o atendimento escolar aos alunos considerados publico
alvo (com necessidades educacionais especiais) deve ser oferecido desde a
educacao infantil, com oferta do atendimento especializado quando necessério. Este
atendimento € de responsabilidade da escola e é dever do sistema de ensino
conhecer seu alunado (GARCIA, 2004). Nesse documento, a definicdo do conceito
de educacao especial converge com o apresentado na LDBEN/96 (uma modalidade
de educacédo escolar), porém, o foco é diferenciado — enquanto a LDBEN dirige
atencao ao local de realizagcdo do atendimento, a Resolucdo prioriza a fungdo dos
servicos educacionais (GARCIA, 2004).

Também em 2001 foi publicado o Parecer CNE/CEB 17/2001 (BRASIL,
2001c), que aborda as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgéao
Basica, cujas bases politico-filosoficas sdo a Declaragdo de Salamanca e a
Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos. Nesse documento, a inclusao
educacional € vista como parte da constru¢cdo de uma sociedade inclusiva — todos
tém direito a educacao de qualidade, ou seja, ndo apenas 0 acesso a escola, mas
também a permanéncia e aprendizagem. Neste mesmo ano, foi publicado o PNE
(Plano Nacional de Educacg&o), que define o publico-alvo da educacédo especial
como “pessoas com necessidades especiais no campo da aprendizagem, originadas

quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou mdultipla, quer de caracteristicas como
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altas habilidades, superdotagéo ou talentos” (BRASIL, 2001b). Ainda de acordo com
o documento, é reiterada a necessidade de esforco das autoridades educacionais
para viabilizar que esses alunos fiqguem na classe comum. As metas tracadas
envolvem acdes tanto da Unido, quanto dos municipios.

Em 2008 foi homologada a PNEE-EI, documento publicado pelo MEC, que
apresenta diretrizes preconizando uma ac¢édo pedagodgica voltada para minimizar a
exclusdo, propiciada a partir de ambientes heterogéneos que oportunizem a
aprendizagem de todos os estudantes (BRASIL, 2008). A PNEE-EI (BRASIL, 2008)
visa a constituir politicas publicas que promovam uma educac¢do de qualidade para
todos os alunos, estabelecendo como objetivos o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais. Ainda
trazido na Politica, a educacdo especial configura-se em um campo de
conhecimento que deve atuar na perspectiva inclusiva, sendo articulada a proposta
pedagogica da escola, a fim de promover o atendimento as necessidades dos
estudantes no processo educacional. De acordo com o documento, houve avangos
no que diz respeito a politica de educacdo especial no Brasil, sendo tal hip6tese
justificada pelos dados obtidos no Censo Escolar, no que diz respeito as matriculas
do PAEE.

Posteriormente, foram publicados o Decreto 6571/2008 (BRASIL, 2008b) e a
Resolugdo 4/2009 (BRASIL, 2009). Ao se analisar os trés documentos, percebe-se
as (re) definicdes pelas quais passou o0 conceito de educacao especial, o publico-
alvo e a organizacdo dessa modalidade de ensino (GARCIA, 2013). Nas Diretrizes

de 2001, a educacdo especial era entendida como modalidade da educacéo escolar,

[...] um processo educacional definido por uma proposta pedagoégica
gque assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica (BRASIL, 20014, p. 1).

Como destaca Garcia (2013), a substituicdo da escola comum e obrigatéria

estava prevista no documento. Em 2008, ha uma mudanca na definicdo do conceito
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de educacdo especial. De proposta pedagdgica (BRASIL, 200la) passa a
“‘modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades”
(BRASIL, 2008a), e também realiza o AEE, além de disponibilizar recursos e
servicos e orientar quanto ao uso na sala comum. Garcia (2013) esclarece que ha
um deslocamento da ideia de “proposta pedagogica” para o foco na disponibilizacéo
de recursos e servigos. A autora ainda afirma que foi incorporado, em 2008, no
Decreto 6571, o termo AEE, e as fun¢cbes que apareciam nas Diretrizes de 2001 —
apoiar e substituir — deram lugar a complementar ou suplementar o ensino da escola
comum.

A Resolugédo 4/2009 (BRASIL, 2009), por sua vez, reitera 0 conceito de
educacado especial como modalidade de ensino e coloca o AEE como “parte
integrante do processo educacional” (BRASIL, 2009, p. 1).

Quanto ao publico-alvo, houve restricdo no grupo considerado pertencente a
categoria com NEE, que se tornou mais especifico e dependente de diagndsticos
clinicos. Na resolucéo 2/2001 (BRASIL, 2001a), eram considerados educandos com
necessidades educacionais especiais estudantes que: (@) apresentassem
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que prejudicassem o acompanhamento das atividades curriculares,
fossem essas associadas a causas organicas especificas ou ndo, ou relacionadas a
alguma limitacao ou deficiéncia; (b) dificuldades de comunicacao e sinalizacéo; (c)
altas habilidades e superdotacdo. Posteriormente, o publico-alvo foi restrito a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008), retomando o publico-alvo definido na
Politica Nacional de Educacdo Especial elaborada anteriormente a implantacdo da
perspectiva inclusiva (BRASIL, 1994).

De acordo com Prieto (2006), séo varias as perspectivas sobre a relacdo da
educacao inclusiva com a educacao. De acordo com a autora, ha aqueles que tém
uma visdo ingénua e veem a educacao inclusiva como ja realizada, pois empregam
e restringem a expressao apenas como sinbnimo de matricula dos estudantes PAEE
na classe comum. Estes veem a matricula e a permanéncia na escola como
sinbnimo de escolarizagdo — o0 simples acesso a educagdo nao garante o real
acesso ao conhecimento e, consequentemente, a educacdo. Estar matriculado ndo
significa que os direitos do estudante foram reconhecidos, apenas cumprem uma

exigéncia legal.
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Prieto (2006) ainda esclarece que h& aqueles com uma visdo descrente,
pessimista, que consideram a educacdo inclusiva inviavel, pois a escola ndo da
conta da aprendizagem dos alunos ditos “normais” e, menos ainda, dos alunos
PAEE.

Outro olhar acerca da educacéo inclusiva, de acordo com a autora, provém
daqueles que se baseiam no principio transformador da escola e da sociedade e
defendem a educacdo inclusiva como um processo gradual de ampliacdo do
entendimento de alunos PAEE na sala comum, realizado a partir de um trabalho
coletivo entre varios agentes e agéncias sociais para que o fim seja alcancado.

Finalmente, a autora identifica uma quarta posi¢do, na qual se enquadram
agueles para quem o que foi instituido pode ser rompido, sendo proposta uma
educacado Unica, responsavel pela aprendizagem de todas as criancas (PRIETO,
2006).

A politica educacional brasileira, em decorréncia do processo de
municipalizacdo do ensino fundamental, tem deslocado parte da responsabilidade
administrativa, pedagogica e financeira para os municipios (PRIETO, 2006). Isso
tem refletido no atendimento de alunos PAEE, ja que algumas prefeituras criaram
formas de AEE, outras ampliaram ou mantiveram seus auxilios e servigos especiais
de ensino, algumas estdo apenas matriculando seus alunos em suas redes de
ensino e ha ainda as que desativaram alguns servigos prestados (PRIETO, 2006).

Garcia (2013) pontua que a perspectiva inclusiva ndo admite atendimento
educacional segregado, ou seja, atendimento que ocorra exclusivamente fora da
escola comum. Essa perspectiva preconiza que o AEE seja realizado nas escolas,
nas salas de recursos multifuncionais, no contra turno, e tenha caréater

complementar ou suplementar a escolarizacao.

1.2 Atendimento educacional especializado (AEE)

O direito ao AEE aparece pela primeira vez na CF de 1988 (BRASIL, 1988),
bem como a educacdo gratuita como direito publico e subjetivo. Esta mesma
constituicdo preconiza que o Ensino Fundamental é gratuito e obrigatorio a todos e a
oferta do AEE deve ser realizada, preferencialmente, na rede regular de ensino.
(BRASIL, 1988, art. 208). No artigo 227 § 1°, a CF prevé:
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Criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servigos coletivos, com a eliminagcdo de preconceitos e obstaculos
arquiteténicos.

Tal atendimento e seu l6cus — sala de recursos — séo reiterados na LDBEN
(BRASIL, 1996). A lei 9.394/96 (BRASIL, 1996, art. 58) preconiza que o AEE sera
realizado “em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungao
das condicfes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracédo nas classes
comuns do ensino regular”.

Mazzotta (2005) esclarece que a relacdo estabelecida entre AEE e o aluno
PAEE pode ser interpretada de diversas formas: a ideia de que é preciso avaliar a
necessidade educacional do educando, para entdo oferecer o melhor atendimento
educacional, e a ideia que a pessoa com deficiéncia, por sua condi¢cdo, necessita a
priori do atendimento educacional especializado.

Prieto (2006) pontua que h&a necessidade de definir trés dimensdes envolvidas
na oferta de atendimento aos estudantes que precisam do AEE: conceito de
educacéao especial, populacado elegivel para o AEE e o I6cus do atendimento.

A Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, dispondo acerca do atendimento aos
estudantes PAEE na educacdo basica, em todas as etapas e modalidades (BRASIL,
2001a). De acordo com o documento, o atendimento deve ser iniciado na educacao
infantil — creches e pré-escolas — sendo o0s servicos de educacdo especial
assegurados sempre que se evidencie a necessidade do AEE. A Resolucdo ainda
preconiza que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, sendo
responsabilidade das escolas se organizarem para garantir as condicfes
necessarias para a educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2001a, art. 2). O
artigo 7° reforca que o atendimento aos estudantes PAEE deva ser realizado na
classe comum do ensino regular e no art. 8°, inc. V, o professor especializado,
responsavel pelo atendimento na sala de recursos, tem a responsabilidade de
realizar a complementacédo ou suplementacéo curricular, a partir de procedimentos,

materiais e equipamentos especificos. O documento traz também que o
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estabelecimento de normas para o funcionamento das escolas fica a cargo dos
sistemas de ensino, para que possam desenvolver o projeto politico pedagdgico.

Em 2007, foi instituido o Programa de Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais pela Portaria n°® 13/2007 (BRASIL, 2007), com o objetivo de “apoiar
0s sistemas publicos de ensino na organizacao e oferta do atendimento educacional
especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de incluséo educacional
nas classes comuns de ensino” (BRASIL, 2007, art. 1°). Este Programa integra o
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) e o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.

S&0 os objetivos e agdes realizadas pelo Programa:

. Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva;

. Assegurar 0 pleno acesso dos estudantes publico alvo da
educacéo especial no ensino regular em igualdade de condigbes com
os demais estudantes;

. Disponibilizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade as
escolas regulares da rede publica de ensino;

. Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da
comunidade escolar

Para atingir tais objetivos, o MEC/SECADI realiza as seguintes

acoes:

. Aquisigéo dos recursos que compdem as salas;

. Informacdo sobre a disponibilizacdo das salas e critérios
adotados;

. Monitoramento da entrega e instalagédo dos itens as escolas;

. Orientacdo aos sistemas de ensino para a organizagéo e oferta
do AEE;

. Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais
implantadas;

. Promocdo da formacdo continuada de professores para
atuacéo no AEE;

. Publicacéo dos termos de Doacéao;

. Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas
pelo Programa;

. Apoio financeiro [...] para adequacdo arquitetbnica, tendo em

vista a promogdo de acessibilidade nas escolas, com salas
implantadas (BRASIL, 2012, p. 8).

O Programa disponibiliza os equipamentos tecnolégicos, pedagogicos e
mobiliarios para a realizacdo do AEE, porém, cabe ao sistema de ensino
disponibilizar espaco fisico para a implantagdo do material fornecido, bem como

professor capacitado para atuar no atendimento.
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Em janeiro de 2008, o MEC publicou a PNEE-EI, na qual uma das garantias é
o AEE, além da transversalidade da educacdo especial desde a educacéo infantil
até a educacéao superior, bem como a formacéo de professores para atuacdo nessa
area; a participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade urbanistica,
arquitetdbnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicacao e
informacdo e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008b).

De acordo com a PNEE-EI, o AEE corrobora para que barreiras sejam
eliminadas e a participagdo dos alunos ocorra, considerando suas necessidades
especificas. Para tanto, sdo disponibilizados programas de enriquecimento
curricular, ensino de linguagens e cédigos para comunicacéo, tecnologia assistiva,
entre outros recursos. O documento ainda pontua que o AEE deve estar articulado
com a proposta pedagdgica da escola (BRASIL, 2008b).

Ainda segundo a PNEE-EI, a inclus&o escolar deve ser iniciada na educagéo
infantil, sendo o AEE expresso por meio da intervencdo precoce para criancas de
zero a trés anos, trabalhando-se em parceria com servicos de saude e assisténcia
social. Para todas etapas e modalidades, o objetivo desse atendimento € contribuir
para o desenvolvimento dos alunos, sendo sua oferta obrigatéria nos sistemas de
ensino e realizado no contra turno da classe comum (BRASIL, 2008b).

No que diz respeito a educacao de jovens e adultos, o AEE deve propiciar a
formacdo para insercdo no mundo de trabalho e participacdo social. Para a
educacdo indigena, do campo e quilombola, o atendimento deve considerar as
peculiaridades socioculturais desses grupos. Na educacdo superior, a educacao
especial se traduz em a¢des que promovam 0 acesso, participacdo e permanéncia
dos estudantes (BRASIL, 2008b).

De acordo com o Decreto 7611/2011 (BRASIL, 2011), o AEE deve ser
complementar (para alunos com deficiéncias ou transtorno global do
desenvolvimento) ou suplementar (para os estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo). Segundo o documento, o AEE versa em um conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagodgicos, organizados institucional e
continuamente, oferecido de forma complementar ou suplementar aos alunos PAEE.
O Decreto 6571/08 foi posteriormente revogado pelo Decreto 7611/2011 prevendo a
dupla matricula para os estudantes PAEE e que o AEE podia ser oferecido na

escola, em uma escola-polo ou instituicdo (BRASIL, 2008). Com o Decreto de 2011,
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passam a ser consideradas para a educacao especial as matriculas na rede regular
de ensino (em classes comuns ou especiais de escolas regulares) e também em
escolas especiais ou especializadas (BRASIL, 2011).

Tendo em vista que a mudanca de um Decreto para outro foi assunto que
gerou polémica, foi divulgada em dezembro de 2011 a Nota Técnica n° 62,
esclarecendo que o Decreto de 2011 ndo era sindnimo de retrocesso a PNEE-EI, ja
que o direito a um sistema educacional inclusivo é previsto pelos Decretos n°
186/2008 e n° 6.949/2009 (BRASIL, 2011). Quanto ao l6cus do atendimento aos
estudantes PAEE, vale ressaltar que espacos como classes especiais, escolas
especiais ou especializadas ndo eram citadas em documentos oficiais desde o
Decreto 6571/08, termos que reaparecem no Decreto 7611/2011. A fim de justificar a
mudanca da redacdo de um decreto para outro, bem como o financiamento publico
as instituicdes especializadas, € esclarecido, na Nota Técnica n° 62, que tal auxilio
financeiro destina-se aos estudantes que estdo “fora da faixa etaria de
escolarizacdo, obrigatoria, em razdo de um processo histérico de exclusao escolar”
(BRASIL, 2011, online).

Porém, para corroborar a ideia do carater ndo substitutivo da educagéo
especial, o AEE deve ser realizado no contraturno do ensino comum e o l6cus, na

escola publica, sdo as SRM.

1.2.1 Salas de Recursos Multifuncionais: Léocus do Atendimento Educacional

Especializado

O lécus do AEE na escola publica séo as Salas de Recursos Multifuncionais,
formalmente implantadas em 2007, pela Portaria Normativa n° 13 (BRASIL, 2007), a
partir do Programa de Implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais, com o
“objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagdo e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino” (BRASIL, 2007,
art. 1).

Este ambiente é composto por recursos fisicos, materiais e humanos, sendo

‘organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais
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pedagdgicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades
educacionais dos alunos” (BRASIL, 2007, paragrafo unico).

Os recursos fisicos dizem respeito ao mobiliario adequado, bem como salas
que estejam dentro dos padrbes de acessibilidade. Nestas salas, o mobiliario
também deve ser adaptado para receber os alunos PAEE, como tapetes
antiderrapantes, cadeiras com ajuste para cabeca e tronco, por exemplo. Dentre os
recursos materiais, podem-se destacar os materiais pedagodgicos utilizados nas
SRMs, como jogos pedagogicos, livros didaticos e paradidaticos impressos em letras
ampliadas e Bralille, reglete, soroba, softwares, entre varios outros materiais relativos
ao desenvolvimento do processo educacional (BRASIL, 2012).

Até a implantacdo desse Programa, em muitas localidades, o atendimento
educacional especializado ocorria nas chamadas salas de recursos (SR). Como
esclarece Glat (2007), nas salas de recursos, o aluno contava com um professor
especializado e materiais audiovisuais, como microcomputadores, treinador de fala,
CD-Rom, entre outros. “O ambiente deveria ser utilizado para atividades de ensino,
avaliacdo e demonstracdo de aprendizagem ou mesmo complementacao curricular
especifica” (GLAT, 2007, p. 109) e o atendimento deveria ser individual ou em
pequenos grupos. A participacdo do estudante nessa sala viabiliza situagbes de
ensino que tornem a aprendizagem iniciada na sala de aula significativa e
contextualizada (GLAT, 2007).

Quanto aos recursos humanos, de acordo com a LDBEN (BRASIL, 1996), o
professor da SRM deve ter formacdo (em nivel de graduacdo, pos-graduacéo, e
cursos de formacgdo continuada) que o habilite para atuar em areas da educacao
especial, para o atendimento educacional especializado desses alunos. Tal

formacdo sera discutida no item a seguir.

1.2.2 A formagéo do professor da educagéo especial

A formacéo do professor para atuar na Educacdo Especial no Brasil teve
diferentes contornos ao longo do tempo, tendo sido priorizados estudos desde o
ensino medio até a formagdo em nivel superior ou lato sensu (MENDES, 2011).

A formag&o em nivel superior comecgou a ser oferecida no inicio da década de

1970, nos cursos de Pedagogia com habilitacdo especifica (NUNES et al., 1998).



39

Esses autores consideravam que a formacdo do professor da educagéo especial,
inserida no curso de Pedagogia, resultava na formacéo de um docente especializado
com formacao tedrico-pratica insuficiente e inconsistente. Mendes (2011) pontua que
havia necessidade de reformulacdo no curso de formacéo inicial em Pedagogia do
profissional da educacéo especial.

De acordo com Ferreira (2006), vale ressaltar a diferenca entre a formacéo
inicial e a formacdo continuada. A formacdo inicial é aquela oferecida por
universidades, institutos de ensino superior, entre outros, a estudantes que ainda
nao sao professores, trabalhando as competéncias e habilidades dessas pessoas
para atuar na educacgéao formal, além de garantir certificado legal (FERREIRA, 2006).
A formacédo continuada, por sua vez, é aquela que, segundo Ferreira (2006, p. 228),
“tem sido usada para se referir a qualquer acao de formacdo de professoras ja
atuando no campo, isto €, nas escolas e, em particular, nas salas de aula”.

De acordo com a legislacdo vigente, mais especificamente a LDBEN/96
(BRASIL, 1996, art. 59), dois tipos de professores precisam ser formados: aqueles
para atuar no AEE e aqueles que atuardo na classe comum — “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracédo desses educandos nas classes comuns”.

De acordo com a resolu¢cdo CNE/CEB n°2/2001 (BRASIL, 2001a, art. 18), os
sistemas de ensino tém a obrigacdo de estabelecer normas para o funcionamento
das escolas, para que apresentem condicdes de elaborar o préprio projeto
pedagdgico e tenham em seu quadro de funcionarios professores capacitados e
especializados, como prevé a LDBEN/96. Os professores capacitados sdo aqueles
gue atuam nas classes comuns, com alunos PAEE, e que comprovem em sua
formacao — seja ela de nivel médio ou superior — que teve acesso a contetdos sobre
educacdo especial para perceber as necessidades dos alunos; flexibilizar a acéo
pedagogica; avaliar a efichcia do processo educativo para o atendimento de
necessidades especiais; atuar em equipe (BRASIL, 2001a).

A Resolugdo 02/2001 (BRASIL, 2001a, art. 18) considera professores

especializados em educacao especial:

aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
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liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacéo,
adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e
préticas alternativas, adequados ao atendimento das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum
nas praticas que sao necessarias para promover a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Ainda segundo a Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2001b), estes professores devem
comprovar formacao em cursos de licenciatura — educacao especial ou uma de suas
areas, de preferéncia associado a educacado infantil e séries iniciais do ensino
fundamental; e ter complementacdo dos estudos ou pos-graduacdo nas areas da
educacdo especial. Aos professores em exercicio deve ser oferecida formacao
continuada em nivel de especializacao.

Observa-se, nesse documento, uma transferéncia da responsabilidade de
abarcar a educacao especial na formacao inicial — o professor pode ter acesso aos
conhecimentos relacionados a area em cursos de poés-graduacdo. Entretanto, no
Brasil, apenas duas universidades oferecem cursos de licenciatura plena em
Educacdo Especial — a Universidade Federal de Sao Carlos e a Universidade
Federal de Santa Maria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da
Educacdo Basica define que instituicbes de ensino superior, considerando a
perspectiva inclusiva, devem prever em sua organizacdo -curricular formacao
docente voltada para a diversidade, contemplando as especificidades dos
estudantes PAEE.

A PNEE-EI (BRASIL, 2008b, p. 14) prevé a “formacao de professores para o
AEE e demais profissionais da educacdo para inclusdo”, a ser garantida pelos
sistemas de ensino. Para atuar na educacéo especial, o professor precisa ter como
base da formacéo continuada e inicial conhecimentos relacionados ao exercicio da
docéncia, e também conhecimentos especificos da area. Como pontua Garcia
(2011), o professor de educacao especial deve ser professor e especialista e ter em
sua formacé&o conhecimentos da gestdo do sistema educacional inclusivo, sendo
assim, também, um gestor. De acordo com a Politica, tal formagéo viabiliza a
atuacao do professor no AEE. Este atendimento deve contar com profissionais que
tenham os seguintes conhecimentos, especificados na Politica (BRASIL, 2008b):
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), da lingua portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua; do Braille, soroban, orientagédo e mobilidade, atividades de
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vida autdbnoma; comunicagéo alternativa, desenvolvimento de processos mentais
superiores, programas de enriquecimento curricular, adequacédo e producdo de
materiais didaticos e pedagodgicos, utilizacdo de recursos Oticos e nao oticos e
tecnologias assistivas, entre outros.

A politica ainda prevé a disponibilizacdo das fun¢cdes de monitor ou cuidador
aos alunos com necessidades de apoio nas atividades que exijam auxilio no
cotidiano escolar, como atividades de higiene, alimentacéo, entre outras.

Mendes (2011), analisando a proposta de formacéo de professores que traz a
PNEE-EI, conclui que (i) quanto ao l6cus destaca-se a auséncia de possibilidade de
atuacdo em classes especiais, sendo possivel, por outro lado, atua¢do nos outros
ambientes educacionais que fazem parte do continuo de servicos baseados no
principio da integracao escolar; (ii) a formacdo é complexa, pois o professor pode
atuar com todas as deficiéncias, em todos os niveis, modalidades e |l6cus de ensino
(excluindo-se as classes especiais); (iii) embora sejam especificados os profissionais
do AEE, ndo sao especificadas as ‘fungbes docentes’; (iv) o papel do professor
especializado ndo é claro — sabe-se que ndo deve fazer o que o professor da sala
comum ja realiza; (v) visdo implicita de que o professor torna-se especializado a
partir da formacéo continuada, ndo se considerando a possibilidade de formacgao
especializada desde a formagéo inicial.

Para implementar a PNEE-EI (BRASIL, 2008b), a extinta SEESP (Secretaria
de Educacdo Especial) e atual SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo) tem desenvolvido alguns programas voltados
a formacdo de professores, como o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, Programa de Formacéo Educacao Inclusiva e o Programa de Apoio a
Educacdo Especial. Esses programas tém em comum a formacéo do profissional
para o trabalho com a educacgédo especial na perspectiva da educacao inclusiva,
sendo dois deles de formacg&o continuada e um destinado aos formadores de
professores.

O primeiro programa supracitado oferece cursos de 40 horas e um dos seus
principios & formar multiplicadores — os cursistas podem formar outros gestores e
educadores. O segundo programa tem como objetivo fomentar a oferta de cursos de
extensdo, aperfeicoamento ou especializagdo sobre o AEE. Esses cursos sao

ofertados a distancia. O terceiro programa, realizado em parceria com a CAPES e a
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SEESP, objetiva a formacéo e pesquisa, ho ambito da pos-graduacéo, na educacao
especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

Garcia (2011) esclarece que a formacdo dos professores da educacao
especial no Brasil esta relacionada ao modelo adotado na PNEE-EI, em que o AEE
acontece nas SRM, e contribui para que nao haja colaboracdo e um trabalho mais
articulado e compartilhado entre professores da educacéo especial e professores da
sala comum. Contudo, como pontua Ferreira (2006), é preciso que a aprendizagem
nesses cursos de formacéo continuada seja significativa para que haja mudancas na
pratica. As vivéncias que professores tém em sala de aula séo ricas e precisam ser
articuladas nas propostas dos cursos de formacao continuada de professores, a fim
de provocar a reflexdo sobre a préatica e, consequentemente, acdes mais inclusivas
no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, e também considerando que as politicas de educacao
especial e de formacédo de professores sdo recentes, abordaremos, no tépico a
seguir, as praticas que tém sido evidenciadas nas SRM em pesquisas de nivel de
mestrado e doutorado, publicadas apés a homologacdo da PNEE-EI (BRASIL,
2008).

1.2.3 As préticas que tém sido evidenciadas nas SRM: Panorama de pesquisas

Considerando a questao da formacdo dos professores e atuacdo no AEE, foi
realizado um levantamento no banco de teses e dissertacdes da CAPES a partir dos
descritores “sala de recurso”, “salas de recursos multifuncionais”, “atendimento
educacional especializado” e “pratica no atendimento educacional especializado” a
fim de se averiguar o que tem sido produzido e evidenciado acerca das praticas de
professores da educacdo especial que atuam nas salas de recursos. Foram
selecionados trabalhos produzidos entre os anos de 2008 e 2011, visto que a PNEE-
El foi homologada em 2007 e as teses e dissertacdes publicadas em 2012 ainda nao
estavam disponiveis no repositério na época em que a busca foi efetuada.

Nenhuma tese ou dissertacdo foi encontrada a partir do descritor “préaticas no
atendimento educacional especializado”. Por isso, 0 levantamento das teses e
dissertacdes foi realizado a partir dos outros descritores elencados. Inicialmente,

foram selecionadas aquelas que, em seu resumo, abordassem a pratica pedagdgica
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de professores. Posteriormente, foi feita a leitura dos trabalhos elencados, para
averiguar se realmente exploravam a temética da pratica pedagogica do professor
da sala de recursos. Dentre os trabalhos lidos, dez dissertacbes atendiam aos
critérios estabelecidos — abordavam as préticas das salas de recursos e como elas
se dao (MELO, 2008; OLIVEIRA, 2008; ALBUQUERQUE, 2008; SILVA, 2008;
REDIG, 2010; LOPES, 2010; SOARES, 2011; VITTA, 2011; REGIANI, 2011,
VIEIRA, 2011).

Melo (2008) trata da pratica pedagdgica desenvolvida nas salas de recursos e
0s impactos desta pratica para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
intelectual. O trabalho foi desenvolvido no Estado do Maranh&o e constatou-se que
existe uma distancia significativa entre o que é previsto para ser desenvolvido com
0s estudantes na sala de recursos e a pratica real, considerando a concepc¢ao e
objetivos desse servico. Na época em que foi desenvolvido o estudo, havia uma
grande demanda para as salas de recursos e estes locais eram longe da casa dos
alunos. E relatada a falta de integracdo entre a sala de recursos e o contexto
escolar, no que se refere a organizacdo pedagogica. As atividades ndo contavam
com planejamento prévio do trabalho pedagdgico, sendo préximas do acaso e do
improviso, 0 que, segundo Melo (2008), reduzia as possibilidades de
desenvolvimento dos alunos. Além disso, as atividades da sala observada eram
realizadas sem exploracdo do conhecimento envolvido, sendo apenas aspectos
psicomotores explorados, como atividades que envolviam recortar e colar. A falta de
planejamento e sequéncia metodoldgica eram barreiras para a aprendizagem dos
alunos, ndo corroborando para que tivessem atencdo, interesse e concentracao,
uma vez que grande parte das atividades eram complexas e repetitivas. Melo (2008)
esclarece que a pratica pedagogica da professora da sala observada era contraria
ao que € previsto na Politica de Inclusdo e também na Proposta Curricular da rede
municipal. A pesquisadora esclarece a presenca da concep¢do mecanicista e
homogeneizadora, em que foca-se resultado e ndo o processo de construcao
(MELO, 2008). Ela ainda real¢ca a necessidade de colocar a sala de recursos como
espaco de apoio pedagogico, oferecendo ao estudante os estimulos e as
habilidades necessarias para seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

O trabalho de Oliveira (2008) consistiu em uma analise critica da pratica
pedagogica de uma professora da sala de recursos. O estudo teve como obijetivo

caracterizar como funcionava uma sala de recursos e intervir com a professora da
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sala para auxiliar na implantacdo de ac6es inclusivas. Segundo a pesquisadora, ha
um descompasso entre 0 que preconiza a legislacéo e a realidade das escolas. A
sala de recursos é um ambiente voltado para o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2008a; BRASIL, 2011), porém, no caso desta escola, os
estudantes eram, na maioria das vezes, direcionados a frequentar a sala de
recursos por estarem em situacao de risco de repeténcia e ndo por ser parte do
publico alvo da educacédo especial. Nesse contexto, concebia-se fracasso escolar
como deficiéncia ou necessidade de atendimento educacional diferenciado, ndo no
sentido do servigo oferecido no AEE, mas como sala de reforco. De acordo com a
pesquisadora, equipamentos e materiais se restringiam a outras finalidades, nao
promovendo o suporte pedagogico a aprendizagem de contelddos (OLIVEIRA,
2008). Ao observar as atividades desenvolvidas, Oliveira (2008) constatou que eram
baseadas em uma sequéncia de tarefas aplicadas diariamente, repetidas, mudando-
se apenas as palavras utilizadas. Também ndo havia um plano de ensino
individualizado para os alunos. Exemplos dessas atividades séo ditados com figuras,
reproducdo das letras do alfabeto, leituras de grupos de palavras e, assim como
pontuou Melo (2008), algumas das atividades prezavam pelo desenvolvimento de
habilidades psicomotoras, como lateralidade, coordenacdo motora fina. Oliveira
(2008) conclui que a sala de recursos se assemelhava a sala comum, porém, a
proposta era voltada para a alfabetizacao.

Albuquerque (2008) investigou a pratica pedagdgica em sala de recursos de
52 a 82 séries e como esse servico se configurava. Embora existam documentos que
orientem as praticas, estas sdo adequadas de acordo com cada realidade, ja que
professores das salas de recursos lidam com imprevistos e, muitas vezes, nao
cumprem o conteudo planejado previamente, uma vez que acabam atendendo as
solicitagcdes dos alunos, como estudar para provas ou esclarecer trabalhos pedidos
por outros professores. Além disso, a (falta de) vontade politica e as condi¢cdes de
trabalho sé@o fatores que impactam diretamente no trabalho desse professor
(ALBUQUERQUE, 2008). Outro ponto apontado por Albuguerque (2008) € como se
dava o encaminhamento desses estudantes para a sala de recursos — eram
encaminhados estudantes com defasagem de conteudos, e ndo aqueles que fazem
parte do publico alvo da educacdo especial. A mé& formacdo dos professores
também foi citada, pois reflete no desempenho dos alunos. A pesquisadora

constatou que muitas vezes os alunos pediam atividades diferenciadas, como uso
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do computador, pois estavam cansados de realizar atividades no papel. Porém,
essas atividades lhes eram negadas (ALBUQUERQUE, 2008).

Silva (2008), em sua dissertacdo de mestrado, analisou a pratica pedagdgica
da professora da SRM em uma instituicdo publica de educacéo infantil. No trabalho,
a pesquisadora constatou que o espaco para o AEE na educagéo infantil foi sendo
conquistado aos poucos e a sala onde eram realizados os atendimentos se
configurava em um espaco pequeno, adaptado para esse servico. O tamanho dos
moveis era inapropriado para as criancas da educacao infantil e a disposicdo das
atividades realizadas e dos cartazes no mural ndo era adequada, pois nao estavam
dispostos na linha dos olhos das criancas. A pesquisadora observou que existia na
escola parceria entre a instituicdo e a familia, pois havia projetos que envolviam os
alunos e suas familias. Além disso, a professora da sala era proativa, uma vez que
participava de eventos, reunides, solicitava apoio da diretoria de ensino especial
quando necessario, elaborava relatérios, realizava prévia de matricula dos alunos,
promovia campanhas para a sensibilizacdo da importancia da inclusdo escolar dos
estudantes PAEE e o respeito a diversidade, desenvolvendo projetos em conjunto
com a escola para favorecer a inclusédo escolar desses alunos. Contudo, Silva
(2008) pontua que havia falta de planejamento para conduzir algumas atividades,
como a disposicdo dos estudantes durante suas realizagbes. A professora da SRM
prezava pela aprendizagem significativa, independéncia, autonomia e respeito pelas
diferencas, auxiliando as professoras das salas comuns nas adaptacdes e
flexibilizacdo do curriculo. Outro fator observado pela pesquisadora foi um exagero
na protecdo com alguns alunos PAEE, o que demonstrava a necessidade de
formacdo continuada dos professores (SILVA, 2008).

Redig (2010) analisou narrativas de professoras especialistas que atuavam
em classes especiais, salas de recursos e itinerancia de alunos com deficiéncia
intelectual. No que se refere a SRM, a pesquisadora entrevistou trés professoras
atuantes nesse servigo, que viam a sala como um espaco que proporcionava
conhecimentos importantes para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
atendendo as necessidades deles. A pesquisadora constatou que havia uma
preocupacao das professoras quanto a alfabetizacédo dos estudantes com deficiéncia
intelectual — segundo as professoras, a alfabetizacdo desses estudantes era
importante para que fossem incluidos na classe comum. Embora o AEE fizesse

parte da proposta pedagdgica da escola (BRASIL, 2008a), a pesquisadora
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encontrou algumas dificuldades entre o trabalho colaborativo e os professores da
sala de recursos e 0s das salas comuns, pois estes discriminavam o trabalho
especializado, ndo acreditavam nele ou, ainda, ndo forneciam materiais que
pudessem auxiliar o professor da SRM (REDIG, 2010).

Lopes (2010), diferentemente de Redig (2010), constatou que os professores
da sala de recursos e sala comum trabalhavam de maneira articulada, porém havia
necessidade da formacdo continuada para atender com responsabilidade esse
alunado. Além disso, a sala de recursos da escola onde se deu sua pesquisa estava
cumprindo o papel no processo de inclusdo escolar, pois o atendimento tinha carater
complementar as atividades desenvolvidas na classe comum. Por outro lado, a
pesquisadora notou que a professora do AEE utilizava jogos com os alunos, porém,
nao eram tracados objetivos nem estratégias para sua utilizacdo. Essas atividades
eram selecionadas aleatoriamente, sem planejamento prévio, e era comum 0S
alunos ficarem jogando o tempo todo do AEE. A partir dessa necessidade, foram
feitas adequacdes organizadas para trabalhar com as dificuldades dos alunos,
principalmente em portugués e matematica, prezando pelo uso de jogos, porém com
objetivos, estratégias, tempo e avaliagdo (LOPES, 2010).

O trabalho de Soares (2011) analisou o AEE oferecido a alunos com surdez
de uma escola de ensino médio. Assim como na escola pesquisada por Lopes
(2010), os professores da sala comum e da SRM trabalhavam em colaboracdo. Os
professores da sala comum passavam o0s contetdos que estavam ministrando com
antecedéncia. O espaco para o AEE era reduzido, e o atendimento realizado durante
quatro horas semanais. A sala de recursos dava suporte aos alunos surdos e
também aos professores da sala comum, que trabalhavam em parceria,
cooperativamente, cedendo o conteddo que passariam na classe comum com
antecedéncia para o professor da sala de recursos. De acordo com o autor, embora
0 espaco tivesse diretrizes estabelecidas pelo MEC, assumia contornos
diferenciados, dependendo do contexto e realidade (SOARES, 2011).

Vitta (2011) pontuou que havia poucas salas de recursos no municipio onde
foi realizada sua pesquisa e relatou que, quando ndo havia sala de recurso na
escola do aluno, o estudante era atendido por pedagogas dos polos regionais.
Quando a criangca morava longe de onde era realizado o AEE, a secretaria municipal
de educacao disponibilizava transporte. Segundo Vitta (2011), havia a possibilidade

de o transporte demorar para ser liberado e o estudante ficava sem atendimento.
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Porém, foi constatado no trabalho que faltavam vagas para o atendimento de
criancas com deficiéncia visual e deficiéncia auditiva. Ainda segundo a pesquisa, a
professora do AEE encontrava barreiras atitudinais no desenvolvimento desse
trabalho, pois relatava que professores da sala comum ndo entendiam a importancia
do atendimento.

Na pesquisa de Regiani (2011), constatou-se que a sala de recursos, além de
apresentar objetivos de acordo com as diretrizes do MEC, também funcionava como
uma sala de refor¢o escolar, ao encontro do que prevé a lei, ou seja, 0 atendimento
devia ser complementar ou suplementar. Segundo a autora, a pratica como uma
sala de reforgco escolar dava a ideia de improvisagdo. Além disso, Regiani (2011)
mostrou que jogos eram utilizados como recursos didaticos e o planejamento feito
de acordo com as necessidades pontuais de cada aluno. Dessa forma, ndo havia um
planejamento prévio e sistematizado das atividades, sendo estas aplicadas de
acordo com a situagcdo que o0 estudante apresentasse no momento. A autora
concluiu que o trabalho, da forma como se dava, sem planejamento, contribuia para
gue a pratica de ensino com alternativas didatico-pedagdgicas e/ou adaptacdes
ficasse comprometida.

Vieira (2011) pesquisou o AEE de alunos com deficiéncia auditiva e constatou
que as experiéncias vao de encontro com a pratica, pois o bilinguismo ndo era
considerado. Priorizava-se a lingua portuguesa e a LIBRAS, usada em alguns
momentos. Porém, a pesquisadora observou que a lingua de sinais era usada de
forma descontextualizada, como um mero recurso. Além disso, na escola onde se
deu a pesquisa, ndo havia um projeto especifico para caracterizar a unidade escolar,
mas seguia-se a proposta estadual. Quanto ao trabalho das professoras dessa sala,
a pesquisadora notou que uma delas ndo deixava os alunos terminarem a tarefa
dada na sala comum no horario de atendimento, seguindo o que preconizava a
legislacdo referente ao AEE (complementar ou suplementar a escolarizacdo).
Entretanto, a outra professora acabava realizando um tipo de reforgco escolar,
reiterando as atividades realizadas na sala comum.

A fim de atingir os objetivos expostos neste trabalho, e fundamentar a escolha

dos blogs, no tépico a seguir serdo abordados estes recursos de comunicagao.
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1.3 Blogs como meio de informagdes e comunicagao

A sociedade contemporanea se caracteriza pela velocidade da transmissao
de informacdes, devida a globalizacdo e a revolugéo tecnoldgica, que viabiliza novas
maneiras de comunicacdo e organizacdo da sociedade (LEVY, 1999; CASTELLS,
1999). De acordo com Kenski (2008), as varias tecnologias sédo tdo antigas quanto a
espécie humana. O uso do raciocinio e a engenhosidade garantiram ao homem a

criacdo de novos equipamentos, recursos, produtos, ferramentas, ou seja,

[N

tecnologias — produto de uma sociedade e uma cultura, em que a sociedade
condicionada pela técnica criada dentro da cultura, segundo Lévy (1999).

Durante toda a histéria da humanidade, constata-se que tecnologia é
sinbnimo de poder. Seja esse poder para dominar, afugentar animais e garantir a
sobrevivéncia, como era na ldade da Pedra com o fogo, seja para a dominacao de
outros povos, como nas guerras. Tal relacdo ndo mudou no contexto da sociedade
contemporanea. Conhecimento, poder e tecnologias sdo elementos que perpassam
a histéria da humanidade e estdo presentes nas rela¢des sociais atuais, ndo mais no
armamento bélico, mas incrustadas nas informacdes que sdo divulgadas e
veiculadas a todo tempo (KENSKI, 2008). Como afirma Kenski (2008),
enciclopédias, dicionarios, livros, revistas e jornais, por exemplo, sdo criados em
contextos definidos e apresentam informacfes da ética de seus autores e editores. A
comunicacdo de massa torna fatos publicos a partir de centros editores, fazendo
com que o fluxo de comunicacdo da industria cultural seja “um para todos”, tendo
poder sobre a emissdo (LEMOS, 2012). Assim, entende-se que as informacfes
veiculadas pela midia na atualidade, seja em programas televisivos, radio, sites,
blogs ou outros meios de comunicacdo, estdo longe de serem consideradas
totalmente imparciais. Um assunto polémico pode ser julgado positiva ou
negativamente, conforme o posicionamento de um autor acerca do tema e o modo
como redige e veicula a informacgéo.

Nesse contexto, a Internet € um meio de comunicag¢ao que merece destaque,
pois & “talvez o mais revolucionario meio tecnologico da Era da Informacgao”
(CASTELLS, 1999, p. 82). A origem da Internet esta atrelada ao contexto da Guerra
Fria, sendo sua criacdo resultado do trabalho da ARPA (Agéncia de Projetos de
Pesquisa Avancada), do Departamento de Defesa dos Estados Unidos. Tinham

como objetivo criar uma rede para permitir comunicagdo entre os centros de
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informacdo, sem usar centros de controle, ou possivel perda de controle, no caso de
ataques nucleares. A primeira rede de computadores foi chamada ARPANET, aberta
aos centros de pesquisa que colaboravam com o Departamento de Defesa dos
Estados Unidos. Como os cientistas comecaram a utilizar a rede para comunicacao
entre eles, a primeira rede (ARPANET, destinada a fins cientificos) foi desmembrada
em duas, sendo criada a MILNET, voltada a fins militares. Posteriormente, outras
redes foram criadas a partir da ARPANET, chamada ARPA-INTERNET, que depois
passou a ser chamada somente de Internet. A ARPANET foi extinta em 1990 e a
Internet privatizada em 1995 (CASTELLS, 1999). Castells (2012) pontua que embora
a Internet tenha surgido com financiamento militar, utilizado pelos cientistas para
fazer estudos de informatica e criar redes tecnologicas, nunca houve uma aplicacéo
militar da Internet.

Como ainda na década de 1990 a transmissdo de graficos, localizacdo e
recebimento de informagdes eram limitadas, a criagdo de um novo aplicativo permitiu
mais um salto tecnolégico — a teia world wide web (WWW) — que organizava o teor
dos sites da internet n&o por localizagéo, mas por informagéo (CASTELLS, 1999). A
partir dai, a rede evoluiu até chegar ao que se tem atualmente.

Essa rede mundial de computadores tem sido cada vez mais utilizada como
fonte de (in)formacdo e interagdo social, e transformado radicalmente a
comunicacdo, fazendo os grandes meios de comunicagdo “entrarem em curto-
circuito”, por ser uma comunicagao horizontal, de cidadao para cidadao (CASTELLS,
2012, p. 285). A Internet proporciona a criagdo de uma sociedade em rede, que
expressa processos, valores e instituicdbes sociais, originadas de mudancas
histéricas, mas que nao poderiam constituir-se sem a Internet (CASTELLS, 2012).

De acordo com pesquisa realizada pela Fecomércio-RJ/Ipsos, o percentual de
brasileiros conectados a internet teve um crescimento de 27% para 48%, entre 0s
anos de 2007 a 2011 (ANTONIOLI, 2012). Segundo a pesquisa realizada e
publicada pelo Grupo IBOPE (www.ibope.com.br), em abril de 2012 o nimero de
brasileiros conectados a internet alcancou 79,9 milhées, um crescimento de 8% em
relacdo ao ano anterior, sendo tal aumento atribuido a expansdo do numero de
pessoas com acesso a banda larga — a parcela da populacdo que utiliza ativamente
a internet com mais de 2Mb de conexao cresceu mais de 300%. Sendo assim, pode-

se concluir que com o advento da internet a comunicagdo mudou, refletindo em
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mudangas no comportamento das pessoas, nos mais diversos grupos sociais
(SILVA, 2009).

O advento da internet possibilitou que fosse concebido o que se chama
ciberespaco. O ciberespaco é definido por Lévy como “um espaco de comunicacao
aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memorias dos
computadores” (LEVY, 1999, p. 92) e a universalizacdo da cibercultura é
complementar a virtualizacdo. Enquanto na televisdo, jornal e radio, por exemplo,
considerados meios de comunicacéo “tradicionais”, cuja informacéo é transmitida de
forma hierarquizada a partir da escolha desses veiculos de comunicacéo, o fluxo de
informagdes na internet ocorre de maneira descentralizada, horizontal e néo
hierarquizada, acarretando na circulacéo livre da informacéo para todos.

Um dos meios de comunicacdo que possui tais caracteristicas € o blog. A
palavra blog (também grafada “blogue”) € uma contragao da expressao weblog —
web (do inglés, teia, vocabulo também empregado para abordar o ambiente virtual
da internet) e log (do inglés, diario de bordo). De acordo com Blood (2000, online), o
termo “weblog” foi criado e utilizado pelo norte-americano Jorn Barger, editor do site
Robot Wisdom Weblog, no final do ano de 1997, quando os blogs comecavam a
surgir. Barger utilizava o termo para descrever a atividade de “logging the web”.
Algum tempo depois, o termo “weblog” foi desmembrado em “we blog”, um
trocadilho, que significa “ndés blogamos”. Por conta do trocadilho, o termo inicial
“weblog” foi reduzido apenas a palavra “blog”. Inicialmente, eram apenas filtros, ou
paginas de noticias na web.

O blog, portanto, consiste em um tipo de pagina online, em que o conteudo &
disponibilizado em ordem cronoldgica e é escolhido a critério do autor, chamado
“blogueiro”, que pode publicar arquivos nas mais diversas midias — textos, imagens,
videos. Essas interfaces também podem ser criadas ou construidas de forma
colaborativa. Ao disponibilizar uma informagcdo em um blog, qualquer pessoa que
consiga acessa-lo pode ler o que foi publicado (KOMESU, 2005). De acordo com
Silva (2010, s/d),

o blog é um diario on-line no qual seu responsavel publica historias,
noticias, ideias e imagens. Se quiser, ele pode liberar a participacao
de colaboradores que terdo acesso para também publicar no seu
blog. Como diario aberto, pode ter autoria coletiva, permitindo a
todos publicar ou postar seus textos e imagens, como dialdgica,
como registro da memdéria de um curso.
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Silva (2009) esclarece que com o surgimento dos blogs houve uma
significativa mudanca na comunicacdo, ja que essas interfaces permitem que o
cidaddo comum se transforme em uma testemunha participativa, produzindo e
distribuindo informacdo. De acordo com Silva (2009), os blogs revolucionaram a
maneira como as informag¢fes séo difundidas, j& que até entdo a televisédo e o radio
eram as principais fontes de informacé&o. Os blogs permitiram que imagens que néo
eram transmitidas até entdo pela midia fossem divulgadas e publicadas, de modo
gue o blog revolucionou a maneira como as informacgdes sao difundidas.

De acordo com Rosas e Islas (2007, p. 165), os blogs representam o “coragao
da web”, por estarem atrelados a criagdo dos primeiros websites. No inicio, o blog
funcionava como uma espinha dorsal, na qual outros links para outros sites eram
publicados. Nesta primeira geracdo de blogs, o weblogger (blogueiro) inseria
(“linkava”) links para outras paginas da web que considerava interessantes e, as
vezes, incluia também alguns comentarios ou pequenos textos, como mostra a
figura 1, tela da primeira pagina do blog mais antigo do mundo. Amaral, Recuero e
Montardo (2007) pontuam que naquela época os weblogs se assemelhavam a um
website comum.

Contudo, com o passar do tempo, esse modelo de interface foi sendo
modificado, até chegar aos modelos que temos hoje. O blog mais antigo da web é a
pagina Scripting News?, do norte-americano Dave Winer. Essa pagina foi lancada
em abril de 1997 e ainda conta com atualizagbes frequentes. Embora existam
polémicas acerca da autoria, estd pagina € considerada o primeiro blog do mundo
(SILVA, 2009; BLOOD, 2000). A figura 1 ilustra a pagina do blog Scripting News,
cuja primeira postagem foi feita em 01 de abril de 1997. Nesta pagina, eram
publicados links que redirecionavam a outros sites, seguidas algumas vezes de
comentarios curtos.

Posteriormente, em 1999, surgiram as interfaces que facilitaram a criagao dos
blogs, como o software Blogger, da Pyra Lab (que foi comprado pelo Google em
2004) e Edit This Page, desenvolvido por Dave Winer (BLOOD, 2000). Essas

ferramentas permitiram a popularizacdo desse tipo de escrita, de publicacdo de

2 Www. scripting.com
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textos online — até entdo somente pessoas com conhecimentos de computacao,
como a linguagem HTML e producdo de websites, conseguiam produzir um blog.
Com o surgimento desses softwares, a producdo de um blog ficou ao alcance de

qualquer pessoa.

Figura 1 — Pagina Scripting News, considerado o primeiro blog do mundo.
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Fonte: http://scripting.com/1997/04.html

Os blogs ganharam, a partir dai, uma nova configuracédo: aproximacao de um
diario pessoal online, em que o blogueiro contava seu dia a dia, pensamentos,
reflexdes sobre algum tema, nos moldes dos diarios tradicionais, ndo sendo mais
uma pagina somente com links para outros sites. Havia ainda interacdes entre os
blogueiros nos blogs, concordando ou refutando o conteddo postado (BLOOD,
2000).

Com o passar do tempo, varios tipos de blogs foram sendo criados e alguns
perderam a caracteristica de “diario pessoal’, assemelhando-se mais a sites
pessoais, sendo postados artigos, fotos, links e até mesmo féruns (KOMESU, 2005).
Com a web 2.0, outras midias puderam ser agregadas aos blogs. A possibilidade de
agregar todo e qualquer género textual faz com que os blogs tenham caracteristicas

de sites pessoais, em que 0 responsavel o alimenta com conteudos a sua escolha
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(PRIMO; SMANIOTTO, 2006). No Brasil, os blogs comecaram a ser produzidos em
meados de 2000 (SILVA, 2009;AMARAL, RECUERO e MONTARDO, 2007).

As postagens atualmente sdo o espaco onde 0s mais variados géneros
circulam. Komesu (2005) reitera que o foco dos blogs tem mudado e atualmente se
voltam para atividades profissionais e marketing pessoal.

A blogosfera, termo usado para fazer referéncia aos blogs como uma
comunidade, tem crescido exponencialmente. O Technorati® é um servico norte-
americano especializado no estudo da blogosfera, tendo iniciado suas atividades de
pesquisa no ano de 2002. Segundo o site, indicado como a maior autoridade no
assunto, estima-se que existam em torno de 200 milhdes de blogs no mundo. No
Brasil, estima-se que existam, em média, 2,5 milhdes de blogs, a partir de média
aproximada baseada nas plataformas mais utilizadas — Blogger, WordPress e
Tumblr (LEMOS, 2012). O Technorati também identificou, em 2011, os trinta temas
mais comuns de blogs e entre eles estdo noticias, educacao, tecnologia e negocios.
No que diz respeito ao ambito educacional, & notavel a quantidade de blogs
encontrada a partir de sites de busca. Estes blogs sao criados por professores para
os mais diversos fins. No caso da educagdo especial, Rios e Mendes (2012)
observaram que os objetivos dos blogs de professores da area séo elaborados a
partir de alguns eixos, como espaco para discussédo e reflexdo sobre a educacao
especial e como essas questdes sdo encaradas pela sociedade; divulgacdo de
cursos e eventos voltados para a area, divulgacdo da pratica pedagdgica, e também
materiais e atividades elaboradas e/ou utilizadas em sala.

Os blogs proporcionaram uma mudanca na comunicacdo, pois além do
expressivo crescimento, viabilizam ao cidaddo comum colocar-se como testemunha
de seu cotidiano, publicando no ciberespaco elementos relacionados a sua
experimentacédo, vivéncia, 6tica e conhecimento de mundo. Além disso, os blogs se
configuram como o modelo horizontal de comunicagdo pontuado por Castells (2012),
que se da de cidaddao para cidaddo. Os blogs tém como caracteristica serem
interativos e colaborativos, pois permitem que sejam divulgados textos, artigos,
imagens (produzidos pelo blogueiro ou retirados de outras fontes), opinido acerca de

um assunto e também quem visita essas paginas pode comentar e opinar sobre o

* www.technorati.com
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que estd sendo veiculado (SILVA, 2009). Considerando estas caracteristicas, foram
escolhidos os textos veiculados em blogs como fonte de dados para este estudo. Os
blogs s&o um recurso, uma interface que permite a comunicacao entre internautas,
em que o blogueiro tem total liberdade em suas publicacdes. Essa disseminacéo de

informacdes e as questbes de autoria serdo abordadas no proximo tépico.

1.4 Blogs e adisseminacao de informagdes no ciberespaco

Os blogs consistem em uma interface que permite a comunicacdo em
ambiente digital, tendo influenciado na evolu¢do da web 1.0 para a web 2.0 (ISLA e
ROSAS, 2007). Primo (2006) define a web 2.0 como a segunda geracao de servi¢cos
online e suas caracteristicas mais marcantes se configuram na forma de publicacéo,
compartilhamento, organizacdo e interacdo entre os internautas. A web 2.0 se
diferencia do modelo anterior por permitir que o internauta (e no caso dos blogs, os
blogueiros) participe ativamente, inserindo e gerenciando contetdo no ciberespaco
(AQUINO, 2007). Dessa forma, qualquer cidaddo que tenha um dispositivo com
acesso a internet pode publicar informacéo na rede, ocorrendo assim a liberdade de
emissao de informacdes, o intercambio e 0 acesso ao conteudo.

Tendo em vista essa liberdade de publicacdo de informacfes e acesso a elas,
ha a questdo da formacao de opinido. Abreu (2013) pontua que ha varias formas de
se publicar na web sem a dependéncia de um autor autorizado ou de um editor.

No caso dos blogs, o que o blogueiro enuncia pode levar o leitor a visédo
positiva ou negativa de determinado assunto, ou ainda, fazé-lo repensar seu
posicionamento. De acordo com Fiorin (2006), esse reforco ou mudanca no
posicionamento pode ocorrer devido ao leitor estabelecer relacdes dialdgicas, ja que
o real nos é apresentado semioticamente, ou seja, linguisticamente.

Essa assertiva pode ser explicada considerando que a lingua € dialdgica, em
seu uso real. Todos os enunciados, independente da dimenséao, sdo dialégicos no
processo de comunicagao (FIORIN, 2006). Por enunciado, entende-se que sao
unidades reais de comunicagdo, possuem um autor, revelam uma posicdo e
possuem um destinatario.

Barros (2001) esclarece que um olhar ao texto, do ponto de vista de sua

estruturagdo em lingua, faz dele um enunciado. Fiorin (2006) ainda elucida que os
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enunciados tém sentido, que sdo de ordem dialdgica. De acordo com Greimas (s/d,
p. 148), o enunciado consiste em “toda grandeza dotada de sentido, pertencente a
cadeia falada ou ao texto escrito, anteriormente a qualquer andlise linguistica ou
l6gica”.

Para Bakhtin (2003), o texto apresenta peculiaridades do homem, ou seja, se
ele exprime a si mesmo, enuncia, cria um texto. Ao perceber e compreender o
significado (linguistico) do discurso, 0 ouvinte ocupa simultaneamente uma posi¢cao
responsiva. Ele pode concordar ou discordar dele, completa-lo, aplica-lo, preparar-se
para usa-lo. Assim, os interesses de cada individuo determinam o modo como 0s
sujeitos constituem seus discursos. Vale ressaltar que um discurso pode ser tanto o
local de encontro do ponto de vista imediato, um bate-papo ou um chat, por
exemplo, como também de visbes de mundo, tendéncias filoséficas, orientacbes
teoricas.

Além disso, Fiorin (2006) esclarece que o enunciador, para constituir um
discurso, considera o discurso de outros, que estara, também, presente no seu. “Por
isso, todo discurso € inevitavelmente ocupado, atravessado, pelo discurso alheio. O
dialogismo séo as relagbes de sentido que se estabelecem entre dois enunciados.”
(FIORIN, 2006, p. 19).

A partir do pressuposto que todo texto possui uma intencionalidade
comunicativa (FIORIN; SAVIOLI, 1997), pode-se dizer que o discurso veiculado em
determinado website, no caso deste estudo, blogs, tem a possibilidade de refletir na
formacao de opinido do leitor. Além disso, no contexto desse estudo, o professor
pode se apropriar do discurso de documentos legais, da politica e até mesmo do
discurso de seus pares, com quem tem contato em sua realidade, refletindo em seu
enunciado nos textos que “posta” em seus blogs, sendo que tais textos podem vir a

influenciar na opinido dos leitores.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Este estudo consiste em uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
exploratorio. Este tipo de pesquisa tem por objetivo tornar o problema menos vago
(MARCONI; LAKATOS, 2000).

Este estudo tem como base a analise documental. Em documentos, incluem-
se impressos, manuscritos, imagens, entre outros (SANTOS, 2001). No caso desta
pesquisa, 0s documentos constituem-se de textos publicados em blogs de

professores da educacao especial.

2.1 Fonte dos dados

A presente pesquisa teve como fonte de dados textos de autoria de
professores de salas de recursos de todo o Brasil, publicados em seus blogs
pessoais. Dessa forma, a fonte de dados, neste estudo, configura-se nos blogs de
professores da educacédo especial, que sdo os ambientes onde estes textos sao
veiculados no ciberespaco. Os blogs de professores da educacdo especial séo
geralmente utilizados para discussdes e reflexdes na area, divulgacdo de cursos e
eventos e, ainda, espaco de divulgacdo da pratica pedagogica e compartilhamento

de materiais e atividades com colegas de profisséo.

2.2 Aspectos éticos

Partindo do pressuposto que s&o utilizados textos de terceiros publicados
exclusivamente na internet com observancia a protecdo dos direitos autorais
(BRASIL, 1998), ndo serdo divulgados nesta dissertacdo os textos escritos pelos
professores e publicados nos respectivos blogs, mas somente as telas capturadas
de cada blog (posts) selecionado.

Vale ressaltar que o objeto de estudo € produto da criagdo humana e por iSso
o conteudo dessas paginas foi tratado com os devidos cuidados para ndo expor 0s
autores e sua obra. Houve também o compromisso em analisar os textos na forma

como foram publicados pelo autor.
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2.3 Corpus

Considerando que esta pesquisa tem como objetivo analisar o que é
veiculado na Internet por professores da educacao especial a respeito das suas
praticas no atendimento educacional especializado, foi definido como corpus 0s
textos de autoria dos professores da educacdo especial, que atuam em sala de
recursos, publicados em seus blogs pessoais. Tal escolha se deu pela tentativa de
inovar em relacéo as tradicionais metodologias baseadas em técnicas de entrevistas
e observacgdes diretas. Esta opcao se deve também a importancia que a Internet, os
blogs e o crescimento da blogosfera tém assumido na formacdo de opinido das
pessoas na atualidade.

A selecdo da fonte dos dados — textos escritos pelos professores do AEE e
divulgados em seus blogs pessoais — deu-se em duas fases concomitantes: selecéo
de blog e de textos. A partir da busca no Blog Search?, analisava-se o blog e, se
atendesse aos critérios pré-estabelecidos, procurava-se por textos que fossem

adequados a este trabalho.

Para a selecéo dos blogs, foram adotados os seguintes critérios:

(@) Ser de origem nacional, ja que algumas das paginas retornadas na
busca eram de outros paises que também tém a Lingua Portuguesa
como lingua oficial, por exemplo, Portugal;

(b)  Pertencer a professor da Educacdo Especial que atua em sala de
recursos. Tal informacédo era verificada por meio da analise do perfil do
professor-blogueiro. Se o perfil ndo estivesse disponivel, o blog era
descartado. Também nédo foram considerados blogs construidos em
nome de escolas, diretorias de ensino, ou similares, ja que os textos
nao eram de autoria de um unico professor, ou somente do professor
da educacédo especial, mas de um coletivo de professores, gestores e

outros atores da equipe escolar;

* Site de buscas de Blogs do Google. Disponivel em: http://www.google.com.br/blogsearch.
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(c) Conter pelo menos cinco postagens;

(d) Tematica do blog relacionada a educacdo especial. Blogs que
continham postagens relacionadas a varias tematicas, como
psicopedagogia ou outras areas correlatas a atuacdo do professor ou
com atividades destinadas a outras realidades que nao fossem a
educacéo especial, foram descartados.

Para a selecdo dos textos, foram adotados os seguintes critérios:

(&) Textos de professores especializados, escritos pelo proprio professor-
blogueiro. Textos copiados de outros sites, como artigos e reportagens, ou copiados
de livros, e informativos de eventos ndo foram considerados, bem como imagens e
videos. A escolha de textos produzidos pelo professor-blogueiro se deu para atingir
0s objetivos deste estudo — verificar 0 que esses professores divulgam quanto a sua
experiéncia nas salas de recurso.

(b)  Conteudo relacionado as experiéncias do professor em relacdo a
inclusdo escolar dos estudantes PAEE;

(c)  Textos publicados entre o periodo de 2009 e setembro de 2012.
Considerando que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva foi homologada em janeiro de 2008, optou-se por delimitar a
busca entre 2009, um ano apds o inicio da sua vigéncia, e setembro de 2012, visto
que a coleta de dados teve inicio em outubro de 2012.

Para contemplar todo o territério nacional, estabeleceu-se como critério
amostrar a analise dos blogs por regido geografica do Brasil, sendo selecionados
dois textos de cada uma das cinco regifes. Para fins de categorizacdo dos blogs e
dos textos, as regides foram classificadas como ilustra a figura a seguir (figura 2), de
Regido 1 (R1) & Regido 5 (R5).
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Figura 2 — Identificacdo das Regibes

Legenda:

B R1 - Norte
B R2 - Nordeste
R3 - Centro-Oeste
M R4 - Sudeste
M R5 - Sul

Fonte: arquivo pessoal

2.4 Procedimentos de coleta de dados

Para a selecdo da amostra que constitui 0 corpus desta pesquisa, foram
realizadas buscas a partir da ferramenta disponibilizada pelo Google Blog Search.
As configuragdes da pesquisa foram definidas a partir da opcgdo “Pesquisa
avangada”, sendo ativado o filtro “Pesquisa de blogs”. A busca foi realizada a partir
dos descritores “sala de recurso”, “sala de recursos multifuncional”’, “educacgéo
especial”’, “inclusdo escolar’, “educacido inclusiva” e “atendimento educacional

especializado”. Estes descritores foram elencados por estarem relacionados com o
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tema da pesquisa e pelo numero de blogs encontrados na busca preliminar,
utilizando cada um dos descritores, ter sido significativo®. Além disso, é possivel
inferir a partir do nimero de retorno de paginas, conforme mostra 0 quadro a seguir
(quadro 1), quais os sintagmas que provavelmente tém sido mais empregados nos
discursos em blogs ao se tratar da tematica da educacdo especial, visto que
retornaram 0 maior niumero de paginas. Dentre esses termos, destacam-se as
combinagdes “educagao especial”’, “inclusdo escolar’, “educacado inclusiva’ e
“atendimento educacional especializado”; e “inclusdo escolar’, “educagao inclusiva”,
“atendimento educacional especializado”. Tais termos aparecem na legislacao
vigente e nos documentos oficiais, como a PNEE-EI (BRASIL, 2008), por exemplo.
Isso indica que os blogueiros tém se apropriado desses termos ao escrever e
publicar os textos no ciberespaco.

As buscas para selecdo dos textos foi feita a partir da combinacéo de
descritores, para delimitacdo do retorno de paginas, como mostra o quadro 1. Cada
grupo de descritores recebeu uma identificacdo, a fim de facilitar a catalogacdo dos

textos encontrados nos blogs.

Quadro 1 — Resultado das buscas

Identificagéo Descritores Retorno

A “sala de recurso”, “sala de recurso 8 resultados
multifuncional”, “educacdo especial’,
“‘inclusao escolar”, “educacgao inclusiva”,
“atendimento educacional
especializado”

B “sala de recurso”, “educacao especial’, 19 resultados
“‘incluséo escolar”, “educacgao inclusiva”,
“atendimento educacional
especializado”

C “sala de recurso multifuncional’, 8 resultados
“‘educacao especial”’, “inclusao escolar”,
‘educacdo inclusiva”, “atendimento
educacional especializado”

D “‘educacgao especial”, “inclusao escolar”, 107 resultados
‘educacdo inclusiva”, “atendimento
educacional especializado”

® Em busca realizada em 30 de setembro de 2012, o retorno de paginas para cada descritor era de
aproximadamente 30.000 paginas. Vale ressaltar que mesmo com o filtro “Pesquisa de blogs”
ativado, nem todas as paginas eram blogs.
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E “‘inclusdo escolar’, “educacgao inclusiva”, 108 resultados
“atendimento educacional
especializado”

F "sala de recurso”, “educacao especial’, 64 resultados
“‘inclusdo escolar”

G “sala de recurso”, “sala de recursos 13 resultados
multifuncional”’, “educacao especial’,
“‘inclusao escolar”, “educacao inclusiva”,
“atendimento educacional
especializado”

H “sala de recurso”, “sala de recursos 14 resultados
multifuncional”’, “educacao especial’,
“inclusao escolar”, “educagao inclusiva”

I “sala de recurso”, “inclusdo escolar”, 39 resultados
“‘educacao inclusiva” e “atendimento
educacional especializado”

J “sala de recurso”, “sala de recursos 40 resultados
multifuncional”, “educacao especial”

Na busca com os grupos A e D, o retorno foi de, respectivamente, 8 e 107
blogs, porém, em ambos os retornos somente um era blog de professora da
educacdo especial. Embora o retorno de paginas tenha sido um numero
consideravel, nem todas as indicacbes eram blogs, mas outras paginas
reconhecidas pelo mecanismo de busca como um blog.

Nos grupos C e E, nenhum dos blogs encontrados a partir da busca atendia
aos critérios pré-determinados e por isso foram descartados. As buscas realizadas
com os grupos H e | exibiram blogs que ja haviam sido analisados em outros grupos.
As buscas foram realizadas até terem sido encontrados pelo menos dois textos por
regiao, que fossem escritos pelos proprios professores-blogueiros.

As paginas selecionadas foram sistematizadas em quadros para catalogacéo
dos textos. Cada blog e texto selecionado receberam um codigo, de acordo com o
descritor, regido e nimero do texto por regido, visto que cada blog podia ter mais de
um texto que atendesse aos critérios.

O quadro 2 mostra os resultados encontrados. Os textos foram
sistematizados de acordo com a regido (1 a 5), grupo de descritores de busca (de
acordo com o quadro 1) e niumero do texto (enumeracao realizada de acordo com o
namero de texto encontrado). O nome do blog, identidade do professor-blogueiro,
texto selecionado e endereco eletrénico ndo séo divulgados; apenas o local e a data

de postagem.




Quadro 2 — Textos pré-selecionados

IDENTIFICACAO LOCAL DATA DE
Descritor | Regido | Texto POSTAGEM
B 1 1 Santana 26/08/2011
F 1 2 Jaru 18/02/2011
F 1 3 Jaru 04/10/2010
F 1 4 Jaru 22/09/2010
B 2 1 Jacobina 14/07/2011
B 2 2 Jacobina 27/02/2011
B 2 3 Jacobina 28/01/2011
B 2 4 Jacobina 14/01/2011
B 2 5 Jacobina 26/03/2011
G 3 1 Goiania 19/09/2012
G 3 2 Goiania 02/03/2012
A 4 1 Taboédo da 08/05/2010
Serra
B 4 2 Séo Paulo 01/07/2012
B 4 3 Séo Paulo 22/09/2012
B 4 4 Séo Paulo 03/11/2012
F 5 4 Itajai 31/08/2011
F 5 5 ltajai 20/09/2012
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Devido a dificuldade de encontrar textos e blogs que atendessem aos critérios

estabelecidos (principalmente textos de autoria do proprio professor), os dezesseis
textos pré-selecionados podiam ou ndo pertencer ao mesmo blog. Em algumas
regides do Brasil, observou-se que havia menos blogs que outros, o que contribuiu

para a dificuldade em encontrar blogs e textos que atendessem aos critérios pre-
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estabelecidos para esta pesquisa. Exemplos de regides em que houve tal dificuldade
foram o Nordeste, Norte e o Centro-Oeste.

Tal ocorréncia pode estar relacionada a utilizacdo das TIC no Brasil, visto que
nem todos ainda tém acesso (ABREU, 2013). Um estudo realizado pela CETIC.br
(Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informagcdo e Comunicacéo),
denominado Pesquisa TIC Domicilios 2012° teve como objetivo mensurar o acesso e
0S usos da populacdo brasileira em relacdo as tecnologias de informacdo e
comunicacdo. O CETIC.br faz parte do Nucleo de Informacdo e Coordenacédo do
Ponto BR (NIC.br), responsavel pelo desenvolvimento de estudos que servem de
referéncia para criacdo de politicas publicas para garantir o acesso da populacao as
TIC (CETIC.BR, online). Estes estudos séo parte das atribuicbes do Comité Gestor
da Internet no Brasil, instituido pelo Decreto n° 4.829/2093 (BRASIL, 2003).

Este estudo foi realizado entre 2012 e 2013, em ambito nacional, tendo como
publico-alvo pessoas com mais de 10 anos. Os dados foram coletados por meio de
entrevista, a partir de questionario estruturado. Os resultados indicaram que, no que
se refere ao acesso as TIC nos domicilios, as diferencas regionais e
socioeconémicas ainda dividem o pais em dois grupos, sendo um grupo constituido
pelas regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste e as classes sociais A e B e 0 outro
grupo compreende as regides Norte e Nordeste e as classes sociais C, D e E. Ainda
de acordo com esta pesquisa, ha aproximadamente 28 domicilios no Brasil com
computador, sendo que 24,3 milhGes deles possui acesso a internet. Quanto a
proporcao de domicilios com acesso a internet, o gréafico a seguir (figura 3) ilustra os
indicadores coletados entre os anos de 2008 e 2012 (CETIC, 2012), considerando o

percentual sobre o total de domicilios em cada regido do pais.

® Dados disponiveis em: http://www.cetic.br/usuarios/tic/2012/index.htm.
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Figura 3 — Proporcdo de domicilios com acesso a internet.
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Fonte: http://www.cetic.br/usuarios/tic/2012/apresentacao-tic-domicilios-2012.pdf

Considerando estes dados, a escolha de um unico texto por blog ndo foi um
critério de exclusdo dos textos, visto que a inclusédo digital ainda nédo se estendeu a
todos os estados de forma efetiva e nem todos possuem acesso a internet, e
consequentemente, as interfaces que permitem a criacdo de blogs.

Sendo assim, foram selecionados para compor a amostra dois textos de cada
regido do pais. Os textos foram analisados novamente, a fim de constatar se
realmente abordavam as experiéncias praticas dos professores nas salas de
recursos. A partir dessa segunda leitura, os textos B2-2, B2-3, B2-4 e B4-2 foram
descartados, uma vez que ndo abordavam a pratica da professora em si, mas pelo
fato dos autores trazerem suas reflexdes e expectativas frente ao atendimento
educacional especializado ou, ainda, praticas referentes ao trabalho da sala comum.
O texto A4-1 também foi descartado, pois a professora abordava o AEE de forma
geral, seus objetivos e a visdo que ela tem desse servico, sendo que suas
experiéncias praticas ndo estavam explicitas no texto. Os textos elencados para

analise estdo no quadro a seguir (quadro 3).

Quadro 3 — Amostra para analise

REGIAO 1 REGIAO 2 REGIAO 3 REGIAO 4 REGIAO 5
B1-1 B2-1 G3-1 B4-3 F5-4
F1-2 B2-5 G3-2 B4-4 F5-5



http://www.cetic.br/usuarios/tic/2012/apresentacao-tic-domicilios-2012.pdf
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2.5 Técnica de analise dos dados: Teoria Semiotica do Texto

Os textos elencados foram analisados a partir de um dos niveis do percurso
gerativo da Teoria Semidtica Greimasiana, o nivel discursivo. A Teoria Semidtica se
constitui em uma teoria do texto, por isso Teoria Semiética do Texto, o qual € visto
como um todo de significacdo (FIORIN, 2008). A teoria semiotica foi escolhida por
auxiliar a desvendar como o sentido é produzido nos discursos disseminados na

internet. Fiorin (2008, p. 113) esclarece que

A Semidtica é uma teoria gerativa, porque concebe o processo de
producdo do texto como um percurso gerativo, que vai do mais
simples e abstrato ao mais complexo e concreto, num processo de
enriguecimento semantico. Isso significa que vé o texto como um
conjunto de niveis de invariancia crescente, cada um dos quais
suscetivel de uma representacdo metalinguistica adequada. O
percurso gerativo de sentido ndo tem um estatuto ontoldgico, ou seja,
ndo se afirma que o falante, na producdo do texto, passe de um
patamar ao outro num processo de complexificacdo semantica.
Constitui ele um simulacro metodoldgico, para explicar o processo de
entendimento em que o leitor precisa fazer abstracfes a partir da
superficie do texto, para poder entendé-lo.

Barros (1997) esclarece que a semidtica tem por objeto o texto e procura
descrever e explicar o que o texto diz e como faz para dizer o que diz, ou seja,
explicar os seus mecanismos internos de agenciamento de sentido. Além disso,
Fiorin (2008) pontua que nao se pode negar que o texto possui uma estruturagéo, o
que faz dele um todo de sentido e também uma manifestacéo de singularidades.

A Semidtica, por ser uma teoria do discurso, aborda a questdo da enunciagao
e pressupde que o movimento do texto das estruturas mais profundas e simples
para as mais superficiais e concretas se da pela enunciacao (FIORIN, 2008). Por
discurso, entende-se que este seja 0 espaco das coercdes sociais — € uma
singularidade, pela individualidade textual, por ser produzido individualmente, mas
esconde uma pluralidade (DISCINI, 2004).

A definicdo do texto se da por duas formas que se completam: pela
organizacao ou estruturacdo que explica como os elementos do texto se ordenam
para formar um “todo de sentido” e como objeto da comunicacédo que se estabelece
entre dois sujeitos: o enunciador e o enunciatario. (BARROS, 1997). Considerando o

objeto de estudo desta pesquisa, os blogs, o enunciador seria a imagem que o autor
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desse blog (os professores da educacao especial) constroem sobre si mesmos no
texto. Ele determina os valores em jogo, manipulando e sancionando o enunciatério.
O enunciatario, nesta pesquisa, configura-se como a imagem construida pelo
enunciador do publico-alvo a quem se destinam esses blogs, como outros
professores, pais de alunos que frequentam as salas de recursos multifuncionais ou
outros interessados no assunto.

Barros (1997) ressalta que, para construir o sentido do texto, a semiética
concebe o seu plano de contetudo sob a forma de um percurso gerativo de sentido,
que, no plano do conteudo, compreende trés niveis de organizacdo do sentido do
texto: estruturas fundamentais, estruturas narrativas e estruturas discursivas. Cada
um destes niveis do percurso gerativo possui uma semantica e uma sintaxe
(FIORIN, 2008), sendo que, na Semibtica, a sintaxe diz respeito aos mecanismos
que ordenam os conteudos e a semantica diz respeito aos contetdos investidos nos
arranjos sintaticos.

Greimas (1967, p. 125, apud FIORIN, 2008, p. 18) afirma, quanto ao percurso

gerativo de sentido, que:

A descricdo de uma estrutura ndo é mais que a construcdo de um
modelo metalinguistico, percebido em sua coeréncia interna e capaz
de mostrar o funcionamento, no seio de sua manifestagdo, da
linguagem que se prop0e a escrever.

Nessa perspectiva, € no percurso gerativo de sentido que se correlacionam os
niveis de abstracdo do sentido, o que faz com que esse percurso precise ser
entendido como um modelo hierarquico ou, como afirma Fiorin (2008, p. 18), “um
simulacro metodoldgico das abstragdes que o leitor faz ao ler um texto”.

O quadro a seguir (quadro 4), elaborado com base na obra de Barros (1997),
ilustra o percurso gerativo de sentido.

Neste trabalho, sera analisado somente o plano de conteudo tendo como foco
as estruturas discursivas. Este recorte na analise faz-se necessario pelo trabalho ser
da area da educacéao especial, e ndo da linguistica, ja que o objetivo é analisar a
enunciacdo dos professores da educacao especial no que se refere a experiéncia
deles quanto ao processo de incluséo escolar em sala de aula.

Outro motivo para o foco da anélise ser o plano de contetudo é que os blogs

sdo uma espécie de diario de campo pessoal, em que o blogueiro, ao realizar
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postagens, ndo se preocupa, necessariamente, com a linguagem (que esta no plano
da expressao) como faria um escritor literario, por exemplo, para quem a escolha
lexical é importante na composicdo do texto. Em outras palavras, 0s textos
publicados em blogs tém mais uma func¢éo utilitaria, ou seja, documentar, informar,

mostrar, que uma funcéo estética, como um poema, por exemplo.

Quadro 4 — llustracdo do percurso gerativo de sentido

Percurso gerativo do sentido

Estruturas | Componente sintaxico Componente semantico
Narrativas | Njvel profundo | Sintaxe Semantica fundamental
fundamental
Nivel de | Sintaxe Semantica narrativa
superficie narrativa  de
superficie
Estruturas | Sintaxe Semantica discursiva

Discursivas | Discursiva

Discursivizagao Tematizagéo
Figurativizacao
Actorializacao
Temporalizacao

Espacializacéo

Fonte: Barros (1997)

No quadro 5, ha uma breve explicacdo das ferramentas da teoria semidtica
(considerando a estrutura discursiva) que foram escolhidas para analise dos textos
coletados, bem como a relacdo que teriam nos textos escolhidos para analise.

No topico a seguir, ha uma breve explicacdo sobre Teoria Semiotica
Greimasiana e 0s niveis de organizacao de sentido no texto, sendo enfocado o nivel
escolhido para andlise dos textos neste estudo, o nivel discursivo ou das estruturas

discursivas.
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Quadro 5 — Ferramentas escolhidas para analise

NIVEL DISCURSIVO

Ferramentas escolhidas para

analise

Caracteristicas

Actantes, espaco, tempo

- Projecdo de efeitos de distanciamento e
proximidade, como estratégias do enunciador;
- Tempo da enunciagéo;

- Espaco referido no texto;

- Enunciador, enunciatario, atores.

Temas, figuras e isotopias

>O0O—4AZ2>»ImMmun MmMXr»—H42—0n

- Figuras e temas que auxiliam a revelar as
ideologias presentes no ‘dizer’ dos professores
da educacdo especial, que ajudam a
compreender como a pratica pedagdgica no
que se refere a escolarizacdo dos alunos

PAEE é vista por ele.

2.5.1 Os trés niveis de organizacao de sentido no texto — uma breve explicacéo

da Teoria Semio6tica

Os niveis de organizacdo do texto, de acordo com a teoria postulada por

Greimas, sdo: nivel fundamental, ou das estruturas fundamentais; nivel narrativo, ou

das estruturas narrativas; e nivel discursivo, ou das estruturas discursivas. Esses

trés niveis se diferenciam um do outro pelo grau de abstracdo, indo do mais abstrato

ao mais complexo. No quadro 6 sdo pontuados os patamares do percurso gerativo

de sentido da Semidtica:

Quadro 6 — Niveis que compdem a estrutura do texto

Nivel mais superficial

Estrutura discursiva

Nivel intermediério

Estrutura narrativa

Nivel profundo

Estrutura profunda/ fundamental

Embora o nivel fundamental seja o mais profundo e considerado a primeira

etapa do percurso gerativo é a Ultima etapa de analise, ja que é mais facil, como
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afirma Barros (1997), analisar as estruturas fundamentais apdés o estudo das
estruturas narrativas e discursivas do texto.

No nivel discursivo, o texto é examinado como discurso e as formas
abstratas do nivel narrativo sdo revestidas de concretude. E o nivel mais superficial
do percurso, mas é a estrutura mais semanticamente complexa e rica. Como pontua
Barros (1997), neste patamar a narrativa passa a discurso e hd uma série de
escolhas quanto ao espacgo, tempo, pessoas, elementos que constituem o texto. A
enunciagao é reconstruida pelas “marcas” que estdo no discurso. De acordo com
Barros (1997, p. 54),

€ nas estruturas discursivas que a enunciagdo mais se revela e onde
mais facilmente se apreendem os valores sobre 0s quais ou para 0s
quais o texto foi construido. Analisar o discurso €, portanto,
determinar, ao menos em parte, as condi¢cdes de producao do texto.

O discurso é definido tanto como um objeto produzido pelo sujeito da
enunciacdo (os professores-blogueiros, no caso desta pesquisa), quanto como
objeto de comunicacao entre o destinador e o destinatério.

Neste patamar, a narrativa se torna espacializada, actorializada e
temporalizada (BARROS, 1997), ou seja, ha espaco, actantes, atores e tempo. A
espacializacdo remete ao espaco referido no texto (como por exemplo, a sala de
recursos multifuncionais, a sala comum, a escola, a diretoria de ensino, entre
outros). A actorializacéo refere-se aos atores e aos actantes presentes no texto. Os
atores seriam as pessoas que escrevem o0s blogs e o actante, a sua funcédo (no
caso, professores da educacédo especial, que tém a funcéo de transformar as acgoes,
no caso, as experiéncias nas salas de recursos multifuncionais). A temporalizacao
refere-se ao tempo da enunciacéo (presente, passado, futuro). Observa-se o tempo
verbal utilizado e suas relacdes com o discurso. Por exemplo, 0 emprego do tempo
verbal passado remete a uma acgéo ja concluida. Nesse nivel, ha também as figuras
e temas que permeiam o texto. Os elementos concretos que aparecem no texto sdo
chamados figuras e os abstratos, temas. Savioli e Fiorin (1997, p. 72) esclarecem

que

Figuras sdo palavras ou expressdes que correspondem a algo
existente no mundo natural: substantivos concretos, verbos que
indicam atividades fisicas, adjetivos que expressam qualidades
fisicas. [...] Quando falamos em mundo natural, ndo estamos
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guerendo dizer apenas o mundo realmente existente, mas também
0os mundos ficticios criados pela imaginacdo humana. Se
imaginarmos um mundo em que as flores sejam de pedra, isso sera
também uma figura. Temas sdo palavras ou expressdées que nao
correspondem a algo existente ho mundo natural, mas a elementos
gue organizam, categorizam, ordenam a realidade percebida pelos
sentidos. Por exemplo, humanidade, idealizar, privagdo, feliz,
necessidade.

Ha basicamente dois tipos de textos — textos mais tematicos e textos mais
figurativos. Isso ndo significa, porém, que ndo haja figuras nos textos tematicos.
Todo texto figurativo pressupde um tema sob as figuras. Para entender um texto
figurativo, é preciso, entdo, entender o nivel tematico, visto que um texto figurativo
se utiliza de dados concretos para revelar significados mais abstratos.

A reiteragcdo de temas e recorréncias das figuras no discurso chama-se
isotopia. A isotopia esta relacionada a coeréncia semantica do texto e pode ser
tematica (quando relacionada aos temas) ou figurativa (relativa as figuras presentes
no texto).

Neste patamar, observa-se também as proje¢bes da enunciacdo, bem como
os efeitos de proximidade ou de distanciamento, realidade e referente.

Ao produzir um texto, o sujeito da enunciacéo faz escolhas, ou seja, opcdes
gue permitem que o discurso seja projetado, criando-se o efeito de sentido desejado
— parte-se do pressuposto que todo discurso tem a intencdo de persuadir o
destinatario, para acreditar que seu discurso é verdadeiro (ou falso). Para tanto,
efeitos de proximidade ou distanciamento podem ser criados a partir das escolhas
feitas no discurso. Por exemplo, alguns recursos dao a ilusédo de distanciamento, de
imparcialidade, sendo filtrados os valores e 0 que é dito no discurso. “O principal
procedimento € o de produzir o discurso em terceira pessoa, no tempo do ‘entdo’ e
no espacgo do ‘la” (BARROS, 1997, p. 55), além da utilizacdo da terceira pessoa —
produz-se ai o efeito de verdade objetiva e a responsabilidade pela enunciagéo é, de
certa forma, afastada do sujeito da enunciacdo. Por outro lado, recursos como o
emprego da primeira pessoa e o ‘aqui’ criam efeitos de proximidade no discurso.

Quanto aos efeitos de realidade ou de referente, sdo os recursos utilizados
para criar o efeito de que os fatos realmente aconteceram e que as pessoas
existem. Tais recursos podem ser a reproducdo de falas ou didlogos, a citacdo do

nome das personagens, locais e momentos em que os fatos ocorreram.
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Assim, pretende-se analisar os textos de blogs priorizando-se o nivel
discursivo da teoria semiética, buscando analisar actorializacdo (actantes e atores),
espacializacdo e temporalizacdo, além das figuras e temas que permeiam o
discurso.

Neste patamar, observam-se também as relagbes entre enunciador e
enunciatério, destacando-se a manipulagdo — examina-se 0 contrato estabelecido
entre enunciador e enunciatario e 0s recursos empregados para persuadir e

interpretar. Como esclarece Barros (1994, p. 63)

[...] o enunciador determina como o enunciatério deve interpretar o
discurso, deve ler a “verdade”. O enunciador constréi no discurso
todo um dispositivo veridictorio, espalha marcas que devem ser
encontradas e interpretadas pelo enunciatario. Para escolher as
pistas a serem oferecidas, o enunciador considera a relatividade
cultural e social da “verdade”, sua variagdo em fungédo do tipo de
discurso, além das crencas do enunciatario que vai interpreta-las. O
enunciatario, por sua vez, para entender o texto, precisa descobrir as
pistas, compara-las com seus conhecimentos e convicgles e,
finalmente, crer ou ndo no discurso.

Vale ressaltar que o enunciador ndo cria um discurso, mas produz discursos
que podem ser verdadeiros ou falsos, dependendo da forma como séo
interpretados. Um discurso pode ter sua verdade negada quando sua inconsisténcia
€ observada ao compara-lo com outros textos ou, ainda, pela ma construcao do
texto.

O nivel narrativo, ou das estruturas narrativas, é a fase em que o enunciador
atribui uma roupagem a oposicdo semantica minima, por meio de um sujeito que
realiza operacdes e transformacdes — a narrativa se organiza do ponto de vista de
um sujeito e suas relacbes com o objeto (nesse caso, objeto ndo se configura em
uma coisa, mas aquilo que o sujeito pode perder ou adquirir). H4 um sujeito que
altera a relacdo dos outros sujeitos presentes no texto com o objeto-valor, ou seja,
esse sujeito transforma estados. Remetendo mais uma vez ao contexto desse
estudo, pensando-se no caso dos professores da educagéo especial, o atendimento
educacional especializado e o trabalho desenvolvido nas SRM, um objeto-valor &,
por exemplo, melhores condi¢bes de trabalho ou um material que ajudasse na

pratica pedagogica desse professor.
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No exame do texto, sera depreendido também quem € o enunciador do blog.
Este enunciador n&o corresponde ao professor em si, mas a uma imagem
construida no texto, ou seja, a imagem que ele cria dele mesmo no texto.

O nivel fundamental, ou estrutura profunda, € a etapa mais simples e mais
abstrata, e também a mais profunda, da leitura de um texto. Nela, depreende-se a
significacdo, dois significados abstratos que se opdem entre si e sobre os quais se
constroi o sentido do texto, que garantem a unidade do texto num todo (FIORIN;
SAVIOLI, 1997), ou seja, a rede de relacbes estabelecidas no texto se reduz a uma
relacdo Unica (BARROS, 1997). Isso se da por uma oposicdo entre dois valores —
como rigueza vs. pobreza, por exemplo. As estruturas fundamentais do discurso
permeiam todo o texto e sdo carregadas de valores, de uma apreciacao valorativa,
sendo que esse valor é dado pelo texto. A partir da analise do texto, séo
depreendidos esses dois valores, chamados de oposicdo semantica minima.

Ao relacionar a teoria e o universo deste estudo, um exemplo de oposi¢céo
semantica minima é identidade vs. alteridade, em que a identidade corresponderia a
pratica do professor autor do blog, enquanto a alteridade corresponde a teoria, ao
gue deveria ser feito.

Nesse nivel, também sdo analisados como esses valores semanticos —
depreendidos no nivel fundamental, como no exemplo citado, identidade vs.
alteridade — se configuram no texto, ou seja, se tém valor positivo (chamado de
eufdrico) ou negativo (dito disforico).

A partir da analise semiotica dos textos, quadros foram elaborados para
sistematizar os dados depreendidos, pois permitem visualizacdo mais rapida das
marcas discursivas de cada texto. Tendo como base os quadros com os dados, uma
matriz foi elaborada, a fim de analisar os dados por conjunto de categorias, tecendo-
se relagbes, contrapontos e discussdes com a literatura da educacdo especial,
conforme apresentado no referencial tedrico desta pesquisa.

No proximo capitulo, serdo apresentadas as andlises dos textos e a matriz

completa para a discusséo desses dados a luz da literatura.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, ha as analises dos textos a luz da Semidtica greimasiana,
realizadas de acordo com as ferramentas elencadas, como citado no capitulo
anterior.

Os resultados sao apresentados em duas partes. Na primeira parte, os textos
analisados semioticamente de acordo com o nivel discursivo, ou das estruturas
discursivas, como explicado na Técnica de Analise. A analise semibtica €
inicialmente apresentada em forma de texto, sendo que os textos dos blogs foram
analisados semioticamente e discutidos, por regio.

As marcas discursivas relevantes a analise, julgadas como dado para a
pesquisa, sao sistematizados em uma matriz, logo apos a analise. A matriz completa
da amostra dos textos selecionados é apresentada na segunda parte e auxiliara a

andlise conjunta dos resultados e posterior discussao.

3.1 Tratamento dos dados e analise semidtica dos textos

As analises dos textos de professores-blogueiros sdo apresentadas texto a
texto. Estas sdo exemplificadas com excertos dos textos (destacados em italico),
visto que a postagem na integra néo foi divulgada devido aos aspectos éticos e a lei
dos direitos autorais (BRASIL, 1998).

Apenas as telas capturadas (print screen) de cada “post” foram inseridas
antes da analise de cada texto, jA que estes sdo veiculados em blogs e estas
interfaces possuem caracteristicas que sao intrinsecas a elas, como permitir a

interacao do leitor por meio dos comentarios, por exemplo.

3.1.1Texto 1

Identificacdo: B1-1

A figura a sequir ilustra a tela capturada do texto B1-1. A professora-blogueira

€ da regido Norte do Brasil.
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Figura 4 — Tela do texto 1
Inclusdo: "ser Normal é Respeitar
as Diferencas”

] Participar deste site

Fonte: Blog B1-1

Analise Semi6tica do Texto

No texto B1-1, o espaco que marca o texto analisado € a Sala de Recursos
Multifuncionais, anteriormente chamada de Salas de Apoio, do municipio de Santana
— [...] Municipio de Santana as salas de Apoio, depois da implantacdo da Politica da
Educacdo Especial-2008, mudou a nomenclatura para Sala de Recurso
Multifuncional.

A temporalizacdo € marcada tanto pelo presente quanto pelo passado e futuro
(presente: sou a professora [...], trabalho na area da Educacdo Especial desde
2006.[...] Nosso papel é de oferecer o que ndo é préprio do curriculo escolar. [...]
Suas acdes sdo definidas conforme o tipo de deficiéncia [...] aprendemos a cada dia
uma licdo de vida com essas criancgas tdo especiais [...] percebemos que elas tem
muito mais a ensinar, aprendemos a valorizar a vida, nos ddo uma licdo de vida;
passamos a vencer as pedras que aparecem em NOSSO caminho, que NOSSOS
problemas ndo chegam nem aos pés das barreiras e desafios que eles enfrentam a

cada dia [...] A luta pela incluséo de fato e de direito continua [...]. Passado: [...] foi
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implantado no municipio de Santana as salas de Apoio. [...] Mudou a nomenclatura

para sala de recurso multifuncional. Futuro: [...] vou continuar regando [...]). A partir

da andlise, observa-se que o tempo verbal mais empregado pelo sujeito da
enunciacao € o presente, que da a ideia de duracédo, de continuidade. Observando o
discurso da professora, vemos que ela trabalha com a educac¢éo especial h4 alguns
anos e mostra que ainda aprende com os seus estudantes, lutando diariamente pela
inclusdo escolar dos estudantes PAEE. Além disso, as escolhas pelo presente
aproximam o leitor da pratica da professora, enquanto que o passado se relaciona a
acOes ja acabadas, ja concluidas, como a mudanca do termo para sala de recursos
multifuncionais, de acordo com a PNEE-EI (BRASIL, 2008). O futuro, por sua vez,
cria o efeito de sentido da perspectiva, de um continuo sem fim.

Notam-se alguns efeitos de sentido criados pelas rela¢cbes entre enunciador e
enunciatario. Os efeitos de subjetividade no discurso séo criados pelos verbos em
primeira pessoa, tanto do singular como do plural (sou, trabalho, pude, ser, for,
aprendemos, planejamos, comegamos, passamos). Esses verbos causam um efeito
de proximidade da professora-autora com a realidade em que vive. No caso da
utilizacao do nés (12 pessoa do plural), percebe-se uma atenuacéo do eu; emprega-
se 0 eu de maneira mais difusa. A escolha pelo ‘eu’, pela proximidade, se da por ela
estar vivenciando a pratica, por estar inserida no ambiente a que se refere a politica
publica. Ao se colocar como eu, ela (particular) coloca-se como um sujeito que esta
dentro do sistema preconizado pela politica (universal), sendo possivel estabelecer a
relacdo particular x universal.

Quanto aos atores, a professora da educacdo especial se constitui como
principal ator do texto, dessa pratica, destacando em suas escolhas lexicais que se
nao fosse ela, suas a¢des e decisdes, a inclusdo poderia ndo acontecer. O ensinar e
a inclusdo dependem das acdes da professora, 0 que acarreta na transformacéo da
pratica e na efetivacdo da politica no ambiente em que trabalha (na modalizacao,
relaciona-se ao dever-fazer). A professora se coloca como um beija-flor, figura que
representa ela no meio de um todo (universal x particular) e que suas agbes
corroboram de certa forma para o processo de inclusdo. O papel actancial revelado
pela professora € o de oferecer o que vai além do curriculo; é o professor como
agente transformador da aprendizagem do estudante.

No nivel da seméantica discursiva, pretende-se chegar a formacgéo ideologica

gue permeia a linguagem do texto, a partir da identificacdo das figuras e temas. O
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texto caracteriza-se por ser tematico, com predominio de temas, e apresenta as
figuras: salas de apoio, Politica da Educacdo Especial-2008, nomenclatura, Sala de
Recurso Multifuncional, papel, atendimento educacional especializado, curriculo
escolar, reforco escolar, vida, criangas, pedras, caminho, problemas, barreiras,
desafios, solidariedade, incluséo.

As figuras revestem os temas do texto: a) mudanca do termo sala de apoio
para sala de recursos multifuncionais, com a implantacdo da PNEE-EI; b) o papel do
professor do AEE ndo é prover reforco escolar, mas sim complementar ou
suplementar as necessidades educacionais; c) a luta pela incluséo € possivel pela
forca de vontade de todos os envolvidos.

A partir das escolhas lexicais feitas pela professora, nota-se que o discurso
dela é impregnado dos termos da politica de educacao especial vigente, bem como
dos documentos oficiais que dispdem sobre o AEE (BRASIL, 2008; 2009).

A imagem de enunciador construida no texto € a de responsavel por
promover a aprendizagem do aluno que frequenta a sala de recursos
multifuncionais. A imagem do enunciatario, por sua vez, sdo os colegas de trabalho,

também professores-blogueiros.

3.1.2 Texto 2

Identificagdo: F1-2

A figura 5 ilustra a tela capturada do texto 2, publicado por uma professora-

blogueira da regido Norte.

Analise Semidtica do Texto

O texto foi escrito pela professora-blogueira, mas diferentemente do texto
anterior, em que nota-se efeito de proximidade, o efeito de sentido produzido é o de
distanciamento/objetividade. Tal efeito é depreendido por ndo haver verbos na
primeira pessoa do singular, mas na primeira pessoa do plural e na terceira pessoa
do singular. Os verbos na primeira pessoa do plural (n6s) remetem ao ‘eu’ colocado

no texto de forma amplificada, difusa (por exemplo: falamos, rotulamos). Os verbos
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em terceira pessoa remetem a impessoalidade, como se os fatos narrassem a si
mesmos (exemplo: reuniram, sera desenvolvido, foram convidados, formam, se
diferenciam, inicia), e a responsabilidade pelo que foi escrito fosse desviada do

discurso da professora para os fatos que aconteceram.

Figura 5 — Tela do texto 2
Educacao Especial- AEE

ESSE ESPACO £ PARA A DIVUL GAZAD DO TRABALHD REA IZADO NA SALADE RECURSO E
PARCERIAS COM MEUS COLEGAS DE PROFISSAD

Projeto Piloto Altas Habilidades/Superdotagdo

e o 201

A, 30 MO P
3 e g o prelennae

S shams 35 repanse
). SUBEINGD CORSEUS $ON3 3

Um comentario:

S Wit el Pl 6 We chreh Burleh ehded ji i O
Y eee pere)

Fonte: Blog F1-2

Para criar o efeito de verdade, levar o leitor a acreditar em seu discurso e té-lo
como verdadeiro, a professora-blogueira traz também nomes de instituicbes e
professores, que reiteram o efeito de veracidade e de distanciamento/objetividade.
Tal efeito pode ser comparado as noticias publicadas em jornais, em que o
enunciador coloca-se como imparcial, apenas relatando fatos que ocorreram, e
persuadindo o leitor para crer que o que estd sendo veiculado é verdadeiro.
Exemplos dessas marcas que criam o efeito de veracidade sdo o nome completo
das professoras, da coordenadora e da professora que ministrou o curso; o0 nome da

escola onde foi desenvolvido o projeto piloto; as datas, tanto do curso quanto do
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repasse do curso. Também foi utilizado o verbo autorizar, que é investido de valores
relacionados a responsabilidade.

No que se refere a temporalizacdo, os verbos remetem ao passado (para
referir-se ao curso que ocorreu anteriormente a situacao presente) e ao presente. Os
verbos no passado sdo: reuniram na SEDUC/REN [...], realizado em dezembro de
2010, foram convidados. No presente: Quando falamos em Altas
Habilidades/Superdotacéo, erroneamente rotulamos essas pessoas, essas mentes
extraordindrias nos chamam a atencdo, formam um grupo, se diferenciam pelo
interesse, inicia um trabalho, buscando contribuir. O passado € utilizado para
demarcar acgdes ja concluidas, no caso, o curso que realizaram. Dessa forma, uma
possivel discussdo sobre essas acdes € encerrada. Ao utilizar o presente, a
professora aproxima a realidade dos alunos com altas habilidades e superdotacéo
do leitor, trazendo as caracteristicas desses alunos e colocando como obrigacao e
responsabilidade dos educadores compreender a superdotacdo e participar do
processo de inclusdo e escolarizacdo desses alunos.

O espaco que marca o texto é a escola e sua sala de recursos, em que foi
realizado um projeto piloto para o trabalho com altas habilidades e superdotagéo. O
espaco € marcado no texto e a professora-blogueira traz o nome da escola e do
projeto.

Os actantes do texto sdo professor e aluno. Os atores sédo a professora da
sala de recursos da escola citada e os alunos com altas habilidades/superdotacao. A
professora, mesmo tendo feito escolhas que criam o efeito de objetividade e
distanciamento, mostra que o papel actancial do ator professor é contribuir para a
escolarizacdo e inclusdo desses alunos, sendo suas atribuicbes dar o suporte para
gue esse aluno seja incluido na sociedade e contribua para esta. Observa-se a
preocupacao nao de formar um cidadé&o ativo e participativo, como preconiza a LDB
(BRASIL, 1996), mas um individuo que possa ser encaixado na sociedade. Nessa
perspectiva, o objetivo do repasse do curso é levar o educador a conhecer a
superdotacao, a fim de instrumentaliza-lo para o trabalho com estes estudantes, no
intuito de inseri-los na sociedade.

Quanto a semantica, o texto € predominantemente tematico e apresenta as
seguintes figuras: repasse, curso, projeto piloto, nerd, génio, pessoas com altas
habilidades, trabalho, sociedade. Os eixos tematicos que recobrem o texto séo: a)

formacdo do professor para o trabalho com alunos que possuem altas
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habilidades/superdotacao; b) ruptura da ideia errbnea que se tem do aluno com altas
habilidades/superdotacao; c) contribuicdo positiva do projeto piloto para a sociedade.
A professora escolheu esses temas por julgar necessario e importante a formacéao
para o trabalho com esse publico da educacéo especial, ja que usualmente foca-se
nas deficiéncias ou no transtorno global do desenvolvimento e ndo se é dada a
devida atencao ao estudante com altas habilidades e superdotacao.

Neste caso, observa-se uma peculiaridade importante do blog, que € a
utilizacdo da ferramenta comentario, que permite a sociabilidade no ambiente do
ciberespaco.

O leitor € possivelmente uma professora que participou do encontro e reitera
as informacdes que a professora-blogueira mencionou em seu texto. A partir da
utilizacdo de elementos que levam a veracidade, nota-se que o leitor sancionou
positivamente o discurso da professora-blogueira. Exemplos que justificam essa
sancao positiva sdo as escolhas lexicais feitas pelo leitor ao publicar o comentario:
maravilhoso, espero participar de outros.

3.1.3 Texto 3

Identificagdo: B2-1

A figura a seguir (figura 6) ilustra a pagina online em que estd o texto 3,

elaborado e publicado por uma professora da regido Nordeste do Brasil.

Anéalise Semidtica do Texto

No titulo aparece o pronome nossa, que da efeito de
proximidade/subjetividade, porém, observa-se que o efeito de distanciamento e
objetividade, a partir dos verbos empregados na terceira pessoa do singular (toma,
identifica, viu-se etc.), geruandio (partindo, analisando) e da utilizagdo do termo ‘o
professor da sala de recursos multifuncionais’ — tais marcas criam o efeito de sentido
de que a professora ndo exerce essa profissdo e esta falando de outro grupo de

profissionais; ou seja, ela se coloca como uma observadora daquela pratica exercida
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na sala de recursos, ndo se colocando como sujeito do processo. Esse
distanciamento é notado também quando relata a experiéncia realizada com um
aluno na sala de recursos multifuncionais em que trabalha (o aluno, ele deixa
registrado [...].). A professora nédo se coloca como parte do processo, mas narra uma

experiéncia que vivenciou como se tivesse sido observadora do processo.

Figura 6 — Tela do texto 3

it s by ol o o

FEITO NA NOSSA SRM: Trabalhando
habilidades e vencendo limitacdes a partir
daquilo que o aluno gosta

0O(a) Professor(a) da Sala de Recursos Multifuncionais toma conhecimento
das dificuldades do aluno no contexto escolar, identifica os diversos
aspectos relacionados ao desenvolvimento e a aprendizagem dele, os quais
podem ou nio estar associados & natureza das suas dificuldades.
Neste caso, analisando quais as potencialidades do aluno para
aprendizagem e para interacio na sala de aula, a natureza de sua
dificuldade, a necessidade do uso de instrumentos ou recursos para auxilia-
lo , néo foi dificil perceber o gosto pelo radialismo e em especial pela
“ = Partindo ainda dessas questdes, viuse a necessidade de
trabalhar a linguagem oral do aluno e o caminho escolhido foi a
representacio de personagens por quem ele tem admiracdo.Assistindo ele
mesmo, percebe que precisa falar mais devagar, de maneira mais clara para
que seja compreendido. Os avancos tém sido significativos, mas ainda ha
muito a caminhar!
A cada Atendimento ele deixa registrado em video imitag0es improvisadas
de algum dos integrantes da equipe Jacobina FM, os quais a seu pedido séo
postados no youtube para que ele divulgue aos seus conhecidos.

Confira aqui um desses videos:

Art. 20 Sao objetives do
atendimento educacional

especializado:

I - prover condicoes de acesso,
participacao e aprendizagem no
ensino regular aos alunos
referidos no art. 1%

11 - garantir a transversalidade
das acdes da educacdo especial
no ensino regular;

111 - fomentar o
desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagbgicos que
eliminem as barreiras no
processo de ensino e
aprendizagem; e

1V - assegurar condigdes para a
continuidade de estudos nos
demais niveis de ensino.

Art. 30 O Ministério da
Educac&o prestara apoio técnico
e financeiro as seguintes agoes
voltadas & oferta do atendimento

A L | e ] P

Fonte: Blog B2-1

Os actantes do texto sdo professor e aluno. Os atores sédo a professora da
sala de recursos multifuncionais do municipio de Jacobina e o aluno que gostava da
radio Jacobina FM. O papel da professora da SRM é o de conhecer as dificuldades
do aluno no contexto escolar, ou seja, € aquela que deve ser uma mediadora do
conteudo, contribuindo para a aprendizagem. O aluno, por sua vez, teve o papel de
mudar a pratica da professora no sentido de fazer com que ela buscasse uma
metodologia diferenciada para o trabalho com ele — neste caso, o trabalho com o

radio, que era significativo para esse aluno.
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O espaco que marca o texto € a sala de recursos multifuncionais em que a

professora-blogueira trabalha no municipio de Jacobina — Feito ha hossa SRM.

Quanto a projecédo de tempo, é utilizado o tempo verbal presente, para fazer

referéncia a pratica educativa no momento (toma conhecimento, identifica os
diversos aspectos relacionados ao desenvolvimento e a aprendizagem dele). Ha,
ainda, a perspectiva de que a acdo estd acontecendo (os avancos tém sido
significativos), mas espera-se melhora e mudanga (mas h& ainda muito a caminhar).
E utilizado também o passado (referente a uma acdo anterior ao presente, a
experiéncia atual), para abordar a analise das potencialidades do aluno (néo foi
dificil perceber o gosto pelo radialismo, viu-se a necessidade, o caminho escolhido
foi).

Dentre as figuras, destacam-se: professor, instrumento, Jacobina FM, video.

A partir das figuras, depreendem-se os temas:

a) Necessidade de identificagcdo, por parte do professor da SRM, das
potencialidades e dificuldades do aluno que frequenta a sala de recursos
multifuncionais, para que haja aprendizagem,;

b) Trabalho com conteddos que sejam significativos para o aluno e que

promovam o desenvolvimento e aprendizagem dele.

Nas escolhas dos temas e figuras, pela professora, é possivel observar que

7

ha a tentativa de trabalhar com o que € significativo para o estudante, a fim de

contribuir positivamente para a aprendizagem do educando.

3.1.4 Texto 4

Identificacdo: B2-5

A figura 7 é a tela capturada de um blog de professora especializada da

regido Nordeste.

Anéalise Semid6tica do Texto
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O efeito de sentido produzido no texto € de subjetividade, pois h& a utilizacao
do verbo em primeira pessoa do singular acompanhei, que remete ao ‘eu’. Sendo
assim, a professora relata um atendimento de aluno com surdez, mostrando como
se da a pratica durante esse atendimento. Embora sejam utilizadas expressfes
como “o aluno”, “a pr6” e o nome da professora para se referir a colega que estava
prestando o servi¢co, nota-se efeito de subjetividade, pois a professora-blogueira
emite sua opinido em relacdo a importancia de se dar limite a crianca, ao final do
texto. Tais elementos criam o efeito de veracidade — a professora-blogueira
menciona a data, seguida pelo dia da semana, o0 nome da professora, 0 home do
colégio em que esté a sala de recursos e o0 nome da professora da sala, que fazem
parte do campo do real. Ao empregar esses elementos em seu discurso, ha a
tentativa de persuadir, de convencer o leitor que o texto postado no blog é
verdadeiro, ou seja, se houver algum enunciatario incrédulo, h4 a tentativa de
convencé-lo de que as acoes referentes ao trabalho desenvolvido pela professora-
blogueira sdo verdadeiras.

O espaco que marca o texto € a sala de recursos em que uma colega da
professora-blogueira trabalha, pertencendo ao mesmo municipio — Sala de Recursos
Multifuncionais do Colégio [...].

A temporalizacdo é marcada pelo passado (relacdo de anterioridade ao
agora), pois descreve um atendimento que acompanhou. Dentre o passado, a
temporalizacdo divide-se nas acbes pontuais, concluidas apdés o atendimento
(utilizacdo do pretérito perfeito do indicativo — acompanhei o atendimento [...] a
principio conversou [...] recapitulou com eles a histdria [...] o aluno demonstrou muito
prazer no contato com um software [...] Ainda foi mediado o jogo [...] houve muito
cuidado [...].), e nas a¢bes que se davam durante esse atendimento (uso do pretérito

imperfeito e gerundio — guestionando [...] vibrando ao conseguir executar a proposta

[...] ele desenvolvia habilidades motoras e artisticas cortando, enrolando e colando

crepon, a pro estudava expressoes [...] explorava cores e formas [...], grifo nosso.).
O emprego do passado no discurso remete a uma ac¢do que ja foi concluida,
afastando, de certa forma, o leitor dessa pratica — o texto esta no campo do relato,
nao sendo possivel ao leitor, e também a professora-blogueira, intervir ou participar
dessa pratica. H4 também a relacdo de acdo continua no passado, para enfatizar as
acbes que ocorriam durante esse atendimento — uso do gerundio e pretérito

imperfeito.
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Figura 7 — Tela do texto 4
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Fonte: Blog B2-5

Quanto a actorializagéo, os actantes do texto sdo professora, mée e aluno. Os
atores séo a professora da sala de recursos citada no texto, a professora-blogueira,
que fez o acompanhamento ao atendimento na SRM, a mae do aluno com
deficiéncia e o estudante. A professora da sala de recursos € colocada como o
sujeito da transformacao da acéo — a professora é o sujeito que tem o conhecimento
de libras e é capaz de contribuir para a aprendizagem do aluno. Além disso, a
professora ensinou a mae do estudante expressées do cotidiano em libras. O
enunciador coloca a professora da sala de recursos num status de herdi, ja que a
mae da crianca ndo conseguiria aprender libras se ndo fosse a ajuda dela e, ao
mesmo tempo, ndo haveria aprendizagem por parte do estudante. Embora a
professora desenvolva o trabalho com o significativo, vale ressaltar que atividades

ditas significativas ou diferenciadas s6 eram realizadas quando a professora estava
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“supervisionando” as tarefas; no momento em que estava com a mae da criancga, 0
estudante realizava atividades de desenvolvimento motor.

As figuras que permeiam o texto sdo: aluno surdo-mudo, software de pintura,
habilidades motoras e artisticas, libras, jogo. Os percursos tematicos que podem ser
depreendidos sdo: a) trabalho em parceria com a familia da crianca, no caso a mae;
b) desenvolvimento das habilidades da crianca, a partir do que € significativo para

ela.

3.1.5 Texto 5

Identificacdo: G3-1

A figura 8 mostra o layout do blog G3-1, em que a professora-blogueira relata

experiéncias resultantes de seu trabalho na SRM.

Analise Semidtica do Texto

Quanto a projecao de pessoa, tempo e espaco no texto, observa-se efeitos de
objetividade e distanciamento. Os verbos sédo, em sua maioria, utilizados na terceira
pessoa do singular (propicia, exige, favoreceu, foi adaptado, surgiu), e na primeira

pessoa do plural, em que a afirmagcdo marcada do “eu” se torna mais difusa
(comecamos, continuamos). A professora-blogueira, de certa forma, tira a
responsabilidade pela divulgacdo da informacdo por empregar o discurso em
terceira pessoa. As marcas que demonstram certa aproximacao sao dois verbos
utiizados em primeira pessoa do plural (comegamos, continuamos), porém,
encontram-se no campo do “nés” e ndo do “eu”, o que indica também certo
distanciamento das acfes pontuadas no texto.

O espaco que marca o texto é a sala de recursos multifuncionais em que foi
aplicada a atividade adaptada ao aluno com surdez.

A temporalizacdo € marcada pelo presente, para descrever o trabalho
realizado com diferentes textos, adaptacdo e os beneficios desse trabalho. “O
trabalho [...] propicia a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem tanto na lingua de
sinais como na lingua oral. [...] exige andlise de palavras, remontagem de textos

com frases fatiadas ou fatiados em palavras” (grifo n0sso).
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Figura 8 — Tela do texto 5
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Fonte: Blog G3-1

z

O passado é utilizado para descrever como foi a realizacdo da atividade
adaptada para o aluno com surdez e os beneficios da atividade. “A adaptacdo do
recurso [...] favoreceu a integracdo com os colegas de sala, a participagdo, a
compreensao de varias cantigas trabalhadas. Comecamos com o texto “Sapo” e
continuamos com o texto retirado das atividades [...] O mesmo texto foi adaptado
[...]” (grifo nosso). A utilizagdo do presente cria o efeito da professora ter dominio
sobre o trabalho que esta desenvolvendo. A utilizacdo do passado remete a uma

acdo que aconteceu num tempo anterior ao agora, ou seja, a uma acao ja acabada.
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Assim, a professora tem autoridade para falar do assunto e relata sua pratica,
distanciando, de certa forma, o leitor de sua prética.

Os actantes do texto sédo professor e aluno. Os atores sédo a professora da
sala de recursos e o0 aluno com surdez, cuja atividade foi adaptada de acordo com a
sua necessidade. A professora tem o papel de agente transformador da
aprendizagem dos estudantes, que estdo em fase de alfabetizagdo. Se n&o fosse
pela prética diferenciada da professora, de adaptar os materiais para os alunos com
surdez, provavelmente esses alunos ndo aprenderiam ou seriam inclusos e
escolarizados.

As figuras que podem ser depreendidas sao: textos, parlendas, musicas,
poesias, linguas de sinais, alunos com surdez, colegas, alfabetizacdo, texto
adaptado, necessidade. A professora escolhe materiais cujo contetdo se relaciona a
linguagem oral para justificar a adaptagcéao para o trabalho com a criangca que possui
surdez — a adaptacao desses recursos depende dela para que o estudante tenha
acesso as varias cantigas trabalhadas no ambiente escolar.

O tema que recobre o discurso é a necessidade do trabalho diferenciado para
atender a necessidade de cada aluno. O trabalho na sala de recurso tem o objetivo
de contribuir para a aprendizagem do estudante; dessa forma, a professora

demonstra que sem as acdes dela isso ndo seria possivel.

3.1.6 Texto 6

Identificacdo: G3-2

A figura 9 mostra como foi publicado o texto G3-2, que traz a experiéncia da

professora com o professor da sala comum, na disciplina de educacao fisica.

Analise Semidtica do Texto

O texto € um relato da atividade desenvolvida em parceria com a professora
da sala de recursos e o professor de educagéo fisica. Embora a professora seja a
autora do texto e tenha participado do planejamento da atividade em conjunto com o
professor, observa-se o efeito de objetividade e distanciamento. Os verbos séo
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utilizados na terceira pessoa do singular, o que causa efeito de impessoalidade e
imparcialidade, e os nomes dos professores, inclusive o da professora-blogueira,
sao citados no texto, como se fosse uma noticia de jornal. Essa escolha se faz para
garantir ao discurso da professora o efeito de verdade, de veracidade, além de
desviar para as a¢des tomadas por outras pessoas a responsabilidade do que esta
sendo divulgado — o projeto foi realizado pelo professor de educacdo fisica em
conjunto com a professora da sala de recursos, na sala de recursos multifuncionais

de uma escola.

Figura 9 — Tela do texto 6
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Fonte: Blog G3-2

O espaco que marca o texto € a sala de recursos multifuncionais da escola
em que trabalha a professora-blogueira - Sala de Recurso Multifuncional, na Escola
[...], espaco caracterizado como um local em que a professora-blogueira trabalha em
conjunto com os outros professores da escola (ensino comum), tornando-se, dessa
forma, um espaco integrado a escola, de articulacdo de saberes e préticas.

Os actantes do texto sédo professores. Os atores sédo a professora da sala de

recursos multifuncionais e o professor de educacéao fisica da escola. O professor de
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educacéo fisica tem o papel de ser o responsavel pelo desenvolvimento do projeto,
enquanto que a professora teve o papel de ser a colaboradora do projeto, ndo se
colocando ai como ator principal da acédo (dever-poder, querer-saber).

Quanto a temporalizacéo, o texto € marcado pelo presente e, em sua maioria,
pelo passado. Os verbos sdo empregados no presente para explicar a que se
destina a educacdo fisica escolar — colocada ai como uma verdade. Quanto ao
passado, os verbos foram empregados para apresentar a atividade realizada.

O tema que pode ser depreendido do texto é o trabalho em parceria entre o
professor da sala comum e a professora da sala de recursos multifuncionais, para
promover a aprendizagem dos alunos. As figuras sdo educacao fisica escolar, corpo,

doencas, cartazes, palestras.

3.1.7Texto 7

Identificacédo: B4-3

A figura a seguir (figura 10) ilustra a pagina do blog da professora-blogueira. E
interessante observar que ha um enunciatario, que se materializa nesse blog por
meio da ferramenta comentario, sancionando positivamente o trabalho da

professora.

Analise Semidética do Texto

Quanto a projecdo de tempo, pessoa e espaco no discurso, observa-se o
efeito de proximidade e subjetividade, pela presenca das marcas do eu e aqui,
principalmente nos verbos e advérbios. Os verbos sdo utilizados, na maioria, em
primeira pessoa — trabalho com cinquenta e quatro Alunos [...] penso o meu trabalho
em quatro momentos distintos [...]. Ha também o efeito de veridiccdo, em que a
professora “reforca” o trabalho que desenvolve postando fotos de materiais e
situacdes de mediacdo que ocorreram na Sala de Atendimento e Acompanhamento
a Inclusédo (SAAI), aproximando o leitor de sua pratica e fazendo com que ele
acredite no trabalho dela e no texto que esta sendo veiculado no blog.
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Figura 10 — Tela do texto 7
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Fonte: Blog B4-3

O espacgo que marca o texto analisado € a SAAlI da EMEF onde a professora
trabalha — O trabalho de Atendimento Educacional Especializado, aqui em S&o
Paulo recebe o nome de SAAIl (Sala de Atendimento e Acompanhamento a
Inclusdo). No meu caso, trabalho com cinquenta e quatro alunos [...] situacfes de
mediacdo na SAAI que atuo na EMEF. Observa-se, no discurso da professora, a

internalizacdo e repeticdo do termo utilizado em S&o Paulo (SAAI), que é diferente
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daquele trazido pela politica — o I6cus do AEE seria chamado sala de recursos
multifuncionais.

A temporalizacdo é marcada pelo presente, utilizado pela professora para
relatar o trabalho que desenvolve — trabalho, utilizo, procuro mediar, utilizo, que
atuo, conto com, penso. Os verbos trazem o efeito de acédo que esta acontecendo no
agora e aproximam o leitor da préatica da professora.

Quanto a actorializacéo, os actantes do texto sdo professores e os atores, a
professora da SAAI. Ela se coloca como principal ator do texto e também das acfes
desenvolvidas nos atendimentos pelos quais ela é responsavel. O papel da
professora € o de mediadora entre os conteudos, os professores da “Sala Regular”
(colocados no texto desta forma pela professora) e os estudantes. A marca “mediar”
€ presente no texto em varios momentos, tanto no que se refere a aplicacdo de
atividades, quanto a fazer uma ponte entre o trabalho da SAAI e do professor da
sala comum. A imagem construida da professora no texto é de intercessora, pois
sem ela ndo seria possivel a comunicacdo com o professor da sala comum e,
consequentemente, o desenvolvimento do trabalho desse professor.

O texto € predominantemente tematico, com algumas figuras. As figuras que
permeiam o texto sdo: jogo, brinquedo, brincadeira, contetdo, sala regular, materiais
reciclaveis, colaboragcdo. Os percursos tematicos que podem ser depreendidos do
texto sdo: a) organizacdo e planejamento do atendimento, com diversas atividades,
para atender todos os alunos, e desenvolver as diversas habilidades (motoras,
sensoriais, comunicacao, aplicacéo de informacdes); b) parceria com os professores
da sala comum para o desenvolvimento do trabalho e com a Assistente de Vida
Escolar. E importante observar que a professora se coloca no centro do processo —
sem o trabalho dela, o processo de inclusdo nessa SAAI ndo ocorreria.

Nesta postagem, ha a interacdo de um leitor (enunciatario) com a professora-
blogueira por meio da ferramenta comentéario. O enunciatario, nessa situagao, € uma
professora que esta iniciando seu trabalho na educacdo especial. A partir da leitura
desse comentario, é possivel perceber que a professora e seu trabalho sédo
sancionados positivamente — trabalho muito bonito [...] dicas valiosas.

Observa-se, com o comentario, que mesmo a professora sendo do estado de
Sao Paulo, seu texto é lido no ciberespago por pessoas geograficamente distantes,

como a professora que comentou (moradora de Salvador).
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3.1.8 Texto 8
|dentificacéo: B4-4'
A figura 11 ilustra a tela do blog B4-4:

Figura 11 — Tela do texto 8
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Fonte: Blog B4-4

Anéalise Semidtica do Texto

O efeito de sentido no texto € de subjetividade, pois sdo utilizados verbos na
primeira pessoa do singular e do plural, trazendo a proje¢cdo do ‘eu’ — trabalhamos
com o tema [...] da qual sou professora responsavel [...] Eu com a ajuda de minha
fiel escudeira [...]. Ha também o efeito de veracidade, pois além de relatar a
realizacdo da atividade, a professora traz ao texto o projeto, pontuando objetivo,

desenvolvimento, estratégias e culminancia, bem como fotos do que foi realizado.

" Embora o texto seja composto do relato da professora e do projeto desenvolvido, analisamos
apenas o relato, ja que este trecho do texto foi escrito pela prépria professora.
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Embora as imagens n&o sejam aqui analisadas, neste caso tém a fungcdo de
corroborar a veracidade dos fatos.

O espaco que marca o texto é a SAAI onde trabalha a professora — O
Atendimento Educacional Especializado (AEE), através do espac¢o da Sala de Apoio
e Acompanhamento a Inclusdo (SAAI), da qual sou a Professora responsavel, ndo
ficou fora dessa proposta de trabalho muito rica.

A temporalizacdo é marcada pelo passado, mostrando uma relacdo de
anterioridade ao agora, pois o0 projeto foi realizado durante o0 més de outubro, e a
postagem realizada em novembro — Durante o més de outubro [...] todos os

Professores da Escola desenvolveram acfes pedagdgicas [...] ndo ficou de fora [...]

desenvolvemos o projeto [...] rendeu uma magnifica exposicdo. O passado

representa anterioridade ao agora, ou seja, embora a professora compartilhe sua
pratica, o projeto ja foi colocado em execuc¢édo e concluido.

Quanto a actorializagcdo, os actantes do texto sao professores e alunos. Os
atores sdo os professores da escola, a professora responsavel pela SAAI, a
professora do projeto de recuperacdo paralela e a estagiaria, que participaram do
projeto. O papel da professora foi o de desenvolver um dos projetos que integraram
a acao da escola. Ela coloca-se como o principal ator da agéo, sendo que sem ela o
projeto realizado na SAAI ndo teria acontecido. A outra professora, a estagiaria e 0s
alunos tém o papel de colaboradores no projeto.

O texto é basicamente tematico e ha algumas figuras esparsas. As figuras
que permeiam o texto sdo: acBes pedagodgicas, professores, exposicdo cultural,
atividades, interacdo sensorial. A partir das figuras, depreendem-se 0s seguintes
eixos tematicos: a) envolvimento e esforco dos professores para realizacdo do
projeto; b) desenvolvimento de atividades em parceria com a equipe escolar para

atender as necessidades dos alunos da SRM.

3.1.9Texto 9

Identificacédo: F5-4

A figura 12 ilustra a tela do blog F5--4, cuja postagem € a primeira de um
trabalho a ser desenvolvido pela professora especializada em conjunto com o0s

estudantes.
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Figura 12 — Tela do texto 9
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Fonte: Blog F5-4

Anéalise Semidtica do Texto

O efeito de sentido trazido pela projecdo de pessoa, espaco e tempo € de
subjetividade e proximidade, por meio das marcas do eu, aqui e agora. No discurso
analisado, o efeito de proximidade é alcancado pelos verbos em primeira pessoa
(iniciamos, criamos, construiremos). E trazida também a data, a série que
frequentam os alunos e o nome da professora, que sdo elementos que garantem a
veridiccdo dos fatos apresentados pela professora-blogueira.

O espaco que marca o texto é a escola onde trabalha a professora e foi
utilizado para criacdo do blog (sera construido pelos alunos do AEE que frequentam
do primeiro ano a 72 série, em nossa unidade escolar).

A temporalizacdo € marcada pelo passado, remetendo ao processo de
criagdo do blog (iniciamos, surgiu, manifestou, deram inicio, criamos, montamos), e
ao futuro, em que a professora-blogueira cita suas expectativas frente ao novo

recurso (construiremos o conhecimento individual e coletivo a partir desse recurso

tecnoldgico que possibilitara vivéncias mais concretas a todos).
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Quanto a actorializagéo, os actantes sédo professor e aluno. Os atores do texto
sdo a professora responsavel pelo AEE e o aluno que teve a ideia de criar o blog
para utilizacdo durante os atendimentos. O aluno teve o papel de motivar a acédo de
criacdo do blog, enquanto que a professora é a responsavel por conseguir colocar a
ideia do aluno em pratica.

O texto € essencialmente tematico. As figuras que se destacam sao: blog,
ferramenta, recurso tecnolédgico. Os percursos teméticos que permeiam o texto sé&o:
a) colaboracéao entre professor e aluno do AEE para 0 uso de novos recursos; b)

blog como ferramenta que propicia a construcdo do conhecimento.

3.1.10 Texto 10

Identificacdo: F5-5

A figura 13 mostra o texto F5-5, e como a professora-blogueira o disponibiliza

em seu blog, reiterando a veracidade com imagens.

Anéalise Semidtica do Texto

No nivel discursivo do texto analisado, o efeito criado pela relacao
estabelecida entre enunciador e enunciatario € o efeito de objetividade e
distanciamento. Observa-se tal efeito pela utilizagdo dos vocabulos educanda e
professora, e verbos na terceira pessoa. A professora-blogueira relata a atividade
realizada por ela em um atendimento, mas com tom de imparcialidade. Além disso,
sao colocados no texto trechos da atividade e citacdo indireta, que além do efeito de
imparcialidade, contribui para o efeito de veridiccdo. Outro elemento que contribui
para reiterar que o discurso da professora é verdadeiro € a referéncia a outros
autores, seguindo as normas da ABNT (FONSECA, 1995; COLL, PALACIOS,
MARCHESI, 1996; MAYER, 1992). Observa-se também a tentativa de aproximagéao

ao leitor, ja que a professora-blogueira convida seu leitor a “conferir’ seu texto.
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Figura 13 — Tela do texto 10
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Fonte: Blog F5-5

O espaco que marca o discurso é a sala de recursos em que foi realizado o
atendimento a estudante.

O tempo que marca o discurso € o passado, para relatar a atividade
desenvolvida durante o atendimento (a educanda foi desafiada...) e presente para
abordar a importancia das atividades de resolucdo de problemas — atividade
realizada durante o atendimento. Ao utilizar o presente, a professora-blogueira

demonstra ter dominio sobre as atividades de intervencdo, sendo seu texto escrito
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com um tom cientifico, o que € reiterado pelas referéncias que faz ao final do
paragrafo — As atividades de intervencao se revelam importante instrumento [...] as
experiéncias de aprendizagem s&ao o instrumento para promover conhecimentos e
desenvolvimento [...] essas atividades auxiliam os estudantes a desenvolver a
capacidade de estratégia cognitiva ao organizar solu¢cdes novas para os problemas,
[...] Como condi¢des internas tém-se a recuperacao de conceitos e regras relevantes
e como condi¢des externas a descricdo verbal e oferecimento de situagbes variadas
para exercer a estratégia.

Os actantes do texto sao professor e aluno e os atores, a professora que
desenvolveu e aplicou a atividade, e a educanda que a realizou. O papel da
professora € de proponente e responsavel pela atividade, enquanto a aluna cabe o
papel de executar com autonomia (sozinha) a atividade proposta.

O texto é essencialmente tematico e o tema que pode ser depreendido € a
proposicdo de atividades desafiadoras a estudante, que propiciem seu
desenvolvimento. As figuras sdo: situacdes problema, animais, lapis, ledo,
quadrados, e remetem as atividades elaboradas pela professora. Nota-se que na
questdo de atividades desafiadoras, a professora tenta relacionar a questdao da
autonomia da crianga, em realizar a atividade sem o auxilio da professora (saber-

fazer).

3.2 Tratamento dos dados - Matriz da analise semi6tica dos textos

Concluida a analise de cada texto, foi elaborada uma matriz geral com os
elementos depreendidos em cada uma das categorias de analise do nivel discursivo
(espago, tempo, atores, figuras e temas) de todos os textos selecionados dos
professores-blogueiros de SRM.

A matriz foi organizada a partir das ferramentas da teoria Semiotica que foram
escolhidas para andlise. Partindo da analise de cada um dos textos, os dados
depreendidos foram organizados em quadros, para facilitar a sistematizacao.
Posteriormente, um quadro maior e mais geral foi organizado (matriz). Os termos e
expressdes depreendidos na analise e que se repetiam nos dez quadros foram
aglutinados — se o termo apareceu em cinco textos, por exemplo, aparece somente

uma vez na matriz.
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Esta matriz de dados foi elaborada para andlise de conjunto de categorias, a
luz da literatura. As analises sdo transversais e por categoria dos conjuntos dos
textos, realizadas a fim de extrair conclusdes sobre o que falam esses professores
em seus blogs. Para sistematizar melhor a discusséo, as figuras e os temas foram

classificados em categorias, conforme o quadro 7. .



Quadro 7 — Matriz de analises das experiéncias publicadas em blogs de professores da SRM
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NIVEL DISCURSIVO

DADOS

Sala de Apoio
Sala de Recursos Multifuncionais
Sala de Recursos

ESPACIALIZACAO Sala de Atendimento e Acompanhamento a Incluséo
Escola
Presente (8 dos 10 textos)

TEMPORALIZACAO Passado (9 dos 10 textos)

Futuro (3 dos 10 textos)

ACTORIALIZACAO

Professora da Educacéo Especial

Professora da Sala de Recurso

Professora da Sala de Recurso Multifuncional do municipio de Jacobina
Professora da Sala de Recurso

Professora-blogueira

Professora da SAAI

ATORES Professores da escola

Professora do projeto de recuperacgéo paralela

Estagiaria.

Professora responséavel pelo AEE

Professor de educacdo fisica da escola

Aluno com deficiéncia

Aluno com surdez

Aluno gue teve a ideia de criar o blog para utilizacdo durante os atendimentos
Aluno que gostava da radio Jacobina FM

Mé&e do aluno com deficiéncia
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ACTORIALIZACAO

ACTANTES

Professor
Aluno
Mae

TEMAS

ESTRUTURA DA
SRM

Mudanca do termo sala de apoio para Sala de Recurso Multifuncional, com a implantacdo da PNEE-
El.

ATUACAO NA
SRM

¢ O papel do professor do AEE néo é prover refor¢o escolar, mas sim complementar ou suplementar
as necessidades educacionais;

¢ A luta pela incluséo é possivel pela for¢a de vontade de todos os envolvidos;

¢ Colaboracao entre professor e aluno do AEE para 0 uso de novos recursos;

¢ Blog como ferramenta que propicia a constru¢do do conhecimento;

¢ Proposicao de atividades desafiadoras a estudante, que propiciem seu desenvolvimento;

e Organizacdo e planejamento do atendimento, com diversas atividades, para atender todos os
alunos, e desenvolver as diversas habilidades (motoras, sensoriais, comunicacao, aplicacdo de
informacdes);

e Parceria com os professores da sala comum para o desenvolvimento do trabalho e com a
Assistente de Vida Escolar;

e Trabalho em parceria com a familia da crianca, no caso a mée;

¢ Desenvolvimento das habilidades da crianca, a partir do que € significativo para ela;

¢ Necessidade do trabalho diferenciado para atender a necessidade de cada aluno;

e Trabalho em parceria entre o professor da sala comum e a professora da sala de recursos
multifuncionais para promover a aprendizagem dos alunos;

¢ Necessidade de identificacdo, por parte do professor da SRM, das potencialidades e dificuldades
do aluno que frequenta a sala de recursos multifuncionais para que haja aprendizagem;

e Trabalho com conteldos que sejam significativos para o aluno e que promovam o
desenvolvimento e aprendizagem dele.

FORMACAO DO
PROFESSOR

Formagé&o do professor para o trabalho com alunos com altas habilidades/superdotacéo;
Ruptura da ideia errbnea que se tem do aluno com altas habilidades/superdotacao;
Contribuic&o positiva do projeto piloto para a sociedade.
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FIGURAS

ESTRUTURA DA
SRM

¢ Salas de apoio,

e Politica da Educacgéao Especial-2008,
e Nomenclatura,

¢ Sala de Recursos Multifuncionais

ATUACAO NA
SRM

¢ Papel do professor,

¢ Atendimento educacional especializado,
e Curriculo escolar,

¢ Reforgo escolar,

¢ Vida,

e Criangas,

e Pedras,

e Caminho,

e Problemas,

Barreiras,

Desafios,

Solidariedade,

Inclusao.

Professor,

e Instrumento,

e Jacobina FM,

¢ Video.

e Aluno surdo-mudo,

e Habilidades motoras e artisticas,
e Libras,

¢ Jogo.

e Textos, parlendas, musicas, poesias,
e Linguas de sinais,

e Aluno com surdez,

¢ Colegas de sala,

¢ Alfabetizacao,

e Texto adaptado,

e Necessidade.

e Educacdo fisica escolar,
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FIGURAS

ATUACAO NA
SRM

e Corpo,

e Doencas,

e Cartazes,

e Palestras.

¢ Brinquedo,

¢ Brincadeira,

e Conteudo,

e Sala regular,

e Materiais reciclaveis;
¢ Colaboragéo;

e AcOes pedagogicas;
e Exposicao cultural,
Atividades;
Interacdo sensorial;
Blog;

Ferramenta;
Recurso tecnoldgico;
Situagfes problema;
e Animais;

e Lapis;

e Ledo;

e Quadrados.

FORMACAO DO
PROFESSOR

¢ Repasse;

e Curso;

e Projeto piloto;
e Nerd;

e Génio;

e Pessoas com altas habilidades;

e Trabalho;
e Sociedade.




102

3.3 Andlise e discussao

A partir da andlise semidtica dos textos e sistematizacdo dos dados
depreendidos em uma matriz de dados, a andlise e a discusséo serdo apresentadas
nesta secdo de forma a contemplar cada uma das ferramentas de analise da teoria

semiotica.

3.3.1 Espacializagéo

Nos textos analisados, a partir das marcas discursivas depreendidas na
andlise semibtica, observa-se que 0s espacos se configuram basicamente no
ambiente em que esses professores-blogueiros trabalham — a SRM, cuja
denominacdo pode variar dependendo do local (por exemplo, SAAI, como é
chamada em S&o Paulo) ou a escola em que € alocada essa sala.

Traz-se, no discurso desses professores, a mudanca da nomenclatura desse
espaco — de sala de apoio ou sala de recursos para sala de recursos multifuncionais
(BRASIL, 2008). De acordo com a PNEE-EI (BRASIL, 2008), um de seus objetivos &
assegurar a inclusédo escolar dos estudantes PAEE, garantindo acesso ao ambiente
escolar e o atendimento educacional especializado. Além disso, a implantacdo das
SRM objetivou também garantir a transversalidade da educac¢éo especial no ensino
regular e prover condi¢cdes para que os estudantes PAEE tenham equiparacdo de
oportunidades e aprendizagem, a partir de recursos didaticos e pedagodgicos
(BRASIL, 2011).

Nessa perspectiva, houve mudanca no que se refere aos espacgos das
praticas — no caso, de Sala de Apoio para Sala de Recursos Multifuncionais. Cabe,
nesse contexto, questionar se a mudanca da nomenclatura refletiu nas praticas do
professor da sala de recursos, ja que o ambiente € apresentado e configurado de
maneira diferente, com uma nova nomenclatura (BRASIL, 2009). Observa-se que o
discurso do professor-blogueiro é atravessado pelo discurso da ordem do juridico, ja
que h& marcas no discurso do professor-blogueiro que remetem a legislacdo e
documentos oficiais, como o atendimento n&o ser reforgo escolar, mas se configurar

de forma complementar ou suplementar (BRASIL, 2008).
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Fica evidente também no discurso dos professores que as SRM sdo os
espacos em que os professores colocam em pratica 0 que preconizam oS
documentos oficiais: “fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem”
(BRASIL, 2011, art. 3). As marcas evidenciam que € neste espaco que o professor,
a partir do seu trabalho, de mediacéo, adaptacédo de materiais e atividades que as
possiveis barreiras sdo minimizadas e € possivel ocorrer o processo de incluséao
escolar e escolarizacdo desses alunos.

Além disso, as SRM e as escolas sdo também espacos que servem para a
formacdo desses professores, ja que podem aprender com seus colegas de
trabalho, por meio da troca de experiéncias e observacdo do que desenvolvem, e
com 0s seus estudantes, que sancionam positivamente ou negativamente as
atividades realizadas (como um feedback positivo ou negativo). Acontecem também
nas salas de recursos e nas escolas cursos de formagao continuada, realizados com

0 objetivo de auxiliar esses professores a aprimorar a pratica pedagoégica.

3.3.2 Temporalizagéo

No ambito da temporalizacdo, as escolhas lexicais estdo no campo do
passado, presente e, com menor frequéncia, o futuro. O passado e o presente sao
0s tempos que mais incidem nos textos (o passado aparece em 9 e o futuro em 8
dos 10 textos do corpus).

O tempo presente remete ao agora, ao continuo, e aproxima o leitor da
pratica que divulga em seu blog. Por outro lado, o passado d& ideia de acao ja
terminada e concluida. Assim, o professor-blogueiro apenas mostra ao seu leitor as
acOes que ja aconteceram na sala de recursos em que trabalha, criando entdo o
efeito de sentido de distanciamento entre a pratica e o leitor. Enquanto o presente,
de certa forma, aproxima o leitor, o uso do passado, afasta.

As escolhas relacionadas ao futuro remetem as possiveis acdes que esse
professor-blogueiro pode tomar para que o processo de inclusdo escolar ocorra.
Esse processo depende desse professor, que a partir de suas acdes e de sua
experiéncia pratica com os estudantes PAEE, as barreiras pedagdgicas, conceituais

e atitudinais serdo minimizadas, contribuindo para que aconteca, de fato, a inclusédo
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escolar dos alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas

habilidades e superdotacao.

3.3.3 Actorializacéo

Os atores presentes nos textos sdo recorrentes, jaA que se configuram
basicamente como Vvarios professores que atuam na escola e estdo envolvidos no
processo, mae e aluno. Os professores trazidos no discurso dos professores-
blogueiros sédo aqueles que atuam tanto nas SRM, como na sala comum, conforme

0 esquema a seguir (figura 14).

Figura 14 — Actorializagdo: professores

Professor

Educacédo . Sala

Especial e L comum
Sala de SRM responséavel SAAI educacéo recuperacéo outros
recurso pelo AEE fisca paralela professores

O mapa conceitual a seguir ilustra os alunos a quem os professores se
referem em seus textos. Enfatizam-se os estudantes PAEE e o trabalho
desenvolvido nas SRM com eles.

Observando o discurso do professor, é possivel notar também que o trabalho
gue ele realiza centra-se no aluno, partindo do que é significativo e de situagcdes que
o0 estudante leva para a sala, como o projeto elaborado tendo uma radio do
municipio como base para o trabalho com a oralidade.

Ha também, em alguns casos, a articulacdo do trabalho desenvolvido na SRM
com os de professores da sala comum. Neste caso, o professor se coloca tanto
como parceiro quanto como aquele que ajuda; ou seja, o trabalho se configura tanto
na parceria entre professor da sala de recursos com o professor da sala comum,

guanto no auxilio prestado por esse professor ao colega que trabalha na sala
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comum e tem em seu alunado o mesmo estudante que é atendido na sala de
recursos. Esse trabalho estd em consonancia com o discurso das politicas
internacionais publicadas no inicio da década de 1990 e que balizam a educacéo
inclusiva, em que a escola precisa se adaptar para receber o estudante e suas
diversidades e necessidades (ONU, 1994; MITLER, 2003).

Figura 15 — Actorializa¢éo: Alunos

Aluno

que incentiva
com
A o trabalho do
deficiéncia professor
altas

surdez habilidades/ signficativo

superdotacédo

Outro ator que aparece em um dos textos selecionados como corpus da
pesquisa é a mae do aluno com deficiéncia. Essa mae é colocada como a
responsavel por levar a crianca até o atendimento. O professor, por sua vez, € o
responsavel por ensinar conhecimentos basicos que facilitam e auxiliam essa mae
no cuidado com a crianca.

Os actantes referem-se ao papel desempenhado pelo ator no texto. Os
actantes que aparecem no discurso dos professores sao basicamente professor,
aluno e mée do aluno com deficiéncia, cujos papéis actanciais sdo de heroi e agente
transformador (professor), responsavel pela transformacéo de praticas e agbes na
SRM (aluno) e de aprendiz (mae do aluno com deficiéncia).

Pensando-se no papel desenvolvido por cada um deles e também na imagem
construida pelo professor-blogueiro de si nos textos, nota-se que esse professor se
coloca como um herdi, ou seja, uma peca fundamental para que o processo de
inclusdo escolar aconteca. Se ndo fossem as acgOes e decisbes tomadas por esse
professor, o processo de inclusdo escolar provavelmente ndo ocorreria. Mesmo

havendo um discurso permeado por termos referentes a politica e documentos
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oficiais, nota-se que a inclusdo n&o aconteceria se dependesse somente das
politicas. Isso se relaciona também as marcas de futuro, conforme explicadas na
secdo anterior, em que o professor € o agente responsavel por continuar colocando
em pratica o que preconiza a politica. Seria como se o professor da SRM fizesse seu
marketing pessoal, colocando-se como o principal agente para o processo de
incluséo escolar.

Os alunos séo colocados como o0s que motivam o processo de incluséo,
sendo a pratica do professor centrada e desenvolvida a partir das necessidades
desses educandos.

No caso da familia, observa-se a parceria entre o trabalho da professora e o

da mée, que leva a crianca ao atendimento.

3.3.4 Figurativizagéo e Tematizac¢éo

Ao analisar 0s percursos tematicos presentes nos textos, é possivel agrupa-
los em trés eixos: estrutura da SRM, atuagdo na SRM e formacéo de professores.
Os temas, que estdo no campo do abstrato, séo revestidos por figuras (concreto). A
partir das figuras (representadas pelas escolhas lexicais), € possivel depreender os
temas e percursos tematicos que permeiam o discurso.

Cada um desses trés eixos é explorado a seguir.

Estrutura da SRM

A enunciacdo da professora-blogueira se volta ao discurso da politica,
explicando a estrutura da sala de recursos multifuncionais a partir da alteracdo na
nomenclatura do lécus do servico — de sala de apoio para sala de recursos
multifuncionais. Nessa perspectiva, a professora-blogueira, para elaborar o seu
discurso, considera o discurso dos outros, que acaba refletindo no seu. No caso, ela
incorpora o discurso da Politica (da ordem do juridico) em seu texto. Como pontua
Fiorin (2006), todo discurso € atravessado pelo discurso alheio — sendo nesse caso
os documentos legais referentes ao AEE. A professora-blogueira coloca-se também
como sujeito do processo, aproximando-se da realidade que mostra no texto.

Observa-se que a professora se apropriou da Politica (BRASIL, 2008), reforcando
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seu discurso, dando efeito de veracidade, ja que traz elementos deste documento,
como o papel da professora no AEE e como deve se configurar o servico.

Quanto ao papel do professor nesse servico, é trazida também a necessidade
de comprometimento do docente para que realmente ocorra a inclusdo escolar e a
escolarizacdo dos estudantes PAEE. A professora-blogueira traz em seu texto a
mudan¢ca da nomenclatura desse espaco, com a homologacdo da PNEE-EI
(BRASIL, 2008a), sendo um dos percursos tematicos que permeia o texto: mudanca
do termo sala de apoio para sala de recursos multifuncionais, com a implantacédo da
PNEE-EI. Nessa perspectiva, foi alterado o espaco das praticas no ambito de sua
nomenclatura.

As figuras que se relacionam a esse eixo e mostram essa apropriacdo da

politica de incluséo escolar pela professora séo indicadas na figura 16.

Figura 16 — Estrutura das SRM

Estrutura das
SRM

PNEE-EI

Sala de recurso

Sala de apoio multifuncional
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Atuacao na SRM

Outro aspecto difundido nos blogs é a luta pela inclusdo, que € possivel pela
forca de vontade de todos os envolvidos no processo. Dessa forma, € trazido no
discurso que para ocorrer a inclusdo, é preciso ir além da formacgdo, como
preconizado pela Politica. Somente a formacdo com vistas aos conhecimentos do
sistema educacional inclusivo e conhecimentos especificos da area ndo séo
suficientes para embasar as praticas. Esse discurso é reiterado relacionando a
questao da for¢a de vontade de todos os envolvidos no processo.

Neste eixo, estdo os temas voltados para o trabalho desenvolvido com o
aluno na SRM, enfocando o carater desse servico, que é complementar ou
suplementar. Aborda-se, também, a necessidade de conhecer o estudante e realizar
um trabalho diferenciado para que a aprendizagem ocorra.

De acordo com a PNEE-EI (BRASIL, 2008a, p. 16),

as atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagédo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Assim, de acordo com 0s percursos tematicos depreendidos, a imagem do
trabalho desenvolvido estd em consonancia com a PNEE-EI, pois se reitera a
questdo do servico ndo ser um reforco, mas ter carater complementar ou
suplementar. Além disso, enfoca-se a questdo do trabalho com o que é significativo
para o estudante, de forma que desafios sejam propostos e seu desenvolvimento
propiciado, considerando-se suas necessidades especificas, a organizacdo e o
planejamento do atendimento. A partir da implantacdo das salas de recursos
multifuncionais, o ambiente passou a ser utilizado para atividades de ensino,
complementagé&o curricular e atendimento individual ou em grupos pequenos (GLAT,
2007).

Outro ponto evidente no discurso veiculado nos blogs € a construcdo da
imagem desse trabalho desenvolvido na SRM tendo um componente colaborativo,
entre os diversos atores da escola: professores, tanto do AEE quanto da sala
comum, estudantes, estagiarios e familia. Essa imagem que € construida desse

trabalho e difundida nos blogs vem ao encontro do que pontua Prieto (2006), quanto
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as perspectivas da educacdao inclusiva. Os professores mostram no discurso que a
matricula e permanéncia do estudante na escola ndo é sindnimo de escolarizagéo e
que € preciso buscar novas alternativas e recursos para que nao seja apenas
cumprida uma exigéncia legal, mas que os estudantes aprendam. Observa-se nesta
situacdo novamente a questdo do professor como heréi — se ndo fosse pelas suas
aclOes, luta e busca por novas estratégias, a educacao inclusiva ndo aconteceria.
Como pontua Prieto (2006), a imagem que se constréi do professor e de seu
trabalho na sala de recursos se relaciona a visdo balizada pelo principio
transformador da escola e sociedade, que coloca a educacao inclusiva como um
processo cuja realizacdo depende da participacao dos varios agentes.

As figuras relacionadas a este eixo estdo sistematizadas nos esquemas a
seguir (figuras 17 e 18).

O eixo “atuacdo na SRM" subdivide-se em duas categorias: (I) luta e (Il)
flexibilizacdo do trabalho. A categoria luta remete a relagdo da forca de vontade do
professor (que se coloca no status de herdi) com a inclusdo escolar: incluir os
estudantes PAEE s0 € possivel com os esfor¢os do professor especializado.

Quanto a flexibilizacdo do trabalho, os temas que recobrem as figuras estédo
relacionados a colaboracéo entre o aluno e o professor; a criatividade do professor
em propor novas atividades, que sejam desafiadoras e propiciem o desenvolvimento
do aluno, bem como as diversas habilidades; ao trabalho colaborativo e em parceria
com o0s outros atores da equipe escolar. Observa-se também a preocupacédo no
trabalho em parceria com a familia (o professor especializado se coloca na posicéo
de mestre, daquele que sabe 0s conceitos e atitudes necessarias e importantes para
o desenvolvimento da crianca e que ensina esses conhecimentos a mae).

As marcas do discurso contido na politica nacional aparecem nas referéncias
ao trabalho na SRM quando apresentado como uma espécie de contraponto ao
curriculo escolar, cujo ensino € atribuido como funcdo da classe comum, e ao
reforco escolar, entendido como responsabilidade da escola e ndo da SRM que deve
ser exclusiva para os estudantes PAEE. Ao mesmo tempo, algumas contradi¢cdes
podem ser vistas quando a descricdo do trabalho pedagdgico parece envolver
conteudo curricular como, por exemplo, nas referéncias aos trabalhos com géneros
textuais, de alfabetizacdo, educacao fisica etc.

Em outros casos, o trabalho pedagogico na SRM parece se distanciar do

curriculo e € representado como algo que envolve atividades diferenciadas em
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funcdo das caracteristicas do aluno, tais como o ensino da lingua de sinais/libras, a
adaptacao dos textos, interacéo sensorial etc.

Figura 17 — Atuacao nas SRM: Luta
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Uma terceira referéncia ao trabalho pedagogico do professor nas SRM é a
énfase nos recursos que nela sdo utilizados, tais como brinquedos, materiais
reciclaveis, recursos tecnoldgicos digitais, blog, lapis, radio, video etc.

Finalmente, aparecem também referéncias ao trabalho do professor da SRM
para além do trabalho centrado no aluno, envolvendo, por exemplo, acBes de
colaboracdo com outros atores escolares, como professores e outros profissionais
da escola em atividades envolvendo projetos coletivos e também com a mae do

estudante.



Figura 18 — Atuacao nas SRM: Flexibilizacdo
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Formacéo do professor

A formacao do professor da educacéo especial € abordada somente em um
texto e diz respeito ao trabalho com alunos que possuem altas habilidades e
superdotacdo. Assim como é pontuado no discurso da professora-blogueira, ha a
necessidade da mudanca de paradigma acerca do aluno com altas habilidades e
superdotacdo, pois muitas vezes a referéncia a esses estudantes é investida de
valores que podem vir a ser pejorativos, como nerd ou génio, dependendo do
contexto em que esses adjetivos sao utilizados. A professora-blogueira deixa claro
em seu texto a necessidade de formacdo para o trabalho com esse tipo de
estudante, visto que € comum cursos de formacéo continuada serem focados nos
outros atores do publico alvo da educacéo especial (TGD e as vérias deficiéncias).

A necessidade de ampliar a oferta de cursos de formag&o continuada para o
professor da educacéo especial é reconhecida pelo MEC (BRASIL, 2012), ja que a
formacdo inicial que os professores tém (muitas vezes no curso de Pedagogia) nédo
da conta de abordar todas as caracteristicas, peculiaridades e possibilidades de
trabalho com os estudantes PAEE, sendo a formacdo muitas vezes insuficiente e
inconsistente. Nessa perspectiva, a formacdo dos professores para o atendimento
educacional especializado e outros atores escolares para a inclusdo escolar precisa
ser garantida pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2008b) e o atual funcionamento da
SRM demanda ao professor conhecimentos que perpassem as varias necessidades
dos estudantes PAEEE, como Libras, braile, soroban, orientacdo e mobilidade,
tecnologias assistivas, adaptacdo de materiais, entre outros. Mendes (2011)
guestiona se € possivel formar esse professor polivalente para atuar de forma
efetiva com qualquer tipo de aluno PAEE.

O esquema a seguir ilustra as figuras depreendidas dos textos e relacionadas
aos temas do eixo formacdo de professor, que dizem respeito a necessidade de
formacao continuada e em servigo (no caso do texto apresentado, do professor que
tem estudantes com altas habilidades/superdotacdo) e aos reflexos (positivos) do
projeto piloto realizado na escola para a sociedade e inclusdo escolar desses
alunos. Destaca-se, também, a importancia de se romper com rotulos e termos

pejorativos ao se referir a esses alunos.



Figura 19 — Formacao do professor
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CONSIDERACOES FINAIS

As politicas de educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva no
Brasil sdo relativamente recentes. Por isso, o trabalho que tem sido desenvolvido
pelos professores da educacédo especial nas salas de recursos € ainda indefinido,
como evidenciado nas teses e dissertagcdes publicadas a partir de 2009.

Considerando a indefinicho do que tem sido feito pelos professores da
educacao especial nas salas de recursos e que 0s blogs se constituem em uma
importante ferramenta de comunicacao e distribuicdo de informacdes, o problema

desse estudo configurou-se a partir dos seguintes questionamentos:

o Considerando que a Politica de Educacdo Especial é relativamente
recente, quais tém sido as experiéncias praticas dos professores nas
salas de recursos?

o Qual a percepcéao dos professores frente a esse servigo?

o Sera que por meio dos blogs é possivel evidenciar as praticas desses

professores?

Nessa perspectiva, este trabalho teve como objetivo investigar o que tem sido
realizado nesses atendimentos e identificar qual a imagem que os professores
especializados constroem de si e das salas de recursos multifuncionais.

Para inovar nas metodologias tradicionais, como utilizagcdo de entrevistas,
questionarios ou observacao, por exemplo, buscou-se neste trabalho investigar os
textos originais, que os professores da educacao especial divulgam em seus blogs
pessoais sobre o trabalho desenvolvido nas SRM com os estudantes PAEE.

A escolha pelos blogs se deu pelo crescimento exponencial da blogosfera nos
altimos anos e também pela possibilidade que da ao cidaddo comum: de se tornar
uma testemunha participativa — nesse caso, o professor € a testemunha participativa
do trabalho desenvolvido na sala de recursos. Outro aspecto importante e relevante
do blog é que os textos ndo passam pela 6tica de um editor, como em um livro,
revista ou jornal, por exemplo, de modo que a autoria e a decisdo pelo texto a ser

publicado séo do blogueiro (nesse estudo, chamados de professores-blogueiros).



115

Para analisar o discurso, foi escolhida a Teoria Semidtica do Texto, que se
constitui uma teoria do texto. A Teoria compreende trés niveis de organizacdo de
sentido do texto: discursivo, narrativo e fundamental. Foi priorizado o nivel
discursivo, em gque se analisam actantes, atores, espaco, tempo, temas e figuras. A
partir das analises, foi possivel observar que as experiéncias dos professores sédo
colocadas como positivas e promissoras — possivelmente porque se alguma dessas
experiéncias ndo deu certo, muito provavelmente, ndo seria divulgada pelo professor
em seu blog.

Foi possivel observar, também, a imagem que esse professor-blogueiro
constréi de si mesmo no texto (enunciador). Os professores (enunciadores) colocam-
se no status de herois, como 0s agentes e atores mais importantes do processo de
inclusdo escolar. Em outras palavras, se nao fosse pelo esforco, luta e trabalho que
esse professor desenvolve na sala de recursos multifuncionais junto aos alunos
publico alvo da educacdo especial, os outros atores da escola e a familia, o
processo de inclusdo escolar ndo ocorreria. Todo texto é elaborado para um leitor,
ou seja, para um enunciatario. A imagem construida do enunciatario sdo os colegas
de profissdo dos professores autores, sendo que muitos deles sdo também
professores-blogueiros. E interessante notar que esses professores ndo falam do
fracasso ou de experiéncias que nao deram certo, construindo assim a imagem de
um enunciatario (leitor) que espera o0 sucesso das acdes realizadas dentro da sala
de recursos multifuncionais. Tal imagem pode ser confirmada pelo teor dos
comentarios (quando h&), em que o enunciatario sanciona o professor-blogueiro
positivamente, elogiando o trabalho descrito no texto.

Embora os discursos desses professores sejam incrustados pelo discurso do
campo juridico, ou seja, de termos e expressdes inerentes a politica e aos
documentos oficiais, observa-se uma critica a essa politica, ja que mesmo com a
existéncia de documentos que asseguram o atendimento educacional especializado
e garantem condi¢cdes minimas para que esse servico funcione, sem o esforco do
professor em adaptar e buscar novos materiais e estratégias, o atendimento
provavelmente nao funcionaria. A0 mesmo tempo, esse tipo de discurso evidencia
certo isolamento desse professor, que chama para si a responsabilidade pela
construcédo da escola inclusiva mostrando-se como o principal protagonista dessa

histéria que deveria ser um empreendimento coletivo.
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No que se refere ao processo investigativo, ao explorar os blogs, uma das
dificuldades foi encontrar textos que atendessem aos critérios estabelecidos no
percurso metodoldgico, principalmente os que diziam respeito a atualizacado do blog
e 0 caso de textos originais, escritos pelos préprios professores-blogueiros.

Nota-se que a maior parte das postagens é constituida por textos retirados de
outras fontes e, no que se refere as praticas, € comum a postagem de fotos das
atividades desenvolvidas, e imagens relacionadas a essas atividades. Esses
elementos ndo foram contemplados neste estudo, pois o foco foram os textos, objeto
de estudo da metodologia de andlise elencada para o desenvolvimento desta
pesquisa. Sendo assim, uma possibilidade para um estudo futuro seria analisar as
praticas dos professores das salas de recursos multifuncionais, os tipos de
atividades desenvolvidas e como tem sido realizado esse trabalho a partir das
imagens postadas em seus blogs pessoais.

Ao se relacionar as politicas de educacdo especial com a enunciacado
veiculada nos blogs de professores da educacdo especial, observa-se que
professores-blogueiros que atuam nesse servigco tém se apropriado do que traz a
politica, pois utilizam em seu texto marcas (termos) que aparecem no documento
PNEE-EI (BRASIL, 2008a). Destaca-se que os discursos presentes nos textos dizem
respeito ao papel do professor do AEE, que ndo é prover reforco escolar, mas sim
complementar ou suplementar as necessidades educacionais.

Nessa perspectiva, professores-blogueiros, para elaborar o seu discurso,
consideram o discurso dos outros, que acaba refletindo no seu. No caso, elas
incorporam o discurso da politica nos textos. Como pontua Fiorin (2006), todo
discurso é atravessado pelo discurso alheio, sendo nesse caso 0s documentos
legais referentes ao AEE.

Assim, considerando-se as politicas e os temas depreendidos dos textos
analisados, tem-se que a imagem construida pelos professores em seus blogs do
servico oferecido esta em consonancia com a politica nacional de educacao
especial, visto que o discurso da politica € reiterado nos textos divulgados em blogs.

Ao mesmo tempo, a descricdo do trabalho docente na SRM, embora
predominantemente centrado no aluno, ainda aparece com objetivos indefinidos,
pois no conjunto mescla atividades curriculares, extracurriculares gerais,
extracurriculares especificas para alunos da PAEE e, as vezes, até mesmo o foco

aparecendo mais no uso do recurso do que no ensino do conteudo.
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Finalmente, cumpre destacar que os objetivos do estudo foram atingidos e
que embora os dados ndo sejam generalizaveis, dada a restricdo da amostra de
textos analisadas, espera-se que a presente pesquisa contribua, juntamente com
outros estudos, para compreender os reflexos da politica de inclusdo escolar no

contexto da escola e da sala de aula.
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