UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO - PPGPE

MARIA ESTELA MACIEL FREITAS

PROGRAMA VAMOS CUIDAR DO BRASIL COM ESCOLAS
SUSTENTAVEIS: ANALISE DE UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA
ESTADUAL ANTONIO PADILHA NO MUNICIPIO DE SOROCABA-
SP.

Sao Carlos - SP
2015



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO - PPGPE

PROGRAMA VAMOS CUIDAR DO BRASIL COM ESCOLAS
SUSTENTAVEIS: ANALISE DE UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA
ESTADUAL ANTONIO PADILHA NO MUNICIPIO DE SOROCABA.-
SP.

Maria Estela Maciel Freitas
ORIENTADORA: Profa. Dra. Denise de Freitas

Sao Carlos — SP
2015






UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL
EM EDUCACAO - PPGPE

Maria Estela Maciel Freitas

PROGRAMA VAMOS CUIDAR DO BRASIL COM ESCOLAS
SUSTENTAVEIS: ANALISE DE UMA EXPERIENCIA NA ESCOLA
ESTADUAL ANTONIO PADILHA NO MUNICIPIO DE SOROCABA-

SP.

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pos-Graduacdo Profissional em
Educacdo do Centro de Educacdo e
Ciéncias Humanas da Universidade
Federal de Sdo Carlos como
exigéncia parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo, sob
orientacdo da Professora Doutora
Denise de Freitas.



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da Biblioteca Comunitaria UFSCar

Processamento Técnico
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

F866p

Freitas, Maria Estela Maciel
Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas

Sustentéaveis : andlise de uma experiéncia na Escola
Estadual Antonio Padilha no municipio de Sorocaba-SP
/ Maria Estela Maciel Freitas. -- S3o Carlos
UFSCar, 2016.

120 p.

Dissertacdo (Mestrado) -- Universidade Federal de

Sdo Carlos, 2015.

1. Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis. 2. Projeto COM-VIDA. 3. Educagédo
sustentavel no contexto escolar. 4. Mobilizagdo de
estudantes. I. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

Centro de Educacao e Ciéncias Humanas
Programa de Pés-Graduagao Profissional em Educagao

Folha de Aprovagao

Assinaturas dos membros da comissao examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de Dissertagao de Mestrado da
candidata Maria Estela Maciel Freitas, realizada em 21/09/2015:

Profa. Dra. Denise de Freitas
UFSCar

Er}fé Dra. Adriana Marc&ela Boékdo

UFSCar T\)

Profa. Dra. Luisa Dias Brito
UNIFAL



Sao Carlos - SP
2015

“Nunca havera um mundo melhor se ndo lutarmos para melhorar a nés mesmos"

(José Muijica)

Dedico esse trabalho ao meu marido Alexandre,
aos meus pais Sebastido e Maria de Lourdes e a minha irma Ana Paula.
Pessoas com quem

amo partilhar minha vida.



Retrato do artista quando coisa

(Manoel de Barros)

A maior riqueza
do homem
é sua incompletude.
Nesse ponto
sou abastado.
Palavras que me aceitam
COMO Sou
— eu ndo aceito.
N&o aguento ser apenas
um sujeito que abre
portas, que puxa
valvulas, que olha o
relégio, que compra péao
as 6 da tarde, que vai
la fora, que aponta lapis,
que Vé a uva etc. etc.
Perdoai. Mas eu
preciso ser Outros.
Eu penso
renovar 0 homem

usando horboletas.



AGRADECIMENTOS

O mestrado é mais etapa que finaliza em minha formag&o e como sempre
muitas pessoas contribuiram direta ou indiretamente para a conclusao dessa jornada.
Sendo assim, para cada uma dessas pessoas 0 meu sincero agradecimento, sem a ajuda
de voceés nada disso teria sido possivel.

Agradeco em especial a0 meu marido Alexandre que esteve ao meu lado

sempre disposto a me ajudar, me compreendendo, e praticando sua paciéncia e
tolerancia nestes dois anos, seu apoio foi fundamental. Agradeco a professora Denise,
pelos ensinamentos, pela compreenséo, ajuda e acima de tudo por ter acreditado em
meu potencial me proporcionado essa oportunidade de realizar esse projeto. Meu
obrigada a vocé Professora Denise.

Agradeco também a toda a minha familia, em especial aos meus pais que
sempre serdo minha fonte de inspiragdo. Agradeco o apoio do meu pai Sebastido que
sempre reconheceu o valor do conhecimento e da educacgéo para a vida de uma pessoa.
Agradeco a minha mde Maria de Lourdes por continuar a iluminar meu caminho,
mesmo nao estando mais ao meu lado.

Agradeco a todos 0s meus amigos que me incentivaram a realizar esse
trabalho. Agradeco a toda comunidade da E.E. Antonio Padilha por ter acreditado e
apoiado as minhas ideias para a realiza¢do do projeto COM-VIDA. Meus sinceros
agradecimentos a equipe gestora em especial ao diretor Luiz, pois sem sua aprovacao
nada disso seria possivel, aos professores que compreenderam a relevancia do tema, em
especial as professoras Conceicdo, Boy e Estela que contribuiram diretamente com esse
trabalho.

E por Gltimo ndo posso deixar de agradecer aqueles que me motivaram a
realizar todo esse processo, 0s meus estudantes. Cada um que passou pela COM-VIDA
me encantava e me fazia perceber que podemos ensinar de uma maneira diferente a qual

estamos acostumados. Aprendi muito com a Marina, Maria Alice, Lauryene, Isabelli,
Paola, Carla e Thamiris, com estas estudantes nasceu a motivagao em realizar esse

projeto tornando essenciais em todo o processo. Levarei cada uma em meu coracao.



RESUMO

Tendo em vista que a construcdo de préaticas sociais sustentaveis sdo metas centrais para
orientar a educacao dos cidaddos em qualquer contexto de aprendizagem o Ministério
da Educacdo (MEC) lancou, em 2003, o programa “Vamos cuidar do Brasil com
Escolas Sustentaveiss/ COM VIDA” que apresenta diretrizes para a elaboracdo de
praticas de Educacdo Ambiental no contexto escolar. O objetivo central dessa pesquisa
foi descrever e analisar o desenvolvimento desse programa na Escola Estadual Anténio
Padilha, localizada no municipio de Sorocaba-SP entre os anos de 2013 e 2014.
Especificamente buscou-se descrever e analisar as praticas desenvolvidas pelo “COM-
VIDA” e identificar préaticas relacionadas a sustentabilidade dos envolvidos no projeto
da referida escola. Trata-se de uma pesquisa do tipo estudo de caso qualitativo e os
procedimentos de tomada de dados referem-se a analise documental, a observacao
participante, a aplicacdo de questionarios e realizacdo de entrevista semiestruturada.
Como procedimento de andlise do contelido adotou-se a perspectiva da analise textual
discursiva. Como principais resultados tém-se no ano de 2013, a realizacdo de praticas
gue motivaram os estudantes para a participacdo da IV Conferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente resultando na organizagdo de um grupo de estudantes que
iniciaram acdes de Educacdo Ambiental na escola. No ano de 2014 as acOes
continuaram dando origem a constru¢cdo da COM-VIDA, um espaco de discussdes
sobre as questdes ambientais que tem por objetivo a realizacdo de acdes para a melhoria
da qualidade de vida e sustentabilidade do ambiente escolar. A implementacdo do
projeto e a construcdo da COM-VIDA, proporcionou aos estudantes do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) experiéncias praticas em Educacdo Ambiental voltada para
a sustentabilidade. Dentre as atividades desenvolvidas destacou-se o projeto de
conscientizagdo ‘“‘sustentabilidade sem ser cliché” sobre o desperdicio e o descarte
adequado do lixo com a implantacdo da coleta seletiva na escola e o cultivo de
alimentos na horta escolar. Todas as atividades foram elaboradas pelos proprios
estudantes sendo 0s principais protagonistas nesse processo. Essas experiéncias
contribuiram para constru¢do de conhecimentos tedricos e praticos sobre
sustentabilidade, ajudando na formacéo das identidades ambientais dos estudantes e na
minha formacdo como docente. A movimentagdo da COM-VIDA fez com que o tema

adentrasse no ambiente escolar, tanto pelos estudantes quanto pela equipe gestora,



professores e funcionarios ocasionando pequenas mudancas nas atitudes individuais e
coletivas da comunidade escolar.
Palavras Chaves: Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis, Projeto

COM-VIDA, Educacdo Sustentavel no contexto escolar, Mobilizacdo de estudantes.



ABSTRACT

Considering that the construction of sustainable social practices are central goals to
guide the education of citizens in any learning context the Ministry of Education (MEC)
has prepared the Progran “Let’s take care of Brazil” with sustainable schools which
provides guidelines for the development of environmental education practices in
schools. To participate in this program the school must present an ongoing project,
addressing social and environmental issues in which the student is the subject of their
learning in order to reach a personal, collective, conscious and critical training. Thus,
among the objectives of this research are highlighted as follows: describe and analyze
the development of the Program proposed by Ministry of Education (MEC) “Let’s take
care of Brazil with sustainable schools / COM —VIDA” in school E.E. Antonio Padilha,
located in Sorocaba-SP between the years 2013 and 2014, describe and analyze the
practices developed by COM-VIDA and identify practices related to sustainability of
those involved in the project. The methodology that leads this research is the study of
qualitative case, as the case study focuses on a particular event revealing its
peculiarities. For data collection were used different methods such as document
analysis, participant observation, questionnaires and semi-structured interview.

The Project began timidly in 2013 with the realization of practices that motivated
students to participate in the IV National Children and Youth Conference for the
Environment and as a result, we have the first group of students who started actions of
environmental education at school. In 2014, such actions kept leading the construction
of the COM-VIDA, a discussion space on environmental issues, providing carrying out
actions to improve the quality of life and sustainability in the school environment. The
implementation of the program and the construction of the COM-VIDA, provided to
students of elementary school (6° to 9° years) practical experiences in environmental
education focused on sustainability. The workshops COM-VIDA, guided in education
for sustainability, the students had the opportunity to identify, discuss and propose
solutions to local environmental and social problems. Among these activities are the
awareness Project “Sustainability without being cliché” about the waste and proper
disposal of garbage with the implementation of selective collection in our school, and
growing food in the school garden. All activities were designed by the students
themselves are the main protagonists in this process. Through these experiences for
building theory knowledge about sustainability, it has been built their environmental

identities. The move COM-VIDA has made the theme enter therein in the school



environment both by students and by the managment staff causing small changes in

individual and collective attitudes of the entire school community.

Keywords: Program Let's Take Care Of Brazil with Sustainable Schools, COM-VDA
Project; Sustainable Education, Mobilization Students.
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1 APRESENTACAO

A natureza sempre fez parte de minha vida, ou melhor, cresci fazendo
parte da natureza, em um sitio, vivenciando experiéncias com o contato direto com a
terra, plantas e animais. Aprendi, desde pequena, que cada ser vivo possui um papel
importante para o equilibrio do nosso ambiente. Construindo, dessa forma, uma relacéo
de respeito entre homem e natureza. Nessa época, ndo conhecia o significado de
Educacdo Ambiental, tdo pouco de Sustentabilidade, entretanto, de uma maneira
informal ja convivia com valores e atitudes ligados aos termos.

Durante meu periodo escolar ndo me recordo de muitas experiéncias
marcantes as quais envolvessem questfes ambientais. Recordo-me apenas de dois
episddios, um no Ensino Fundamental Il e outro ja no Ensino Médio. Porém, sem
aprofundamento nas questdes e nem nas praticas pedagogicas. No Ensino Fundamental
Il a EA foi apresentada através de préaticas conservadoras de preservacdo do ambiente
natural. No Ensino Médio isso ndo se modificou, apenas surgiu o termo sustentabilidade
que também estava ligado a preservacao da natureza e dos seus recursos. Considero que
foi a partir desses momentos que entrei na educacdo formal, em contato com o tema
Meio Ambiente e Sustentabilidade, mesmo que, de fato, eu ainda ndo conhecesse 0
significado de tais termos.

O conjunto dessas experiéncias, acumuladas através da educacgdo formal
e informal, despertou-me preocupacdo ambiental e interesse em conhecer e entender
melhor a natureza e suas relacdes, culminando na minha escolha em cursar Biologia,
ingressando no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal
de S&o Carlos (UFSCar) - campus Sorocaba.

Durante o curso descobri as diversas concepgdes que envolvem o termo
Meio Ambiente, Sustentabilidade e Educacdo Ambiental, isso ocorreu principalmente
quando cursei a disciplina de EA, nesse momento houve um entendimento melhor de
como realizar a EA. E aos poucos, no cotidiano universitario, fui me aproximando
desses termos e paralelamente surgiu o encanto pela licenciatura. Como educadora
poderia desinstrumentalizar a EA e torna-la mais aberta, dinamica e humana.

Também, durante a graduacdo, surgiu a oportunidade de participar do
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), possibilitando-me
interagir e conhecer melhor o ambiente escolar, permitindo realizar algumas atividades

de Educacdo Ambiental com estudantes. Durante essas praticas me aproximei mais das
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questdes ambientais, instaurando um processo de aprendizagem horizontal entre mim e
0s estudantes.

Nesse interim, reconheci a pertinéncia da Educacdo Ambiental estar
integrada ao Curriculo Escolar de maneira continua. Uma vez que se relacionam com
questdes sociais as quais colaboram com a manutencdo da qualidade do ambiente e,
consequentemente, da qualidade de vida dos individuos daquela comunidade escolar.

A experiéncia no PIBID foi enriquecedora para a minha formagao inicial,
pois me possibilitou o aprendizado direto com o ambiente escolar, através de préaticas
gque me acrescentaram conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos praticos sobre o
fazer EA. Considero minha busca pedagogica por uma Educacdo Ambiental critica e
sustentavel, uma construcdo, assim como minha docéncia, partindo do meu ingresso no
curso de licenciatura, no qual participei do PIBID, passando pelo momento em que
assumi efetivamente minha primeira sala de aula e chegando ao Mestrado Profissional
em Educacdo, que me proporcionou a oportunidade de realizar esse projeto em
Educacdo Ambiental.

Refletindo sobre esse pequeno percurso de minha formacao, analiso que
em cada um desses momentos acumulei experiéncias e conhecimentos que me permitem
compreender o sentindo de ensinar e aprender. Ser educadora ndo é apenas ensinar €
também estabelecer relacdes com o corpo docente e discente e manté-las, aplicando
doses diarias de afetividade, criando espacos para compartilharmos experiéncias que
nos conduzam a valores e acdes para a formacdo do ser humano humanizado.

Apesar de a Educagdo Ambiental estar dissipada no interior das escolas,
na maioria das vezes sdo praticas pontuais e descontextualizadas. Ha poucas praticas
que realmente sdo pautadas em discussdes mais criticas sobre as questbes ambientais
(CARVALHO, 2012). Deste modo, reconheco a necessidade de préaticas pedagdgicas de
EA continuas no ambiente escolar, as quais fornecam aos estudantes uma compreensao
mais complexa sobre as questdes ambientais e Ihes oportunizem a busca por solugdes
para problemas locais identificados, construindo uma cultura ambiental local. Para isso
€ preciso cativar os estudantes e estabelecer espacos e momentos de aprendizagem com
0 objetivo de compartilhar e construir conhecimentos significativos. Assim como
Guimarées (2004, p.91) ressalta.

E desejavel a criacdo, por nos educadores, de um ambiente educativo
gue propicie a oportunidade de conhecer, sentir, experimentar; ou seja,
vivenciar aspectos outros aos que predominam na constituicdo da
atual realidade socioambiental. Isso poderd potencializar uma prética
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diferenciada que pelo incentivo a acdo cidadd em sua dimensédo
politica, repercuta em novas praticas sociais voltadas para a
sustentabilidade socioambiental.

Partindo dessa ideia, no ano de 2013 a oportunidade de realizar um
projeto continuo de EA nasceu quando ingressei na Secretaria de Educacdo do Estado
de Sao Paulo como professora efetiva da disciplina de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas da
Escola Estadual Antonio Padilha, localizada no municipio de Sorocaba-SP.

No mesmo ano fui apresentada ao Programa “Vamos Cuidar do Brasil
com Escolas Sustentaveis” (PVCBES) pelo Nucleo Pedagdgico da Diretoria de Ensino
de Sorocaba- SP* através de uma oficina pedagégica ofertada pelo ncleo. Interessei-me
pela proposta do projeto, uma vez que poderia desenvolver suas acGes de maneira
continua no ambiente escolar, proporcionando um novo ambiente e uma nova forma de
pensar em Educacdo Ambiental, j& que havia observado que as questdes ambientais ndo
eram abordadas na escola. Deste modo, levei até a equipe gestora da escola a proposta
do programa a ser desenvolvido. A proposta foi bem aceita pela equipe gestora e a partir
desse momento iniciaram-se as a¢fes para a implementacdo do programa na escola.

Uma escola que compartilha ideais socioambientais em suas préaticas
torna-se um importante ambiente para que os individuos vivenciem experiéncias
ambientais ajudando na formacdo da identidade do sujeito ecologico. (CARVALHO,
2013)

Sendo assim, uma proposta de projeto que mobilize educadores e
estudantes para as questdes ambientais se faz pertinente na atual crise ambiental em que
a sociedade se encontra. As questdes ambientais emergiram no contexto social
problematizando sobre as implicacbes das acBes humanas, especificamente as
relacionadas ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, na modificacdo e degradacao
do ambiente fisico e social, gerando tanto a perda da biodiversidade como da qualidade
de vida dos seres humanos. (LOUREIRO 2012)

Levar essa discussdo para o interior da escola é de extrema importancia,
pois segundo Gadotti (2008) os aspectos sociais e ambientais da explosdo tecnoldgica,

das dltimas decadas, ndo foram acompanhados pelas politicas publicas necessarias para

! Cada Diretoria de Ensino do estado de Sdo Paulo possui um Nucleo Pedagégico que sdo unidades de
apoio a gestdo do curriculo da rede publica estadual de ensino, atuando preferencialmente por intermédio
de oficinas pedagdgicas, em articulagdo com as Equipes de Supervisdo de Ensino. Possui diversas
atribuic@es, entre elas, a orientacdo e implementagdes de propostas pedagdgicas juntamente com 0s
professores nas escolas. Os nucleos sdo compostos por PCNP (Professor Coordenador do Nicleo
Pedagogico) das diversas areas de conhecimento
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esse desenvolvimento produzido pela sociedade capitalista, ocorrendo com isso uma
imaturidade no gerenciamento de solugdes para problemas socioambientais.
Estabelecendo a miséria e consequentemente aumentando a desigualdade social e
degradacdo ambiental no mundo.

Essas mudancas ambientais que afetam todos os lugares do planeta e o
modo como vivemos, ocorrem em parte devido aos estilos de vida das sociedades com
implicages nas comunidades locais, mas também globalmente, pois atingem todo o
planeta modificando apenas a intensidade em cada local. Todas essas mudancas
influenciam a sociedade e suas relacdes, pois a manutencdo de um ambiente que
mantenha um equilibrio dindamico e saudavel é mediada pelo poder politico, econdbmico
e ideoldgico dos diferentes segmentos da sociedade. (BRASIL, 2012a)

Portanto, para contribuir com a superacdo desse cenario, o programa de
Educagao Ambiental do Governo Federal “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis” se estabelece no ambiente escolar para auxiliar na elaborag¢ao de praticas
pedagOgicas ambientais e na construcdo de ambientes de discussGes sobre as questdes
ambientais.

O programa “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis” iniciou
em 2004 e tem como objetivo construir um processo permanente de Educagéo
Ambiental nas escolas, estimulando o didlogo entre os integrantes da comunidade
escolar, buscando “conhecimento, pesquisa e geragdo de saber e acao transformadora
de comunidades locais”. (HENRIQUE, 2007, p. 35)

Para isso o0 programa prop0Oe agdes como: a Conferéncia Nacional
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente; formacao continuada de educadores e producgéo de
material didatico, ensino a distancia e com ac¢es estruturantes com a formacdo das
COM-VIDAs (Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida da Escola).

Esse estudo é o resultado da implementagdo do Programa Vamos Cuidar
do Brasil com Escolas Sustentaveis na Escola Estadual Antonio Padilha/ Sorocaba-SP
no periodo de 2013/2014, quando foram realizadas duas acbes do programa, a
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente e a formacdo da COM-
VIDA.

Para compreender como se deu essa implementacdo algumas questdes
orientam esse processo: Que concepgdes de EA e sustentabilidade tém o Programa
“Vamos cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis?" Como este projeto foi concebido e

tem sido implementado nesta escola? Como agdes relacionadas as praticas sustentaveis,
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nesse contexto escolar, foram produzidas no decorrer do desenvolvimento do projeto
proposto pelo MEC Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentdveis/ COM-VIDA na
escola E.E. Antbnio Padilha na cidade de Sorocaba/SP, no periodo de 2013 a 2014?
Quem participou efetivamente deste projeto? Como a formacdo da COM-VIDA na
escola auxiliou na disseminacdo das concepcles, valores e atitudes ligadas a
sustentabilidade? Como estes participantes assimilaram e praticam agdes sustentaveis na
escola?

Para elucidar essas questdes foram tracados alguns objetivos, dentre eles:

- Descrever e analisar o Programa proposto pelo MEC “Vamos cuidar

do Brasil com Escolas Sustentaveis”.

— Descrever e analisar o desenvolvimento do programa proposto pelo

MEC “Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentaveis/ COM-
VIDA” na escola E.E. Ant6nio Padilha no periodo de 2013 a 2014.

- Descrever e identificar as agdes Desenvolvidas pela COM-VIDA.

- ldentificar o perfil dos envolvidos no projeto.

- ldentificar as concepcGes de ambiente e sustentabilidade dos

estudantes.

— ldentificar valores e principios dos estudantes ligados a

sustentabilidade.

- ldentificar praticas relacionadas a sustentabilidade dos envolvidos no

projeto.

Para alcancar os objetivos tracados, a fim de responder as questfes que
orientam essa pesquisa. Iniciei meu caminho buscando compreender o contexto da EA e
sustentabilidade, tanto no que se refere as politicas publicas brasileiras quanto as
concepcdes que envolvem esses termos, priorizando o pensamento critico.

Seguindo adiante, deparei-me com varios outros caminhos, neste
momento tive que escolher o melhor caminho metodoldgico para me conduzir ao
esclarecimento das questfes de pesquisa. A partir desta escolha, iniciei uma experiéncia
de aprendizagem ambiental. A qual passou pela descricdo e andlise do documento
oficial do programa VCBES e de sua implementacdo na E.E. Antonio Padilha, sendo
possivel assim, reconhecer praticas importantes e relevantes, como a construcdo da
COM-VIDA na escola, para dissipar no ambiente escolar uma nova cultura ambiental.
Chegando, portanto, ao fim dessa jornada com as reflexdes finais sobre essa experiéncia

de aprendizagem ambiental.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL: DAS POLITICAS PUBLICAS AO
PENSAMENTO CRITICO.

2.1 Breve historicos das politicas publicas brasileiras de Educacdo Ambiental

Neste momento, delinearei um breve histérico das principais politicas
publicas ligadas a institucionalizacdo da EA e a Sustentabilidade no Brasil que
favorecem a disseminacgéo das concepgdes ambientais.

Para isso é necessario entender o conceito de politicas publicas e como
estas influenciam a vida de um cidad&o. A palavra politica tem sua origem grega que
significa limite, s6 apds passou a significar polis devido ao fato de que as cidades eram
delimitadas por muros que se chamavam polis. Assim, 0s muros (polis) eram os limites
das cidades. Esse significado da palavra politica parte do principio que “politica é a
arte de se estabelecer limites, ou seja, o que é um bem comum” (GONCALVES, apud.
SORRENTINO, 2005. p. 288).

Sorrentino (2005, p. 289), faz sua contribui¢do para discussao afirmando
que

[...] a politica publica pode ser entendida como um conjunto de
procedimentos formais e informais que expressam a relacdo de poder
e se destina a resolucéo pacifica de conflitos, assim como a construgédo
e ao aprimoramento do bem comum.

Para Mendonca (2004), as politicas publicas nascem das acbes humanas,
que vao se desenvolvendo através do processo de representacdes sociais. Azevedo apud.
Mendonca (2004, p. 31) afirma que as politicas publicas se relacionam com o universo
cultural e simbdlico social. Logo se estabelecem “valores, normas e simbolos que
estruturam as relagées sociais” onde se define e orienta a implementagdo de politicas.
Portanto, as politicas publicas partem de demandas sociais e sdo geridas pelas
instituicGes atraves de normas que visam aos interesses sociais e coletivos.

Assim, as primeiras preocupacdes com questdes ambientais no Brasil sdo
datadas da década de 70, com o inicio dos movimentos ecol6gicos. Sendo um reflexo
dos acontecimentos e discussdes que estavam ocorrendo pelo mundo como a |
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente, realizada em 1972, em Estocolmo,
Suécia, e a | Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thbilisi (ex-
Unido Sovieética), em 1977. Nesses encontros foram elaborados e firmados documentos
entre varios paises, inclusive o Brasil, onde a EA ganhou destaque como estratégia para
atingir a sustentabilidade ambiental e social do planeta (SORRENTINO, 2005).
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Em 1973 a EA apareceu pela primeira vez como uma politica publica no
Brasil com a criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), a qual tinha
entre seus objetivos conscientizar as pessoas para 0 uso consciente dos recursos naturais
a fim de preservar o meio ambiente (SORRENTINO; TRAJBER, 2007).

Em 1983, foi criada a | Comissdo Mundial sobre meio ambiente e
desenvolvimento, onde em 1986 Ignacy Sanchs discutiu o impacto do modelo
econdmico atual sobre os recursos naturais cunhando o termo ecodesenvolvimento. No
ano seguinte, a comissao publica o Relatorio de Brudtland (Nosso Bem Comum) em que
expds pela primeira vez o termo desenvolvimento sustentavel. (MEDONCA, 2004;
SORRENTINO, 2005)

Um grande marco para a EA brasileira foi sua inclusdo na Constitui¢io
de 19882, atribuindo um importante papel para a melhoria da qualidade de vida
ambiental, cabendo ao Estado promover a EA em todos os niveis de ensino, tornando-a
assim, um direito de todos (SORRENTINO; TRAJBER, 2007).

Na década seguinte, a EA ganhou forca através de eventos que ocorrem
neste periodo no Brasil. Entre eles, se destacam o Il Forum Brasileiro de Educacao
Ambiental, onde houve a adocdo do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Educacdo Ambiental - Por um Brasil Sustentavel e Responsabilidade
Global, e a Il Conferéncia das NagbOes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio-92), que ocorreu no Rio de Janeiro em 1992,

Durante a Ri0-92 houve a criacdo da Agenda 21 global, que teve como
base o Manifesto da Vida e a Carta da Terra. Além disso, a EA ganhou novas propostas
que contribuiram para seu fortalecimento no territorio brasileiro. Esses documentos
firmados durante a Rio-92 representaram, segundo Lipai; Layrargues e Pedro (2007), a
afirmacdo do caréater critico, politico e emancipatério da EA. Indicam, portanto, uma
mudanga nos paradigmas do ideario desenvolvimentista para a no¢do de sociedades
sustentaveis, pautadas em modelos democraticos e participativos de educacdo popular e
gestdo ambiental.

Com essa discussdo criou-se, no Brasil, 0 Ministério do Meio Ambiente
(MMA) e no mesmo ano foi instituido os Nucleos de Educacdo Ambiental (NEAS) para

conduzir acdes educativas na gestdo Ambiental nos Estados. A partir deste momento, a

2 Constituicdo Federal de 1988, art. 225, § 1°, inciso V 1.



21

EA insere-se efetivamente nas politicas publicas, através dos orgdos gestores, 0 MMA e
0 MEC (MENDONCGCA, 2004; SORRENTINO, 2005).

Em 1994, foi criado, pela Presidéncia da Republica, o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (PRONEA), que objetivava a capacitacdo de gestores e
educadores, desenvolvimento de acBes educativas e desenvolvimento de instrumentos e
metodologias (BRASIL, 2014).

Um movimento que a EA realizou para se firmar como politica publica
foi atribuir duas institucionalidades, como descrito por Mendonca (2004, p. 30),

Formal — tratada nos sistemas de ensino vinculado ao MEC; e ndo
formal — tratada pelas acdes do MMA, para abranger a parcela da
sociedade que ndo estd na escola, incluindo o sistema de meio
ambiente. Esta classificagdo determina duas préaticas diferentes: no
ensino formal, se estabelece como um tema transversal no campo de
conhecimento curricular, provocando discussbes e atividades
interdisciplinares, e no ensino ndo formal, da-se énfase a gestdo
ambiental.

Assim, houve a inser¢do da EA no ensino formal com a criacdo da Lei
das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB?%). Contudo, a EA aparece com
pouca énfase na LDB, aparecendo apenas no Art.32, inciso Il, que preconiza — “a
compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996).

No mesmo periodo em que a LDB foi aprovada, houve a formulacao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Estes constituem a primeira tentativa de
sistematizar o ensino nacional. Os Parametros Curriculares Nacionais sistematizam e
articulam um conjunto de saberes, permeando interdisciplinaridade e transversalidade.
Apontam metas para que o educando estabeleca seus conhecimentos para atuacao na
sociedade, como cidadao critico, participativo e conhecedor de seus direitos e deveres.
O documento também delimita os temas transversais (MENDONGCA, 2004).

Os temas transversais sdo constituidos por temas sociais, ditos como
urgentes, cujos estudos e discussdes favorecem a compreensdo da realidade e estimulam
acOes participativas entre os estudantes. Tem por objetivo percorrer toda a préatica
educativa, partindo de uma visao local para uma viséo global do problema. Fazem parte
deste conjunto de temas transversais: a ética, a pluralidade cultural, 0 Meio Ambiente,

Saude, a orientagdo sexual e os temas locais (BRASIL, 1997).

3 LDB- Lei n° 9.394, de 20, 12. 1996 que instituiu as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.
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A EA foi introduzida, deste entdo, na educacdo formal através de um
tema transversal (Meio Ambiente) legitimando-se como uma forma de se falar sobre as
questdes ambientais no ambiente escolar. O documento oficial publicado pelo MEC
apresenta o tema meio ambiente ao professor e contextualiza a importancia do debate
sobre questdes ambientais devido a crise ambiental mundial. Além disso, o documento
apresenta caminhos para o educador sobre como ensinar e aprende EA. Fica claro que a
principal fungdo em trabalhar com o tema é

[...] contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a
decidir a atuar na realidade socioambiental de modo comprometido
com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade local e
global. (BRASIL, 1998)

O documento ressalta ainda que para atingir essa formagdo é necessario a

escola trabalhar atitudes e valores ligados a construcdo de uma sociedade
socioambiental, como gestos de solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos
ambientes, participacfes em pequenas negociacgdes, entre outras atividades que possam
construir esses valores e atitudes nos estudantes.

O fato de a EA ser abordada na teoria como um tema transversal favorece
0 seu aspecto global, pois cada professor, dentro de sua area especifica, pode contribuir
com aspectos, concepgdes e conhecimentos relacionados as questdes ambientais.
Todavia, para que isso ocorra é necessario que estabeleca compromissos com as
relacBes interpessoais no ambito da escola, para haver coeréncia entre 0 que se quer
ensinar (BRASIL, 1998).

Assim os PCN em seu tema transversal Meio Ambiente propdem alguns
objetivos a serem atingidos pela EA no decorrer do ensino fundamental, os quais sao:

Identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se
afetivamente ligados a ela, percebendo os processos pessoais como
elementos fundamentais para uma atuacdo criativa, responsavel e
respeitosa em relacdo ao meio ambiente;

Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do
patrimdnio natural, étnico e cultural;

Observar e analisar fatos e situagGes do ponto de vista ambiental, de
modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar
de modo propositivo, para garantir um meio ambiente saudavel e a
boa qualidade de vida;

Adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que 0s
levem a interagBes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

Compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de
vida das pessoas, tanto local quanto globalmente;

Conhecer e compreender, de modo integrado, as nocdes basicas
relacionadas ao meio ambiente;
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Perceber, em diversos fenbmenos naturais, encadeamentos e relagdes
de causa/efeito que condicionam a vida no espaco (geografico) e no
tempo (histdrico), utilizando essa percepcdo para posicionar-se
criticamente diante das condi¢cbes ambientais de seu meio;
Compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservagdo e manejo dos recursos naturais com 0s quais interagem,
aplicando-os no dia a dia. (BRASIL, 1998, p. 197)

Esses objetivos sdo ambiciosos, por implicar que a escola englobe essa
perspectiva ambiental em seu projeto pedagdgico, tornando a EA presente em suas
acOes diarias, em projetos continuos. Quando a Educacdo Ambiental se inseriu como
tema transversal, uma porta se abriu para que concepcles socioambientais fossem
discutidas no ambiente escolar, com formalidade em suas agdes praticas.

Para fomentar e auxiliar projetos de Educacdo Ambiental, em 1999 foi
instituida a Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA?). Nela, a EA era
entendida como:

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999)

Essa lei conferiu um grande avango para a EA brasileira ao apoiar 0s
educadores ambientais em seus projetos. A educacao ambiental formal passou a receber
incentivos no desenvolvimento de novas metodologias, producdo e divulgacdo de
materiais didaticos, além de acompanhamento e avaliagcdo de projetos, desenhando um
novo cenario para a EA no Brasil (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).

Essa definicdo, segundo Lipai; Layrargues e Pedro (2007) possui enfoque
conservacionista, colocando o individuo como responsavel individual e coletivamente
pela sustentabilidade. Contudo, a lei reconhece o ambiente pelas multiplas relacbes
complexas, com olhar democrético, no exercicio da cidadania. Além disso, apresenta
principios

[...] que reforcam a contextualizacdo da tematica ambiental das
praticas sociais quando expressa que ela deve ter uma abordagem
integrada, processual e sisttmica do meio ambiente em suas maltiplas
e complexas relagbes, com enfoque humanista, historico, critico,
politico, democrético, participativo, dialégico e cooperativo,
respeitando o pluralismo de ideias e concepcles pedagdgicas. ”
(LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007, p. 26. Grifo do autor)

4 Lei n® 9.795, de 27, 4. 1999, e Decreto n°4. 281, de 25.6.2002, que regulamentou a lei.
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Sendo assim, a Educacdo Ambiental, como politica publica, teve sua
disseminagdo tanto nos ambientes ndo formais como nos formais de educacgdo. Desde
entdo, segundo Mendonga (2004, p.29) “tanto a Educacdo Ambiental como o Meio
Ambiente passaram a se constituir como questdes socialmente problematizadas e,
quando surgiram demandas organizadas, o Estado incorporou essas questdes na
agenda de governo”.

Em 2000, a EA integra o Plano Plurianual (2000-2003) na forma de um
programa identificado como “0052- Educagdo Ambiental” vinculado ao Ministério do
Meio Ambiente. A lei que deu origem a PNEA foi regulamentada por decreto® em 2002,
definindo as competéncias do 6rgdo gestor da PNEA (HENRIQUE, 2007).

No inicio da década, o MEC, assumindo a relevancia de se discutir os
problemas ambientais nos espacos formais de educacdo com uma visao sistémica langou
um programa com quatro acOes estruturantes: Conferéncia Nacional de Meio Ambiente;
Formac&o continuada de Professores e Estudantes; Inclusdo Digital com ciéncia de Pés
no Chao; Educacdo Chico Mendes. Isso, visando a construgdo de um processo continuo
de EA na escola e utilizando-se das diversas modalidades de ensino, presenciais, a
distancia e difusas. (SORRENTINO, 2005)

Em 2003, 0o MMA e o0 MEC promoveram a reunido de instalacdo do
Orgdo Gestor da PNEA, um passo decisivo para a execucdo das acdes em educaGao
ambiental no Governo Federal, tendo como primeira tarefa a assinatura de um Termo de
Cooperacdo Técnica para a realizacdo conjunta da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente e o lancamento do Programa Federal Vamos Cuidar do Brasil. No
mesmo ano aconteceu a | Conferéncia Nacional do Meio Ambiente (CNMA), em suas
versdes adulto e infanto-juvenil. As demais edi¢cdes da Conferéncia Nacional pelo Meio
Ambiente foram realizadas em 2005, 2008 e 2013, e em sua versdo Infanto-juvenil
ocorreram em 2006, 2009 e 2013 (BRASIL, 2014).

Para auxiliar a estruturacdo das acOes e sua efetividade foi incentivada a
organizacdo da

[...] COM-VIDA (Comissédo de meio Ambiente e qualidade de Vida)
na escola, com a participacdo dos Conselhos Jovens pelo Meio
Ambiente, a implantacdo da Agenda 21 na escola para dar suporte as
atividades curriculares e extracurriculares. (SORRENTINO, 2005. p.
292)

> PNEA Lei. N° 9.795/99 regulamentada pelo Decreto n° 4.281.
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Devido as mudancgas ministeriais, em 2004, permitiu-se 0 enraizamento
da EA no MEC, onde ocorreram as reformulacbes de programas, entre eles o programa
“0052- Educacdo Ambiental” (ProNEA), que passou a ser intitulado “Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentdveis ” (HENRIQUE, 2007).

No mesmo ano como resultado das mudancas ocorridas, iniciou-se 0
Programa Vamos Cuidar do Brasil Com as Escolas, com o intuito de desenvolver no
ambiente escolar um processo continuo de EA difundindo conhecimentos sobre o tema.
Também houve a realizacdo do IV Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, em
Goiania, onde se destaca o fortalecimento e construcdo de novas redes de Educacao
Ambiental em todo o pais (BRASIL, 2007).

Em 2012, as aprovacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais em EA
pelo CNE®, contribuiram para a instrumentacio legal, no contexto formal, da EA. As
diretrizes apontam o caminho a ser seguindo para a realizacdo da EA em todas as
esferas de ensino. Além disso, caracterizam-na como sendo uma dimenséao da educacao
e do processo de formacdo social do individuo, atuando com responsabilidade e
reciprocidade nas relagbes estabelecidas na construcdo de conhecimentos e no
desenvolvimento de habilidade, atitude e valores sociais, superando-se, assim, uma
visdo acritica, despolitizada e naturalistica que permeiam as praticas em EA (BRASIL,
2014).

No ano de 2012 também se realizou a Conferéncia das NacBes Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel, Rio +20, no Rio de janeiro, ap6s 20 anos da
realizacdo da Ri0-92. Desta vez, a EA ndo teve papel de destaque, sendo abordada
apenas em atividade paralelas, como na Il jornada Internacional de Educagéo
Ambiental.

Nesse contexto, a educacdo ambiental no pais é fortalecida e ampliada
com a criagdo e consolidacdo das ComissOes Interinstitucionais de
Educacdo Ambiental (Cieas) nos estados da federacdo; a criacdo de
Coletivos Educadores, Coletivos Jovens de Meio Ambiente, féruns
locais da Agenda 21, inclusive no ambito das escolas, com a
constituigdo das Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida —
COM-VIDA,; a criagdo de redes de educagdo ambiental nos estados,
regides e municipios do pais; a realizacdo dos Foruns Brasileiros de
Educacdo Ambiental; as Conferéncias Nacionais de Meio Ambiente
em suas versdes “adulta” e “infanto-juvenil”; a institui¢do de Salas
Verdes em espac¢os ndo formais de educacdo; a expansdo da educacio
ambiental nas instituicfes de ensino e o fomento de pesquisa e

® Resolugdo do CNE n° 2, de 15 de junho de 2012. Ministério da Educacdo — Conselho Nacional de
Educacéo.
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extensdo em diferentes niveis do ensino formal; e, a inser¢do de
praticas educativas relacionadas a tematica ambiental em organizagdes
da sociedade civil e movimentos sociais. (BRASIL, 2014. p. 21)

A institucionalizagdo da EA brasileira inicialmente se deu em torno de
uma concepcdo de educacdo acritica e com bases fundamentadas na ecologia da
conservacao. Entretanto, no decorrer desse processo essa visdo foi sendo superada,
passando a ter preocupacOes socioambientais. Construindo, dessa forma, uma base
solida para o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental com principios e valores
ligados a sustentabilidade.

Sem duvida, as politicas publicas de EA fortaleceram sua integracdo no
cotidiano das comunidades, tanto através do ensino formal quanto no ensino ndo-
formal, o que colabora para a disseminacdo de valores e atitudes na constru¢do de uma

sociedade mais justa ambientalmente e socialmente.
2.2 Pensando uma EA critica e sustentavel

O capitalismo se estabeleceu como modelo econdmico hegeménico da
sociedade atual, consolidando padrdes industriais e um estilo de vida com valores
estabelecidos no consumo, no poder, no individualismo e na estética. Nesse cenério,
emerge a crise Ambiental e com ela a necessidade de discutir a problematica ambiental,
contestar e questionar 0 modo de desenvolvimento econdmico, cultural, social e o
processo de exploracdo e dominacgdo das pessoas. Questionar esse padréo de sociedade,
pautando no pensamento esclarecedor, dialético e emancipatorio da teoria critica
(GOMES, 2010; LOUREIRO, 2004).

Com a crise ambiental instaurada, a necessidade de se discutir sobre as
questdes ambientais foi incorporada aos discursos mundiais de qualidade de vida e
conservacao ambiental. Diante disso, a EA se legitimou como um campo pedagdgico,
entretanto, ha divergéncias nos enfoques e posturas tedricas e metodoldgicas (GOMES,
2010).

Sauvé (2006) nos alerta para nao colocarmos a educagdo ambiental como
uma educacao tematica dentro de outras educacdes. Pois, ela é o resultado de interacfes
que formam a base do desenvolvimento pessoal e social do individuo. A educagdo
ambiental surge da estreita relacdo entre a &rea de construcdo da identidade individual,
com desenvolvimento das relagdes com outros seres humanos (relacdo de alteridade)

chegando até as interacbes com o meio ambiente, com outros ndo humanos, com o
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estilo de vida partilhado com o humano e outras formas de vida. A educacdo ambiental
“se da como um movimento proveniente do mundo da vida - ndo puramente bioldgica,
mas da vida refletida, ou seja, do mundo social”. (CARVALHO, 2012, p.153)

A unido entre educacdo e questdes ambientais e sociais pode estabelecer
diferentes relacdes, uma vez que, cada uma esta impregnada por concepcoes e tradicoes,
podendo, desta forma, produzir diferentes educa¢des ambientais. Sauveé (2010), em seu
estudo, aponta para algumas dessas concepgdes que constituem a EA, como: a corrente
naturalista, conservadora, reducionista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista,
moral/ ética, holistica, bioregionalista, préaxica, critica, feminista, etnogréafica,
ecoeducacéo e sustentabilidade.

A autora ainda afirma que essa quantidade de correntes ambientais
comprova a pluralidade da EA. Partindo de enfoques tradicionais, conservadores com
uma dimensdo naturalista e comportamental sem nenhum aspecto social chegando a sua
contraposi¢cdo com enfoques de dimensfes socioambientais, apontando para préaticas
reflexivas, problematizadoras e integradoras de aspectos sociais, politicos, econémicos,
culturais e ambientais (SAUVE, 2010).

A educacdo possui um papel importante no questionamento da crise
ambiental, tornando-se uma ferramenta para promover valores, ideias, sensibilidades e
atitudes favoraveis as questdes ambientais, sendo isso apontado por Gomes (2010,
p.213),

A educacdo pode ajudar a desenvolver a consciéncia politica do
cidaddo com o fortalecimento da capacidade participativa e
argumentativa das pessoas, viabilizando, dessa forma, o debate
publico de discussdo e deliberagdo dos interesses da sociedade civil,
para o exercicio democratico e efetivo de uma sociedade de direitos.

Entretanto, a educagdo pode assumir dois aspectos na formacdo de uma
sociedade, sendo um conservacionista da ordem social, no momento em que apenas
reproduz os valores, as ideologias e 0s interessantes do grupo dominante da sociedade.
Ja o outro emancipatério prezando a renovacdo cultural, politica, ética e com o
desenvolvimento das potencialidades dos individuos sociais. (LIMA, 2009)

Para Gomes (2010), a emancipagdo pode ser atingida se conseguirmos
mostrar as ideologias presentes na sociedade constituidas, despertando a consciéncia no
momento em que as contradi¢des sociais fossem sendo desveladas aos estudantes para

que assim, o potencial critico da educacdo resplandecesse. Desta forma, hd a
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necessidade de uma educacdo que privilegie uma reflexdo critica determinando uma
formagdo politica, emancipatdria, livre e transformadora.

Todavia, a escola se torna um érgdo de reproducédo da cultura dominante
quando ndo possui um projeto pedagdgico pautado no dialogo, na reflexdo critica, no
contexto social, politico e econémico da realidade na qual a escola faz parte. (PUJOL,
2005)

Sendo a educagdo uma prética politica, que tanto pode transformar ou
conservar padrdes sociais, neste sentido, conforme Lima (2004), a EA constitui em uma
pratica duplamente politica, visto que a questdo ambiental possui em sua origem um
conflito e faz parte de um processo educativo, o qual é politico quando contemple
iniciativas que valorize acBGes para uma pratica dialdgica, libertéria, transformadora,
emancipadora e critica.

Para isso é necessaria uma Educacdo Ambiental que promova ambientes
educativos que possibilite intervengdes sobre problemas socioambientais que circundam
aquela realidade, propiciando processos educativos de formacdo entre educandos e
educadores (GUIMARAES, 2004).

No entanto, essa concepcao de educacao ndo foi concebida nas primeiras
iniciativas de EA brasileira. Sendo estas iniciativas pautadas pela transmissédo de
conhecimentos ecoldgicos, técnico-cientifico, e na busca por condutas ecologicamente
corretas. 1sso bastaria para que os individuos mudassem de comportamento
(LOUREIRO, 2007).

Essa caracteristica deve-se ao cendrio apresentado no Brasil ap6s o Golpe
Militar de 1964, apresentando uma EA respaldada por uma visdo hegemonica
conservacionista, tecnicista e apolitica com forte mediacdo do estado. Além disso, outro
fato para explicar essa origem conservacionista e naturalista da EA brasileira deve-se ao
fato de ter nascido em o6rgdos ligado diretamente ao meio ambiente e ndo a 6rgaos
educacionais (LIMA, 2009).

Esse cenario comecou a se modificar com a imersdo da Educacgdo
Ambiental, na perspectiva critica, que teve sua origem no Brasil na década de 1980 e no
inicio dos anos 90, neste periodo a sociedade brasileira passava por grandes
transformacdes politicas e econdmicas devido a redemocratizacdo. Esse fator foi
primordial para a EA critica, pois 0S movimentos sociais com perspectivas
emancipatorias ressurgiram juntamente com as perspectivas da educacdo critica e
popular (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).
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Esse encontro, segundo Loureiro (2007 e 2012), redesenhou as iniciativas
educacionais passando a pensar também nas relacBes sociais, estabelecendo, assim, as
questBes socioambientais no cenario da EA brasileira. O autor ainda afirma que esse
encontro redesenhou as praticas em educacdo ambiental agregando novas teorias e
metodologias.

Tal fendmeno, articulado ao avanco do conhecimento e aos
instrumentos legais disponiveis no pais, propiciou condi¢des objetivas
para consolidacdo de novas praticas e teorias inseridas no escopo da
educacdo ambiental. (LOUREIRO, 2004, p. 67)

Atualmente, de acordo com Loureiro e Layrargues (2013), pode-se falar
que existe na Educacdo Ambiental brasileira trés macrotendéncias de correntes politico-
pedaglgicas: a conservacionista, a pragmatica e a critica. A conservacionista é a
corrente dos primérdios da EA, possuem acdes educativas interligadas a natureza,
apoiada na ecologia e defende a mudanca de comportamento, distanciando das questdes
socioambientais. A corrente pragmatica ligada ao contexto neoliberal propondo a
educacdo para o desenvolvimento sustentavel, preocupada com residuos sélidos e
mudancas climaticas ( ndo ha nenhuma articulacéo critica com reflexdo profunda sobre
dimensGes sociais, politicas, econdmicas, culturais e ecoldgicas nesta corrente sobre as
questdes ambientai).

Ambas correntes, conservacionista e pragmatica, fazem parte de uma
Educacdo Ambiental conservadora. Intimamente ligada a natureza e com apelo ao
individual como consequéncia da degradacdo do ambiente, sem questionar e apontar as
devidas responsabilidades para o0s sujeitos da sociedade. Resultando em “ac¢ées
individuais e comportamentais no ambito doméstico e privado, de forma a-histdrica,
apolitica, conteudistica, instrumental e normativa” (LOUREIRO; LAYRARGUES,
2013, p.67).

Essa visdo simplista ainda persiste nos dias atuais, distanciando das
concepgdes criticas de educagdo. Sendo assim, € preciso superar essa Visao ingénua
impregnada no termo EA, que o reduz a simplicidade de boas praticas e bons
comportamentos ambientais, onde se recusam a olhar para as questfes sociais que
entrelacam o tema, alerta Carvalho (2012).

Muitas vezes essas agOes sdo inseridas no cotidiano da escola em
trabalhos isolados com a transmissdo de comportamentos ecologicamente corretos e

acOes que apelam para o lado afetivo do estudante para a causa ambiental. Essa
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tendéncia precisa ser superada, porém, essa supera¢do nao “significa nega-la, mas
apropria-la ao contexto critico no processo educativo” (GUIMARAES, 2004, p. 31).

Quando colocamos a educagdo ambiental dentro da complexidade da
problematica socioambiental estamos direcionando para uma pratica pedagdgica e
politica no exercicio da cidadania. Construindo praticas interativas e dialdgicas que
conduzam para a “solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca por meio de
formas democraticas de atuagdo”. (JACOBI, 2005, p. 243)

A macrotendéncia de EA critica, descrita por Loureiro e Layrargues
(2013, p. 68), € apontada como uma corrente que luta por uma nova sociedade, onde a
relagcdo entre homem e natureza seja mediada pelas relaces socioambientais. Integra ao
debate ambiental a reflexdo sobre aspectos politico-ideoldgico da reproducédo social com
uma proposta problematizadora dos contextos sociais. Apontando a origem da causa da
questdo ambiental “nas relagées sociais, nos modelos de sociedade e de
desenvolvimento” e N0 na natureza.

Nesta perspectiva, a EA promove um conjunto de saberes pessoais que
vao sendo construidos e validados de acordo com as vivéncias de cada individuo, Leff
(2013, p. 245) discute este processo.

A Educagdo Ambiental promove a formacdo de saberes pessoais onde
se inscrevem subjetividades diferenciadas na construgdo de um mundo
diverso. Estes conhecimentos pessoais constituem num processo
dialético de validacdo com a realidade e dialégico de comunicacao e
confrontagdo com o outro. Desta maneira, a consciéncia e coeréncia
do saber se produzem numa permanente prova de objetividade com a
realidade e numa praxis de construcdo do real social que enfrenta
interesse contraposto e muitas vezes antagbnicos, inseridos nos
saberes pessoais e coletivos sobre 0 mundo.

Dentro deste processo de construcao de saberes ambientais é fundamental
estabelecer uma relacdo horizontal e dialdgica entre o educando e o educador, pois sem
essa relacdo ndo se tem o processo educativo, assim como Paulo Freire descreve.

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncié-lo, ndo se esgotando, portanto na relacdo eu-tu. Somente o
didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de geréa-lo.
Sem ele ndo h& comunicacgdo e sem esta ndo ha verdadeira educag&o.
(FREIRE, 2011, p.115)

A construcdo da relagdo dialdgica e da praxis educativa na EA favorecera
a superacdo das relagfes de poderes estabelecidas na sociedade e garantird o exercicio
da cidadania. Fazendo os individuos serem protagonistas na constru¢cdo de uma
sociedade socioambiental (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).
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Quando a escola € conduzida por principios de uma educagdo critica
pode se tornar uma instituicdo capaz de criar estruturas para a construgdo de uma nova
maneira de sentir, pensar e atuar na sociedade (PUJOL, 2005).

A educacdo ambiental critica se fundamenta em uma base tedrica e
metodoldgica que estabelece a préaxis educativa como seu eixo norteador (LOUREIRO,
2004). Influenciando um novo pensar e agir da EA, permitindo a indissociabilidade
tedrica e prética na vida humana, favorecendo a pratica reflexiva para a formacdo de
novas atitudes e relac6es na sociedade, fazendo com que a transmissao de conhecimento
perdesse o sentido. (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013)

De acordo com Morin apud Jacobi (2005, p. 244), a educacdo ambiental
critica,

[...] o conhecimento para ser pertinente ndo deriva de saberes
desunidos e compartimentalizados, mas da apreensdo da realidade a
partir de algumas categorias indissocidveis ao processo pedagdgico.

Segundo Loureiro (2004, p. 69), a base tedrica e metodoldgica da EA
critica ou transformadora se fundamenta nas pedagogias libertarias e emancipatérias,
dentre elas encontra-se, a concep¢do dialética de educacgdo, abordagem inaugurada pela
pedagogia de Paulo Freire, onde a educacdo é vista como pratica social para
transformacdo da sociedade capitalista opressora, preocupando-se com a formacéo
humana e politica. Outra abordagem é a historico-social critica com a tradicdo
emancipatoria. Ha também a “tradi¢do dialética marxista” que se faz presente com a
abordagem critica da Escola de Frankfurt. A abordagem que contempla o “paradigma
da complexidade” apresentado por Edgar Morin, onde possui um olhar da teoria da
complexidade para com a questdo ambiental. Além de outras teorias dialéticas que
contribuiram para o fortalecimento da EA critica brasileira.

Loureiro (2007, p. 88) considera as concepcBes ambientais criticas,
emancipatérias e transformadoras, como sendo similares, podendo ser empregado 0s
termos como sindnimos, pois constituem uma perspectiva de educacdo mais ampla,
porém se separadas, cada concepgao possui sua particularidade, como descritas abaixo:

Critica — por situar historicamente e no contexto de cada formagdo
socioeconémica as relagfes sociais na natureza e estabelecer como
premissa a permanente possibilidade de negagdo e superacdo das
verdades estabelecidas e das condigdes existentes, por meio da agéo
organizada dos grupos sociais e de conhecimentos produzidos.
Emancipatéria - ao almejar a autonomia e a liberdade dos agentes
sociais pela intervencdo transformadora das relagdes de dominacdo,
opressao e exploragcdo material.
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Transformadora — por visitar a mais radical das mudangas societéria,
do padrdo civilizatério, por meio do simultaneo movimento de
transformacao subjetiva e das condicOes objetivas.

Neste trabalho irei comtemplar a Educacdo Ambiental critica, onde seja
critica, emancipatoria e transformadora. Pois, considero cada particularidade desses
termos importantes na constituicdo de uma Educacdo Ambiental que considere uma
formacédo integral dos sujeitos perante as questfes socioambientais para a construgéo de
uma sociedade sustentavel.

N&o podemos negar essas relagdes no campo da educagdo ambiental para
desenvolver praticas que formem “sujeitos enquanto ser social e historicamente
situados . Para isso deve-se contemplar a realidade socioambiental dos sujeitos para
que possam reconhecer suas responsabilidades com os outros e com o0 ambiente
(CARVALHO, 2012, p. 158).

Para a educacdo ambiental critica, consequentemente a préatica escolar
exige o conhecimento da posi¢do ocupada por educandos na estrutura
econdmica, da dindmica da instituicdo escolar e suas regras e da
especificidade cultural do grupo social com o qual se trabalha.
(LOUREIRO, 2007, p. 67)

A Educacdo Ambiental Critica busca a reflexdo sobre a diversidade das
relagcbes sociais e ambientais, assumindo uma postura transformadora da realidade. A
EA que é caracterizada como critica, emancipatéria e transformadora busca a

compreensdo dos problemas socioambientais e realiza intervenc@es transformadoras na
realidade. Assim, como Carvalho (2012, p. 158,159) afirma em relagdo a EA critica.

Além de compreender as relacdes entre sociedade e natureza e intervir
nos problemas e conflitos do ambiente, contribuindo para as mudancas
de valores e atitudes na formacdo do sujeito ecoldgico capaz de
identificar e problematizar as questfes socioambientais e agir sobre
elas.

Portanto a EA critica traduz em uma importante e urgente transformacéo
social levando a superacdo de injusticas sociais, ambientais proveniente da
“apropriacdo capitalista e funcionalista da natureza e da prépria humanidade”
(SORRENTINO, 2005 p.287).

Uma educagdo ambiental critica deve buscar pelo menos trés situacoes
pedagdgicas, onde contemple um olhar sobre a complexidade das relagdes sociais,
trabalhe a autonomia e liberdade e contribua para a transformacédo de padrfes sociais

dominantes. Como descrito por Loureiro e Layrargues (2013, p. 64), a EA critica deve:
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Efetuar uma consistente analise da conjuntura complexa da realidade a
fim de ter os fundamentos necessarios para questionar 0s
condicionantes sociais historicamente produzidos que implicam a
reproducdo social e geram a desigualdade e os conflitos ambientais;
trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as
relacbes de expropriagdo, opressdo e dominacdo proprias da
modernidade capitalista; implantar a transformagdo mais radical
possivel do padrdo societdrio dominante, no qual se definem a
situacdo de degradacdo intensiva da natureza e em seu interior, da
condicdo humana.

A EA critica deve promover uma atitude critica, uma compreensao
complexa e a politizacdo da problematica ambiental com a participacdo dos sujeitos
centrado em préticas sociais cooperativas (JACOBI, 2005). Sem davidas, o grande
desafio da educacdo é contribuir para uma mudanca maior, passando de uma cultura
econémica que reforca a globalizacdo para uma cultura de pertencimento, compromisso,
resisténcia e solidariedade (SAUVE, 2006).

Para isso acontecer, esse processo de ruptura do paradigma social atual, a
educacdo exerce uma funcdo estratégica na transformacdo da consciéncia e
comportamentos dos individuos com a formacdo de novos valores, habilidades e
capacidades, 0s quais orientem a transi¢do para a sustentabilidade e leve a mudanca da
ordem econdmica, politica e cultural (LEFF, 2013).

A sustentabilidade vem ao encontro da educacdo com o olhar para o
individuo e seu ambiente, ou seja, um olhar local para o global, formando uma visao
planetaria. A unido destas duas palavras nos leva a “uma pedagogia democratica e
solidaria”, como descrito por Gadotti (2008, p.63).

No interior da Educacdo Ambiental critica, surge um novo
direcionamento que se origina a educacdo para a sustentabilidade, a qual possui a
finalidade de construir uma sociedade com principios, valores e atitudes voltados a
sustentabilidade. Dentro da educacdo para a sustentabilidade podemos encontrar
algumas abordagens que aproximam a educacdo e a sustentabilidade, entre elas estdo:
Ecopedagogia e Pedagogia da Terra e a Educacdo para cidadania planetaria, todas
orientam para uma pratica que leve a uma educacdo para a sustentabilidade (GADOTTI,
2001, 2008).

A Ecopedagogia tem como proposta reorientarem os curriculos escolares
de modo que sejam pertinentes e contextualizados para os estudantes, incluindo nesta
proposta principios da sustentabilidade como gestdo democratica dos sistemas,
descentralizagdo, autonomia e participagdo (AVANZI, 2004).



34

Para Gadotti (2001, p.96) a Ecopedagogia ndo nega a Educacgédo
Ambiental, fazendo desta, “pressuposto e incorporando-a para oferecer estratégias,
proposta e meios na sua realizagdo concreta”. Porém, a Ecopedagogia se difere da
Educacdao Ambiental “por se preocupar com o sentido mais profundo do que fazemos
com a nossa existéncia a partir da vida cotidiana” (GADOTTI, 2001, p.97). De tal
modo, que a Ecopedagogia e a Educacdo Ambiental Critica constituem a orientacdo
tedrico-metodologia para a construcdo de praticas educativas voltadas a
sustentabilidade.

Incluso nas concepcBes ambientais o termo sustentabilidade foi
emergindo, com multiplas dimensBes e ideias. Para Loureiro (2012, p.56) “é¢ um
conceito oriundo das ciéncias bioldgicas e se refere a capacidade de suporte de um

’

ecossistema, permitindo sua reprodugdo ou permanéncia no tempo”. Todavia, esta
permeado de sentidos histdricos, culturais e econdmicos.

Por isso, torna-se necessario considerar a intencionalidade do termo
Sustentabilidade. Quando associada ao desenvolvimento econdmico (desenvolvimento
sustentavel) ha a ideia de progresso linear onde a natureza é fonte de recursos,
transcorrendo a légica do meio de producdo neoliberal, deste modo, ndo atendendo aos
debates ambientes. J& quando o termo sustentabilidade vem acompanhado com
sociedade (sociedade sustentdvel) nega o pensamento anterior, ampliando as
perspectivas de organizacdes sociais, interligando as relagdes econémicas, culturais e
sociais com a diversidade bioldgica (GADOTTI, 2008).

Leff (2013, p. 246 e 247) aponta a ndo homogeneidade do terno
desenvolvimento sustentavel, expressando conflitos entre visdes e interesses diversos.
“Suas propostas vao desde o neoliberalismo ambiental até a construgéo de uma nova
racionalidade produtiva”. Ou seja, 0 desenvolvimento sustentavel que atenda as
necessidades do mercado, privilegia o capital natural e humano. J& por outra
perspectiva, 0 desenvolvimento sustentavel implica na orientagio de um
desenvolvimento fundamentado “em bases ecoldgicas de equidade social, diversidade
cultural e democracia participativa, condi¢oes para alcan¢ar a sustentabilidade”.

A educacdo para o desenvolvimento sustentdvel é alvo de indmeras
criticas, quando esta se insere em “uma logica pragmdatica de globalizagdo” como esta
descrita nos documentos da UNESCO, em que a economia é vista como fora da
sociedade e esta impOe as relagOes entre sociedade e meio ambiente. Reduzindo o

ambiente a um conjunto de recursos para economia, privilegiando o crescimento
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econdmico e o colocando como base do desenvolvimento humano (SAUVE, 2006).
Sustentabilidade pressupde uma “dimensdo politica, social, cultural e bioldgica
exigindo a difusdo de conhecimentos e principios ético-politicos nos espagos das
praticas sociais cotidianas” (REIGOTA, 2007, p. 222).

A educacdo para sustentabilidade é entendida, neste trabalho, como um
sentido amplo, englobando ambiente e sociedade na busca de principios, valores e
saberes para a construgdo de uma nova sociedade seja sustentavel no futuro.

Para se educar objetivando o processo de transicdo para uma sociedade
sustentavel é necessario que a educacao para a sustentabilidade agregue novos fatores,
como proposto por Leff (2013, p. 251).

[...] implicam a necessidade de reavaliar e atualizar os programas de
educacdo ambiental, ao tempo que se renovam seus conteldos com
base nos avancgos do saber e da democracia ambiental. [...] exige assim
novas orientagcdes e contetdos; novas praticas pedagdgicas onde se
plasmem as relacdes de producdo de conhecimentos e 0s processos de
circulagdo, transmissdo e disseminagdo do saber ambiental. Isso
coloca a necessidade de incorporar 0s novos valores ambientais e
novos paradigmas do conhecimento na formagéo dos novos atores da
educacdo ambiental...

Deste modo, podemos destacar segundo Gadotti (2008) a importancia de
uma educacdo que coloque novas formas de ver e sentir o mundo. Envolve construir
uma cultura da sustentabilidade e de paz dentro da escola e consequentemente dentro da
sociedade, passando a ser mais cooperativas.

Educar para pensar globalmente, educar os sentimentos, ensinar a
identidade terrena, formar para a consciéncia planetéaria, formar para a
compreensdo e educar para a simplicidade voluntéaria. (GADOTTI,
2008, p. 74 e 75)

Uma escola que eduque para a sustentabilidade precisa assumir a nédo
neutralidade em um movimento transformador no estilo de sentir, pensar e atuar do
individuo. Para isso a escola necessita assumir um projeto educativo com diretrizes
democréticas e sistematizado, criando uma cultura propria de organizacdo, relacdes
pessoais e que tenha uma constante reflexdo e avaliacdo do que sera ensinado e de como
sera ensinado, constituindo o caminho para aprendizagem da sustentabilidade. (PUJOL,
2005)

Para a educacéo sustentavel é primordial a aprendizagem a partir da vida
cotidiana, onde as praticas devem “facilitar, acompanhar, possibilitar, recuperar, dar

espaco, compartilhar, inquietar, problematizar, relacionar, reconhecer, envolver,



36

comunicar, expressar, comprometer, entusiasmar, apaixonar, amar...”’ (GUTIERREZ;
PRADO, 2008, p. 63 e 64).

Para Lima (2004) o processo educativo € um processo libertador. Onde é
necessario fornecer subsidios para que os aprendizes resgatem e exercam sua autonomia
pensando por si proprios e realizando livremente as escolhas que julguem mais
adequadas as suas vidas e necessidade individuais e sociais.

A educacdo para a sustentabilidade é educar pela acéo, desta forma nédo
se deve impor conteudos uniformes e nem doutrinagdes. Devem-se desenvolver
habilidades como o pensamento critico reflexivo e a participacdo que possibilite o
impacto de forma consciente na decisdo individual e coletiva. Desenvolver a
participacdo implica estimular a expressdo e o conhecimento de pontos de vistas
diferentes, ou seja, compreender os conflitos existentes nos espacos sobre diferentes
olhares favorecera a construcdo de praticas educativas para a sustentabilidade. (PUJOL,
2005)

Assim, é importante que as escolas criem espacos e fornecam o0s
caminhos necessarios para que 0S sujeitos vivenciem experiéncias significativas que
contribuam para formacdo dos saberes ambientais na construcdo de uma sociedade
sustentavel. Para isso, a educacdo sustentavel juntamente com a EA agrega elementos
centrais para a formagdo de sujeitos como agentes transformadores da sociedade.
Libertando os sujeitos de uma sociedade opressora e ajudando a construir uma

sociedade sustentavel.



37

3 CAMINHO PERCORRIDO
3.1 Metodologia da pesquisa

Ao longo da histéria a pesquisa em educacdo foi se aproximando cada
vez mais dos seus objetos de estudos, entretanto, ainda é um dos seus desafios captar a
realidade dinamica e complexa, uma vez que na educagdo interagem acGes com muitas
variaveis (LUDKE; ANDRE, 2013).

Dentre as metodologias em educacéo, segundo Marconi e Lakatos (2011,
p. 269) a abordagem qualitativa se destaca pelo seu aspecto analitico e interpretativo
“mais profundo, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
andlise mais detalhada sobre investigacGes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento etc”.

Desta forma, a pesquisa qualitativa busca aproximar o pesquisador ao
contexto real pesquisado, procurando descrever os sentidos e significados do objeto de
estudo. Assim, para elucidar as questdes de pesquisa desse estudo a abordagem
qualitativa compreende a melhor escolha como metodologia. Pois, essa metodologia
procura obter dados descritivos em contato direto entre pesquisador e situacdo estudada
na perspectiva dos participantes. Compreendendo, deste modo, as relagdes sociais com
maior rigor (LUDKE; ANDRE, 2013).

A abordagem qualitativa pode assumir diferentes formas de pesquisa,
entre essas se destaca o estudo de caso qualitativo ou naturalistico (LUDKE; ANDRE,
2013). E através desse percurso metodoldgico que este estudo foi conduzido, pois se
assemelha a descricdo que André (2005, p. 15) faz de um estudo de caso, onde diz que o

[...] estudo de caso focaliza uma situagdo, um programa, um fenémeno
particular. O caso em si tem importancia, seja pelo que revela sobre o
fendmeno, seja pelo que representa. E, pois um tipo de estudo
adequado para investigar problemas praticos, questfes que emergem
do dia-a-dia.

O estudo de caso tem sua origem nas ciéncias sociais, porém, atualmente
€ um método de pesquisa comum em diversas areas do conhecimento, contribuindo para
o0 entendimento de “fendmenos individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos
e relacionados” (YIN, 2015, p. 04).

Andreé (2005) ressalta que o estudo de caso qualitativo foi introduzido na

educacédo na década de 70, buscando entender fendmenos educacionais mais complexos.
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De acordo com Ludke e André (2013, p.20) o estudo de caso qualitativo “é o que se
desenvolve numa situacgdo natural, € rico em dados descritivos, tem um plano aberto
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada ™.

O estudo de caso é definido por Yin (2015, p. 15) como sendo

[...] uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contempordneo (o “Caso”) em profundidade e em seu contexto de
mundo real, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o
contexto puderem ndo ser claramente evidentes.

Para 0 mesmo autor, a investigacao do estudo de caso

[...] enfrenta a situacdo tecnicamente diferenciada em que existirdo
muito mais varidveis de interesse do que pontos de dados, e, como
resultado conta com mdaltiplas fontes de evidencia, com os dados
precisando convergir de maneira triangular, e como outro resultado
beneficia a coleta e a analise de dados. (YIN, 2015, p. 18)

Algumas caracteristicas do estudo de caso sdo ressaltadas no trabalho de
Ludke e André (2013, p. 21).

1 Os estudos de caso visdo a descoberta;

2 Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo de um contexto”;
3 Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma
completa e profunda;

4 Os estudos de caso usam uma Vvariedade de fontes de
informacao;

5 Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagdes naturalisticas.

Assim, o estudo de caso qualitativo € um estudo real de um determinado
fendmeno inserido em um contexto. Portanto, o caso aqui relatado refere-se a
implementacdo do Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis, no
contexto da E.E. Antonio Padilha, localizada na cidade de Sorocaba- SP.

3.2 Coleta e Anélise dos dados

Para iniciar a coleta dos dados, primeiramente a direcdo foi informada
sobre 0 meu interesse em realizar a minha pesquisa de mestrado na escola, aprovando,
assim, a realizacdo da pesquisa no ambiente escolar. Também todos os estudantes que
participaram diretamente do projeto Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis
foram informados da execucdo da pesquisa e 0s pais assinaram um terno autorizando os

mesmos a participarem e terem seus dados utilizados na pesquisa (Apéndice I).
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A coleta de dados em um estudo de caso implica em situacGes
diversificadas, uma vez que, a coleta se estabelece em situacdes do cotidiano, nesse caso
0 pesquisador deve se adaptar a esse contexto (YIN, 2015).

O estudo de caso pode envolver multiplos métodos de coletas de dados,
entre esses metodos, se destacam a analise documental, entrevistas (estruturadas,
semiestruturadas ou ndo estruturadas), observacOes (participante ou direta), artefatos
fisicos, entre outros (LUDKE; ANDRE, 2013; YIN, 2015).

Para elucidar as questes de pesquisa que orientam esse estudo de caso
foram realizados os seguintes métodos de coleta de dados: analise documental,
observacdo participante, questionarios e entrevista semiestruturada.

A andlise dos dados, na pesquisa qualitativa, percorre todo 0 processo
durante a pesquisa, contudo ap0s a coleta de dados ela se torna mais sistematica. Neste
momento, a tarefa é organizar os dados coletados, dividindo em partes, relacionando
essas partes e procurando identificar tendéncias e padrbes relevantes (LUDKE;
ANDRE, 2013).

Seguindo essa logica, o primeiro momento foi analisar e reconhecer a
pertinéncia das questbes de pesquisas diante dos dados coletados. Apos, houve a
organizacgéo e o estudo dos dados procurando padrdes relevantes. Juntamente, com o
processo de imersdo nos dados, ocorreu o estudo dos referencias tedricos para auxiliar
na compreensdo dos dados e elucidacdo das questdes de pesquisa do estudo de caso.
Os topicos a seguir descrevem como esse processo ocorreu em cada um dos

procedimentos de coleta de dados.
3.2.1 Andlise documental

A andlise documental é um método de pesquisa que fornece ao
pesquisador fontes de dados estaveis, as quais podem ser consultadas varias vezes no
decorrer da pesquisa. Os documentos representam ainda uma fonte de dados reais e
contextualizadas (LUDKE; ANDRE, 2013).

Segundo Ludke e André (2013, p.45), sdo considerados documentos para
a andlise “leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, didrios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio,
televisdo e até livros, estatisticas e arquivos escolares”.

Os documentos analisados neste trabalho foram: os livros e sites oficiais

do Programa VVamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis, editados e distribuidos
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as escolas pelo MEC; O Projeto Politico Pedagogico da E.E. Antonio Padilha; a
dissertacdo intitulada “Grupo Escolar Antonio Padilha: Sua Historiografia Através De
Seus Arquivos”; Cadernos de aprendizagem desenvolvidos pelos estudantes
participantes das oficinas da COM-VIDA, fotos; videos; meus planos de aulas; roteiro
das oficinas da COM-VIDA e atividades desenvolvidas pelos estudantes no periodo do
projeto. Todos esses documentos contribuiram para entendimento do caso de ensino
estudando.

O conjunto de dados obtido através da analise documental foi organizado
de modo que emergiram quatro grandes categorias, as quais se desmembraram em

outras subcategorias como mostrado no esquema da figura 1.

METODO DE COLETA CATEGORIA SUBCATEGORIA

HISTORIA

Fisicos

DECRIGAO DO CONTEXTO

ASPECTOS SOCIAIS

ASPECTOS POLITICOS

CONCEPGAO DE SUSTENTABILIDADE

/ DESCRIGAO DA PROPOSTA VCBES CONCEPCAO DE EA
DOCUMENTOS 14 ATIVIDADES
PERFIL
\ DESCRIGAO DOS SUJEITOS AGOES
CONCEPCOES
ORGANIZAGAO CRONOLOGICA
1 DESCRIGAO DAS ATIVIDADES ATIVIDADES

REFLEXOES

Figura 1. Esquema mostrando a categorizagdo dos dados coletados através da andlise
documental.

A partir da categorizagdo permitiu-se a visualizacdo de algumas partes do
caso de estudo, possibilitando posteriormente estabelecer relacdes com outros dados

coletados da pesquisa na constru¢do dos textos.
3.2.2 Observacdo participante

A observacdo € um meétodo de coleta de dados que visa a obtencédo de
informagdes sobre uma determinada realidade utilizando dos sentidos. Consiste em
ouvir, analisar fatos ou fendmenos estudados. Além disso, a observacao ajuda na coleta

de dados que colaboram com fatos relacionados a consciéncia e comportamentos dos
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sujeitos e contexto estudado. Por isso, necessita-se que 0 pesquisador estabeleca um
contato direto com a realidade (MARCONI; LAKARTOS, 2011).

A observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fendmeno pesquisado. [...] 0 pesquisador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de
compreensao e interpretacdo do fenbmeno estudado. A introspeccéo e
a reflexdo pessoal tém papel importante na pesquisa naturalistica.
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 30)

Assim, a observacdo garante ao pesquisador dados relevantes do
cotidiano pesquisado. A observacdo pode ser utilizada como método principal ou
associada a outros métodos de coleta de dados, como é no caso desse estudo.

A observacéo participante € uma modalidade do método de observacéo,
em que o observador ndo é passivo, ele pode interagir de diferentes formas com o grupo
a ser pesquisado. Com a observacdo participante algumas oportunidades ficam
evidentes como a capacidade de obtencéo de dados; - a qual ndo conseguiria com outro
método; - capacidade de apreender a realidade do ponto de vista interno e a capacidade
de manipular eventos. Em contrapartida o envolvimento do pesquisador pode
comprometer o tempo para tomar notas e levantar questionamentos (YIN, 2015).

Ludke e André (2013, p. 31) citando os trabalhos de Potton’ (1980) e
Bogdan e Biklen® (1982) elencaram diretrizes para orientarem os registros das
observacdes, sendo separadas em duas partes, uma descritiva e outra reflexiva. A parte
descritiva deve conter a descricdo de sujeitos, reconstrucdes de dialogos, descricdo de
locais, descricdo de eventos especiais, descri¢do de atividades e os comportamentos do
observador. Ja a parte reflexiva sdo as observacfes pessoais do observador que podem
incluir reflexdes analiticas, reflexdes metodoldgicas, dilemas éticos e conflitos,
mudanca nas perspectivas do observador e esclarecimentos necessarios.

Durante as observacdes realizadas para esse estudo, foram priorizadas
algumas dessas diretrizes descritas pela autora. Caminhando como pesquisadora e como
sujeito dos fendmenos a serem pesquisados muitas das vezes os papéis se confundiam,
contudo, delimitei previamente alguns pontos que iria observar com maior atencdo. Na
parte descritiva, observar como 0s estudantes recebiam e realizavam cada atividade e
pautar os fatos em ordem cronoldgica. Descrever as reacdes dos estudantes perante

acontecimentos, falas, atitudes novas e 0s acontecimentos que me chamaram atengéo no

"POTTON, M.Q. Qualitative Evaluation. Berverly Hills, Ca.: SAGE,1980.
8 BOGDAN, R.; BIKLEN, S.K. Qualitative research for education. Boston: Allyn and Bacon,
Inc.1982.
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decorrer do processo. Na parte reflexiva, me conduzi pela reflexdo sobre minhas acoes
praticas, sobre acontecimentos e sentimentos que surgiram no decorrer do projeto. As
observagdes eram registradas no caderno de observagdo ou em um documento do Word.

Os dados obtidos pela observacdo participante foram organizados em
duas categorias: 1) Descri¢do: na qual estdo relatadas observagdes sobre a descricdo do
contexto, as atividades e os sujeitos envolvidos no projeto. 2) Reflexdes: representa o
conjunto de reflexdes realizados sobre as praticas realizadas, momentos distintos
durante as atividades, sujeitos do projeto e a acdo do observador. Cada uma dessas
categorias, por serem amplas, foram subdivididas em subcategorias, essa organizacdo

esta representada na figura 2.

METODO CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

CONTEXTO

DESCRIGAO ATIVIDADES

SUJEITOS

OBSERCAGAO
\ OBSERVADOR
REFLEXOES

ATIVIDADES

SUJEITOS

Figura 2. Esquema mostrando a categorizacéo utilizada para realizar a anélise dos dados obtidos
pela observacéo participante.

3.2.3 Questionarios

Os questionarios representam um método de pesquisa em que ha uma
série de perguntas ordenadas sobre o tema do estudo, atendendo aos objetivos da
pesquisa e podendo ser aplicadas com a presenca do pesquisador ou ndo (MARCONI;
LAKATOQOS, 2003, p.201).

A opcdo pelo questionario se deve pelo fato do numero de sujeitos
participantes do projeto ser elevado, sendo assim, Marconi e Lakatos (2003) afirmam
que os questionarios facilitariam a coleta de dados de um namero maior de individuos
simultaneamente, presando pelo anonimato e contribuindo com uma maior liberdade de

resposta.
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O método de coleta com questionarios foi utilizado com dois grupos de
estudantes diferentes, os quais vou denominar grupo 1 e grupo 2. O grupo 1 formado
por aproximadamente 588 estudantes do periodo vespertino da Escola Estadual Antonio
Padilha, compreendendo estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental Il ao 1° ano do
Ensino Médio. O grupo 2 formado por aproximadamente 100 estudantes (6° ao 9° ano)
que participaram das atividades desenvolvidas pelas oficinas da COM-VIDA.

Para o grupo 1 foi realizado um questionario com duas perguntas abertas
que buscavam compreender as concepcdes iniciais de meio ambiente e sustentabilidade
dos estudantes, descritas no apéndice 11, em 2013, durante uma dinamica de EA. Ja para
o grupo 2 foi elaborado o questionario com sete perguntas abertas, que tinham como
foco a vivéncia dos estudantes nas atividades da COM-VIDA, como descrito no
apéndice IlI.

Dos dados obtidos nos questionarios foram organizadas seis categorias
distintas (Figura 3), 1) Concepcédo de ambiente; 2) Concepgao de sustentabilidade 3)
Valores ligados a sustentabilidade; 4) Atitudes ligadas a sustentabilidade; 5) Atitudes

realizadas e 6) Participacdo na COM-VIDA.

METODO DE COLETA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
NATUREZA |
NATUREZA COMO RECURSO
PROBLEMA
) INTERAGAO
l CONCEPGAO DE AMBIENTE CUGAR
ESPAGO SOCIOAMBIENTAL
CONCEPGAO DE
SUSTENTABILIDADE CONCERVACIONISTA
RECURSO
ATITUDE E VALOR
QUESTIONARIOS PREOCUPAGAO COM FUTURO
VALORES LIGADOS A
SUSTENTABILDAIDE SOCIAMBIENTAL
SUSTENTABILIDADE

\ ATITUDES LIGADAS A

ATITUDES REALIZADAS

PARTICIPAGAO NA COM-VIDA

Figura 3. Esquema mostrando a categorizacéo utilizada para realizar a analise dos dados obtidos
pelos questionarios.
Sendo que as categorias denominadas concep¢do de ambiente e

concepcao de sustentabilidade emergiram subcategorias. Tais categorias foram
necessarias para compreender e identificar as concepcdes de ambiente e sustentabilidade

dos estudantes. Para auxiliar a classificacdo e organizagdo dos dados dos questionarios
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nas suas respectivas categorias foram construidas tabelas, que estdo exemplificadas na
tabela 3. A tabela permite obter uma visdo geral de cada participante, juntamente com
uma viséo de todos os dados. A leitura de cada linha permite visualizar a diversidade de
respostas do estudante para aquela categoria e cada coluna mostra a frequéncia daquela
resposta entre todos os estudantes.

Ap0s as construcdes das tabelas para todas as categorias elencadas, foram
produzidos gréficos, utilizando-se programa Microsoft Excel. Tais gréaficos
contribuiram para a analises dos dados.

Tabela 1. Exemplo da tabela utilizada para realizar as analises dos dados®.

CONCEPCOES DE SUSTENTABILDIADE
QUANTID@DE DE
REFERENCIA DO | CONCERVACIONI PREUCUPAGCAO | SOCIOAMBIENTA CONCEPCAO POR
PARTICIPANTE STA RECURSOS ATITUDE E VALOR FUTURA L ESTUDANTE

1 0 0 1 0 0 1

2 0 1 0 0 0 1

3 0 1 1

4 1 1 2

5 1 1 2

6 o

7 0

8 1 1

9 1 1

10 1 1

11 1 1

12 1 1

13 1 1

99 1 1

100 o

FREQUENCIAS DA
CONCEPCAO 1 10 3 0 0 14

° Tabela adaptada do trabalho: Subira, C.G; Gargallo, B.J.ldentificacion y caracterizacion delas
concepciones de medio ambiente de un grupo de professionales de la educacion ambiental. Ensefianza de
las ciencias. Barcelona, n.32.3, p. 205-225, 2014. Disponivel em:<htt://dx.doi.org/10.5565/rev/
ensciencias.1048> Acesso em: nov. 2014
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3.2.4 Entrevistas

A entrevista € uma importante ferramenta na coleta de dados, pois
permite uma maior aproximagao entre o entrevistado e o entrevistador. Segundo Ludke
e André (2013, p. 39)

A entrevista permite que se crie uma rela¢do de interacdo, havendo
uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde. Sendo que quando h&a um clima de aceitacdo mutua, as
informagdes fluirdo de maneira natural e auténtica.

Para complementar as evidéncias sobre esse estudo de caso, as
entrevistas foram essenciais. Yin (2015, p. 127) discute a importancia desse méetodo de
coleta de dados para o estudo de caso.

As entrevistas sdo uma fonte essencial de evidéncias do estudo de
caso porque a maioria delas é sobre assuntos humanos ou acles
comportamentais. Os  entrevistados bem-informados podem
proporcionar insights importantes sobre esses assuntos ou agoes. Eles
também podem fornecer atalhos para a historia previa dessas
situacBes, ajudando-o a identificar outras fontes relevantes de
evidéncias.

Dentre os tipos de entrevistas, a semiestrutura contempla aspectos para se
chegar a alguns objetivos desse estudo “por se tratar de uma entrevista com menor
rigor e maior flexibilidade, permitindo que o entrevistador faca as devidas adaptacfes
caso necessite” (LUDKE E ANDRE, 2013, p. 39). Deixando, deste modo, os estudantes
entrevistados & vontade para mostrar sua visao sobre o tema pesquisado.

A entrevista semiestruturada foi realizada com sete estudantes que
compreendem o grupo 3, os quais desenvolveram acdes de EA na E.E. Antonio Padilha
no ano de 2013. Na época da entrevista (2014), os estudantes, cursavam o0 nono ano do
Ensino Fundamental 11, com idade entre 13 e 14 anos.

Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado previamente um roteiro
norteador (apéndice IV), que buscava compreender o histérico escolar ambiental de casa
estudante, suas concepgfes de meio ambiente e sustentabilidade e expectativas em
realizar um projeto de EA na escola. Cada estudante foi entrevistado individualmente na
biblioteca da escola. Antes de iniciar a entrevista, houve uma breve explicagéo sobre 0s
motivos pelo qual estava realizando a entrevista. Todas as entrevistas foram gravadas
com a devida autorizacdo dos entrevistadas e depois transcritas.

Para analise das entrevistas utilizou-se a metodologia de anélise textual

discursiva, descrita por Moraes (2013, p.202) como sendo “uma metodologia na qual, a
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partir de um conjunto de textos ou documentos, produz-se um metatexto, descrevendo e
interpretando sentidos e significados que o analista constroi ou elabora a partir do
referido corpus”.

Para realizar analise textual discursiva € necessario que o pesquisador,
segundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 122) “mergulhe em seu objeto de pesquisa,
assumindo-se Como sujeito e assumindo suas proprias interpretagoes”.

Para iniciar a andlise foi necessaria uma imersdo rigorosa sobre nos
dados a procura de relaces que pudessem levar a uma categorizacdo e posteriormente a
uma nova compreensao. Moraes (2003) denomina esse primeiro passo na analise textual
discursiva como sendo a desmontagem do texto ou unitariza¢do, que envolve o0 processo
de separacao dos fragmentos textuais significativos, aos objetivos da pesquisa.

Na busca de sentidos, nos fragmentos das entrevistas emergiram as
seguintes categorias: vivéncias em EA; concep¢bes de ambiente e Sustentabilidade;
interesse pelas questdes ambientais; expectativas e contribuicGes dos estudantes para a
formacdo da COM-VIDA e dificuldades.

Em seguida procuram-se, nesses fragmentos textuais, relac@es e sentidos
entre eles na formacdo de categorias ou temas. Para auxiliar a busca de sentidos nas
falas das estudantes, foi elaborada uma tabela mostrando a categoria e a identificagdo da
entrevistada (Apéndice V).

Apds a categorizacdo, houve a teorizacdo em torno dos fragmentos para a
formacdo dos argumentos para dar origem ao metatexto. Moraes (2003, p. 202)

descreve o processo de construcdo de um metatexto.

Todo o processo de analise volta-se a producado do referido metatexto.
A partir da unitarizacdo e categorizacdo do corpus, constroi-se a
estrutura basica do metatexto, objeto da andlise. Uma vez construidas
as categorias, estabelecem-se pontes entre elas, investigam-se
possiveis sequéncias em que poderiam ser organizadas, sempre no
sentido de expressar com maior clareza as novas intuicbes e
compreensdes atingidas.

O metatexto, resultante dessa analise, € o conjunto de fragmentos textuais
que expressam algum sentindo para a compreensdo das questdes de pesquisa mais 0s
argumentos interpretativos e tedricos. Os fragmentos textuais, no metatexto, estdo

identificados e destacados em italico.
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4 UMA HISTORIA DE APRENDIZAGEM AMBIENTAL: ABRINDO AS
PORTAS DA ESCOLA PARA A SUSTENTABILIDADE.

4.1 Caracterizacao da Escola e dos participantes do projeto

Essa pesquisa foi realizada na Escola Estadual Ant6nio Padilha,
localizada no municipio de Sorocaba- SP. O municipio de Sorocaba encontra-se ao sul
do Estado de S&o Paulo com aproximadamente 637 mil habitantes'®. O municipio conta
com uma rede de escolas publicas (municipais e estaduais) e particulares. A rede de
escolas estaduais conta com oitenta e sete escolas distribuidas pelos bairros da cidade,
ofertando curso da Pré-Escola, Ensino Fundamental I e Il, Ensino Médio, Ensino de
Jovens e Adultos e Cursos Técnicos.

A escola possui um importante papel histérico na cidade, sendo o
primeiro grupo escolar fundado em Sorocaba em 1896, denominado ‘Grupo Escolar
Antonio Padilha’, com quatro classes para cada sexo, correspondentes ao 1°, 2°, 3° ¢ 4°
anos do curso preliminar, que hoje correspondem aos primeiros anos do ensino
fundamental 1. A escola mudou de endereco trés vezes, até se instalar no endereco atual
em 1910 com a construcdo de seu prédio préprio. Em 1996 o prédio da escola foi
tombado pelo Conselho Estadual de Patriménio Historico, abrigando hoje a Diretoria
Estadual de Ensino da Regido de Sorocaba. Deste modo, um novo prédio foi construido,
em anexo ao antigo, para continuar abrigando a escola (SILVA, 2006).

Atualmente, as dependéncias da escola contam com 26 salas de aulas,
seis salas ambientes para o Centro de Linguas, uma sala ambiente de informética, um
auditorio, um laboratério de Ciéncias, uma biblioteca e banheiros femininos e
masculinos ficando estes ambientes divididos nos dois andares. No térreo ha um patio
coberto; duas quadras poliesportivas, sendo uma coberta; refeitério; cantina; duas salas
de professores; duas salas de coordenacdo; uma sala de vice direcdo; uma sala de
direcdo e uma de mediacdo; duas secretarias; sala de arquivos; zeladoria e banheiros
para uso administrativo e docente. Além disso, a escola possui algumas areas verdes
com arvores de grande e pequeno porte e vegetacao ornamental.

Fazem parte do corpo docente da escola cento e trinta e quatro

professores e da equipe gestora: um diretor e dois vice-diretores, trés coordenadores

10 Dados informados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Disponivel em: < http://
w ww.cidades.ibge.gov.br/xtras/ perfil.php? lang= &codmun=355220&search=||infogr%E1ficos:-informa
% E7%F5es-completas: Acesso em: jun. 2015.
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pedagdgicos, além de outros trinta funcionarios. Atualmente a comunidade escolar
possui dois mil setecentos e setenta e dois estudantes divididos entre os cursos de
Ensino Fundamental 1l (vespertino), Ensino Médio regular (matutino e noturno) e
Centro de Estudos de Linguas (matutino, vespertino e noturno).

A escola localiza-se na regido central da cidade, numa area com muitos
comércios e de grande movimentacdo. A clientela da escola é diversificada com idade
entre dez a dezenove anos. Recebendo estudantes de todas as regides da cidade, até
mesmo de municipios vizinhos.

Os estudantes do ensino médio matutino, geralmente procuram a escola
pela qualidade de ensino ofertado, pois possuem uma preocupagdo com a inser¢ao em
uma boa universidade e no mercado de trabalho. J& os estudantes do ensino médio
noturno, além do interesse pela qualidade de ensino, também buscam a escola por
trabalharem na sua proximidade facilitando a locomocdo. No Ensino Fundamental, os
pais buscam a escola pela preocupacdo com a seguranca dos filhos, pela qualidade de
ensino ofertada e pela organizacéo da Unidade Escolar.

A proposta pedagogica da escola é alicercada em alguns pilares, como
descrito no PPP (2014). Sdo estes: aprender a ser que demostra a preocupacao da escola
com a formacgdo do estudante para atuacdo na sua vida futura; aprender a viver cuja
prioridade € a pratica de atividades colaborativas entre os estudantes, ressaltando o
respeito matuo entre as diferentes opinides e por fim aprender a fazer que busca a
construcdo de habilidades e competéncias para que o estudante possa desenvolver seu
processo de construcdo do conhecimento e de formacdo individual e coletiva para a vida
na sociedade.

A escola tem como objetivo priorizar em suas acGes educativas a
construcdo de conceitos, principios, valores e atitudes que orientem os estudantes no
processo de aprendizagem para a sua formacdo como cidaddo. Sendo assim, a escola é
aberta para projetos pedagdgicos que fornecam esses suportes para o desenvolvimento
dos estudantes.

Na escola existem, além do projeto COM-VIDA, outros projetos como o
projeto de xadrez, projeto solidariedade, radio na escola e grupo de estudo de
matematica. Entretanto, esses projetos muitas das vezes sdo conduzidos por apenas um
professor, com poucos colaboradores. A pratica pedagdgica da escola € individualizada
entre os professores, com poucas experiéncias de parcerias. Ndo existem momentos de

construcgdes coletivas verdadeiras no ambiente escolar. A apesar de haver as ATPCs
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(Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo) todas as semanas, estas ndao sdo utilizadas para

esse proposito.

Dentro desse contexto, houve a implementacdo do programa Vamos
Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis. Os principais participantes do projeto sdo 0s
estudantes do Ensino Fundamental, a equipe gestora e eu. Durante 0 processo houve a
tentativa de se iniciar um trabalho interdisciplinar com outros professores, porém
surgiram algumas dificuldades o que levou essa tentativa ao fracasso. Apesar disso, a
maioria dos professores € receptiva com a proposta e apoia, no sentido de incentivarem
0s estudantes a participarem e permite a realizacdo de algumas atividades durante suas

aulas.

4.2 Descricao do Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis

Este trabalho € fruto da implementacdo do Programa Vamos Cuidar do
Brasil com Escolas Sustentaveis na Escola Estadual Antonio Padilha, localizada no
municipio de Sorocaba-SP. Assim sendo, irei aqui realizar uma sintese das principais
concepcdes e acdes do programa, as quais julgo importantes para entender o processo de

implementacdo do programa na escola.

O programa quando langado pelo MEC se chamava “Vamos cuidar do
Brasil com as Escolas”, contudo, nas tltimas publicagdes oficiais do programa esse
nome foi modificado, sendo acrescentado o termo “sustentavel”. Assim, neste trabalho
irei utilizar o nome atual do programa “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis”.

Durante a | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente,
foi elaborada a “Carta Jovens Cuidando do Brasil” e produtos de educominucagdes.
Nessa carta, constam as recomenda¢fes de como 0s jovens vao cuidar do Brasil e do
ecossistema, através de estudos sobre a agua, os seres vivos, a alimentacdo e a escola.
Para isso, propdem a construcdo de uma Agenda 21 da escola e a criacdo de um
conselho escolar que discuta questdes de qualidade vida da comunidade. Configuram-
se, assim 0s primeiros passos para originar o programa e algumas de suas agdes como o
COM-VIDA e a Agenda 21 na escola (SPAZZIANI, 2011).

Por conseguinte, o programa (VCBES) foi lancado pelo Governo
Federal em 2003/2004, como resposta as estratégias e desdobramentos do programa

Pardmetros Curriculares Nacionais em Acdo-Meio Ambiente (Pama) desenvolvido pelo
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MEC nos anos de 2001 e 2002, além da | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente, que ocorreu em 2003. O programa surgiu da necessidade de uma
intervencdo do Ministério da Educacdo, mais concreta no ambito da EA formal. Assim
0 programa VCBES apresenta uma visdo sistémica e estratégias incremental, com
quatro modalidades: difusa, presencial, educacéo a distancia e agdes estruturantes -
complementares e includentes” (HENRIQUES, 2007, p.29).

Esse programa apresenta objetivos amplos desde a consolidagédo
institucional da EA no ensino formal, até o apoio a professores a se formar educadores
ambientais, além de incentivar e fomentar acGes socioambientais na escola. Conforme
Henriques (2007, p.34) expde esses objetivos referem-se a:

Consolidar a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental nos sistemas
de ensino, por meio de um processo permanente gque promova um
circulo virtuoso de busca de conhecimento, pesquisa e geracdo de
saber e a acdo transformadora nas comunidades locais;

Incentivar a inclusdo de acbes coordenadas e sistematicas de
Educacdo Ambiental no curriculo e no projeto politico-pedagdgico das
escolas.

Apoiar professores a se tornarem educadores ambientais para atuar
em processos de construcdo de conhecimentos, pesquisa e intervencao
educacional, com base em valores voltados para a sustentabilidade em
suas multiplas dimensdes;

Incentivar e aprofundar o debate socioambiental nas escolas com
adolescentes e jovens, deflagrando um processo de formagdo desses
sujeitos e de fortalecimento dos espacos e coletivos de organizacao e
atuacdo deste publico;

Fomentar projetos de Educa¢do Ambiental no ensino basico.

Incluir digitalmente as escolas e comunidades nas atividades de
pesquisa, planeja mento e implementacao de projetos e agoes.

Dentro de uma concepcdo de EA emancipatéria e de sociedade
sustentavel, o programa rompe um ideério desenvolvimentista e agrega principios
democraticos com modelos participativos de educacdo popular e gestdo ambiental, além
de trazer para o debate o conceito de responsabilidades individuais e coletivas
(HENRIQUES, 2007).

A concepcdo de sustentabilidade abordada no programa é mais ampla do
gue a concepcdo simplista, ja discutida anteriormente neste trabalho, de
desenvolvimento sustentavel. Essa nova concepgdo transcende as questdes ambientais
para se falar em sociedade sustentavel.

O conceito sociedades sustentaveis inclui uma viséo transformadora,
apoiada na diversidade de buscas e solugbes para a construcio
simultdnea e coletiva das sustentabilidades ambiental, social,
econdmica, politica e ética. Diferente do desenvolvimento sustentavel,
um conceito datado, que se limita a dimensdo do crescimento
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econdmico como balizador da sustentabilidade, sem criticidade e com
manutencao do status quo. (HENRIQUES, 2007, p. 29)

O Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis visa

construir um processo permanente de Educacdo Ambiental na escola, espalhando
conhecimentos sobre questdes cientificas, saberes tradicionais e politicas ambientais.
Para isso, utilizam-se de estratégias de rede, processo formativos, publicagdes e projetos
com a sociedade.

Tal proposta muda o foco dos programas de EA, que antes eram restritos
a formagdo de educadores ambientais em sua grande maioria. O MEC continuou
direcionando o programa para o ensino formal, porém voltando-o também & juventude
por reconhecer o papel da mesma na construcdo de uma nova sociedade com ideais
sustentaveis. Para tanto, houve o fortalecimento e criacdo de algumas politicas publicas.
Como, exemplo citamos os Coletivos Jovens do Meio Ambiente (CJs), que ganharam
forca e se transformaram em agentes mobilizadores da Conferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA), na criacdo de espacos estruturantes de EA nas
escolas, originando a COM-VIDA e a Agenda 21 da Escola (HENRIQUES, 2007).

Todas essas agOes sdo executadas considerando os principios ‘“jovem
educa jovem’ ‘jovem escolhe jovem’, e ‘ uma geragdo aprende com a outra’ COMO
Deboni e Mello (2007, p. 38 e 39) os descrevem:

Jovem educa jovem: assume que entre jovens a comunicacdo flui
com mais facilidade, e que eles préprios ensinam e aprendem entre si.
Trocam informacBes e experiéncias, negociam situacdes, pensam e
conversam sobre 0 mundo e agem sobre sua propria realidade.

Jovem escolhe jovem: cabe aos jovens dos CJs 0 processo de selegdo
dos delegados eleitos nas escolas para participarem da Conferencia
Nacional, em Brasilia. [...] um papel importante de escolha de
delegados, a partir de critérios e de um regulamento.

Uma geracdo aprende com a outra: a ideia ndo é a de isolar os
jovens no seu proprio mundo deixando-os por fora da realidade tal
gual ela se apresenta hoje. Dai decorre esse principio que aponta para
a importancia do didlogo entre as diferentes geragdes (criancas,
jovens, adultos, idosos) e em cada uma delas. [...] as pessoas mais
experientes e vividas podem ajudar 0s jovens com orientaces,
conselhos, indicando caminhos e alternativas e ajudando-os a colocar
0s pés no chdo. Trata-se, portanto, de um papel de educador, que
reconhece no jovem uma pessoa com anseios, ideias, limitacGes e
sonhos.

Na perspectiva dessa proposta, a escola torna-se objeto principal para
desenvolver relacGes pessoais e agdes em um processo formador de um espacgo educador

sustentavel, o qual o documento apresenta como sendo:
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Um local onde se desenvolvem processos educativos permanentes e
continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a coletividade para
a construcdo de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a construcdo de uma sociedade,
ambientalmente justa e sustentavel. (BRASIL, 2012, p.10)

Uma escola sustentavel se alicerca em pressupostos pedagdgicos como o
cuidado, integridade e didlogo, como indicado no esquema da figura 4, os quais se
conectam em um ciclo. Para a concepc¢do de uma cultura sustentavel a escola, necessita
partir desses pressupostos, para proporcionar vivencias que contemplem o amor,

coerentes nas acdes e falas e conduzindo as agbes com respeito e dialogo.

“Atitude cuidadosa, protetora e
amorosa para com a realidade.”
(Boff, 1999)

Coeréncia entre o que
se diz e 0 que se faz.

Dialogo e respeito pela
_diversidade em todas as suas
formas (olhares, saberes e fazeres).

Figura 4. Esquema mostrando os pressupostos pedagdgicos para a construcdo de uma
escola sustentavel. Esquema retirado de BRASIL, 2012a, p. 11.

Para se construir efetivamente uma escola sustentavel, é necessario um
trabalho que interligue curriculo, gestdo democréatica e espaco fisico, transformando a
escola num espaco que cuida e educa.

Curriculo: inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis
no projeto politico-pedagdgico, relagbes entre contexto local e
sociedade global.

Gestdo democrética: Planejamento compartilhado (COM-VIDA),
relacdo  escola/universidade-comunidade, respeito aos direitos
humanos e a diversidade, saide ambiental, alimentacdo e consumo
sustentavel.

Espaco fisico: materiais e desenho arquitetdbnico adaptado as
condigdes locais (bioma e cultura), conforto térmico e acustico,
acessibilidade, eficiéncia de agua e energia, saneamento e destinacao
adequada de residuos, areas verdes e mobilidade sustentavel, respeito
ao patriménio cultural e aos ecossistemas locais. (BRASIL, 2012 a, p.
13)
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Para conseguir integrar os objetivos e principios que fundamentam o
programa, foram estruturadas algumas acgOes, tais como a Conferéncia Nacional
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (difusa), que compreende campanhas
pedagdgicas para difundir o debate na sociedade sobre questdes do meio ambiente; a
Formacao continuada de Professores e Estudantes (presencial) aprofundamento de
conhecimentos por oficinas e seminarios ofertados a estudantes e professores; a
Inclusdo Digital com Ciéncia de Pés no Chao (tecnolégica/educacao a distancia), acao
para inserir a pesquisa cientifica no Ensino Médio; COM-VIDA - Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida nas Escolas (acdo estruturante), uma criacdo de
espagos permanentes de EA nas escolas; o CJ - Coletivo Jovem (acdo estruturante),
com participagédo da juventude organizada em projetos de EA na sociedade; a Educagéo
de Chico Mendes (acdo estruturante), fomento de projetos para transformacdo de
espacos escolares.

Dentre essas ac¢des, algumas sdo mais pertinentes para este trabalho. Por
isso, detalharei duas agfes do programa: a IV Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente e o processo de construcdo da Comissdo do Meio Ambiente e
Qualidade de Vida na Escola (COM-VIDA), a seguir.

421 Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA)

A Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente teve um
importante papel para a implementacdo do Programa Vamos Cuidar do Brasil com
Escolas Sustentaveis na E.E. Antonio Padilha/ Sorocaba-SP, uma vez que foi a partir da
mobilizagdo para a participacdo da Conferéncia que se iniciou todo 0 movimento para
discutir os problemas ambientais que a escola enfrentava. Assim sendo, passo a detalhar
como ocorre 0 percurso da Conferéncia, desde seu inicio, no ambiente escolar, até seu
apice no encontro Nacional.

A primeira Conferéncia, realizada em 2003, envolveu dezesseis mil
escolas de todo o Brasil, mobilizando milhdes de pessoas entre professores, estudantes e
comunidades para o debate sobre questbes ambientais. Englobou também, uma
diversidade de escolas regulares, indigenas, quilombolas, ribeirinhas, caigaras, de
assentamento e de pescadores, entre outras (BRASIL, 2006).

A Conferéncia é uma acdo desenvolvida para criar um processo
democratico, onde se reinem individuos da comunidade escolar para discutir temas

ligados ao ambiente, sustentabilidade e qualidade de vida, expondo diferentes pontos de
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vistas. Partindo dos debates, escolhem-se representantes que podem conduzir as ideias,
acordadas, adiante.

Desta forma, a escola torna-se um espaco educador sustentavel, ou seja,
cria-se um espaco onde as pessoas cuidam das relacfes que estabelecem umas com as
outras, com a natureza e com o0 ambiente.

Esse espago tem uma intencionalidade deliberada de educar para a
sustentabilidade, mantém coeréncia entre as praticas e posturas e se
responsabilizam pelos impactos que geram. Dessa forma buscam
compensa-los com tecnologias apropriadas. Eles nos ajudam a
aprender, a pensar e a agir para construir o presente e o futuro com
criatividade, inclusdo, liberdade e respeito as diferencas, aos direitos
humanos e ao meio ambiente. Por suas caracteristicas, esses espagos
influenciam a todos que por ele circulam e nele convivem e assim
educam por si mesmos. Com isso, tornam-se referéncia de
sustentabilidade para toda a comunidade. (BRASIL, 2012b, p. 06)

Para criar esse espaco educador sustentavel, a Conferéncia possui 0s seguintes

objetivos, como descrito no documento BRASIL (2006, p. 37):

Propiciar uma atitude responsavel e comprometida da comunidade
escolar com as questBes socioambientais locais e globais; incentivar
uma geracdo de jovens que conhega e se empenhe na resolugdo das
questdes socioambientais e no reconhecimento e respeito a
diversidade bioldgica e étnico-racial; contribuir para que a escola se
tornem comunidades interpretativas de aprendizagem; criar e
fortalecer a COM-VIDA — Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida nas Escolas, incorporando o agir cotidiano em prol da vida de
maneira dialdgica e construtivista; apoiar a integracdo em redes dos
diversos atores socioambientais, tendo como foco a comunidade
escolar e como espaco a escola; fortalecer a rede da juventude pelo
meio ambiente e os Coletivos Jovens de Meio Ambiente nos estados;
contribuir para o alcance das Metas do Milénio.

A Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) é parte de
uma estratégia pedagogica de educacdo difusa para adensar contedos e trazer para a
escola a dimensdo politica da questdo ambiental. Caracterizada pela mobilizacdo e
engajamento dos adolescentes e da comunidade escolar em debates sobre temas
socioambientais contemporaneos, tem como locus as escolas que possuem pelo menos
uma das séries ou um dos anos finais do Ensino Fundamental (5% a 82 séries/6° aos 9°
anos) (BRASIL, 2012b).

A CNIUMA tem varios momentos de encontros, dialogos e
aprendizagem, possuindo as seguintes etapas: Conferéncia na Escola, Conferéncia
Municipal/Regional, Conferéncia Estadual, Encontro Preparatério e Conferéncia
Nacional, como descrito no documento orientador, chamado “Passo a Passo para a
Conferéncia do meio Ambiente na Escola” (BRASIL, 2012b).
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Todo o processo se inicia com a sensibilizacdo dos estudantes,
professores e gestores sobre a relagdo da escola com os temas socioambientais. Este é o
momento mais rico para assim chegar-se a Conferéncia nas escolas, pois, permite a
comunidade escolar debater suas relagdes com as questdes ambientais locais, pensando-
se em solucdes para problemas, do local para o global. Também permite ampliar a
construcdo de um espaco educador sustentavel, além de criar e fortalecer a COM-VIDA
e produzir um material de educomunicacdo. Durante esse processo, também sdo
escolhidos delegados para representar cada escola e levar a proposta adiante nas
préximas etapas da conferéncia (BRASIL, 2012b).

Todo esse processo democratico faz com que a Conferéncia se torne uma
importante ferramenta para o fortalecimento de a¢cdes ambientais no contexto escolar.
Num segundo momento acontece a Conferéncia Municipal/ Regional, sendo essa uma
etapa opcional. Nesta fase, os projetos de acdo, transformados no material de
educomunicacdo, sdo avaliados pelos delegados selecionadores das agdes que seguirdo
para a proxima etapa.

Na terceira etapa acontece a Conferéncia Estadual. Essa € uma etapa
obrigatdria, onde os projetos sdo apresentados e debatidos, e os delegados escolhem
quatro projetos que considerarem mais relevantes, um para cada subtema - Terra, Agua,
Fogo e Ar - sendo que esses projetos de acdo serdo encaminhados para a etapa nacional
da conferéncia. Neste momento, podem ser debatidas e criadas propostas de acdo que
apontem para politicas publicas estaduais, que serdo encaminhadas para autoridades
locais.

Na Conferéncia Nacional, que acontece em Brasilia, estdo presentes as
propostas e delegados escolhidos de todo o Brasil. Os jovens vao participam de oficinas
para aprofundar temas ambientais, socializam seus projetos e constroem produtos de
educomunicacao.

Portanto, a Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente
possibilitou o inicio da imersdo de uma nova metodologia de se pensar e realizar a EA
no contexto escolar, pois fortaleceu a construcdo de espacos democraticos de discussdes
socioambientais. Além disso, auxilia de ajudar na implementacdo do programa Vamos

Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis nas escolas.
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4.2.2 Comissao do Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA)

A Comissdo do Meio Ambiente e Qualidade de Vida vem integrar a acao
da CNIJMA, que introduz no ambiente escolar uma nova forma de Educagéo
Ambiental, construindo um espaco na escola para se discutir as questdes ambientais e
elaborar solucBes para problemas locais. Contribuem com a base para melhoria da
qualidade de vida da escola e comunidade, efetivando agfes permanentes e coletivas,
voltadas a educacdo ambiental.

O Documento do programa define a COM-VIDA como:

[...] uma nova forma de organizacdo na escola, que junta a ideia dos
jovens da I Conferéncia de criar “conselhos de meio ambiente nas
escolas”, com os Circulos de Aprendizagem e Cultura. Estudantes sdo
0s principais articuladores da COM-VIDA, podendo ser: O delegado
ou delegada eleito na Conferéncia de Meio Ambiente na escola;
Grupos de estudantes que ja realizam acGes na area; Grémio estudantil
preocupado com o tema. (BRASIL, 2012c. p. 13)

Essa Comissdo discute, elabora e pratica acdes de EA em toda a
comunidade escolar, mobilizando os individuos para 0s temas socioambientais
pertinentes daquela comunidade. A Educacdo Ambiental, abordada como uma acgao
reciproca,

[...] € uma maneira de educar e se educar com 0 nossO pequeno
planeta azul em mente. A Educacdo Ambiental pode ser realmente
transformadora ao trazer novas maneiras de conviver com 0 mundo
em sua totalidade e complexidade, respeitando as diversas formas de
vida, cultivando novos valores e criando uma cultura de paz
(BRASIL, 2012c, p. 10).

A proposta da COM-VIDA toma como referéncia alguns termos que
serviram para estruturar seus valores e principios, tais como responsabilidade, circulos
de aprendizagem e cultura, espaco educador sustentavel, coletivo jovem, comunidade
sustentavel, sociedade sustentavel e Agenda 21. A proposta da COM-VIDA aborda o
conceito desses termos que serdo transcritas abaixo. (BRASIL, 2012c)

A responsabilidade é entendida como a capacidade de os individuos
assumirem seus compromissos e as consequéncias de seus atos, seja essa uma
responsabilidade individual ou coletiva. Para circulos de aprendizagem e cultura, o
documento se baseia na definicdo de Paulo Freire: “é um lugar onde todos tém a
palavra, onde todos leem e escrevem o mundo. E um espaco de trabalho, pesquisa,
exposigdo de praticas, dindmicas, vivéncias que possibilitam a construgédo coletiva do
conhecimento” (BRASIL, 2012c, p.13).
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A formacdo da COM-VIDA possibilita o inicio da constru¢do de um
espaco educador sustentavel, o qual é:

Um espaco onde as pessoas estabelecem relagdes de cuidado uns com
0S outros, com a natureza e com o ambiente. Esse espaco cuida e educa
para a sustentabilidade de forma deliberada e intencional, mantendo
coeréncia entre o discurso, 0s contedos, as praticas e as posturas. Além
disso, assume a responsabilidade pelos impactos que gera e busca
compensa-los com tecnologias apropriadas. Ele nos ajuda a aprender, a
pensar e a agir para construir o presente e o futuro com criatividade,
inclusdo, liberdade e respeito as diferengas, aos direitos humanos e ao
meio ambiente. Educa por si mesmo e torna-se referéncia de
sustentabilidade para toda a comunidade. (BRASIL, 2012c, p. 14)

A construcdo da Agenda 21 da escola pode orientar a comissdo na
realizacdo de acOes socioambientais em toda a comunidade. A ideia da construcéo da
Agenda 21 na escola é pautada na Agenda 21 global, em que foram firmados os
compromissos e ac¢des sustentaveis no encontro Rio-92. Esse documento reine as metas
que visam a uma melhor qualidade de vida para a humanidade e que sejam econdmica,
social e ambientalmente sustentaveis (BRASIL, 2012c).

O documento da COM- VIDA nos apresenta o desenvolvimento
sustentavel, apontando uma critica sobre sua definigdo original: “a capacidade de
satisfazer as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geracoes
futuras de suprirem suas proprias necessidades” (Comissdo do Meio Ambiente e
Desenvolvimento, 1987)”. Essa definicdo € bastante contraditoria, pois o crescimento
econdmico ocasiona diretamente os recursos naturais devido ao estimulo da produgéo e
consumo. No entanto, o que precisamos é da Terra, da sociedade e da vida humana
sustentaveis (BRASIL, 2012c, p. 09).

Assim, podemos falar de uma comunidade sustentavel, onde as relacdes
estabelecidas sdo cuidadas. Uma sociedade que aprende, pensa e age para construir o
seu presente e seu futuro com criatividade, liberdade e respeito as diferencas em direcdo
a sustentabilidade. Os Coletivos Jovens possuem um dos papéis centrais para a
construcdo de comunidade sustentavel. Pois, sdo formados por grupos informais de
jovens e organizac@es juvenis de todo o Brasil que se mobilizaram em torno da tematica
socioambiental e realizaram e realizam mobilizag&o nas escolas (BRASIL, 2012c).

Dentro desses conceitos, a COM-VIDA foi idealizada para atingir os
seguintes objetivos:

Contribuir para a escola se torne um espago educador, acessivel,
aconchegante, agradavel, democratico e saudavel, motivador, que
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estimule a inovacdo, a aprendizagem e reflita o cuidado com o0 ambiente
e COM as pessoas;

Desenvolver e acompanhar a Educacdo Ambiental na escola de forma
permanente;

Ajudar a cuidar do Brasil, assumindo como orientacdo as Cartas das
Responsabilidades;

Fazer a Agenda 21 na Escola;

Participar da construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola;
Realizar as Conferéncias de Meio Ambiente na Escola;

Promover intercambios com outras COM-VIDAs e com as Agendas 21
locais;

Observar, pesquisar, conservar e ajudar a recuperar 0 meio ambiente.
(BRASIL, 2012c, p. 15)

Além desses, a COM-VIDA pode ter outros objetivos de acordo com as
necessidades da comunidade local, criando um espaco para que essa comunidade possa
discutir seus problemas e juntos encontrem maneiras de soluciona-los.

A COM-VIDA pode ser formada a partir da unido de pessoas com
interesse por temas ambientais na escola, ou que ja participaram ou participam de
alguma agédo relacionada com o tema. Partindo da unido entre essas pessoas, forma-se o
primeiro grupo, o qual realizara uma divulgacdo para os demais individuos da escola
para a primeira reunido da COM-VIDA. Para isso pode fazer uso de murais da escola,
intervencdes no patio, avisos em sala de aula, entre outras maneiras.

A segunda etapa € a realizacdo da primeira reunido da COM-VIDA, com
hora marcada e lugar exato previamente definido. Nesta reunido, ocorrerd a
apresentacdo da proposta da COM-VIDA juntamente com a construcdo de sua
organizacdo, acordo de convivéncia entre 0s participantes e constru¢do das metas da
Agenda 21 da escola.

Para a construcdo da Agenda 21 e do projeto coletivo pode ser realizado
a oficina do futuro, divida em varios passos. Arvore dos Sonhos, As Pedras no Caminho
e a construcdo da mural viagem do passado ao futuro.

A proposta da COM-VIDA também ensina como o grupo pode organizar
as acOes para serem executadas com maior facilidade. Para isso, apresenta um plano
estratégico de acdo detalhado. Primeiramente, pensa-se na acdo para poder alcancar o
objetivo. Depois, organiza os materiais que serdo utilizados para executar a agao e caso
necessario, realiza-se uma pesquisa de custo desse material e méo-de-obra necessaria.
Feito isso, estabelece 0 prazo para que a acéo seja realizada. O proximo passo é dividir
responsabilidades entre os integrantes da COM-VIDA, ou seja, 0 que cada um ira

realizar para colocar a acdo em pratica. Depois, 0 grupo deve pensar em uma estratégia
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para avaliar o progresso da acgéo, e por ultimo divulgar as a¢des desenvolvidas tanto na
escola como em toda a comunidade (BRASIL, 2012c).

E de extrema importancia realizar o monitoramento das acGes e sua
avaliacdo para o bom andamento do projeto e seu sucesso. Além disso, também €
importante que o projeto se difunda para fora da escola, sendo assim, ele se faz
necessario tanto dentro do ambiente escolar como fora dele. Todas as a¢gdes da COM-
VIDA devem ser idealizadas utilizando-se de trabalho coletivo, pois fortalece a
Comissao e torna-se mais facil atingir seus objetivos descritos na Agenda 21 da escola.
Para isso € proposto o trabalho em redes.

Redes sdo espacos de participagdo em que todos sdo iguais. Pessoas e
instituicbes podem se organizar em redes para trocarem informacoes,
se comunicarem, planejarem projetos, entre outras atividades. Elas
ndo tém chefe nem dono e todos podem entrar ou sair quando
quiserem. (BRASIL, 2012c. p. 28)

Essas redes podem ser concebidas através de parcerias com outras
escolas, entidades da sociedade civil, poder publico (prefeituras e secretarias),
estabelecimentos comerciais, empresas, industrias, entre outros.

A COM-VIDA é uma nova forma de organizacdo estudantil no interior
da escola, pois os estudantes interessados em participarem da Comissdo de alguma
forma acham relevancia e desenvolvem interesse pelas questdes ambientais. E quando a
escola propicia essa organizacdo, ajuda a formacdo de novos multiplicadores
ambientais.

Portanto, a COM-VIDA é uma pequena parte de um projeto maior do
MEC para discutir questdes socioambientais na comunidade escolar, estimulando agdes
colaborativas e parcerias entre os distintos individuos dessa comunidade. Com o intuito
de construir um projeto permanente de EA critica ela provoca mudancas de atitudes e
valores dos individuos dessa comunidade, objetivando a construcdo de uma identidade e

sociedade sustentavel.
4.3 Descricao Reflexiva do Projeto COM-VIDA na E.E. Antonio Padilha

No ano de 2013, mais especificamente no més de abril, chegou até a
escola um informativo da Diretoria de Ensino de Sorocaba-SP para que a escola
escolhesse um professor ou professora das disciplinas de Ciéncias, Biologia, Histéria ou

Geografia para participar de uma oficina ofertada pelo Nucleo Pedagdgico da Diretoria
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de Ensino de Sorocaba-SP. Fui a escolhida pela escola para participar dessa oficina,
pois era a que tinha o horario disponivel para o dia marcado.

Nesta reunido foram apresentados aos professores presentes, em torno de
cinquenta, o programa do Governo Federal: Vamos Cuidar do Brasil com Escolas
Sustentaveis, focando na explicacdo da IV Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente, explanando como as escolas poderiam se organizar para participarem
da Conferéncia. Como Unica representante da E.E. Antonio Padilha e em razdo do meu
envolvimento com as questGes ambientais considerarei a ideia bastante interessante e de
extrema importancia a inclusdo da escola neste Programa. Apo6s a reunido levei a
proposta para a equipe de coordenadores, os quais foram favoraveis a realizagdo da
conferéncia na escola.

A escola também recebeu um kit com trés livros, encaminhado pelo
governo federal para as unidades escolares, para apresentar a proposta do programa.
Um dos livros denomina-se “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis:
Educando-nos para pensar agora em tempos de mudangas socioambientais globais”, o
qual descrevia as concepcdes teodricas do projeto além de dar sugestdes para auxiliar as
praticas na escola comtemplando os temas Terra, Agua, Ar e Fogo. O outro livro
“Formando COM-VIDA Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola:
Construindo a Agenda 21 na Escola” ¢ o passo a passo de como articular a criagdo da
COM-VIDA na escola, € o terceiro um Gibi da turma da Mo6nica com a historia “Turma
da Moénica Cuidando do Mundo”.

Para a elaboracdo do projeto de implementacdo do programa na escola,
apenas um dos coordenadores envolveu-se na construgdo, e cuja contribuicdo se deu
mais no ambito da intermediacdo entre mim e o diretor facilitando a execucdo das
acles. A direcdo ndo se envolveu diretamente, porém posso dizer que foi aberta a
proposta do projeto contribuindo para que as agdes fossem realizadas no ambiente
escolar.

Quando a escola trabalha com a proposta de projetos favorece o ensino-
aprendizagem, uma vez que ressignifica 0 espaco escolar, transformando-o em um
espaco coletivo de mudltiplas interagbes e aberto a realidade. Assim, o estudante é
colocado como sujeito do seu aprendizado agindo e experimentando contextos para a
resolugdo de problemas reais. Na concepgdo de Pereira (2004, p. 84), “o trabalho com

projetos facilita a atividade, a acdo, a participacdo do estudante no seu processo de
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producdo de fatos sociais, de trocar informagdes com o outro e desenvolver
competéncias”.

A tomada de deciséo da escola em desenvolver um projeto de Educacao
Ambiental enriquece o espaco com novos valores, principios e conceitos, iniciando a
construcdo de um espaco educador sustentavel e firmando um compromisso com o
cuidado, a coeréncia e o diélogo.

Deste modo, elaborei um plano de agdo!! procurando o melhor modo
para abordar o tema levando em consideracdo a realidade local e atividades que
contemplassem o reconhecimento desta realidade, resultando numa proposta de agédo
que levaria a escola até a IV CNIJIMA.

Partindo da realidade da nossa escola, a qual se localiza em uma area
urbana e central da cidade e com um numero elevado de estudantes, seria inviavel
reunirmos todos em um unico local, como descrito na proposta do programa. Sendo
assim, o coordenador e eu decidimos as acOes plausiveis de serem realizadas dentro de
nossa realidade e, deste modo, foram escolhidos como participantes do projeto 0s
oitavos anos. Cada sala continha aproximadamente 35 estudantes. Essa escolha foi
devido as facilidades préaticas do projeto, uma vez que eu era a professora de Ciéncias e
lecionava nos cinco oitavos anos da escola.

A elaboracdo das tarefas de sensibilizacdo, que seria a primeira acdo do
plano, foi baseada nos trés momentos pedagdgicos descritos por Delizoicov, Angott e
Pernambuco (2009), como sendo: Problematizacao inicial, momento da apresentacdo de
situacOes reais em que 0s estudantes estejam envolvidos no tema, sendo caracterizada
pela apreensdo e compreensdo do posicionamento dos estudantes em relacdo ao
problema. A organizacdo do conhecimento se refere ao segundo momento, no qual os
estudantes sob a orientacdo da educadora foram apresentados aos conhecimentos
necessarios para o entendimento do tema e da problematizacdo, conceituando-os e, por
ultimo, a aplicagdo do conhecimento. Neste momento houve uma abordagem
sistematica do conhecimento, incorporando as teorias cientificas, para utiliza-los na

resolucéo da situacdo problema bem como de outras situagoes.

11 Esse plano de acdo foi elaborado por mim, apesar de a proposta do programa ser interdisciplinar e
dialdgica, isso ndo ocorreu nesse primeiro momento. Os coordenadores elencaram um deles para ficar
responsavel pelo projeto, mas a participagdo desse coordenador se restringiu ao auxilio em processos
burocraticos, como levar o projeto até a direcdo, suporte com matérias e verificar disponibilidade de uso
das dependéncias da escola para realizagdo as atividades.
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Como minha formacdo inicial teve uma base critica, construi concep¢oes
em que acredito ser o grande diferencial em um processo educativo. Por isso, optei por
realizar as ac¢Oes praticas do projeto dentro de uma perspectiva critica de Educagéo
Ambiental com foco em uma Educacdo para a Sustentabilidade e para isso
contemplando uma educacéo dialdgica.

Gutierrez e Prado (2013, p. 37) consideram que a educacdo para a
sustentabilidade visa a construcdo de uma sociedade sustentavel, promovendo novas
“formas de ser e estar no mundo”’, para isso € necessario “‘superar os falsos valores que
estdo na génese no crescimento da sociedade ocidental e sua cultura”. Gadotti (2008,
p.66) concebe a educacdo sustentdvel como “mais ampla que EA, indo além da
preocupacdo com as relagdes saudaveis com o ambiente, mas com o sentido mais

’

profundo do que fazemos com nossa existéncia a partir da vida cotidiana”. Nesse
sentido, uma educacdo sustentavel deve promover novos valores e atitudes que auxiliem
o0 individuo na constru¢do de uma nova forma de sentir, ver e agir sobre as relagdes
socioambientais.

Para Carvalho (2012, p. 156), a “EA critica parte do principio de que a
educacdo é concebida como um processo de emancipacdo e humanizacdo do sujeito
enquanto ser social e historicamente situado”. Tornando assim, um individuo
responsavel pelo mundo em que vive, incluindo a responsabilidade com os outros e com
0 ambiente.

Machado (2009) considera que para uma formacao integral da EA critica
e educacdo sustentavel é necessario que se firme uma educacdo dialdgica, para criar
uma comunicacdo interativa entre os sujeitos envolvidos. Para isso necessita-se de uma
proposta de trabalho problematizadora da realidade, resultando numa producdo e
construcdo do conhecimento.

Dentro desses pensamentos iniciou a sensibilizagdo dos estudantes sobre
0 tema Ambiente 0 que nos levaria a realizacdo da IV Conferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente na Escola. Essa sensibilizacdo permitiria aos estudantes
adentrar ao contexto do projeto, tornando-o significativo para estes. Assim, houve a
execucao de varias tarefas, propostas por mim, durante as aulas de Ciéncias. Algumas
atividades estavam descritas no programa, fiz apenas pequenas alteracGes para adapta-
las a realidade dos estudantes e outras atividades eu as elaborei por completo. Para isso,
foram utilizadas as aulas da disciplina de Ciéncias que compreendem um total de quatro

aulas por semana durante dois meses (junho e agosto de 2013).
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4.4.1 Descrigdo e Analise das atividades desenvolvidas em 2013.

Partindo das significacbes e interpretacbes dos estudantes e
desenvolvendo um didlogo em torno do tema foi iniciada a primeira atividade, a qual
teve por intuito reconhecer as concepcdes que os estudantes tinham sobre natureza %e
ambiente. Para isso foi proposta a eles a realizacdo de dois desenhos, um da natureza e
outro do meio ambiente, acompanhado da redacdo de um pequeno texto explicando o
que era meio ambiente e natureza para eles. Em seguida construimos um mural na sala,
no qual cada estudante colocava seu desenho e explicava sua concepcao de natureza e
meio ambiente. Durante a apresentacdo observamos que, para a maioria dos estudantes,
meio ambiente e natureza possui a mesma significacdo, sendo natureza e meio ambiente
concebidos como um espago natural sem intervengdes humanas, ou seja, um lugar no
qual os seres humanos ndo possuem nenhuma conexdao ou do qual nem participam,
possuindo, o espaco, um carater naturalista.

Percebendo isso, procurei questionar tais concepgdes e agregar elementos
que fizessem os estudantes refletirem sobre suas concepcoes e resgatando elementos da
realidade que pudessem contribuir para o enriquecimento desta. Assim, foram feitos
alguns gquestionamentos sobre aspectos relacionados aos desenhos como: Serd que meio
ambiente é apenas natureza? A nossa escola pode ser um meio ambiente? E uma
cidade? Por qué? O homem ndo faz parte do meio ambiente? Por qué? Como? Partindo
desses e de outros questionamentos discutimos os desenhos e aos poucos foram sendo
colocados novos elementos que permitiram aos estudantes superar essa visao naturalista
de meio ambiente e diferencia-lo de natureza.

Este momento foi fundamental, pois iniciamos, nos estudantes, o
processo de desconstrucdo de uma concepcdo enraizada por vivéncias ambientais
conservadoras e comecamos a reconstrui-la dentro de uma visdo ambiental mais
complexa e critica, voltando o olhar do estudante para sua realidade, iniciando dessa
forma uma mudanca de olhar para com o0 ambiente em que estdo inseridos.

Partindo desse reconhecimento prévio, foi iniciada a problematizacéo e
as discussdes de varios temas que circundam o ambiente, como consumismo, pobreza,

desperdicios, relacdo homem natureza, sustentabilidade, entre outros. Busquei focalizar

12 Natureza é entendida por Esteves (2011) como sendo todos os elementos — sejam eles bidticos ou
abidticos — considerados isoladamente. Ou seja, tudo o que é natural. Ja meio ambiente compreende um
sistema no qual interagem fatores de ordem fisica, biologica, social, cultural e econdmica.



64

o olhar para o ambiente em que 0s estudantes estavam inseridos, relacionando aspectos
desses temas com consequéncias visiveis. Os resultados dessas discussdes foram
apresentados em forma de cartazes, panfletos e histérias em quadrinhos, procurando
sempre estabelecer um ambiente dialdgico nas aulas. Moacir Gadotti (2008, p. 64) fala
que ¢é fundamental para os estudantes serem agentes do processo de aprendizagem.

Quando inserimos o0s sujeitos como participantes ativos da construcéo
de sua aprendizagem, torna-se 0 movimento mais dinamico e criativo,
sendo assim para efetivar esse processo de sensibilizacdo o0s
estudantes teriam que se tornar protagonista, pois a experiéncia
prépria € fundamental para uma formacao ecoldgica integral.

Para isso € necessaria uma dinamica pedagogica que firme um
compromisso com 0s principios tedricos adotados, 0s objetivos, as caracteristicas e as
vivéncias dos estudantes. Além disso, o fazer pedagdgico parte dos estudantes de suas
vivéncias e do seu saber, para que assim seja possivel amplid-lo e fazé-lo conhecer
novas formas de buscar o conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009).

Pensando na inser¢do dos sujeitos na dindmica de aprendizagem e
buscando os saberes dos estudantes, partimos entdo, num momento posterior, para a
descoberta do ambiente escolar. Para isso, organizei grupos de cinco estudantes que,
com seus proprios celulares, realizaram videos mostrando o ambiente escolar ou 0 seu
bairro. Optei pela filmagem nos celulares por ser mais pratico e a maioria dos
estudantes ter um aparelho para realizar a atividade. Nos videos, os estudantes deveriam
mostrar as relacdes estabelecidas entre os individuos e o meio, apontando aspectos
positivos, negativos e problematizando uma situacéo.

E importante que o estudante faca a leitura de seu ambiente, essa leitura
ndo é apenas observar passivamente, € necessario aprender a ler o que se passa a sua
volta. Como Carvalho (2012, p. 86) discute.

“Ler” o meio ambiente é apreender um conjunto de relagBes sociais e
processos naturais, captando as dindmicas de interagdo entre as
dimensdes culturais, sociais e naturais na configuragdo de dada
realidade socioambiental.

Portanto, esse momento de leitura do ambiente foi importante para o
processo educativo, pois voltou o olhar dos estudantes para 0 ambiente em que eles
viviam. Muitas das relagdes positivas e negativas destacadas nos videos séo reac¢des dos
estudantes as questdes que eles nunca tinham parado para pensar nos porqués de aquilo

estar acontecendo, ou, simplesmente nunca as tinham percebido. Em nosso cotidiano
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vamos acostumando-nos com a realidade, deixando-a se tornar normal, ndo a
questionando para transformé-la. 1sso serve tanto para os estudantes e os demais
individuos que veem o ambiente escolar sujo e ndo se importam, quanto para 0S
educadores que muitas das vezes vao esvaziando suas praticas por dificuldades
encontradas no dia-a-dia, sem ao menos refletirem acerca delas.

Em seguida, houve, para a sala, a apresentacdo de cada video elaborado
pelos grupos em que foram levantados os seguintes questionamentos: Como esta
ocorrendo a nossa relacdo com nosso ambiente? Ha problemas ambientais no ambiente
mostrado? Como podemos resolver esses problemas? Com isso, acontecia a discussao
de cada video sendo apontados pelo grupo os problemas, suas causas e consequéncias
para nossa escola e sociedade.

Aproveitando-se destas discussdes foi problematizado o conceito de
sustentabilidade®® e indagado sobre como poderiamos realizar agbes para termos uma
escola e uma sociedade sustentavel?

Com o conceito de sustentabilidade trabalhado e o ambiente reconhecido
pelos estudantes chegou 0 momento de os estudantes, em grupo, escolherem um
problema socioambiental que a escola ou o bairro estava enfrentando e a partir deste
problema teriam que elaborar uma proposta de trabalho para soluciona-lo. Essa
atividade estava descrita na proposta do MEC, a qual elencava um caminho para 0s
estudantes percorre na construcdo da solucdo para problematica observada.

Deste modo, teriam que construir um projeto de intervencdo, no qual as
seguintes perguntas deveriam ser respondidas: O qué? - Apresentando a problematica a
ser trabalhada; Quem e Com quem? - Quem iria participar e quem seriam 0S parceiros
na execucao do projeto; Como? - Como seriam as acdes para atingirem 0s objetivos e
por final elencariam os materiais e custos para execucao pratica do projeto.

Apls as propostas prontas, cada classe realizou uma pré-conferéncia,
sendo escolhida uma proposta por classe, ou realizando a juncdo de propostas
condizentes com a nossa realidade, objetiva e acessivel para ser apresentada no dia da
conferéncia geral da escola. E importante ressaltar que em cada sala a escolha da

proposta foi realizada pelos proprios estudantes, além de todo o processo de elaboragdo

13 Sustentabilidade é trabalhada como sendo um conceito aberto onde procura enfatizar as relagdes
sociais, econdmica, politicas e ambientais na manutencdo do ambiente, contrapondo ao conceito em que
sustentabilidade é o uso consciente de recursos naturais. (Brasil, 2007; Loureiro, 2012)
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das propostas serem construidas pelos estudantes, sendo eu apenas mediadora e
facilitadora do processo.

A problematica que mais apareceu entre 0s estudantes foi a sujeira e a ma
conservacdao do ambiente escolar. O lixo espalhado pela escola foi o protagonista das
propostas dos estudantes. Eu observei, durante a apresentacdo das propostas, que a
relacdo de causa e efeito estabelecida pelos estudantes sobre as razGes de o ambiente
escolar estar sujo foi estabelecida por eles. Dessa forma, pode-se dizer que
compreenderam que a relacdo, da comunidade escolar com o seu ambiente, ndo estava
sendo saudavel e tdo pouco sustentavel.

Escolhidas as propostas de cada turma, juntamente com o coordenador
que me auxiliava, foi marcado o dia para a IV Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente da Escola, quando os estudantes dos oitavos anos, alguns
professores e gestores iriam escolher a proposta de projeto para ser realizada na escola.
Portanto, dia 28 de agosto de 2013 realizou-se a | Conferéncia Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente da Escola Estadual Antonio Padilha.

Neste dia, os estudantes dos cinco oitavos anos foram alocados no pétio
da escola, onde se realizou a conferéncia. Foi feita a abertura da conferéncia com a
exibicdo de um video mostrando o percurso percorrido pelas turmas até aquele
momento e uma explicagdo de como iriam funcionar as apresentagdes, finalizando com
um sorteio para saber a sequéncia das apresentacfes das propostas. Cada turma tinha
quinze minutos para apresentar a sua proposta e outros dez minutos para o debate.

As cinco propostas foram apresentadas, a primeira “Plantando darvores”
com o tema producdo e o plantio de mudas pelos estudantes na escola e em terrenos
proximos a escola. A segunda proposta “Grupos de estudos” tinha como objetivo
incentivar os estudantes a estudar mais, mudando seus habitos de estudos e construindo
grupos de estudos. A terceira “Sustentabilidade sem Cliché” colocava a ignorancia dos
estudantes e o efeito que ela provoca no meio ambiente, propondo a conscientizacdo da
comunidade escolar por meio de palestras, cartazes, dindmica de separacdo do lixo e a
parceria entre a escola e uma cooperativa de reciclagem para efetivar a coleta seletiva na
escola. A quarta proposta “Lixo Portatil”, relatou o problema das salas sujas e
desenvolveu um projeto de lixo portatil para cada carteira, produzidos com garrafas
pets. A quinta e Gltima proposta “O Lixo” também relatou o problema do lixo na escola,
propondo a conscientizacdo dos estudantes com uma palestra dindmica sobre a

reciclagem e decomposicao do lixo.
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ApOls a apresentacdo das propostas e discussdo, houve as juncdes de
propostas e em seguida, foi realizada a escolha, através de votagdo da proposta que seria
efetivada como projeto do meio ambiente na escola. A proposta escolhida foi a
denominada “Sustentabilidade sem Cliché” uma vez que, ela agregava varias outras
ideias que surgiram no decorrer no processo e durante a conferéncia geral, além de
exaltar uma forma de se falar de escola sustentavel e conscientizar a comunidade
escolar com dindmicas descontraidas.

As acles que seriam desenvolvidas, na proposta, era a dindmica de
reciclagem, a qual os estudantes teriam um tempo determinado para separar o material
reciclado em suas respectivas lixeiras e também a dindmica da decomposicéo, em que
0s estudantes precisariam acertar o tempo de decomposi¢do do seu lixo do cotidiano.
Além disso, buscaram, juntamente com a familia de uma das estudantes, a parceria entre
a escola e uma cooperativa de reciclagem da cidade, a qual recolheu o material
reciclavel (papel, papeldo, plasticos e metais) que a escola produziu durante o ano.

Entretanto, por um erro de comunicagéo entre a equipe gestora da escola
e 0 PCNP do nucleo pedagogico ndo foi possivel a escola participar das fases seguintes
(regional, estadual e nacional) da conferéncia (IV CNIJMA). Houve um momento de
frustacdo tanto pelas expectativas criadas por mim quanto pelos estudantes que
obtiveram a proposta escolhida durante a conferéncia na escola. Neste momento, ndo
queria mais prosseguir com as atividades, fiquei completamente frustrada com minha
pratica e com a gestdo da escola e da Diretoria de Ensino de Sorocaba.

No entanto, encontrei apoio em Delizoicov, Angotti e Permambuco
(2009) que nos alerta para o fato de que a construcdo de um projeto de trabalho na
escola deve contemplar alguns aspectos, entre eles estdo: uma dindmica coletiva para
sua construcdo, democratizacdo das relacbes pedagdgicas ou ndo, além de trocas de
experiéncias entre os docentes, suporte didatico, apoio material, valorizagdo do trabalho
docente e apoio da comunidade escolar e local. Os autores ainda discutem que quando o
professor toma para si a responsabilidade para a resolucdo dos problemas pode acabar
com um trabalho frustrado, implantando um clima de descrenca o que pode levar ao
desencanto de qualquer proposta.

Um ponto positivo e bastante alentador foi o fato de o grupo, formado
pelas sete estudantes, que teve a proposta escolhida, decidir que queria coloca-la em
pratica na escola, mesmo ndo participando das proximas fases da conferéncia, e para

isso acontecer pediram a minha ajuda. Neste momento, me senti como tendo atingindo
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um dos objetivos do meu trabalho. Aquele sentimento de frustracdo foi se desfazendo
aos poucos, dando lugar a novos sentimentos que me motivaram a continuar 0 processo.

Essa iniciativa do grupo pode ser vista como um resultado positivo da
sensibilizacdo inicial, despertando nos estudantes o interesse pelo ambiente e, além
disso, a vontade de provocar mudanca para a melhoria desse ambiente. Sendo assim,
essas praticas foram potencialmente sensibilizadoras ajudando os estudantes a
construirem suas identidades ambientais.

A realizacdo da conferéncia na escola foi, para mim, uma obra em
construcdo, em que fui colocando novos conhecimentos, aprendi a me relacionar com 0s
estudantes e principalmente a ouvi-los. Fui aos poucos construindo um canal de didlogo
que mesmo ap6s o término da proposta de sensibilizacdo permaneceu. Mas, também
vivenciei a soliddo pedagogica®, nenhum professor ou coordenador se envolveu
pedagogicamente com o projeto nesta fase inicial. Essa soliddo pedagdgica € um ponto
negativo para o desenvolvimento de uma proposta critica de EA, pois 0s conhecimentos
ambientais percorrem as inUmeras disciplinas e, neste sentido, é fundamental
estabelecer um dialogo também com os outros professores.

Dando prosseguimento a proposta, o grupo de sete estudantes iniciaram
as acles para colocarem as ideias do projeto de intervencdo em préatica. Iniciaram
construindo uma palestra para os estudantes abordando o tema lixo e desperdicio dentro
do ambiente escolar. Ao término da palestra realizavam a dindmica da separacao do
lixo. Assim, o projeto “Sustentabilidade sem Cliché” foi realizado de setembro a
novembro de 2013 com todos os estudantes do periodo vespertino (6°, 7°, 8%, 9° anos)
conscientizando-os através de palestras, dindmica e cartazes. Para inicio das atividades
foi realizado um cronograma para informar a coordenacdo e aos outros professores da
realizacdo das palestras, que seriam no periodo de aula. Alguns professores nao
permitiram a realizacdo destas em suas aulas e nem mesmo, que 0s estudantes
envolvidos saissem da sala para a realizacdo das palestras. Como na maioria das vezes
eu estava em aula, eu s6 pude acompanha-los nesta jornada de palestras algumas vezes.

Os cartazes traziam slogans chamativos como ‘“‘sua ignorancia leva ao

29 ¢ 99 Cey

desperdicio” “estamos de olho no seu desperdicio”, “jogar lixo no chdo ¢ coisa de sem

educacdo” e foram fixados nos murais da escola e no refeitério. A “dinamica de

14 Soliddo pedagégica é entendida segundo Isaia (2005) como sendo a auséncia de apoio ao professor
iniciante tanto pela equipe gestora quanto por outros professores mais experientes, estabelecendo um
sentimento de desamparo do professor para a realizagdo de sua pratica pedagdgica com caréncia de
didlogo e conhecimentos pedagogicos.



69

selecdo” foi uma forma divertida que as estudantes elaboraram para explicar a separagédo
correta dos materiais reciclaveis produzidos pela escola e para falar da importancia de
manter o ambiente limpo e saudavel, mostrando como todos devem fazer para ajudar o
nosso ambiente escolar e para construirmos um pensamento mais sustentavel.

Para a execucdo dessa dinamica foram construidos coletores de caixa de
papeldo. Essas caixas foram doadas pela escola, e pintadas com as cores
correspondentes para cada tipo de material. A professora de artes ajudou na pintura das
caixas. Em seguida foram coletados alguns materiais reciclaveis e lixo do cotidiano
escolar para servirem de modelo. No final da palestra a sala era organizada em duas
equipes e dentro de um tempo determinado dois integrantes de cada equipe tinham que
recolher os materiais reciclaveis e colocé-los nos seus devidos coletores. Ao término de
cada rodada era contabilizado o numero de acertos de cada equipe e ao final de trés
rodadas havia uma equipe vencedora e as palestrantes explicavam corretamente em qual
coletor deveriam colocar cada item no momento em que fazia a contagem dos pontos.

A primeira ideia era fazer uma parceria com o0 av0 de uma das estudantes
do grupo para retirar os residuos reciclaveis que a escola produzia, pois ele trabalhava
em uma cooperativa de reciclagem da cidade. Entretanto, essa parceria ndo foi
estabelecida, por falta de condi¢cBes da cooperativa em retirar os residuos da escola.
Assim, o coordenador pedagdgico da escola, que auxiliava no projeto, contatou outro
lugar que firmou uma parceria com a empresa que comercializava materiais reciclaveis,
passando a coletar semanalmente o material produzido pela escola. Houve uma pequena
palestra com o responsavel pela coleta para explicar as estudantes como elas iriam
recolher e separar o material reciclado produzido pela escola. Toda semana as sete
estudantes mais a sala em que eu estava lecionando no momento, organizavam o
material reciclavel para a coleta no dia seguinte.

Outra acdo do projeto sustentabilidade sem Cliché foram os mutirfes da
limpeza, com o objetivo de manter o ambiente da escola limpo e conscientizar os
estudantes sobre como o lixo ja fazia parte da paisagem da escola. Deste modo, as sete
estudantes mais os estudantes da sala em que eu estava lecionando, apds o intervalo,
desciam para o patio e recolhiam o lixo que estava no chdo e nas quadras esportivas da
escola, ja o separando para a coleta seletiva.

No final do ano surgiu uma oportunidade de mostrar o trabalho do grupo
para fora da escola, com a | Mostra Cientifica de Jovens Talentos de Sorocaba,

organizada pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Era o momento de motivar o
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grupo, mostrando para a comunidade o trabalho de conscientizagdo realizado pelas
estudantes na escola.

Para elaborar o documento que seria enviado a | Mostra Cientifica de
Jovens Talentos de Sorocaba houve um trabalho de escrita cientifica com as estudantes,
transformando as atividades desenvolvidas por elas em um artigo para ser enviado ao
evento. Elas obtiveram um excelente resultado no evento ficando em primeiro lugar na
categoria de melhor trabalho para o Ensino Fundamental. Esse reconhecimento fez com
que o grupo ficasse bem motivado e realizado com suas atitudes, além de reconhecerem
a necessidade de continuar com o projeto no proximo ano.

Esse processo inicial pode ser avaliado como um processo dialdgico, no
qual ensinei, e também aprendi com essas experiéncias. Pois, aprendi a me relacionar de
forma mais aberta com os estudantes, a criar uma aula mais dindmica e democratica,
superei algumas frustracdes e estou aprendendo a trabalhar com a equipe gestora da
escola. Além disso, presenciei a mobilizacdo dos estudantes em prol de solucdes para
problemas do seu ambiente escolar, visualizei mudancas de atitudes entre os estudantes.
Contribui para o ideal democratico que deve permanecer no ambiente escolar e 0 mais
importante, para mim como educadora, deixamos 0s estudantes serem sujeitos da
construcao de seus saberes.

Essas acGes foram essenciais para se instalar na escola uma atencdo as
causas e ideais ambientais, chamando atencdo de alguns professores, coordenadores e
diretor. Posso dizer que a implementagdo do programa “Vamos Cuidar do Brasil com

Escolas Sustentaveis” conseguiu atingir alguns dos seus objetivos.

4.3.2 A Aprendizagem de um projeto de Educacdo Ambiental na Escola.

Durante nossa vida vamos vivenciando experiéncias e algumas acabam
nos marcando e se transformando em conhecimentos, seja esse conhecimento informal
ou formal. Dentro do repertorio de experiéncias marcantes encontram-se aquelas
vivenciadas no ambiente escolar, algumas concebidas através da diversidade de relacdes
estabelecidas em seu interior sejam nas relagdes interpessoais ou nas préaticas
pedagdgicas.

Uma das minhas experiéncias marcantes foi a oportunidade de iniciar, na
escola, uma proposta pedagdgica que no principio era apenas um pequeno projeto de

Educagdo Ambiental para comemorar o més do meio ambiente. Porém, tive a felicidade
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de realizar essas praticas para estudantes que me mostraram o potencial daquele
trabalho. Poderia ser mais do que um simples projeto de um més, tornando-se um
projeto de um grupo e de uma escola, com potencialidade de mudar as relagdes dos
estudantes daquela escola, com o ambiente local. A partir desse retorno, redescobri meu
desejo de realizar um projeto de Educacdo Ambiental, o qual fosse aberto e
participativo, em cuja cada agdo houvesse a esséncia dos estudantes na prética.

As seguintes estudantes Marina, Maria Alice, Laureyne, Paola, Carla,
Isabelli e Thamires foram fundamentais neste processo para dar continuidade ao
desenvolvimento do projeto na escola, sendo elas participantes e autoras de algumas
atividades realizadas. Neste momento irei relatar e buscar entender como as concepgoes
e vivéncias em educacdo ambiental, das sete estudantes, contribuiram para a escolha e
interesse delas em participar de um projeto de EA, discutir assuntos socioambientais e
promover acdes sobre as questbes ambientais na escola. Vou também realizar uma
reflexdo de como esse processo contribui para a minha formagao como educadora.

S@o sete meninas, que em 2013 tinham idade entre 13 e 14 anos,
cursavam o oitavo ano do ensino fundamental 11, na mesma sala, no periodo vespertino
da E.E. Antonio Padilha. No inicio do projeto, realizaram as atividades com o interesse
semelhante aos demais, porém nas falas j& se percebia que havia um pouco mais de
criticidade nas observagdes que faziam durante as discussoes.

No decorrer das atividades percebi o interesse delas, as quais se
dedicavam na realizacdo das atividades, tendo como resultado a formulacdo de uma
proposta que participaria da IV Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente na
escola. Porém, antes de falar sobre esse momento, irei percorrer o caminho das
experiéncias ambientais das estudantes que as trouxeram até a COM-VIDA.

Foi na escola onde todas as estudantes tiveram seu primeiro contato com
as questdes ambientais. Para algumas foi algo frequente nas atividades escolares
(Maria). Entretanto, para Marina, Thamiris e Carla esse contato ocorreu no Ensino
Fundamental I, na primeira e quarta série (segundo e quintos anos), nas praticas dos
professores como em texto, atividade para colorir, plantio de feijdo no algodéo,
brincadeiras, desenhos, explicacbes e questionarios. Para Laureyne, Isabelli e Paola
esse contato com as questdes ambientais sé foi significativo no Ensino Fundamental 11,
na sétima série (oitavo ano) durante o trabalho que a professora passou, o qual

possibilitou observar as atitudes erradas da escola sobre 0 meio ambiente.
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A sensibilizacdo inicial sobre questdes ambientais possibilitou que as sete
estudantes visualizassem a importancia de proteger o planeta e melhorar a escola.
Deste modo, ficaram interessadas, pois poderiam aprender mais sobre o assunto e
realizar acbes ambientais na escola para conscientizar os alunos e que, assim, teriam
como ajudar com simples maneiras.

As experiéncias acumuladas durante as primeiras vivéncias de
sensibilizagdo ambiental para a IV CNIJMA e o desenvolvimento das ag0es durante o
ano de 2013 foram fundamentais para despertar o interesse delas em participarem de um
projeto sobre EA na escola. Com o intuito de agirem e realizarem mudangas no
ambiente escolar, na manutencdo das relacBes estabelecidas entre os individuos da
comunidade e o ambiente, com a preocupacdo em tornar a escola um lugar mais limpo,
um lugar de gente civilizada estudar que fosse saudavel para se viver.

A EA deve-se fazer presente em todas as etapas escolares, com
aprendizados continuos que fornecam ao educando suporte para a formacdo de uma
identidade ambiental (CARVALHO, 2009). No entanto, isso ndo ocorre ultimamente,
sendo que a EA ndo penetra integralmente no ambiente escolar, deixando lacunas no
aprendizado dos estudantes. Assim como foi possivel perceber quando analisamos a
trajetoria em EA das estudantes, que sem davidas passaram por atividades ambientais
antes de chegarem até o oitavo ano, porém pontuais e pouco efetivas. Isso mostra
claramente a importancia de projetos de EA continuos e criticos que se incorporem ao
curriculo escolar.

Desse modo, posso compreender que as atividades de sensibilizacdo
inicial, para essas estudantes, foram significativas, pois, ocasionaram e despertaram uma
mudanca no olhar, delas, para com o ambiente em que estavam inseridas, contribuindo
para uma formacao ambiental.

As situacOes significativas se estabelecem da relacdo dialdgica entre
educando e educador. Partindo da problematizagdo de um tema da primeira cultura do
educando, o qual se desenvolve como desafios para a compreensao destes problemas e
aos poucos véo perpassando da mera curiosidade e vontade de conhecer para a atuacéo e
transformacdo das situagfes problematizadas (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2009).

Carvalho (2012, p. 69) também relata que uma aprendizagem deve ir
além do promover conteudos e informacgdes, sendo necessario gerar processos que

promovam “a formagdo do sujeito humano, instituindo novos modos de ser, de
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compreender, de se posicionar-se ante 0s outros e a si mesmo, enfrentando os desafios
e as crises do tempo em que vivemos”.

Foi nesse sentido que as estudantes se conduziram, ultrapassando a
simples curiosidade pelas questdes ambientais. Chegando até a mudanca de suas
préprias atitudes e compreensdo de que era necessaria uma acdo transformadora no
ambiente local, para mudar e construir uma nova relacdo entre os estudantes,
professores e ambiente.

Assim, buscando a melhoria do ambiente escolar, as sete estudantes
elaboraram uma proposta de intervencao para ser desenvolvida na escola, mas antes de
ser colocada em prética a proposta deveria ser aprovada pelos demais estudantes
participantes da conferéncia. A proposta delas foi selecionada no dia da conferéncia e,
dessa forma, poderia ser colocada em prética na escola e levada para as proximas etapas
da IV CNIJMA. Entretanto, ndo foi possivel dar continuidade a participacdo nas etapas
seguintes da conferéncia, devido a um erro de comunicacao entre a escola e a Diretoria
de Ensino de Sorocaba. A partir desse momento, as estudantes passaram a ter um papel
fundamental na implementacédo, na escola, da proposta do programa Vamos Cuidar do
Brasil com as Escolas Sustentaveis.

Esse erro ocasionou, em mim, uma grande frustragdo. Uma vez que,
havia me esforcado para construir uma pratica que fosse significativa e por ter
presenciado a dedicacdo dos estudantes nas atividades e depois, ndo conseguir alcancar
0s objetivos do projeto por completo, foi sem diavida desanimador. Além disso, me
perturbava ter que desistir de algo que foi bem recebido pelos estudantes, que pelo
pouco tempo sendo desenvolvido, trouxe resultados t&o positivos.

E, foi neste momento de frustacdo, em que as sete estudantes foram
fundamentais para dar continuidade as atividades de EA na escola, pois, disseram que
apesar de estarem tristes pelo fato ocorrido, gostariam ainda de poder executar a
proposta delas na escola. Deste modo, fizeram-me ver novamente a riqueza e a
necessidade deste trabalho para a escola, para 0s estudantes e para mim. Fazendo-me
perceber, neste momento de frustracdo, que valia a pena me dedicar aquela proposta.
Percebi o interesse, a vontade, a for¢a e a coragem nos olhos e nas falas daquelas sete
meninas e isso me deu coragem, forca e vontade para juntamente delas construir um
espaco na escola onde pudéssemos discutir e realizar aces voltadas ao ambiente e a

sustentabilidade.
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Assim, no segundo semestre de 2013, as sete estudantes comegaram a
colocar em préatica, na escola, o projeto denominado “Sustentabilidade sem Cliché”, o
qual discutia questdes como o desperdicio e a questdo dos residuos solidos da escola.
Visando a manutencdo do ambiente escolar limpo e ajudar na efetivacdo da coleta
seletiva. Foi a partir deste contexto que em 2014 se iniciou uma nova etapa da
implementagdo do programa “Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis” com
a construcdo da COM-VIDA, na qual as adolescentes foram as protagonistas dessa
formacéo.

A partir dessas experiéncias iniciais, as estudantes foram construindo
suas concepgdes de ambiente. Todas possuem uma concepcao de meio ambiente como o
lugar onde no6s vivemos, outras complementam a concepcdo de ambiente como sendo 0s
ambientes mais afastados como natureza (Marina, Paola) e também onde 0s seres vivos
vivem e convivem, (Laureyne, Isabeli, Thamiris) como a escola e que meio ambiente é o
todo (Maria) onde ha a integracdo do homem com a natureza (Carla).

As concepcdes de Ambiente das estudantes estdo pautadas no sentido em
que ambiente é um espaco habitado pelo homem e outros seres vivos, compreendendo
como um habitat. Também podemos observar que o ser humano € parte integral desse
sistema, estabelecendo relagdes de convivéncia com outros individuos sociais e com a
natureza. Leff (2013, p. 286) compreende ambiente como sendo “um conceito da
relacdo complexa entre habitat e habitar, que integra as condi¢cbes do meio as
possibilidades de ocupagdo social do territorio”. Para 0 autor, habitat possui o sentido
de fixar a comunidade em um espaco geografico, ja habitar sdo as relagdes dessas
comunidades inseridas nesse habitat através da cultura e das transformacOes
ocasionadas no meio.

No entanto, esse conceito estd um pouco deteriorado devido a ruptura do
equilibrio entre cultura e natureza ocasionado pela globalizacdo econdmica. Sendo
necessario um novo sentido “onde articule um conjunto de processos ecologicos,
produtivos e culturais, para reconstruir o habitat como transformacédo complexa das
relagGes sociedade-natureza” (LEFF, 2013, p. 287).

Neste sentido, nas concepgOes apresentadas, apesar de ja se ver uma
concepcdo de ambiente em que ndo predomina o naturalismo (natureza natural) e o
homem se faz presente como um ser social, ainda faltam aspectos que nos remetem a

complexidade do termo na atualidade, o que toma como base o retorno do equilibrio,
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sociedade-natureza, através das relagGes sociais, econdmicas, politicas, culturais e
sentimentais dos seres humanos. Mas, ja se pode perceber que existe nas concepgdes
das estudantes o inicio de uma construcéo da identidade ambiental.

Caminhando ao encontro do entendimento da construcdo das identidades
ambientais das estudantes, uma experiéncia se tornou fundamental, para elas na sétima
série (oitavo ano). Para todas, as experiéncias vivenciadas durante as aulas de ciéncias,
quando ocorreu a sensibilizacdo para a Conferéncia, foi 0 momento no qual entraram
em contato pela primeira vez com a palavra sustentabilidade, principalmente quando
comecaram a fazer o projeto e intervengdes na escola.

A partir desta vivéncia inicial de sensibilizacdo ambiental, comecaram a
construir suas primeiras concepcdes sobre o que a palavra sustentabilidade representava
em suas vidas e para a sociedade. As estudantes possuem concepgOes de
sustentabilidade em comum, partindo de uma concepgdo conservacionista que se
preocupa em salvar, preservar e cuidar do meio ambiente, a concepgéo que reconhece a
sustentabilidade como sendo usar 0s recursos com responsabilidade, ou seja, achar
outros recursos ou outras formas para poder utilizar para que, assim nao falte para as
proximas geracfes. Ha também nas concepcBes de sustentabilidade das estudantes
atitudes as questdes ambientais como ajudar a ndo poluir a 4gua, ndo jogar lixo no rio
e reciclar. Na concepcdo de sustentabilidade, de uma das estudantes, sustentabilidade é
uma relacédo estabelecida em que o meio ambiente esteja equilibrado (Marina).

As concepcdes de sustentabilidade das estudantes ainda possuem uma
dimensdo superficial, com preocupacdes imediatas na busca da salvacéo e protecdo do
ambiente. Apenas uma estudante, reconhece a importancia do equilibrio das relacdes no
ambiente. Essa constatacdo, nos leva a refletir sobre a estruturacdo de préaticas futuras
que reconstruam essas concepcdes, nas quais as estudantes tenham uma compreenséo
critica dos sentidos que envolvam a sustentabilidade.

Leff (2013, p.414) aponta que a transi¢cdo para uma sustentabilidade
efetiva

[...] implica uma nova concep¢do de novas formas de apropriacdo do
mundo; ai se definem novos sentidos existenciais para cada individuo
e cada comunidade, tragando novas linhas de forgas que atravessam as
relacOes de poder onde se forjam novos projetos histéricos e culturais.

Porém, apesar das concepgdes superficiais de sustentabilidade das

estudantes, elas compreendem a necessidade e relevancia de se discutir as questdes



76

ambientais na sociedade, pois acham que as pessoas ndo se importam por esse assunto,
sendo assim é importante espalhar a ideia que tem que cuidar do meio ambiente, para
que todos se conscientizem. Além disso, outro fator que as motivam € a preocupacgao
delas com o uso dos recursos para que ndo faltem para as proximas geracdes.

A juventude possui garra e energia que devem ser aproveitadas para
discutir as questdes ambientais e propor acGes e solucGes para a resolucdo de problemas.
Para isso € importante organizar a juventude em redes de acdes, estimular o
engajamento e construir pontes e ambientes para que ocorram essas discussoes,
instituindo novas formas de organizacdo de grupos e participacdo social e politica na
comunidade (PELIZZOLI, 2013).

A COM-VIDA veio estruturar um novo espaco de discussdo sobre as
questdes ambientais na escola, a fim de melhorar a escola e a conscientizagcdo dos
alunos (Carla). Com a nova etapa, as estudantes Marina, Isabelli e Paola esperavam que
os alunos entendessem, se apegassem a ideia, colaborassem e também que espalhassem
para outras escolas. Desejando, assim, que 0 processo de conscientizacdo da
comunidade escolar sobre as questdes ambientais prosseguisse. Ja a estudante Laureyne
gostaria de envolver-se com outras escolas e também com os pais no projeto. Para
Maria e a Thamiris, elas gostariam que nés (COM-VIDA) pudéssemos mudar a escola
ou boa parte dela, que nds conseguissemos fazer uma escola melhor.

Para atingirem essas expectativas, as estudantes relataram aces que
iriam desenvolver para ajudar a colocar em pratica a COM-VIDA. Marina disse que iria
participar ndo fazendo as coisas que ndo se deve fazer e também espalhando a ideia,
fazendo tudo certo. Thamiris iria primeiro tentar se conscientizar e depois passar isso
para outras pessoas, tentar informa-las. Maria, Isabelli, Laureyne e a Paola iriam
ajudar na hora de falar, explicando para quem é novo como fazer as coisas. E Carla
faria a conscientizacao dos alunos para ndo jogar lixo no chao e plantar arvores. Deste
modo, as estudantes estavam engajadas e motivadas para serem agentes multiplicadoras
das ideias ambientais, levando conhecimento, atitudes e valores sustentaveis, para
outros estudantes. Contribuindo, portanto, para que a COM-VIDA se tornasse algo
efetivo na escola.

As sete estudantes sentiam a necessidade e queriam realizar acGes que
promovessem valores e atitudes sustentaveis no ambiente escolar, porém sabiam que no

decorrer das acdes poderiam enfrentar dificuldades. Como, por exemplo, os alunos néo
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pegarem a ideia e ndo a usarem, ndo fazerem as coisas corretas, ndo ajudarem e nao
colaborarem (Marina), a ignorancia das pessoas, no sentido de ndo ligar para as
coisas que realmente importam (Maria), dificuldade para conversar com os alunos
(Carla), falta de entendimento e apoio das pessoas (Paola e Isabelli) e também por
parte da direcdo que pode ndo aprovar algumas ideias do projeto. (Marina e
Laureyne). Entre todas essas dificuldades a que prevalecia era 0 medo da néo difusdo do
projeto na escola.

Algumas das dificuldades reladas, pelas estudantes, se tornaram reais ao
longo do desenvolvimento do projeto em 2014. Apesar da disseminacdo do projeto pela
escola, os ideais de ambiente e sustentabilidade ndo foram incorporados no cotidiano
escolar como queriamos, principalmente pelos estudantes que ndo participavam
diretamente das atividades desenvolvidas pela COM-VIDA. Também tivemos algumas
dificuldades quanto ao custeio de materiais no inicio, porém isso foi superado apo6s o
recebimento da verba do programa Mais Educacdo do Governo Federal. Outra
dificuldade que vale a pena ser ressaltado, sendo essa, uma das maiores dificuldades
encontrada, por mim, foi a falta de comunicacdo entre a COM-VIDA e alguns
professores e funcionarios da escola.

Apesar destas dificuldades, em nenhum momento houve o pensamento
de desistir do projeto, pelo contrdrio sempre que surgia alguma adversidade,
pensavamos logo em uma solucdo para ultrapassar essa barreira e com isso a vontade de
continuar o projeto e melhorar apenas crescia. Durante o ano de 2014 orientei praticas
que agregavam conhecimentos, valores e atitudes ligadas a sustentabilidade, sempre
privilegiando a participacdo ativa e a criatividade das sete estudantes e dos demais
estudantes que posteriormente integraram o grupo da COM-VIDA.

Dentro da proposta da COM-VIDA, as estudantes tiveram a oportunidade
de iniciar mudancas no ambiente escolar, propondo solucdes para problemas ambientais
locais e desenvolvendo, na escola, uma cultura ambiental carregada de valores e atitudes
ligadas a sustentabilidade. Isso s6 se tornou possivel, pois a proposta da COM-VIDA é
construir um espaco educador sustentavel “De Jovem Para Jovem”. Sendo um ponto
fundamental para o inicio de uma cultura ambiental na escola, como observei durante o
projeto.

As estudantes passaram a ser referéncia para 0s outros jovens, a
comunicacdo se tornava mais simples e a mensagem era mais bem recebida pelos

estudantes. Portanto, € fundamental colocar os estudantes como protagonista dos
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projetos ambientais. Estabelecendo um dialogo direto entre os jovens para ocasionar
mudancas permanentes na forma de pensar e agir dos estudantes e no fortalecimento da
cultura ambiental da escola.

Acredito que as experiéncias vivenciadas, por elas e por mim, durante
esse percurso foram significativas para a construcdo da nossa identidade ambiental,
contribuindo deste modo, para a minha formagdo como educadora ambiental. Isso so foi
possivel, pois construi uma relacdo de confianca e didlogo com os estudantes,
acrescentando sentido naquilo que era ensinado, e isso fez com que despertasse em mim
0 prazer de viver essa nova experiéncia e nas estudantes a vontade de fazer algo
diferente. Nesse sentido, o caminhar com sentido é exaltado por Simén Rodrigues
citado por Gutiérrez e Prado (2013, p. 68) quando diz “que ndo se faz sentir, ndo se
entende, e o que ndo se entende, ndo interessa’’.

Para construir praticas pedagogicas que priorizem a construcdo de uma
sociedade planetaria é necessario, segundo Gutiérrez e Prado (2013, p. 67), caminhar
com sentido, sendo assim concluo esse texto com uma citagdo desses autores que traduz
perfeitamente minha experiéncia vivenciada e compartilhada com Marina, Maria, Paola,
Isabelli, Laureyene e Tamires.

Se quisermos dar sentido ao que fazemos, antes de mais nada,
devemos sentir e sentir com nossos sentidos. E evidente, em
consequéncia, que o0 sentimento, a intui¢do, a emocdo, a vivéncia e a
experiéncia sdo esse norte que nos guiard com a ideia de construir um
futuro a partir da realidade de cada dia. [...] A propria significacdo, o
sentido que pessoal ou coletivamente possamos dar a nosso caminhar,
é a pedra fundamental sobre o qual deve se assentar a significacdo da
cidadania planetaria. Essa fundamentacdo abre de par em par a porta
de relagOes possiveis e de esperanga. Nossa existéncia ja ndo devera
ser mais um imperativo a priori de obrigacdes a cumprir, mas um ser
aberto a nova realidade, exuberante de sugestdes e possibilidades.
Essa dimens&o de abertura e de flexibilidade nos coloca diante de uma
educacdo concebida como criagdo de novas e possiveis relagdes.

4.3.3 Descricdo e Analise das atividades realizadas em 2014

No ano de 2014 eu tinha o desejo de continuar o projeto e sabia também
do interesse das estudantes em dar continuidade ao trabalho delas. A equipe gestora da
escola reconhecendo a importancia e pertinéncia do projeto decidiu dar continuidade ao

trabalho no ano de 2014 para fortalecer esses ideais no ambiente escolar. Deste modo, a
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coordenacao me procurou para perguntar se continuaria o projeto e se queria inscrevé-lo
em um programa do Governo Federal intitulado Mais Educagio®.

A partir deste convite foi proposta, por mim, a criacdo da (COM-VIDA)
descrita no documento oficial do MEC. A COM-VIDA é uma nova forma de
organizagdo na escola, que une a ideia dos jovens da I Conferéncia de criar “conselhos
de meio ambiente nas escolas”, com os Circulos de Aprendizagem e Cultura. Estudantes
sdo os principais articuladores da COM-VIDA, podendo ser: o delegado ou delegada
eleito na Conferéncia pelo Meio Ambiente na escola; Grupos de estudantes que ja
realizam acOes na area e o Grémio estudantil, preocupados com o tema. (BRASIL,
2012)

Sendo assim, nds iniciamos as atividades para colocar em execu¢do uma
das propostas do Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis que é a
COM-VIDA. (Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola).

Para Gutiérrez e Prado (2013, p.102) os espacos educativos sao
importantes para tornar as préticas cotidianas um ato educativo ambiental, como

discutido pelos autores.

Mediar espacos para aprendizagem significa envolver-nos no processo
de compreensdo, apropriacdo e expressdo do mundo através daquelas
préticas cotidianas que, de forma permanente e intencionada, tornem
possivel o desenvolvimento das capacidades proprias. [...] trata-se de
tornar possivel o ato educativo sempre e em todo o lugar.

Assim, para construir esse espaco educador sustentavel na escola,
primeiramente apresentei para as sete estudantes o que era o Programa e a partir dessa
compreensdo iniciamos a formulacdo do plano de acdo para a estruturacdo da COM-
VIDA na escola. Deste modo, como estratégia, foram realizadas chamadas para que 0s
estudantes interessados pelos temas ligados ao meio ambiente participassem da COM-
VIDA. Para isso as estudantes passaram nas salas fazendo o convite e explicando o que

seria a comissdo, além disso, foram fixados nos murais da escola cartazes com o

15 0 Programa Mais Educagcéo, instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da
jornada escolar e a organizacgdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral. As escolas das redes
publicas de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal fazem a adesdo ao Programa e, de acordo
com o projeto educativo em curso, optam por desenvolver atividades nos macrocampos de
acompanhamento pedag6gico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacao;
cultura e artes; cultura digital; promocéo da saide; comunicagdo e uso de midias; investigacdo no campo
das ciéncias da natureza e educacdo econdmica. Disponivel em:< http://portal.bmec.gov.br/index
.php?option=com_content&id=16690&Itemid=1115> Acesso: 08 fev de 2015.
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convite. No dia marcado da primeira reunido, estavam presentes aproximadamente 50
estudantes do periodo vespertino, do sexto ano do Ensino Fundamental ao primeiro ano
do Ensino Médio, uma coordenadora e 0 pai de uma estudante.

Na primeira reunido ocorreu a apresentacdo das acdes realizadas no ano
anterior e a explicacdo do que seria a COM-VIDA. Em seguida houve a formulagédo dos
nacleos de trabalhos e das regras gerais de convivéncia do grupo. Depois da reunido
geral foram organizadas reunifes com os integrantes de cada grupo de trabalho para
delimitar nossas agdes na escola. Conjuntamente a criagdo da COM-VIDA foi
construido um projeto novo de EA para escola, denominado COM-VIDA: Escola
Sustentavel.

Esse projeto de trabalho, diferentemente do ano anterior, foi construido
conjuntamente pelos professores de Educacdo Fisica, Artes, Inglés, coordenacdo e,
também, com alguns integrantes da COM-VIDA.

Logo de inicio houve algumas dificuldades na estruturacdo das acGes e
fortalecimento da comissdo no ambiente escolar, entre elas estdo: 1) auséncia de
horarios compativeis para realizar as acGes, uma vez que, os estudantes e eu teriamos
que perder momentos de aulas para realizar as atividades; 2) nimero elevado de
estudantes; 3) falta de comunicacdo entre os estudantes integrantes da comissao; 4) falta
de materiais para realizagdo das atividades propostas; e 5) falta de interesse do corpo
docente escolar em participar ou cooperar com 0 projeto.

Mesmo com essas dificuldades tentamos supera-las e iniciar os trabalhos
da COM-VIDA na escola. O primeiro passo foi firmar parceria com a equipe gestora da
escola e alguns professores, 0s quais nos proporcionaram apoio para iniciar as
atividades. Foi possivel iniciar algumas acdes, ainda no primeiro semestre, na escola
como a dinamica da teia da sustentabilidade e a Gincana da sustentabilidade.

A dindmica da teia da sustentabilidade e a Gincana da sustentabilidade
tinham por objetivo introduzir o termo sustentabilidade no ambiente escolar discutindo
os valores, principios e atitudes que estdo envolvidos, juntamente com os significados

desta palavra.
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4.3.3.1 Gincana da Sustentabilidade

“O lixo é a nossa sombra materializada-e pessoas tornam-se também
um pouco lixo” (M.L. PELIZZOLI).

Para discutir a questdo dos residuos solidos produzidos pela escola,
elaboramos a “Gincana da Sustentabilidade”, com o apoio da professora de Educacdo
Fisica. O objetivo com a atividade da Gincana foi introduzir questdes ambientais na
escola e estimular o trabalho coletivo e entendendo sua importancia para construirmos
um futuro sustentavel.

Uma atividade pratica, como uma Gincana ambiental, podera ser o
inicio da organizacdo das pessoas, visando a desperta-las para a
questdo ambiental, revisitando seus principios e valores em interacéo e
integragdo com o coletivo. (CAVEDON, 2012, p.41)

Buscando essa interacdo entre o0s estudantes, a Gincana da
Sustentabilidade foi formulada da seguinte maneira. Cada turma da escola iria participar
inicialmente e durante o ano (2014) teriam que cumprir as atividades relacionadas a
sustentabilidade propostas e em troca acumularia pontos. A turma que obtivesse a maior
pontuacdo no final do ano ganharia um passeio ecolégico.

A Gincana teve trés atividades. A primeira, com duracdo de marco a
novembro, foi a coleta de materiais reciclaveis pelos estudantes (PET, lata de aluminio e
papeldo). Cada unidade valia um ponto para a turma. O material recolhido era vendido
para uma empresa de reciclagem, e com o dinheiro recebido, financiou-se o passeio
ecologico. Foi estipulado que toda quinta-feira haveria coleta de material, assim um
grupo da COM-VIDA passava por todas as salas recolhendo o material trazido pelos
estudantes e fazendo sua contagem. Todo o material era encaminhado para um depdsito
na escola. No decorrer do ano houve problemas com a arrecadacdo de papeldo, assim a
coleta desse material foi suspensa.

Como segunda atividade, foram organizadas brincadeiras culturais que
ocorreram durante nossa festa junina. Foram elaboradas, pela professora de Artes e
Educacao fisica, algumas brincadeiras culturais e tarefas para os estudantes realizarem
no dia da festa junina da escola. Que tinham por objetivo, despertar o interesse dos
estudantes e apresentar brincadeiras tradicionais e fortalecer o trabalho em equipe, e ao
mesmo tempo, pensar nas relagdes culturais e sociais desenvolvidas durante a historia.

A terceira e ultima atividade foi a exposicdo de objetos feitos com
matérias reciclaveis, o que tinha como objetivo apresentar aos estudantes os 5 Rs

(Repensar; Recusar; Reduzir; Reutilizar e Reciclar). Cada sala deveria construir até trés
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objetos utilizando materiais reciclaveis. Os objetos produzidos foram expostos no pétio
da escola, juntamente ao seu passo a passo.

Com o passar do tempo algumas salas perderam o interesse em participar
da Gincana, chegando ao final com um ndmero de salas participantes bem reduzidas.
Além disso, estimulou muito a competicdo entre as turmas ocasionando conflitos,
principalmente no periodo matutino. Isso pode ter ocorrido pelo pouco envolvimento
dos estudantes do periodo matutino no projeto, devido as dificuldades de ter um
professor responsavel em fazer essa ponte entre 0 projeto e os estudantes deste periodo.
Cadevon (2012) nos alerta pelo fato de que para desenvolver uma Gincana é necessario
que os estudantes também participem de outras atividades ligadas as questdes
ambientais como seminarios, debates e palestras.

Essas outras atividades, citadas pela autora, ndo foram desenvolvidas
com os estudantes do periodo matutino, podendo assim explicar o fracasso da atividade
neste periodo. Outro aspecto negativo foi a desmotivacéo das professoras de Educacgéo
Fisica que ajudaram na elaboracdo da proposta da gincana. Uma abandonou o projeto e
passou até a dificultar a realizacdo das atividades e a outra se aposentou. Entretanto,
vejo que a Gincana acrescentou algo aos estudantes que chegaram até o final, pois
passaram a mensagem para fora da escola e envolveram a familia, amigos e vizinhos

para coletarem e separem o material.

O material coletado era armazenado na escola e recolhido por uma
empresa de reciclagem da cidade, a qual pagava uma quantia a escola. Arrecadamos
ao término da Gincana da sustentabilidade novecentos quilos de residuos reciclaveis,
obtendo setecentos e sessenta reais que financiaram o passeio ecoldgico para o

Jardim Botanico de Sdo Paulo.
4.3.3.2 A dindmica da Teia da Sustentabilidade

A dindmica da Teia da Sustentabilidade surgiu da necessidade de
apresentar e trabalhar o termo sustentabilidade e a ideia de equilibrio dindmico das
relacBes existentes no ambiente para os estudantes, principalmente os dos sextos anos.
A dindmica foi uma forma de chamar atencéo para as a¢fes da COM-VIDA e despertar
o0 interesse dos estudantes em fazerem parte do grupo, dando continuidade as a¢Ges da
comissdo, além de acrescentarem saberes ambientais.

Inicialmente a dindmica foi apresentada aos integrantes da COM-VIDA

(Figura 5) por mim, e em seguida, os integrantes da COM-VIDA realizaram a dindmica
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com outros estudantes da escola. Assim, um grupo da COM-VIDA acompanhava uma
turma de sexto ano. Sentdvamos todos em uma roda, cada aluno recebia um papel e uma
caneta. Todos tinham que escrever uma palavra relacionada a sustentabilidade e explicar
qual o seu significado. Ao fazer isso o0 aluno segurava um pedaco da |a e jogava o resto

do novelo para algum colega e no final, todos estavam ligados.

Figura 5. Fotos da realizagdo da Dindmica teia da Sustentabilidade.

Um dos integrantes da COM-VIDA ressaltava se a palavra dita era um
valor, principio ou uma atitude ligada a sustentabilidade. Quando todos estavam numa
teia da sustentabilidade, era realizada uma analogia entre a teia formada e a interligacédo
dos seres na natureza e sociedade, da interdependéncia entre os seres e o equilibrio
presente nas relacdes. Também era ressaltado que para haver essa teia precisava de
unido, assim como para se chegar a sustentabilidade e a um ambiente saudavel.
Posteriormente, alguém da COM-VIDA soltava a 1a e apontava para outro estudante
soltar também, desta forma a teia ia se desfazendo, mostrando que ndo estamos unidos e
nem cuidando do ambiente, por isso a teia estd se quebrando, ocasionando o
desequilibrio das relagdes.

Em seguida era construido um cartaz com todas as palavras ligadas com
a 1& formando a mesma teia. Este cartaz era fixado na sala dos estudantes que
participaram da atividade. Os estudantes que participaram desta dinamica, no comeco
ficaram com vergonha e muitos ndo sabiam o que falar, pois ndo sabiam o significado
de sustentabilidade ou ndo conheciam a palavra. No entanto, no decorrer da atividade
aumentou a interacdo entre os participantes e ao termino compreenderam o sentido da
teia e das relacOes estabelecidas com a palavra sustentabilidade, na sua maioria.

A dindmica auxiliou os estudantes a perceberem o ambiente como um

todo e a sustentabilidade como o equilibrio entre as relagdes estabelecidas dentro do
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ambiente. Para Gutiérrez e Prado (2013, p. 43) “a dimenséo planetaria fundamenta-se
numa premissa bésica que exige que os equilibrios dindmicos e interdependentes da
natureza se deem harmonicamente integrada ao desenvolvimento humano, nas
interconexdes entre os seres humanos, os fendbmenos sociais e 0s naturais. ” Assim, a
percepcdo dos estudantes do ambiente como um todo facilita as praticas para uma

educacdao que priorize aspectos ambientais e sustentaveis.
4.3.3.3 Oficinas da COM-VIDA

Em julho a noticia de que o projeto havia sido aprovado pelo programa
Mais Educacéo, foi recibo por mim com alegria. Agora teriamos verba para financiar
algumas acles, que até o momento ndo tinhamos conseguido realizar por falta de
material, e estruturar a COM-VIDA, passando a ter um momento para oficinas de
aprendizagem.

Essas oficinas seriam em contra turno dos estudantes, ou seja, 0S
estudantes iriam para oficina no periodo da manh&, uma vez por semana, almogariam na
escola e no periodo da tarde assistiriam as aulas normais. Poderia participar das oficinas
apenas estudantes do Ensino Fundamental e havia somente trinta vagas. Assim, a
coordenadora e eu estipulamos que convidariamos para participar apenas os integrantes
da COM-VIDA dos nonos e oitavos anos, por serem maiores e terem mais autonomia.
Em acordo com os estudantes participantes decidimos por realizar as oficinas as sextas-
feiras das 10h00min as 12h30min.

As oficinas foram organizadas para criar um espaco educador sustentavel
e difundir os ideais socioambientais ajudando os estudantes com suportes tedricos e
praticos para que colocassem as metas da Agenda 21 da escola em prética. Para isso
foram desenvolvidas varias atividades que proporcionaram a integracdo dos estudantes
com o meio.

Para avaliar o processo, foi utilizado o caderno de aprendizagem como
proposto por Gutiérrez e Prado (2013) que afirmam ser uma forma valiosa de
acompanhar a aprendizagem dentro do processo educativo num percurso de formacéo
ambiental. O caderno de aprendizagem € 0 momento em que 0s estudantes descrevem o
que foi realizado na oficina, acrescentando mais informagdes sobre o tema, se julgarem
necessario, e também colocam suas reflexdes e sentimentos vinculados as atividades.

Porém, alguns estudantes ndo realizaram o caderno de aprendizagem,

talvez seja porque ndo houve uma exigéncia permanente sobre os cadernos, acabando
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por vincular, para alguns estudantes, a ndo obrigatoriedade e consequentemente a pouca
importancia dessa atividade para o processo de formagdo ambiental. Contudo, irei
utilizar de algumas falas desses cadernos de atividades para ilustrar as percepc¢des dos
estudantes no decorrer das oficinas da COM-VIDA.

Na primeira oficina compareceram apenas doze estudantes, porém esse
ndmero aumentou no decorrer das oficinas variando entre quinze a vinte e cinco
estudantes por oficina. Alguns durante o percurso desistiram e outros entraram.
Inicialmente foi realizada uma dinamica de apresentacdo, na qual falaram sobre as
expectativas de estarem fazendo parte do grupo. Em seguida realizamos a leitura e
discussdo da Carta da Terra para criancas'®. Essa releitura da Carta da terra original é
uma maneira simples de apresentar as criancas e adolescentes os valores, principios e
atitudes que permeiam a sustentabilidade. Logo apds, falei sobre a Agenda 21'7
convidando os estudantes a construirem uma Agenda 21 para a escola, como relatado
pela estudante Carla.

“No primeiro dia de oficina criamos nossa propria agenda 21, onde
colocamos o0s objetivos que ainda precisavam ser alcancados. A
agenda 21 nos ajuda a discutir sobre nossas metas e como realiza-las.
Acredito que a meta mais importante era iniciar uma horta na escola
e montar uma composteira”.

As principais metas da nossa Agenda 21 eram: Realizar discussdes sobre
problemas ambientais da escola; trabalhar valores, principios e atitudes ligados a
sustentabilidade; realizar a conscientizagdo dos estudantes sobre o descarte adequado do
lixo; Realizar compostagem na escola; iniciar uma horta na escola e trabalhar o
processo de producdo de alimentos com os estudantes; levar o conhecimento para fora
da escola através das redes sociais e na producédo de videos.

No segundo encontro houve uma dindmica que estimulou o grupo a se
unir e trabalhar em cooperacdo. Cada estudante recebeu uma bexiga, um pequeno
pedaco de papel e um lapis. Expliquei que deveriam escrever no papel as possiveis

dificuldades que poderiamos enfrentar ao longo da realizacdo das atividades na COM-

16 O NAIA (Nucleo de Amigos da Infancia e da Adolescéncia) desenvolveu uma versdo especial da Carta
da Terra para as criangas. Disponivel em: < http://www.sunnet.com.br/biblioteca/ apresenta¢des/ CT para
criancas NAIA.pdf> Acesso em: 08 fevereiros de 2015.

17 Agenda 21 pode ser definida como um instrumento de planejamento para a construcdo de sociedades
sustentaveis, em diferentes bases geograficas, que concilia métodos de protecdo ambiental, justica social e
eficiéncia econdmica. Tendo como base as diretrizes da Agenda 21 global, que foi entregue a sociedade
em 2002. Disponivel em:< http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21 > Acesso
em: 08 fevereiros de 2015.
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VIDA. Depois de escrito, dobraram o papel e colocaram dentro da bexiga, encheram-na
e formamos uma roda.

Os estudantes deveriam jogar a bexiga para o alto e ndo deixar cair e no
decorrer do tempo eu iria falar o0 nome da pessoa e essa se sentaria no meio da roda,
deixando sua bexiga no alto, os demais estudantes ndo poderiam deixar todas as bexigas
cairem. Até que restasse apenas uma pessoa em pé tentando segurar todas as bexigas,
porém ndo conseguiria segurar todas as bexigas e comecariam a cair.

Ap0s todas as bexigas cairem, sentamos em roda e perguntei qual era o
objetivo da dindmica. Assim, iniciamos uma discussdo que nos levou a conclusdo de
que para realizar as atividades precisamos de unido e de colaboragdo dentro do grupo,
do mesmo modo para ocasionar alguma transformacgéo na escola e na sociedade. 1sso
pode ser evidenciado nas falas dos estudantes.

“Hoje a gente fez uma dindmica falando das dificuldades que vamos
passar, e de como podemos resolver isso e como todos temos que
ajudar e ndo deixar toda a responsabilidade para um sé aluno,
porque se ele ficar com toda a responsabilidade tudo vai dar errado.
” (Paola)

“Aprendemos que para conseguirmos conscientizar 0s outros
precisamos trabalhar em equipe para nao sobrecarregar ninguém e
ter muita paciéncia e persisténcia. ~ (Lauren)

“... todos temos que ajudar uns aos outros para salvarmos o mundo.
(Larissa)

2

Esse € um ponto importante para se destacar a respeito do trabalho
colaborativo. Muitos dos estudantes apesar de se conhecerem ndo conviviam, pois eram
de turmas diferentes e idades diferentes. Durante as oficinas aprenderam a trabalhar em
conjunto e a respeitar as opinides divergentes, como descrito na fala da estudante Paola.

“[...] aprendi sobre a convivéncia com as pessoas com opinioes
diferentes [...] e claro que a palavra que mais tentei usar foi a
paciéncia. ”’

Em nenhuma ocasido houve qualquer tipo de conflito entre os
integrantes do grupo e naquele momento todos estavam unidos pelos objetivos da
oficina.

Uma das oficinas foi para falarmos sobre compostagem (Figura 6): o que
era, qual era a sua importancia, como fazer e como a colocariamos em pratica na escola.
Surgiram em seguida alguns questionamentos: como iriamos construir essa
composteira? Quais materiais usar? Qual seria mais vidvel para nossa escola? Apds

discussbes, chegamos a conclusdo que a composteira mais viavel seria a seca, que ndo
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ha coleta de chorume. Entretanto, o cuidado seria maior e a quantidade de mateéria
organica seca a ser colocada também. Improvisamos um balde de lixo grande para ser a

composteira, adquirimos uma peneira, tesouras e sacos plasticos de lixo.

Figura 6- Fotos das atividades para a realizacdo da composteira.

Essa atividade era muito esperada entre os estudantes, os quais nunca
tinham ouvido falar em compostagem. Deste modo, foi uma atividade bem significativa
para eles, tornando-se uma descoberta, como relatado nos cadernos de aprendizagem.

“Saber o que é uma composteira [...] separar residuos organicos [...]
me faz cada vez mais cuidar do ambiente [...J. ” (Paola)

“Aprendi a fazer compostagem, separar o lixo inorganico do
organico...” (Mellanie)

“Eu nunca tinha feito uma composteira, nem peneirado a terra, tive
experiéncias 6timas e momentos incriveis com o contato com a terra

que em nenhuma outra aula eu tive”. (Lauren)

Para a realizacdo do processo de compostagem durante a semana houve a
organizacdo e distribuicdo das tarefas entre os estudantes. Todos os dias, grupos de
estudantes colocavam um balde menor no refeitdrio para recolher os residuos para a
compostagem. Recolhiamos os residuos organicos durante o intervalo no refeitério
(restos e cascas de fruta, verduras e cascas de legumes). Em seguida cortdvamos em
pedacos menores e colocavamos para secar e sO apds trés dias secando € que
colocdvamos na composteira.

O projeto precisa ser dindmico para que 0s estudantes se interessem e
vivenciem experiéncias significativas na construgdo de conhecimentos. Assim, uma

forma de se realizar isso seria 0s estudantes que participavam das oficinas da COM-
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VIDA ensinar 0 que aprenderam para outros estudantes em um processo de
aprendizagem e conscientizacdo. Desta forma, foi proposto para que eles ensinassem
para 0s estudantes dos sextos anos sobre compostagem.

Elaboramos uma aula de construcdo de minicomposteiras, com potes de
sorvetes para o0s estudantes dos sextos anos (Figura 7), na qual os integrantes da COM-
VIDA eram os tutores, propondo, desta forma, “0s principios orientadores adotados
desde o inicio do movimento - jovem educa jovem, jovem escolhe jovem e uma geracgao
aprende com a outra”. (BRASIL, 2012a, p. 07)

Disseminando o aprendizado obtido nas oficinas para outros individuos,
sejam eles os estudantes da prépria escola, para os familiares ou na comunidade,
formando assim multiplicadores de conhecimentos e atitudes ambientais. Como
evidenciado nas falas dos estudantes

“A oficina nos ensina que é nosso dever passar a informa¢do que nos
é dada, conscientizando os mais velhos e mais novos. ”” (Marina)
“Levei assuntos para meus colegas de classe e para casa assuntos
que nunca imaginei pesquisando e praticando. ~’ (Mellanie)

“A professora nos explicou o passo a passo da montagem da
composteira, ensinamento que mais tarde passamos para 0S
estudantes mais novos da escola (6° anos). ” (Carla)

“Ajudamos 0s sextos anos na composteira deles, foi muito legal.
(Larissa)

’»

Figura 7. A- Fotos dos estudantes dos sextos anos realizando as minis-composteiras com o
auxilio dos estudantes da COM-VIDA. B- Fotos do momento que os estudantes abriram as
minis-composteiras. C- Foto dos estudantes utilizando o produto das minis-composteiras para
plantar.
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Para realizar a atividade, foram montados grupos de quatro estudantes,
em que cada grupo ganhou um pote de sorvete. Antes, os estudantes da COM-VIDA
explicavam o que era compostagem e sua importancia. Em seguida, questionavam 0s
estudantes como eles poderiam montar uma composteira? Assim, iniciavam a
montagem da composteira pelos estudantes do sexto ano com auxilio dos integrantes da
COM-VIDA. Apos 30 dias, os estudantes abriram as composteiras e verificaram se a
matéria organica ja havia sido decomposta, se 0 nimero de minhocas aumentara e se
existia outro tipo de ser vivo dentro. Estudantes utilizaram também do composto
organico produzido nas suas composteiras para plantar uma muda de tomate cereja,
morango ou horteld para levar para casa. Fechando o ciclo da matéria organica, e
mostrando para os estudantes como funciona o sistema quando existe equilibrio.

Durante as oficinas foi realizada a construcao de uma horta (Figura 8). A
horta na escola é uma agdo que constroi uma relacdo direta entre plantas e estudantes.
Uma vez que, os estudantes vivem experiéncias na escolha, no cultivo e na colheita do
alimento. Deste modo, percebe-se como € o desenvolvimento das plantas e o que é
necessario para que crescam saudaveis.

As hortas proporcionam aos estudantes, experiéncias de praticas
ecoldgicas para a producdo de alimentos, de tal forma, que possam
transmiti-las a seus familiares e consequentemente, aplica-las em
hortas caseiras ou comunitarias. (BRASIL, 2007, p.12)

Sendo assim, uma das a¢Ges da COM-VIDA foi construir uma horta na
E.E. Antdnio Padilha para aproximar o estudante do processo de producdo do alimento,
desenvolvendo respeito e consciéncia sobre o alimento que consome, como apresentado
por Gadotti.

Ndo aprendemos a amar a Terra, apenas lendo livros (..). A
experiéncia propria é fundamental. Plantar e seguir o crescimento de
uma arvore ou flor (...). H& muitas formas de encantamento e de
emocao frente as maravilhas que a natureza nos reserva. (...) sdo
maltiplas formas de viver em relacdo permanente com esse planeta
generoso e compartilhar a vida com todos os que o habitam ou o
compdem. (GADOTTI, 2008, p.64)

Pensando nas multiplas experiéncias que o processo de produgdo de uma
horta na escola poderia proporcionar aos estudantes, iniciamos a construgdo da nossa
horta, escolhendo os locais para o plantio e aquisi¢cdo dos equipamentos necessarios.
Outro passo foi a escolha das sementes que seriam plantadas, entre as quais optamos
por: alface, couve flor, couve manteiga, rdcula, ervilha, tomate cereja, horteld, arruda,

melancia, morango, abobora e meldo. Essa escolha surgiu dos estudantes. Em seguida
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os integrantes da COM-VIDA iniciaram o trabalho com a limpeza do local e a coleta do
composto organico para ser aproveitado no preparo do canteiro e o plantio das sementes
na producdo das mudas.

Nesta atividade os integrantes da COM-VIDA, também auxiliaram os
estudantes dos sextos anos em algumas acdes, complementando o processo de
conscientizacdo. Cada estudante, dos sextos anos, utilizou-se de uma lata (leite em pd)
para fazer um vaso, no qual seria plantada alguma semente. Nas latas os estudantes
colocaram pedregulhos, solo vermelho, depois o composto organico. Por fim,
escolheram uma semente e semearam. Esses vasos eles cuidaram por um periodo,
alguns levaram para casa no periodo de férias. Além dessa atividade, os estudantes dos
sextos anos também plantaram sementes nos locais preparados, realizaram o replantio
de muda e regaram os vegetais plantados. Sempre sendo auxiliado por algum integrante
da COM-VIDA.

Figura 8. Fotos dos estudantes interagindo na construgdo da horta na escola.

A percepcdo do desenvolvimento das plantas neste processo foi
evidenciada pelos estudantes, como a relagédo estabelecida entre a semente e uma nova
planta, a necessidade da planta por 4gua e que para produzir o alimento € necessario
todo um conjunto de fatores que iriam auxiliar no desenvolvimento da planta.

N&o conseguimos colher nenhum alimento devido as férias e, também,

enfrentamos alguns problemas como a morte de vegetais pela falta de rega nos finais de
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semana. Entretanto, chamamos a atencdo dos estudantes para o processo de producéo do
alimento e o desenvolvimento de uma planta.

Como resultado de todo esse processo posso dizer que conseguimos
realizar essa interacdo entre os estudantes e o processo de plantio e desenvolvimento
dos vegetais com o inicio de uma horta na escola. Encontramos algumas dificuldades
neste processo, porém estamos caminhando para integrar a sustentabilidade a escola.
Além disso, a aproximacdo dos estudantes com o plantio e o cuidado com as plantas
desperta atencdo pelo modo de consumo alimentar e respeito por estas, como relatado
pela estudante.

“Na oficina o contato com a natureza ¢ estimulado, aprendemos a
respeitar todos os seres vivos que nela existem, até minhocas e
formigas, coisas que antes achavamos sem importancia e sem valor. ”
(Carla)
A interacdo entre os estudantes foi positiva tanto para os integrantes da
COM-VIDA que tiveram a experiéncia de ensinar quanto para os estudantes dos sextos
anos que aprenderam algo novo com uma atividade prética. Os estudantes montando
suas composteiras e vasos Vvivenciaram uma experiéncia real favorecendo a
conscientizacao dos individuos, despertando a consciéncia e atitudes ambientais, sendo
relatado nos cadernos de aprendizagem o desejo dos estudantes em realizar uma
composteira e horta em casa.

’»

“Quero comegar a plantar € a fazer composteiras na minha casa.
(Mellanie)
“Aprendi bastante coisa, quero até fazer uma horta aqui em casa.

(Isabelli)

2

Foram doze oficinas no total (iniciando em setembro e finalizando no
final de novembro de 2014), as quais proporcionaram um ambiente dindmico de
aprendizagem e que fortaleceu a estruturacdo da COM-VIDA na escola e a construgdo
de espaco sustentavel. Ao término das oficinas, observei que algumas das metas da
nossa Agenda 21 ndo havia sido cumprida, entretanto outras como a horta, composteira
e conscientizacdo sobre os residuos solidos da escola haviam sido realizadas com
algumas dificuldades, porém com grandes aprendizados e principalmente agregando
conhecimentos, valores e atitudes aos integrantes da COM-VIDA e aos demais
estudantes participantes das atividades do projeto. Esses resultados também foram
percebidos pelos estudantes da COM-VIDA e relatados em seus cadernos de

aprendizagem.
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“Durante o periodo que o projeto foi implantado na escola, houve
mudancas no comportamento dos estudantes, que antes deixavam o
patio cheio de lixo e restos de comida do intervalo, agora colocam
seu lixo no lugar certo, isso mudou muito o visual da escola, e
também resultou na queda de entupimentos por conta do lixo jogado
em lugares errados. As composteiras e a horta tiveram resultados
positivos tanto o comportamento dos alunos que ficaram mais
cuidadosos e interessados em cuidar do seu ambiente. ” (Marina)
“Aprendi tanta coisa... vai ser um projeto que vou levar para vida
toda. Para mim ndo é so aprender a plantar umas plantinhas foi uma
coisa que eu nunca me imaginei fazendo. ~ (Paola)

“Aprendemos coisas que a escola ndo nos passa. ” (Carla)

Como educadora sei do importante papel que tenho na formacéo de seres
humanos capazes de reconhecer sua realidade e transforma-la. E como uma educadora
com ideais ambientais, essa responsabilidade aumenta. Tenho a oportunidade de através
das minhas préticas, ensinar valores e atitudes sustentaveis que nos levem a mudancas
pequenas no ambiente, mas que podem contribuir para uma mudanga maior dentro da
sociedade. Entretanto, reconheco que ndo tenho dominio e certeza sobre o caminho
seguido pelos individuos que participaram desse processo de construcdo de saberes
ambientais. Carvalho (2013, p.123) me mostra que essa incerteza faz parte do educar,
ndo podendo ser visto como motivo de frustracdo, mas é condicdo do educar como
processo de liberdade, de abertura e de ndo coerc¢édo do outro.

Reconheco também, a dificuldade da relacdo e interacdo de outros
professores com o projeto e com a tematica. Tive alguns problemas com a saida dos
professores que no inicio ajudaram na formulagdo do projeto. Alguns perderam o
interesse, sairam de licenca ou se aposentaram. Deste modo, terminei o ano de 2014
realizando as atividades, sozinha novamente, apenas com 0 apoio da equipe gestora, que
ndo interfere e ndo tem espaco para discussdes nas dimensdes pedagogicas, apenas na
parte burocratica das agdes.

Realizar qualquer mudanca na forma de pensar e fazer educacdo para a
sustentabilidade dentro da escola é dificil e leva tempo, pois se concentra em mudancas
no ambiente, estrutura, padrdes de comunicagéo e valores. “A mudanga pode iniciar em
qualquer lugar desse sistema escolar, o importante é fazer avancos, persistir quando a
mudanga ocorrer lentamente, identificar e cultivar as liderancgas, formar redes de apoio
e colocar em prética alguns conhecimentos” (EVANS, 2006, p. 294).

Por isso, quando reflito sobre essa experiéncia de implementacdo do
Programa Vamos cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis, considero como sendo

uma pequena mudanga que conseguimos realizar no ambiente dessa escola, em cada
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estudante que iniciou juntamente comigo essa busca por uma educacdo sustentavel e
também em mim. Pois, agora ndo sou a mesma educadora que iniciou, timidamente,
esse projeto na escola, construi experiéncias relevantes que vdo me auxiliar na
construcdo de novas praticas ambientais. Como Paulo Freire (1996) nos lembra de que
quando ensinamos estamos aprendendo e o estudante também nos ensina quando
aprende.

Por isso gostaria de terminar esse texto com as palavras de uma das
estudantes integrantes da COM-VIDA que através de cada atividade foi se revelando
uma lider, demostrando um compromisso com as questdes ambientais e me motivando a
ver a beleza que é ser educadora.

“Durante todo tempo que o projeto esteve em vigor, podemos concluir
que, os seres humanos ainda tém jeito de mudar para melhor, é s6
achar um meio que eles aceitem. Mudanga nem sempre é bem aceita
por todos, mas se pensarmos em meios que fagam com que as pessoas
comecem a pensar que seus habitos podem néo ser tdo bons e até
errados, conseguiremos mudar elas, e conseguentemente, mudar
nossa sociedade para melhor, mas nunca sozinhos. Entre tantas
coisas sustentabilidade também significa unido, e sem ela, nenhuma
mudanga serd feita. ~ (Marina)

4.4  Percepcoes dos estudantes sobre as agdes da COM-VIDA

Seré realizada, neste momento, a apresentacdo e analise dos dados dos
questionarios, os quais exemplificam como os estudantes que participaram desse
processo de implementacdo do Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas
Sustentaveis assimilaram suas acoes.

Conhecer as concepcdes de meio ambiente e sustentabilidade entre os
estudantes ajuda a construir e avaliar uma proposta de trabalho que conduza a uma
formacdo para a sustentabilidade. Assim, parte-se dos conhecimentos dos estudantes
para estruturacdes de praticas as quais 0s aproximam do tema, estabelecendo, dessa
forma, um didlogo no ambiente escolar em torno da compreensao critica de ambiente e
sustentabilidade

Para realizar a andlise e o entendimento sobre as concepg¢des de meio
ambiente dos estudantes, foi utilizado, como referéncia, o trabalho de Sauvé (2005), em
que a autora apresenta diversas concepgdes de meio ambiente, porém apenas as

descritas na tabela 2 e que originou as subcategorias de analise.
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Tabela 2- Categorias de analises para concepg¢des de meio ambiente

Categorias de concepcdes de Meio
Ambiente

Natureza

Natureza como recurso

Problema

Interacédo

Lugar

Espaco socioambiental

Descricao

O meio ambiente é entendido como
apenas a natureza intocada e suas
caracteristicas.

O ambiente é entendido como um recurso
que possibilita a existéncia humana

O meio ambiente é entendido como um
problema, porém com a intervencdo
humana pode provocar mudangas na
resolucdo desses problemas (preservar,
conservar e cuidar).

O meio ambiente é entendido como a
interacdo entre o0s seres vivos, cada ser
ocupa seu lugar no ambiente e se
relaciona entre si.

O meio ambiente é entendido como um
lugar onde o ser humano se estabelece
(habitat) e se relaciona.

O ambiente € entendido como sendo o
resultado das relagcBes em equilibrio entre
varios aspectos ambientais, sociais,

econémicos, culturais e politicos.

Para realizar a analise das concepcBes de sustentabilidade foram

utilizados varios autores que discutem sobre sustentabilidade como Loureiro, Leff e

Sauvé. A partir dessas leituras e dos dados apresentados emergiram as subcategorias

que estdo explicitadas na tabela 3.
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Tabela 3 - Categorias de analises para concepcdes de sustentabilidade.
Categorias de concepcdes sobre Descricao

sustentabilidade

Conservacionista A sustentabilidade é vista como a natureza
que precisa ser cuidada, protegida e
preservada.

Recurso A sustentabilidade é vista como sendo um
recurso para manter a vida.

Atitude e Valor A sustentabilidade é entendida como
sendo acOes, atitudes e valores que
permitirdio o uso mais racional dos
recursos.

Socioambiental A sustentabilidade é entendida em seu
contexto mais amplo de equilibrio entre 0s
aspectos ambientais, sociais, econémicos,
politicos e culturais.

Futuras geracdes Sustentabilidade é entendida como sendo
uma preocupacdo em cuidar do ambiente
para que ndo faltem recursos para 0

futuro.

No inicio do processo, em 2013, foram realizadas duas perguntas aos
estudantes do periodo vespertino da E.E. Antonio Padilha (grupo 1) 1-Para vocé, o que
é meio ambiente e 2-Para vocé, o que é sustentabilidade?

Do total de 588 estudantes do periodo vespertino, foram devolvidos 466
questionarios, dos quais 369 questionarios tiveram respondidas as duas questbes, 64
questionarios ndo tiveram respostas sobre sua concep¢do de sustentabilidade, em 13
questionarios os estudantes ndo responderam a sua concep¢do sobre meio ambiente e
em 20 questionarios os estudantes ndo responderam nenhuma das duas perguntas, como

mostrado na figura abaixo.
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N&o colocou a concepcao de sustentabilidade 64

Né&o colocou a concepcdo de Ambiente 13

Né&o colocaram as duas concepcdes 20

Responderam as duas concepgoes 369

0 50 100 150 200 250 300 350 400

Figura 9. Grafico mostrando a frequéncia de questionarios respondidos pelos estudantes do periodo
vespertino da E.E. Antonio Padilha.

Partindo para a analise das concepcbes de meio ambiente e
sustentabilidade dos estudantes, optei por considerar, nesta analise, apenas o0s
questionarios que haviam sido respondidos completamente. Desta amostra de 369
questionarios, que denominei de grupo 1, foi escolhido de forma aleatéria 50%,
tonalizando uma amostra final de 185 questionarios, os quais foram utilizados para
realizar a analise das concepcdes dos estudantes. A escolha pela metade da amostra foi
simplesmente para facilitar o processo de andlise, devido ao grande numero de
questionarios e as perguntas serem abertas.

O gréfico, da figura 10, apresenta a frequéncia de concepcdes de meio
ambiente dos estudantes. A concepcdo de ambiente com maior frequéncia entre 0s
estudantes é a concep¢do de natureza (ambiente como natureza natural), seguida das
seguintes concepc¢des de ambiente: lugar (ambiente como habitat), ambiente como
problema, interacdo entre os seres vivos, ambiente visto como recurso da natureza e por

ultimo a concepcdo de ambiente como espaco socioambiental.
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Espaco Socioambiental 5

Lugar 65

Interacéo 12

Problema 30

Natureza como recurso 5

Natureza 100
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Figura 10. Grafico mostrando a frequéncia de concepcBes de meio Ambiente entre os
estudantes.

Os estudantes, em sua maioria, ndo reconhecem e ndo compreendem as
relacBes existentes no ambiente, dissociando homem de natureza.

O proximo grafico (Figura 11) apresenta a frequéncia das concepcdes de
sustentabilidade do Grupo 1. Trés concepcOes de sustentabilidade se destacaram entre
0s estudantes, a primeira foi a concepcdo que vé a sustentabilidade como um recurso
para a manutencdo da vida. Seguida pela concepcdo de atitude e valor, em que a
sustentabilidade € vista como sendo atitudes e valores necessarios para a utilizacdo dos
recursos disponiveis e a concep¢do conservacionista, na qual sustentabilidade é

entendida como preservacdo da natureza.
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Figura 11. Gréfico mostrando a frequéncia de concepcdes de sustentabilidade dos estudantes.
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Esse primeiro dado, fornece uma pista sobre a situacdo geral das
concepcdes de sustentabilidade e de ambiente dos estudantes, ficando evidente que
ambiente é entendido de forma superficial e que a palavra sustentabilidade é pouco
conhecida entre uma parcela dos estudantes.

Para auxiliar a construcdo do projeto sobre sustentabilidade na escola, foi
importante conhecer as concepgfes dos estudantes sobre ambiente e sustentabilidade
partindo dessas concepcdes seria possivel elaborar préticas que reconstruissem com
maior criticidade essas concepcdes, de forma a extrapolarem para o cotidiano com
atitudes.

Era fundamental também conhecer as concepc¢des, valores e atitudes que
estavam integrando o projeto ao longo de 2014. Além disso, é de extrema relevancia
reconhecer pontos nas praticas que carecem de uma reflexdo e de mudancas. Deste
modo, ao término das atividades, foi realizado um questionario com alguns dos
estudantes que participaram das oficinas e das atividades desenvolvidas pela COM-
VIDA, que denominei de grupo 2.

Foram respondidos 100 questionarios, desses, 89 o0s estudantes
colocaram suas concepcdes de meio ambiente e sustentabilidade, em 9 questionérios
ndo colocaram a concepc¢édo de sustentabilidade e em 2 ndo colocaram a concepcao de
ambiente.

O grafico da figura 12 apresenta as concepc¢des de ambiente dos
estudantes que participaram das atividades da COM-VIDA durante 0 ano de 2014. A
concepgdo que aparece em maior frequéncia é a de ambiente como sendo um lugar em
que o ser humano vive, a segunda maior frequéncia é a concepcao de que ambiente é
apenas a natureza intocada e por ultimo a concepcdo de ambiente como espaco

socioambiental.
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Figura 12. Gréfico apresenta a frequéncia entre os estudantes participantes da COM-VIDA das

categorias descritas pela literatura sobre as concepc¢des de meio ambiente.

As concepcoes de sustentabilidade dos estudantes que participaram das

atividades da COM-VIDA estdo apresentadas na figura 13. A concepcdo que remete a

sustentabilidade a um valor ou atitude (respeito, ajudar o proximo, reciclar) apareceu

com a maior frequéncia, remetendo as acGes da COM-VIDA. A segunda concepcao,

com maior frequéncia foi a conservacionista em que vé a sustentabilidade como o

cuidado e a preservacdo da natureza, acompanhada da concepcdo em que

sustentabilidade € entendida como um recurso. As duas concepgdes com menores

frequéncias foram a concepcdo ligada com a preocupacdo socioambiental e com as

futuras geracodes.



100

Futuras geraces 5

Socioambiental 2

Atitude e Valor 43

Recurso 18

Conservacionista 32
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Figura 13. Gréafico mostrando a frequéncia de concepcles de sustentabilidade dos estudantes
participantes da COM-VIDA.

Para Sauvé (2010, p.07) a ideia de meio ambiente possui indmeros
significados “que permitem uma melhor compreensao da complexidade das realidades
socioecolbgicas”. Loureiro (2012, p.58) ressalta que a sustentabilidade esta envolta por
varios sentidos e intepretacGes, porém o que deve ser discutido é “como realiza a
sustentabilidade e qual é a finalidade dela”.

Assim, refletindo sobre essas concepcdes de ambiente e sustentabilidade
dos estudantes, podemos destacar que ainda é necessario um trabalho continuo para
construir novos sentidos e significados, para que se aproximem de concepgdes criticas,
como a socioambiental. Por isso é importante repensar algumas praticas e elaborar
outras que provoquem nos estudantes essa mudanca de visdo. Contudo, deve ser
ressaltado que o inicio para essa mudanga comecou com a formacdo da COM-VIDA na
escola. Proporcionando aos estudantes o contato com o tema, através de discussdes e
acoes.

Gadotti (2001) discute alguns valores e principios que devem ser
privilegiados para guiar uma sociedade numa perspectiva da sustentabilidade. O autor
cita os seguintes valores e principios: respeito, solidariedade, justica, participacao, paz,
seguranca, honestidade, conservagdo, precaucdo, amor, preservagdo, cooperagéo
compromisso, responsabilidade, transparéncia e democracia.

Procurando entender se os estudantes entraram em contado com alguns

desses valores e principios durante a realizacdo das atividades da COM-VIDA, foi
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perguntado a eles quais o0s principios e valores que eles acham que estariam
relacionados com a sustentabilidade. Os estudantes participantes das atividades
desenvolvidas pela COM-VIDA, apontaram como sendo valores e principios
relacionados a sustentabilidade o amor, a solidariedade, o respeito, a igualdade, a
humildade, a amizade, a educacdo, a compaixao e a unido. Como mostrado no grafico

(Figura 14) a frequéncia com que foi relatado cada valor e principio, entre os estudantes.

Responsabilidade 1
Coragem
Igualdade

Honestidade 3
Humildade 4
Amizade 5
Educacéo
Compaixao 6
Unido 7
Respeito 13
Solidariedade 15
Amor 20

0 5 10 15 20 25

Figura 14. Grafico mostrando a frequéncia de valores e principios que os estudantes
participantes das atividades da COM-VIDA acreditam estar relacionados a sustentabilidade.

Questionados sobre se conheciam atitudes que estariam ligadas a
sustentabilidade, os estudantes citaram: cuidar do ambiente, ajudar, respeitar, amar o
préximo, reciclagem, compostagem, diminuir o consumo e economizar. Essas atitudes
estdo apresentadas na Figura 15 com sua respectiva frequéncia, em que foram citadas

pelos estudantes.
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Diminuir o consumo 1
Compostagem 1
Economizar 4
Amar o proximo 8
Reciclagem 8
Respeitar 9
Ajudar 16

Cuidar do Ambiente 24
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Figura 15. Gréafico mostrando a frequéncia de atitudes que os estudantes participantes das
atividades da COM-VIDA acreditam estar relacionadas a sustentabilidade.

Assim, procurando saber se 0s estudantes durante as atividades da COM-
VIDA haviam assimilado atitudes sustentaveis no cotidiano, foi indagado se eles
realizavam alguma atitude ligada a sustentabilidade, 68% dos estudantes responderam
que sim, realizavam alguma atitude em seu cotidiano ligada a sustentabilidade, seja na
escola, no bairro ou em casa. Mas, 22% relataram que ndo realizam nenhum tipo de
atitude ligada a sustentabilidade, pois ndo sabiam o que seria uma atitude ligada a
sustentabilidade e outros 10% ndo responderam a pergunta. Como mostrado na figura
16.

ESim ®Nao N&o responderam

Figura 16. Grafico mostrando a porcentagem de estudantes que realizam alguma atitude
relacionada a sustentabilidade.

Os estudantes que responderam sim, a questdo anterior, elencaram
atitudes ligadas a sustentabilidade que realizam no seu cotidiano, como sendo as

seguintes atitudes: coleta seletiva; ajuda ao proximo, manutencdo da limpeza do
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ambiente, economia, cuidado das plantas, cuidador do planeta, conscientizacdo e

compostagem (Figura 17).

Compostagem 2

Conscientizar 4
Cuidar do Planeta 4
Cuidar das plantas 4

Economizar 11
Manutencdo da limpeza do ambiente 15

Ajudar o proximo 17

Coleta seletiva 22
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Figura 17. Grafico mostrando a frequéncia de atitudes realizadas pelos estudantes participantes
das atividades da COM-VIDA relacionada a sustentabilidade.

As atitudes citadas pelos estudantes puderam ser compreendidas nas
atitudes realizadas durante as acbes da COM-VIDA na escola, como a coleta seletiva, a
manutencdo da limpeza do ambiente, a conscientizacdo as quais estdo relacionadas a
Gincana da Sustentabilidade e aos trabalhos de conscientizagdo realizados para a
separacdo do material reciclado e a limpeza da escola. A Compostagem e o cuidar das
plantas estdo relacionadas as atividades da horta na escola, ja 0 ajudar ao proximo esta
relacionado as acdes da COM-VIDA, e também ao projeto solidariedade da escola que
também era encabecado por alguns estudantes da COM-VIDA e eu auxiliava
juntamente a outras duas professoras.

Quando perguntado aos estudantes o que haviam achado das atividades
da COM-VIDA, a maioria considerou ser legal, bom e interessante pelo motivo de ter
apresentado um tema novo, ambiente e sustentabilidade, reconhecendo a importancia da
discussdo sobre os temas e proporcionando novos aprendizados (Figura 18). Como
mostrado em algumas das respostas sendo identificadas pelo codigo do estudante da
andlise “Ajuda a melhorar o ambiente. (19); Ensina coisas novas. (10); Legal aprendi
sobre sustentabilidade. (41); Incentiva as pessoas a reciclarem. (5); “Com os esfor¢os

e atividades o projeto fez muito bem aos estudantes” (45).
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Figura 18. Grafico mostrando frequéncia das opiniGes que apareceram entre 0s estudantes sobre
as atividades desenvolvidas pela COM-VIDA na escola.

Quando perguntado aos estudantes se gostariam de fazerem parte do
grupo da COM-VIDA (Figura 19), a maioria gostaria de participar, por varios motivos,
entre eles, estdo: vontade de aprender sobre ambiente e sustentabilidade ou realizar
alguma atitude sustentavel, ajudar o préximo e o ambiente, conscientizar as pessoas
sobre as questdes ambientais, como mostra nas falas de alguns estudantes “Aprender
mais sobre o ambiente.” (51); ajudar a escola. (57); por que quero conscientizar as
pessoas, mudar seus habitos, serem pessoas melhores. (9); pessoas que aprendem

podem ensinar (67); para falar para as pessoas reciclarem (47); ajudar o préximo (52)

ESim ™ Nao N&do sabem Ja fazem parte

Figura 19. Grafico apresentando a porcentagem de estudantes que gostariam ou ndo de
participarem da COM-VIDA.

Os estudantes que ndo gostariam de participarem da COM-VIDA, na sua
grande maioria, deve-se a preocupacéo de perderem aula e atrapalharem no aprendizado

em outras disciplinas. Além disso, alguns ndo se interessam pelo assunto ou julgam nédo
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terem as caracteristicas necessarias para participarem da Comissdo, como descrito nas
falas de alguns estudantes: Interfere na vida escolar. (65); vou perder matéria de outras
disciplinas. (45); ndo me interessa. (87); ndo tenho paciéncia (74); porque nao tenho
responsabilidade (15); ndo estou preparada (27).

A formacdo da COM-VIDA na E.E. Antonio Padilha proporcionou aos
estudantes um espago de vivéncias ambientais, com o objetivo de discutir aspectos da
sustentabilidade do ambiente e objetivando a melhoria da qualidade de vida dos
estudantes. Leff (2013, p. 322) discute as multiplas defini¢des de qualidade de vida,
direcionando para uma visdo em que qualidade de vida “supera a divisdo, simplista
entre necessidade objetiva e desejos subjetivos”, e incorpora na discussdo a
“significacdo cultural das necessidades e o sentido existencial das populagoes”. O
autor também relata que a qualidade de vida pode ser associada “a formas inéditas de
identidade, cooperagao, de solidariedade, participagdo e de realizagdo”.

A COM-VIDA, compartilhando dessa percepgdo de qualidade de vida,
proporcionou a escola essa nova aproximacgdo com as questdes ambientais, buscando
agregar a cultura da escola conhecimentos, valores e atitudes sustentaveis. Esse inicio
de processo ja conseguiu envolver uma parcela dos estudantes nas discussdes
ambientais, fazendo com que incorporem esses valores e atitudes para suas vidas.

Contudo, ainda € necesséario difundir as ideias da COM-VIDA no
ambiente escolar, tanto para os estudantes quanto para funcionarios e professores. Além
disso, € preciso incluir nas acdes e orientacOes realizadas pela Comissdo mais aspectos
sociais, politicos, culturais e econdmicos para conduzir com maior criticidade as

discussoes e acgdes realizadas em torno da sustentabilidade.
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5 REFLEXOES FINAIS

As atuais politicas publicas de EA ajudaram na introducdo da EA na
educacdo bésica, contribuindo com a disseminacdo de praticas ambientais e com a
formacé@o ambiental dos individuos. Entretanto, apesar do avanco das politicas pablicas,
existem ainda grandes desafios para o desenvolvimento de uma EA critica, voltada a
sustentabilidade de modo continuo no ensino formal.

A EA se insere nos contextos escolares ainda timidamente com préticas
pontuais, descontextualizadas da realidade local e envolta em concepghes
conservacionistas. Nesse estudo ficou evidente esse aspecto na anélise das concepcdes
iniciais dos estudantes de meio ambiente em que a maioria ndo relacionava o homem a
natureza, compreendendo o ambiente como a natureza sem atuagdo humana. Pautada
em nossos estudos da literatura, considero que essa visdo deve ser superada para uma
concepcao critica que englobe aspectos de uma educacdo para a sustentabilidade.

Com os resultados encontrados neste trabalho concluimos que o
Programa Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentavel e o Programa Mais
Educacao, propostos pelo MEC, caminham para dar suporte aos professores e gestores
escolares no desenvolvimento de praticas educacionais que fornecam um novo ambiente
de discusséo sobre as questdes socioambientais da atualidade.

A nossa forma de ver o programa esta baseada na construcao dialégica de
Paulo Freire, e nos conhecimentos pertinentes de Edgar Morin, que possibilita que por
meio da EA na escola se ampliem o0s conhecimentos da tematica de questbes
socioambientais, aproximando a sua compreensdo da complexidade dos sistemas
naturais e sociais e focalizando a importancia de agGes de sustentabilidade local e
global.

Portanto o programa, Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis,
proporciona para a escola um momento de reflexdo sobre como a escola pode trabalhar
com as questdes ambientais de forma continua, inserida no projeto pedagogico e no
curriculo da escola de forma problematizadora da realidade socioambiental local. O
programa Mais Educagdo vem ao encontro dessa estratégia contribuindo
financeiramente para a execucdo de praticas diferenciadas no ambiente escolar, tendo
como exemplo a elaboragdo da COM-VIDA na escola.

No decorrer de um ano e meio ocorreu a implementagéo do programa

Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis na E.E. Antonio Padilha e, por meio
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dessa pesquisa, orientada pela metodologia de estudo de caso, busquei compreender,
com o auxilio do referencial teérico da EA critica, analisar o processo de
desenvolvimento do programa, tanto pela minha visao de educadora participante quanto
pelas concepcdes dos estudantes e de colegas professoras da escola.

A implementacdo do programa aproximou a escola em direcdo das
questBes ambientais, sendo possivel a realizacdo de diversas praticas educacionais
relacionadas a temética que possibilitaram o desenvolvimento, por parte dos estudantes
participantes do processo, de principios, valores e atitudes ligadas a sustentabilidade.

O primeiro momento, com a sensibilizacdo inicial e a realizacdo da
conferéncia, despertou em um grupo de estudantes o interesse para com as questoes
ambientais. E isso foi fundamental para dar prosseguimento as atividades do projeto.
Ficou evidente que antes de iniciar um trabalho sobre as questbes ambientais é
fundamental realizar uma sensibilizacdo em que seja contextualizada a realidade local e
tenha os estudantes como agentes construtores do processo.

A formacdo da COM-VIDA possibilitou ampliar para toda a escola os
ideais de sustentabilidade através de atividades de conscientizacdo que os estudantes
desenvolveram durante todo o ano. Através da COM-VIDA os estudantes da E. E.
Antonio Padilha vivenciaram valores e atitudes sustentaveis em experiéncias ambientais
praticas. Todo esse processo contribuiu para a disseminacdo de valores e atitudes
sustentaveis, que envolvem amor, responsabilidade e respeito, na ocasido do
desenvolvimento de préaticas relacionadas ao contato com a natureza, plantio de
alimentos, descarte adequado de residuos, a¢des solidarias e conscientizadoras e muitas
outras praticas durante o processo. Acrescentando conhecimentos relevantes para suas
vidas, os quais fortalecem uma formacdo socioambiental e humanizada e que sdo
essenciais para uma nova cultura sustentavel.

Sendo assim, a COM-VIDA é uma alternativa para que as escolas
organizem novas praticas de EA, uma vez que ficou evidente, neste estudo de caso, a
riqgueza de suas acles para a formacdo ambiental dos estudantes. Contudo, valem
ressaltar alguns pontos que considero relevantes para a construgdo da COM-VIDA os
quais puderam ser observados nos resultados da pesquisa e que podem extrapolar esse
caso e desse modo apresentar potencial para ajudar outros educadores que se interessem
em formar uma comissdo. Primeiramente os estudantes devem ser 0s protagonistas de

todo o processo de desenvolvimento da COM-VIDA. E necessério que o estudante se
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sinta parte da escola e da comissdo, sentimento esse que ira motiva-lo a dar
continuidade nas agdes propostas.

O trabalho da COM-VIDA deve ser pautado na responsabilidade,
coletividade, participacdo, solidariedade e no amor. Estabelecendo um ambiente
democratico e colaborativo durante suas acdes. E por ultimo, mas também importante,
encontra-se 0 papel do professor orientador da COM-VIDA, essencial para a formagéo
da comisséo. E o professor que ira conduzir o grupo. Ele deve despertar nos estudantes
0 interesse pelas questdes ambientais, motiva-los a querer fazer parte de um projeto
ambiental, organizar o grupo para a primeira reunido e explicar o que é a COM-VIDA e
seus objetivos. Além disso, esse professor tem a fungdo de mediar as relacbes entre 0s
proprios estudantes e entre eles e a gestdo da escola, conduzir discussdes ambientais, e
orientar as praticas realizadas, porém sempre deixar 0s estudantes se expressarem
livremente na tomada de decisbes nas realizacdes das a¢fes tornando-os protagonistas
do processo. Deste modo, o professor responsdvel é fundamental para o bom
desenvolvimento da comisséo.

Acredito que, apesar do avango que foi realizado com as acGes da COM-
VIDA em um ano, ainda é preciso modificar algumas praticas realizadas, aprofundar
mais as discussfes envoltas das questdes ambientais e de sustentabilidade,
acrescentando novos elementos para as discussoes, realizar mais atividades com toda a
comunidade escolar e firmar parcerias com outros professores da escola.

Acredito que o mestrado profissional tenha me possibilitado entrar em
contato com a pratica da pesquisa em educacdo, favorecendo assim minha formacao
como educadora pesquisadora. Neste caminho encontrei muitos questionamentos que
aos poucos foram sendo solucionados conforme realizava reflex6es sobre minhas
praticas a luz dos referenciais tedricos. E assim, como educadora e pesquisadora
participante do processo, todo esse movimento me fez reencontrar a beleza da Educacao
Ambiental e reconhecer o quanto ela pode ser formadora, tanto na construcdo da
identidade ambiental, quanto na formac¢do humana do individuo. Refletindo sobre o
processo, posso dizer que essa foi mais uma experiéncia marcante para minha formacéo,
pois desenvolvi inUmeras praticas educacionais que ajudaram na compreensao do
processo de aprender e ensinar.

Aprendi a me relacionar com os estudantes de forma mais livre, a
compreender suas necessidades e a ouvi-los mais. Compreendi que, nds educadores,

precisamos repensar todo o sistema educacional em que estamos inseridos, precisamos
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reaprender a ensinar de uma maneira menos técnica e impositiva. E necessario um
ensino que desperte no estudante a vontade e o desejo de aprender, com praticas que
desenvolvam um pensamento criativo, autbnomo, ambiental, humanizado e critico. Para
que assim, possamos formar uma nova cultura de paz e sustentabilidade.

Por Gltimo, ressalto que os resultados obtidos nesse estudo estdo
contextualizados numa realidade escolar especifica e, portanto, a replicacdo de suas
praticas pode n&o levar aos mesmos resultados e também pode haver outras experiéncias
de implementacdo do Programa VVamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis que
tenham ocorrido de maneira diferente e com resultados semelhantes ou distintos.
Porém, esse trabalho vem contribuir com a érea, trazendo uma experiéncia que pode ser
utilizada como base para novas praticas voltadas a sustentabilidade no ambiente escolar,
como a implementacdo do programa e a formacdo da COM-VIDA, contudo sempre
atento a realidade local. Além disso, esse estudo de caso pode contribuir para discussdes
que fomentem a formacéo inicial e continuada de professores sobre uma educagédo EA
para a sustentabilidade.

Apbs realizar esse estudo reconheco ha necessidade dos professores
terem uma formacdo ambiental, no importando a area especifica em que leciona. E
preciso que o0s educadores construam suas identidades ambientais dentro de uma
concepcdo critica e sustentavel, para contribuirem com a formagéo dos educandos no
processo de construcdo de uma sociedade ambientalmente justa, humanizada e

sustentavel.
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APENDICES

APENDICE | - TERMO DE AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DOS
ESTUDANTES NA PESQUISA

Eu, RG ,

responsavel pelo menor autorizo sua

participacdo no Projeto COM-VIDA e na pesquisa de Mestrado da Professora Maria
Estela Maciel Freitas, RG: MG12981664, aluna do Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos (PPGPE) que sera realizada na
E.E. Antonio Padilha. Também autorizo o uso de dados e imagens que poderdo ser
utilizadas em canais de comunicacao como jornais, internet (sites, blogs, redes sociais) e

na dissertacao de mestrado.

Sorocaba, de , 2014

Assinatura
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APENDICE I1- QUESTIONARIO 1
Primeiro questionario aplicado para os estudantes do periodo vespertino
da E.E. Antonio Padilha- Sorocaba /SP.
1. Paravocé o que é meio ambiente?

2. Paravocé o que é sustentabilidade?
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APENDICE I11- QUESTIONARIO 2

Questionario aplicado para os estudantes que participaram das agdes da

COM-VIDA em 2014.

1.
2.

Como vocé explica o que € ambiente?

Para vocé sustentabilidade é?

Quais o0s principios/valores que Vvocé considera estar relacionada a

sustentabilidade?
Quiais atitudes vocé considera estar relacionada a sustentabilidade?

No seu cotidiano vocé realiza alguma atitude sustentavel? Quais? E em que

momentos?
O que vocé achou das atividades do projeto COM-VIDA na escola?

Vocé gostaria de fazer parte da COM-VIDA? Por qué?
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APENDICE IV- - PROTOCOLO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.

A entrevista foi realizada com sete estudantes que formava um grupo de
trabalho com educacdo ambiental na E.E. Antonio Padilha - Sorocaba/SP. A entrevista
aconteceu na propria escola.

Primeiramente, expliquei o objetivo de estar realizando aquela entrevista e pedi
autorizacgdo para gravar a entrevista. Em seguida pedi para que a estudante entrevistada

falasse seu nome, idade e série que estava cursando.
1. O que vocé entende pelo termo ambiente (ou como alguns dizem: meio
ambiente)?
2. Hoje em dia se fala muito em sustentabilidade, para vocé o que significa?

3. Por que vocé se interessa pelas questfes do ambiente e por praticas ou a¢es que
levam a sustentabilidade?

4. Vocé se recorda como entrou em contato pela primeira vez com o tema ambiente

e sustentabilidade? Quando isso aconteceu?

5. Como surgiu o interesse e a motivacao de realizar um projeto na escola sobre

ambiente e sustentabilidade?

6. Qual a sua esperanca para a execucdo do projeto COM-VIDA este ano na

escola? Qual sera a sua contribuicdo para fazer este projeto dar certo?

7. Vocé saberia dizer quais sao as barreiras (dificuldades) que podem impedir que

este projeto desse certo?

8. Se vocé tivesse o poder de mudar as coisas no mundo o que vocé gostaria muito

de fazer pelo ambiente e pela sociedade?
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APENDICE V- EXEMPLO QUADRO DE ANALISE DOS DADOS DAS
ENTREVISTAS.

Entrev Categorias
istadas | Vivéncias em EA Concepgoes Interesse Pelas | Expectativas | Dificu
Questdes E Idades
Ambientais Contribuicoe
s Das
Estudantes
Para A
Formacdo Da
COM-VIDA
Meio Sustenta | AMBIEN | Sustent | Motiva | Projet | Expe | Contr
Ambient | bilidade | TE abilida | ¢éo 0 ctati | ibuig
e de escol | vas | Oes
a
Marin | Foi na Na Qualquer | Euma | Seeu Para | Que | Eu Os
a primeira | sétima tipo de coisa nédo escol | os mesm | aluno
serie serie ambiente | que comeca | hera |alun |a s, eles
quando a | com no caso... | hdo ra ideia | osse | partic | ndo
professor | vocé no lugar | prejudi | cuidar | com |apeg | ipar | pegar
apassou | quando | ondenos | queo | ou 0s uem | ndo em a
um texto | passou vivemos | meio espalha | aluno |a fazen | ideia..
e uma aquela e até os ambien | raideia | s... ideia | doas | .nédo
atividade | atividade | ambiente | te,que | quetem |eles |e coisas | ajudar
para sobre S mais esteja | que vao tamb | que , Ndo
colorir sustentab | afastados | equilib | cuidar | cresc | ém néo colab
deuma | ilidade como rado do meio | endo | colab | se orare
floresta natureza ambient | com | orem | deve | m...
meio eeleira | aquel |e m direca
ambiente acabar | a tamb | fazer | o que
da mais ideol | ém e pode
importan rapido | ogiae | espal | també | ndo
ciade para | hem |m aprov
manter o tornar | para | espal | ar
meio a outra | hando | algum
ambiente escol |s a as
limpo. aum | escol | ideia, | cosias
lugar | as fazen
mais do
limpo tudo
, um certo.
lugar
de
gente
estud
ar,
gente
civili




120

zada
estud
ar.




