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RESUMO

O debate acerca do acesso dos alunos Publico Alvo da Educacdo Especial e, principalmente,
sobre sua permanéncia na escola comum se faz pertinente. Assim, na perspectiva da incluséo
escolar é necessario que o professor tenha praticas pedagogicas que ajudem e garantam essas
condi¢Bes. A permanéncia desses alunos deve ser contemplada desde os primeiros anos da
Educacdo Basica, ainda na Educacdo Infantil. Esses primeiros anos escolares sdo fundamentais
na formacdo humana dos sujeitos, sendo imprescindivel que o professor, por meio do seu
trabalho docente e suas préaticas pedagdgicas inclusivas consiga incluir todos os alunos, dando-
Ihes condigdes apropriadas para suas aprendizagens. As préticas pedagogicas quando bem
planejadas e aplicadas corretamente podem gerar resultados eficazes. Desde modo, a pesquisa de
enfoque qualitativo, delineado pela pesquisa descritiva foi realizada na cidade de Séo Carlos,
interior de Sdo Paulo e teve como participantes trés professoras de escolas publicas. O objetivo
desse trabalho foi investigar as praticas pedagodgicas de professores da Educacdo Infantil que
possuem em sua sala de aula comum, alunos Pablico Alvo da Educacgédo Especial e como questao
central: “Como se da a pratica pedagdgica de professores da Educacgdo Infantil que possuem em
sua sala de aula comum, alunos Publico Alvo da Educacdo Especial”. Para responder a questdo e
tal objetivo foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados: dirios de campo e entrevistas
semiestruturadas e os resultados dos dados coletados foram analisados por meio da anélise de
conteudo, tendo como categoria principal as préaticas pedagogicas, dividindo os dados analisados
por demais categorias, sistematizando-as da seguinte forma: formagao académica e profissional,
inclusdo escolar, planejamento das praticas pedagdgicas, possibilidades e desafios e essas
divididas em subcategorias. Assim, ap0s a analise desses dados obteve-se como resultados que,
apesar dos esforcos das professoras para incluir o aluno Publico Alvo da Educacdo Especial e
oferecer condi¢cdes necessarias para as suas aprendizagens, ainda ha alguns elementos que
impossibilitam que a inclusdo seja, de fato, realizada com sucesso como a falta de formacao
especifica na area de Educacdo Especial, a falta de colaboracdo dos diretores e Orgaos
municipais, bem como a presenca de um professor especialista da area de Educacdo Especial, o
apoio dos responsaveis do aluno Publico Alvo da Educacdo Especial e a necessidade de
planejamento prévio para as atividades no ambiente escolar e favorecimento de interacfes do
professor e dos demais alunos com o aluno Publico Alvo da Educacédo Especial.

Palavras chaves: Educacdo Especial; Praticas Pedagdgicas; Educacdo Infantil; Educacdo
Inclusiva.



ABSTRACT

The discussion is about the access of Target audience students of Special Education and mainly
about their presence in the regular school becomes appropriate. So, in the perspective of scholar
inclusion is necessary that the teacher has pedagogical practices to assist and guarantee these
conditions. The permanence of these students must be considered from the first years of basic
education, even in kindergarten. These early school years are crucial in the human formation of
individuals, it’s essential that the teacher, through their teaching and their inclusive pedagogical
practices, can include all students, giving them proper conditions for their learning. The
pedagogical practices when well-planned and properly applied can produce effective results.
Thus, the qualitative approach of research, delineated by descriptive research was conducted in
the city of Sdo Carlos, S&do Paulo, and the participants were three teachers from the public
schools. The aim of this study was to investigate the pedagogical practices of Childhood
Education teachers who have in their regular classroom, Target audience students of Special
Education and as a central question: “How does the pedagogical practice of Childhood Education
teachers who have in their regular classroom, Target Audience students of Special Education "
Order to answer the question and the goal it used two data collection instrument: field journals
and semi structured interviews, and the results of the collected data were analyzed by content
analysis, it’'s the main category pedagogical practices, organizing the data analyzed by other
categories, systematizing them as follows: academic and vocational training, scholar inclusion,
planning pedagogical practices, opportunities and challenges, these divided into subcategories.
So, following the analysis of these data was achieved as results that despite efforts of teachers to
include students Target Audience of Special Education and offer necessary conditions for their
learning, there are still some elements that make it impossible the inclusion be, in fact ,
successfully carried out like the absence of specific training in special education, the absence of
cooperation of directors and municipal agencies, as well as the presence of a specialist teacher of
special education, the backing of those responsible by the student Target Audience of Special
Education and the need to prior planning for activities in the school environment and favoring
the interactions of teacher and other Target Audience students of Special Education.

Key words: Special Education; Pedagogical practices; Childhood education; Inclusive
education.
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APRESENTACAO

O trabalho docente nem sempre é facil e, provavelmente, o professor pode se deparar
com situacBes que facam com que repense se, suas praticas estdo ajudando na aprendizagem de
seus alunos. Eu sou assim e acredito que, como professora tenho por obrigacdo dar o meu melhor
aos meus alunos. Mas, nem sempre sabemos 0 que e como fazer. Por isso, nesses anos de
docéncia algumas vezes me peguei questionando como e quando trabalhar determinadas

atividades e consciente que, do meu trabalho, também dependeria a aprendizagem das criancas.

No decorre da minha vida académica me identifiquei com a Educacdo Infantil, acreditando
que essa etapa da vida escolar €, sem davida, essencial para a formacgdo das pessoas. Também
posso afirmar com toda certeza que 0os momentos e experiéncias de que me recordo da época da
infancia sdo, em sua maioria, da escola. Ndo ha como nao ter boas lembrangas de momentos que

foram t&o bons para minha formagédo como ser humano.

Quando ingressei no CEFAM — Centro de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério,
no ano de 1998, nos, alunas, tivemos a chance de estagiar na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental e desde os primeiros contatos com as criancas menores e todo o universo infantil
apresentado pelos professores em sala de aula, desde as discussdes tedricas, atividades praticas,
seminarios e, principalmente os estagios fizeram com que eu tivesse mais afinidade por essa
etapa da Educacdo Basica. Depois de formada, em 2002, comecei minha atuacdo na Educacéao

Infantil.

Mesmo com meus primeiros trabalhos, achei que faltava uma formagdo mais especifica e,
também tinha muita vontade de ingressar em um curso superior. Assim, no ano de 2004,
ingressei na Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar, no curso de Pedagogia. Como o
curso era integral, optei por aguele momento, pausar o trabalho como professora e me dedicar a
minha formacdo universitaria. Com o0s estagios obrigatorios em docéncia durante meu curso tive
ainda mais a certeza que, se 0 professor consegue proporcionar por meio de suas praticas
pedagogicas condi¢bes para a aprendizagem de seu aluno, com certeza o aluno terd melhores
chances de aprender os contetidos necessarios para sua idade ou grau de desenvolvimento. E
notavel como o trabalho docente tem a funcdo de proporcionar as criangcas inumeras

possibilidades de aprendizagem.
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No ano de 2009 passei no concurso para professor de Educacdo Infantil, na cidade onde
residuo atualmente, Sdo Carlos, no Estado de Sdo Paulo. O trabalho me trouxe algumas
indagacdes sobre todo o processo educacional desde as politicas educacionais @ minha propria
pratica. Destarte, procurei sempre me atualizar com formacGes continuadas e obter maior

conhecimento tedrico que davam um melhor suporte a minha pratica docente.

Na sala de aula recebemos os alunos, os quais cada um tem sua especificidade e uma
necessidade educacional. Sendo assim, muitos alunos chegaram com algumas dificuldades, as
quais ao longo do ano letivo, eu, como professora, tentei solucionar obtendo as vezes bons
resultados e outras vezes, nem tanto. Porém, no ano de 2012, recebi em minha sala de aula um
aluno com Deficiéncia Fisica, 0 que naquele ano me fez procurar cursos na area da Educacédo

Especial para ajuda-lo, bem como me fazia refletir sobre a minha pratica enquanto professora.

Na formacdo inicial recebida na Universidade tive somente uma disciplina que
contemplava a area da Educacdo Especial, a qual, infelizmente, ndo dava muito suporte para

trabalhar com os alunos.

Assim, ao concluir alguns cursos na area da Educacdo Especial comecei a me interessar
ainda mais. As novas descobertas me deixavam com vontade de ter mais conhecimentos
especificos, mas também me causavam algumas inquietacdes acerca do processo educacional das

criancas, hoje, chamadas de Publico Alvo da Educacao Especial.

Assim, procurei realizar mais uma etapa e tentar o ingresso no mestrado em Educacéo
Especial e, ao prestar o processo seletivo e ingressar, em 2014, no Programa de P6s Graduagéo
em Educacdo Especial, na UFSCar, me interessei em escrever um projeto que remetia & uma
pesquisa com professores e suas praticas pedagdgicas com alunos Publico Alvo da Educacéo
Especial, pois acredito que por meio de suas praticas pedagogicas o professor pode proporcionar
aos seus alunos as condicBes de aprendizagens necessarias, juntamente no mesmo espaco fisico

que as demais criancgas. Acredito na escola inclusiva e no trabalho do professor.

Assim, essa pesquisa fez com que eu percebesse um pouco os desafios apresentados por
alguns professores e as possibilidades de trabalhar a inclusdo dos alunos Publico Alvo da
Educacéo Especial e reconhecer esforgcos de professores que, mesmo sem ter nenhuma formacéo
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especifica na area de Educacdo Especial, proporcionam ao seu aluno boas condigcdes de

aprendizagem.

Espero que minha pesquisa contribua para futuras pesquisas sobre praticas pedagogicas
referentes a Educacédo Infantil e o Publico Alvo da Educacdo Especial. Espero também que os
futuros e atuantes professores possam se beneficiar dessa pesquisa acreditando que o processo de

inclusdo escolar é possivel.
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1. INTRODUCAO

A inclusio do aluno Publico Alvo da Educacéo Especial' (PAEE) vem sendo cada vez
mais discutida no cenéario mundial e no contexto brasileiro ndo é diferente, ainda que, precise de
mais efetividade acerca de politicas publicas que conduzem, principalmente, os segmentos
educacionais que, por sua vez, dialogam desde a necessidade de recursos financeiros até a

influéncia nas praticas pedagogicas dos professores.

Porém, a inclusdo dessas pessoas serd meramente ilustrativa se, ao irem a escola forem
somente colocadas em um sistema educacional que ofereca s6 um espaco fisico, sem dar as reais
condi¢bes de inclusdo a esse individuo, oferecendo-lhe melhores aprendizagens, ou seja, a
equiparacdo de oportunidades é necessaria desde a Educagdo Infantil e, cabe também ao
professor adequar as necessidades dos seus alunos e dar a eles condi¢Ges apropriadas que fagcam
com gue adquiram aprendizagens e tenham as mesmas oportunidades que os demais alunos. O
ambiente inclusivo é responsabilidade de todos os professores, pais de alunos, equipe de
funcionarios e todas as pessoas envolvidas no processo de ensino aprendizagem desse aluno.
Desde o espaco fisico escolar até as politicas publicas educacionais podem ser considerados

elementos que auxiliam na inclusdo desse aluno no ambito escolar.

Para Oliveira e Profeta (2008) a educacédo do individuo tem que ser capaz de transforma-
lo ou permitir que se transforme e isso s6 pode acontecer se a escola estiver apropriada para
recebé-lo e torna-lo um cidadao critico e reflexivo de seus compromissos. Além disso, um fator
decisivo para a aprendizagem desse aluno € como e por que o professor planeja e aplica as
atividades escolares, desde o planejamento inicial até como faz a avaliacdo da aprendizagem do
aluno acerca de determinada atividade. Isso fard com que o professor o inclua ou ndo e, também,

transmita a ele o conhecimento necessario, trabalhado com suas potencialidades e habilidades.

Aranha (2000) ressalta que o processo de inclusdo & um movimento filosofico e politico

que precisa de projetos educacionais propostos pelo Governo Federal, pois, mesmo se a

! Segundo a Lei 9394/96 (BRASIL,1996) alterada pela lei 12796/13 (BRASIL, 2013) e o Decreto
7611/11(BRASIL,2011) considera-se que Publico Alvo da Educacdo Especial refere-se as pessoas que apresentem

deficiéncias, altas habilidades/superdotacéo ou transtornos globais do desenvolvimento.
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instituicdo escolar demonstrar autonomia, ela é, na verdade, dependente e controlada por uma
administracao superior. Sim, as politicas publicas educacionais ditam como deve ser a inclusao
nesse contexto educacional e servem, também, como diretrizes para o trabalho do professor,
porém, Perrenoud (2003) discorre que é necessario que o profissional da educagdo tenha mais
autonomia politico-administrativa, bem como competéncias de comunicagdo, cooperacao, de
resolucdo de conflitos, planejamento flexivel e que todo o historico e os valores sociais

comprometem as préticas nas escolas.

A inclusdo deve ocorrer desde os primeiros anos escolares, na Educacdo Infantil,
portanto, o professor deve proporcionar ainda aos alunos pequenos situagfes em que sua
aprendizagem seja favorecida. Essa incluséo é dada por meio de atividades ludicas, situacdes de
interacdes entre alunos com alunos e aluno com professores, bem como favorecer um ambiente
acolhedor e inclusivo. Segundo Goes (2010) nunca se falou tanto como hoje sobre as
possibilidades do educando e da responsabilidade do meio social. Assim, percebe-se que o
ambiente escolar tem enorme parcela de responsabilidade no desenvolvimento do individuo e
Vygotsky (1998) salienta que as interacfes do aluno com o meio onde esta inserido séo de suma
importancia para seu desenvolvimento. Sdo essas interacdes que podem ser proporcionadas pelo
professor, pois nelas os alunos aprendem, mesmo que minimamente. Assim, os alunos PAEE
podem aprender como qualquer outro, dependendo dos estimulos que Ihes sdo apresentados pelo
meio no qual eles estdo inseridos e pelas relagdes sociais que sdo estabelecidas. Ainda, Saviani
(2005), ressalta que a educacdo escolar proporciona aos seus educandos mediacbes entre
elementos historicos do cotidiano e do ndo cotidiano escolar, tendo sempre a premissa de que a
educacdo se realiza em um processo soOcio historico. Assim, tem-se a educagdo como uma
“atividade mediadora no seio da pratica social” (SAVIANI, 2005, p. 84).

Assim, essa pesquisa de cunho qualitativo descritiva apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Especial, da Universidade Federal de Sdo Carlos, tem como objetivo
investigar as praticas pedagogicas de professores da Educacdo Infantil que possuem em sua sala
de aula comum alunos Publico Alvo da Educacdo Especial e para atender a esse objetivo a
questdo de pesquisa é: Como se da a préatica pedagdgica de professores da Educacdo Infantil que

possuem em sua sala de aula comum alunos Publico Alvo da Educacdo Especial?
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O presente trabalho é composto de secdes tedricas, iniciando-se com essa introducao. Na
segunda secdo é discutida a importancia da Inclusédo Escolar, bem como as politicas publicas que

d&o respaldo a Educacdo Especial dentro dessa perspectiva.

A terceira secdo refere-se as praticas pedagdgicas e como elas sdo influenciadas por
diferentes fatores que o profissional absorve ao longo de sua vida académica, profissional e
pessoal. Também sdo apresentados alguns elementos que quando bem planejados podem ajudar
nesse trabalho docente e contribuir na aprendizagem de todos os alunos, tornando a escola

inclusiva.

E, a quarta secdo tedrica contribui com um breve historico e os avangos em torno da
Educacdo Infantil, bem como algumas politicas publicas educacionais para essa populacédo e a

importancia da inclusdo escolar desde essa etapa da Educacédo Basica.

Referentes a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos: o diario de campo para
registro das observacBes e as entrevistas semiestruturadas para que a pesquisadora pudesse
alcancar os objetivos e responder a questdo de pesquisa. A analise de dados foi realizada por
meio de analise de conteudo, divididos em algumas categorias e subcategorias que elucidam
melhor o que envolve as praticas pedagdgicas desde a formagdo dos professores até como eles

avaliam o desempenho do aluno.

Destarte, esse trabalho procurou contribuir na area da Educacdo Especial, sobretudo, com
os professores que podem identificar-se com os participantes e que tenham dentro de sua sala de
aula as mesmas dificuldades e que encontram, também, algumas possiblidades semelhantes
como as descritas nessa pesquisa e, ainda, todo leitor que tem interesse no tema que podera
perceber que, por meio das praticas pedagogicas, 0os professores podem proporcionar aos seus
alunos PAEE um ensino de qualidade e oferecer aprendizagens significativas para o seu

desenvolvimento, contribuindo para o processo de inclusao.

Pode-se, também, elucidar a importancia de estudar e pesquisar sobre o contexto
educacional e sobre como as praticas pedagdgicas afetam o aluno PAEE, pois segundo Jesus
(2010, p. 140) deve “(...) discutir sobre pesquisa e suas implica¢fes no cotidiano escolar e pensar
como tém se mantido as configuracBes entre esses dois aspectos (...)”, se ha, portanto, a
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necessidade de entrelacar esse dueto: pratica o que, segundo Jesus (2010) € que vemos no
contexto escolar e a teoria que tem como representante o saber das Universidades, juntos devem
interagir. Pimenta (2012) ressalta que pesquisas sobre o ensino devem ter novas configuracoes,
pois ainda é uma relacdo fréagil e, segundo Jesus (2010, p. 14) sobre o processo de inclusdo
afirma que “(...) faz-se necessario compreender onde essas criancas e jovens vivem sua
experiéncia de escolarizacdo, 0 que se constitui em complexo movimento (...)” e a importancia

de ndo haver criticas a esse processo educacional.

Na préxima secdo sdo apresentados autores que discutem o processo educacional dentro
da perspectiva da inclusdo escolar, bem como o respaldo de algumas politicas publicas

educacionais.
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2. INCLUSAO ESCOLAR

Primeiramente se faz entender que anterior ao século XX, as pessoas que hoje sdo
denominadas PAEE eram colocadas em hospitais psiquiatricos, asilos, em outras instituicées ou
até escondidas por suas familias, ou seja, essas pessoas eram afastadas do convivio social e
escolar. Mendes (2002, p. 387) afirma que essa fase de segregacdo foi “ (...) justificada pela
crenca de que as pessoas diferentes seriam mais bem cuidadas e protegidas se confinadas em
ambiente separado (...)” e sua escolarizagdo quando acontecia, era feita nesse ambiente afastado

da escola comum.

A fase da inclusdo ocorre a partir do inicio do século XX, em que se tem como
pressuposto a escola inclusiva que, segundo Stainback e Stainback (1999), é na escola que educa
todos os alunos em salas de aula comuns, onde eles recebem adequacGes de atividades e

oportunidades educacionais e onde todos sdo aceitos e tém sua educacédo contemplada.

Sobre o processo de inclusdo escolar percebe-se que ha necessidade de uma
reestruturacdo ndo somente das politicas, mas de culturas e praticas pedagdgicas nas escolas,
reduzindo as dificuldades na aprendizagem e a participacdo para os alunos PAEE no espaco
escolar. Para Santiago e Santos (2010, p. 4) a inclusdo “(...) ndo é proposta de um estado final ao
qual se quer chegar. Também, ndo se resume na simples insercdo dos grupos incluidos em
espacos sociais que sdo privados (...)” e essa medida tem que ser pensada cautelosamente e os
ambientes escolares tém que ser preparados para receber os alunos PAEE com um planejamento
adequado para que, de fato, ocorra inclus&o.

Para Stainback e Stainback (1999) a inclusdo é um processo benéfico tanto para os
alunos, como para os professores quanto para a comunidade. Para Omote (2008), Oliveira e
Profeta (2008) a incluséo escolar esta diretamente ligada a diversidade existente e a aceitacao das
pessoas perante essas diferencas, mas é preciso de toda uma organizacdo pedagdgica e
administrativa da escola para trabalhar essa diversidade e atender aos variados alunos e suas

necessidades educacionais.

Tendo em vista 0 compromisso da escola com a aprendizagem, Siqueira (2008) destaca

que as politicas educacionais e o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
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comum € objeto de divergéncias e polémicas e para tanto, a escola deve ser apta a receber alunos

PAEE e ter, principalmente, seu corpo docente preparado para tal.

Carvalho (2005, p.67) salienta que a escola precisa ter novos significados nas suas
funcbes politicas, sociais, e pedagogicas, adequando seus espacos fisicos, melhorando as
condigdes de trabalho de seus profissionais e “(...) estimulando neles a motivacado, a atualizagédo
dos conhecimentos a capacidade critica e reflexiva (...)” e assim havera possibilidade de

trabalhar com todos os alunos PAEE sem discriminacgoes.

No entanto, faz-se necessario que a escola seja inclusiva, ndo apenas por ter os alunos
PAEE matriculados, mas garantir-lhes toda condicdo necessaria para que acontega sua
escolarizacdo. Mendes (2002, p.68) pontua com propriedade que “(...) a mera inser¢ao na classe
comum ndo garante educacdo de qualidade, integracdo social e a conquista de uma educacao

inclusiva e, mais do que isso, de uma sociedade inclusiva”.

Sobre a educacdo inclusiva, desde a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), a
educacdo ¢ declarada um direito de todos e preconiza a importancia da educacéo para as pessoas
com deficiéncias e condi¢Oes para 0 acesso e permanéncia na escola, preferencialmente, no
ensino regular (BRASIL, 1988). Posteriormente, para afirmar o compromisso com a educagao
inclusiva, na Tailandia, em 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos foi
debatida a necessidade de toda pessoa ter direito a Educacdo Basica (UNESCO, 1998)

Assim, pode-se perceber que a educacdo é direito de todo ser humano, independente de
etnia, género, classe social ou econdmica, condi¢bes fisicas, linguistica, entre outras. E
necessario que essa educagdo aconteca e que o aluno seja incluido para ter todas as condi¢des de
aprendizagem, que segundo a UNESCO (1998) entende-se como oportunidades experiéncias de
leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solugdo de problemas e quanto aos contetudos
basicos da aprendizagem que seriam o0s conhecimentos, habilidades, valores culturais e morais e
atitudes como tolerancia com sistemas sociais. Assim sendo, essas necessidades sdo para que 0s
seres humanos possam desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar

decisdes fundamentadas e continuar aprendendo (UNESCO,1998)
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A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las
variam segundo cada pais e cada cultura e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo,
tendo uma educagdo com medidas efetivas que sejam capazes de reduzir a desigualdade e ofertar
oportunidades de alcancar e manter um padréo de qualidade e promover a equidade (UNESCO,
1998).

Outro documento, amplamente disseminado e que contribuiu para as discussdes da
Educacdo Especial na perspectiva de uma escola inclusiva é a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994). Tal documento frisa que toda crianca possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades de aprendizagens que sdo Unicas. Podemos perceber que para chegar
a aprendizagem dos alunos hd maneiras diferentes, ou seja, henhuma aprendizagem ocorre
igualmente a outra e as escolas inclusivas tém como seu principio fundamental de que todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel independente de qualquer dificuldade e
diferencas que elas possam ter (UNESCO, 1994). E para agregar nesse compromisso de
politicas puablicas internacionais para a educacdo inclusiva, em Dakar, no ano de 2000, o
documento Marco de Acdo de Dakar (UNESCO, 2001) reafirmou a pertinéncia de oferecer
educacdo as criangas, jovens e adultos e uma educacdo de qualidade, promovendo

aprendizagem que suprir suas necessidades basicas de aprendizagens.

No ano de 2015 para reafirmar o compromisso com essa educacdo de qualidade, no
Forum Mundial de Educacdo, a Declaracdo de Inchedn (UNESCO, 2015) incentiva os paises a
oferecerem uma educacdo transformadora que melhore os resultados de aprendizagem dos
paises, bem como fazer com eles se comprometam a enfrentar e combater toda forma de
exclusdo e marginalizagdo no processo educacional, melhorando desde as politicas educacionais

até a formacdo dos docentes.

Sobre politicas publicas Ferreira (2006a) ressalta que nos ultimos anos ocorre uma
notavel ampliagdo das referéncias aos alunos com deficiéncia, seja nos registros legais ou nos
textos de politicas publicas brasileiras e, isso se deve a influéncia da Constituicdo Federal

Brasileira (BRASIL, 1988) que ampliou os direitos referentes as pessoas com deficiéncia.

Seguindo os dois primeiros documentos internacionais e seus pressupostos, a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 (BRASILI,1996, art. 59) atualizada pela 12796/13 (BRASIL, 2013)
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assegura aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo um curriculo, método, técnicas e organizacao feita pela escola para atender as

suas necessidades.

Assim, percebemos que a Legislacdo Brasileira tendo como base as politicas
internacionais ressalta a necessidade de ter esses alunos, preferencialmente, no ensino comum e
oferecer-lhes um curriculo satisfatério que atenda toda essa necessidade de educagéo e os levem

as aprendizagens significativas.

Para tanto, Martins (2010) ressalta que a proposta de inclusdo escolar precisa ter esse
curriculo educacional que reflita o0 meio social e cultural e que atenda as necessidades de todos
os alunos. E, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, o curriculo escolar
é construido a partir do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola que viabiliza que ele seja
operado e oriente assim as atividades educativas (BRASIL,1998). Assim sendo, espera-se que
essas atividades educativas englobem toda e qualquer diversidade existente no ambiente escolar,

tornando-o inclusivo.

Ainda, para respaldar a Educagdo Inclusiva Brasileira temos a Resolugéo n.2, do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), (BRASIL, 2001) que no seu art.1° “(...) institui as
Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que apresentam necessidades especiais, na
Educacdo Basica, em todas as suas etapas ¢ modalidade (...)”. Assim, percebe-Se que mais um
documento assegura as condigdes de aprendizagens ao aluno que precisa e que entende a
Educacdo Especial como uma modalidade de Educacgédo que necessita de propostas efetivas para
dar a esses alunos respaldos necessarios em todas as etapas da Educagdo Bésica até o Ensino
Superior, como assegura também, a Portaria n. 3284/03 (BRASIL, 2003) que dispde sobre a

acessibilidade de pessoas com deficiéncia a educacao.

Outro documento importante na discussao da inclusdo ¢ a “Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva” (BRASIL, 2008) que, por sua vez, também tem
0 objetivo de assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo. A inclusao ¢ tida como “uma acgéo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢do” (BRASIL, 2008, p. 1).
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Ha, também, dentro da Legislacdo Brasileira o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL,2016) que “destina a assegurar e a promover, em condi¢fes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo
social e cidadania” (BRASIL, 2016, p.1).

Desde modo, tudo que envolve o processo de ensino e aprendizagem do aluno PAEE e os
demais deve ser muito bem planejado e debatido, de acordo com a realidade e necessidade da
unidade escolar e de seus alunos. Dentro desse planejamento deve englobar todas as diferencas,
inclusive para atender alunos PAEE, adequar e oferecer ao aluno uma proposta educativa que

seja capaz de suprir todas suas necessidades individuais e coletivas de aprendizagem.

Sabe-se que o0 espaco escolar € um dos mais importantes para formacéo do individuo, seja
para alunos PAEE ou os demais alunos. Blanco (2004), Carvalho (2005), Oliveira e Profeta
(2008), Jesus (2010) ressaltam que a educacdo do aluno com deficiéncia nas escolas inclusivas
tem que transformé-los ou proporcionar situagbes como promover capacidades e apropriacao de
determinados contedos. Dal Forno (2013) também afirma que uma das grandes preocupacdes
dos professores é justamente a dificuldade dos alunos com deficiéncia terem acesso ao curriculo
como os demais alunos, por isso, as praticas pedagdgicas do professor para esse aluno

necessitam de mudangas e novos planejamentos.

E fundamental, seqgundo Mendes (2008), a organizacdo do espaco escolar e do tempo na
construcao do trabalho do professor dentro da sala de aula. A autora ainda ressalta que todo esse
trabalho é fruto de conhecimento escolar que, muitas vezes, é transmitido erroneamente como se
0 processo de ensino aprendizagem ocorresse da mesma forma com todos os alunos, sem
considerar as diferengas existentes dentro da sala de aula que “(...) se revelam e impelem os
professores a terem de buscar alternativas para o descompasso entre seu modelo de ensino e o
modelo de aprendizagem do aluno” (MENDES, 2008, p.146).

Diante deste contexto, visando a devida apropriacdo dos conteidos escolares é necessario
que o professor busque conhecimentos e demonstre suas competéncias e para Dal-Forno (2013) é
realmente necessario esses elementos, pois para a autora, frente ao contexto educacional
diversificado, se exige cada vez mais do professor conhecimentos, habilidades e competéncias

para atuar em sala de aula. Segundo Tardif (2002) essas habilidades, competéncias e
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experiéncias docentes caracterizam-se como saberes e esses saberes sdo as trajetorias de
formacdo, préaticas pedagogicas e experiéncias em torno da vida docente e € um processo em
construcdo ao longo da vida profissional e, ainda para o autor, o professor ideal deve conhecer

bem seu planejamento, sua aula e o curriculo escolar.

Na préxima secdo discute-se sobre as praticas pedagogicas na visdo de alguns autores,
como sdo constituidas e influenciadas essas praticas e, ainda, como o professor pode, por meio

delas, proporcionar ao seu aluno uma aprendizagem satisfatoria e inclui-lo no ambiente escolar.
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3. O TRABALHO DOCENTE E AS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Por meio do trabalho docente espera-se que o professor desenvolva praticas pedagdgicas
que, por sua vez, consigam incluir todos os alunos e suas especificidades. Claro, ndo se pode
julgar quais sdo as melhores praticas pedagogicas para determinadas situacdes, mas se tem um
parametro de como esse professore deve, sobretudo, planejar suas aulas para que os alunos
consigam realizar atividades e se apropriar do conhecimento por meio de um processo

educacional que, efetivamente, se importe com a incluséo de todos os alunos.

Investigando a importancia das praticas pedagdgicas no processo educacional inclusivo,
houve a necessidade de buscar pesquisas ja realizadas com a tematica apresentada nesse trabalho.
A pesquisa acerca das praticas pedagdgicas para os alunos PAEE se faz necessaria. Assim, na
proxima subsecdo € apresentada uma pesquisa realizada por meio de revisdo bibliografica que
identificou algumas publicacfes académicas em duas bases de dados sobre as préticas
pedagogicas de professores da Educacdo Infantil com alunos PAEE, na perspectiva da incluséo.

3.1 Revisdo Bibliogréafica sobre préaticas pedagogicas inclusivas na Educacéo Infantil.

Uma revisdo bibliografica realizada por Alonso e Orlando (2014) teve como objetivo
identificar no periodo de 2011 a 2014, dissertacdes e teses das bases de dados “Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior” (CAPES) e da “Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacGes” (BDTD) que tenham como foco o estudo das praticas pedagdgicas na
Educacéo Infantil na perspectiva da Escola Inclusiva. A pesquisa foi bibliografica que, segundo
Gonsalves (2007), é a pesquisa que se caracteriza pela identificacdo e analise dos dados escritos

em livros, artigos de revistas, entre outros.

Os descritores utilizados foram: “Educacdo Especial, Praticas Pedagdgicas e Educagado
Infantil”. Primeiramente os descritores usados foram “Educagdo Especial” ¢ “Pratica
Pedagogica”. Assim, as autoras encontraram 158 trabalhos no Banco de Teses e Dissertagfes da
CAPES, entre teses e dissertacOes e 282 no Banco de Dados da BDTD. Para depurar a pesquisa
foi usado, ainda, o descritor “Educacdo Infantil”, onde restaram 7 publicagdes na CAPES e 27 na

BDTD.
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Como os critérios de inclusdo na pesquisa, as publicacdes precisavam estar relacionadas
com a tematica deste trabalho, ou seja, as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil na

perspectiva inclusiva, todos os trabalhos ndo realizados na escola comum foram descartados.

No quadro a seguir, apresentam-se as pesquisas que foram selecionadas apds os critérios

inclusédo e excluséo.

Quadro 1 - Resultados da pesquisa nas Bases de Dados CAPES e BDTD

NuUmeros
Bases de de
Dados Descritores Publicacbes
Educacéo Especial +
CAPES Préaticas Pedagogicas 158
Educacéo Especial +
Préaticas Pedagogicas
+ Educacgdo Infantil 7
Educacéao Especial +
Préaticas Pedagogicas 282
BDTD
Educacao Especial +
Préticas Pedagogicas
+ Educacao Infantil 27

Fonte: Elaboragdo propria com base em ALONSO e ORLANDO (2014)

Na base de dados BDTD com os descritores utilizados foram encontradas 282 producées
académicas, porém como a quantidade era consideravelmente grande, o descritor referente a
“Educagdo Infantil”, também, foi inserido na busca nas duas bases de dados e assim gerou o
resultado de apenas 27 produces, as quais todas tiveram os seus resumos lidos. Porém, quando
se iniciou a leitura dos resumos para identificar os critérios de inclusdo para a participagdo na
pesquisa, verificou-se que todos ndo tinham informagdes para selecdo desse trabalho, ndo
restando nenhuma producédo entre os anos de 2011 a 2014 que tivesse como estudo as préaticas

pedagogicas na Educacdo Infantil na perspectiva da Escola Inclusiva.
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Assim, todos os resumos foram lidos e depois excluidos os que ndo faziam parte da
selecdo, restando apenas 7 publicacbes, sendo todas elas na base de dados da CAPES, nos
seguintes anos:

Tabela 1 - Ano base e quantidade de publicacbes

Base de 2011 2012 2013 2014 Total
Dados

CAPES 2 4 1 0 7
BDTD 0 0 0 0 0

Fonte: ALONSO e ORLANDO (2014)

Assim, pode-se observar que ha duas publicacdes no ano de 2011 (uma dissertacdo e uma
tese), quatro no ano de 2012 (duas dissertacGes e duas teses) e uma dissertacdo no ano de 2013 e
nenhuma em 2014, portanto, a insuficiéncia de producdes académicas com essa tematica é
notavel, o que é valido afirmar que hd a necessidade de mais estudos tendo como foco tal
temaética. A seguir, no quadro, sdo destacados os trabalhos encontrados na pesquisa realizada por
Alonso e Orlando (2014).

Quadro 2 - Publicagdes académicas encontradas:

Ano | Tipo de | Titulo e autor PAEE Resumo da pesquisa
publicacdo mencionado
2011 | Dissertacéo “A mediagédo | TEA Objetivo “analisar o papel
pedagdgica na a mediacdo pedagogica na in
inclusao da cluséo da crianca com
crianca com autismo,
autismo na compreendendo a mediacéo
Educacéo Infantil como processo de
(Fernanda de significagcdo e constituicdo”.
Araujo Binatti Foi um estudo de caso,
Chiote) realizado com uma crianga
com TEA e sua professora.
Como resultado essa pesquisa
mostrou concepgdes erroneas




sobre TEA por meio das
praticas da professora que
nédo tinha expectativas acerca

do desenvolvimento da

crianca. A partir  das
mediagdes pedagogicas,
houve uma melhora no

desenvolvimento dessa

crianca, resultando  em
interagbes com o0s demais
alunos e realizacbes de

tarefas.

2011

Tese

“As diferencas no
contexto da
Educacéo Infantil:
um estudo da
pratica
pedagogica”.
(Cristina Faganha

Soares)

Deficiéncias

O objetivo foi identificar e
analisar o desenvolvimento
de préaticas pedagogicas
inclusivas  na

Infantil. Os

Educacao
sujeitos das
pesquisas foram professoras
da educacdo infantil. A
pesquisa foi feita fora da sala
de aula, por meio de
acompanhamentos e grupo
focal. Como resultado foi
percebido que na fase inicial
da pesquisa as

praticas pedagogicas ndo

eram inclusivas, sendo
depois desse
acompanhamento

colaborativo e que as

professora repensaram suas
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praticas com as criangas com

deficiéncias.

2012

Dissertacdo

“Concepcoes e
pratica
pedagdgicas de
professoras da
Educacéo Infantil
na incluséo de
alunos com
deficiéncia”
(Priscila Ferreira

Ramos Dantas)

Deficiéncias

Os objetivos foram investigar
e analisar as concepgdes e
expectativas das professoras
da Educacdo Infantil sobre a
inclusdo escolar de aluno com
deficiéncias e as préticas
pedagdgicas dessas
professoras e suas
implicagdes nos alunos. Foi
um estudo de caso, com trés
professoras que tinham em
sua sala de aula alunos com
deficiéncia. Como resultados
houve acordos e desacordos
quanto as concepgdes e
expectativas  referentes a
inclusdo escolar e, que ainda
hd& a necessidade das
professoras trabalharem as
potencialidades das criancas e
a terem um apoio pedagdgico
para facilitar que elas
conhegam novas estratégias

de ensino.

2012

Dissertagéo

“Os
[des]caminhos da
escolarizacdo na
surdez:

examinando

Deficiéncia
Auditiva

O objetivo dessa pesquisa foi
verificar como as praticas pe
dagdgicas executadas

na Educacdo Infantil, contri

buem para o progresso dos se
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a educacao
infantil na
Fortaleza dos que
ouvem com 0S
olhos e falam com
as maos”. (Aleine
Eduardo

us educandos surdos e como
estdo desenvolvendo estratégi
as e condicOes adequadas a
evolucdo dessas criangas. Foi
estudo de caso e os resultados
mostraram que os professores

que ndo conhecem LIBRAS e

Fernandes Motta assim tem um trabalho
Moreira Dantas) limitado.

2012 | Tese “Alunos com | Transtorno | O objetivo foi
transtorno de | de  Déficit | analisar a compreensao de
déficit de atencdo | de Atencdo | professoras de escolas
e hiperatividade: | e publicas sobre o Transtorno
concepgoes Hiperativida | de Déficit de Atencdo e
e praticas de | de (TDAH) | Hiperatividade (TDAH)
professoras de e as suas praticas
escolas publicas” pedagogicas, junto aos
(Magno  Alexon alunos. Pesquisa feita com
Bezerra Seabra) oito professoras que tem

alunos com TDAH, mas as
praticas pedagdgicas foram
analisadas perante
questionarios e entrevistas,
tendo como resultados o
desconhecimento a respeito
do TDAH e isso dificultava a
aprendizagem das criancas.

2012 | Tese “Isabel na escola: | Sindrome O objetivo foi analisar da
desafios e de Down concepcao de uma professora

perspectivas para

a inclusdo de uma

sobre o processo de

aprendizagem de uma crianga
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crianga com
sindrome de
Down numa
classe comum”
Katia Patricio
Benevides
Campos.

com sindrome de Down. A
pesquisa segundo a autora foi
uma combinacdo de um
estudo de caso com pesquisa-
acao. Os resultados foram
dificuldades em perceber as
politicas publicas de inclusdo
no sistema educacional e o
despreparo dos professores.
A pesquisa ainda mostrou que
a insercdo da crianga nao
garantia que ela participasse
de todas as atividades, pois a
professora ndo sabia como
conduzir as atividades. Mas, a
partir da pesquisa-acdo foi
constatado que houve
mudancas nas praticas dessa
professora que, por sua vez,
contribuiu positivamente para
o desenvolvimento da crianca
com novas préaticas

pedagdgicas.

2013

Dissertagéo

“Aincluséo
escolar na
Educacéo Infantil:
um olhar sobre a
pratica docente”
(Anna Costa
Fernandes)

Deficiéncia
e TDAH

O objetivo era investigar
como acontecem as  préaticas
pedagdgicas de uma
professora em sala
de aula da Educacao Infantil,
identificando suas
dificuldades e potencialidades

diante de um ambiente de
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Educacéo Inclusiva. Foi feito
um estudo de caso com uma
professora de  Educagéo
Infantil que tinha criancas
com diferentes necessidades.
A autora verificou que todas
as atividades favoreciam o
processo de inclusdo das
criangcas, porém as rotinas
eram muito repetitivas e
como possivel solucdo e
aponta possiveis mudancas na
gestdo escolar, como reunides
para que professores
compartilhem suas
experiéncias, para que essa
professora pudesse construir

novos saberes.

Fonte: Elaboragao propria.

Assim, sdo mostradas as pesquisas encontradas que foram realizadas com os professores
de Educacéo Infantil acerca de seu trabalho e a tentativa de realizar a inclusdo de alunos PAEE,
ainda, ha a necessidade de mais publicacGes que demonstrem como sdo as praticas pedagogicas
desses professores e quais s@o 0s percal¢cos que existem por tras do trabalho docente. Ha, sem
duvidas, muitas respostas e divergéncias de como pode ocorrer o processo de inclusdo,

mostrando alguns facilitadores e empecilhos para que ele ocorra.

Por isso, sempre sdo necessarias pesquisas que remetam ao tema das praticas pedagogicas
dentro da sala de aula comum, sobretudo, desde a Educacdo Infantil e, essa necessidade surge

para que se tenha um respaldo de como estao essas praticas pedagdgicas desses professores sobre
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a inclusdo escolar no contexto Brasileiro. Os resultados, mesmo quando em pequena amostra,

séo indicadores de como a Educacéo Brasileira caminha nesse processo de incluséo.

Assim, faz-se necessario discutir como podem ser repensadas as praticas dos professores
tendo como influéncias alguns elementos que complementam a eficacia de praticas pedagdgicas

mais inclusivas.

Sobre a préatica pedagogica, Pimenta (2012) ressalta que a construcdo do trabalho docente
é realizada historicamente e parte de alguns pressupostos que envolvem a dicotomia de pratica e
teoria. O trabalho é uma praxis que reflete na acdo-reflexdo e agdo novamente. Segundo a autora
também, tém-se como pressupostos que o trabalho docente deva ter como fator relevante o

contexto de organizacao escolar no qual é realizado.

A sociedade e as praticas sociais estabelecidas por ela sdo fatores influenciaveis no
contexto escolar, assim 0s aspectos sociais aparecem nas praticas escolares, portanto, a sociedade
é reproduzida dentro dos muros das escolas. Saviani (2005) alerta para que no trabalho docente
ndo seja mero reprodutor de uma sociedade desigual. Cabe, portanto, ao professor ser mediador
no processo educacional que visa, por meio de sua pratica pedagogica, transformar a prética
social. Assim, a importancia do professor no processo de desenvolvimento do aluno tem com
premissa que eles aprendam por meio das mediagdes que estabelecem com as pessoas e com 0
meio social. Vygotsky (1998) ressalta também que a participacdo de outro sujeito € necessaria
para promover o desenvolvimento. O professor ocupa um lugar privilegiado e pode ajudar na
zona de desenvolvimento proximal® que é quando o aluno tem ajuda para a realizacio de alguma

tarefa que ainda ndo consegue realizar sozinho, necessitando da intervengéo de outra pessoa.

A mediacdo pedagégica® ajuda nas apropriacdes que as criancas tém dos saberes.
Kishimoto (2008) concorda que o processo de ensino e aprendizagem provém das mediacOes

> A Zona de Desenvolvimento Proximal, Segundo Vygostsky (1998) é quando a crianca recebe auxilio de outra
pessoa em uma determinada atividade que ainda nédo realiza sozinha. Na zona de desenvolvimento proximal havera
aprendizagens para que a crianga chegue ao seu desenvolvimento real, ou seja, ela aprenderd a realizar uma
atividade sem auxilio.

® Segundo Vygostsky (1998) esse conceito refere-se quando o professor é o sujeito mediador da aprendizagem e do

seu aluno, dando a ele possibilidades de desenvolvimento.



31

feitas nos meios onde o aluno frequenta, sobretudo, o escolar. Para essa autora, a aprendizagem €
um processo cultural e depende do cotidiano onde esse aluno esta inserido, pois ha diversas
culturas que formam os individuos, dependendo, portanto, do contexto. Assim, o aluno recebe
mediagdes provenientes do professor que, por sua vez, tem concepc¢des enraizadas no seu

processo social e historico.

Na escola o professor é chave central do processo de aprendizagem do aluno e
responsavel para que a inclusdo aconteca tanto na sala de aula quanto nos demais espagos
escolares. Zabala (1998) realca que o professor quer ser cada vez mais competente na sua
profissdo e essa melhoria acontece por meio de conhecimento e experiéncia adquirida. Pimenta
(2012) e Tardif (2002) discorrem que ha alguns saberes que ajudam na formacdo do professor,
tornando o que ele é e, ainda, faz com que ele reproduza esses saberes em suas praticas

pedagdgicas. Portanto, as praticas pedagdgicas sao constituidas de diferentes saberes.

Assim, para melhor entendimento dessa pesquisa, usar-se-a como defini¢do de “prdticas
pedagogicas” a utilizada por Antoni Zabala (1998), no seu livro “Pratica Educativa: Como
Ensinar.” Para ele (1998, p.10) as praticas pedagogicas estdo relacionadas como o professor
ensina, devendo “(...) diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisfes, atuar e avaliar a
pertinéncia das atuacdes, a fim de reconduzi-las no sentido adequado (...)” e ainda ressalta que o
professor deve tentar ser competente no seu trabalho, melhorando-o cada vez mais, melhoria essa
que vem do tempo de experiéncia atraves das praticas pedagogicas. Ainda, Zabala (1998, p. 17)
afirma que as praticas pedagogicas sdo complexas e podem ter varios determinantes como a “(...)
justificacdo em parametros educacionais, organizativos, tradicdes metodoldgicas, possibilidades
reais dos professores, dos meios de condicOes fisicas e existentes (...)” e outros aspectos que
podem caracterizar a pratica pedagogica. Porém, segundo 0 mesmo autor, podemos resumir as
praticas pedagdgicas em atividades ou tarefas que sdo feitas pelo professor e constituem o0s
processos de ensino e aprendizagem. Apesar de varios autores definirem o que sdo e como se
configuram as praticas pedagdgicas, usaremos Zabala (1998) e Tardif (2002) como referéncias
principais. Para Zabala (1998) as variaveis se definem como: as sequéncias de atividades de
ensino e aprendizagem; o papel dos professores e dos alunos, a organizacdo social da aula;
utilizacdo do espaco e tempo, organizar os contetidos, materiais curriculares e o sentido e papel

da avaliacdo. Esses elementos serdo abordados com mais especificidade adiante.
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Para Tardif (2002, p. 36) esse conjunto de saberes ¢ denominado de “saberes docentes”, 0

qual, influencia no trabalho docente. Assim, esse conjunto é composto pelos seguintes saberes:

Saberes profissionais:- 0s que sdo adquiridos por meio das formag6es em universidades,

que produz conhecimentos.

Saberes pedagogicos: - concepcOes de reflexfes sobre a prética educativa, doutrinas que
cercam o professor e que ele escolhe por aplica-las na sua formacdo, como, por exemplo, o
professor adotar uma determinada abordagem pedagogica: tradicional, histérico - cultural,

cognitivista, entre outras.

Saberes disciplinares: - sdo os sociais definidos pela instituicdo universitaria, esse saber
provém das formacdes continuadas e iniciais, englobando os diversos campos de conhecimentos,

como exemplo, as disciplinas de historia, matematica, literatura, etc.

Saberes curriculares: - sdo os saberes que o professor precisa para planejar suas aulas.

Sé&o os saberes como 0s contetdos, metodologia, objetivos, tempo de aula, etc.

Saberes experienciais: - sd0 0s que se apresentam por meio das experiéncias do cotidiano
no campo de trabalho, ou seja, por meio de préaticas pedagdgicas de outros professores e as

préprias do professor, faz com que ele desenvolva saberes especificos.

Assim, pode-se considerar que as praticas pedagogicas sdo provenientes de varios fatores
como os saberes do professor, fontes sociais e modos de integracdo no trabalho docente. Juntos,
eles ddo subsidios e formulam a préatica pedagdgica. Pimenta (2012) aponta, também, como
agentes influentes nas praticas pedagdgicas os mesmos saberes que Tardif (2002) e Goes (2008)
ressaltam que apesar de todo o conhecimento adquirido também é importante que o professor

tenha autonomia e controle sobre suas agdes.

Zabala (1998) ressalta que essa experiéncia é a do préprio professor e dos demais
professores e, esse conhecimento é 0 que provem da investigagdo, das experiéncias dos outros
modelos e propostas. Assim, faz com que o professor avalie seu préprio trabalho sendo que essa
avalicdo acontece quando o professor compara sua pratica pedagdgica com a de outros

professores. Ainda, para o autor ha a necessidade de critérios para que se possa avaliar a pratica e
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compara-la, realizando uma avaliacdo racional. O professor tem o dever de incluir todos os

alunos sem excecéo, sobretudo, os alunos PAEE.

Tardif (2002, p.39) afirma que o professor tem que (...) “desenvolver um saber pratico
baseado na sua experiéncia cotidiana com os alunos” (...), ou seja, a experiéncia do cotidiano
pode permitir que o professor identifique algumas necessidades individuais dos alunos e como
cada um pode aprender. Por meio dessas experiéncias esse docente pode avaliar e construir

novas praticas pedagogicas inclusivas.

Segundo Martins (2008, p. 199) sdo nas praticas que os professores serdo “(...) capazes de
planejar objetivos de acordo com os interesses dos alunos, garantir a realizacdo do planejamento,
promover suporte, participar de debates com os alunos, construir vinculos afetivos com a turma e
proporcionar um ambiente de cooperagdo (...)” e essas intervengdes pedagdgicas devem
favorecer a mudanga e a promogdo dos alunos. Ainda, para Zabala (1998) o professor deve
organizar bem suas sequéncias didaticas e metodoldgicas que sdo quando o professor configura

suas atividades e as organizam a partir de trés momentos: planejamento, aplicacdo e avaliacao.

Para Pimenta (2012), Tardif (2002), Behrens (2004) a pratica pedagogica do professor faz
com que ele experimente metodologias, veja situacbes desafiadoras e novas e,
consequentemente, tente soluciona-las. Behrens (2004) releva que escola ndo é mais a mesma e
que a acdo docente contemporanea é desafiada a encontrar novos processos metodolégicos
proporcionando um novo significado a pratica pedagogica do professor. E essa acdo de buscar
novas estratégias e novas formac@es profissionais para ajudar nas praticas pedagdgicas dentro da
sala de aula é, com certeza, um diferencial no processo de ensino e aprendizagem. A formacao
que o professor busca é, sem duvida, primordial para seu trabalho com os alunos dentro da

unidade escolar, sobretudo, com os alunos PAEE.

A busca por novas préaticas pedagdgicas, segundo Perrenoud (2003) é denominado de
“saber-ser”, pois acredita que o professor ¢ um individuo que quer novos conhecimentos, ter
novas experiéncias e refletir sobre elas. Freire (1996), Pimenta (2012) e Tardif (2002) reafirmam
essa colocacgéo e contribuem dizendo que, quando o professor constréi novas formas de ensinar e
busca esses novos saberes, eles se manifestam em agdes pedagogicas, o0 que auxilia, também, a

formacdo do professor que para Marchesi (2004) a formacdo do docente, competéncia e
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desenvolvimento profissional sdo condicGes basicas para que haja praticas pedagdgicas positivas
nas escolas inclusivas. O autor também discorre sobre a importancia da flexibilidade
organizacional, a adaptagdo do curriculo e a preparacdo desses professores como fatores que
devem contribuir para que todos os alunos com deficiéncia participem do processo de ensino e

aprendizagem com os demais alunos da mesma faixa etaria.

Partindo dessas referéncias tedricas citadas, percebe-se que as praticas pedagogicas do
professor sdo inerentes a um bom processo de escolarizacdo de todos os alunos e tem papel
primordial na formacdo desses alunos. Através das diferentes praticas pedagodgicas é que o

professor poderd dar auxilios aos alunos e suas necessidades de aprendizagem.

Relevando a disparidade existente na escola e pensando na importancia de se ter
condicdes pedagdgicas que atendam ao aluno PAEE em uma escola inclusiva, Oliveira e Profeta
(2008) reafirmam que para construir esse processo na perspectiva inclusiva sejam necessarias
mudangas para favorecer os alunos. Em acordo com essas mudancas Gonzélez (2002), Blanco
(2004), Carvalho (2005) destacam que nem todos os alunos tém aprendizagens iguais, pois tém
capacidades, interesses, ritmos, motivacdes, experiéncias, capacidades e habilidades diferentes
que intercedem nesse processo de aprendizagem e eles precisam que o professor organiza-se e dé
respostas satisfatorias as suas necessidades educativas. Portanto, novas praticas pedagdgicas que
acompanhem os alunos dentro da perspectiva inclusiva deixam a escola mais democratica,

considerando, segundo Gonzélez (2002), a igualdade e diversidade existente.

As préticas pedagodgicas tém fundamental papel na aprendizagem dos alunos e sendo
assim, é imprescindivel que sejam bem planejadas. Assim, na proxima subsecdo discute-se como
pode ser feito esse planejamento através de algumas varidveis pedagdgicas, tendo como base as
concepcOes citadas por Zabala (1998). Quando bem planejadas e executadas podem ajudar no

trabalho docente e, consequentemente, fazer com que o professor realize um bom trabalho.

3.2 O planejamento no trabalho docente

O professor seja ele da Educacdo Bésica ou Superior, tem por dever e necessidade
planejar suas aulas. Ha vérios fatores que determinam o planejamento de um professor e outros
elementos que devem ser bem planejados para que ele tenha melhor condicdo de aplicar em sua

aula o que precisa. A selecdo dos conteudos, objetivos, metodologia e como serd a avaliagdo
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desse aluno, cabe ao professor também planejar como seré realizada atividade durante a aula, ou
seja, nos espacos utilizados, os grupos, 0s materiais utilizados e demais elementos que inferem

na préatica pedagdgica.

A falta de planejamento adequado as acdes pedagogicas da escola pode comprometer a
efetivacdo desse novo paradigma de escola inclusiva, (OLIVEIRA e PROFETA, 2008)

Para Zabala (1998) é imprescindivel prever situacGes que favorecam a aprendizagem do
aluno, como, por exemplo, os agrupamentos dos alunos e como fardo a atividade: grupos,
assembleias, trabalho de campo ou atividades individuais dentre outros. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) a respeito de organizacdo educacional diz que a
principal caracteristica deve ser a flexibilidade. O professor, por sua vez, deve e pode planejar de
acordo com o contexto no qual esta inserido e determinar a atividade que dara aos alunos, porém,
caso haja necessidade é totalmente compreensivel uma possivel flexibilidade, seja nos

contetidos, metodologia ou qualquer outro elemento.

O planejamento deve ser feito, se possivel, minunciosamente e que o professor consiga
pensar nos detalhes de possivel intervencdo de praticas que possibilitam melhores e maiores
chances de ocorrer as aprendizagens necessarias para seus alunos. De acordo com Zabala (1998),
h& uma sequéncia que é essencial, na qual, o professor deve se preocupar em realiza-la com
sucesso que, por sua vez, se resume primeiramente em saber 0s conteddos, depois nas relacdes
interativas em sala de aula, organizacdo da sala de aula, organizacdo dos contedos, materiais

curriculares ou recursos e, ndo menos importante, na avaliacdo das atividades.

3.3 Elementos que podem auxiliar nas praticas pedagogicas inclusivas:

Os elementos citados a seguir influenciam a pratica pedagogica. Assim é, sem duvida, de
suma importancia que o professor consiga pensar nesses elementos e usa-los para dar suporte as
suas praticas pedagogicas independentemente do ano escolar que esse professor leciona. Vale
ressaltar que desde as politicas publicas educacionais ou até uma simples atividade pode ser

grande aliada na preparacédo das aulas desse professor.

Na escola, por exemplo, ha como aliado o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) — que
auxilia e direciona os debates sobre o processo educacional dentro da unidade de ensino. Sabe-
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se que a escola deve possuir um PPP, documento que € construido pela equipe escolar e
comunidade, no qual é feita a caracterizacdo da escola, bem como todos 0s aspectos que
constituem a identidade da escola, abordando o que cada faixa etéria pode trabalhar e o que pode
ser feito a respeito da construcdo de aulas, festas comemorativas, reunides administrativas e
demais assuntos relacionados a unidade escolar. Para melhor entendimento, Veiga (2003)

ressalta que o PPP é:

¢ uma acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto politico pedagdgico da escola ¢,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. Na
dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade
da escola, que é a formagdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de definir as agdes
educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propdsitos, sua intencionalidade (VEIGA, 2003, p. 13).

Assim, o PPP pode ajudar o professor nas suas tomadas de decisdes referentes as suas
praticas pedagdgicas como, por exemplo, quando trabalhar determinados contetdos e assuntos
referentes a faixa etaria, a comunidade e ao cotidiano que pertence a escola. O PPP € o
documento que vai nortear e tem como intencionalidade ajudar como o professor pode trabalhar,
dando uma direcdo a ele. O PPP deve ser pautado nas discussdes da equipe escolar e comunidade
acerca das dificuldades e finalidades que a unidade escolar possa enfrentar nos préximos anos
escolares. Seu contetdo pode e deve ser modificado, quando necessario, para atender 0s anseios
de debates, sugestdes e reflexdes sobre o andamento da unidade escolar acerca do trabalho

pedagdgico.

No mais, ha alguns outros elementos que, se planejados e aplicados podem fazer com que
o trabalho docente seja mais eficiente e inclusivo, oferecendo aprendizagem aos alunos. Pode-se,
portanto, citar: as sequéncias das atividades de ensino/ aprendizagem; o papel do professor e dos
alunos; a organizacgéo social da sala, utilizagdo dos espagos e do tempo, organizar os contetdos,
materiais curriculares ou recursos e avaliacdo. Esses topicos serdo apresentados adiante com

maiores detalhes.

Primeiramente, hd a importancia da organizacao dos contetdos (conceituais, atitudinais e

procedimentais) que serve para o professor saber como e porque planejar € de suma importancia,
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além da necessidade de saber o que quer trabalhar e quais os contedos ele quer que seus alunos
aprendam, e é através dessa escolha que ele pode tracar os outros elementos importantes que
estdo englobados no seu planejamento. Os contelidos, segundo Zabala (1998, p.30) servem para
“(...) descrever as diferencas entre diversos niveis de ensino e entender a propria posicdo e de
nossos companheiros em relacdo a importancia que atribuimos a cada um dos contetdos”. Na
Educacdo Basica Brasileira, ja na Educacédo Infantil hd o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI),(BRASIL, 1998) e PCN (BRASIL, 1999) que citam os tipos de
contetidos que o professor pode trabalhar e nortear a sua pratica.

Assim, ha uma tipologia que, segundo Zabala (1998), define sé conteidos e que podem
ser aplicados nas aulas e assim entender melhor o processo de ensino e aprendizagem e comparar
as diferencas entre dois ou mais professores e definir qual o papel que deve ter o ensino. Para
Kishimoto (2008) ““(...) os contetdos culturalmente destinados a educacdo do homem néo se
descobrem, mas sao transmitidos”. (KISHIMOTO, 2008, p. 672). Para tanto, os contetdos sdo
divididos em conceituais: fatos, conceitos e principios; procedimentais: procedimentos, técnicas

e métodos e atitudinais: valores, atitudes e normas.

Outro elemento que deve ser notado € a sequéncia de atividades de ensino e
aprendizagem. As sequéncias de atividades sdo como o professor aplica sua didatica por meio de
uma referida metodologia e elas devem contemplar as praticas pedagogicas como um elemento
fundamental, pois, por meio de uma ordem que o professor pode propor atividades e, segundo
Zabala (1998), essa varidvel é mais fécil de ser reconhecida como elemento que diferencia as
formas de ensinar do professor. Assim, determinada atividade tem sua sequéncia didatica

revelando uma abordagem pedagogica que o professor utiliza.

Ha, também, como elemento o papel dos professores e dos alunos e as relagbes
interativas. Nessas relacdes entre professores e alunos sdo oferecidas varias oportunidades
comunicativas, mas a “chave de todo ensino” segundo Zabala (1998) sdo as relagdes que se
estabelecem entre os alunos, professor e os contetidos de aprendizagem. Nas atividades ha a
possibilidade da comunicagédo que faz do professor o mediador de todo o conhecimento até seus
alunos. Essas relacdes permitem ao professor realizar as intervengdes sempre que necessario para

ajudar no processo de ensino e aprendizagem do aluno.
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As préticas inclusivas, também, sdo auxiliadas pela organizacao social da sala de aula que
€ mais um elemento discutido. As configuracGes feitas na sala de aula podem influenciar no
processo de ensino e aprendizagem do aluno, sobretudo, do aluno PAEE. O agrupamento,
segundo Zabala (1998), é uma boa op¢do para trabalhar, principalmente, com as criangas. Ha
diferentes formas de agrupamento que auxiliam nesse processo: grupo escola, ou seja, atividade
coletiva com os colegas de outras turmas; grupo classe fixo, grupo classe moveis, grupo grande,
equipe fixas, equipes moveis e individuais. Cada grupo é determinado por suas caracteristicas
peculiares e o professor, por meio de suas préaticas pedagogicas, pode determinar diferentes

sequéncias de atividades utilizando diversas organizacfes sociais.

A utilizacdo do espaco e tempo, também, é outro elemento citado por Zabala (1998). O
espaco deve também ser adequado para favorecer as aprendizagens dos alunos. Assim, 0
professor deve atender no ambiente de sala de aula ou qualquer outro espaco escolar, as
necessidades de seus alunos, organizando o mobiliario, ajeitando e adequando quando
necessario, bem como organizar o tempo em que pode ocorrer cada atividade e como adequé-la a
esse tempo. Para Zabala (1998) a distribuicdo do tempo e espaco sdo duas varidveis que devem
ser importantes nas praticas pedagogicas e o professor deve se preocupar com elas. Assim, a
intervencdo pedagodgica que é feita nos espacos diz muito sobre como querem que o aluno
aprenda e o que lhe é importante, como por exemplo, dividindo o espago para as diferentes
atividades rotineiras e horarios ou o uso flexivel ou rigido de horario para utilizar determinado

espaco escolar.

Para Zabala (1998) h& os materiais ou recursos, que sdo 0s materiais escolhidos e os quais
do suporte de como o professor vai realizar determinada atividade. E importante que o professor
considere o ritmo de aprendizagem dos alunos e que por meio desses materiais possa ser
proporcionado aos alunos diferentes experiéncias. Segundo Zabala (1998) o professor deve
buscar referéncias e analisar quais os materiais que ele vai utilizar e, ainda, faz-se necessario que
tenha alguns critérios para a confeccdo desses materiais, que podem ser de papéis a material de
informatica, ou seja, Sdo 0s materiais concretos, 0s quais serdo utilizados nas atividades e cabe ao
professor planejar os conteudos, objetivos e adequar 0s materiais necessarios para cada aula.
Todo material pedagogico deve ser, se necessario, adaptado ao contexto escolar e as

necessidades educativas do aluno PAEE. O professor deve ter o cuidado ao escolhe-los e pensar
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como serdo usados e se €, por exceléncia, funcional para seu aluno e se o material escolhido sera

realmente (til.

O dltimo elemento citado por Zabala (1998) € a avaliacdo. A avaliagdo € um instrumento
gue mostra se o aluno conseguiu alcancar o objetivo proposto na atividade dada a ele, porém,
segundo esse autor ndo se considera somente os resultados dos alunos e, sim, o professor refletir
o porqué de tal atividade e como foram aplicadas as atividades. As vezes, o instrumento de
avaliacdo ocorre durante o processo de aprendizagem e nao €, necessariamente, um instrumento

aplicado ao fim de determinadas atividades.

Assim, esses elementos ajudam nas praticas pedagdgicas fazendo-as mais inclusivas e
abrangendo todos os alunos, ndo somente aos PAEE. No entanto, é um desafio alcancar todos os
alunos do mesmo modo e com as mesmas atividades, por isso, as vezes, os alunos PAEE
necessitam de adequacOes em algumas atividades e na metodologia. Todas essas adequacdes sao
parte intrinseca as praticas pedagdgicas, uma vez que, as praticas pedagdgicas sdo desde o
planejamento de um conteido ou objetivo e ndo necessariamente somente suas acdes perante aos

alunos.

Moyles (2002, p. 97) cita alguns outros fatores que podem influenciar as boas praticas
pedagdgicas e levam a qualidade de processo de aprendizagem dos alunos, como o envolvimento
ativo dos alunos nas aprendizagens, a organizacdo implicita da professora, oferta de um “(...)
curriculo amplo e equilibrado, situacbes de manejo da classe que garantam a independéncia
desse aluno e diferentes oportunidades de trabalhar e brincar (...)” e ainda que o professor dé

diferenciadas tarefas que estimulem seus alunos & cooperagé&o.

Aranha (2000) também ressalta que cabe ao professor proporcionar condicdes fisicas,
ambientas e materiais para participacdo do aluno com deficiéncia, melhores condi¢bes de
interacdo, favorecer a participacdo nas atividades escolares, espaco fisico da sala de aula,
organizacao de atividade e recursos didaticos. Para Blanco (2004) as adaptacfes em sala de aula
feitas pelo professor séo de extrema importancia, pois € na sala de aula que ocorre a maioria dos
processos de aprendizagem do aluno e, ainda, Aranha (2000) releva a importancia das atividades
pedagdgicas nao serem diferenciadas do restante da turma, mas adaptadas com outros recursos

ou materiais.
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As praticas pedagogicas bem elaboradas e com resultados eficientes, ou seja, que leve o
aluno ao conhecimento e a aprendizagem que se objetiva, sdo como ja dito, importantes desde 0s
primeiros anos da Educagdo Bésica, ainda na Educacdo Infantil e, por isso, na proxima secao
sera apresentada um pouco sobre a importancia dessa etapa no desenvolvimento dos individuos,

bem como avancos histéricos significativos.
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4. EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

A Educacdo Infantil tem conseguido cada vez mais espagos no cenario mundial e a
categoria de infancia tem gerado inimeros debates e avancos acerca da importancia dessa etapa
no desenvolvimento do individuo. A exclusdo é um ponto importante que, infelizmente, ocorre
até hoje na sociedade, porém a partir do movimento de inclusdo, juntamente com as politicas
publicas de inclusdo e das politicas para a Educacao Infantil, houve aos longos dos anos maior

aceitacdo acerca da importancia dessa etapa da Educacao Basica.

As criancas, segundo Nascimento (2009) séo sujeitos marcados pelos contextos sociais e
fazendo parte dele, sendo necessario que elas tenham seus direitos reconhecidos. Para Mendes
(2010) a incluséo das criancas deve comecar pelas creches e que essa inclusdo seja garantida nao
apenas nas politicas publicas brasileiras e, ainda que “(...) insercdo na classe comum nao
garante educacdo de qualidade. A inclusdo € um processo que leva tempo porque envolve além

do acesso, a permanéncia e o sucesso na escola “ (MENDES, 2010, p32)

Assim, nessa se¢do é mostrado um breve historico e como os avangos para a Infancia
foram, aos poucos, sendo conquistados ao longo dos séculos, bem como a fundamental
importancia que essa etapa tem na formacdo dos individuos. Para argumentar essa importancia
h& como base id6nea a Legislacdo Brasileira que, por meio de politicas publicas educacionais,
sdo referéncias para o sistema educacional brasileiro e, consequentemente, para o trabalho

docente.

4.1 Um breve histérico da Educacao Infantil

Para as pessoas antes ao século XVIII, a infancia ndo tinha muita importancia no
desenvolvimento do ser humano, sua importancia ainda ndo era compreendida, tanto que, o
termo “infdncia” significa aquele que ndo tem voz. Vista como etapa insignificante, as criancas
muitas vezes com alguma deficiéncia eram mortas ou abandonadas. Essa etapa na vida do
individuo era excluida como parte importante no desenvolvimento humano e, assim eram

excluidas do convivio social, sendo uma fase transitdria apenas para esperar a idade adulta.

No Brasil, a educacdo para criancas foi sendo conquistadas aos poucos. Com a
industrializacdo, por volta da década de 20, no seculo XX, muitas mées trabalhadoras,
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principalmente, as da baixa classe econdmica optaram por trabalhar nas fabricas, porém, nao
havia lugar para deixar os seus filhos. Reivindicagdes, protestos e movimentos sociais foram
realizados para que essas mées conseguissem ter o direito de oferecer uma creche aos seus filhos.
Para Oliveira (1995, p.18) os donos das indlstrias procuravam diminuir a forca desses
movimentos e comecaram a criar alguns beneficios aos seus operarios, entre eles a creche que,
na época eram chamadas de “vilas operarias”, mas essas creches eram feitas apenas para o
cuidado das criangas, ndo tendo propdésito educacional e ndo era reconhecida como unidade
escolar. Segundo, Oliveira (1995), essas creches tinham o apoio dos médicos e sanitaristas, pois
acreditavam que na creche as criangas mais pobres tinham condi¢bes mais salubres para se

desenvolver.

Até a década de 60, do seculo XX, as creches eram entidades filantropicas e recebiam
recursos das familias mais ricas e do governo para manter-se e desenvolver o trabalho com as
criangas que, até entdo era de “(...) cunho assistencial — custodial com a preocupacao voltada a
alimentacdo, higiene e seguranca fisica (...)” (OLIVEIRA, 1995 p. 19). Um marco importante
para as creches foi quando em 1943, com a criacdo das leis trabalhistas houve a determinacao

para a criacdo de bercarios para as méaes que amamentavam seus bebés.

Assim, depois em 1960, quando novamente mais mulheres ingressaram no mercado de
trabalho, necessitando de creches para deixar os filhos, alguns grupos sociais comecaram a
defender a instituicdo para um melhor bem estar social onde as criangas corriam menos riscos de
ficar a margem da criminalidade. Segundo, Oliveira (1995) somente algumas instituicdes
privadas ja tinham o comprometimento de realizar um trabalho para o desenvolvimento integral

dessas criangas.

Ja na década de 70, do século XX, foi que quando o Brasil teve um periodo de maior
intensidade referente aos movimentos sociais, comec¢ando reivindicagdes para mais creches,
tendo assim a necessidade da intervencdo da Unido que, determinou, apés a Constituicdo Federal
Brasileira (BRASIL,1988), que a Educacgdo Infantil fosse dever do estado, familia e municipio.
Porém, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) os
municipios ficam com dever de oferecer a matricula na Educacdo Infantil, mas é critério dos
responsaveis de aceitar ou ndo matricular a crianga ja que ndo era obrigatoriedade. Segundo

Kulhmann (1997) essa € uma conquista, um ganho para as politicas educacionais que garantem a
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permanecia da crianca na escola, assim como o cuidado com a educacdo dessas criangas, sendo

um processo historico importante que precisa ser respeitado.

Hoje, a Educacao Infantil, vem conquistando mais espaco por intermédio dessas politicas
publicas educacionais que norteiam os trabalhos pedagdgicos nos centros educacionais e
auxiliam na inclusdo de todas as criangas na escola, sobretudo, as criancas PAEE. Sobre a
inclusdo desse publico, Mendes (2010) diz que parece utopia, se pensar na educacao inclusiva
com todos 0S recursos necessarios € em curto prazo, mas é possivel um projeto de inclusdo
escolar ser construido dentro de possibilidades e de estruturas disponiveis. Assim, se faz viavel
uma escola onde todas as criancas possam ser atendidas de acordo com as possibilidades

existentes, 0 que é uma atitude positiva para o processo de incluséo.

A escola inclusiva é uma necessidade para todas as criancas, uma vez que eles tém
diferentes necessidades educacionais. Quanto aos alunos PAEE, eles precisam de uma escola
que, de fato, ofereca condicbes de aprendizagem e ndo somente sua permanéncia fisica. Assim,
como ja discutido, o papel do trabalho docente tem, juntamente com outros aspectos na educacgéo
das criancas, uma enorme importancia. Dentro da escola ele é o maior mediador do processo de
ensino e aprendizagem, dependendo desse trabalho docente para que o aluno consiga realizar

algumas atividades e adquirir alguns conhecimentos.

Assim, na préxima secdo discorre-se sobre como pode ser o trabalho do professor na
Educacédo Infantil e como por meio desse trabalho ele pode ajudar no desenvolvimento de seus
alunos, sobretudo, os alunos PAEE.

4.2 O trabalho docente na Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educagdo Basica e compreende o atendimento
das criancas de zero a cinco anos de idade. Essa etapa foi escolhida para a realizacdo dessa
pesquisa, pois 0 bom desenvolvimento da crianca € imprescindivel para sua formagéo, seja no
ambito cognitivo, motor, afetivo, sociocultural ou fisico. A crianga é um sujeito historico e de
direitos que, nas interagdes, relacles e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva. Ela brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,

questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade (BRASIL, 2010).
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As préaticas pedagogicas do professor sdo essenciais desde 0s primeiros anos de
escolarizacdo da Educacdo Basica, ja na Educacdo Infantil e, sobretudo, com os alunos PAEE.
Sabe-se que esses alunos, também devem frequentar, preferencialmente, a escola regular e se
apropriar das aprendizagens que ela tem a oferecer, como garantido por lei. O professor da
Educacdo Infantil deve proporcionar atividades que estimulem o desenvolvimento da crianca e
quanto mais praticas pedagogicas eficazes, desde os primeiros anos desse aluno na escola, mais

condicbes de acompanhar o curriculo dos seus coetaneos ele tera.

Segundo Moyles (2002, p.143) a escola € o lugar onde a crianga encontra um ambiente
seguro, além de ter outros alunos, recursos e materiais ladicos para brincar. Ela encontra um
ambiente totalmente diferente de sua casa e, as vezes, nesse ambiente escolar “(...) surgem
algumas criangas com necessidades diferentes das outras e € nesse momento que se deve refletir
e ver quais as dificuldades dessas criancas (...)”. Ainda, de acordo com Moyles (2002) a pratica
pedagdgica do professor em relacdo a essa crianca pode ou nao ajudar no seu desenvolvimento e,
sendo assim, o professor precisa rever constantemente suas impressoes sobre os alunos para néo

deixar que o aluno tenha dificuldades para aprender.

Vygotsky (1998) defende que a escola possibilita o desenvolvimento das suas fungdes
psicolOgicas superiores e conhecimento através da relacdo histérico-cultural construidos por ela.
E através das interacdes e no espaco das relacdes sociais que a crianca vai adquirir aprendizagens
significativas e construir sua trajetoria historica, social e cultural, e 0 ambiente escolar € propicio
para oferecer aos alunos PAEE ou aos demais alunos assimilagdes para o seu desenvolvimento
integral. A educacdo escolar tem a obrigacdo de auxiliar por meio de mediagfes docentes.
Segundo Saviani (2005) os alunos para que eles tenham uma qualidade educacional no intuito de
realizar uma possivel transformacdo para que, futuramente, eles transformem essas

aprendizagens em praticas sociais.

De acordo com Paniagua e Palacios (2007), uma das grandes premissas da Educacdo
Infantil é contribuir para que as criancas desenvolvam suas potencialidades. Por isso, a
importancia da escola desde nos primeiros anos da crianga, contudo, faz-se necessario uma
escola que ofereca condicdes de inclusdo a crianca PAEE e, que as praticas pedagdgicas do
professor contribuem no processo de inclusdo desse aluno. Jesus (2008, p. 77) diz que os

professores através de suas “(...) contradi¢des, ddvidas, avancos, medos, disponibilidades,
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ansiedades, acolhimentos e possibilidades, assumem os alunos em suas salas de aulas. Séo as
praticas pedagogicas ai desenvolvidas que poderdo contribuir, ou ndo, no sentido de aquisicdo do

conhecimento (...)”.

A LDB (BRASIL, 1996, art. 29), ja ressaltava que a Educacdo Infantil tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade, assim como o Estatuto
da Crianca e Adolescente (BRASIL, 1990, art. 54), reafirma o compromisso de assegurar a
educacdo promovendo pleno desenvolvimento e preparo para a cidadania, qualificacdo para o
trabalho e igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola. E segundo as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010) cita que o conjunto de praticas
pedagdgicas forma o curriculo e que assim buscam articular as experiéncias e 0s saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental e
cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral dos alunos da
Educacdo Infantil. Assim, pode-se perceber que a Legislacdo Brasileira ressalta, tanto a
finalidade da Educacdo Infantil como a sua importancia para o desenvolvimento humano, bem

como que esse desenvolvimento aconteca através das praticas do professor.

No entanto, Araujo e Del-Masso (2008) acreditam que, existam muitas dificuldades de
acessibilidade escolar desses alunos e que elas decorrem do fato de o sistema educacional nao
estar preparado para recebé-los, pois faltam Ihes adaptacdes necessarias que modifiqguem
barreiras sociais e arquitetdnicas, instrumentos ndo proprios ou pela falta de professores
adequados para trabalhar com aluno com deficiéncia. Para Paniagua e Palacios (2007) é preciso
pensar em respostas educativas abertas e flexiveis que deem atencdo ao aluno em funcéo de sua

necessidade e também que os critérios de avaliacdo respondem a diversidade.

A proposta dessa pesquisa € bem pertinente, pois Mendes (2008) ressalta que
considerando a partir das politicas publicas de inclusdo no pais € relevante ter como objeto de
estudo as préaticas da escola, principalmente as praticas de sala de aula das escolas comuns com
criancgas incluidas. E reforcando essa ideia, Jesus (2008) diz que é imprescindivel promover uma
discussdo quanto a inclusdo escolar, pois essa discussdo levard a uma reflexdo mais profunda

acerca do papel da instituicdo escolar na sociedade e que a politica de inclusdo é um passo
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importante no reconhecimento da educacdo para todos e nas potencialidades dos alunos com

deficiéncia.

A escola tem o dever de oferecer aos alunos oportunidades iguais, os alunos PAEE tém
que ter condicdes de equidade de oportunidades e ter respostas educativas eficientes para suas
aprendizagens. De acordo com Carvalho (2005) se ndo tivermos a coragem de enfrentar
discussdes ““(...) assumindo atitudes mais criticas, poderemos ter, como resultado das propostas
de inclusdo educacional escolar, nada mais do que insercéo fisica, com interacdes baseadas na
solidariedade mecénica (...)” (CARVALHO,2005, p. 55).

Jesus (2008) diz que precisamos ir além de criticas, porém sem elas ndo se tem novas
caminhos para debater a inclusdo escolar e que, somente 0 acesso a escola ndo significa inclusao
do aluno. A inclusdo dos alunos PAEE na escola comum vem acontecendo gradualmente e é um
processo que, para ser bem sucedido, depende muito de como a escola recebe esse aluno e
oferece condicGes, principalmente de recursos humanos para ajuda-lo no seu desenvolvimento. O
trabalho oferecido pelo professor deve abranger as necessidades desse aluno, sendo ele fica a
mercé de um sistema educacional empobrecido que ndo consegue nem oferecer profissionais

qualificados.

Diante da necessidade evidente de se ter uma escola inclusiva e da necessidade do
professor fazer um bom trabalho que atenda todas os alunos incluidos na escola comum e
consiga alcangar os objetivos essa pesquisa visa discutir a importancia de uma educacao
inclusiva desde a Educacao infantil, bem como o papel primordial das praticas pedagdgicas do

professor para esse processo ocorrer.

O professor sendo indispensavel na aprendizagem de qualquer crianca e, é fator
fundamental na aprendizagem das criancas PAEE, principalmente, para as criangcas com
deficiéncia e depende dele desenvolver determinadas praticas pedagdgicas que ajudem seus
alunos no seu processo de desenvolvimento e, por isso, é importante pesquisar como acontecem
as praticas pedagogicas do professor da Educacdo Infantil que possuem em sua sala de aula

comum alunos PAEE e como é essa escolarizacdo perante a perspectiva da educacdo inclusiva.
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5.  METODO
5.1 Caracterizagdo da Pesquisa:

De acordo com a questdo da pesquisa, bem como seu objetivo que € investigar a pratica
pedagdgica de professores da Educacdo Infantil que possuem em sua sala de aula comum alunos
PAEE, a pesquisa é de natureza qualitativa. A escolha pela pesquisa qualitativa deve-se ao fato
de que “nas ciéncias humanas e sociais, na qual se situa a Ciéncia da Educacdo, a pesquisa
qualitativa ocupa destaque, pois se aprofunda naquilo que ndo é aparente, no mundo dos
significados das ac¢des e relagdes humanas” (MINAYO, 2002, p. 10). Para os autores, Sampieri,
Collado e Lucio (2006) esse tipo de pesquisa pode fornecer maior profundidade aos dados,
riqueza interpretativa, contextualizacdo do ambiente, dos detalhes e de experiéncias Unicas e
flexibilidade.

O delineamento da pesquisa € descritivo que, segundo Gonsalves (2007) é quando a
pesquisa objetiva escrever as caracteristicas de um objeto de estudo e nesse tipo de pesquisa
aparecem as caracteristicas de grupos sociais. Descrever todas as caracteristicas detalhadamente
de determinado grupo. E ainda, os autores Thomas, Nelson e Silveram (2007) discorrem que as
pesquisas descritivas sdo estudos que propdem discussdes, opinides e elas estdo baseadas na
premissa que podem achar resolucdes por meio de descricdes e da analise que se tem das

observacoes.

5.2 Local, data e participantes da pesquisa
5.2.1 Local e data:

A pesquisa foi realizada na cidade de Sao Carlos, S&o Paulo, no segundo semestre do ano
de 2014. Essa pesquisa realizou-se em trés escolas comuns de Educagdo Infantil da rede publica
de ensino, onde ha alunos PAEE regularmente matriculados. As escolas chamadas de CEMEI-
Centro Municipal de Educacéo Infantil- sdo localizadas em bairros distintos da cidade e essas
escolas atendem criangas de zero a cinco anos de idade. As trés escolas atendem

aproximadamente 250 alunos cada uma.



5.2.2 Participantes:

As participantes sdo trés professoras da Educacdo Infantil da escola comum do sistema
publico de ensino e que tinham em sua sala de aula criancas PAEE. S&o todas mulheres com a

idades de 36, 49 e 68 anos. Para poder ser participante da pesquisa foram elencados alguns

critérios de incluséo:

a) Os participantes deveriam ser professores da educacdo infantil, da rede publica

comum de ensino da cidade onde a pesquisa seria feita.

b) Possuir na sua sala de aula comum pelo menos uma crianga com deficiéncia ou altas

habilitades/supertodacgéo ou transtornos globais do desenvolvimento.

c) Aceitar, voluntariamente, participar dessa pesquisa.

Vale ressaltar que os nomes dos participantes dessa pesquisa sdo apresentados com as
letras e numerais P1, P2 e P3. No Quadro a seguir pode-se verificar uma caracterizagdo dos

professores quanto sua idade, anos de docéncia e caracteristica do seu aluno PAEE.

Quadro 3 - Caracterizacdo dos participantes.

Tempo de | Sala que leciona Caracteristicas do aluno
Idade | docéncia e PAEE
formacéo
inicial
Professora -P1 | 68 40 anos. | Fase 6 - com | Cl: TEA- Transtorno do

anos | Pedagoga

alunos com 5 anos
de idade

Espectro do Autismo
Idade: 5 anos, menino.

- Tem dificuldades em
falar, anda sem ajuda,
tem dificuldades em se
socializar com as demais
criangas e pega com
dificuldade o lapis, se
alimenta sozinho e néo
precisa de ajuda para se
locomover ou ir ao

banheiro.




Professora -P2

49

anos

22 anos -
Pedagoga

Fase 5 com alunos
com 4 e 5 anos de
idade

C2: Deficiéncia Fisica.
Idade 4 anos, menino. O
aluno utiliza cadeira de
rodas e Orteses.

Tem dificuldades em se
comunicar, se locomove
utilizando as maos no
chdo, tem dificuldade

para comer e usa fraldas.

Professora -P3

36

anos

8 anos-

Pedagoga

Fase 3 - como
alunos com 2 e 3

anos de idade

C3: Deficiéncia Fisica, 3
anos, menina. Ela utiliza
oOrtese, se  alimenta
sozinha, se socializa com
as criangas, Vvai ao
banheiro  sozinha e
precisa de ajuda em
algumas atividades de

movimento.

Fonte: Elaboragéo propria
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As informacGes citadas acima referentes as criancas foram obtidas por meio de

observacOes da pesquisadora e informacéo cedida pelas professoras.

5.3 Aspectos éticos:

Antes do inicio da pesquisa foi enviado o projeto e documentos necessarios como Folha

de Rosto (Anexo 1), Autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo e da Chefe de Divisdo da

Educacédo Especial deferindo a realizacdo da pesquisa (Anexo 2) e Termo de Compromisso Livre

e Esclarecido (Apéndice 1) para o Comité de Etica em pesquisa em Seres Humanos da

Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, o qual foi deferido e sem a necessidade de

corregdes e sob o parecer n.766/755 foi autorizado para o andamento da pesquisa. Ressalta-se
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que o projeto estava de acordo com a Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude que

regulamenta as pesquisas em seres humanos (Anexo 3)

As diretoras da unidade escolar ainda assinaram uma declaracdo autorizando a realizacao
da pesquisa em suas unidades escolares (Anexo 4), bem como foi mostrado a elas os documentos
originais assinados autorizando a pesquisa. As professoras participantes foram dadas uma copia
do TCLE, do parecer de autorizacdo do CAAE, mostrado o projeto para leitura se caso

interessasse ao professor e mostrada a autorizacao da Secretaria de Educacdo do Municipio.

Ainda foram reforcadas as diretoras e as professoras algumas informagdes que constavam
no TCLE, principalmente, as quais os nomes utilizados na pesquisa seriam ficticios e que
poderiam negar a participacdo a qualquer momento, sem prejuizo para eles e ainda que ao final
das observacOGes seria realizada uma entrevista, bem como que depois da publicacdo da
dissertacdo e correcBes devidas, uma cépia do trabalho produzido seria entregue a cada
professor.

5.4 Instrumentos metodoldgicos para a coleta de dados:

Para alcancar os objetivos propostos nessa pesquisa foram utilizados alguns instrumentos:
na observacdo, o Diario de Campo (Apéndice 2) com um roteiro pré-estabelecido e um roteiro
para a realizacdo de uma entrevista semiestruturada (Apéndice 3). Esses instrumentos foram
utilizados para coletar maiores informacdes sobre as praticas pedagdgicas por meio de
observacOes e questdes da entrevista, nas quais, 0s professores puderam contar e relatar maiores

informacdes sobre os alunos PAEE e como se da todo o trabalho docente para possivel inclusao.

No Diario de Campo séo feitas todas as anotacOGes possiveis durante ou apos as
observacbes. E um caderno comum onde o pesquisador anota as praticas pedagogicas dos
participantes da pesquisa e coloca, caso necessario, algumas reflexdes. André e Ludke (1986,
p.32) afirmam que “(...) o observador procurara encontrar o mais breve possivel uma ocasido em
que possa completar suas notas, para que nao precise confiar muito na memoria, sabidamente
falivel (...)”. Foram feitas observacdes na sala de aula e nos outros espagos escolares que o

professor trabalhe com as criancas, observando e registrando, suas praticas pedagdgicas e
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adequacOes necessarias perante a crianca PAEE. O Diario de Campo ja tinha algumas

subcategorias para ficar mais facil de descrever as préaticas das professoras.

Para Minayo (2002) no Diario de Campo sao registradas todas as informacdes a respeito
de observacdes sobre conversar informais, acdes, atitudes, instituicdes, gestos, estrutura fisica da
escola e documentos referentes ao tema da pesquisa, falas, comportamento, habitos, usos e

costumes que compdem o quadro de representagcdes sociais.

No diario de campo hé o registro de toda a metodologia apresentada as criancas PAEE, as
situacOes e condigcdes dos ambientes onde ocorriam o trabalho docente, as agdes dos professores
e as condicOes de favorecimento nas interagcbes da crianga PAEE com as demais criangas,
professor e ambientes. Assim, algumas subcategorias que, posteriormente, serdo analisados sao:
ambientes escolares, conteudos ministrados, metodologia utilizadas, (acdes, falas, materiais

utilizados, interagcbes com a crianga PAEE).

O segundo instrumento foi a Entrevista Semiestruturada. Posteriormente as observacdes
feitas, foi feito um roteiro para realizar essa entrevista com os professores acerca do processo de
escolarizacdo dessas criancas PAEE. Para Minayo (2002) a entrevista é a melhor estratégia para
o trabalho de campo possibilitando ao pesquisador ter informacdes pertinentes e Gil (2008)
ressalta que através da entrevista semiestruturada é possivel colher informacdes do sujeito
atraves do seu discurso livre e intervir quando necessario. As entrevistas foram realizadas pela
pesquisadora e os participantes ficaram mais a vontade respondendo as questfes oralmente. A
entrevista foi realizada por blocos teméticos que consistiram em perguntar sobre alguns pontos:
Formacgdo Académica e Profissional, Inclusdo Escolar, Praticas Pedagogicas, Planejamento das

Préticas Pedagogicas e Desafios e Possibilidades sobre o trabalho com a crianga PAEE.

5.5 Procedimentos de coleta de dados:

ApOs a pesquisa ser submetida e aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal
de S&@o Carlos, foi preciso entrar em contato com Secretaria Municipal de Educacdo e o
Departamento de Educagéo Especial da cidade onde foi realizada a pesquisa para a aceitacdo da

realizacdo da pesquisa nas escolas Municipais de Educacgéo Infantil, as CEMEIs.
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O primeiro passo foi enviar o projeto a Secretaria de Educacdo da cidade para que a
secretaria de Educacdo e a chefe da divisdo de Educacdo Especial lessem o projeto para poder
aprové-lo. Em seguida, a pesquisadora entrou no site da prefeitura para obter os telefones das
escolas de Educacéo Infantil e ligou aletoriamente em algumas se presentando e perguntando se
havia crianca PAEE e se havia a possibilidade de realizacdo da pesquisa. Foi registrado pelo site
53 CEMEIs. A pesquisadora entrou em contato, por telefone com 12 escolas para saber se havia
alunos PAEE e, se poderia ir até a escola. Na quinta escola contatada a diretora prontamente
aceitou a realizacdo da pesquisa e disse que poderia ir & escola conversar com sua professora. A
Gltima aceitacdo ocorreu na décima segunda tentativa. Foram escolhidos no maximo trés
participantes para que as praticas pedagogicas dos professores fossem observadas
minuciosamente por mais dias, ndo deixando escapar algum dado importante pertinente a rotina

do professor junto aos seus alunos PAEE.

Posteriormente, a pesquisadora foi em cada escola no horario de saida dos professores,
apresentou-se e perguntou se poderia realizar a pesquisa, juntamente munida das autorizagdes da
Secretaria de Educacdo e da diretora da escola, duas copias do TCLE e uma cOpia do projeto.
Tudo foi apresentado aos professores e avisado pela pesquisadora que a pesquisa era de carater
voluntario e que poderiam interrompé-la a qualquer momento se o desejassem. Depois de
definidas as escolas e os participantes da pesquisa, no dia combinado com as professoras foi feita

insergcdo no ambiente escolar.

Vale ressaltar que foram os trés participantes em datas diferenciadas, apds encerrar as
observacGes com a primeira professora, comecava a segunda e depois a terceira. A primeira
professora teve sua participacdo na pesquisa por 4 semanas, totalizando 52 horas, a segunda
professora teve sua participacdo no final do més de Setembro e més de Outubro, totalizando 48
horas e, a terceira professora teve sua participacdo no més de Novembro e comeco de Dezembro,
totalizando 46 horas. Todas as observacfes forma realizadas em todos os dias Uteis da semana,
de segunda-feira a sexta-feira, para acompanhar a rotina semanal da sala de aula e observar as

praticas pedagogicas em todos 0s momentos possiveis.

Apols as observacOes realizadas, a pesquisadora foi as unidades escolares para a
realizacdo da entrevista. Essa entrevista semiestruturada foi feita para as professoras, porém as

duas primeiras disseram ficar mais a vontade se falassem e suas respostas fossem anotadas pela
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pesquisadora em um caderno. A pesquisadora, portanto, escrevia as respostas e lia novamente

para que assim, os participantes tivessem a certeza que tudo foi anotado conforme sua fala.

Essas entrevistas semiestruturadas com as professoras possuiam perguntas sobre a
formacdo inicial e continuada do professor, suas concepcdes acerca da incluséo escolar e praticas
pedagogicas relacionadas a escolarizacdo do aluno PAEE, bem como se ha desafios ainda a

serem superados acerca da inclusédo com esse aluno e as facilidades encontradas nesse processo.

5.6 Procedimento de analise de dados:

Para analisar os dados serd usado a Analise de Conteldo, que segundo Bardin (2008)
define essa técnica como “(...) um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdo (...)”.
Pretende-se analisar por “analise tematica” que segundo Bardin (2008, p.96) é quando dividimos
“(...) o texto que sera analisado em alguns temas principais que se podera aperfeicoar,
eventualmente, em subtemas se o desejarmos (...)”, portanto, os temas possiveis para a realizacdo
de observacdo sdo: espacos, conteudos, material adaptado, interacBes proporcionadas ao aluno
PAEE e atividades realizadas pelo aluno. Em relacdo a entrevista, ela foi pré-estabelecida com
algumas categorias e ap0s as respostas das professoras e observagdes, houve ainda, uma divisao
em subcategorias para a analise dos resultados obtidos. Essa categorizacdo € uma “(...) operagédo
de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente,
por reagrupamento segundo o género, com os critérios previamente definidos (...)” (BARDIN,
2008, p.145). Assim, através de tais procedimentos e instrumentos metodolégicos a pesquisa
tentou responder o objetivo e o problema, trazendo possiveis contribuicdes para area da

Educacéo Especial.

5.7 Categorizagdo da andlise de dados

As categorias apresentadas sao resultados da sistematizacdo de observacgdes e anotacdes
no diario de campo e, também, as categorias pré-estabelecidas da entrevista. Ambos o0s
instrumentos de coleta de dados resultaram nas categorias, subcategorias e suas caracteristicas
que, posteriormente, serdo discutidas. Essas categorias foram divididas em: Praticas
Pedagogicas, Formacdo Académica e Profissional, Inclusdo Escolar, Planejamento das Préaticas

Pedagogicas e Desafios e Possibilidades acerca do aluno PAEE.
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Como citado anteriormente os dados foram sistematizados em categorias e subcategorias

que, por meio dos resultados encontrados serdo discutidos e analisados. As categorias principais

serdo discutidas pela seguinte ordem: Préaticas Pedagdgicas, Formagdo Académica e Profissional,

Inclusdo Escolar, Planejamento das Praticas Pedagdgicas e Desafios e Possibilidades sobre o

aluno PAEE. No quadro a seguir pode-se notar essa sistematizacéo.

Quadro 4 - Andlise de Categorias e Subcategorias:

Categorias

Subcategorias

Caracteristicas

Préticas Pedagogicas

- Concepcoes sobre Praticas Pedagdgicas

Concepgdes que  as

professoras tém sobre

praticas pedagogicas

Formacdo Académica

E Profissional

- Caracterizacdo do perfil

Anos de docéncia, e
expectativas profissionais

acerca do aluno PAEE.

- Formacao inicial e continuada

Graduacao inicial,
realizacbes de cursos na
area de Educacdo
Especial ou pretenséo de
realizar algum.
Experiéncias

profissionais acerca do

aluno PAEE

Inclusdo Escolar

- Concepgoes sobre Inclusdo Escolar

Comprometimento e
posicionamento sobre a

inclusdo escolar.

- Experiéncias com aluno PAEE

Primeira experiéncia com
o atual aluno PAEE e

praticas inclusivas.
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Planejamento das Praticas

Pedagogicas

- Contelidos

Planejamento dos

conteudos, critérios
utilizados para a escolha

deles.

- Organizacdo social e fisica dos

ambientes escolares

Espaco fisico: sala de

aula, patio, parque,
corredor e necessidade de
adaptacoes e
acessibilidade nesses
espagos. Social: diviséo
em grupos, em géneros,

individual ou outro meio.

- Materiais e recursos utilizados

AdaptacGes de materiais
e critérios  utilizados

para escolhé-los.

- Metodologia

Se o professor facilita as
interacbes aluno PAEE
com aluno e aluno PAEE
com professor e se ha
praticas inclusivas por

meio das metodologias

-Avaliacéo

Como é realizada e

quando é aplicada.

Desafios e Possibilidades

acerca do aluno PAEE

- Dificuldades encontradas

- Possibilidades encontradas

Dificuldades e
Possibilidades no
processo de inclusédo do
aluno PAEE

Fonte: Elaboragdo Prdpria




56

A seqguir sdo discutidas as categorias e subcategorias conforme os resultados obtidos pelos
dois instrumentos de coleta. A primeira categoria que da base as demais e que é o tema central
desse trabalho s&o as préaticas pedagogicas, seguidas, pelas demais categorias que foram citadas

anteriormente.

6.1 Praticas Pedagogicas:

Como o tema central dessa pesquisa é a pratica pedagogica do professor de Educacao
Infantil acerca do seu aluno PAEE na sala de aula comum assim, fez-se necessario,
primeiramente, obter dos professores participantes suas concepcdes a respeito do que seriam as

praticas pedagogicas e sua importancia para o trabalho docente.

Assim, a concepcao que se tem de préaticas pedagdgicas pode influenciar nos resultados
do trabalho. Foi perguntado para cada participante quais eram suas concepcdes de praticas
pedagogicas. Para Mizukami (2002) sdo diferenciadas as experiéncias e significados atribuidos
ao processo de ensino e aprendizagem, assim a teoria e a praticas de diferentes professores

também podem diferenciar entre si.

Pode-se compreender que a resposta do que seriam préaticas pedagdgicas diferenciou um
pouco nas respostas das respectivas professoras. Ao serem questionadas sobre o que eram para

elas as praticas pedagogicas, obteve as seguintes respostas:

P1: “A pratica para mim é tudo o que vocé faz com as criancas, tudo o
que a gente da para eles, tudo que eu vou fazer e depois dar na sala de
aula”.

P2: “E o que se relacionada dentro da sala de aula, o que eu fago para o
aluno especial e para os demais alunos, € como eu fago as atividades,
ah! E tudo isso”

P3: “As praticas pedagdgicas € o trabalho do professor, tudo que ele
aplica com os alunos e da de atividades dentro da sala de aula. As
atividades de brincadeira e de folha. As praticas sdo como o professor
consegue aplicar essas atividades”.
Desta forma, pode se perceber que para P3 as praticas pedagogicas estdo mais
relacionadas as atividades realizadas em sala de aula e como o professor consegue aplica-las,

voltando mais para os resultados de a¢es do que a prépria acao docente.
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Ja para a Professora P1 quando se refere a fala: “fudo que vou fazer ...” entende-se que é
ao planejamento prévio para depois a professora aplicar em sala de aula. Portanto, para essa
professora a pratica pedagOgica caracteriza como o resultado de um planejamento e
aplicabilidade posterior desse planejamento. A P2 entende que “tudo” pode ser considerado
pratica pedagdgica o que acontece em sala de aula a as atividades realizadas pelos seus alunos.
Pode-se entender que para P3 as praticas sao os resultados da aplicabilidade das atividades e €,
portanto, o produto de todas as a¢des e ndo a processo em si. Questionados como devem ser as
praticas pedagogicas bem-sucedidas para o aluno PAEE e como o professor deve conduzir seu

trabalho para a obtencdo de bons resultados, teve-se as seguintes resposta:

Pl: “O professor na Educagdo infantil é mais facil, imagina no
fundamental que tem mais atividade. Aqui a crianca faz tudo e eu
consigo fazer um bom trabalho sem necessidade de ajuda. Quando vocé
consegue dar a atividade acho que consegue realizar um bom trabalho .

P2: “Ah, tenho que fazer o trabalho certinho e seguir o planejamento. As
atividades de acordo com que o aluno precisa, dentro dos contetdos que
eu estou dando. Algumas atividades ndo sdo iguais e eu tenho que
sempre pensar no aluno e adaptar algumas coisas. ”

P3: “As prdticas bem-sucedidas podem ser tudo que eu fago que o aluno
aprende, né? Acho que quando dou uma atividade e ela consegue
aprender e ver como faz. Quando, também, consigo fazer as atividades
Com as criancas”

Pode-se ver que as professoras ainda consideram a pratica pedagdgica como a acdo feita
em sala de aula, levando em conta Zabala (1998) que as préaticas pedagogicas sdo todas as acoes
realizadas do trabalho docente, desde o seu planejamento. Porém, ainda Zabala (1998, p. 16)
revela que a pratica ¢ “(...) algo fluido, fugido, dificil de limitar coordenadas simples e além das
mais complexas, ja que nela expressa multiplos fatores, ideias, valores, habitos pedagogicos(...)”,
sendo assim é dificil determinar se todas as préaticas pedagdgicas apresentadas, bem como suas
concepgdes serdo sempre certas. N&o h4, portanto, julgamento de resposta certa ou incerta, suas
concepgdes ndo sdo consideradas errbneas e sim assimilacfes de uma cultura a qual esse

profissional foi inserido e obtido sua formacdo tedrica e pratica.

Tardif (2002) discorre sobre o saber experiencial e ressalta que a experiéncia faz com o
professor tenha sua concepcdo de ensino, ou seja, o que Ihe é apresentado ao longo de suas
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experiéncias profissionais resultadas em concep¢6es acerca de varios outros conceitos e, ainda o
autor ressalta que sdo os saberes experiéncias que acabam se tornando aqueles saberes praticos,
aplicados no dia-a-dia desse professor. Dentro das concepcOes dessa categoria central que
remetia as praticas pedagogicas foram elencadas outras categorias e subcategorias, que serdo

apresentadas detalhadamente nas subsecdes a seguir.

6.2 Formacao académica e profissional

Atualmente para a aquisi¢do de conhecimentos especificos na area de Educagdo Especial
e a obtencdo de certificados que possibilitam a atuacdo de um professor especializado em
Educacdo Especial se da por meio de cursos de graduacdo em Licenciatura em Educacdo
Especial ou p6s-graduacéo lato ou stricto sensu na modalidade presencial ou a distancia. Porém,
hé cursos de extensdo e de curta duracdo que possibilitam o professor adquirir conhecimentos e
ajudando-o na aplicabilidade desses conhecimentos. H4, ainda, nos cursos de Pedagogia
disciplinas voltadas para essa area, 0 que podem ajudar ao professor no seu conhecimento para

posteriormente trabalhar com os alunos PAEE.

A formacdo de professores € um ponto importante para ser discutido e averiguado, pois
por meio de formacBes tanto inicial quanto as continuadas, os professores podem refletir e
repensar suas proprias praticas pedagogicas. A discussdo em torno da formacdo docente segundo
Perrenoud (2003), Pimenta (2012) eclodiu a partir de 1990 e ganhou maior notoriedade das
autoridades e politicas publicas também comecaram a surgir, pois a formacdo inicial segundo
Pimenta (2012), Leite (1995) desenvolvia um curriculo formal distanciado da realidade
vivenciada em sala de aula nos estagios e atividades realizadas. E, a formacéo continua para
Pimenta (2012) néo era tao eficiente e contextualizada para mudar algumas praticas pedagogicas

e diminuir o fracasso escolar.

A formacdo tanto continuada como inicial é caracterizada segundo Pimenta (2012),
Tardif (2002) Novoa (2004) como a identidade do professor e como ja citado anteriormente faz
parte dos seus saberes docentes adquiridos ao longo da sua jornada de formacdo docente. Essa
identidade permite ao professor apresentar caracteristicas proprias a sua maneira de ensinar, ou

seja, suas praticas pedagdgicas sao reflexos, também, de sua formacao académica e profissional.
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Assim, quando se guestiona as professoras de como foram ou é seu processo de formacéo
profissional e académico pode-se relacionar de como podem ser suas praticas pedagogicas com
os alunos PAEE. Na categoria “forma¢do académica e profissional” foram elencadas algumas
perguntas que questionaram a formacdo das professoras entrevistadas e se elas achavam que sua
formacdo interferia na pratica pedagogica, bem como se realizaram cursos na area de Educacao

Especial ou se tem vontade de fazé-lo.

Assim, ao serem questionados se a formacdo académica ou a experiéncia profissional

ajudava com o aluno PAEE, as respostas foram as seguintes:

Pl: “Acho que a minha formagdo na faculdade ndo ajudou muito com
ele, mas nem preciso muito, ele nem d& trabalho e na escola a gente
aprende um pouco. Aprendi mais na escola”.

P2: “Ajuda com as crian¢as normais, ajuda um pouco com ele também,
mas ndo sei se sei tudo, as vezes, preciso ler um pouco e fazer algumas
atividades para ele, mas atividades diferentes. A minha pedagogia
ajudou, mas ai, pesquiso agora sozinha mesmo. Algumas vezes a
professora que vinha aqui me ajudava, mas era bem pouco. Se preciso de
alguma coisa o pai dele me ajuda também. Mas, estudo mais por conta e
tento fazer as coisas sozinha”.

P3: “Minha formacéo ndo ajudou, ndo sei muito bem o que eu preciso
fazer, também acho que néo precisa de muito e na escola quando preciso
peco ajuda para outro professor ou comento com a méae. E facil de fazer

’

as coisas para ela, ndo da muito trabalho ™.

Pode-se notar que as professoras admitem que a formacdo académica foi insuficiente e
necessitam buscar conhecimento especifico para auxiliar o aluno PAEE. Ainda em tempo, vale

lembrar que todas as professoras sdo pedagogas por formacao inicial.

Para Pimenta (2012), o trabalho docente &€ composto por uma riqueza e complexidade e
evidencia a importancia da qualificacdo profissional. Assim, pode-se ressaltar que a formacéo
inicial e continuada das professoras interfere no seu trabalho pedagdgico. Rodrigues (2006)
realca que € necessaria a formacdo para o trabalho na educacdo inclusiva e, ainda, que a

formac&o profissional é fundamental para o processo de inclusdo ser bem sucedido.
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Para Denari (2006) ha um descompasso entre a formacéo e a execucédo do trabalho para o
profissional que trabalha com a Educacdo Especial, que segundo a autora necessita de ajustes na
formacdo inicial para que os futuros profissionais tenham suas praticas pedagdgicas inseridas na
perspectiva da escola inclusiva.

Pode-se perceber na fala da P1 que seu conhecimento se resulta por meio da experiéncia
docente, um saber especifico, no caso, adquirido com a experiéncia profissional. A sua formacéo
profissional, ou seja, advinda dos anos lecionados, foi mais relevante que a inicial, pois a
experiéncia em sala de aula possibilitou um conhecimento maior que o adquirido na sua
formacéo académica. Ela tem a percepcdo que sua formacéo inicial, como a ela mesma diz “ndo
ajudou muito”. Nas falas de P2 e P3, pode-se notar a referéncia a familia da crianca PAEE, o
saber é proveniente de informacOes trazidas pelos pais das criancas, deixando a desejar a
formacdo inicial que tiveram, resultando também em um saber experiencial que provem das
relacdes sociais com o grupo de pais das criancas PAEE. Os familiares ajudam em informac6es
pertinentes para a elaboracdo e adequacdes de algumas préaticas pedagdgicas. Todavia, pode-se
relatar que, essas experiéncias vivenciadas no &mbito escolar e fora dele ajudam na configuracéo
de préticas pedagdgicas e sdo saberes que, segundo Tardif (2002), Pimenta (2012) os professores

acumulam ao longo dos anos e aplicam diretamente nas suas préaticas pedagdgicas.

As professoras foram questionadas quanto a experiéncia com alunos PAEE, pois segundo
Carvalho (2005) o contato com criancas com deficiéncia favorece ao professor a compreensdo da
necessidade de uma escola inclusiva. Para Mendes (2010) os professores necessitam de formacao
especifica para trabalhar com o PAEE desde os primeiros anos, ainda na creche, para que possam
trabalhar com as diferencas dentro de sala de aula e aceita-las. Todas as experiéncias anteriores
sdo sempre bem-vindas para a construgéo de novos conhecimentos e aplicabilidade de novas ou

repetidas praticas pedagdgicas que geraram resultados positivos.

Assim, para saber se as professoras tiverem outras experiéncias com outros alunos PAEE,
elas foram questionadas se ao longo da sua carreira de docente tiveram em suas salas de aulas

comuns alguns alunos PAEE e como foi essa experiéncia. As respostas dos participantes foram:

P1: “Nesses anos de escola tive dois alunos, sé! Um ia para a escola no
outro horario e esse que fica aqui, mas ndo vai outro horario. E foi
tranquilo, dava as atividades normais e foi tudo bem e ano que vem sei
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que tem uma menina com deficiéncia intelectual que esta agora na fase
quatro. Ai, acho que vai ser um pouco mais dificil que o C1”.

P2: “Tenho esse s6 e ano que vem sei que vou ter de nNOVo, mas é porque
quero pegar a sala dele, mas s6 também. Nunca tive nenhum aluno da
Educacéo Especial e essa experiéncia esta sendo boa, estou aprendendo.
As vezes, é um pouco dificil, né 2.

P3: “Esse primeiro ano que tive. E um pouco complicado as vezes, mas
tem dia que esta mais tranquilo também. Depende da atividade que tem
que dar e como a menina esta no dia também. Tem dia que nem é por
causa do problema dela, tem dia que ela esta chata mesmo e nao quer
fazer as coisas. E uma experiéncia diferente. Nao falo que eu adoro
porque ninguém ajuda, mas esta “ok” também, né? O que a gente vai
fazer? Tem que aceitar a crianga”.

As falas das professoras sdo divergentes quanto a experiéncia de ter esses alunos em suas
salas de aulas. Para P1 em sua experiéncia com aluno PAEE, ela teve a chance de ter dois alunos
e relata que essa experiéncia foi tranquila e ainda que seu primeiro aluno frequentava a sala de
recursos multifuncionais. O aluno C1 ndo tem Atendimento Educacional Especializado e a P1

ndo tem ajuda de nenhum profissional da Educacgdo Especial, pois na escola nao ha.

A P2 ja relata que a experiéncia é boa e gque no proximo ano vai escolher a mesma turma
para poder acompanhar o aluno C2, mostrando seu comprometido com o desenvolvimento dessa
crianca. A P3 atribui as dificuldades em aplicar atividades por causa do comportamento da
crianca e ndo necessariamente a sua deficiéncia, relata também que a experiéncia de ter essa
aluna ¢ diferente e que aceita essa condicdo, mas expressa que ndao tem nenhuma ajuda. Esse

comportamento de C3 pode ser justificado quando a menina ndo quer fazer atividades.

Os professores diante de suas experiéncias com os alunos PAEE, forma questionados se

tinham vontade de realizar alguns cursos na area de Educacgdo Especial:

P1: “Ah! N&o tenho muito interesse em fazer curso nessa area nao,
mesmo porgue ndo sei se precisa, no come¢o é um pouco dificil, mas
depois tudo bem”.

P2: “Eu ja tive vontade, alias, tenho vontade, mas a questao financeira é
um problema também, e tinha que ser a distancia porque trabalhar,
cuidar da casa, de filho e ainda ir estudar fica complicando, né?”.
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P3: “Até estive com vontade, mas depois de um tempo ndo da mais. Fiz
trés cursos, mas para educacdo especial ndo tenho muita vontade, s6 se

precisar muito, mas também nem quero ter muito ponto ”.
A formacao continuada para a Educacéo Inclusiva é essencial segundo Carvalho (2005) e
Jesus (2008). Pode-se perceber nas falas das professoras P1le P3 que elas ndo tém muito interesse
em realizar tais cursos, por ndo acharem necessaria a utilizagdo de conhecimentos na area de
Educacéo Especial. P3 que em sua fala anterior relatou que néo recebe nenhum tipo de ajuda e
mesmo assim também ndo se interessa em realizar algum curso que possa ajuda-la em suas
praticas pedagogicas com a crianca C3. Vé-se, portanto, no relato da fala dessa professora a
necessidade de uma ajuda de outra pessoa, no caso, de um profissional especializado que,
juntamente com P3 teriam a responsabilidades de oferecer oportunidades de aprendizagens a C3.

A professora P1 diz que ndo necessita de maiores conhecimentos na area de Educacéo
Especial e que o seu conhecimento esta suficiente, que para ela “no comego é um pouco dificil,
mas depois tudo bem”. Alguns professores tendem a se conformar com sua carga de
conhecimento que, segundo Pimenta (2012), o professor precisa ser mais autdbnomo e as
necessidades da sua realidade devem ser analisadas e contempladas e o professor deve sentir-se
sujeito do seu proprio trabalho para querer construir essa identidade. Pode-se considerar que
entre todos os trés alunos, C1 tem menos dificuldades em acompanhar a sua turma, realizando

todas as tarefas corretamente, conforme sao solicitadas pelas professoras.

Para P2 ha o interesse na realizacdo dos cursos, porém ha ressalvas que a impedem
momentaneamente de realiza-los. Alguns elementos que sdo para ela empecilhos, j& que sua vida
cotidiana a deixa um pouco impossibilitada. Porém, é mencionada a modalidade a distancia que,
atualmente, € um meio de oferecer conhecimento especificos na area de Educacéo Especial sem
a necessidade de os profissionais estarem presentes fisicamente em um ambiente. Essa
modalidade vem reforcando o acesso aos conhecimentos que ajudam o professor nas suas
praticas inclusivas. Com as mudancas sociais e 0 cenario educacional se modificando, pode-se
dizer que é cada vez maior a necessidade de realizar cursos nessa tematica e cada vez e menor a
disponibilidade de frequentar um curso presencial. Sobre a educagdo oferecida a distancia e a
possibilidade de abranger maiores profissionais interessados, Siluk e Pavdo (2012) apontam que
houve uma democratizacdo na educacdo e a sociedade necessitou que houvesse uma nova

proposta de educacéo inclusiva onde a “(...) criacdo de novos espagos sociais e de aprendizagem,



63

que permitem conviver com a diversidade e com as diferengas, impulsionou 0 processo de
inclusdo social e educacional (...)” (PAVAO; SILUK, 2012, p 67)

Essa questdo quanto a formacdo a distancia foi elencada, pois hoje é cada vez maior a
quantidade de informacdes que se tem a partir dos avangos tecnoldgicos, como por exemplo, a
internet. Ja referindo se a vontade da realizagdo de formacao continuada por P2 e sua referida
citagdo quanto a educacdo a disténcia, analisam-se as respostas quanto ao questionamento de
como e onde essas professoras buscam seus conhecimentos quando necessitam de maiores

informacdes para poder trabalhar com o aluno PAEE:

P1: “Ah! Acho que ndo preciso, ndo. Mas quando quero saber alguma
coisa eu pergunto para a mae dele. O que dou para ele é a mesma coisa
que dou para as outras criancas e quando ele tem dificuldade eu tento
ajudar, mas ele quase nunca tem. Quando ele ndo entende eu tento
explicar de novo, mas é ele que ndo entende e ndo precisa saber muito”

P2: “As atividades tém que ser modificadas, eu sempre tento fazer
alguma coisa que ele consiga entender e fazer junto com as outras
criancas. Quando tinha a professora de Educacao Especial ela, as vezes,
quando estava de boa vontade vinha me ajudar e eu aproveitava e
perguntava alguma coisa e mostrava o que tinha feito. Algumas
atividades eu pesquiso mesmo na internet que tem muita coisa boa e
algumas dao para fazer”

P3: “As vezes quando eu tenho duvidas eu pergunto para a diretora se
ela sabe ou para a mée ou a tia. Nao tem muito que saber a mais. Ela ja
estudava aqui na escola, entdo, nés j conheciamos ela e a gente sabe
como ela é e o que consegue fazer”

Pode-se perceber que a P1 se sente segura quando se refere que ndo necessita de ajuda em
relacdo ao aluno PAEE e quando quer uma informacgéo a mais ela pergunta para a mae de C1,
mas que ele consegue realizar as atividades e ndo tem maior interesse em saber alguma
informagdo sobre seu desenvolvimento. P2 citou que suas informagcfes provém em maior
quantidade da internet e P3 diz que quando precisa pergunta aos responsaveis da crianca e ainda,
menciona a ajuda que ja teve da professora de Educacgédo Especial. Pode-se também perceber que

a ajuda ndo é oferecida, que sdo as professoras que buscam quando precisam.

Paniagua (2004), Martin (2004) diz que o contato familiar com as professoras €

importante para o desenvolvimento do aluno, que as relagOes estabelecidas fortalecem a
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confianga. Assim, 0s pais ou responsaveis pelo aluno PAEE conseguem perceber maior
confianca no professor o que acarreta uma maior abertura quanto a comunicacao e obtencdo de
informacdes pertinentes a respeito do processo educacional o que, também, facilita o processo de
incluséo do aluno PAEE.

Diante das respostas das professoras, também, houve as observac@es diérias que ao longo
dos dias pode-se perceber que as informages relatadas sdo veridicas. A seguir sdo descritas seis
situacBes nas quais as professoras pediram informacGes aos responsaveis das criangas ou
comunicaram ocorréncias. Essa troca de saber e experiéncias enriquecem os professores séo,
portanto, novas aprendizagens que podem interferir no andamento e desenvolvimentos das

praticas pedagogicas, tornando-as mais inclusivas.

Situacdo da P1: “(...) A m&e da crianca C1 chega para buscé-lo e a P1 pergunta se ele
esta se comunicando mais em casa. A mée diz que ele conta algumas historias dos livros infantis
que tem em casa e quer mostrar as figuras toda hora. A professora diz que ele esta falando mais
e brincando com as outras criangas. A mde diz “que bom” e se despede da professora e pede

para o filho dizer “tchau’(...).

Situacdo da P1: A mae de C1 chega para entregar a crianga por volta das 13h15, a
professora P1 comunica a mae que no dia teria uma atividade de desenho e ligar os numerais as
frutinhas e que ele esta segurando melhor o lapis. A mée diz que em casa esta tentando ajuda-lo
a pintar e ele usa o lapis com o EVA. A mae de C1 diz: “CI adora pintar aqueles livrinhos de
colorir, ele tem um monte e o pai dele sempre compra” A Pl responde que é muito bom ele
pintar e desenhar também e diz para C1: “Hoje a gente vai usar aquele seu lapis especial. Acho
que vocé vai gostar”. A crianga entra na sala e a mae se despede da professora e da

pesquisadora.

Situacdo da P2: A mae chega para busca-lo, ele € o ultimo aluno na sala. Todos j& foram
embora. A mée chega cumprimenta a professora e a pesquisadora e pergunta como foi o dia.
C2 estd na sua cadeira de rodas e bate palmas. A P2 diz que ele esta cantando a musica da
abelhinha e que eles tinham cantando um pouco antes da saida das criancas. A P2 diz que C2
estd de parabens e que tinha feito a atividade. A atividade em questao foi uma colagem do nome

e pintura de uma letra. A mée revela que a crianca terd que fazer uma cirurgia no final do ano e
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que vai faltar. Ela explica que é na perna esquerda para ele ter uma melhor locomocgédo. A
professora pergunta se ha a possibilidade dele andar e a mée diz que ainda nédo, e que essa
cirurgia é para ele conseguir esticar a perna com maior facilidade. A P2 diz que ele esta
conseguindo se arrastar bem rapido e que se locomove em todo lugar da escola. E, a mae diz
gue em sua casa é a mesma coisa e que deixa ele bastante tempo no chdo. A mée alcanca a
cadeira de rodas de C2 e empurra em direcdo a porta e se despede da professora e da

pesquisadora.

Situacdo da P2: A méde do aluno C2 vem busca-lo e pergunta se ele brincou com o
balanco que o pai fez. Os balangos da escola ndo comportam a crianga que ndo consegue ter
forgas nos bragos para segurar as laterais. O pai fez um balancinho de madeira para ele. A mée
faz a seguinte pergunta: “O C2 pede para ir ao balan¢o? Ele gosta?”. A professora diz que o
balanco ficou muito bem feito e que as outras criangas adoraram também, mas entendem que o
balango é somente de C2. P2 diz: “Tem que ver, eles ficam doidos querendo empurrar 0 C2, e
adoram o balanco, alguns pedem até para ir nele”. A mde diz que fica feliz que eles querem
empurrar seu filho. A P2 pergunta como que ele fez o balanco e a mée de C2 responde que o pai
procurou na internet como fazé-lo desse jeito e que ele sabe como mexer com madeira. A P2
pergunta se foi dificil e mae da crianca responde que néo, pois s6 era cortar alguns pedacinhos

e depois montar.

Situacdo da P3: A professora espera o responsavel da aluna vir buscé-la e pergunta se
pode deixar C3 sem Ortese para dancar, pois ela ndo estava conseguindo se locomover direito e
reclamava que estava cocando sua perna. A responsavel é a tia de C3 e diz que tudo bem se ela
tirar, mas ndo pode deixar muito tempo sem usar. A tia pergunta o porqué de ter que tirar e a
professora responde que ela, a crianca, reclama que coga quando mexe muito e acha melhor
tirar mesmo. A tia de C3 diz que em casa ela fica bastante tempo sem a Grtese, mas sé quando a
mée dela ndo estd, pois quando a mae dela estd em casa, ela obriga a menina usar direto. A
professora questiona se ndo machuca mesmo, por que, as vezes, C3 reclama. A tia da menina diz
que é frescura: “Deve ser frescura dela, viu! Por que ndo doi nada isso ai. A mde dela que
obriga ela usar e ela usa, na escola usa também e reclama, s6 reclama aqui por que ela quer

ficar sem.”
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Situacdo da P3: C3 esta brincando no parque e machuca a perna bem proxima a ortese
que ela usa. O arranhao é quase imperceptivel, mas a menina diz que ainda doi e que quer tirar
a Ortese. A professora tira para ver o arranhao e diz que ndo foi nada demais. A C3 comeca a
chorar e diz que esta doendo e apertando. A professora tira a ortese e ela fica sem o resto do
periodo que estava no parque. Na hora da saida a professora pergunta para a mae da crianca se
ela usa a drtese muito tempo e se ela ja se acostumou. A mée diz que ela usa ha quase um ano,

mas que ela parece ndo gostar muito e que quando colocou, ficava chutando a parede.

Essas informacdes relatadas pelas professoras e vivenciadas por elas fazem parte da
formacéo que o professor adquiriu pelo saber profissional que, segundo Tardif (2012) é um saber
experiencial e como ja dito, se resulta por meio das experiéncias compartilhadas e vivenciadas

no cotidiano do profissional.

A formagdo profissional para Tardif (2012) € um dos saberes que caracterizam as praticas
pedagogicas dos professores. Dependendo da formacéo a partir de informacdes que o professor
pode ter, pode-se ou ndo esperar que ele consiga realizar um determinado trabalho e

contribui¢des para o processo de inclusdo.

Assim, diante dos relatos de falas das professoras que dizem buscar informagdes com 0s
responsaveis dos alunos, pode-se notar, por meio das observacdes e das situacdes aqui descritas
que as professoras por vezes recorrem aos pais ou responsaveis desses alunos. Muitas vezes o
professor ndo tem um conhecimento especifico, mas consegue informacdes valiosas a respeito de
seu aluno PAEE por meio de informagdes que sdo trazidas pelos responsaveis desses alunos.
Esse intercAmbio sO enriquece ambas as partes e possibilita cada vez mais a formacdo de uma
escola inclusiva, pois sdo informagOes essenciais para ajudar nesse processo e que facilitam o

trabalho do professor, bem como informam e ajudam os responsaveis dos alunos.

Ainda, sobre formacgéo e interagdes com os pais dos alunos PAEE, Paniagua (2004)
ressalta que a relacdo entre a familia e o profissional muitas vezes é aprendida pelas experiéncias
que sdo vivenciadas e ndo se sabem como agir nessa relacdo. Para a autora o melhor que o
profissional pode fazer para trazer seguranca e ndo ter conflitos desnecessarios € demostrar

formacdo para trabalhar com o aluno. "(...) S&8o necessarios marcos explicitos que permitam
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avancar de forma consciente para a pratica profissional mais eficaz e satisfatoria para os
envolvidos" (PANIAGUA, 2004, p.337).

Sobre a necessidade de se formar professores para atuarem no contexto da perspectiva da
educacdo inclusiva, Pietro (2003), Carvalho (2005), Denari (2006) e Jesus (2008) concordam que
para a formacdo do professor é necesséria a garantia de cursos de formacdo que discutem as
praticas pedagogicas para a aprendizagem dos alunos PAEE. Assim, por meio de cursos de
formacéo inicial ou continuada de professores € que se pode discutir como podem ser as praticas
pedagdgicas inclusivas e o professor atuante pode repensar ou construir os conhecimentos que

ajudaré@o no desenvolvimento desse aluno.

Destarte, percebe-se por meio de seus relatos de falas que, infelizmente, os professores
participantes da pesquisa ndo tém cursos na area de Educacdo Especial e ndo tém muito interesse
em realiza-los, ndo achando tdo necessario esse conhecimento para trabalhar com os seus alunos
PAEE. Somente a P2 que disse que possui a necessidade de fazé-los, mas infelizmente outros

elementos impedem.

Ainda, percebe-se que os professores ndo tém conhecimentos o suficiente para trabalhar
com as criancas PAEE, pois quando precisam buscam informagdes com os pais. Desde modo, as
formacdes iniciais e continuadas ndo supriram as demandas e necessidade dos professores. P1 e
P3 ndo querem adquirir novos conhecimentos por meio da realizacdo de novos cursos. Na
situacdo a seguir mostra-se que, se a professora tivesse um pouco mais de interesse a situagédo

seria outra e, provavelmente, houvesse uma aprendizagem do aluno PAEE:

Situacdo da P1: A professora chama a ajudante da sala que € uma menina, J, para
entregar as atividades, depois que todos ja estdo com a folha de desenho, ela explica a
atividade. Atividade era uma folha de sulfite branca e com duas colunas onde uma tinha os
numerais de 0 a 5 e na outra, cinco baldes com desenhos em cada um deles, um baldo tinha um
desenho e seguia a diante, cada um com uma quantidade diferente do 0 ao nimero 5. Era para
corresponder as quantidades aos numerais. A professora ja havia dado uma atividade igual,
mas dessa vez ela a explicou para todos de uma vez sé e foi sentar na sua cadeira. Foi notavel
que algumas criancas tiveram duvidas e C1 ficou olhando para a folha. Os demais conseguem se

comunicar verbalmente e foram até a professora. Os que chamavam por ela, era pedido que
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fossem até sua mesa. Porém, C1 ndo consegue se expressar verbalmente como os outros alunos.
Ele somente olhava para a folha dos amigos de sua mesa e para a professora. Nao levantou e
também ndo tentou chama-la. C1 pintou todos os balGes, cada um de uma cor diferente e na
hora pedida entregou a atividade.

Vé-se nessa situagdo uma omisséo, pois o aluno precisava de uma ajuda para realizar a
atividade. A professora poderia ter perguntado se alguém estava com davidas ou que poderiam ir
até sua mesa, caso tivessem. A P1 poderia ter estimulando-o a contar 0s numerais que estavam
escritos nos baldes que estavam desenhados na atividade, porém ndo houve nada. O aluno PAEE
ficou sem fazer a atividade corretamente. A P1 poderia ter ido até ele e estimulado a falar quais
eram suas duvidas. A estimulacdo da fala de C1 é importante, uma vez que ele tem dificuldades
em se comunicar verbalmente e tenta falar com as demais criancas, ndo conseguindo fazer-se
entender, o que por vezes, fez com que os alunos saissem de perto dele fisicamente. Por ora,
percebe-se também que os professores tém uma resisténcia quanto a formacéo continuada e se
necessitam de novas informacdes sobre o aluno PAEE, eles procuram pelos pais da crianca ou
procuram 0s conhecimentos em outros meios, como a internet. Ainda, relataram que a
experiéncia profissional foi a aliada referente ao conhecimento que tiveram acerca da educacao
de um aluno PAEE quanto a formacdo inicial que tiveram na Universidade. Sobre essa busca de
informacdo, pode-se pensar que a situacdo de relacdo familia-escola se inverte um pouco, uma
vez que, muito pais, geralmente, buscam informagdes sobre os filhos e como agir com eles de

acordo com determinado desenvolvimento ou comportamento.

6.3 Inclusdo Escolar

Para ocorrer a inclusdo ndo basta somente o aluno estar matriculado no ensino comum, o
professor necessita de algum conhecimento basico sobre a inclusdo e fazé-la com que aconteca
efetivamente no ambito educacional. Porém, ha a necessidade de averiguar quais sdo as

concepgoes que o professor tem sobre o que ¢ “inclusdo escolar” e seu posicionamento sobre ela.

Freitas (2006) ressalta que as praticas pedagogicas na educagdo do aluno Publico Alvo da
Educacdo Especial estdo sujeitas as influéncias de que esses alunos ndo conseguem aprender,
limitando sua capacidade de adquirir conhecimentos. A concepg¢éo errénea do professor acerca

de todo o processo educacional e, principalmente, do processo da inclusdo escolar influencia
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diretamente nas suas praticas pedagdgicas que, por sua vez, resultard no desenvolvimento de
seus alunos. Nessa categoria podem-se separar as subcategorias que se referem as concepgoes
que os professores tém sobre inclusdo e a experiéncia com alunos PAEE, mostrando o
posicionamento e comprometimento frente a inclusdo. Por meio de entrevista as participantes
tiveram 0 mesmo ponto de vista e respostas bem parecidas acerca do processo de inclusdo
escolar. O questionamento, portanto, era qual sua concepcdo de inclusdo escolar e se

concordavam com a incluséo dos alunos PAEE, eis as respostas:

P1: “Acho que é quando a gente tem que incluir né? Incluir ele na escola
e fazer com que as outras criancas aceitem ele nas brincadeiras e nas
atividades. Todas as criancas desse jeito quando vem para escola devem
ser bem recebidas, as criangcas tém que entenderem que eles séo como
qualquer outra crianca e pode aprender também. Eu acho que todas as
criancas devem frequentar a escolinha, mas um em cada sala, dois na
mesma sala ja fica mais dificil. Todas as criancas tém esse direito”

P2: “Quando ele é incluido como qualquer crianca e eu tenho que
preparar as atividades que ele precisa para poder fazer as atividades
junto com os outros alunos. Ele ndo pode ficar de fora. Faz atividade um
pouco diferente das outras, de um jeitinho diferente, mas tem sempre
atividade para ele aprender. Acho que é isso! Acho que quando a escola
coloca a crianca com deficiéncia dentro da escola com as outras
criangas, ndo pode deixar que ela ndo aprenda. Eu concordo. Acho que
eles tém que vir para escola e aprender também, ndo sé ficar brincando
como muitos professores fazem e ndo dao atividades por que acham que
as criancas, s porque tem um probleminha, ndo védo aprender. O C2
depois que veio para a escola melhorou muito a mée dele disse. Acho
que todos devem vir, é muito importante a escola”

P3: “Quando as criancas com deficiéncia tém que ser incluidas nas
atividades e eu tenho que dar. Acho que é.....é....quando inclui a C3 em
tudo, deixar ela participar de tudo que ela quiser e fazer as criancas
terem respeito e aceitarem ela. E eu concordo, mas tem que ter
participacdo dos pais também. As vezes, eles ndo estio nem ai para a
menina. Concordo que tem que colocar na escola, é bom para eles, mas
também ajudar e ter paciéncia também € necessario, por que, as vezes eu
ndo sei 0 que fagco com ela. Ela quer ser diferente dos outros, mas néo é
e ela pensa que por que tem esse problema, pode fazer o que quiser. Ah!,
mas nao pode, ndo. Eu ndo deixo”

A inclusdo segundo Stainback e Stainback (1999) é quando os alunos recebem as mesmas
oportunidades educacionais adequadas na escola comum. Para Carvalho (2005) a educacédo deve

ser oferecida igualmente aos alunos e que a diferenca faz parte da condigdo humana, essa que
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deve ser respeitada e valorizada. Jesus (2008) afirma que a inclusédo para os alunos deve ocorrer
por meio de uma educacao democratica e de qualidade e, sobretudo garantir a permanéncia desse

aluno na escola.

Assim, as professoras partiram da premissa que a inclusdo escolar é incluir o aluno PAEE
que elas tém em sua sala de aula comum, dando oportunidades de participar de todas as
atividades comuns e dando chances de aprender. Para P1 e P3 €, também, a necessidade de
aceitacdo das outras criancas. Nas falas das professoras, principalmente as P1 e P3 percebe-se
que elas se mostram preocupadas em incluir o aluno e fazer com que eles se sintam acolhidos

pelo restante de grupo.

Nos relatos de falas das professoras percebe-se que elas estdo dispostas a ajudar 0s
alunos. P2 revela que ela prepara atividades diferenciadas quando ele necessita para poder
acompanhar os demais alunos. Ela cita um ponto relevante na inclusdo escolar, a adequagéo de
materiais ou atividades. Essa modificacdo que ela faz para poder ajudar nas aprendizagens de seu
aluno € visto como parte da inclusdo, pois mostra 0 comprometimento que ela teve em escolher
0s recursos pedagogicos que iria usar com seu aluno PAEE. Em sua opinido, as atividades
precisam ser preparadas exclusivamente para ele, P2 faz modificacbes em algumas atividades a
fim de possibilitar que C2 faca as atividades.

Para Padilha (2008) a flexibilizacdo de atividades deve ocorrer para proporcionar ao
aluno maiores condi¢des de aprendizagens. Para Stainback e Stainback (1999) a educagéo deve
ser ajustada as suas habilidades e necessidades, recebendo todo o apoio dos professores. Assim,
por meio de sua pratica pedagdgica a professora P2 consegue oferecer ao seu aluno C2
oportunidade de aprender e inclui-lo na mesma atividade do restante da turma. . Pode-se perceber
que as professoras se preocuparam em responder que a inclusdo escolar é oferecer ao aluno
condicdes de socializar com as demais criangas. H4 uma preocupacdo de P1 e P3 que os demais
alunos aceitem e respeitem o aluno PAEE. Para Rodrigues (2006) a sociedade precisa ter contato
com pessoas com deficiéncia e aprender com esse convivio que se torna uma oportunidade de

tolerancia e respeito.

As professoras concordam que o processo de inclusdo deva existir e revelam que

acreditam que os alunos devem frequentar a escola comum, a convivéncia e as aprendizagens
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adquiridas na escola melhoram o desenvolvimento das criancas. P2 relata que a mae da crianca

C2 comentou que depois que ele comegou a frequentar o ambiente escolar, houve uma melhora.

As outras professoras ddo énfase a socializacdo e preocupam-se como 0s demais
receberiam o aluno PAEE no espaco escolar. Sim, a inclusdo também se da por meio de
socializacdo de todos os individuos, bem como a preparacdo e atividades que estdo mais ao
alcance desses alunos PAEE e todo e qualquer prética que possa possibilitar aprendizagens.
Stainback e Stainback (1999, p. 23) quanto mais tempo o aluno passa em um ambiente inclusivo
melhor é seu “(...) desempenho escolar, social e ocupacional e quando se tem a oportunidade de
conviver com uma crianga com deficiéncia (...)”, segundo esses autores, 0 professor consegue

compreender como a escola é importante também para sua vida em comunidade.

Carvalho (2005) também defende esse pressuposto e opina que um ambiente inclusivo e a
prética da inclusdo acabam beneficiando a todos, valorizando a diversidade e ajudando a crianga
com deficiéncia. Freitas (2006) ressalta que a inclusdo deve incluir todas as pessoas, porém a
sociedade deve ser modificada para que atinja essa demanda e seja capaz de atender todos 0s

seus membros, principalmente no ambito educacional.

As praticas pedagdgicas inclusivas devem contemplar todos os alunos,
independentemente segundo Freitas (2006) Bueno (2008) Jesus (2008) de suas dificuldades,
potencialidades ou deficiéncias. Pode-se constatar que as professoras sdo a favor da inclusdo dos
alunos PAEE na sala de aula comum, porém P3 diz que a inclusdo seria mais satisfatéria se

tivesse acompanhamento dos responsaveis de seu aluno C3.

E significativo que os professores sejam a favor da inclusdo escolar, o que é o essencial,
uma vez que se nao fossem a favor, ndo teriam praticas pedagogicas inclusivas e tdo pouco
ajudariam a crianga PAEE, contudo, foi questionado se os professores acreditam que ocorre a

inclusdo escolar do aluno PAEE, ou seja, se acreditam que ha praticas pedagdgicas inclusivas.

P1: “Sim. Eu acredito que aconte¢a a inclusdo. Eles estdo aqui, ndo
estdo? Como eu ja disse, as vezes, é dificil, mas, com o tempo vai
melhorando e a gente comega a conhecer melhor o aluno e sabe do que
ele gosta ou ndo. Faz bem para o C1 vir para a escola, aqui ele fala,
pinta, corre e estd melhorando. Ele era mais timido antes, agora esté se
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soltando e tenta falar com alguns meninos e meninas. A inclusédo pode
ocorrer sim, s6 colocar as criangas na escola”.

P2: “Eu acredito que ela possa ocorrer, mas ainda é muito dificil, as
criangas vem para escola e, as vezes, a classe tem muita crianca o que
dificulta um pouco. Acho que todas as criangas com deficiéncia devem
estar na escola. E bom para elas. O C2 veio para escola e melhorou e
esta melhorando bastante, ele consegue ja fazer muita coisa que antes
ndo conseguia. Até a mée dele acha! Ele estd muito melhor!. Acredito
que se as criangas consegue vir para escola e essa incluséo delas é muito
bom, mas também tem que ter ajuda. A professora de Educacao Especial
tinha que ajudar”

P3: “Eu até acho que eles podem ficar na escola, mas ninguém avisa
nada, ninguém ajuda e algumas criangas mais comprometidas devem
ficar na APAE, ndo é? Mas, algumas ndo precisam de APAE, tinha uma
menina na escola que trabalhei que ia la também e parece que era até
bom para ela. Claro, que ela tem que ir para escola, qualquer umal
Ficar em casa acho que nem ajuda também.”

Para as professoras, suas posic¢oes a respeito da incluséo escolar sdo claras e mencionam
que sim, que deve acontecer e que as criangas devem frequentar a escola comum como qualquer
outra crianca, porém na fala de P3, ela menciona a necessidade que se pode ter, as vezes, de um
aluno PAEE precisar de uma escola especializada. Tendo esse pressuposto Mendes (2010)
ressalta que as vezes inclusao parcial dos alunos PAEE é mais eficaz, oferecendo-lhe condictes
mais especificas de aprendizagens e servigos especializados, caso necessario. Porém, todas

acreditam que pode ocorrer o processo de inclusdo escolar e ele ser bem sucedido.

Na Educagdo Infantil o professor trabalha com os alunos os conceitos e contetdos
fundamentais para seu desenvolvimento e, quanto antes essa crianca é estimulada, maiores
chances de se desenvolver como 0s seus coetaneos. As criangas PAEE necessitam de estimulos
certos que os beneficiem e é na escola, por meio de praticas inclusivas, que o professor pode
ajudar essa crianca. Como na fala de P1 e P2 que relata a melhora na criangca C1 que esta
melhorando sua oralidade e habilidades sociais e C2 também tem uma melhora notavel, inclusive
observada pela sua mde. Quando sdo assimiladas novas aprendizagens é notavel o

desenvolvimento de qualquer criancga, seja ela PAEE ou né&o.

Ainda, sobre o questionamento do primeiro impacto do professor quando soube que teria

um ter um aluno PAEE em sua sala de aula, pode-se perceber que as respostas foram parecidas:
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P1l: “De primeira vocé acha que pode ser dificil. Eu fiquei mais assim,
preocupada quando soube que seriam duas criancas, mas o C2 nem da
trabalho, ele é bonzinho demais. E faz tudo o que a gente pede e as
criangas gostam dele”

P2: “Eu quis pegar a sala dele, ja sabia entdo o primeiro impacto foi
tranquilo. Ele € tranquilo também, s precisa de alguma forcinha para
aprender. Acho que deve ser, para alguns, um pouco complicado quando
ndo conhece a crianga, eu ja conhecia o C2 daqui da escola, entdo sabia
como ele era e 0 que mais ou menos poderia fazer com ele, apesar que o
outra professora ndo adaptava nada, ele ficava mais no chdo. Mas foi
tranquilo saber, ndo tive problema”

P3: "Ah! Nao sei se eu a queria, é complicado quando vocé tem um
aluno assim e ndo sabe muito bem como vai ser. Mas a deficiéncia dela é
fraca, ndo precisa fazer muita coisa. Ela faz tudo sozinha, s as vezes
que reclama que quer tirar aquilo da perninha, mas do resto é normal.

Quando vocé sabe, da um pouco de receio, mas depois passa’’.
Constata-se que as professoras ficaram tranquilas quanto ao primeiro impacto de ter um
aluno PAEE em sua sala de aula comum. As professoras P1 e P2 ja sabiam que os teriam, pois
estdo cientes de que, se fossem trabalhar na sala que gostariam e com a turma, teriam o aluno
PAEE. P3 demostrou um pouco mais de receio ao receber esse aluno em sua sala de aula, o0 que
segundo Carvalho (2005) sdo normais essas indaga¢des sobre a inclusdo, pois ndo é um assunto

facil de se discutir e resolver.

A seguir tem trechos de descricGes dos dias das observacdes, onde se podem constatar
diferentes momentos que foram possiveis perceber por meio das praticas pedagdgicas das
professoras a inclusdo das criancas. Nessas passagens do cotidiano escolar, pode-se perceber que

elas ndo sdo discriminadas e excluidas por causa da sua deficiéncia.

Situacdo da P1: A professora estd no parque com o aluno C1, ao lado esquerdo e ele
conversa com o aluno. Ele tem TEA e a professora o estimula a brincar com as demais criangas,
dizendo: “C1, vocé pode ir Ia brincar com a B., chama ela para vir fazer um castelinho aqui”. A
P1 procura a B. e chama para conversar e diz para ela pegar um baldinho e sentar perto dela:
“Chama CI para fazer o castelo e um bolo, vé qual bolo ele quer fazer pra mim”. Insiste mais
uma vez: “Chama seu amigo!” C1 fala com muita dificuldade que ndo vai fazer castelo e vai

fazer um bolo de laranja e pergunta se ela quer comer. A P1, a partir desse momento comeca a
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conversar com ele, instigando-o a falar cada vez mais. Perguntou sobre as comidas que eles
gostam e se ela iria fazer o bolo de laranja para ela e se poderia dar um pedaco para mim. O
aluno C1 responde tudo o que a professora pergunta, porém com a fala comprometida de C1
ndo da para ser muito compreensivel. A professora finge que prova o pedaco de bolo e diz que
estd uma delicia. CI diz “fazer outro” e senta no chdo com a amiga B. € mexem na areia
novamente. A professora incentiva eles a fazerem mais um ‘“bolo” e diz para eles chamarem

13

mais um amigo para ajudar, mas as duas criangas recusam. C2 diz “Ah, ndo” e B. “ndo

’

quero”. Os alunos continuam brincando e a professora vai conversar com outra crianga...”.

Situacdo da P1: Na sala de aula as criancas estdo sentadas e a professora chama a
ajudante do dia. A atividade é de ligar os numerais a quantidade correspondente. A ajudante
entrega conforme a professora vai falando os nomes. Ela leva na mesa para cada crianca a sua
folha de atividade. Na mesa de C1 ha quatro criancas. Depois que a professora acaba de
chamar os nomes, ela se levanta de sua mesa, vai até o armario pegar seis potes de lapis de cor
e pede para a ajudante distribuir um em cada mesinha da sala. Ela retira de dentro do armario
um lapis adaptado com um material chamando EVA que é tipo de um emborrachado que envolve
o lapis para ele ficar com maior espessura e a crianga poder segurar melhor em volta. Ela
chama C1 que olha em sua direcdo e entrega o lapis para ele e pergunta se em casa ele esta
usando os outros lapis que tem a borracha. Ele diz que sim. A professora da o lapis na mao dele
e pede para demais criangas comecarem a fazer as atividades.

Nas situacdes relacionadas as praticas pedagogicas de P1 pode-se perceber que ela ajudou
na interacdo de C1 com a amiga B, estabeleceu um dialogo com a crianca, estimulando-a a falar,
pois sua oralidade é limitada. Cl ndo se comunica muito verbalmente, o que, por vezes, dificulta
sua socializacdo. Paniagua (2004) diz que o professor deve oferecer essas estimulagdes para as
criangas e Stainback e Stainback (1999) quando citam algumas op¢Ges para facilitar a incluséo, é
recomendavel que o professor ensine a habilidade de relacionar-se. Desde modo, na primeira
situacdo, P1 corresponde as esses preceitos, pois ofereceu estimulos necessarios ao aluno e
proporcionou uma situacdo onde ele pode interagir com uma amiga e, também, responder a
professora. Para Rivieri (2004) as criangas com o Transtorno do Espectro do Autismo tém
dificuldade nas suas capacidades de comunicacdo social, ¢ muito dificil para essa crianca

interagir com os demais individuos.
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Na segunda situacdo P1 tem o reconhecimento que, as vezes, o0 aluno poderia necessitar
de uma adaptacdo no material para as realiza¢fes das atividades. O lapis envolvido com EVA
mostra a preocupagao para que a crianga consiga realizar a atividade, ja que C1 tem um pouco de
dificuldade em segurar objetos com as mdos, contudo, essa condicdo € quase imperceptivel. A
crianca C1 pega o lapis, olha para a folha e comeca a ligar os desenhos das duas colunas. A
atividade de C1 foi feita satisfatoriamente, ele consegui fazer de forma correta a atividade e
conseguiu segurar o lapis também. Em tempo, na sala de aula durante as observacdes da pesquisa
foi a primeira vez que o fato ocorria. Foi, na verdade, a Unica vez durante os dias que a P1
ofereceu o lapis para ele. Apesar de ser um gesto aparentemente simples, oferecer uma condicao
apropriada para Oliveira e Profeta (2009) é valorizar e respeita-lo, pois muitas condi¢cdes de
aprendizagens se ddo em situacdes ndo habituais, ndo corriqueiras as escolas comuns e o
professor ndo deve poupar o aluno de aprendizagem somente porque ele tem uma dificuldade ou

particularidade especifica.

A seguir sdo mostradas quatro situacOes da professora P2. Ela oferece condigdes de

desenvolvimento ao aluno C2.

Situacdo de P2: As criancas saem com o comando da professora para irem ao refeitorio.
Ela vai até C2 e empurra sua cadeira de rodas até o refeitorio, tira ele da cadeira e o coloca na
mesa, sentado em uma cadeira adaptada. Essa cadeira tem uma espuma, um pedaco de madeira
que é envolto pela espuma, onde a crianca pode apoiar uma perna de cada lado. Como sua
mobilidade é reduzida, ela tem que se apoiar na cadeira, que tem também os bracos nas laterais
de madeira e revestidos de espuma para crianca melhor se encaixar e ndo cair da cadeira.
Quando a crianca é colocada, a professora de prontiddo comunica a pesquisadora que a
cadeira foi feita pelo pai da crianca, o qual também fez um balanco adaptado para ele poder
brincar no parque. Depois de sentado na cadeira, a professora acomoda algumas criancas e vai
buscar os pratos de comida para oferecer as criancas sentadas a mesa. Ela da o prato para C2 e
diz que vai buscar a sua colher. Vai até cozinha e volta com uma colher com um pedaco de EVA
em volta, ela coloca na méao de C2 e o ajuda a segurar. Faz o movimento de pegar a comida e
leva-la até a boca de C2. Algumas tentativas para a crianga fazer sozinha. C2 consegue levar a

comida até a boca, mas ainda deixa cair um pouco na mesa. Depois que a crianga comeu ela
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retira o prato, tira ele da cadeira da mesa e o coloca novamente em sua cadeira de rodas.

Chama as demais criancas e vai para a sala de aula empurrando C2 (...)”

A imagem abaixo ilustra 0 modelo da cadeira de C2, ela € de madeira e revestida com

espuma.

Figura 1- Modelo de cadeira adaptada
B -

Fonte: www.casaadaptada.com.br

Situacdo de P2 “(...) Depois de cantarem a musica de bom dia, eles vdos para o parque.
A P2 tira a crianca C2 da cadeira de rodas e o coloca no chéo e pede para ele andar. O aluno
se locomove pelo patio em direcdo a areia do parque. Ela acompanha com os olhos, mas deixa
ele ir sozinho. C2 vai em dire¢do aos balangos e ela diz par a pesquisadora: “Ele quer
balangar”. Quando ele chega perto do balanco a professora pega ele no colo e o coloca para
balancar. O balanco é adaptado também. Tem uma trava de seguranca na parte da frente para a
crianca ndo cair. A professora coloca a crianca e algumas criangas se oferecem para empurra-
lo. C2 bate palmas e uma crianga comega a empurrar C2. A professora volta, senta e observa a
crianga no balanco. Passam mais ou menos 10 minutos e ele comega a chacoalhar o balanco e
dizer “ndo” repetidas vezes. A professora comenta que ele esta ficando nervoso e quer descer.
Vai até ele e retira C2 do balango e leva ele no colo até o escorregador. Coloca ele no topo do
brinquedo e segura com a duas maos em seu corpo. A P2 escorrega a crianga e depois repete

esse movimento algumas vezes. Ela o escorrega, e depois pega e leva no topo do escorregar,
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fica fazendo esse movimento aproximadamente uns 5 minutos, depois solta ele no chéo e ela

volta para sua cadeira e C2 vai para a parte do patio que é de cimento”.

Situacdo da P2: “A professora volta com 0s alunos do patio, eles foram almocar. Ela
pede para cada crianca sentar no seu lugar. Eles sentam e ela comeca entregar folhas impressas
com a letra "L". Pede para cada aluno contornar a letra com o l&pis e pintar dentro da Letra.
Apesar de o enunciado pedir para as criangas escolherem os materiais, € a professora que
define 0 que eles vao usar. Da para cada aluno um pedaco de barbante e pede para eles
colocarem em volta da letra, contornando-a. Ela da alguns lapis com EVA para ele segurar e
pega em sua mao, pois ele ndo consegue segurar sozinho. Ela pinta um pouco dentro da letra
segurando a mao e depois solta para observar se C2 consegue fazer um pouco sozinho. A
professora P2 lembra para seus alunos colocarem o nome na folha de atividade. Para C2, ela
entrega as letras do nome dele recortadas e embaralhadas em cima da mesa e avisa que ele vai
colar o nome na folha. Ela pergunta qual é a primeira letra de seu nome, ele aponta, ela o
elogia dizendo “Parabéns, é essa mesma” e depois ela cola a letra indicada embaixo da folha e
faz isso com todas as letras. Porém, por ndo conseguir manusear muito bem o barbante, P2
entrega um tubo de cola colorida ao C2 e diz que eles vao juntos tentar passar a cola na letra
“L”. A P2 pergunta qual cor ele quer, estimulando-0 a falar, ele diz que quer a preta. Ela pega
0 tubo, segura a mao de C2 e eles comecam contornar a linha da letra “L” que estd na folha. P2
em alguns momentos solta a méo de C2, deixando-o fazer sozinho. Ela o estimula perguntando
se aquela letra tem no nome dele e como chama a letra. A P2 elogia todo o tempo a atividade do
aluno, fazendo comentarios como “muito bom”, “estd ficando lindo”, “vocé consegue fazer,
olha que legal!”. A P2 fica sentada ao lado dele até o término da atividade. Depois a recolhe e
pede para os outros alunos colocarem as atividades nos saquinhos pendurados na parede. Ela
pede para C2 mostras qual é o saquinho dele. Ele aponta corretamente e ela vai até guardar a
sua atividade. Em seguida, ela pede para todos arrumarem as cadeiras e irem para o parque

>

brincar...”.

Abaixo temos a fotografia da atividade de C2:
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Figura 2 - Atividade com a letra “L”

Fonte: Arquivo proprio

Situacdo da P2: 4 professora da aos alunos uma folha de sulfite com a letra “O” para as
criancas pintarem e contornarem, e depois colarem pedaco de folha de papel crepon colorido.
Ela senta perto de C2 e pede para ele escolher a cor, ele aponta e ela pede para ela falar o
nome da cor e ele diz que é azul. Ela pede para C2 tentar rasgar o papel. Ele tem um pouco de
dificuldade de rasgar, porém consegue fazé-lo em pedacos um pouco maiores que as demais
criangas. A P2 o elogia e diz que esta “certinho”. Assim que ele rasga alguns pedacos, ela diz
que estd bom e que j& é hora de parar e comecar a colar. P2 pega um tubo de cola e coloca
perto da crianga C2, passa cola na folha e pede para ele pegar os pedacos de papel. C2 pega 0s
pedacdes com as duas maos e coloca em cima da gota de cola, e com a palma de uma méo ele
pressiona para o pedaco colar. Ele pega todos os pedacos e cola dentro da letra “o”. Depois a
professora faz 0 mesmo procedimento que fez nas outras atividades, entrega as letras do seu
nome cortadas separadamente e pede para ele colar o nome no final da folha. C2 faz a colagem
e ja sabe reconhecer todas as letras do seu nome e cola-las em ordem correta. Assim, que
termina P2 pede para ele apontar para seu saquinho de atividades pendurado na parede, ele
aponta e ela vai até o saco e coloca atividade dentro. P2 espera as criancas arrumarem as
cadeiras nos lugares e pede para eles se sentarem no chéo. Ela tira C2 da cadeira e ele vai
rastejando até a roda que esté se formando. A P2 senta com eles e comeca cantar algumas



79

musicas infantis. Ela estimula as criangas a baterem palmas e a cantar. Diz para C2: “Vamos
cantar, C2?”. C2 parece que gosta das musicas, bate palmas e sorri. Depois de algumas
musicas, a professora se levanta e pede para cada crianca pegar a sua mochila e esperar o

’

portdo abrir...’
Abaixo segue a foto da atividade de C2:

Figura 3 - Atividade com a letra “O”

Fonte: Arquivo proprio

Analisando as quatro situagdes vivenciadas por P2 e seu aluno C2, pode-se perceber que
na primeira situacdo é oferecida ao aluno uma colher que estd envolvida com um pedaco de
EVA, o que mostra que a professora teve uma preocupacdo em ir buscar essa colher, pois C2
precisa de uma ajuda para essa atividade de vida diria e essas modificagdes feitas pela
professora resultam em uma grande vantagem para o aluno conseguir se alimentar sozinho, o que
da a ele mais autonomia. Todos os dias na hora do almoco, a professora proporciona ao aluno C2
a colher para ele tentar comer sozinho, em tempo, algumas vezes ele se nega e ela mesma acaba
colocando a comida na boca dele utilizando a colher adaptada. A cadeira que fica no patio é de
grande valia para a mobilidade de C2, uma vez que, ele se apoia nela e ndo cai, pois ela tem
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encosto, bracos e um pedaco feito de madeira para ficar entre suas pernas. Assim, o aluno

consegue comer no mesmo ambiente e sentar-se a mesa com os demais colegas de sala.

Na segunda situacdo a professora estimula C2 a brincar no parque, ela o tira de sua
cadeira de rodas para ele se locomover, essa autonomia que ela proporciona a ele ajuda nas suas
escolhas pessoais, ele vai construindo sua autonomia e escolhendo no que quer brincar. Ela o
deixa livre para se locomover pelo parque. O balanco adaptado proporciona a ele, além de
seguranca, um melhor conformo o que faz com que ele consiga balancar como as demais
criancas que utilizam os outros balangos. A ajuda da professora em colocé-lo e perceber quando
ele quer descer € importante para que ele ndo se sinta sozinho e consiga estabelecer uma
comunicacdo com a professora. As praticas nesse ambiente sdo desencadeadas a partir da
comunicacdo verbal e ndo verbal que professora tem com C2 e essa percep¢do de como e quando
a crianca esta insatisfeita. Esse vinculo entre P2 e C2 é estabelecido pelas expressfes corporais.
P2 diz que ele ndo quer ir mais ao balanco, pois ele comeca e gesticular as méos e a fazer um
barulho com a boca e diz “ndo” repetidas vezes. A oportunidade de oferecer outro brinquedo e
leva-lo ao escorregador mostra como P2 se preocupa com C2 e facilita seu desenvolvimento

motor e social, pois ela faz como que ele interaja no mesmo espaco com 0s demais alunos.

Para Stainback e Stainback (1999) essa aproximacao fisica e intera¢fes sociais sao Uteis
para promover a consciéncia nas amizades e mostrar que a diversidade existe, tornando um
elemento importante na inclusdo. As praticas de P2 foram mais uma vez inclusivas, pois ela o
inclui nas brincadeiras no parque, oferecendo chances de desenvolvimento e proporciona

interagGes com os demais alunos.

Nas situacOes seguintes séo relatadas as atividades dadas no espaco da sala de aula, a
professora por meio de suas préaticas pedagogicas oferece oportunidade a C2 de realizar a mesma
atividade que as outras criangas, mas com pequenas adaptagdes. Como C2 ndo consegue escrever
0 nome em letras de forma como alguns alunos, ela oferece as letras ja feitas, porém possibilita
que ele consiga entender e aprenda qual a sequencia das letras do proprio nome, estimulando o
raciocinio. Em tempo, vale ressaltar aqui que a P2 ndo facilitou a atividade para C2, uma vez
que, 0s outros alunos que ndo sabiam todas as letras do nome, ela oferecia uma ficha como o
nome para elas copiarem embaixo da folha e para C2 ela dava as letras recortadas, mas
embaralhas e sem a ajuda de ficha.
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Na situacdo quatro a professora utiliza do mesmo material para todas as criangas, o papel
crepon, e € notdrio que ele ndo consegue pegar o papel com as pontas dos dedos e corta-lo em
pedaco menores, porém a atividade é realizada de modo satisfatério, mesmo os pedagos sendo
maiores, ele consegue cola-los e dizer qual é a letra impressa no papel. Com o estimulo da
professora que ndo o deixa desistir da atividade e fica todo o tempo sentada ao lado dele na
mesa. C2 termina essa atividade. Quanto & roda cantada, C2 fica sentado e bate palmas. E
importante que ele ndo fique somente em sua cadeira de rodas, precisa se locomover pela sala e
interagir com as demais criancas e, P2 sempre que estimula sua habilidade social e o deixa no

chéo para ir perto de seus colegas.

Para Oliveira e Profeta (2008) deve-se adequar o0 ambiente tornando-o mais propicio para
insercdo desse aluno e é dentro da proposta da escola inclusiva que esse aluno PAEE deve
aprender junto com os demais. A escola e o professor devem oferecer esse ambiente seguro e
estimulador garantindo essas praticas inclusivas que ajudam no desenvolvimento do aluno. E
muito importante que o ambiente esteja adaptado para receber todo o tipo de necessidade
educacional e ofereca aprendizagens a todas as criancgas.

Quanto as modificacdes das cadeiras e o balanco, bem como 0s pequenos ajustes, mas
significantes nos lapis e na colher, para Braccialli e Oliveira (2008, p. 252) essas “(...)
modificacbes sdo tecnologias assistivas que ajudam na mobilidade das criancas, tanto como
pequenas adaptacdes para a vida diéria (...)” e escolar como € o caso de P1 que usa para escrever,
pintar e desenhar com o lapis envolto de EVA, como as adaptac6es de mobiliario que ajudam na
postura de C2, que sdo os moveis adaptados ou confeccionados para maior comodidade e
mobilidade do aluno. Esses mdveis adaptados, segundo as autoras sdo importantes, pois ajudam

no bom posicionamento do usuério e reduzem a pressao na superficie da pele.

Sobre as referidas adaptacdes Mendes (2002) discorre que elas sdo importantes e
necessarias na construcdo da escola inclusiva e o professor precisa ter uma pratica pedagogica
flexivel. Quando a professora se propde a ajudar o aluno PAEE, sentar com ele, ajuda-lo nas
atividades, modificar ou construir novas atividades a partir de um modelo padrdo que ela usaria,
ou construir um brinquedo para que ele consiga brincar com maior facilidade, isso faz com ela

seja comprometida com o ensino dessa crianca e ajude no processo de inclusao.
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Nas situacbes de P3 que sdo relatadas a seguir sdo elencados trechos de experiéncias
vivenciados pela professora P3 e sua aluna C3. Das experiéncias observadas essas foram as

quais mais mostraram praticas pedagogicas inclusivas.

Situacdo da P3: A professora esta na sala com todas as criangas e avisa que eles vao
brincar de circuito. Ela pega algumas cadeiras coloca umas perto das outras e coloca duas
cordas paralelas no chao, bem como quatro pneus um ao lado do outro. Pede para as criangas
formarem filas. P3 pede para elas subirem nas cadeiras, uma por vez e seguir o caminho que ela
fez com os obstaculos. C3 tem um pouco de dificuldade de subir na cadeira, P3 segura no braco
da menina e a ajuda. Quando ela foi pular o espaco demarcado pelas cordas, P3 segura também
em uma das maos da crianca e ela pula os espacos, mas pede para pular de novo, pois ela ndo
consegue dar um salto grande. P3 pega uma das cordas e aproxima mais da outra, diminuindo a
distancia entre elas. P3 pega na mao da crianca ela salta novamente, conseguindo atravessar as
cordas e depois segue em direcédo aos pneus. Ela pula dentro de cada um com certa dificuldade
e P3 a acompanha. E diz olhando para a pesquisadora “Vou ficar do lado dela, para que ela
ndo se desequilibre e se eu deixar, ela vai querer pular muito” e segura o brago de C3. A
crianca termina o trajeto e a professora elogia dizendo que ela foi muito bem. Em seguida ela
pede para C3 sentar ao lado das criancas que ja fizeram o mesmo. Ela senta e espera todas as

)

outras criangas terminarem o trajeto...’

Situacdo da P3: C3 tira a Grtese e uma crianca olha e diz para ela guardar direito se ndo
vai quebrar e pergunta se ela quer ir brincar no escorregador depois. A P3 pega a értese e
coloca ao lado da mochila de C3 e diz que ela pode ir ao parque. Diz para algumas criancas
que ndo é para brincar de empurrar que eles podem se machucar. C3 anda com um pouco de
dificuldade e vai até o parque. A professora espera todas as criangas sairem da sala de aula e
fecha a porta, pega uma cadeira e leva até o parque. P3 senta e fica observando as criancas
brincarem, ela conversa com outra professora que esta no parque e deixa C3 brincar na caixa
de areia com os demais amigos. Depois C3 tenta ir a um brinquedo que parece uma ponte
(figura 4). Ela tem dificuldade em subir os degraus e P3 percebe e vai até ela. Duas meninas
perguntam se a professora quer ajuda. A professora pede para as meninas segurarem na mao
de C3 e puxar para cima para ela subir. Nessa hora a professora pergunta para C3 se ela quer

ajuda para escorregar e ela se nega, anda até o outro lado da ponte, onde tem um escorregar e
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escorrega sozinha. A professora pede para ela e as outras duas meninas irem brincar no outro
brinquedo. A aluna C3 ao andar em direcdo do brinquedo tem um pouco de dificuldade, ele
senta no “‘gira-gira” que foi o brinquedo escolhido e ndo consegue colocar a perna na qual que
ela usa drtese para dentro do brinquedo. P3 vé a cena e pede para as outras criangas ajuda-las.
As outras duas criancas ajudam e depois se sentam também no brinquedo. Para esse brinquedo
se movimentar, tem que fazer certa forca com os pés para que ele gire, mas C3 ndo consegue e
mais uma vez a professora diz que quem quiser poderia ajudar. Ela tenta interferir nas relacoes
das criancas e ajudar C3. As meninas comegam a girar o brinquedo e todas brincam. Quando
C3 quer descer, as meninas a ajudam e a professora agradece. Elas seguem para o tanque de

areia e ficam brincando la, Passam uns 10 minutos e a professora chama todos os alunos para

’

lavar as mdos e irem comer...’

Fonte: Arquivo proprio

Figura 5 - Modelo de Gira-Gira

Fonte: www.flashmanfibras.com.br

Nas situacGes anteriores tanto P1, P2 quanto P3 tiveram praticas pedagogicas inclusivas
proporcionando interacGes entre os alunos. Sobre isso Stainback e Stainback (1999) ressaltam


http://www.flashmanfibras.com.br/
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que tanto os alunos com deficiéncia como os sem podem beneficiar-se das aprendizagens de
habilidades e comportamentos que se ddo nas interacbes sociais, na amizade 0 que,
consequentemente, ajuda no seu desenvolvimento. Percebe-se que as professoras auxiliam nessa
interacdo, favorecendo que outras criangas tenham mais contato com o aluno PAEE e que eles
possam brincar juntos e terem aprendizagens. P3 em muitos momentos pede ajuda as outras
criancas e € notorio que elas gostam de ajudar e se interessam nas brincadeiras com C3. P1
quando percebe que o aluno C1 estd mais sozinho, chama outras criancas e pede para eles
brincarem juntos e, em alguns momentos de observagdes dentro da sala de aula, ela pede para C2
sentar em determinada mesa com colegas diferenciados dos que ele habitualmente senta. Ja P2
coloca o seu aluno sempre na mesa proxima a sua e deixa que as demais criancas escolham o
lugar que desejarem, mas quando C2 fica sozinho na mesa ela também pede que alguém se sente
com ele, o que nunca foi negado por nenhuma crianca durante os dias das observacoes.

Outra questdo levantada e dirigida as professoras foi se elas acham que conseguem ter
praticas pedagdgicas inclusivas e o porqué de sua resposta. Assim, P1, P2 e P3 deram as

seguintes respostas:

P1: “Ah! Eu acho que eu faco de tudo para ele aprender e ajudo, né?
Acho que quando a gente consegue fazer ele aprender alguma coisa é
inclusdo, por que ele € especial e tem que fazer as coisas juntos com 0s
outros. E minha obrigacdo, tenho que fazer. Eu acho que sim”

P2: “Eu acho que consigo ter, sim. Faco ou tento fazer bastante coisa
para ele. Ano passado a professora dele ndo dava nenhuma atividade
diferente para ele, nem fazia quase atividades, nem nada. Acho que até
consigo ter as praticas inclusivas, por que fago essas atividades e ele
precisa saber um monte de coisa, se néo fizer depois ele fica atrasado.
Algumas atividades sdo faceis outras tém que pensar um pouco mais,
mas agora estd mais facil do que no comego do ano”.

P3: “Se eu incluo ela? Ah! Ela s6 tem esse probleminha na perna e, as
vezes, parece que nao consegue pegar muito bem com a méao, mas ela faz
toda a atividade, "as vezes, eu tenho que ficar brava por que C3 é bem
sapeca e, as vezes, desobedece. Nao tem muito que incluir, eu tento mas,
ela faz tudo que os outros fazem”

Os relatos de falas até aqui apresentadas nessa categoria mostram que 0s professores

acreditam no processo da inclusdo e que acreditam que, por meio de suas praticas pedagdgicas,
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ela possa ocorrer. P1 e P3 mostram-se menos preocupadas ao dizer que as criangas nao precisam
de tantas modificacOes nas atividades, como a professores P2 faz para o seu aluno. P2, de todas,
mostra-se mais preocupada a respeito da inclusdo por meio das atividades, h& uma maior
necessidade, pois é visivel que C2 tem maior dificuldade em algumas atividades, principalmente
nas de coordenacdo motora como pegar, colar, andar, fazer movimento de pinca com os dedos,
de recortar, dentre outros. Assim, C2 necessita de atividades adaptadas para ajuda-lo a realizar
no mesmo tempo e ambiente as mesmas atividades que as outras criancgas. Vale ressaltar que P1
acredita que ajuda o aluno e voltando a pensar na necessidade de formacdo, pode-se
correlacionar que para ela ndo ha necessidade buscar maiores conhecimentos, pois cré, que sua

ajuda é suficiente.

H4, portanto, maior visibilidade de praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da sala
de aula da professora que tem o aluno C2. Vale ressaltar que os casos sdo bem diferenciados,
porém P2 tem maior nimero de tentativas de que foram bem sucedidas em realizar préaticas

inclusivas e oferecer uma aprendizagem ao seu aluno.

Todas as professoras, pelos relatos, também disseram que no comeco do ano letivo
ficaram ansiosas quando souberam que receberiam seus alunos PAEE. Para P1 por saber que
teria dois alunos PAEE e nédo sabia como era C1, a professora P1 tem em sua sala de aula, além
de C1, um aluno com Sindrome de Down. Ja P3 relatou que é complicado, pois quando a sala foi
atribuida, ndo a notificaram que teria um aluno PAEE, ndo deram maiores informacdes a ela,
mas também diz que depois foi tranquilo quanto a aprendizagem e convivéncia com a crianca
C3. A professora P2 escolheu a sala sabendo que teria C2 como aluno e na sua fala mostrou a sua
preocupacdo com desenvolvimento do aluno desde o ano anterior, e é percebido isso quando
menciona em uma de suas falas a falta de atividades proporcionadas a ele pela sua antiga

professora.

Na proxima categoria aparecem elementos que compdem as praticas pedagogicas dos
docentes e auxiliam a conduzir uma aula satisfatoria, sdo elementos que fazem parte de sua aula
e devem, de preferéncia, serem planejados. O planejamento beneficia ndo somente o aluno PAEE
no processo de inclusdo, mas como todos os outros. As praticas pedagdgicas inclusivas tém

resultados positivos quando séo, segundo Zabala (1998), bem planejadas e aplicadas.
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6.4 Planejamento das Praticas Pedagdgicas

Nessa categoria serd analisado como é o planejamento das participantes da pesquisa.
Alguns elementos discutidos a seguir foram perceptiveis nas observacgdes feitas e constataram
alguns resultados, assim como as respostas de questbes sobre os elementos que podem ser
planejamento que ajudam na prética pedagdgica.

Como citado no segundo capitulo “O Trabalho Docente e as Préticas Pedagdgicas
Inclusivas”, desse referido trabalho, h& alguns elementos essenciais que devem compor o
planejamento do docente: contedos, organizacdo dos ambientes escolares, materiais e recursos

utilizados, a avaliacdo e também a metodologia.

P1, P2 e P3 foram indagas a respeito de como sdo escolhidos os conteddos que sdo
ofertados ao aluno no ano letivo e se esses contelidos sdo 0os mesmos trabalhados com o aluno

PAEE, eis as respostas das participantes:

P1l: “Os contetdos sdo planejados em conjunto com as outras
professoras no comeco no ano. Toda fase igual se junta e temos 0s
conteudos para trabalhar com cada idade. Ai, as atividades a gente
resolve no HTPC. E todos séo iguais, todo o trabalho é o mesmo para
ele”

P2: “Os conteudos sdo escolhidos por mim e as outras professoras da
fase cinco, mas sd@o os que tém que trabalhar nessa faixa etaria, né? Ali,
dou o que a crianca precisa e se precisar, dependendo da atividade,
modifico um pouco a atividade e sento junto para dar uma ajuda. Como
vocé viu as atividades tem os mesmos conteldos, as vezes, o jeito de
fazer muda um pouco. Por que eu sei que tem coisas que ele ndo
consegue fazer, mas tem coisas que ele consegue fazer muito bem. Ele é
esperto, sO que, as vezes, ndo consegue, por exemplo, segurar direito. Os
conteudos ndo podem ser muito diferentes do restante da turma, ele tem
a mesma idade e da para trabalhar os mesmos conteudos, entdo € igual
para ele e para as outras criangas ”

P3: “Os contetidos sao escolhidos por todas nds, mas ninguém trabalha
igual. Cada professor tem seu jeito de dar a atividade. Mas os conteidos
sdo 0s mesmo em todas as fases trés. Ai, depende de mim o que quero
dar no dia. A gente faz o planejamento no comego do semestre e tem que
ter nesse planejamento tudo que se vai trabalhar durante o semestre. A
gente ja sabe, mas tem atividades que eu possa dar e a outra professora
querer dar diferente, sei 14, vai de cada uma. E os conteddos séo sempre
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0s mesmo para todo mundo. Ela sabe e consegue fazer tudo, quando n&o
esta de manha, por que, as vezes, ela estda bem chatinha, viu!”

Todas professoras disseram que os contetidos sdo planejados com as demais colegas de
trabalho e que elas o fazem obedecendo ao critério da faixa etaria e a fase das criangas. Os
conteudos sdo estabelecidos no planejamento no inicio do ano para P1 e P3 faz seu planejamento
no comeco de cada semestre. P2 realiza esse planejamento em concordancia com as demais
professoras também, porém cita que se precisar ela modifica um pouco a atividade de seu aluno,
mas durante as observagfes constatou-se que 0s conteidos como elas disseram s&o 0s mesmos,
até para a crianca C2 da professora P2, 0 que ela pode ter ser equivocado em sua resposta € a
mudanca quanto a metodologia e aplicabilidade da atividade, o que sera discutido a seguir ainda

nessa categoria, sendo assim P2 trabalhava sempre os mesmo contetidos com seu aluno PAEE.

Escolher os conteudos ao longo do ano ou do semestre exige um determinado
conhecimento do professor, pois ele tem que saber o que é importante para cada faixa etaria deve
compreender para seu desenvolvimento. Segundo Zabala (1998) os contetdos “(...) séo
complexos e variados envolvendo as habilidades, técnicas, conceitos e atitudes e esses contetdos
de aprendizagens possibilitam o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo
interpessoal e de interacdo social (...)”. (ZABALA, 1998, p. 30)

Para Sacristan, (1999) e Zabala (1998) os contetidos sdo o que 0s alunos devem aprender
0 que sdo intrinsecos as disciplinas, muitas vezes fazem parte do curriculo oculto. No caso da
Educacao Infantil ndo ha disciplinas explicitas, mas segundo o RCNEI héa as chamadas de areas
de conhecimentos ou conteudos escolares. Ha, também, as Diretrizes Curriculares Nacionais
onde menciona, segundo BRASIL (2010, p. 25) que a “proposta curricular da Educacdo Infantil
deve ter como eixos norteadores as interagdes ¢ a brincadeira”. Dentro dessa proposta curricular
h& diferenciados eixos que podem ser trabalhados com as criangcas promovendo seu
desenvolvimento e, sdo dentro deles, que os professores devem escolher os conteudos que serdo
trabalhados durante o ano letivo com cada faixa etaria da Educacdo Infantil. Esses documentos
podem nortear o planejamento de cada professor e, consequentemente, influenciar nas suas

praticas pedagogicas.

A pensar se os professores utilizavam alguma referéncia documental a respeito das

formulacBes de seus conteudos, foi também pensado na seguinte questdo: “Vocé utiliza alguma
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referéncia para escolher esses contetdos? Algum documento? Procura na internet, em livros
Discute entre professores? Como vocé os escolhem?” No primeiro relato de fala dos
professores, logo na primeira questdo apresentada aqui nessa categoria ha o consenso que €
planejado com os demais professores. Assim, percebe-se que hd o saber compartilhado entre
elas, que segundo Tardif (2002) provém, também, das experiéncias profissionais, 0 que se pode
entender que as professoras ja deviam saber o que trabalhar de contedos com seus alunos pelos
anos anteriores trabalhados e as experiéncias cotidianos no espaco escolar, porém ha a
necessidade de saber se esses professores seguem algum documento norteador. Eis as respostas:

P1: “A gente sabe o que tem que ser feito com as criancas, pois
trabalhamos j& nessa fase. Nem é muito dificil. Tem os documentos que
dizem que mostram alguns contetdos. Mas, a gente que ja é velha ja
sabe de cor 0 que tem que dar para cada idade, né?”.

P2: “Sim, tem os documentos. Mas aqui na escola ndo tem nem o projeto
politico pedagdgico ainda. Tem os referenciais que a gente usa. Na
verdade, todo ano sdo os mesmos contedos. Ja se sabe o que tem mais
ou menos que trabalhar. A gente olha o0 que tem que trabalhar por area.
E dividido por area de conhecimento e nos colocamos os contetidos por
semestre nele. Ai, em cada semana faz o semanario para trabalhar
aqueles contetidos. Cada professor trabalha o conteldo que quer na
semana, mas no semestre trabalha o que foi colocado no planejamento”.

P3: “A gente planeja como eu falei, no semestre. Tem os conteudos
naqueles documentos do MEC, mas a gente sabe que tem que ser dado e
eles aprendem. Eu faco o planejamento e coloco os contelidos nesse
planejamento, ai, durante o semestre eu dou 0 que eu quero, nem precisa
estar na ordem do planejamento. Mas eles sdo todos planejados antes
das aulas comecarem. Depois da semana de adaptacdo a gente ja
comeca trabalhar os conteddos. A C3 tem 0s mesmo conteddos que as
outras criangas. Se ndo deu tempo de dar no primeiro semestre, por que
depende de como eles vem pra mim, as vezes ndo sabem muita coisa e eu
tenho que ensinar coisas 14 que eles deveriam ter aprendido na fase dois.
Ai, fica meio complicado de comegar conteuidos de fase trés.”

Nos relatos de falas sdo confirmadas que elas compartilham os saberes que possuem de
suas experiéncias docentes de anos anteriores. Para Tardif (2002) os saberes oriundos da
experiéncia do trabalho cotidiano séo alicerce da pratica e da competéncia profissional. Assim,

pode-se dizer que diante das falas relatadas das professoras, esse conhecimento foi adquirido por

meio de préaticas ja vivenciadas, das experiéncias como docentes de outros anos que trabalharam.



89

P1 que ¢ a professora que tem mais anos de docéncia e ressalta na sua fala que ja sabe
quais conteudos trabalhar, pois ¢ “velha” e os contetidos sdo sempre os mesmos. Ndo menciona o
uso de nenhum documento que a norteia, nem mesmo o projeto politico pedagdgico que deve
auxiliar no planejamento, ou seja, nas atividades que devem ser geradas a partir do contexto onde
a escola esta inserida. A experiéncia docente segundo Tardif (2002) faz parte da formacéo, mas
se vé que P1 tem muito anos de docéncia e, infelizmente, nesses anos ndo teve o interesse
segundo seu relato de, realizar cursos na area da Educacdo Especial. Sobre essa Otica Pimenta
(2012) discorre que o professor precisa repensar a sua formacéo inicial, analisar o contexto e as
necessidade de formacGes continuada, pois a carreira da docéncia ndo oferece habilidades
técnicas e esta pronto o conhecimento para aplica-lo, mas sim, ha de buscar novas referéncias,

pois essa carreira € um processo construido historicamente.

Ja P2 0 menciona o PPP e também diz que os contetdos que sdo 0s mesmos, mas cita que
deve fazer um planejamento semestral, onde os contetdos se dividlem em “dreas dos
conhecimentos” e semanalmente faz o “semanario” (Anexo 5) colocando neles os contetidos que
serdo trabalhados durante a semana, também dividido por essas areas. Para elucidar, P2 foi
questionada quais eram essas areas de conhecimentos refere-se as areas do conhecimento que
sdo: Eu no mundo social e natural, linguagem corporal e movimento; linguagem artistica;
identidade e autonomia; linguagem oral e escrita e linguagem matematica. Assim, a professora

explica que ha a necessidade de planejar semanalmente os contetdos que vai dar as criangas.

Desde modo, mesmo que o0s conteldos sejam programados anualmente ou
semestralmente é imprescindivel que a professora saiba quais serdo trabalhados durante a

semana, assim foi perguntado a elas como ¢ feita essa escolha.

P1l: “A gente planeja, as vezes, no HTPC ou eu busco na internet em
casa. Como sdo as mesmas atividades nés ndo demoramos muito pra
fazer. E depois a gente imprime aqui na escola. Tem atividades que néo
precisam de folha, ai eu dou no dia mesmo, mas mesmo assim na
segunda-feira eu ja coloco no semanario .

P2: “Fu planejo bem antes. Nos meus horarios de HTPI eu aproveito e

ja vejo tudo. Procuro em casa 0s modelos das atividades e aqui eu
imprimo. Quando tem que ter outro material eu procuro na escola e no
dia da atividade eu jé separo. Procuro ja no come¢o da semana deixar
prontas algumas atividades. ”
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P3: “Eu planejo no HTPI. Dependendo da atividade eu procuro fazer
bem antes ou faco até um dia antes. Ou da na hora. Se vai usar muito
material eu j& procuro os materiais e ja separo. Se ndo pode acabar no
dia. Mas se é atividade de danca ou ndo tem muito material eu fago na
hora. Penso e dou. Sempre d& certo”.

Por meio das entrevistas as trés professoras disseram que planejam as atividades nos seus
horarios de HTPI (Horéario de Trabalho Pedagogico Individual) ou HTPC (Horéario de Trabalho
Pedagdgico Coletivo). Esses sdo horérios disponiveis para os professores da escola fazerem seu
planejamento e discutirem sobre assuntos escolares. P1 menciona o horario de HTPC, e que faz
essas atividades juntamente com outras professoras e as atividades que ndo precisam ser
impressas, ela planeja antes e a coloca no “semanario” que ¢ feito todas as segundas - feiras. P2 e

P3 Também usa seu horario de planejamento para procurar quais atividades irdo dar aos alunos,

bem como separar todos os materiais utilizados.

Com base nas observacfes pode-se perceber que, principalmente, as professoras P1 e P2
ja traziam para as criangas algumas atividades individuais prontas impressas na folha de sulfite,
dando indicios de que essas atividades foram planejadas anteriormente e que as professoras
pensaram nos conteudos e no tipo de atividades. Porém, P3 realizava também seu planejamento,
mas as atividades observadas eram mais coletivas e na maioria das vezes que ela usava papel
“craft” como recurso didatico e as criancas podiam fazer todas juntas ou em grupo a sua
atividade. Nas situacOes a seguir podemos ver trechos de situagcdes que envolvem algumas
atividades que mostram, claramente, seus conteddos escolhidos antecipadamente para que as

professoras pudessem trabalhar em sua sala de aula, sobretudo, com seu aluno PAEE.

Situacdo da P1: “(...) A P1 chama a ajudante e pede para ela entregar uma folha para
cada crianga, diz que aquele dia eles vdo cantar a musica “da janelinha”. A ajudante depois de
entregar a folha para as demais, senta na mesma mesa que o aluno PAEE. A professora pega a
folha e pede para eles prestarem atencdo. Alguns cantam, outros conversam e a professora em
relacao ao aluno Cl, olha algumas vezes para ele e estimula ele a cantar também dizendo:”
Vamos 1a, C1!... Depois de cantar trés vezes a musica ela escreve a letra “J” na lousa e

pergunta qual é a letra (...).

Situacdo da P2: “(...) eles voltam da hora do almoco e ela pede para cada um sentar na

sua mesa, coloca o aluno na primeira mesinha perto a sua mesa e diz que vai entregar a folha
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com a letra “h”. Para o restante da sala, P2 entrega a folha de sulfite e mais alguns pedacos de
papel crepon, como faz com as demais criancas. Diz para eles que devem cortar em pedacos
menores e depois colarem, mas que dara a cola depois que todos tiverem cortado, e lembra as
criancas de colocarem nome na folha sulfite. Para C2 ela entrega o nome dele escrito em
pedacos de cartolina, uma letra em cada pedacinho e diz que eles vao colar juntos (...). P2

pergunta a C2 qual é a letra que estd na folha e ele diz corretamente “H’’(...)".

Situacdo da P3: “(...) estdo todos sentados em roda e professora diz que vai dar duas
atividades. Vai até sua mesa e pega folhas sulfites. Na folha esta escrito “Vamos aprender a cor
vermelha”. Ela entrega um para cada aluno e pede para eles ficarem sentados no chéo. A aluna
C3 esta na roda e fica com sua folha na méo. Ela mostra um papel azul e pergunta a cor, alguns
erram e trés criancas responde a cor certa apenas (...). Depois, ela entrega um pedaco para
cada crianca na cor vermelha e pede para eles rasgarem e tentarem formar uma figura, um
desenho que eles gostem (...). Depois de guardar as atividades no saquinho de plastico que esta
na parede, cada aluno senta novamente na roda no chdo e P3 explica que eles vdo desenhar
todos juntos. P3 coloca quatro cartolinas no chéo e pede para cada aluno ficar em um canto da

cartolina (...)".

Percebe-se que essas passagens sdo apenas trechos de dias de observagdes, sdo situacoes
que mostram que os contetdos foram explicitos. P1 com uma musica e o contetido da letra “J”,
P2 com a letra “H” e P3 com a atividade com o conteudo “cor vermelha”. Vé-se a preocupagédo
em deixar de antemé&o as atividades impressas em folhas sulfites, o que pode ajudar na hora de
mostrar o contetdo e ensinar ao aluno. P2 ainda modifica a atividade para assegurar que seu

aluno vai ter uma participacédo efetiva e compreendera o contetdo.

Para Sacristan (2000) é necessario que o professor saiba quais contetdos trabalhar, esse
conhecimento contribui para seu saber profissional e que a forma como esses contetidos sao
disseminados é relevante para a compreensao do aluno e, ainda, que eles e devam ser pensados
minimamente. Para Zabala (1998) os contetdos sdo intencionais, dependendo também do
professor o que ele quer que seu aluno aprenda. Para esse autor quando o professor escolhe os

conteudos que trabalhard com os alunos ha um objetivo que € intrinseco a pratica pedagogica.
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Ainda Sacristan (2000) afirma que os contetdos podem ser transformados quando o
professor acredita que os ja estabelecidos no curriculo escolar ndo sdo suficientes ou ndo
satisfazem as aprendizagens que o professor deseja que o aluno tenha e, ainda que o professor
deva passar por um processo de reflexdo sobre a prépria prética, para esse autor o docente ¢é “(...)
decisivo e imediato mediador das aprendizagens dos alunos e posto que a atitude que ele
mantenha frente ao conhecimento condiciona enormemente a qualidade da aprendizagem e
atitude bésica do aluno frete ao saber e a cultura” (SACRISTAN, 2000, p. 186).

Como ja mencionados pelas professoras participantes, os planejamento delas séo feitos
no “semanario” e os conteudos sdo divididos dentro das areas do conhecimento, ndo que seja
totalmente errdbneo o modo de fazé-lo, dividindo em “disciplinas”, mas antes é necessario
segundo Zabala (1998) planejar contetdos que possibilitem o desenvolvimento das capacidades
motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercdo pessoal. Na Educacdo Infantil, segundo
0s RCNEI (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010), a premissa dessa faixa etaria € trabalhar alguns conteudos que abrangem
justamente essas capacidades, como deve ser de fato.

Outro elemento analisado dentro dessa categoria e que pode ser considerado importante e
auxilia nas praticas pedagdgicas, sobretudo, quando se fala em inclusdo é a organizacdo do
espaco escolar. Sdo em ambientes escolares que as aprendizagens ocorrem e neles os alunos tém
diferentes experiéncias que devem ser exploradas pelo professor auxiliando em suas aulas. Essa
organizacdo de espaco, segundo Zabala (1998), é fundamental que seja repensada e bem
utilizada pelo professor, bem como todo o tempo e espaco onde acontecerdo as atividades e toda

a rotina com os alunos.

Parte-se do principio de que o professor é o mediador principal desse processo, cabe a ele
oferecer as condicdes de aprendizagens a todos os seus alunos. Essa intervencdo pedagogica
auxilia no desenvolvimento do aluno PAEE e, por meio de uma organizacdo propicia nesses
ambientes escolares, tanto no espaco fisico como a reorganizacdo social, ou seja, 0 modo que 0s
grupos e as criangas sdo divididas ou dispostas no ambiente pode, também, influenciar no

processo de aprendizagem dos alunos.
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Primeiramente, pode-se citar a organizacdo social que € arranjada pelo professor diante
do interesse que ele tem em reorganizar e proporcionar determinada aprendizagem aos seus
alunos. Essa organizacdo, segundo Zabala (1998), é interessante quando, na sala de aula, ha os
chamados agrupamentos que constituem em separar 0s alunos em pequenos grupos que serdo
divididos pela homogeneidade ou heterogeneidade dependendo da intencionalidade desse

professor.

No contexto da escola inclusiva é de se entender que dentro desse ambiente escolar e as
relacdes interpessoais ali estabelecidas ajudem no desenvolvimento de todos, contudo, deve
haver a preocupacdo do professor em ndo estimular, segundo Zabala (1998), a competicéo,
comparacao entre os alunos, pois acaba prejudicando com essa sua pratica as aprendizagens de

seus alunos, sobretudo, do aluno PAEE.

Tendo, portanto, como premissa que 0S espacos utilizados para a aprendizagem da
crianga PAEE devam ser organizados por seu professor e, que desde a sua organizacdo, ja se
considere uma préatica pedagdgica foi perguntado as trés professoras se elas faziam algumas
mudancas no espaco fisico da escola na sala de aula nos dias que a crianca PAEE ia a escola e,

constatam-se suas respostas:

P1: “Nao, ndo precisa. Ele senta onde ele quer. Ele gosta de sentar com
a J, nem precisa mudar ”.

P2: “4h, eu ndo mudo a sala. Mas ele senta perto da minha mesa pra
ficar mais facil para eu sentar com ele e ficar perto mais vezes. As
criangas, as vezes, nao sentam perto dele. Ele, como vocé viu, tem uma
mesa quase sO para ele. No parque o pai fez aquele balanco para ele
poder brincar. Nas primeiras vezes que ele foi, ele adorou. As criangas
gostam de empurrar ele e entendem que o balanco é dele. Tem a
cadeirinha adaptada que vocé viu. Assim, ele ndo cai e ndo precisa ficar
na cadeira de rodas para comer. Por que aquela cadeira na ponta da
mesa 0 deixa desconfortavel. E na escola poderia s6 ter uma rampinha
para ele descer com a cadeira la no teatro de arena ”.

P3: “Ndo. Nao precisa. Aqui dentro da sala de aula é tranquilo, ela
consegue fazer tudo e quando tem dificuldade eu seguro na mao dela.
Ela brinca normal. Mas como eu disse aquela hora, ela faz um pouco de
manha”.
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Diante das observacOes pode-se averiguar que as professoras sdao também fiéis as suas
repostas, mas omitem pequenas passagens. Na primeira fala, P1 diz que seu aluno C1 gosta de
sentar @ mesa da sua colega J, o que realmente se pode observar, pois quando ele chegava a sua
sala de aula, logo ia sentar-se com essa sua amiga ou com a L, outra aluna. Quase sempre eles
sentavam-se perto da mesa da professora e quando estavam em outra mesa ao fundo da sala P1
chamava C1 e os demais colegas de mesa, para sentar-se perto dela. H& outros momentos que
C1 senta-se com os demais colegas e, algumas vezes, quando ja esté sentado, outras criancas vao
até sua mesma, mas percebe-se que quando ha espago vago nas mesas, algumas criangas dao

preferéncia em sentar-se nas mesas do fundo da sala.

Na sala de aula, P1 refere-se que ndo héa necessidade de uma reorganizacdao fisica e que
ele senta onde deseja, como se entende em sua fala, mas se analisar as observagdes percebe-se
que o fato ndo mencionado de chama-los para sentar-se perto dela é, segundo Zabala (1998),
uma op¢ao organizativa social que intenciona sua pratica pedagdgica. P1 ndo muda o mobiliario
ou faz qualquer outra reorganizacdo nesse espaco da sala e aula, mas muda intencionalmente a
crianga de mesa, 0 que tem um proposito. Esse propdsito foi mencionado a pesquisadora quando,
por sua vez, P1 chamou seu aluno C1 para sentar na primeira mesa em frente a lousa: “é melhor
ele sentar aqui para ouvir melhor e prestar atencdo”. A seguir se observa a sala de aula de P1 e

a mesa com duas cadeiras é onde C1 se senta na maioria das vezes.

Fonte: Arquivo proprio.

Ja P2 menciona que ndo ha nenhuma mudanca ou organizacao diferenciada em sua sala
de aula, porém C2 quando néo estad em sua cadeira de rodas utiliza uma cadeira adaptada que fica
na primeira mesa proxima a mesa da professora. P2 cita as adaptagdes em outros ambientes e que
foram realizadas pelo préprio pai de C2 que ajudou na construcdo da cadeira para comer, no

balango e na cadeira que ele utiliza em sala de aula. Ainda, sobre as modificacdes dentro da sala
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de aula, P2 coloca C2 perto de sua mesa, como ela disse e se senta com ele toda vez que entrega
as atividades que utilizam folhas de sulfite ou atividades que necessitam de manipulacdo com as
mé&os. Ela ndo muda a sala, mas deixa separado um lugar na primeira mesa perto dela para que
ele possa se sentar e colocar sempre sua cadeira de rodas perto dessa mesa. A cadeira que ele usa
é igual ao do patio: adaptada. E quando a organizacdo social, P2 deixa que as criancas escolham
livremente onde querem sentar, poucas vezes as criangas sentaram-se com C2. Nessa sala de aula
como na sala da P1, as mesas sdo quadradas e acomodam quatro criancas. P2 ainda menciona a
necessidade de uma rampa no teatro de arena, um espaco pequeno que cabe aproximadamente 30
criancas sentadas, localizado no centro do péatio da escola, onde hd somente degraus e C2 nao

consegue se locomover até o centro descendo sozinho por eles.

Para P3, 0 que se constatou durante as observacoes foi que, realmente, ndo faz nenhuma
adaptacdo na sala de aula, o agrupamento dos alunos que segundo Zabala (1998) também é
importante para as praticas docentes é feito de acordo com as atividades que P3 ministra. Na sala
de aula ndo ha cadeiras ou mesas para o0s alunos, deixando com eles fiqguem a vontade no tatame
e quando a professora sugere uma atividade, geralmente, ela é feita em um grupo grande, o que
para Zabala (1998, p.114) “(...) potencializam o sentimento de identificacdo com o grupo, a
autoestima coletiva, promovendo atitudes de compromisso e responsabilidade, porém ndo se
pode considerar como Unica organizacdo possivel e deve-se mesclar com grupos menores (...)” .
Ambos 0s meios de organiza¢cdes em grupos menores ou maiores tém seus beneficios e cabe aos
professores decidir qual serd& o melhor para trabalhar cada conteldo e alcancar determinado
objetivo. A professora C3 por motivo de ndo ter mobilidrio em sala de aula e as criancas nédo

ficarem divididas em mesas € a que oferece mais atividades coletivas aos seus alunos.

A crianca C3 faz todas as atividades propostas pela professora e em algumas como ja
citadas em situacGes anteriores, P3 precisa pegar em sua mao para ajuda-la com seu equilibrio.
Assim, pode-se ressaltar que, como a sala de P3 ndo tem mobiliario e materiais adaptados, a
professora tem a funcdo de ajuda-la. Ha logo a seguir outra passagem de uma observacédo onde
C3 brinca com seus demais amigos no espacgo da sala de aula e P3 possibilita um novo arranjo

organizacional na brincadeira, facilitando a incluséo de C3:

Situacédo de P3: “4 professora pede para as criancas formarem um circulo na sala de

aula, todos ficam lado a lado. Ela avisa que eles vao brincar de “meu mestre mandou”, mas
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dessa vez, com musicas. Ela pega um CD e coloca no aparelho de som. A primeira musica
comeca a tocar e ela faz um gesto e pede para as criancas repetirem. C3 consegue realizar os
movimentos com as maos e mexe o quadril como a professora faz. Na segunda mdusica, a
professora comeca a bater os pés, mas C3 tem um pouco de dificuldade em levantar sua perna.
P3 percebe e muda rapidamente o movimento e pede para as criangas encostarem-se ao seu par
e, hovamente, ergue a perna e pede para as demais criancas tentarem fazer, mas um por vez da
dupla. C3 esta com seu amigo I. e segura nele para levantar a perna. Com o apoio fisico do

amigo, ela ergue a perna e néo se desestabiliza muito como quando estava sozinha (...)”

Desde modo para C3 essa mudanca na atividade a beneficiou, pois ela conseguiu realiza-
I&. Como dito ndo houve mudanca no espaco fisico, mas uma reorganiza¢do em uma brincadeira

dentro do espaco da sala de aula, onde C3 pudesse participar.

Todavia, ainda ha outros espacos escolares para analisar as adaptacGes realizadas ou as
necessidades delas, assim foi feita uma pergunta que tira o foco da sala de aula e coloca-o nos
demais ambientes escolares. Para Zabala (1998) parece ldgica essa distribuicdo dos espacos
escolares, onde cada ambiente é planejado, mas segundo esse autor deve se questionar se a
organizacdo desses ambientes € mesmo a mais coerente para 0 processo de aprendizagem do
aluno. O espaco e disposicdo podem e devem ser alterados e adaptacdes devem acontecer para

favorecer a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, principalmente, dos alunos PAEE.

Assim, as professoras foram indagadas a responderem se acham que 0s outros ambientes
escolares, sem ser a sala de aula, estédo preparados pra receber esse seu aluno PAEE ou precisam

de alguma adaptacdo:

P1: “Acho que esta 6timo. S6 poderia ter uma sala de video por que
ajudaria a todos e ele gosta de ver desenhos também. Mas na sala de
aula ndo precisa como eu disse e nos outros ambientes também néo. S6
ISSO que eu gostaria de ter: uma sala para filme, mas ai néo é especifico
para ele”.

P2: “O pai dele me ajuda bastante quando essas coisinhas que tem que
modificar, por que a prefeitura ndo ia fazer nada. As cadeiras e o
balanco foram construidos por ele. Ele buscou na internet e fez sozinho.
Os lapis jumbos adaptados com um EVA em volta foram feitos aqui na
sala por mim. Eu acho que agora, tirando o que eu ja disse, que falta
uma rampa no teatro arena, tem grama em volta de toda a escola. Se eu
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quiser andar com ele na cadeira vai ser um pouco dificil porque fica
enroscando na roda da cadeira de rodas”.

P3: “Nao. Nao precisa fazer nada na escola. SO precisa, as vezes, ter
corrimdo nas escolas que tem parque e escada para ele ou rampa como
aqui. Nessa tem e eu ja percebi que ajuda quando ela vai ao parque, por
que ela segura nele. A Unica organizacao é essa e nos outros lugares da
escola é normal .

Nos relatos de falas das professoras P1 e P3 pode-se perceber que ndo sao tdo necessarias
adaptacdes nos demais ambientes escolares, pois também seus alunos conseguem ter
aprendizagens mesmo com 0 ambiente imutavel. Porém, P3 cita que a Unica adaptacéo
necessaria € de um corrimao nas escolas onde ha rampas ou escadas como na sua escola onde ha
um corrimdo na rampa que da acesso ao parque. A colocacdo desse corrimédo ajudaria todos os
alunos e ndo somente as que tém uma mobilidade comprometida. Observou-se, muitas vezes, que
C3 segurava no corrimdo para ter maior apoio e descer a rampa sem ajuda, dando-lhe mais
autonomia aos seus movimentos. Para Araujo e Del-Masso (2008) a adaptagdo ajuda nas tarefas

cotidianas e gera maior autonomia para os alunos.

Figura 7 - Rampa com co

~

rriméo

Fonte: Arquivo proprio.

P2 cita novamente o pai de seu aluno C2, pois foi ele quem realizou toda a mudanca
necessaria para que a crianca pudesse realizar algumas atividades com mais autonomia e
funcionalidade fora da sala de aula. A construgdo do balanco no parque e as cadeiras utilizadas
por C2 foram feitas pelo pali, ja as pequenas mudangas citadas por P2 como em lapis, canetinhas
que foram envolvidas em recortes de EVA para facilitar que C2 pegasse esses objetos com

melhor destreza, foram feitas por P2.
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O mobiliario presente nos demais ambientes da escola deve ser adaptado aos alunos. Em
outro documento destinado a Educacéo Infantil e que se tem apreco por discutir a qualidade e os
parametros que deve ser propostos para uma educacdo de qualidade nessa modalidade sdo o0s
“Indicadores de Qualidade Na Educagdo Infantil” (BRASIL, 2009) onde também é citada a
importancia dos espagos, materiais ¢ mobiliario. Assim, “o mobiliario deve ser planejado para o
tamanho do bebé e de criancas pequenas e é preciso gque os adultos reflitam sobre altura da viséo

da crianga, sobre sua capacidade de alcangar ou usar diversos materiais” (BRASIL, 2009, p. 48).

Sendo assim, é fundamental que todos os alunos tenham acesso aos espagos escolares e
demais recursos. P2 cita o parque, no qual, tem um balanco feito pelo pai do aluno, bem como
outra cadeira adaptada no refeitorio que o aluno C2 utiliza para fazer suas refei¢des na escola. P2

cita um ponto importante que é a acessibilidade.

O Decreto n.5296/04, no seu capitulo 11, art. 8, (BRASIL, 2004) define as condicbes
gerais de acessibilidade. Assim, pode-se entender que a acessibilidade é quando se oferece aos
cidadaos “condi¢des de utilizacdo, seguran¢a e autonomia dos espacos, mobiliario, equipamentos
urbanos, das edificacdes, dos servigcos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de

comunicacdo e informagdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida”

(BRASIL, 2004, p.2).

A acessibilidade fisica é fundamental para que ocorra a inclusao e, nesse caso do aluno
C2 que tem um comprometimento fisico é visivel que se houvesse mais adaptacdes fisicas nos
ambientes escolares haveria, provavelmente, maiores situacdbes onde ocorreriam novas
aprendizagens para seu desenvolvimento fazendo-o além de aprender, relacionar-se com 0s
demais alunos da escola. Essa situacdo é amenizada pelo proprio pai que auxilia nas criagfes de

condicdo melhores para esse aluno.

A professora também cita o seu comentario anterior referente ao espago de um teatro de
arena pequeno que se situa no meio do péatio e que tem degraus. Pode-se perceber que essa
deveria ser uma preocupacédo da escola e do municipio, pois se refere a arquitetura escolar que
deve contemplar toda a acessibilidade necessaria para que um aluno com deficiéncia fisica com
cadeiras de rodas, como o caso de P2, possa utilizar todos 0s espac¢os. A manuten¢do dos espagos
escolares, como cita P2 acerca dos cuidados referentes a grama em alguns desses espagos. A
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escola de P2 realmente tem plantio de grama em todo o entorno das salas de aulas, se a
professora quiser passear com seu aluno, realmente pode dificultar, pois o terreno também é
irregular. Os espagos de concreto sdo somente no interior, onde fica localizado o patio e o
refeitorio e as salas de aulas e demais salas como as de direc¢éo, coordenacdo, televisdo e demais

instalacdes escolares.

Para Oliveira (2008) a escola deve oferecer esses espacos educativos favorecedores para
o0 desenvolvimento de seus alunos, criar novas formas de organizar os procedimentos de ensino.
Nesses ambientes deve ocorrer o desenvolvimento da funcionalidade, ou seja, as capacidades
funcionais dos alunos que sdo as funcgdes fisioldgicas e estruturas anatdbmicas do corpo, bem
como 0s aspectos cognitivos. Essa funcionalidade pode ser desenvolvida no meio onde o aluno
interage e tem a oportunidade de aprender diante dos estimulos cotidianos. Por isso, é
imprescindivel, que os ambientes escolares sejam motivadores e facilitadores no processo de
ensino aprendizagem, levando ao processo de inclusdo. Diante dessa afirmacdo, Brasil (2009),
pontua que a instituicdo de Educacéo Infantil deve verificar se ha necessidade de acessibilidade,
buscando assim, uma melhor qualidade no processo educacional, sobretudo, para os alunos que

precisam de mais recursos.

Para que se desenvolvam os aspectos fisicos, sensoriais, emocionais é consideravel,
segundo Aradjo e Del- Masso (2008), averiguar o ambiente e as atividades sociais e a
participacdo desse aluno no contexto sociocultural. Algumas pessoas poderdo ter dificuldades

para usar determinados espacos escolares, sendo necessarios alguns ajustes dos ambientes.

Pode-se observar no caso do aluno C2 que alguns ambientes sdo improvisados por
recursos para que ele possa usar 0 mesmo espacgo que as demais criangas da unidade escolar. C2
tem dificuldades no controle de algumas funcdes fisioldgicas e estruturais, quanto a sua estrutura
corporal e ha de se observar que ele necessita da ajuda de cadeiras de rodas e arranjo em alguns
ambientes e materiais para poder locomover-se e sentar-se sozinho, assim Araujo e Del-Masso
(2008, p. 71), afirma que “(...) uma crianga cuja capacidade funcional ndo lhe permita
manutencgédo do equilibrio na posicéo sentada, dificilmente conseguird permanecer na sala de aula
sem modificacdo no mobiliario (...)" e essa modificacdo foi possivel somente por meio da

preocupacéo de seus pais em ofertar e ajudar na constru¢do dos ambientes inclusivos.
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Lembrando-se, portanto, que P2 tem essas informacdes sobre C2 por meio do seu saber
experiencial, advindo do seu cotidiano, o que a possibilita trocar informacbes com os pais da
crianga, ajudando C2 e, consequentemente, reformulando suas préaticas pedagogicas. A incluséo
somente ocorre se, também, junto de outros elementos hé a possibilidade de oferecer aos alunos
que precisam um ambiente seguro que garanta seu desenvolvimento. Para Aradjo e Del-Masso
(2008), Oliveira (2008) Brasil (2009) as habilidades e capacidades sdo desenvolvidas somente
quando ha espacos compativeis a necessidade da crianca e, por isso, h4 muitas vezes a
necessidade de alteracbes nos ambientes escolares.

De acordo com Sacristan (2000) toda proposta de mudanca para a pratica educativa se
comprova na realidade na qual se realiza. Ha, portanto, um curriculo oculto que por meio de
intencdes educativas ocorre, ou seja, o professor mesmo ndo administrando uma determinada
“disciplina” ou contetido tem por meio de sua arrumacao de um determinado espago escolar a
intencionalidade de uma proposta efetiva para seus alunos. Sdéo, desde modo, acdes que tém

segundo esse autor, uma ideia e um significador real.

Portanto, as professoras diante de seus relatos de falas a respeito de adaptacdes e
organizacdo dos espacos e o preparo deles em receber o aluno PAEE opinam que eles estéo
preparados, mas com algumas exce¢des como citaram e que ndo ha& necessidade de mais
adaptacdes, inclusive para C2 que ao citar o auxilio ja fornecido pelos pais do menino cita que ha
a necessidade de uma rampa e a atencdo acerca dos espacos de grama na escola. No mais, as
outras professoras ndo veem a necessidade de adaptacGes nos demais ambientes da unidade onde
trabalham. P3 ressalta a importancia de como um corrim&o seria Util para os alunos segurarem,

mas engloba todas as escolas no seu discurso.

Além dos ambientes escolares que oferecem a ajudam no desenvolvimento integral de
todos os alunos, pode-se analisar como s&o 0s recursos e materiais disponiveis para o auxilio nas
praticas pedagogicas dos professores. Dentro dos espagos escolares segundo BRASIL (2009)
deve-se encontrar “(...) brinquedos adequados & sua idade e devem estar ao seu alcance sempre
que estdo acordados. Necessitam também contar com estimulos visuais de cores e formas
variadas, renovados periodicamente (...)” (BRASIL, 2009 p. 48).
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As atividades para os alunos devem ser adequadas aos objetivos propostos pelo professor
e ter a intencdo de ajuda-la no seu desenvolvimento. Ha, também, as adaptacdes nos materiais
coletivos e individuais utilizados pelas criancas PAEE. Algumas modificacbes simples ja
facilitam a assimilacdo de novas aprendizagens. Para Stainback e Stainback (1999, p.241)
afirmam que “(...) 0s objetivos especificos da aprendizagem curricular podem precisar ser
individualizados para serem adequados as necessidades, as habilidades, aos interesses e as
competéncias singulares de cada aluno (...)”, portanto, o professor deve saber quais as
necessidades de cada um deles, sobretudo, dos alunos PAEE e proporcionar, se necessario, essa
adaptacdo individual caso ndo consiga realizar uma adaptacdo onde todos os alunos sdo

incluidos, realizando da mesma forma a mesma atividade.

Para Aranha (2000) é melhor que o professor utilize a mesma proposta pedagdgica e
modifique apenas esse acesso, dando a chance de todos coetaneos realizarem a mesma proposta
curricular, mas de caminhos diferenciados, o que pode ser feito por meio do trabalho docente
usando, também, diferenciados recursos e materiais. Assim, percebe-se que dependendo de como
o0 professor planeja e aplica em suas aulas os diferentes meios que ajudam no processo educativo
e inclusivo, ha a necessidade de analisar e discutir quais e como sdo aplicados alguns desses

materiais e recursos pedagogicos.

Assim, para confirmar ou obter outras respostas do que se observou durante a pesquisa,
foi perguntado as professoras se elas adaptam as atividades ou gostaria de fazer adaptacdes para
seu aluno PAEE, como por exemplo, adaptacbes em materiais, atividades ou criar alguma
atividade diversificada, ou se sempre dao as atividades iguais para todas as criangas sem utilizar

nenhum recurso adaptado.

P1:“Sim. S&o iguais. Nao tem diferenca. Se ndo ele pode se sentir
diferente né? As atividades sempre sdo as mesmas. Ele entende bem
tudo o que eu falo e sabe fazer algumas atividades melhor que as
criancas que nao tém nenhum problema. Ele pinta muito bem e consegue
pensar direitinho na hora de fazer as coisas. No comeco eu achei que ele
nao fosse entender, mas foi sem problemas. A mae me disse que as mogas
da APAE, disseram para ele usar os lapis adaptados, mas ele sé usou
poucas vezes”

P2: “As atividades sdo as mesmas, mas eu faco de um jeito diferente
para ele. Tem atividade que ele ndo consegue rasgar um papel mais
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duro, eu ajudo e dou um mole. Algumas atividades eu coloco ele sentado
na cadeirinha dele. Sdo as mesmas atividades, mas com uma pequena
mudanca quando precisa. Depende da atividade, as de musicas nao
precisam. Mas quando tem que fazer la no patio, como correr, por
exemplo, ele vai na cadeira de rodas dele e 14 eu coloco ele no chédo. As
cadeiras sdo modificadas e atividades que tém que manusear também
tem que ser [P2 pensa um pouco]. Ah! As atividades de lego, quando dou
lego tem que ser os maiores também.”

P3: “Sao sempre as mesmas. Nao preciso de adaptagdes. Quando ela
quer tirar a értese em alguns momentos eu deixo e a Unica ajuda que eu
dou é quando ela precisa segurar em minha mao em alguma atividade,
também deixo ”.

Percebe-se que a P1 entende que ndo ha a necessidade de adaptar e ndo adapta suas
atividades. O que se pode dizer como Unica adaptacdo foi a situacdo citada ja em outra categoria,
remetendo-se ao episodio do lapis envolto com EVA. E perceptivel que ela diz que foi lhe dada
uma recomendacdo de utilizar l&pis adaptados para C1, mas ela utiliza os comuns. Ha, portanto,

uma resisténcia por parte de P1 a respeito da adaptacdo dos lapis de C1.

Nas demais situacdes de ordem fisica como construcdo de brinquedos, adaptacdes em
atividades ou qualquer outro recurso pode, também, remeter novamente ao saber experiencial,
aquele proveniente de experiéncia cotidiana, pois P1 no seu ambiente de trabalho recebe a
informacdo da mae do aluno, alertando que para seu desenvolvimento motor é melhor que ele

utilize os lapis adaptados, porém ela ndo oferece todos os dias.

Quanto a P2, ela relata que faz as adaptacdes nos materiais para ficarem mais flexivel de
C2 seguréa-los, e essa fala pode ser observada durante os dias em que a pesquisa foi realizada. P2
sempre que entregava ao aluno alguma atividade em folha sulfite, ela adaptava para que a crianca
escrevesse 0 nome em forma de colagem, ja que ele ndo conseguia pegar no lapis e colocar forca
suficiente. Vale ressaltar que algumas tentativas foram feitas segundo o que ela disse em uma
ocasido e, 0 que é importante, essas tentativas foram para saber quais sdo as potencialidades dos
alunos PAEE. Segue o trecho de um dia de observacdo que P2 se dirige a pesquisadora e revela

essas tentativas e tenta novamente:

Situacdo P2 (...) e a sequir ela entrega a folha pra C2, diz olhando para a pesquisadora

“Vou tentar dar o lapis com EVA para vocé ver. Algumas vezes eu tentei fazer ele segurar, mas
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ele fica com as maos fechadas e ndo abre para tentar segurar os lapis, ai eu pensei em sempre
fazer ele colocar o nome, por que fica mais facil e ele tem que aprender as letras. Foi um jeito
que encontrei”. Ela, entdo, pega um ldpis preto que esta com EVA em volta e segura a méao de
C2 tentando fazer com ele abra os dedos e segure o lapis. Ela abre seus dedos e coloca o lapis e
C2 fecha a mao. Ela o chama pelo nome e mostra a primeira letra de seu nome recortada em um
pedaco de cartolina e pede para ele copiar a letra. Pega em sua méo esquerda, onde esta o lapis
faz um primeiro tragado, mas a crianga comeca se chacoalhar na cadeira e tenta tirar a mao,
ela se vira para a pesquisadora e diz: “viu, s6? Ele ndo gosta e ndo tem forga para apoiar o
lapis no papel, é melhor modificar mesmo ”. P2 deixa um pouco o menino com o lapis na méo e
ele solta. Ela recolhe e guarda o lapis em um potinho e diz para ele que eles iam comecar a
colar o nome . Todas as outras criangas escrevem o nome com lapis, mas para ele ha os pedagos

de cartolina com as letras feitas em cada pedaco (...).

Assim, ha a constatacdo por meio das situacdes citadas que a fala de P2 confere com o
cotidiano observado. Analisando as praticas pedagogicas de P2 percebe-se que ela tem boa
vontade de dirigir-se ao seu aluno e oferecer-lhe a mesma atividade e, ainda a importancia de
compreender que ele ndo consegue realizar a atividade e mudar o material para que, assim como

0s outros alunos, ele também possa fazer tal tarefa.

E para P3 ndo ha a necessidade de adaptacdo nos recursos utilizados, o que foi constatado
nos dias de observacbes. Em nenhum momento P3 modificou algum recurso ou material
concreto para C3. O que se observou foi como ja tido anteriormente em questdo de adequar o
ambiente como os brinquedos, como o exemplo das brincadeiras de circuitos que eram
decorrentes na sala de aula da P3. Falta para P3 ter um olhar mais direcionado a sua aluna e suas

necessidades individuais.

Referente a adaptacdo desses materiais, Aradjo e Del- Masso (2008) ressaltam que a
adaptacdo como recurso favorece a inclusdo e estd diretamente relacionado a acessibilidade e,
por isso, é importante mais uma vez enaltecer o qudo é preciso que o professor conheca a
realidade desse seu aluno para poder oferecer-lhes condi¢cdes corretas as suas necessidades
educacionais. Também, para Zabala (1998), os materiais sdo variaveis metodologicas e devem
ser considerados e ndo menosprezados e, dependendo do material, ele pode configurar as praticas
do professor, ajudando-0. E essencial segundo Zabala (1998) que o professor planeje com
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antecedéncia quais recursos ird usar nas suas aulas e esses recursos podem ser de livros didaticos

ao quadro negro, depende para o0 que irdo ser usados.

Nas situacdes adiante se vé em momentos das trés professoras utilizando recursos
didaticos ou alguns materiais em situacfes de adaptacOes e sem adaptacOes diante de propostas

de atividades rotineiras.

Situacdo P1: (...) P1 depois de pedir para os alunos sentarem, ela pega um livro de
histdria infantil "o patinho feio™ ela pede siléncio e comeca a contar a histdria. Alguns alunos
sentados no fim da sala de aula estdo conversando e ela pede para alguns ficarem em siléncio.
C1 presta atencdo no livro... Depois que termina a historia somente pergunta se eles gostaram
da histdria. Ela fecha o livro e pergunta se virando para a mesa de C1, se eles gostaram. As
quatro criancas sentadas na mesa respondem que sim. C1 acena com a cabega consentindo que

sim. Ela guarda o livro e pede para eles arrumarem as mochilas para irem embora (...).

Situacdo P2: (...) depois que voltaram do almog¢o P2 pediu para eles sentarem no chao da
sala de aula. Ela tirou C2 da sua cadeira de rodas e colocou-o no chdo. C2 foi para o local onde
se sentavam as demais criancas e ficou sentado também. Ela retirou uma televisao de cima de
uma mesinha e colocou-a no chéo, ligou a televisdo ao DVD e disse que os alunos poderiam
escolher um lugar para assistir. Disse que iria buscar umas almofadas e saiu da sala. Voltou
com quatro almofadas e disse para aluna ajuda-la a buscar mais almofadas. As duas sairam da
sala e voltaram pouco tempo depois. Ela vai até C2 e coloca uma almofada no chao e pede para
ele encostar. Os alunos pegam cada um, uma almofada e encostam-se a elas. C2 fica sentado ao
lado da almofada. A professora explica que vai colocar a televisédo no chdo para ficar melhor
para todos verem. P1 pega um DVD e coloca no aparelho e liga a TV, o desenho comeca e todos
alunos prestam atencdo na TV. Ela senta ao meu lado na cadeira e comenta que, as vezes, gosta
de colocar no chéo para que C2 também consiga ver e fique na mesma posi¢do que os demais
alunos, pois na sala de TV a televisdo é muito grande e ndo da para colocar no chao, e quando
eles vao para la elas reclamam de dor no pescogo e C2 ndo fica muito tempo com a cabeca
erguida e tem que coloca-lo em sua cadeira de rodas. Assim, na sala de aula e com a TV no
chéo, todos se acomodam direito. E sendo assim, decidiu trazer a TV menor da casa dela. C2
acaba deitando na almofada e depois de um tempo sai rastejando para perto da professora. Ela

pergunta se ele quer sentar na cadeira de rodas e ele acena que “ndo” com a cabega. Ela pega
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C2 no colo e o leva de novo perto da almofada. Ele olha para a amiga do lado, olha de novo
para a professora e deita na almofada (....) P2 diz que trouxe a TV pequena para a escola para
que todos pudessem ficar acomodados do mesmo jeito, pois ela percebia que C2 tinha que ficar
na cadeiras de rodas, mas ele queria ficar no chdo e desse modo, todos ficavam iguais(...)

Situacdo P3: (...) A professora pede para as criangas formarem uma fila. Ela vai até o
armario e pega um sacola onde esta um jogo de boliche. Tem dez pinos de plastico e duas bolas
pretas. Ela, entdo pede aos alunos que vao para o patio e se sentem em fila e diz que vai chamar
guem ndo esta empurrando o amigo. Os alunos se sentam e ela coloca o0s pinos no chao. P3
entrega uma bola para a primeira crianca da fila e a outra bola para a segunda crianca da fila
(...). Quando chega a vez de C3, P3 entrega a bola preta para ela segurar, mas ela tem
dificuldade em segurar a bola com uma mao e segura com as duas, porém deixa a bola cair. A
professora diz que vai procurar uma bola menor. Vai até a sala e volta com uma bolinha de
plastico menor e entrega a C3. As criancas veem e pedem também para jogar com a bola menor.
Uma crianca diz que a bola menor era mais facil de segurar e P3 diz que quem quisesse jogar
com a bola menor poderia. Com a bola menor, C3 jogou em dire¢do aos pinos, mas ainda teve
dificuldade em acerta-los (...) P3 incentivava todas as crianc¢as igualmente (...). Ela diz que C3
foi muito bem e pergunta se ela gostou como fez com demais alunos. C3 responde que sim e que
quer mais. P3 diz que outro dia eles jogardo mais, mas que era preciso voltar para a sala, pois

eles iriam almogar (....)

Pode-se observar que na primeira situacdo a professora poderia ter explorado mais o
recurso do livro e perguntados questdes referentes a histdria para seus alunos. O livro é uma
Otima ferramenta para ensinar as criangas de forma lddica. Por meio das préticas pedagogicas de
P1 ela pode explorar esse recurso e conforme Souza (2004) indica o docente pode “(...)
proporcionar varias atividades inovadoras, procurando conhecer os gostos de seus alunos e a
partir dai escolher um livro ou uma histdria que va ao encontro das necessidades da crianca,
adaptando o seu vocabuléario, despertando esse educando para o gosto, deixando-o se expressar”
(SOUZA, 2004, p.223).

Nos dias de observacdo quando a professora P1 trabalhou com livros de histérias infantis
como recurso pedagdgico constatou-se que sempre eram 0s mesmos livros usados para as

criangas e para C1. Eram histdrias contadas no horario um pouco antes deles irem embora, nos
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dias observados ndo houve atividades relacionadas aos livros. C1, de fato, ndo precisaria um
livro diferenciado ja que ele como alguns amigos de sala conseguiam prestar atencdo na
professora. Aqui a analise é acerca da acessibilidade de materiais e adaptacdes deles, mas em
tempo averigua-se que, P1 poderia ter estimulado as criancas a recontarem a histdria ou
questiona-los sobre ela. Para C1 seria uma étima oportunidade de estimula-lo a se expressar

oralmente.

Na situacdo da P2 foi o primeiro registro referente ao uso da TV. Portanto, foi um
momento repetido em alguns outros dias no final da manha, logo depois que as criangas
almogavam. Nesse dia relatado percebe-se que além da professora proporcionar um espagco mais
cbmodo para as crian¢as que como ja analisado é importante para que elas se sintam confortaveis
no espaco escolar, bem como colocar a TV em um nivel abaixo da mesa onde ela se encontrava.

Assim, todas as criangas conseguiam sentar-se no chao e assistir ao desenho.

Na situagdo de P3 é dada uma brincadeira de boliche na intencdo de todos os alunos a
principio utilizarem a mesma bola para jogar. Porém, na constatacdo que C3 ndo consegue
segurar muito bem a bola, ela busca a alternativa de proporcionar uma bola de tamanho menor.
As bolas em questdo sdo de plastico, uma € para brincar de boliche e tém trés furinhos, a outra é
uma bolinha de pléastico utilizada muitas vezes na piscina de bolinha que tem na escola. A seguir

h& uma ilustracdo para comparar os tamanhos das bolas oferecidas a aluna C3.

Figura 8 - Comparativo entre os tamanhos das bolinhas ofertadas a C3:

Fonte: Elaboragéo propria.

Para Zabala (1998) o professor deve saber oferecer outras possibilidades de materiais
para a mesma pretensdo. Nesse caso, 0 tamanho foi a Gnica mudanga, mas ja facilitou e muito o

acesso a brincadeira de C3 e, sem intencdo, P3 proporcionou maior facilidade para segurar a bola
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as outras criancas também. Os recursos didaticos e materiais também tém que serem escolhidos
conforme a necessidade de seu uso, sendo assim houve a preocupacdo de saber como esses
materiais sdo escolhidos pelos professores e quais os critérios que sao utilizados nessas escolhas
dos materiais que a crianga PAEE ird utilizar. Assim, houve as seguintes respostas:

P1: “Ah, a maioria das atividades sdo na folha de sulfite, todas sé&o
impressas na impressora daqui da escola e a gente escolhe no HTPC
quais serdo feitas. Nao sao diferentes para ele e os materiais séo sempre
0 que tem na escola. Quando ndo tem e a gente até pode comprar
alguma coisa, mas geralmente usamos o que a escola da. Entdo, acho
que o principal critério € se tem ou ndo na escola. Ndo uso nada
diferente para ele. Vocé viu? Ele consegue fazer tudo e é até mais
esperto que alguns”.

P2: “Os materiais disponiveis na escola, se ndo tem posso pedir para o
pai e a mde dele. Como algumas coisas que ndo tinham, como EVA, por
exemplo, quando utilizei para enrolar os lapis dele e as canetinhas. O C2
precisa, as vezes, de alguns materiais como, por exemplo, papel cartao
ou um papel mais duro para colar as letras do nome sendo tem, as vezes,
eu chego até comprar ou procuro em casa. Como ele tem dificuldade
COm as mMAaos eu procuro materiais que ele consiga segurar”

P3: “FEu uso o que tem na escola, os critérios primeiro sdo materiais de
facil uso das criancas e que eu possa conseguir ou na escola ou eu
compro, mas ndo é muita coisa. Eu uso mais papéis variados como
aquele que vocé viu, o laminado e o dobradura e algumas vezes eu dou
no desenho no papel craft ou cartolina que sdo maiores e eles
conseguem fazer desenhos e atividades coletivas. E 0s outros materiais
como brinquedos e essas coisas basiquinhas para desenhar e pintar
como 0s pincéis tem na escola e tinta também. A C3 usa tudo igual, é
uma coisinha ou outra que tem que mudar, como aquele dia da bolinha,
0 dia da massinha que eu tive que abrir um pacote para ela, mas € isso,
coisinha simples de escolher”

Nas observagdes pode-se constatar que ha alguns materiais utilizados por todos os alunos
tanto para os com e sem deficiéncia e, esses materiais que ajudam processo de aprendizagem do
aluno, sem a necessidade de alguma modificacdo. P1 durante as observacGes fez uso de
fantoches, TV, DVD, livros infantis, lapis de cor, canetinhas, tesouras e brinquedos feitos de
sucata, como por exemplo, caixinhas de leite. A maioria de suas atividades é mesmo nas folhas
de sulfites. Todos os dias de observacdes, P1 entregou aos alunos uma atividade impressa.

Algumas atividades eram feitas sem ajuda da professora e quando os alunos tinham duvidas, eles
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lam até a mesa perguntar. No caso de C1, ele foi algumas vezes mostrar o desenho ou a
atividade e, na maioria da das vezes, a professores elogiava-o dizendo que estava bonito, com
poucas excecdes nas quais ela pedia para ele pintar mais colorido. A seguir um episodio no qual
ela entrega a atividade e entrega tesouras e ajuda a crianca:

Situacdo P1: (...) o ajudante C entrega as folhas para os alunos e P1 pergunta se todos
receberam, ela da as instrucGes da atividade que constituia em recortar as macas impressas na
folha e cola-las nas arvores impressa em outra folha. C1 pinta todos os desenhos e mostra para
a professora, ela diz que estd muito legal e que daqui a pouco eles iram cortas as macas.
Passam-se alguns minutos, P1 fica sentada na mesa e C1 em sua mesa olhando as meninas da
mesma mesa, J. e B., terminarem a atividade. P1 levanta, vai até o armario pega uma caixa
cheia de tesouras. Pede para C. entregar para cada aluna uma tesoura. C1 tem um pouco de
dificuldade, mas consegue cortar as macas desenhadas na folha. P1 quando Vé, o elogia dizendo
que ele é muito esperto e que ele deve pintar somente um pouco mais a arvore para poder colar
as macas. Ele pinta e comeca a cola-las. A P1 diz que esté sua atividade est4 muito boa. Vai até
perto da mesa de C1 e diz que os alunos que estdo na mesa estio de parabéns. Cl diz “Oh,
meu!” e ela diz: “Muito bem, CI! Agora tem mais cor essa darvore. Ela esta mais pintada” e
olha as atividades de todos os alunos da mesa de C1, elogiando-as. Depois vai para as outras

mesas. Volta para frente da sala e pede para o ajudante C. recolher todas as atividades (...).

Figura 9 - Atividade de colagem C1

Fonte: Arquivo Proprio
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Pode-se perceber que nas falas das professoras, elas utilizam o material disponivel na
escola. Todos os dias observados na sala de aula das professoras P1 e P2 eram realizadas
atividades com as criancas em folhas de sulfites, impressas uma determinada atividade para todas
as criancas, inclusive as criancas PAEE. Todos os materiais sdo, em sua maioria, ofertados pela
escola e, em poucos casos, como cita P2 os materiais eram comprados pela professora e alguns
ndo eram adaptados ao uso da crianca PAEE. Para C2 ela utilizava pequenos quadrados com
letras do nome de C2 e em algumas atividades como brincadeira de lego, as pecas oferecidas ao
aluno PAEE eram maiores que as ofertadas as demais criangas, assim ele consegue manipula-las
melhor com as duas médos. Segue alguns trechos de atividades que mostram mais materiais

utilizados por P2:

Situacdo P2: (...) Os alunos ja estdo sentados e P2 comeca a distribuir em cada mesa
uma quantidade de lego. C2 esta na mesa com G. e ela pergunta a ele, se ele pode brincar com o
C2, mas que as pecas de lego sdo maiores. Ele consente que “sim” com a cabeca. P2 vai até o
armario e retira de dentro uma sacola plastica com pecas maiores. Ela leva até C2 e coloca o
contetido na mesa. C2 pega o lego utilizando as duas maos e ele pergunta o que ele quer fazer.
Ele diz “cantar” e ela pergunta qual musica ele quer cantar e C2 levando a pega a boca e
comeca a cantar uma masica. P1 identifica a musica e diz seu nome e, com palavras de elogio:
“Parabéns, C2!” “Olha, como vocé canta bem!” ela estabelece um dialogo com C2. Ele diz
poucas palavras que tem na letra da musica que tem o cartaz colado na parede. A professora
canta um pedaco com ele. Depois pergunta o que ele quer montar com o lego. Ele diz:
“casinha’ ela pega um lego do meio da mesa e segura na mdo dele e ajuda C2 encaixar uma
peca na outra. Ele segura com a mao pecas e tenta encaixar, ela ajuda em todas as pecas (...)

depois de algum tempo P1 recolhe as pegas (...)

Situagdo P2: (...) Os alunos recebem a massinha da professora C2 e comecam a
manusea-la. P2 pega a massinha da méo de C2 e corta em pedacos menores ao perceber que o
tamanho que esta com ele € muito grande e ele ndo esta conseguindo corta-la. Ela pergunta o
que ele vai fazer e a crian¢a responde que ira fazer uma “bicicleta”. Ela senta ao lado dele e
observa ele manipular a massinha. Diz que deu a massinha em pedag0es menores, pois ele ndo
tem forca para cortar nos pedagos pequenos e que C2 aprecia brincar com a massinha de

modelar, mexe nela com as duas méos e P2 observa (...) P2 pede para C2 entregar a massinha



110

na mao dela, ele obedece e pega 0 material com as duas maos e coloca na méo de sua

professora (...)".

Ja no relato de fala de P3 sdo mencionados diferentes tipos de papéis como material para
as atividades realizadas dentro da sala de aula e, realmente, eram usados para as diversas
atividades na sala de aula e em outros espagos escolares. Nas atividades de P3 eram usados
papéis dobradura, cartdo, papel laminado, sulfite colorido ou branco. Nos trechos posteriores

observam-se alguns materiais sendo oferecido aos alunos e a C3:

Situacdo P3: (...) os alunos estao sentados em roda e C3 esta perto de B. que, por sua vez
é a ajudante da P3. P3 pede a ela que entregue um pedaco de papel laminado para colar na
figura que ela dara impressa, a professora mostra um sulfite branco com um desenho de sol. A
papel laminado amarelo tem aproximadamente 20cm de cada lado e esse quadrado é dado para
todas as criancas. C3 tem um pouco de dificuldade em corté-lo em pedacos menores e P3 vai até
ela, segura em suas maos e a ajuda a rasgar o papel em duas partes. C3 tenta novamente e P3
diz que ela vai conseguir cortar, o que realmente acontece e C3 consegue cortar em mais
pedacos e depois em outros pedacos menores. Faz um pouco de forca e nos peda¢os menores P3

ajuda novamente (...).

Situacdo P3: (...) C3 pede a massinha também e a professora entrega uma caixa com a
massinha. Ela pega e vai sentar no canto da sala. Comeca a esfregar em cima de um pedaco de
folha de sulfite, mas diz que a massinha esta dura. P3 vai até ela e pega a massinha de modelar
nas maos e constata que ela esta mesmo. Diz que esta dura e que vai abrir um novo pacote (...)
entrega para C3 que consegue pegar a massinha com a mao e coloca em cima do papel. P3
pergunta o que ela chama da massinha e ela responde que “essa massinha ta bem legal, a outra
estava dura”. C3 volta para outro aluno e depois fica um pouco afastada olhando para C3 e diz
para ela fazer a letra “b” de Bruna utilizando a massinha. C3 comeca a fazer corretamente e P3
a elogia (...) P3 avisa que tem mais alguns minutos e que vao ao parque. C3 amassa toda a
massinha fazendo uma bola e entrega para a professora, que agradece e guarda em um pode de
vidro (...)

Situagéo P3: (...) eles estdo todos sentados e ela comega a distribuir as cartolinas para
grupos de quatro alunos. C3 recebe o pincel do ajudante e ao comando da professora todo
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comecam a pintar com a tinta vermelha. Cada um tem um potinho com tinta. C3 tem dificuldade
em segurar o pincel. A professora percebeu a tempo e perguntou se alguém queria um pincel
mais largo. Depois de alguns alunos pedirem, ela perguntou a C3 se ela queria e, C3 diz: “é
melhor esse grande, né?” “Tia, ele faz desenho grande e eu consigo segurar para fazer”. AsSim,
P3 entrega, também, um pincel a C3 que segura melhor e continua a desenhar (...). P3 vira para
mim e diz que, as vezes, ela tem dificuldade em segurar, o que ja havia mencionado algumas

vezes. Observa C3 e elogia o desenho dos alunos do grupo (...)

Analisando tais trechos dos relatos de falas das professoras, pode-se contatar que, as
mudangas de textura, tamanho ou largura tém por finalidade que esses recursos sejam utilizados
de forma que tenham significados e fagcam sentido nas aprendizagens que, para Zabala (1998), é
qguando se estabelece um grau de adaptacdo ao contexto e que usar materiais diversificados
auxilia nessas aprendizagens. Assim, considera-se que ha as adaptacfes necessarias para que

esses alunos tenham a oportunidade de aprender como os demais alunos.

Quanto aos materiais e recursos possiveis de utilizacdo na escola ha, segundo Zabala
(1998), diferentes meios de suportes para auxiliar o trabalho docente, e cabe ao professor
escolher a partir de determinados critérios e referéncias esses suportes como 0 seu objetivo
educativo correspondente ao material pretendido para uso. Ha, também, que se verificar sempre
quais as sequéncias de atividades para poder planejar a ordem de materiais ou suportes para “(...)
utilizar nas aulas, bem como o contexto educacional, caso necessite deve-se adaptar, elaborar ou
eliminar outros materiais complementares que supram os déficits detectados.” (ZABALA, 1998,
p. 187)

Vé-se, portanto, que as professoras mostraram ter uma intencionalidade ao usar
determinado material e adaptaram de acordo com as aulas ministradas. Houve situacGes em que a
troca de material foi necessaria, justamente quando estava aplicando as atividades e houve tempo
hébil dessa troca de mudanga no material, facilitando a aprendizagem do aluno PAEE. Ainda
sobre a importancia de se adaptar ao contexto educacional os materiais, Zabala (1998) realca que
as mudancgas que ocorrem nesse contexto sdo reflexo da sociedade e se deve pensar que 0s
materiais ndo sdo excecdo. Eles devem auxiliar na qualidade do ensino e ser parte integrada das
praticas de ensino do professor, quanto mais diversificados mais chances de uso para suprir as
diferentes necessidades educacionais da heterogeneidade encontrada no ambiente escolar.
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Assim, averiguou que ha adaptacdes relevantes nos materiais escolhidos e trabalhados
com os alunos PAEE. Nessas adaptacdes segundo Oliveira e Profeta (2008, p.82) é inegavel que
envolva planejamento e as a¢fes docentes baseadas em critérios que determinam o que o aluno
deve, como e quando aprender. Ainda, sobre essas adaptacfes que sdo mais notaveis na préatica
pedagdgica de P2, pois 0 aluno PAEE dessa professora é, também, o que mais necessita de
adaptacdes, pode-se citar que a Tecnologia Assistiva como recurso para ajudar no processo
educacional tem crescido cada vez mais no Brasil e segundo Laund e Mendes (2008) é
necessario que se saiba quais sdo os recursos disponiveis hoje, a fim de ampliar a acessibilidade
ao curriculo. No caso de C2, a Tecnologia Assitiva deu suporte as adaptacGes pedagdgicas que,
segundo as autoras, asseguram instrumentos especializados para escrever, desenhar e ajustes nas
partes do corpo que sdo comprometidas. Para C3 o uso de sua Ortese, também, pode ser
considerado um recurso de Tecnologia Assistiva.

Nas observacOes, alguns materiais e recursos estavam mais presentes nas praticas desses
docentes, outros sofreram pequenas, porém, significativas adaptacbes, o que possibilitou, por
meio das observacOes, constatar que os alunos PAEE tiveram a possibilidade de manuseé-los e
aprender diante da aula planejada. Cabe, assim, o professor saber usar determinado material, pois
a sua metodologia ajudara, e muito, na inclusdo dos alunos. Portanto, a seguir serd discutido
outro elemento importante no planejamento das praticas pedagogicas: a metodologia usada pelo
docente. Como e quando usar determinados mecanismos influencia nas aprendizagens de todos

os alunos.

Desde modo, é necessario o professor ter uma referéncia pedagdgica que caracterize sua
pratica docente, pois segundo Donato e Ens (2015 p. 157) “(...) é interessante que o professor
compreenda as tendéncias pedagdgicas que acompanham o processo educativo em sua evolugdo,
pois elas sdo indispensaveis a acdo docente e delineiam as bases ideoldgicas e metodoldgicas
para o fazer pedagogico de acordo com o momento historico. O saber do professor é reproducao
da sociedade em que ele esta inserido, segundo Saviani (2005). Ha de se pensar nas
possibilidades de construir as praticas pedagdgicas por meio de teorias que levam o

conhecimento e reflexdo aos alunos.

Dependendo da teoria pedagdgica com que o professor se identifica, ele pode fornecer

mais informagOes de como é sua pratica cotidiana com seus alunos e suas interagdes. Por isso, 0
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interesse em questiona-las a respeito de uma possivel teoria pedagogica como aliada no processo

de ensino e aprendizagem. Eis, portanto, as respostas das professoras participantes:

P1: “Tipo teoria pedagogica? Ah! sei que eles falam de construtivismo,
mas acho que gosto de ser mais tradicional. Depois que inventaram
essas teorias e que a criangas tem que ser mais livre, eles fazem o que
querem. Estdo sem educacéo e ndo respeitam mais a gente ”.

P2: “Ah! Ndo tenho uma linha. Mas eu vejo o que eles precisam e deixo
também eles criarem e participarem bastante. Acho que em algumas
atividades tento ser mais tradicional, mas penso sempre no aluno e vejo
0 que pode ser feito com ele ndo deixando ele de fora das outras
atividades. Tento dar muitas atividades utilizando o ludico. Também, as
vezes, dou opcao do que ele quer brincar como fago com todos ™.

P3: “Como assim? Se eu sigo alguma corrente? Ah! N&o sigo acho que
tem que dar o que eles precisam. Claro, que sigo também o
planejamento, mas ndo posso ser muito dura ou muito mole e deixar tudo

que os alunos decidam. Sou mais tradicional para algumas atividades. ”
As respostas de todas foram que elas sdo mais tradicionais por meio das préaticas
pedagogicas que elas tém com os alunos. Segundo Saviani (2005) a pedagogia tradicional pode
ser caracteriza como pedagogia que o centro é o professor que transmite o conhecimento aos

seus alunos, reproduzidos de uma sociedade desigual.

P1 menciona que seu perfil € mais tradicional, pois sendo as criancas aproveitam e ficam
“sem educacdo”. As observacdes feitas mostram que, realmente, P1 pode-se, segundo Santos
(2005), relevar uma pedagogia tradicional, o que é compreensivel pelos seus anos de docéncia
que, segundo Kishimoto (2006), Pimenta (2012) pode haver uma resisténcia nas mudancas das
praticas educacionais que permeiam, principalmente, o processo de ensino e aprendizagem de
alguns professores que lecionam a mais tempo do que outros. Ha segundo, Kishimoto (2006), a

necessidade de o professor repensar suas praticas e fundamentos que a sustentam.

Pensando na abordagem tradicional como uma prética caracterizada pela transmisséo de
conhecimentos e interesse na aplicagdo de contetidos e tendo como protagonista do processo de
ensino e aprendizagem, o professor, assim pode-se arriscar em dizer que em algumas situagoes
P1, P2 e P3 tém suas préticas arraigadas na teoria tradicional. Porém, é mais visivel nas préaticas

de P1 quanto a transmissdo dos contetdos, bem como as aulas, na maioria das vezes, expositivas
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e dentro da sala de aula, bem como as atividades realizadas sempre de um mesmo modo

mecanico.

Percebe-se que, P1 ndo oferece momentos de conversas nos quais as criancas podem lhe
dizer o que elas tém interesse em aprender, bem como ndo ha diversificacdo nos modos de
aprendizagem das criancas, sobretudo da crianca PAEE. As atividades dadas por P1 s&o sempre
em folha de sulfite, as quais seguem a ordem alfabética ou atividades com musicas e nimeros,
mas sempre obedecendo uma ordem numérica ou alfabética. Jogos cooperativos, conversas de
roda ou brincadeiras em grupo ou atividades coletivas direcionadas ndo foram realizadas dentro
da escola assim como P2 e P3 fizeram com seus alunos. A seguir pode-se verificar uma atividade

dada para todas as criangas com o objetivo de copiar as letras em uma folha de sulfite:

Situacdo P1: (...) A ajudante acaba de entregar as folhas brancas de sulfites e P1 pede
para ele copiarem duas vezes todas as letras do alfabeto que estdo coladas na parede em cima
da lousa. C1 comega sua copia. P1 senta-se novamente a mesa e vai escrever na sua caderneta.
Depois que C1 termina, leva até a mesa da professora, como todas as demais criangas faziam.
Ela olha e o elogia e a crianca sorri para ela. Vira para a pesquisadora e diz que a letra dele
melhorou, mas ainda € um pouco “torta”. C1 vai para seu lugar e P1 levanta-se e informa que

eles vao para o café da tarde (...).
A atividade realizada por C1 esta logo abaixo:

Figura 10 - Atividade de C1- Alfabeto

Fonte: Arquivo proprio

A atividade representada na figura mostra como foi a transmissao de conhecimento de P1
para seus alunos, sobretudo, o aluno PAEE. A atividade meramente realizada de uma copia das
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letras das paredes e ndo agregava muito conhecimento aos alunos, uma vez que, P1 ndo fez
nenhuma intervencdo com o aluno PAEE, ou seja, pode-se considerar como em outras situacdes
que essa atitude de P1 n&o favorece as aprendizagens de seus alunos, portanto, tem-se como
pressuposto um resumo da definicdo de Saviani (2005) acerca da pedagogia tradicional, a qual é
tida como uma pedagogia apenas de transmissdo de um conhecimento e o professor instrui o
aluno, sem preocupar-se com um trabalho educativo voltado as praticas sociais, centra-se no

trabalho do professor, sem considerar se o aluno aprendeu.

Percebe-se que as demais professoras ficaram um pouco mais confusas. P2 menciona que
apesar de deixar C2 escolher e participar das atividades, ela em alguns momentos também tem
sua préatica pedagdgica pautada em uma pedagogia tradicional. P2 é mais democrética e deixa 0s
alunos participaram da construcao das atividades e, por vezes, foi observada pedindo a opinido
de C2, mesmo com a dificuldade na fala, C2 esforca-se e diz palavras soltas sem formacdo de

frases, como a situacdo observada a seguir:

Situacdo P2: “(...) C2 ja esta sentado também na cadeira adaptada e ela pergunta o que

’

eles vdo fazer na proxima semana. Algumas criangas respondem e C2 diz “casinha”, “parque”.
P2 volta-se para ele e repete suas palavras e diz: “Vocé quer brincar 14 fora na casinha, C2”?,
“Podemos marcar aqui na lousa também”, vira-se para lousa e escreve a palavra “casinha’ e
pergunta para os demais alunos o que eles acham da sugestao de C2. Todos, sem excec¢ao, dizem
que sim. Ela, entdo, olha para C2 e diz: “Viu s6 C2? Semana gque vem a gente pode ir a casinha

como vocé quer. Vamos brinca la mais um pouco” (...).

As préticas de P2 também mostram a preocupacao no processo de aprendizagem de C2 e
como ela vai mediar esse processo, fazendo com que ele tenha uma aprendizagem e seja incluido
na sala de aula. P3 menciona que sua préatica pedagogica lembra a pedagogia tradicional, porém,
além suas aulas transmitem conteudos precisos, ela proporciona momentos mais democraticos a
todos os alunos: rodas de conversas, deixa as criangas falarem sobre a atividade e os sugestionam
a criar sempre novas hipoteses em diferentes situaces. Em relacdo aos alunos, ela percebe o que
eles precisam. Como exemplo, pode-se mencionar o trecho de uma passagem, onde estavam

trabalhando as caracteristicas familiares:
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Situagdo P3: “(...) cada um segura o desenho e P3 explica a importancia de ter uma
familia. Explica que cada um tem uma familia diferente. P3 diz que cada pessoa da familia pode
ser diferente da outra e também é legal ser assim. Ela pergunta questdes sobre as familias como
0 que fazem juntos, onde vao passear e o que eles gostam de comer e diz que cada aluno pode
perguntar para o outro na hora de apresentar a familia. Na vez de C3 ela mostra a mae, pai e
duas tias. Uma crianca pergunta se na familia de C3 alguém usa ortese, referindo a ela como
“aquele negocio” C3 diz que ndo com a cabe¢a. P3 pergunta sobre o que eles gostam de fazer
juntos e C3 diz que passear no parque ecolégico. Um aluno pergunta por que o desenho com
duas tias e C3 reponde que elas moram na casa dela. P3 interfere e diz que tem varios tipos de
familia e que todas sdo importantes e explica que as pessoas devem ter respeito com todas as

pessoas (...)

Com base no trecho anterior se percebe que P3 da oportunidades de conversas e
atividades dialogadas com os aluno e as fazem interagir, bem como podemos perceber em outros
momentos que P3 pode assumir uma pedagogia sociocultural que, segundo Santos (2005) é
quando o professor considera o contexto de social e cultural do aluno e oferta-lhe condic¢des de
aprendizagens permeando esse contexto, assim como tem o foco no aluno como sujeito da
aprendizagem. Ainda, Saviani (2005) que denomina como pedagogia escolanovista, em que 0
trabalho educativo deve pautar na transformacdo do individuo e ser mediado por contexto
historico produzido por préticas sociais. Portanto, vé-se a importancia que P3 deu ao processo
histérico em que seus alunos estdo inseridos para poder formular suas praticas pedagogicas.
Assim, ha a necessidade de, mais uma vez, pensar na relevancia que tem o planejamento de toda

a metodologia do docente.

Para aprofundar como é o planejamento da metodologia usada, bem como analisa-la no
contexto educacional é pertinente que as professoras sejam indagadas a respeito de como é feito
todo esse planejamento metodoldgico acerca de seu aluno PAEE. Desde modo outra questéo
referida a essa subcategoria foi: “E a metodologia como vocé resolve realiza-la para atender a

crianca PAEE? Planeja antes ou resolve no dia como aplicar determinada atividade? :

P1: “FEu planejo bem antes. Tem que tirar xerox, imprimir...as vezes se
deixar de dltima hora ndo da tempo. E a mesma coisa que dou pra ele dou
para o0s outros, sdo todas as atividades iguais. A gente resolve no HTPC



117

a maioria das atividades, mas se eu quiser dar alguma sobre o conte(dos
que estou dando. Eu fago sozinha.”

P2: “Temos HTPI e uso esse horario para pesquisar algumas atividades,
outras atividades as professoras ja tém alguns modelos. Entdo, eu
pesquiso, faco a folha e depois peco para a C. xerocar. A diretora xeroca
e depois me entrega. Os materiais eu uso os que tém no almoxarifado.
Quando eu quero dar uma atividade e ndo tem la, as vezes, eu compro. E
na hora da atividade eu dou um jeito, mas se eu vejo que ele ndo esta
conseguindo aprender eu tento fazer de outro jeito. Ele é esperto,
consegue entender. Sento perto dele para ajudar e ser mais facil dele
entender. Mas tenho que estar preparada caso ele ndo consiga, ai eu
tenho que dar de outra forma”.

P3: “Algumas atividades como a corda que, as vezes, ela nao consegue
pular ou ndo consegue correr, eu me preocupo. Ai, tento pedir para as
outras criangas irem mais devagar ou dou a mdo. Mas foram poucas
vezes que isso aconteceu. Ela consegue fazer tudo que eu dou e é
interessada. S6 que, as vezes, ela conversa demais também ”.

Nas observacdes de P1 como ja mencionada, ela e P2 oferecem atividades ja prontas, o
que identifica um prévio planejamento. P1 planeja no seu horario de planejamento noturno e suas
atividades, como ja mencionadas, sdo impressas em folhas de sulfites. Em nenhum momento das
observagbes P1 mostrou-se preocupada pelo motivo de estar sem atividade para dar aos alunos,
pois todos os dias havia alguma atividade impressa para que eles pudessem realiza-la. P2 planeja
e conta com a necessidade da dire¢cdo. Em um episddio de P2 quando os alunos chegam a sala de
aula, ela reclama sobre a atividade. Essa reclamacéo é descrita e analisada por demostrar que,
por meio de um planejamento ndo antecipado houve um equivoco no tempo habil de aplicar a

atividade.

Situagcdo P2 (...) eles chegam do almoco e P2 pede como de costume para eles se
sentarem as mesas, deixa C2 em sua cadeira de rodas e diz aos alunos que ja volta. Ela volta
minutos depois e diz que as atividades ndo estdo prontas e que a diretora tinha esquecido de
xeroca-las. Diz que ela iria dar uma letra para eles conhecerem a letra M. A professora em
questdo escreve a letra na lousa e pede para os alunos repetirem e faz algumas questbes
referentes a letra. Depois volta e senta-se a mesa de um grupo de criancgas. C2 a chama pelo
nome e ela senta-se a mesa dele e diz para ele que ndo tem atividade ainda e ele repete:
“atividade, nao tem”. Ela deixa, entdo, prop6e que eles cantem a musica da Abelinha. C3 bate
as maos e faz um barulho com a boca. Ela vira para a pesquisadora e diz que ele adora a
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musica. Todos comecam a cantar (...). Ela pede para uma aluna, C., ir ver se as atividades

estdo xerocadas. A aluna volta pouco tempo depois com as folhas (...).

Esse trecho foi descrito para averiguar que mesmo tendo planejamento de alguma
atividade, outro fator externo, como o esquecimento da diretora, pode comprometer 0 seu
andamento que, por seguinte, interfere nas praticas pedagdgicas previamente planejadas. Fica,
assim, mais uma vez registrada a importancia da antecedéncia de planejamento. P2 pediu a
diretora que xerocasse as atividades dos alunos, mas ela se esqueceu de fazé-lo, o que poderia ser

evitado se P1 tivesse pedido com mais antecedéncia.

Para Ostetto (2000) planejar ¢ atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro,
assim pode-se ter interacdo, experiéncias multiplas e significativas. O planejamento pedagdgico
é uma atitude critica do educador diante do seu trabalho docente e deve ser flexivel. Bueno
(2008) ressalta, também, que o professor precisa ser flexivel e buscar essa autocritica e rever 0s
paradigmas da educacio inclusiva diante do seu trabalho docente. E um processo reflexivo tal
processo de elaboracdo do planejamento que nele o educador vai aprendendo e exercitando. O
que, mais uma vez, é dito como saber experiencial relatado por Tardif (2012) — a experiéncia ao
longo desse processo de planejar e depois refletir gera, portanto, uma pratica cada vez mais
comum e eficaz para o trabalho dos professores. Assim, é imprescindivel que o professor tenha
um tempo para realizar o seu planejamento, pois marca uma intencionalidade do processo
educativo. ApGs averiguar como € realizada a planejamento das atividades pelas professoras, ha
de se saber como sdo aplicadas as atividades, ou seja, se ha uma sequéncia metodoldgica
especifica para a escolha e aplicabilidade das atividades:

P1: “Na verdade ndo. As de letras tem a ordem alfabética. Para ele
como é a mesma coisa ndo tem problema. Mas as atividades ficam
prontas e eu vou aplicando. Dentro, claro, da idade que eles tém. Nao
posso dar atividade de outra faixa etaria”.

P2: “As atividades sdo feitas pensando nos que ndo sabem ainda. Mas
tenho que ensinar as letras, numeros. Entdo, ai tem essa sequencia. E
para o C2 é a mesma coisa, mas com as modifica¢Bes que precisa. Mas é
tudo pensado antes, por que tenho que imprimir. As atividades tém a
sequéncia de contetdos também. N&o posso ensinar uma coisa que era
mais para o final do ano, no comeco. Se ndo eles ndo entendem se ndo
sabem um contetido ndo posso dar outro mais avancado ”.
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P3: “Ah, tem a rotina, né? Entdo tem atividade dentro da rotina essa
sequéncia. Porque a atividade pode ser feita em todos 0s momentos da
rotina. As sequéncias dependem dessa rotina .

Para Zabala (1998) tem-se que repensar cuidadosamente se a sequéncia de atividade
ofertada ao aluno é coerente e apropriada e, se 0s docentes, por sua vez, avaliam se é a melhor
sequéncia a trabalhar com os alunos e como eles articulam as atividades, preocupando-se nédo
somente em planeja-las. Sendo assim, segundo Zabala (1998) é, portanto, um processo
complexo que se deve ter cuidado para ndo complicar o processo das aprendizagens ao invés
de facilita-las. Contudo, as participantes ndo titubearam em suas respostas e disseram que

seguem a ordem alfabética e numérica na maioria das atividades impressas.

P1 em seu relato e nas observacdes tem a preocupacdo de entregar as impressdes das
letras do alfabeto seguindo a sequéncia correta, bem como 0s numerais, assim acontece com P2
e P3. Porém, P3 menciona a rotina nas sequéncias de atividades, o que é compreensivel, pois
ha horarios estabelecidos para as atividades dentro da instituicdo escolar. Para os alunos PAEE
a organizacdo de rotinas é essencial para que eles consigam se adaptarem ao cotidiano escolar e
assim ajudar nas assimilacdes das aprendizagens. Assim, de acordo com RCNEI o professor
deve “(...) planejar uma sequéncia de atividades que possibilite uma aprendizagem significativa
para as criangas, nas quais elas possam reconhecer os limites de seus conhecimentos, amplia-
los e/ou reformulé-los” (BRASIL, 1998 p.196).

Mesmo ndo mencionado a rotina nas respostas, pode-se perceber por meio das
observacgdes e suas analises que existiam sequéncia de atividades nas praticas pedagdgicas
proporcionadas por P1 e P2. Por motivos de horarios da rotina escolar, era estabelecida uma
rotina, como por exemplo, as atividades impressas. P1 as entregavam logo depois da chamada,
no comeco da tarde, depois do lanche, mas antes da refei¢cdo. Foram todos os dias observados
desse mesmo jeito. Ja P2 tinha como rotina entregar as atividades impressas logo depois do
almogo, pois antes eles tinham horério de café da manha e parque, o que impossibilitava a
realizacdo de atividades com necessidade de um maior tempo. Em seguida temos as rotinas das

trés professoras para elucidar como eram o cotidiano desses alunos PAEE.



Quadro 5 - Rotinas das salas de aulas

(refeitorio)
8h20-parque
10h00-almogo
(refeitdrio)
10h20-sala de aula
11h00-saida

(refeitorio)
14h00-sala de aula
15h20-janta
(refeitdrio)

15h40- parque
16h15-saida

Sala de P2 Sala de P1 Sala de P3
7h00- entrada 13h-entrada 13h-entrada
8h00-lanche 13h40-lanche 13h40-lanche

(refeitorio)

14h00- parque
15h20-janta
(refeitdrio)
15h40-sala de aula
16h15-saida

Fonte: Elaboracéo Propria
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A metodologia usada pelo docente deve oferecer possibilidades de inclusdo ao aluno
PAEE, a rotina e sequéncia de atividades sdo essenciais na construcao de praticas inclusivas,
porém, muitas vezes, é tido como importante somente a socializacdo da crianca dentro do
ambito escolar. Segundo Banceloti e Del-Masso (2008) quando o aluno PAEE integra a
equipe de alunos é essencial que repensem diferentes conteidos tedricos com o intuito de
conhecerem suas competéncias. Oliveira (2010) menciona que o0s professores devem
organizar oportunidades de aprendizagens, ou seja, as atividades repletas de significados que
compdem a proposta pedagdgica e curricular de acordo com Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (Brasil, 2010). Segundo Oliveira (2010) um conjunto de
principios defendendo que devem ser usados como parametros para consolidar o

desenvolvimento de préticas pedagdgicas com os alunos.

Desde modo, foi perguntado as professoras se elas acham importante que aluno aprenda
0s contedos ou somente se socialize, ou se 0s dois elementos eram importantes na opinido

delas. Eis, portanto, as seguintes respostas:

P1: “Acho importante os dois, ele veio para aprender, mas no caso dele
também tem que socializar, pois fala muito pouco e tem que conversar
mais com os amiguinhos. Mas ele aprende muito bem, faz as atividades
certinhas, muito melhor o que algumas criangas que néo tem problema
alguns. S6 na hora de se expressar que ele tinha que se socializar mais,
como dentro da sala que é sempre coma J. e coma L.”.

P2: “E importante que ele saiba alguma coisa e que as criancas
conhecam alguém com deficiéncia, é tdo importante para eles também
terem contato com o C2. Mas, ele tem que socializar e conhecer os
amigos. Como ele néo fala muito, ele brinca junto e sabe que tem outras



121

criangas e tem que respeitar a convivéncia como qualquer outro. Eu
quero que ele aprenda tudo como os outros. Respeito, amizade, obedecer
as regras e todos os contetidos também. E muito importante ele vir para
a escola, o estimula na fala e ele gosta de ir ao chéo, o que é bom para a
independéncia dele, né?”.

P3: “Os dois. Ela socializa muito bem com os amigos. Algumas palavras
saem com dificuldade mas ela consegue brincar e eu dou bastante
brincadeira de grupo e atividades coletivas .

Ressalta-se, novamente, que houve mudangas sociais que afetaram a escola e,
atualmente, ela ndo € mais assistencialista como na década de 1960 e deve oferecer além de
um lugar para que os pais deixarem seu filho. Hoje, a Educacdo Infantil, oferece propostas
pedagogicas respaldas em diversos documentos legais que garante a qualidade nessa
modalidade. A professora da Educacdo Infantil tem a possibilidade realizar seu trabalho com
base legal, tendo parametros para auxilia-la. Assim, percebe-se que a socializacdo €
primordial no processo de inclusdo dos alunos PAEE, mas ha a necessidade veemente da
professora oferecer-lhes aprendizagens em diferentes em formas de atividades por meio da
metodologia elegida por ele para apresentar diferentes contetdos.

Para todas as professoras faz-se necessario que 0s contetdos, juntamente, com a
socializacdo sejam proporcionados as criancas. Marchesi (2004) ressalta que a escola deve se
preocupar e dar importdncia ao rendimento e a socializacdo e a formacdo em atitudes

solidarias, levando em conta o meio social.

P1 demonstra que sua importancia tende um pouco mais para a socializagéo, pois C1
tem dificuldade em ficar perto de alguns alunos, ele ndo se expressa oralmente como as
demais, ja quanto aos conteldos ela revela que ele € esperto e consegue entender até melhor
que alguns alunos que ndo sdo PAEE. Analisando as situagdes observadas quando aos
contetdos dados, raras vezes, P1 deu indicio que a atividade de C1 esta de forma erronea. As
vezes, ela referia-se as suas atividades e pedia a ele que pintasse com mais cores, dentro do
espaco delimitado ou desenhasse mais, contudo, quanto ao conteudo, por exemplo, C1

mostrava gque entendia o que proposto e P1, satisfatoriamente, aceitava essa condigéo.

Assim, como as trés professoras relatam que a socializagdo é importante, busca-se

averiguar se na metodologia das professoras ocorrem praticas pedagdgicas que proporcionam
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aos alunos PAEE, momentos de interacdes entre os demais alunos e as proprias professoras.

No entanto, também foi perguntado as professoras se elas oferecem essas oportunidades.

P1l: “Dou mais nos momentos de brincadeiras porque eles ficam
conversando e dividindo o brinquedo. Eu deixo ele livre para escolher
com quem quer brincar. E comigo, eu tento falar com ele fazendo com
que ele entenda as atividades e, as vezes, pergunto para ele poder falar
mais .

P2: “Eu tento colocar ele para brincar no soldario com as demais
criancas. E no parque ele interage bem. Brinca e até briga. Conversa
comigo e fala sempre poucas palavras. Ele consegue entregar um
brinquedo e chama os amigos. Eu tento sempre falar com ele e pedir
algumas tarefas. As criancas gostam dele. Nas brincadeiras de educacao
fisica sempre alguém quer empurrar a cadeira, e eu ja vi e quando a
gente sai no patio, as vezes, eles querem empurrar também. No parque
eles mostram preocupagdo com o C2. No parque vocé pode observar,
eles chegam perto e na sala de aula algumas criancas gostam de sentar
com ele. Apesar que, sdo sempre as mesmas”

P3: "Ah eu a deixo brincar com os demais alunos e sempre tento
conversar com ela. Ela tenta se comunicar bastante, tem dificuldades
mais motoras e em algumas palavras. Mas ela é até desobediente e
teimosa. Deixo C3 escolher o lugar na roda das atividades, gosta de
conversar com todo mundo. E bom para ela, eu sei. Mas, tem dia que

atrapalha e o parque também, eles brincam sempre e se dao bem.”
Podemos perceber que a mediacdo do professor é fundamental para a inclusdo dos
alunos. Saviani (2005) diz que a educacdo escolar e o professor sdo mediadores do
conhecimento do ndo cotidiano para o cotidiano dos alunos. Portanto, ha de se ter a
preocupacdo de nas interacOes e aprendizagens o professor ndo ser um mero reprodutor de
uma sociedade que ndo prega a democracia do ensino e, sim, a desigualdade social. Levar até
os alunos, por meio dessas interacOes significados para a aprendizagem e desenvolvimento do

individuo.

O trabalho do professor, também, segundo Marchesi (2004), Oliveira (2008) e
Oliveira (2010) deve proporcionar essas interacdes aos alunos, pois sdo essas situacdes que
sucedem as aprendizagens e nelas que os alunos se desenvolverdo. Stainback e Stainback
(1999, p. 160) concordam que essas interacdes facilitam o acesso a aprendizagem e o

professor deve “(...) encorajar a interacdo social que, por sua vez, também na compreensao da
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diversidade existente e, ainda, discorrem que o professor deva ensinar a habilidade de fazer
amigos, de compartilhamento e de negociacdo (...)”. E, portanto, admiravel que o professor
por meio de sua metodologia planejada ofereca diferentes oportunidades aos alunos de
interacBes sociais. A interacdo depende de outros elementos como a organizacdo fisica e
social da sala de aula, como discutido nessa secdo, pois se o professor dispdem seus alunos

em grupos de trabalho o que fica mais facil de proporcionar-lhes essas interagdes.

Quanto a interacdo com o professor é imprescindivel que o docente tenha a capacidade
de oferecer momentos de interacdes entre ele e o aluno. O professor sendo mediador entre o
conhecimento e seu aluno, deve compreender que seu papel € necessario quanto agente
participativo da aprendizagem. Segundo Marchesi (2004) para a compreenséo e explicacdo do
processo de ensino aprendizagem é preciso considerar a relacdo entre o professor e o aluno e
o contetdo da aprendizagem. Desse modo, o professor interage com seu aluno e pode ajuda-lo
na internalizacdo dos conhecimentos. Cabe a ele querer propor estratégias de interacGes entre
eles. InteragOes que sejam verbais ou ndo sdo fatores constituintes da formacdo desse aluno,
pois o0 processo de formagdo socio historico € construido diariamente nas intervencdes
cotidianas que séo oferecidas a ele. Pode-se citar aqui, novamente, o que Vygostky (1998)
chama de Zona de Desenvolvimento Proximal, o que é quando a criancga precisa de ajuda para
realizar sozinho o que ainda ndo consegue, atingindo depois sua Zona de Desenvolvimento
Real, ou seja, 0s alunos tém seus conhecimentos e, ap6s sua intera¢cdo com um adulto ou outro

aluno ha novas aprendizagens que faz com que ele se desenvolva.

Através do que foi relatado pelas professoras fica presumido que elas facilitam as
interagdes entre os alunos e proporcionam interagcGes entre eles e os alunos PAEE, o que de fato,
aconteceu em alguns dias. Analisa-se a seguir situa¢fes, nas quais, sdo descritas préaticas
pedagogicas inclusivas, por meio de interagdes entre os alunos, proporcionadas pelos seus

respectivos professores:

Situacdo P1: (...) Os alunos entregam as atividades e C1 senta novamente a sua mesa. P1
diz que eles podem brincar um pouco antes de irem comer. C1 pega um carrinho. P1 olha para a
sua mesa e pergunta para C1 quem esta sentado com ele na mesa, a resposta é: J., D.e L. AP1
senta com ele, e logo depois chega a mesa D. e L. e ficam brincando com um carrinho e ela com

uma panela de brinquedo e uma boneca. P1 comeca a perguntar para L. o que ela vai fazer de
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comida e se ela vai oferecer para os amigos. P1 pergunta se C1 quer, ele responde: “vou comer
tudo” e P1 aparentemente fica feliz, sorri e tenta estabelecer um dialogo com ele, faz perguntas
para D. e L. P1 pede para C1 perguntar a L. se ela quer brincar com ele. Ela pergunta e ele diz:
“Quero, sim!”. Pl faz mais algumas perguntas para L. e pergunta se eles querem todo juntos
brincarem de casinha. Eles respondem que sim. Ela pede para ele pegarem mais algumas coisas
da casinha. Os trés juntos se levantam e vao até o fundo da sala, onde tem trés caixas com
varios brinquedos. C1 volta com um mini travesseiro e duas bonecas e um carrinho de plastico,
seus amigos pegam mais objetos. P1 fica olhando ainda sentada na mesa deles e pergunta para
Cl1 o que é na brincadeira. Cl reponde: “Sou o papai, mas vou trabalhar”. Pl instiga Cl a
responder mais algumas questées como o que ela faz no trabalho: “Mexo nas maquinas”, Pl
continua: “Vocé faz mais algumas coisas? Trabalha de consertar as coisas?”. Cl diz apensas
que sim com a cabeca e pergunta para L se ela quer o mini travesseiro. C1 olha mais um pouco

e se levanta e vai se sentar a mesa de outras criancas (...).

Situacdo P1: (...) eles foram para o parque depois da merenda. P1 se senta em uma
cadeira e observa os alunos no parque. Alguns estao brincando de correr, outros nos brinquedos
e algumas perto dela de fazer bolo nos potes de areia. C1 brinca com um pote de plastico com
sua amiga J, L e P. Eles vao perto da professora e mostram os potes com areia e diz que sdo
bolos. Pl comeca a interlocugdo com as criangas. Pergunta o sabor dos bolos. C1 mostra o pote
e aponta com a cabeca para o interior dele. P1 pergunta qual o sabor do bolo e C1 responde que
é de chocolate. Ela continua o dialogo e pergunta se ele gosta de bolo de cenoura e que cenoura
faz bem para a saude e ele responde ndo. P1 tenta estabelecer maior interacdo e questiona a
crianca. Ela pergunta também sobre sua preferéncia na merenda, o que ele gosta de comer na
escola e se gostou da comida aquele dia. Ele apenas balanga a cabeca com um gesto positivo e
diz que gosta de carne. Depois C1 conversa com P1 e pergunta se ela gota de chocolate. Ela

responde a ele, mas ndo ha mais informagdes. C1 levanta e corre em direcdo ao balanco (...)

Percebe-se que na primeira e segunda situagdo com a P1, os alunos interagem por
inciativa da professora, ela fica instigando que eles conversem com C1. Ha algumas perguntas e
estabelece um pequeno didlogo. C1 consegue dizer algumas palavras e frases, assim faz com
que os demais presentes na mesa consigam compreendé-lo. P1 faz, por meio dessa sua pratica,

com que os trés alunos consigam estabelecer esse dialogo e brincarem juntos. C1 consegue se
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expressar mais o que, definidamente, € muito importante para ele. Para Stainback e Stainback
(1999) a amizade para as criancas com deficiéncia e, no caso, TEA é fundamental, uma vez é
necessaria que elas tenham contato, além de desenvolverem varias habilidades como a
comunicativa. Deve-se proporcionar aos alunos maiores oportunidades de relacionar-se com

demais alunos.

Para Oliveira (2010) as préaticas pedagdgicas para o desenvolvimento dos alunos se fazem
por meio das relacBes sociais que eles estabelecem com os professores e outros alunos e que
afetam a construcdo de suas identidades. A preocupacdo basica do professor deve ser garantir
oportunidades de interagdo com companheiros de idade, pois se apropriam de aprendizagem no
contato com eles e com os adultos ou, ainda, com criangas ja mais velhas. A medida que o grupo

de criancas interage, sdo construidas as culturas infantis. (OLIVEIRA, 2010)

Analisando as préaticas pedagdgicas de P1, pode-se constatar que ela, por poucas vezes,
proporcionou didlogos com C1, foram talvez trés episddios isolados. Geralmente, ela entregava
as atividades e dava as instruces para todos os alunos. C1 aparentemente as entendiam. Nas
interacdes e relacOes estabelecidas com a P1, ela como nas situagdes do parque tentou por mais
tempo estimula-lo a falar com ele. Porém, percebe-se que a C1 ndo demostrava muito interesse.
No ambiente de sala de aula, poucas vezes ela se aproximou de sua mesa. Mesmo com facilidade
em realizar algumas atividades, era interessante que, para ajuda-lo no seu processo de incluséo,

P1 fosse mais ativa e proporcionasse mais dialogos entre os alunos.

Todas as situagOes observadas, tem-se a necessidade de discutir uma maior necessidade
de interacdo e novas propostas metodoldgicas. As professoras poderiam oferecer mais recursos
com o aluno PAEE. Segundo Mendes (2010, p.266) muitos professores parecem que nao
identificam ou desprezam muitas oportunidades de oferecer suporte para as interagdes. Assim,
analisamos a situacOes de todas as professoras, verifica-se que ha possibilidades de maiores
interacOes, estimular as conversas entre alunos da mesma idade ou tentar estabelecer um dialogo
com o aluno PAEE, assim sO traria beneficio no desenvolvimento dele como aponta as

referéncias anteriores.

Outro elemento fundamental e necessario de planejamento é o método avaliativo, no qual

a professora conferira se 0 aluno PAEE conseguiu atingir os objetivos propostos pelas atividades
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realizadas. Assim, também, as professoras foram questionadas sobre como avaliam o seu aluno
PAEE e por qual instrumento avaliativo. Assim, tém-se respostas homogéneas quanto a esse

elemento influenciavel nas préaticas pedagdgicas:

P1: “A avaliagdo é todo dia. A gente da atividade e vé se a crianca
consegue fazer direitinho. Se consegue esta indo pro caminho certo. E vé
como ele evolui todo dia. Por exemplo, ele ja fala mais e consegue fazer
as atividades. A maior dificuldade é ele entender tudo o que eu digo.
Mas, acho que ele entende. E faz todas as atividades, se ele ndo
conseguisse, eu saberia que ele ndo sabe nada. Mas, como eu te disse
aquela hora, ele é esperto do que muita crianca normal. E isso. E eu
N&0 Uso prova por que ndo tem. E mais sempre acompanhar mesmo ”

P2: “Sim. Eu planejo as atividades. Na educacao Infantil, é mais facil a
gente ndo tem avaliacdo. Mas, tenho uma pasta que coloca todas as
atividades e da para comparar como ele faz e se ele consegue segurar no
lapis e se ele entende. Se ele canta as musicas e se consegue entender as
ordens que eu dou para a sala e para ele. A avaliacdo é mais do dia -a
dia, a gente tem que observar esse progresso. Tenho o caderno de
registro para escrever como estdo as criangas também”

P3: “Nessa idade € continua a avaliagdo. Eu dou muita coisa para ela e
ela tem que fazer. Mas a gente avalia como a crianca esta com 0s
amigos, se ela se comporta e consegue entender e se aprende e entende o
que a gente ensina e se gosta de se expressar, desenhar, falar. Tem tudo
um pouco para gente ver e depois nas reuniées podemos conversar com
0s pais, caso se ela ndo estiver dentro desse esperado. Tenho atividade
na folha que da, por exemplo, para comparar desenhos do comecgo e
meio de semestre e ver como a coordenacdo melhorou ou se estd do
mesmo jeito”.
Segundo RCNEI (BRASIL, 1998) a avaliacdo na educacgdo infantil se da conforme as
professoras elucidaram, de forma continua. A avaliacdo feita pelo professor com as criancas
pequenas pode ser estabelecida, de acordo, com o planejamento individual de cada professor ou

consenso da Unidade Escolar.

P1 guarda todas as atividades em uma pasta, o que facilita se ela quiser observar o
progresso de seu aluno. P2 e P3 reafirma a colocacdo de P1 e relatam que a avaliagdo é tida
como processo diario, onde observam o desempenho de seus alunos, porém P2 ainda relata que

tem um caderno onde faz os registros. Essa informacao é veridica, pois nos dias de observacoes
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se pode verificar que, em cima, de sua mesa havia sempre um caderno no qual ela anotava

algumas coisas e na capa lia-se “Recados e Registros - Fase 5.

A avaliacdo deve ser um elemento que ajuda nas futuras préaticas das professoras, uma
vez que ela indica como estd o aluno PAEE e as necessidades e facilidades que ele tem no
processo de aprendizagem. E, segundo, (BRASIL, 1998) fundamental que o professor
acompanhe e planeje a avaliacdo de suas criangas por meio de registros das experiéncias,
observacGes do cotidiano, portifélios das atividades, ou seja, encontre um meio de poder
valorizar o processo de ensino e aprendizagem de seu aluno e, ainda é importante que planeje

suas préaticas pedagdgicas para aplicar o melhor meio que convém para seu aluno.

O professor quando oferece uma atividade ao seu aluno, é sabido que ela tem um
objetivo, no qual, havera a intencdo que o aluno chegue nesse objetivo. Assim, o professor pode
averiguar se ele consegue ou ndo. A avalia¢do € um processo que, segundo Oliveira (2010), deve
ser planejado cautelosamente e incorporado nas praticas pedagdgicas.

Zabala (1998) chama a atencdo para o ponto de se ter cuidado em usar uma avaliacdo
somente para aferir e valorizar os resultados finais. Serve, portanto, para acompanhar o processo
de aprendizagem do aluno. Assim, deve-se considerar o contexto do aluno e todo o processo de
aprendizagem. A avaliacdo, também, serve para o professor repensar como esta a sua pratica
pedagdgica na aprendizagem do aluno PAEE, de acordo com os resultados, buscar nova
metodologia para suprir 0 que, ainda, é preciso aprender.  Deve-se considerar segundo
Marchesi (2004) que é de se pensar que os resultados podem nem serem 0s mesmos, pois cada
aluno tem sua necessidade educativa especial e precisa de atencdo a essa diversidade e todos os
critérios avaliativos devem ser bem pensados. Assim, apds debate e discussdo dos resultados
encontrados nessa categoria veem-se inumeras situagdes nas quais o planejamento é primordial

para as praticas pedagdgicas inclusivas dessas professoras.

Para Zabala (1998) o planejamento por menor que seja interfere na formagéo do aluno, os
incentivos, organizacdo da aula, 0s materiais que se usam, as expectativas que se formam tem a
ver com as experiéncias educativas anteriores, o que é para Tardif (2012) essencial essa
experiéncia profissional. Desde modo, toda a bagagem de conhecimento e experiéncia
profissional vivenciadas pelo professor é influenciavel nas praticas pedagogicas. Mas, atenta-se
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aos percalcos que ha no caminho da educacdo inclusiva. Ha alguns obstaculos que foram citados
pelos participantes e que permeiam os planejamentos, dificultando assim as préaticas pedagogicas

inclusivas desses professores.

6.5 Desafios e Possibilidades acerca do aluno Publico Alvo da Educacéo Especial:

Nessa categoria e diante das observacGes e também das respostas, percebeu-se a
necessidade de fazer uma categoria que mostrassem quais sdao as maiores dificuldades no
processo de inclusdo, bem como as possibilidades encontradas. Durante as observacgdes a
pesquisadora notou se alguns elementos pudessem interferir nas praticas inclusivas das
professoras. Assim, houve a necessidade de questiona-las sobre tal assunto para comprovar que,

as observacOes eram coerentes com as respostas, criando posteriormente, essa categoria.

Assim, a primeira questdo foi: Qual é o maior desafio, em sua opinido, no processo de

inclusdo do seu aluno PAEE? VVocé acha que afeta nas suas praticas pedagdgicas?

P1: “O maior desafio € quando ele ndo consegue se comunicar direito
com os amigos e comigo. No comeco do ano foi mais dificil. Ele quase
nao fala por que a gente ndo entendia muito. Ai, com o tempo a gente vai
conhecendo e consegue entender melhor o que ele quer. No comeco
afetava sim. Mas agora ndo mais. N6s vamos aprendendo a lidar com os
momentos dele e saber o que ele quer e 0 que tem que ser dado. Afeta
nas praticas por que quando eu ndo entendia, ndo sabia muito bem o que
falar com ele e com os amigos. Mas agora com o tempo fica mais facil e
ele estd menos timido tambem. ”

P2: “E quando a gente tenta fazer alguma atividade mais elaborada e eu
tento fazer para ele. N&o sei se fago certo. O maior desafio é esse: de
saber se esta certo o que eu estou fazendo. As atividades sdo faceis, mas
tem que pensar se ele vai conseguir realizar, por que dependendo ele néo
consegue pegar, correr e fazer alguns movimentos. Ai, € muito ruim para
ele. Também quando a gente se esforca e nenhum trabalho é
reconhecido .

P3: “Ah, na verdade nem é a deficiéncia dela, as vezes, ela fica com
vergonha e quer tirar a Ortese toda hora. Mas, o maior desafio acho que
é a indisciplina dela e quando tenho que falar com a tia. Ela acha que
pode fazer tudo por causa da Ortese. Se a gente ndo deixa, ela fica
birrenta. As vezes, afeta por que tem que parar para chamar a atenc&o ”
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Percebe-se que as professoras P1 e P2 tinham mais dificuldades nos primeiros momentos
guando ndo conheciam o aluno direito. A inseguranca e a falta de conhecimento das professoras
podem atrapalhar no processo de aprendizagem, por isso, é importante que se conhega bem seu
aluno para formular praticas inclusivas. Mas, como o passar do tempo e o conhecimento das
necessidades de aprendizagens dos alunos, elas relatam que conseguiram suprir 0s obstaculos,
porém, ainda tem preocupacdes. P2 diz que seu maior desafio € ndo conseguir saber o que dar
como atividades e se ele esta aprendendo. P3 cita como um desafio a suprir, o envolvimento da

tia e quando a crianga ndo obedece aos seus comandos.

A familia é fator essencial na batalha da incluséo e os professores devem ser aliados dela
para poder, juntos, combater e exclusdo. Assim, foi perguntado como séo as informagdes com 0s
pais ou responsaveis, se € uma relacdo desafiadora ou encontra facilidades. E assim elas

responderam:

P1: “Ah! A m3e dele é bem tranquila e conversa comigo. E que ndo tem
muito tempo por que s6 a vejo na hora da entrada e na hora da saida e
muito rapido. Na primeira reunido ela ndo veio. Ndo pode vir porque
estava ocupada. Mas, ela sempre fala comigo. No comeco do ano disse
que ele iria se consultar na APAE para saber se ele iria precisar de
alguma coisa. Ele tem autismo e ela fica preocupada. Mas ele faz tudo e
ela sempre esta interessada em saber as coisas sobre ele. E quando ele
consegue fazer a coisas bem e falar mais, eu conto para méae dele e ela
fica feliz também”.

P2: “4 mae dele é uma graca. Ela sempre conversa comigo e parece
bem interessada. O pai dele nunca vem aqui, € sempre a mae que traz e
busca. Ela chega sempre por Gltimo e, as vezes, tem tempo para eu ir
embora, ai ela fica conversando comigo. Ela fica super feliz quando eu
falo que ele ficou mais tempo no ch@o e ndo na cadeira e que ele tenta
falar o nome das criancas e quando ele quer sentar na mesa dos amigos.
Ela participa bem e tudo que precisa para fazer alguma atividade e néo
tem na escola ela traz pra mim. O pai dele fez as coisinhas para ele
também. Ajuda bastante .

P3: “Ah, a tia que mais vem buscar. Ela, as vezes, tem paciéncia e as
vezes ndo tem. Quando precisa conversa sobre o problema dela eu falo e
pergunto tambem. A tia até gosta de falar, mas, as vezes, ela fica meio
estranha. N&do é de muitos amigos. Quando ndo esta simpética para
conversar, nem puxo assunto. Mas, tem vezes, que eu pergunto se ela
fica com a drtese em casa e como é. Ai, ela responde. Mas, ndo sei se ela
gosta muito de conversar ndo .
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As informacgBes obtidas por meio dos responsaveis que ajudam no processo de
escolarizacdo dos alunos. No caso sdo observados momentos de dialogos entre professores e pais
dos alunos. Como ja citado na categoria “Inclusdo Escolar”, as professoras se preocupam em

informar e questionar os responsaveis quanto as aprendizagens e comportamentos dos alunos

No caso de P2 em relacdo as informaces obtidas e o que é uma facilidade no processo de
inclusdo é que P2 sempre conversava com a mae de C2 no horério da saida. Como o aluno era
sempre um dos ultimos a ir embora, a P2 tinha um tempo para conversar antes de seu trabalho
terminar. A familia segundo Marchesi (2004) tem essa importante participacdo na aprendizagem
dos alunos e devem também compreender as limitacGes e potencialidades do seu filho na escola
com a ajuda do professor. Percebe-se, assim, que € um trabalho conjunto e ambos devem
oferecer informacgfes necessarias para que juntos criem e facam estratégias que ajudem no
desenvolvimento da crianca. J& P3 conversa mais com a mae quando a tia buscava a C3 na
escola, elas quase ndo conversavam. A seguir um trecho, onde P3 entrega C3 para a tia e tenta

estabelecer um dialogo:

Situacdo P3: “(...) ela pede para C3 se levantar do chdo, pois a tia esta na porta. A
crianga se levanta um pouco com dificuldade. P3 olha e depois olha para a tia e diz que “hoje
ela estava um pouco agitada, tentava falar de tudo e bateu no M.. Nesse momento a tia diz que

vai falar com o pai dela e chega C3 perto da porta. Ela pega a menina no colo e vai embora (...)

A pratica ndo é estritamente com a C3, mas pode-se citar essa passagem, pois a
comunicacdo entre professores e responsaveis é fundamental para ajudar no processo de
inclusdo. O didlogo poderia ter se estendi mais um pouco, mas € nitida a falta de interesse da tia
da menina e P3 comenta olhando para a pesquisadora: “E sempre assim, ela nem dd bola s0, s
vezes, que ela fala uma coisa ou outra. E uma grossa!”. Pode-se assim ver que a falta de

parceria atrapalha, pois poderiam ter conversado sobre o dia de C3.

Outro fator é parceria dos envolvidos no processo educacional. Assim, como o professor
esta inserido em uma Unidade Escolar e, espera-se que haja um trabalho me equipe ou que, pelo
menos, ele receba uma ajuda de seus dirigentes quanto aos assuntos educacionais, sobretudo, ao
processo educacional das criangas com PAEE. Pensa-se assim na relevancia de saber como é
essa relacdo, portanto, os docentes foram indagados com a seguinte pergunta: “Vocé acha que a
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ajuda que voceé recebe da escola em relacdo ao aluno PAAE é um facilitador no processo de
ensino aprendizagem, ajuda em suas praticas pedagdgicas com esse aluno ou ainda encontra

barreiras”?

P1: “Ah a escola ndo me disse nada e eu também nem procurei. Ele veio
e eu falei com mée dele. Quando tenho davidas pergunto para ela pra
ver se ela sabe. A escola tem a diretora e se eu precisar ela me ajuda.
Mas acho que ela também ndo sabe muita coisa .

P2: “A diretora ndo sabe muita coisa. Quem me ajudou foi a J. que é
professora de Educacdo Especial. Mas, ela veio poucas vezes e em
algumas so6 ficava olhando para ele. Ela conversou pouco comigo e eu
pedi ajuda. Nos dias que ela veio, ela ficou olhando ele no parque e ficou
olhando e falando que ele tem que ter autonomia, mas nao ajuda muito
se eu nao pergunto. Ai, falou dos lapis com Eva, mas isso a tinha falado
também e a mae dele ja tinha me dito. Mas na escola ninguém sabe de
nada a direcdo quase nem vem aqui, mas eu sei se eu pedir alguma coisa
para ela, ela pode tentar me ajudar. Ela é bem legal. Mas conhecimento
especifico ela ndo tem. Assim na verdade acaba dificultando sempre. Se
eu tivesse quem me ajudasse sempre seria mais facil ”.

P3: “Que ajuda? Aqui eu que faco as coisas para ela e ndo precisa
muito de ajuda. S6 se for quanto ao comportamento que ela é danada,
mas ajuda eu mesmo a ajudo quando precisa, coOmo segurar na mao,
pedir pra ela segurar na rampa para descer. Mas facilitaria sempre uma
ajuda de alguém que sabe como trabalhar. Ela tem a dificuldade na
mao, mas quando usa as dua,s ela até consegue pegar as coisas.

Durante as observagfes foi notado que em nenhum momento as professoras pediram
ajuda a direcdo ou mencionaram que pediriam. Somente em uma passagem, ja citada aqui no
trabalho, onde P2 pede para sua diretora imprimir algumas atividades para todos os alunos e ela
esquece, mas esse episodio pode ser considerado mais falta de atencéo e planejamento de ambas
partes. Assim, em nenhum outro episdédio a direcdo escolar preocupou-se em aparecer na sala e
perguntar sobre os alunos PAEE. Também, em nenhum momento algum professor de educacao
especial ou algum outro profissional apareceu na escola. P3 relata que ninguém a ajuda, mas ela

néo precisa.

Quanto a gestdo e aos dirigentes, Aranha (2001) ressalta que algumas adaptacdes para
que ocorra a inclusdo e o auxilio ao aluno, sejam as informaces ou oferta de curso por

superiores, assim com maiores informag0es, provavelmente, os dirigentes poderiam se interessar
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mais pelos casos dos alunos. Pode se entender que se um dirigente escolar tem também a
informacao e seguranca de passar precisas informacdes do aluno ao professor e é valido que o
professor consiga estabelecer essa relagcdo com seus dirigentes. Os caminhos da informacéo estdo
intrinsecos a formacdo desses profissionais, uma vez que, com a informacdo precisa pode se
realizar e planejar como serdo as atividades e as praticas pedagdgicas. Cabe sempre a equipe

escolar compartilhar informacoes.

Ha, portanto, algumas praticas inclusivas que foram presenciadas, mostrando assim que
h& muitas possibilidades de inclusdo, mesmo que os professores ndo tenham conhecimentos
especificos na area de Educacdo Especial. Eles foram questionados se eles achavam se criavam

varias possibilidades de inclusdo do aluno PAEE:

P1: “Ah, ele ndo precisa de muito para incluir. Acho que sim, que tem
que acontecer a inclusdo, mas ele esta bem na sala. Eu dou tudo igual
mesmo”.

P2: “Dou sempre um jeito de fazer alguma coisa por ele. As atividades
todo dia eu penso no que vou dar e preparo para outra semana. Tento
separar o que usar. Ele vem todo dia, é muito dificil de faltar, entdo
sempre deixo ja meio que preparado o que dar para o C2. Acabou dando
algumas possibilidades, pois ele faz a licdo junto com os demais e gosta
e aprende o que é importante”.

P3: “Ah, eu gosto que ela brinque e acho que eu incluo, quando vejo que
ela ndo consegue segurar algo, eu ajudo e deixo que o0s outros ajudem
também. Ela n&o tem muita dificuldade s6 na m&o e um pouco no peé. Ela
é meio chatinha, mas eu tento fazer de tudo para ela aprender, mesmo

ndo sabendo muito”.
Pode-se perceber que elas consideram que dao possibilidades de incluséo ao aluno, o que
nas observacdes foi aferido, porém P1 poderia ter mais interesse em realizar atividade e
interacdes para suprir a necessidade de seu aluno C1 quanto, principalmente, a interacdo com 0s
demais colegas. Ambas as professoras se mostram preocupadas com as criangas e Seu processo
de aprendizagem. Assim, a seguir ha sinteses das Praticas Pedagdgicas das trés professoras
participantes em relacdo as concepces, planejamento e respostas. Em resumo, todas elas tém-se
praticas inclusivas em algumas oportunidades. As praticas se ddo quando o ambiente ¢é favoravel,
se tem interesse, informacdes e conhecimentos especificos e condi¢cbes de trabalho e apoio dos

dirigentes e pais.



Quadro 6 - Sinteses das Préaticas Pedagogicas de P1, P2 e P3

PROFESSORES

P1

P2

P3

Formacado inicial e

Os cursos ndo

Acredita que o0s

Formacéo néo

continuada ajudaram muito | cursos  ajudaram. | ajudou, mas
com o aluno PAEE, | Ndao fez curso na | acredita que ndo
aprendeu na prética | EE, mas  tem | precisa de mais
e ndo tem pretensdo | vontade.  Alguns | conhecimentos
de realizar algum | fatores a impedem | especificos.
curso na area de | (dinheiro, tempo e
Educacdo Especial. | familia).
Informagdes Pergunta para a Busca por meio de | Com outros
obtidas mée do aluno internet ou pelos professores ou com
PAEE pais da crianca a mée da crianga
PAEE PAEE.
inclusdo Ja teve aluno Primeiro aluno Primeiro aluno
PAEE, acredita que | PAEE, a favor da PAEE, ndo tem
ocorra a inclusao incluséo, mas ajuda de AEE
escolar. gostaria de ter ajuda
da professora
especialista.
Ambiente e Sem adaptacoes. Adaptacoes Né&o faz adaptacoes,

Organizacdo fisica
ou social

Pede, as vezes, para
o aluno sentar nas
mesas da frente da
sala

(coloca a crianca
perto da mesa dela);
V& necessidade de
rampa no patio e
piso de concreto.
Adapta as cadeiras
na mesa do
refeitorio, sala de
aula e o balango no
parque.

mas discorre que a
rampa no parque
auxilia na
mobilidade de C3.

Metodologia

Sequéncia numérica
e alfabética,
mesmas atividades
que demais alunos,
poucas situacdes de
interagdo, mMesmo
acreditando que ele
deva ter maior
socializagéo.

Sequencia numeérica
e alfabética e de
contetidos
conforme a idade
dos alunos; Faltam
praticas que
possibilitam maior
interacéo

Tem praticas
inclusivas, segue a
rotina escolar,
facilita as
interacdes aluno
PAEE- aluno e
aluno PAEE-
professor
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Planejamento e
aplicabilidade  de
Atividades

Planejamento
coletivo e prévio no
HTPC, faz as
atividades na
semana. Aplica, na
maioria, atividades
impressas.

Planejamento  no
HTPC ou HTPI (faz
semanario), folhas
impressas, adapta a
forma de escrever o
nome

Planejamento
semestral 0S
contetidos com
demais professores.
Atividades
coletivas,
planejamento
prévio

Materiais e
Recursos

Lapis com EVA
(usado uma vez),
gostaria de um sala
de TV. C1 utiliza os
mesmos  materiais
que 0s demais
alunos e P1 escolhe
materiais
disponiveis na
escola.

Escolhe  materiais
que tem da escola,
comprar alguns ou
pede para 0s pais.
Adapta  materiais
que necessitam do
uso da méo

Adapta para 0 uso
das maos e pés
materiais melhores
para segurar ou
chutar.

Conteudos

Segue 0
planejamento feito
com as demais
professoras e diz
que sabe quais
conteudos  aplicar
na faixa etaria

Planeja com demais
professores,
obedecendo a faixa
etaria da crianca e
segue  atividades
com sequencia de
letras e nUmeros

Acompanha 0
planejamento
semestral

Documentos

N&o segue nenhum,
diz ja& saber os
conteudos e o que
trabalhar.

Menciona que a
escola ndo tem PPP
e documentos como
0s RCNEI,

Sabe que existem,
mas ja sabe o que
tem que ser dado

Dificuldades/Facili
dades

Diz néo ter
dificuldades e a
facilidade é a ajuda
da méde e a féacil
aprendizagem  da
crianca

Dificuldade:
atividades e
conhecimentos
especificos
Possibilidades:
Ajuda da mée e
adaptacdes.

Conversar com 0S
pais e a facilidades
de realizar as
atividades

Avaliagéo

Observa as
atividades em um
processo continuo

E continua e faz
registros do
desenvolvimentos
da crianga em um
caderno.

E continua, observa
todas as atividades
e vivéncias da aluna

Fonte: Elaboragao Prdpria.
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Assim, respondendo a questdo do trabalho: “Como se d& a pratica pedagodgica de
professores da Educacéo Infantil que possuem em sua sala de aula comum aluno Pablico Alvo da
Educacdo Especial?”. As praticas pedagogicas sdo, em algumas situacdes inclusivas, mas
nenhuma professora em toda observacéo teve totalidade de praticas inclusivas. As praticas se dao
em todos os momentos do cotidiano escolar, as vezes, com planejamento, organizacdo e
conhecimentos h& maiores possiblidades de serem inclusivas e ajudar no processo de

aprendizagem do aluno.

Hé& alguns pontos para a discussao apontados por referenciais tedricos e que apareceram
nessa pesquisa. Portanto, as dificuldades apontadas pelos participantes foram a adaptacdo de
atividades, falta de apoio do professor da E. E, do diretor e da familia, mas tiveram algumas
possibilidades encontradas que envolvem a busca por conhecimentos por parte dos professores,
algumas adaptacGes em materiais e metodologia e ajuda dos pais. Os professores participantes
mesmo com algumas possibilidades de incluir o aluno, ainda precisam de algumas préaticas para
melhorar o processo de inclusdo. O ponto discutido logo a seguir é sobre a formacdo desses
docentes, ou melhor, da falta de formacdo que € de extrema importancia e necessidade que se

tem desde a formagcéo inicial conhecimentos para trabalhar com alunos PAEE.

N&o hé, portanto, em dizer que nenhuma professora foi totalmente omissa em todas as
situacBes. Elas fizeram o que estavam ao alcance com as informac6es e saberes que possuiam.
Para Rodrigues (2006) ndo h& de o professor ter toda a culpabilidade do fracasso da inclusdo
escolar. Mas, ha sempre de se investigar o porqué e quais elementos sdo intrinsecos as praticas
pedagdgicas e, estuda-los. Um deles é imprescindivel para que, dentro do ambito escolar, o
professor consiga oferecer condi¢Bes de aprendizagens e é demasiado fundamental nas préaticas

pedagdgicas inclusivas, que é a formacdo inicial e continuada de professores.

A formagdo dos professores segundo Pimenta (2012 pg. 15) na sociedade atual é cada vez
mais necessaria e o trabalho docente “enquanto mediagdo nos processoS constitutivos da
cidadania do aluno” O trabalho do professor ajuda, segunda a autora a superar o fracasso e
diminui a desigualdade. Assim, faz-se sempre necessario debater e rever os cursos de formacéo

de professores no Brasil.
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Para Jesus (2008) o foco é formar professores que sdo investigadores dessa relacéo teoria
e pratica. Mizukami (2002) Pimenta (2012) Tardif (2002) concordam que o professor deve ser
reflexivo e pensar sobre a sua pratica para serem mais comprometidos com uma educacdo de
qualidade. Para Jesus (2008) e Mendes (2010) o processo de inclusdo ocorre quando ha a
possibilidade de o professor ter por meio de formacéo inicial ou continuada a oportunidade de

reflex@o acerca da pratica pedagogica, construindo assim sua identidade docente.

Ainda, devem-se considerar as politicas nacionais que envolvem a formacéo de professor
como alguns programas oferecido pelo Governo Federal, como RENAFOR. Segundo Oliveira
(2008) essas iniciativas elencam melhores chances de, proporcionar, aos professores condicoes
de ensino a esses alunos PAEE. Para Denari (2011) deve haver um novo plano de estudos que
contemple a formacdo desses futuros professores, tendo como ponto principal a intervencdo e o
planejamento de acdes. Pimenta (2012), Sacristan (2000) que a identidade do professor precisa

ser construida a partir da realidade e da vida cotidiana vivenciada dentro do espaco escolar.

Outro fator que apareceu nas informacdes e sobre o trabalho pedagdgico e um possivel
desafio é o trabalho em equipe e a disseminacdo de conhecimentos dentro do ambito escolar
Segundo Oliveira (2008) “Através do exercicio da convivéncia e do dialogo, pois somente assim
poderemos aprender a ouvir o0 outro, ouvir a nés mesmo, fazer concessées, viver intensamente a
pluralidade de ideias” (Oliveira, 2008, p. 303). A gestdo escolar, bem como os dirigentes,
diretores, coordenadores e demais professores devem estar envolvidos no processo de inclusao e,
principalmente, acreditar que ele dara certo. Segundo Saviani (2005) a educacdo escolar deve
proporcionar ao educando uma criticidade também e saber se posicionar. E na escola que, por
meio, de praticas pedagdgicas que se transformam as praticas sociais. Por isso, a importancia de

todos estarem envolvidos no processo educacional.

Mais um fator e ndo menos importante foi a parceria com os responsaveis do aluno
PAEE. Segundo Paniagua (2004) os primeiros anos de escola do filho é um passo importante
para que se reconheca as condi¢Oes das deficiéncias dessa crianga e ao deixar o convivio familiar
e ir para outro convivio social mais amplo significa novas aprendizagens. Segundo Paniagua
(2004) o professor tem como funcdo acolher esses pais e mostrar a acessibilidade e a
transparéncia das escolas, e torna-se parceiro deles, ajudando as familias na superacdo de seus

medos e receios.
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Essa interacdo € benéfica para os dois lados, uma vez que, a troca de informacdes e
experiéncias compartilhadas ajudardo no desenvolvimento do aluno. Por meio de situacoes ja
citadas nesse trabalho podemos averiguar que sim, é possivel uma relacdo harmoniosa entre a
familia e o professor de Educacédo Infantil do aluno PAEE. Temos como um exemplo a relacéo

de P2 com a mae de seu aluno C2, informacdes e discussdes quase todos os dias.

Agora, pode-se discorrer, também, sobre a importancia dessa pesquisa e se de debater
assuntos relacionados a area da Educacdo, sobretudo, da Educacdo Especial. Além, do ambiente
escolar ha outras ambientes que podem e devem ser parceiras com os professores e dirigentes da
escola. Como ressalta Mendes (2010) o futuro da Educacdo Inclusiva depende de esforcos
coletivos que envolvem pesquisadores, politicos e prestadores de servicos, familiares e a
comunidade em geral. Assim, pode-se alcancar um maior envolvimento de todos e garantir que a
educacdo tenha uma melhor qualidade dando a oportunidade de acesso a todos e garantir também
a democratizacdo do ensino. Mas, sobre o ponto de alguns alunos precisarem de atendimento
especializado, Mendes (2010) discorre que a educagéo inclusiva ndo pode servir como desculpas
para o fechamento de programas e servigos, como as classes de atendimento educacional
especializada. (MENDES, 2010, p.33)

A relevancia em pesquisar assuntos relacionados ao processo de incluséo, para Jesus
(2008) tem que ter uma compreensao e um movimento de coletividade para investigar o ensino.
Esse movimento “deve alargar os horizontes de pesquisa”, pois na escola ha criangas que ndo
tem respaldos suficientes para as suas necessidades educativas. Por isso, € necessario que 0
pesquisador va para dentro da escola e investigue todos 0s processos que posam influenciar nas
praticas pedagogicas e essa intervencdo colaborativa entre universidade e escola deve existir para

que juntos pensem quais as formag6es continuadas sdo necessarias.

Ainda, para ocorrer a inclusdo escolar, tem que se pensar que € na perspectiva da
educacgéo inclusiva que se tem maiores chances de proporcionar aos alunos condi¢cdes mais
democraticas de ensino e a possibilidade de oferecer aos alunos PAEE condigdes satisfatdrias de
aprendizagens. Dentro dessa perspectiva e por meio de todo o trabalho docente é que se pode
debater e discutir as reais possibilidades cotidianas e perceber como sdo e 0 que precisa mudar

no ensino.
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Carvalho (2005) apresenta cinco itens a serem considerados nesse processo de incluséo e
0 que precisa ser revisto: 1) reforma da educacéo e revisao do conceito de educacédo especial; 2)
formacdo de professores; 3) projeto politico-pedagégico; 4) atendimento as diferengas
individuais e tipos continuos de necessidades educacionais especiais; e 5) inclusdo e qualidade
de vida. Assim, percebe-se que ha inumeros fatores a serem discutidos acerca da inclusdo

escolar.

Diante dos fatos analisados juntamente com as respostas das participantes, como dito,
tem-se ainda um bom caminho a percorrer para que, juntos, se faca uma educacao igualitaria. A
equidade de oportunidade deve prevalecer e, é desde as escolas de Educagdo Infantil que as
criancas devem ter suas primeiras oportunidades de conhecimentos e aprendizagens. Entéo, o
professor € o Unico responsavel pela inclusdo dentro da sala de aula comum? N&o, a resposta é
que o professor é instrumento de uma mediacdo necessaria, porém esse instrumento precisa de

outros elementos para subsidia-lo.

A partir dos resultados encontrados por meio dos dois instrumentos de coleta de dados,
tém-se esses pontos relevantes que devem ser discutidos e averiguados com mais atencdo. Sabe-
se que o processo de educacdo inclusiva ainda é recente e deve-se lutar para que ele ocorra com
mais frequéncia em todas as escolas brasileiras. As mudancgas que ocorrem na sociedade e as
discussfes em torno de uma maior democracia quanto aos direitos individuas e garantia de uma
melhora na qualidade de vida, busca-se respaldo, também, em uma educacdo mais democratica e

eficaz.
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7  CONSIDERACOES FINAIS:

Esse trabalho teve como seu objetivo principal investigar a pratica pedagdgica de
professores de Educacédo Infantil que possuem em sua sala de aula comum aluno Publico Alvo da
Educacdo Especial. Vale ressalta que a apresentacdo do referencial tedrico procurou analisar 0s
dados obtidos tendo como premissa 0 contexto socio historico, pois como mencionado no
decorrer do texto acredita-se nas interacOes e mediagdes do docente como forma de
transformador das praticas sociais. E, por meio de suas praticas pedagdgicas e o trabalho
realizado na unidade escolar que se pode transmitir informacdes e transformar os individuos para
viver em uma sociedade que, infelizmente, ainda é desigual e oprime os tidos fora de um padréo,

como as pessoas PAEE.

Partindo do pressuposto de que séo, nas praticas pedagdgicas, que acontecem as maiores
interacdes nos ambientes escolares e cabe ao professor ter praticas bem planejadas para que ele
possa oferecer aos seus alunos condi¢des igualitarias de aprendizagens e incluir todos os alunos

sem excecdo, foram tragados os objetivos e a questdo principal dessa pesquisa.

Desde modo, como ja discutido, houve alguns fatores que puderam auxiliar nas préaticas
inclusivas e, é primordial que eles sejam bem planejados. Viu-se, diante das analises essa
necessidade de planejamento prévio das acdes que englobam a pratica do docente, como ainda se
viram alguns fatores que, infelizmente, ainda dificultam que o professor consiga ter praticas
inclusivas. Porém, ha de se elogiar as praticas pedagogicas das professoras que, mesmo sem
conhecimento, tém a capacidade de formular novas préaticas pedagogicas para auxiliar seu aluno
Pablico-Alvo da Educacdo Especial. Foi evidenciado que as professoras tém cada uma um modo
de incluir seu aluno, algumas com praticas pedagdgicas mais inclusivas que as outras e, interesse

maior no processo de incluséo.

Vé-se, diante dos resultados, que as professoras até podem querer ter praticas mais
inclusivas, mas muitas vezes, falta-lhes conhecimento especifico, sobretudo, para as professoras

que precisavam adaptar suas atividades para as criangas com deficiéncia fisica.

As sugestdes que foram elencadas no final do trabalho sdo uma forma de contraste ao que

foi apontado pelos professores como desafios ainda a serem superados para que ocorra a incluséo
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escolar. Sabe-se que ha varios fatores que ocorrem que ndo permitem a inclusdo escolar. Os
elementos que se pode citar, novamente, sdo preocupantes e precisam ser revistos. Portanto, a
falha na formacdo do professor, falta de colaboracdo dos dirigentes, diretores e Orgaos
municipais, falta de um professor de Educacdo Especial que ajude o professor dentro da sala de
aula, nessa perspectiva de inclusdo, pode citar a ensino colaborativo como solucdo, ha também a
necessidade de um planejamento prévio e metodologias que proporcionem a inclusdo, bem como

o di&logo entre os responsaveis do aluno.

As escolas, portanto, com seus professores e suas praticas pedagdgicas sdo de importante
valor na construcdo de uma sociedade mais igualitaria. Mais um motivo para discussao acerca de
como esta o trabalho do professor dentro da sala de aula e quais suas necessidades urgentes.
Porém, como ndo é imediata essa ajuda ha de se discutir estratégias feitas pelo professor para seu
préprio beneficio e de seus alunos, como a necessidade de refletir sobre a sua atuacdo. Pensar
como € a pratica pedagogica, repensa-la para poder ter outra acdo igual ou diferenciada é de
suma importancia para o trabalho do docente. Também, é necessario que os professores saibam e
se respaldem nos documentos e em referéncias tedricas que sdo parametros para Educacdo

Infantil, desde leis, decretos, projeto politico pedagdgico ou livros sobre o tema.

Outra medida sdo as experiéncias e reflexdes compartilnadas com demais professores,
pois os saberes compartilhados fazem com que o professor tenha mais informacdes e formacéo,

adquirindo seu saber experiencial.

Juntos esses fatores podem melhorar todo o sistema educacional, fazendo assim com que
os alunos sejam beneficiados. Para muitos parece utopia mudar um sistema educacional, mas se
forem analisadas as mudancas educacionais como as politicas publicas, ha de se saber, que muito
foi feito quanto ao sistema educacional. Ainda, ndo se tem o privilégio de dizer que o Sistema
Educacional Brasileiro & democréatico, uma vez que, ocorre muita evasdo e nem todos em idade
escolar estdo, de fato, na escola. Mas, ha de considerar a conquista ja alcancada na area

educacional, ainda que seja necessario mais feitos.

Uma ultima consideracdo, porém, relevante é que a de ter a consciéncia de que, a
sociedade muitas vezes, reproduz dentro da escola estigmas e preconceitos perante as pessoas

PAEE, assim, é necessario que a escola ndo seja somente uma reprodutora de acgdes
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preconceituosas. Portanto, mais uma vez, a importancia do professor no processo de, nao

somente aprendizagens, mas sim na formacao critica dos individuos.

Desde modo, a inclusdo escolar s6 sera bem sucedida quando se pensar na necessidade
que afeta os professores e, que eles precisam de auxilio para suprir todas as necessidades que

surgem dentro de suas salas de aula, todo ano letivo.
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Secretaria Municipal de Educa¢ao
Rua Conde do Pinhal, 2017, Centro — CEP: 13560-905 - Sio Carlos — SP
Telefone: (16) 3373-3222/ Fax: 3373-3227
E-mail: educacao@saocarlos.sp.gov.br

Sao Carlos, 30 de julho de 2014

[lma Sra.
Regina Celia Garcia Ferreira
Secretaria Municipal da Educagao

A Divis3o de Educagéo Especial da Secretaria Municipal de Educagéo analisou 0 projeto
de pesquisa do Programa de Pos-Graduagao em Educagao Especial, da aluna de Mestrado
Rosemeire Geromini Alonso da Universidade Federal de Sdo Carlos intitulado “PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL DA ESCOLA REGULAR: POSSIBILIDADES
FRENTE A INCLUSAO ESCOLAR".

0 trabalho tem por objetivo observar e descrever a pratica pedagogica de professores
que possuem em sua sala de aula regular, na Educagao Infantil, alunos com deficiéncia.

A pesquisa ¢ de carater descritivo € sera feita com trés professores de escolas regulares
de Educagao Infantil do sistema publico de ensino e que tem criangas com deficiéncia em sua
sala de aula. O total de horas por dia de observagao sera de aproximadamente de quatro horas
e a duragao sera aproximadamente de 12 dias de coletas de dados em cada sala de aula.

Através de observagdo e anotagbes em diario de campo, assim como entrevistas
semiestruturadas. Os resultados serdo analisados através da andlise de contedo, utilizando a
analise tematica os dados coletados por tema e subtemas, categorizando os temas que mais
aparecerdo nas entrevistas.

A pesquisadora compromete-se em preservar o anonimato dos participantes voluntarios,
podendo estes, interromper sua participagdo a qualquer momento. Além disso, se propde em
planejar previamente os dias e horarios da coleta de dados junto aos responsaveis e de

apresentar uma atitude receptiva e de acolhimento no momento da entrevista.
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Considerando a importancia de pesquisa nesta area para o avanco do conhecimento €
das praticas pedagogicas inclusivas a Divisdo de Educagao Especial considerou procedente 0
pedido de autorizagdo desde que haja as devidas autorizagbes dos participantes, bem como 0
Parecer do Comité de Etica da Universidade aprovado, 0s dados da pesquisa sejam de uso
exclusivo para fins académicos.

Atenciosamente

[~
Tamy Aline Sato
Chefe de Divisao da Educagao Especial

Tamy Aline Sato

Chefe de Divisao de
Educagao Especial
RG:33 .709080-4

O
(qk/’“f’?i%

Prof® Regina C. G. Ferreira
RG: 5.730.160-8 31/}/1\/

Secretaria Municipal de Educacao
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ANEXO 3 - Parecer do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE .
SAO CARLOS/UFSCAR

e e ——

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

—

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL DA ESCOLA REGULAR:
POSSIBILIDADES FRENTE A INCLUSAO ESCOLAR.

Pesquisador: Rosemeire Geromini Alonso

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 35158314.4.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 766.725
Data da Relatoria: 28/08/2014

Apresentagdo do Projeto:
Trata-se de projeto de pesquisa de mestrado, que visa investigar as praticas pedagogicas de professores da
educacao infantil em relagédo a inclusdo na escola regular.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Observar e descrever a pratica pedagégica de professores que possuem em sua sala de aula regular, na
Educagao Infantil, alunos com deficiéncia.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos que os professores possam ter relaciona-se ao possivel constrangimento, estresse ou duvidas
pertinentes a pesquisa que podem os deixar desconfortaveis. Assim, em qualquer momento que os
participantes ndo se sentirem confortaveis, podem interromper sua participagédo na pesquisa sem nenhum
prejuizo para eles.

Beneficios:

Os professores que participarem dessa pesquisa poderdo ter como beneficio um novo olhar direcionado ao
processo de inclusdo e também sobre as préprias praticas pedagdgicas. Os professores poderado
compreender um pouco mais sobre a importancia que seu trabalho tem sobre

{ Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
|

| Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
| UF: SP Municipio: SAO CARLOS
| Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS/UFSCAR

Continuag&o do Parecer: 766.725

a crianga com deficiéncia e, assim procurar melhorias no seu préprio trabalho. A pesquisa tornar-se
importante, pois como o professor tem um papel fundamental

no desenvolvimento da crianga com deficiéncia e ele é intrinseco ao seu processo de escolarizagéo e,
pesquisar sobre suas praticas pedagogicas e observar como elas acontecem resultara em dados que
possivelmente podem ajudar futuros pesquisadores ou interessado pelo tema.

Os riscos e beneficios estdo adequadamente descritos, tanto no protocolo, quanto no TCLE.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante, os riscos e os beneficios aos possiveis participantes da pesquisa estéo
adequadamente descritos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

O TCLE contém todas as informagdes necessarias aos possiveis participantes da pesquisa.

O Termo de autorizagdo da instituigdo em que serdo selecionados os possiveis participantes da pesquisa
esta adequado.

Recomendagdées:
N&o ha recomendacgdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
N&o ha lista de pendéncias ou inadequagdes.

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:
Néo

Consideragdes Finais a critério do CEP:

g Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

| Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
| UF: SP Municipio: SAO CARLOS
| Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS/UFSCAR

SAO CARLOS, 27 de Agosto de 2014

Assinado por:
Ricardo Carneiro Borra
(Coordenador)

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235
| Bairro: JARDIM GUANABARA
| UF: SP Municipio:

?Telefone: (16)3351-9683

CEP: 13.565-905
SAO CARLOS

E-mail: cephumanos@ufscar.br

Pégina 03 de 0%

155



156

ANEXO 4: Autorizacao entregue aos diretores das Unidades Escolares

DECLARACAO

Declaramos que esta Instituicdo dispée de infraestrutura necessaria para o
desenvolvimento do projeto de pesquisa “Praticas Pedagégicas na Educacao Infantil
da Escola Regular: possibilidades frente a inclusdo escolar’, que sera
desenvolvido por Rosemeire Geromini Alonso do Curso de Pés Graduagcdo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de Sio Carlos (UFSCar) sob
supervisé@o da Profa Dra Rosimeire Maria Orlando. g

Informamos que para dar inicio ao projeto, que sera realizado nas CEMEIls do
Municipio de S&o Carlos, 0 mesmo devera ser elaborado e aprovado de acordo com o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar e a resolucdo 466/12
para que a pesquisador possa dar inicio a coleta de dados nessa instituicao.

Data.

Nome e Assinatura do Responsével Legal pela Instituigdo

DECLARACAO

Declaramos que esta Instituicdo dispde de infraestrutura necessaria para o
desenvolvimento do projeto de pesquisa “Praticas Pedagégicas na Educacao Infantil da
Escola Regular: possibilidades frente a incluséo escolar”, que sera desenvolvido por
Rosemeire Geromini Alonso do Curso de P6s Graduagdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) sob supervisdo da Profa Dra Rosimeire
Maria Orlando.

informamos que para dar inicio ao projeto, que serd realizado nas CEMEIls do
Municipio de S&o Carlos, o mesmo devera ser elaborado e aprovado de acordo com o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar e a resolucéo 466/12
para que a pesquisador possa dar inicio a coleta de dados nessa instituicao

Data

Nome e Assinatura do Responsavel Legal pela Instituigéo
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ANEXO 5: Modelo de Semanario:
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ANEXO 6: Modelo da fichade HTPI
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Apéndice 1: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O(a) Sr.(a) estd sendo convidado a
participar como voluntdrio da pesquisa “Préticas pedagégicas na educagdo infantil da
escola regular: possibilidades frente a inclusdo escolar”, da pesquisadora Rosemeire
Geromini Alonso, aluna de mestrado regularmente matriculada no Programa de Pés
Graduacdo em Educagdo Especial, da Universidade Federal de Sdo Carlos, sob a
orientac@o da professora Dra. Rosimeire Maria Orlando.

Vocé esta sendo convidado, pois estd no critério de inclusdo da pesquisa: ser
professor da rede municipal, lecionar na Educag¢@o Infantil e ter em sua sala pelo menos um
aluno com deficiéncia.

Sobre a pesquisa € notdrio destacar que ela tornar-se importante, pois o processo de
inclusdo comeca desde os primeiros anos da educagiio bésica, ja na Educagdo Infantil e é
de suma importancia que o professor, por meio de suas praticas pedagdgicas, ajude a
crianga com deficiéncia no seu processo de desenvolvimento e, para que seu
desenvolvimento ocorra € necessério que ela tenha as mesmas oportunidades que as demais
criangas. Descrever como e quais s@o as praticas pedagégicas realizadas pelos professores
na educacdo infantil € importante por a discussdo que quais possibilidades esse professor
oferece ao processo educacional dessa crianca. Como o professor tem um papel
fundamental no desenvolvimento da crianga com deficiéncia e ele € intrinseco ao seu
processo de escolarizac@o e, pesquisar sobre suas praticas pedagdgicas e observar como
elas acontecem resultard em dados que possivelmente podem ajudar futuros pesquisadores
ou interessados pelo tema, assim como a relevancia académica e social do tema.

A pesquisa tem como objetivo: observar e descrever a pritica pedagbgica de
professores que possuem em sua sala de aula regular, na Educaco Infantil, alunos com
deficiéncia.

Serido realizados dez dias de observacdes, nos quais a pesquisadora fara anotacdes
sobre as praticas pedagdgicas, bem como entrevistas semiestruturadas, ou seja, uma
entrevista com questdes ji pensadas bem como outras que podem surgir no momento da
entrevista. Essa entrevista serd gravada. Se vocé nao se sentir confortdvel em responder,
podemos juntos pensar em outra forma de coletar esses dados, como, por exemplo, varios
questiondrios ou sem gravacdes, apenas anotacdes. O tema da entrevista sera sobre as
préticas pedagdgicas do professor relacionadas a crianga com deficiéncia.

A sua participagdo consistird em participar da entrevista e permitir que a
pesquisadora permaneca em sua sala de aula e demais espagos escolares observando e
anotando dados pertinentes para a pesquisa.

Os dados coletados nessa pesquisa serao exclusivamente para uso académico e é
garantido o sigilo total de nomes e outras informagdes que podera identifica-lo. Serd
utilizado nome ficticio ou apenas inicial de seu nome no texto da pesquisa.

A participagdo nessa pesquisa ndo € obrigatéria e ¢ garantido o seu direito de
interromper a qualquer momento sua participac@o nessa pesquisa, sem que haja prejuizo ou
penalizacdo para vocé.
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A pesquisadora tem o dever de garantir as informagdes pertinentes ao processo de
coleta de dados, bem como tirar todas as duvidas antes, durante ou depois dos dias que os
dados forem coletados. Portanto, vocé pode a qualquer momento questionar sobre a
pesquisa e esclarecer qualquer divida referente a ela, seja pessoalmente, por telefone ou e-
mail.

A pesquisa pode trazer beneficios aos professores que participarem dessa pesquisa,
pois eles poder@o ter como beneficio um novo olhar direcionado ao processo de inclusdo e
também sobre as préprias préticas pedagdgicas. Os professores poderdo compreender um
pouco mais a importancia que seu trabalho tem sobre a crianca com deficiéncia e, assim
procurar melhorias no seu préprio trabalho, bem como os possiveis resultados apontardo
lacunas no processo de inclusdo que futuramente em intervengdes podem ser revistos em
futuras pesquisas e estudos.

Todavia, hd riscos que vocé possa ter e que se relaciona ao possivel
constrangimento, estresse ou duvidas pertinente a pesquisa que pode o deixar
desconfortdvel. Assim, em qualquer momento que ndao se sentir confortdvel, pode
interromper a coleta de dados e/ou tirar suas ddvidas, conversar com pesquisadora ou até

interromper sua participa¢do na pesquisa sem nenhum prejuizo.

Também ndo haverd, por tua parte, qualquer gasto financeiro ou outras despesas
para participar dessa pesquisa, mas caso houver a pesquisadora lhe dard total ressarcimento
dos gastos obtidos. Bem como serd indenizado, caso ocorra um eventual dano decorrente
da pesquisa. Essa indenizacdo serd prevista de acordo com o dano ocorrido.

Ainda, vocé receberd uma cdpia deste termo onde consta 0 nome completo,
documento de identidade, telefones, email e o endereco do pesquisador principal, podendo

tirar suas dividas sobre o projeto e sua participac@o a qualquer momento.

Pesquisadora:

Rosemeire Geromini Alonso  rg 41.228.909-X
Enderego: R: Procépio de Toledo Malta, 1251 —Santa Felicia, Sao Carlos —SP
Contatos: 16 33076908/16 98142-0521 e-mail: meire.alonso@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagcao na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-
Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdao Carlos - SP — Brasil.
Fone (16) 3351-8110. Enderego eletronico: cephumanos @ power.ufscar.br

de de 2014

Local e data

Sujeito da pesquisa (assinatura e nome)
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APENDICE 2: Roteiro de entrevista

PP EES

i opt

Roteiro de Entrevista:

Essa entrevista faz parte da coleta de dados para a Dissertacdo de Rosemeire Geromini Alonso,

para a pesquisa “Praticas Pedagdgicas na Educacdo Infantil da escola comum:

possibilidades frente a inclusdo escolar” sob a orientagdo da Profa Dra Rosimeire Maria

Orlando.

Formacéao académica e profissional:

1)

2)
3)

4)

5)
6)

7)

Qual é a sua formacdo inicial? Quando e em qual instituicdo de Ensino concluiu e
quando?

Desde quando é professor na Educacdo Infantil?

Quais formagdes continuadas vocé fez? Exemplos: curso de extenséo, especializagéo,
aperfeicoamento. Em qual area? Quando?

Como vocé adqurir conhecimentos ou ajuda quando precisa para trabalhar com o
aluno PAEE?

Vocé gostaria de realizar algum curso? Em qual area?

Qual Fase da Educacdo Infantil vocé leciona? Quantos alunos sdo em sua sala de
aula?

Trabalha somente nessa CEMEI?

Sobre Inclusdo Escolar:

1) O que é para vocé Inclusdo Escolar? Vocé concorda com a inclusdo de alunos
PAEE?

2) Vocé ja teve algum aluno Pablico Alvo da Educacao Especial? Quando? Quantos
anos a crianga tinha? E qual o diagnéstico? Como foi seu trabalho com ele
durante o ano letivo?

3) E esse ano, como ficou sabendo que iria ter um aluno PAEE? Como foi recebé-lo
no primeiro momento?

4) Voce acredita que é possivel ocorrer a inclusao? Por qué?

5) E quais as maiores facilidades para trabalhar a inclusdo, vocé as encontra?

6) Vocé se sente preparada para trabalhar com as criancas PAEE?
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Préticas Pedagdgicas:

1) O que significa para vocé quando falamos em Préaticas Pedagdgicas?

2) Os cursos que voceé realizou foram capazes de ajudar em suas praticas pedagogicas?

3) Ja realizou algum curso na area da Educacdo Especial? Acha que ele ajuda na sua préatica
pedagdgica?

4) Vocé acha que consegue ter praticas pedagogicas inclusivas. Por qué?

5) Qual a sua maior dificuldade e facilidade em trabalhar com o aluno PAEE?

6) Tem ajuda de outro profissional? Da escola ou de outra instituicdo?

7) Vocé gostaria que alguém te ajudasse para planejar as atividades realizadas com a crianca
PAEE?

8) Vocé reflete sobre a sua pratica pedagogica constantemente ?

Planejamento das praticas docentes:

1) Como vocé escolhe os contetdos que dara ao longo do ano? Esses conteldos sdo 0s
mesmo trabalhados com a crianga PAEE?

2) Vocé utiliza alguma referéncia para escolher esses conteddos? Algum documento?
Procura na internet, em livros ou discute entre professores? Como vocé os escolhe?

3) Como é feito o planejamento das atividades que vocé dara durante a semana?

4) Faz algumas mudancas no espaco fisico e organizacdo da sala de aula nos dias que a
crianca PAEE vem a escola?

5) Vocé acha que os ambientes dessa escola estdo preparados para receber os alunos PAEE?
Por qué?

6) Vocé adaptam as atividades ou gostaria de fazer adaptacdes para seu aluno PAEE , como
por exemplo, adaptacfes em materiais, atividades ou criar alguma atividade diversificada,
ou se sempre d&o as atividades iguais para todas criangas?

7) Quais os critérios que vocé usa nas escolhas dos materiais que a crianca PAEE ira
utilizar?

8) Vocé usa alguma teoria ou abordagem pedagdgica?

9) E a metodologia como vocé resolve realiza-la para atender a crianga PAEE? Planeja antes
ou resolve no dia como aplicar determinada atividade?
10)E para as atividades aplicadas, vocé tem alguma ordem especifica para escolher a

sequéncia das atividades?
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11) Vocé acha importante que a crianca aprenda os contetidos ou se socialize? Ou os dois séo
importantes em sua opiniao?
12) Como vocé oferece os momentos e situacdes que favorecam as interagOes entre a crianga
PAEE e entre vocé e a crianca PAEE e as demais?
13) Como vocé avalia esse aluno para saber se ele conseguiu realizar o objetivo da atividade

proposta e como vocé faz isso? Por qual meio?

Desafios e Facilidades acerca da crianga PAEE:

1) Qual é o maior desafio, em sua opinido, no processo de inclusdo do seu aluno PAEE?
Vocé acha que afeta nas suas praticas pedagdgicas?

2) Vocé acha que a ajuda que vocé recebe da escola em relacdo ao aluno PAAE é um
facilitador no processo de ensino aprendizagem, ajuda em suas praticas pedagogicas
com esse aluno ou ainda encontra barreiras?

3) Vocé tem ajuda dos responsaveis da crianca? A relacdo facilita ou ndo o processo de
incluséo?

4) Vocé acha que acaba criando varias possibilidades de inclusdo do aluno PAEE?

5) Vocé trabalha com as habilidades da criangca? Quais as atividades que a crianga mais se

destaca?
6) Acredita que ela precise de ajuda na maioria das atividades?
7) Quais as atividades que ela mais gosta?
8) Teve alguma atividade na qual a crianca mostrou muita dificuldade e como vocé tentou
ajuda-la?
9) Quais sdo as maiores facilidade para trabalhar com seu aluno PAEE?
Vocé tem algo a acrescentar? Dar alguma sugestdo? Quer falar alguma coisa sobre a inclusdo, a

pesquisa, suas praticas pedagdgicas?



APENDICE 3: Diario de Campo:
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Ambientes:

Materiais usados:

Organizacdo do espaco:

Contéudos:

Atividades:

Metodologia:

Dificuldades apresentadas:

Observacéo n.

Fonte: elaboracao propria.



