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MENDES, Melina Thais da Silva. Ensino colaborativo na educacido infantil para
favorecer o desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual. . 2016. 167 f.
Dissertacdo de Mestrado. Programa de P6s-Graduacdo em Educagao Especial. Universidade
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RESUMO

A inclusdo escolar ndo se configura apenas pela matricula da crianca com deficiéncia
intelectual na rede regular de ensino, mas sim pela permanéncia e a garantia de uma
escolarizagdo efetiva que devera acontecer desde a Educagdo Infantil. Considerando tal
necessidade, a pesquisa teve como objetivo geral descrever e analisar o processo de
intervengdo entre o professor de Educacdo Infantil da classe comum e o professor de
Educagao Especial, com vistas a formacao baseada no ensino colaborativo ¢ na adaptagdo de
atividade. Os objetivos especificos foram: a) analisar o conhecimento do professor de
Educagao Infantil do ensino comum e o professor de Educagao Especial antes e depois da
formagao sobre o ensino colaborativo e adaptagdo de atividades; b) descrever e analisar como
o professor de Educagdo Infantil do ensino comum e o professor de Educagdo Especial
desenvolveram a pratica pedagogica com a crianga com deficiéncia intelectual; ¢) descrever o
processo de intervencao com adaptagao de atividades para crianga com deficiéncia intelectual
com vistas a favorecer a aprendizagem; d) descrever e analisar os limites e possibilidades da
proposta colaborativa na visdo do professor de Educagdao Infantil do ensino comum e do
professor de Educagdo Especial. Participaram da pesquisa uma professora da Educacdo
Especial que atuava na proposta colaborativa e uma professora da sala comum da fase 6 da
Educacdo Infantil que tinha matriculado em sua sala uma crianga com deficiéncia intelectual.
Sob a abordagem qualitativa, a pesquisa caracterizou-se como uma pesquisa colaborativa que
visa contribuir para formacao continuada dos professores, reflexdes das praticas pedagdgicas
e producao do co-conhecimento. Para isto, foram realizadas 11 reunides com as professoras e
pesquisadora. Para coleta de dados foram utilizados cinco instrumentos: roteiro de entrevista
semiestruturada inicial, roteiro de observacoes, roteiro das reunides, diario de campo e roteiro
de entrevista semiestruturada final. Os dados foram analisados por meio de elaboragdo de
categorias, contando com apreciagdo de trés juizes, tendo em vista a fidedignidade da andlise
realizada. A forma de tratamento dos dados foi feita de qualitativa por meio de categorias
tematicas. Os resultados revelaram a necessidade de maiores informagdes sobre as tematicas
de coensino e adaptacdo de atividades, por parte das professoras, para difusdo e realizagdo na
pratica. O uso de praticas pedagogicas que considerem as caracteristicas € maneiras de acesso
ao conhecimento da crianga com deficiéncia intelectual e a reflexdo constante das mesmas. A
importancia ¢ a necessidade do planejamento feito pelo professor da sala comum e
especialista. A necessidade de uma estruturacdo e regulamentacdo do coensino no municipio
estudado. Evidenciaram-se também que o ensino colaborativo e adaptacao contribuem para a
melhora da participagdo e permanéncia nas atividades, favorecendo o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia intelectual na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Ensino Colaborativo. Adaptagdo Curricular. Educagao
Infantil. Deficiéncia Intelectual.



MENDES, Melina Thais da Silva. Collaborative Teaching in early childhood education to
encourage the development of children with intellectual disabilities. 2016. 167 f. Master
Thesis. Graduate Special Education Program. Federal University of Sdo Carlos. Sdo Carlos,
2016.

ABSTRACT

School inclusion is not represented only by the registration of intellectual disabled children,
but their stay and ensuring an effective education that should happen from kindergarten.
Considering this need, the research aimed to describe and analyze the process of intervention
between the professor of Early Childhood Education of the common class and the teacher of
Special Education with a view to training based on collaborative learning and adaptation
activity. The specific objectives were: a) analyze the Child Education teacher knowledge of
common teaching and teacher of Special Education before and after training on collaborative
learning and adaptation activities; b) describe and analyze as teacher of Early Childhood
Education of the common teaching and teacher of Special Education develop teaching
practice with children with intellectual disabilities; c) describe the process of intervention
with children's activities to adapt with intellectual disabilities in order to promote learning; d)
describe and analyze the limits and possibilities of collaborative proposal in kindergarten
teacher's view of the common teaching and teacher of Special Education. The participants
were a teacher of Special Education who served in the collaborative proposal and a common
room teacher of stage 6 of Early Childhood Education who had enrolled in his room a child
with intellectual disabilities. Under the qualitative approach, this research was characterized
as a collaborative research aimed at contributing to ongoing training of teachers, reflections of
teaching practices and production of co-knowledge. For this, there were 11 meetings with
teachers and researcher. For data collection was used five instruments: initial semi-structured
interviews, observations script, script meetings, field diary and semi-structured interview
guide end. Data were analyzed by means of elaboration of categories, with consideration of
three judges, in view of the reliability of the analysis. The treatment of the data was
qualitatively done through thematic categories. The results revealed the need for more
information on the themes of co-teaching and adaptation activities on the part of teachers, for
dissemination and implementation in practice. The use of pedagogical practices that consider
the characteristics and ways of access to the knowledge of the child with intellectual
disabilities and the constant reflection of the same. The importance and necessity of planning
done by the teacher of the common room and expert. The need for structuring and regulation
of co-learning in the city studied. Also show that collaborative learning and adaptation
contribute to the improvement of participation and focus on activities, encouraging the
development of intellectual disabled children in kindergarten.

Keywords: Special Education. Collaborative Teaching. Curriculum adaptation. Child
education. Intellectual Disabilities.
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APRESENTACAO

No ano de 2004 ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista
(UNESP) na cidade de Araraquara. O curso oferecia duas op¢des de habilitacdo de formacao:
Ensino Fundamental e Educagdo Especial. Sem duvida, minha primeira opgdo foi fazer a
habilitagdo em Educagdo Especial. Ja tinha essa certeza dentro de mim e s6 aumentou apos
ouvir, com muita admira¢do, minha tia Sonia Pepato (in memoriam) contar sua experiéncia
como professora de Educacao Especial da Universidade Federal de Uberlandia.

Os anos durante a minha gradua¢do foram dificeis, pois trabalhava de manha/tarde,
estudava a noite e tinha um filho, ainda pequeno para cuidar. Assim, precisava trabalhar e
nesses anos, trabalhei em diversos locais relacionados a area educacional (curso pré-vestibular
e curso técnico), e apesar de aprender muito ndo me sentia totalmente realizada.

Quando estagiei no Museu de Sdo Carlos tive a oportunidade de conhecer pessoas que
me incentivaram a realizar um projeto com surdos. O projeto ndo deu muito certo, mas
permitiu que eu conhecesse mais sobre um novo universo.

Findando minha graduagao, realizei meu estagio na APAE de Sao Carlos e foi onde
pude ter um maior contato e reafirmar meu interesse na area. Ao final da graduacdo e do
estagio j& estava contratada pela Instituicao para lecionar. Concomitantemente, trabalhei em
outra instituicdo de Educacao Especial — ACORDE, por um periodo curto, e logo passei atuar
o dia todo na APAE.

Os primeiros anos na APAE foram desafiantes, pois estava com as salas cujo os alunos
eram os mais comprometidos da escola e tinha pouca experiéncia. Apesar disso, tinha vontade
e contei com ajuda de alguns colegas de profissdo que em colaboracdo fizeram com que os
resultados, ao final do ano, com as minhas salas fossem positivos superando nossas
expectativas.

Logo, prestei concurso para professor na cidade vizinha, Ibaté, e fui contratada em
seguida. Iniciei meu trabalho na Educagdo Infantil e continuei trabalhando na APAE. Apos
alguns meses de trabalho, fui convidada pela assessora da educacdo, pelo fato de ser
habilitada em Educacdo Especial, a atuar na Institui¢ao Especializada, onde assumi uma Sala
de Recursos Multifuncionais e ofertando o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Essa sala estava sendo implantada no municipio e pouco se sabia sobre a mesma. Desta
forma, eu e minha parceira (Andréia Ondina) fomos a busca de conhecimentos e fizemos

diversos cursos. Dedicada e cada dia mais envolvida com esse novo desafio, apos alguns anos,

16



larguei a instituicao especializada para trabalhar integralmente no AEE. Atuei por cinco anos
em uma escola periférica da cidade, realizando atendimentos e aprendendo a cada dia com os
alunos. Posteriormente, passei a atender em uma escola menor e auxiliar os demais
professores na realizagao dos trabalhos.

Durante esses anos ndo parei de estudar e buscando mais conhecimentos comecei a
frequentar o Grupo de Estudos: Educacdo Especial — Contextos de Formacdo e Praticas
Pedagogicas (UNESP/Araraquara).

Nesse meio tempo, no ano de 2012, por conta de inconstancia politicas na cidade onde
trabalhava, dobrei minha jornada de trabalho na cidade de Sao Carlos, apds prestar o processo
seletivo e escolher por atuar no ensino colaborativo na Educagdo Infantil. Nao sabia
absolutamente nada sobre esse novo modelo de servigo e me senti muito perdida sem saber o
que fazer. Encontrei varios desafios e obstaculos no caminho, mas quem nao os encontra em
sua jornada? Assim, busquei maiores informagdes sobre esse modelo e apods tentativas, erros e
acertos fui aprendendo, mais uma vez, com a pratica qual a melhor forma de atuar. Nao posso
deixar de mencionar a ajuda que obtive da professora Ana Paula Zerbato, a quem eu sempre
recorria com minhas dividas e que prontamente me ajudava. Apos essa experiéncia, trouxe
para o municipio que atuava o compartilhamento das novas perspectivas, praticas e
possibilidades de implementagdo do servigo.

Nesse modelo de servico de apoio pude perceber melhor como tem ocorrido o
processo de inclusdo dos alunos na sala de aula comum e as dificuldades enfrentadas pelos
professores, principalmente em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem. Nessa
caminhada, aprendi o valor da colaboracdo entre os professores € como a realizacdo de
adaptagdes pode oferecer resultados satisfatorios na aprendizagem dos alunos Publico Alvo da
Educacio Especial- PAEE®. Essa experiéncia me despertou o desejo e um olhar para pesquisa.
Acredito nas possibilidades de inclusdo escolar, acesso curricular, aprendizagem e
permanéncia desses alunos nas classes comuns de escolas regulares. Resolvi prestar a selecao
de mestrado do programa de P6s-Graduacao em Educagdo Especial com o objetivo de realizar
um estudo entrelagando as tematicas: ensino colaborativo, adaptacdo de atividades e praticas

pedagdgicas no contexto da Educacao Infantil.

1Ser4 utilizado no texto o termo Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) em conformidade com a legislacao
brasileira que compreende aos alunos com deficiéncias sensoriais, fisicas, intelectual, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento (BRASIL, 2008).
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INTRODUCAO

Historicamente, a Educacdao Infantil no Brasil teve inicio no século XIX com o
surgimento das primeiras institui¢des destinadas ao atendimento de criangas de classe
econdmica menos favorecida e com carater assistencial. Na década de 70, apo6s a luta das
mulheres que trabalhavam para o direito de ter seus filhos na escola, iniciam-se os debates
sobre as funcdes das creches. A partir desses debates, foram pensadas formas de educacao
para as criangas, além do cuidar, assistir e higienizar. Desta forma, houve uma abertura
politica e os direitos manifestados foram reconhecidos. Na Constituicdo Brasileira de 1988
esta definido que as criangas de zero a seis anos de idade t€ém o direito ao atendimento em
creche e pré-escola, sendo este dever do estado (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988, as creches, anteriormente vinculadas a
area de assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade da educagdo. Desse modo, a
Constituicdo passa a ser considerada como um marco para o reconhecimento das criangas
como sujeito de direitos no Brasil (DUARTE, 2012). Além disso, apds aprovagdo da
Constituicao, foram aprovados outros documentos direcionados a educagdo das criancas,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional e a Lei Darcy Ribeiro n° 9394 de
1996 (BRASIL, 1996), reconhecendo a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagdo
Bésica. As instituigdes educacionais infantis assumiram por objetivo promover o
desenvolvimento integral da crianga sendo um complemento da familia e sociedade
(BRASIL, 1996).

Com o reconhecimento educacional da Educagdo Infantil, iniciaram-se diversas
discussdes em relacdo as praticas pedagogicas junto as criancas, de forma a orientar as
institui¢des infantis para assegurarem a aprendizagem e, assim, foram langadas as Diretrizes
Nacionais Curriculares da Educag¢do Infantil, apresentado um conjunto de principios

norteadores do trabalho educacional.

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010a, p.16).

Tais principios deverdo fazer parte da proposta educacional das instituicdes de
Educacdo Infantil, assegurando praticas pedagogicas que permitam o desenvolvimento

integral das criancas.
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Dada a importancia da Educacdao Infantil, todas as criangas deverdo ter acesso,
permanéncia e apropriagdo de conhecimentos. Assim, de acordo com Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o acesso
educacional para as criangas Publico Alvo da Educagao Especial (PAEE) devera ter inicio na
Educacao Infantil, a qual visa o desenvolvimento global da crianga. Nessa fase, o acesso aos
diferentes estimulos e o convivio com as diferengas propiciam o respeito e a valorizagdo da
crianca (BRASIL, 2008a).

Em relacdo a histéoria do movimento pela inclusdo, no final dos anos de 1990,
vigoraram mudancgas que substituiram o ensino de carater assistencialista para uma educacao
inclusiva. A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, ocorrida em
1994, resultou na Declaragdo de Salamanca (1994), considerada importante marco de difusdo
da educacdo inclusiva (MENDES, 2006).

No Brasil, a Declaracao de Salamanca (1994) marca transformagdes e ressignificagdes
na Educagdo Especial, uma vez que esta passa a ser considerada como uma modalidade de
educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede comum de ensino e, nos casos em que a
escola nao tiver recursos para o atendimento inclusivo, podera ocorrer em institui¢des
especiais, sendo classes ou escolas (BRASIL, 2001a).

Com a promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, o governo brasileiro assumiu o
compromisso de oferecer educagdo para todos (Capitulo III, artigo 208). Sendo assim, a partir
da Constituicdo Federal de 1988, garante-se as pessoas PAEE a acessibilidade, proibicao de
qualquer forma de discriminagdo, cuidados com a satide e protegdo aos direitos.

A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989 assegura as pessoas PAEE a inclusdo no
sistema educacional, em escolas publicas ou particulares, no sistema regular de ensino ou em
instituicdes especializadas (BRASIL, 1989).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN N° 9.394/96), ao tratar do
processo de escolarizagdo de pessoas PAEE, sinaliza, em seu art. 58, que a Educagdo Especial
deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino.

O documento Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva do MEC (BRASIL, 2008) recomenda a implementagdo de politicas publicas para
que alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo tenham garantido o acesso, a participacdo e o aprendizado nas
escolas comuns. Esse documento definiu quais os alunos da Educagdo Especial e explicitou os

fundamentos da educacao inclusiva.
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O Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011 garante um sistema educacional
inclusivo para as criangas PAEE em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades (BRASIL, 2011). De acordo com esse decreto, cabe ao Poder
Publico e aos seus orgaos assegurar as pessoas com deficiéncia a producao e a distribui¢ao de
recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem, incluindo ajudas técnicas que
possibilitam o acesso ao curriculo.

As politicas publicas brasileiras contribuiram ndo somente para a modificagao da
Educagao Infantil, mas também para a inclusdo escolar das criancas com deficiéncia. A
educacdo como um direito de todos tem diante de si o desafio de possibilitar o acesso ¢ a
permanéncia de todos os alunos nas escolas da Educacao Infantil. Considerando a importancia
da Educagdo Infantil e o direito de acesso para todas as criangas, alguns estudos tém
demostrado como vem ocorrendo a inclusao escolar nessa etapa escolar.

Diante dos desafios da inclusdo Beyer (2006) coloca que:

O desafio ¢ construir e por em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que
consiga ser comum ¢ valida para todos os alunos das classes escolar, porém capaz de
atender os alunos cujas situagdes pessoais ¢ caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou
atitudes nutridoras dos indesejados estigmas (BEYER, 2006, p. 76).

O maior desafio da inclusdo escolar tem sido a promog¢do e o acesso a aprendizagem
efetiva, pois estd deverd direcionar para modificacdes de estratégias pautadas nas
necessidades de cada crianga.

A inclusdo escolar devera proporcionar o acesso € a permanéncia escolar, permitindo o
desenvolvimento pleno das criancas em um espago que valorize a diversidade (FERREIRA,
2005). Nesse sentido, a escola inclusiva tem a preocupacdo de se adaptar as necessidades das
criangas, assumindo o compromisso com o processo de aprendizagem (GLAT; BLANCO,
2007).

Considerando a importancia da inclusdo escolar, Santos (2002) desenvolveu um estudo
visando descrever e analisar como estava a insercdo de criancas com necessidades

educacionais especiais?

nas escolas municipais de Educacdo Infantil, retratando o sistema
escolar e da sala de aula. O estudo do sistema foi efetuado a partir da quantificacdo e da
caracterizacdo das criangas com necessidades educacionais especiais inseridos nas escolas

municipais de Educacdo Infantil. Os resultados apontaram para uma precariedade das

2 Termo utilizado pela autora em sua pesquisa.
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informagdes para efetuar o levantamento dos dados. Em conformidade com os dados, o estudo
identificou 199 criangas com necessidades educacionais especiais em uma populagdo de 9.295
criancas na Educacdo Infantil, sendo que 47 dessas criangas identificadas pertenciam ao
Publico Alvo da Educagao Especial e as demais apresentavam problemas de condutas. Os
resultados foram descritos de forma a compreender as concepgdes sobre as criangas com
necessidades educacionais especiais, educacdo, infncia e praticas pedagogicas. Os resultados
apresentaram ambiguidades dentro da escola acerca do reconhecimento do direito educacional
para necessidades educacionais especiais e descrencga na inclusdo. Na sala de aula as praticas
foram excludentes e ndo se enquadravam no que a legislacdo preconizava. A inclusdo ocorria
apenas por meio do acesso fisico e se eximiam de rever suas posi¢des € concepgdes a respeito
da diversidade. Frente a esses resultados, os pesquisadores concluiram que as escolas de
Educagdo Infantil que promoviam a insercdo das criangas com necessidades especiais
demostraram confusdes sobre o direito educacional delas e ndo acreditavam na inclusdo. A
inclusdo ocorria apenas pelo acesso da matricula e ndo eram oferecidas condi¢des necessarias
para as criangas terem acesso a aprendizagem.

Nesta mesma direcdo, Mendes (2010) investigou a inclusdo de alunos com
deficiéncias e com atraso no desenvolvimento nas creches. O estudo foi realizado em 15
creches pertencentes ao sistema publico e mais 5 conveniadas. Os dados indicaram a
importancia da inclusdo escolar iniciar-se na Educagdao Infantil e que os apoios de
especialistas deverdo ser de forma continua, sendo que tais profissionais devem receber
formagao continuada.

A matricula da crianga PAEE tem sido garantida, porém ndo sdo oferecidas praticas
pedagdgicas condizentes as necessidades dessas criangas, muitas vezes por falta de formacdes
dos professores e de maiores apoios dos especialistas.

A inclusdo escolar s6 se torna significativa quando proporciona aprendizagem as
criancas, sendo realizada de modo a atender as particularidades de cada estudante (PLETSCH;
GLAT; FONTES, 2007). O acesso tem sido garantido, mas a permanéncia dessas criangas ¢
algo ainda a ser conquistado (MENDES, 2006).

De acordo com Mendes, Almeida e Toyoda (2011), a literatura sobre a educacdo
inclusiva aponta varias estratégias para que sejam diminuidas as barreiras da aprendizagem,
dentre véarias destacadas pelas autoras supracitadas, a principal seria o trabalho em equipes
formadas por grupos de pessoas com os mesmos objetivos. Conforme aponta Capellini

(2004), estudos revelam que a parceria entre o professor da Educagdo Especial e do ensino
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regular em trabalho de colaboragdo apresenta-se como estratégia eficaz para inclusdo das
criancas PAEE. Ainda, Mendes (2006b), também, afirma que o trabalho colaborativo ¢
promissor para inclusdo escolar e para o desenvolvimento profissional dos educadores.

O ensino colaborativo ¢ definido como parceria entre o professor da Educacao
Especial e professor do ensino regular, atuando juntos em sala de aula com a divisdo de
responsabilidades e objetivos para aprendizagem da crianga ou grupo heterogéneo
(MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011). Nesse sentido, no trabalho colaborativo, varios
professores com formagdes diferentes dividem a responsabilidade para aprendizagem da
crianga, enriquecendo a atuagdo pedagogica (RABELO, 2012).

A inclusdo ndo se configura apenas pela matricula das criancas PAEE, mas sim pela
sua permanéncia no espago escolar, acesso ¢ assimila¢ao das atividades escolares. Assim, ha
um direcionamento para as modificacdes de organizagdes praticas e técnicas escolares que
levem em consideragdo as caracteristicas peculiares de cada crianga, sendo que para tal
acontecimento ¢ necessario rever praticas e concepgdes que valorizem e respeitem as
diferengas (BRASIL, 2006a).

Na perspectiva da inclusdo, as escolas deverdo realizar as modificagdes necessarias
para receberem todas as criancas. As criangas ndo deverdo ser excluidas de frequentarem as
escolas regulares ou mesmo dentro das salas de aula. As escolas inclusivas deverdo oferecer
uma educag¢do de qualidade, curriculos, estratégias, recursos e parcerias apropriadas as
particularidades de cada crianga (VELTRONE; MENDES, 2007).

Desta forma, a educacdo inclusiva tem se tornado um desafio, uma vez que deve
oferecer apoio para a aprendizagem das criancas com deficiéncia, principalmente para o
acesso curricular. Este constitui-se como uma barreira, uma vez que a maioria dos professores
desconhece como realizar esse trabalho.

Os suportes e servigos previstos em lei regulamentam a pratica para inclusdo da
crianca em rede de ensino comum. Contudo, verifica-se que muitas propostas legais ainda sao
desafios para inclusdo escolar da crianca com deficiéncia intelectual. De acordo com Brasil
(2007a), essas criangas t€ém um modo peculiar de aprendizagem, ndo seguindo aos ideais
padronizados.

Assim, o maior desafio para os sistemas escolares estd na forma de constru¢ao dos
conhecimentos escolares para esses estudantes. De acordo com Oliveira (2008a), as criangas
com deficiéncia intelectual necessitam de estratégias especificas para o acesso a

aprendizagem.
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As propostas da inclusdo escolar somente serdo alcangadas se o curriculo e as praticas
pedagdgicas considerarem as especificidades de cada crianga e ndo se restringirem ao padrao
homogéneo, predominante na maioria dos espagos escolares (GLAT; PLETSCH, 2011).

Hé ainda estudos que tém demonstrado como vem ocorrendo as praticas pedagogicas
com as criangas com deficiéncia intelectual (PLETSCH, 2009; FERNANDES, 2011).

Pletsch (2009) analisou as praticas curriculares dirigidas ao processo de ensino e
aprendizagem de quatro alunos com deficiéncia intelectual matriculados em duas escolas
publicas municipais do Rio de Janeiro. O estudo caracterizou-se com pesquisa qualitativa de
cunho etnogréfico. Os instrumentos utilizados foram: anélise documental, coleta dos dados de
observacdo participante, microanalise e entrevistas abertas e semiestruturada. Para analise dos
dados foi utilizada analise do contetdo. Os resultados do estudo apontaram complexidade do
processo de inclusdo vivido nas e pelas escolas, particularmente no ambito das praticas
curriculares dirigidas para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual. Durante o estudo, o processo de leitura e escrita dos alunos com deficiéncia
intelectual foi apontado pelos professores como maior preocupagdo. Em relacdo as praticas
observadas, Pletsch (2009) mostra que o maior desafio é a falta de conhecimento dos
professores e a necessidade de modificagdes das praticas por meio de metodologias e
processos educacionais diferenciados, oportunizando acesso educacional e qualidade dos
programas educacionais publicos destinados aos alunos com deficiéncia intelectual.

Fernandes (2011) investigou como aconteciam as praticas pedagdgicas de uma
professora da Educacdo Infantil, identificando as suas dificuldades e potencialidades diante da
inclusdo escolar. O estudo caracterizou-se como estudo de caso em uma escola da rede
municipal de Fortaleza. Os procedimentos metodologicos foram a entrevista semiestruturada,
observagdes da sala de aula e a aplicagdo da Escala de Avaliacdo de Ambientes de Educagdo
Infantil (ECERS-R). Como resultado, o estudo apontou que a professora acolhia suas criancas
com deficiéncia de modo a ndo segrega-las, entretanto, a professora pouco encorajava
atividades em pequenos grupos, nos quais as proprias criangas poderiam desenvolver
estratégias para a aceitacdo e acolhimento das diferengas entre eles. Suas aulas repetiam uma
rotina que ndo permitiam uma contextualizacdo das atividades, visto que as mesmas nao
estavam integradas numa sequéncia didatica que estivesse vinculada a um planejamento.

Os estudos sinalizaram a dificuldade dos professores em lidar com criancas com
deficiéncia intelectual e o uso de praticas pedagodgicas que atendam as necessidades delas

(PLETSCH, 2009; FERNANDES, 2011).
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Desta forma, os resultados dos estudos descritos anteriormente, apontam sobre a
importancia da Educacdo Infantil para o desenvolvimento da crianca e a necessidade de
praticas condizentes com as necessidades das criangas com deficiéncia intelectual.

Desse modo, podem-se levantar alguns questionamentos: Qual o conhecimento do
professor da Educacdo Infantil e do professor da Educacdo Especial sobre o ensino
colaborativo e adaptacao de atividades? Quais os limites e possibilidades de uma intervengao
com vistas a formacao baseada no ensino colaborativo e adaptacdo de atividade? Quais as
acoOes colaborativas existentes na sala comum e quais as praticas pedagogicas utilizadas com a
crianca com deficiéncia intelectual? Quais os limites e possibilidades, na visdo dos
professores, para trabalharem na proposta de ensino colaborativo?

Assim, torna-se importante investigar se a proposta de trabalho colaborativo entre o
professor do ensino regular da Educacdo Especial vem sendo eficaz, de forma a permitir o
acesso ao conhecimento escolar de criangas com deficiéncia intelectual. Desta forma, a
pesquisa teve como objetivo geral: descrever e analisar o processo de uma intervengdo entre o
professor de Educacao Infantil da classe comum e o professor de Educagdo Especial com
vistas a formacao baseada no ensino colaborativo ¢ adaptagdo de atividade. Diante disso, os
objetivos especificos foram: a) analisar o conhecimento do professor de Educagdo Infantil do
ensino comum e o professor de Educagdo Especial antes e depois da formacao sobre o ensino
colaborativo e adaptagdo de atividades; b) descrever e analisar como o professor de Educagao
Infantil do ensino comum e o professor de Educagdo Especial desenvolvem a pratica
pedagbgica com a crianga com deficiéncia intelectual; ¢) descrever o processo de intervencao
com adaptacdo de atividades para crianca com deficiéncia intelectual com vistas a favorecer a
aprendizagem; d) descrever e analisar os limites e possibilidades da proposta colaborativa na
visdo do professor de Educacdo Infantil do ensino comum e o professor de Educagdo
Especial.

Para atingir os objetivos propostos, a presente dissertagao foi organizada em cinco
capitulos. O primeiro capitulo aborda a questdo da legislagdo da Educagdo Infantil e suas
orientacdes pedagdgicas no cendrio educacional brasileiro, bem como a Educacgdo Infantil no
municipio que ocorreu o estudo e a inclusdo escolar da crianga com deficiéncia na Educacao
Infantil. No segundo capitulo discute-se sobre o ensino colaborativo. O terceiro capitulo
centra-se nas praticas pedagogicas frente a inclusdo escolar da crianga com deficiéncia

intelectual. O quarto capitulo contempla todos os dados referentes ao percurso metodologico
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da pesquisa. O quinto capitulo apresenta os resultados e discussdes do estudo e, por fim,

apresentam-se as consideragdes finais.
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1. EDUCACAO INFANTIL

1.1 Legislacao da Educacao Infantil e suas Orientacoes Pedagogicas no cenario

educacional Brasileiro

A historia da Educacdo Infantil, caracterizada por uma trajetoria de lutas dos
movimentos sociais e de cidadania, teve muitos avancos no ambito da legislacdo em relacdo
as atribuicbes do poder publico para com a educacdo da crianca. Nesse sentido, pode-se
afirmar que, em termos legais, a legislacdo brasileira alcancou patamares significativos nos
aspectos referentes a primeira infancia.

A expansdo da Educacdo Infantil ocorreu em territorio brasileiro em meados de 1970
por influéncia de diversos fatores, dentre eles a crescente urbanizacdo, a insercdo das
mulheres no mercado de trabalho, lutas dos movimentos sociais, entre outros. Apesar de tal
conquista, no Brasil, a histéria da Educacdo Infantil, por muito tempo, permaneceu com
carter assistencial, entrelacada ao surgimento das creches e a historia das mées trabalhadoras.
A concepcao assistencial prevaleceu até o final do século XIX e inicio do século XX e,
somente, apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que legitimou a educacao
como direito de todas as criancas e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei Darcy Ribeiro, n® 9394 de 1996 de 1996 que considerou esse nivel de ensino parte da
Educacdo Basica, iniciou-se a preocupacdo com o oferecimento educacional para as criangas
da Educacdo Infantil (CARNEIRO, 2012).

A organizacdo e regulamentacdo da Educacdo Infantil iniciaram-se a partir da
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988. A crianga passou a ter seu direito garantido na
legislacdo, a qual reconheceu a obrigatoriedade de atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a seis anos de idade. Na redacdo dada pela Constituicdo Federal de 1988 o
artigo 211 prevé que os municipios atuardo prioritariamente no Ensino Fundamental e na
Educacdo Infantil, assim como as creches, anteriormente vinculada a area de assisténcia
social, passaram a ser de responsabilidade do setor educacional (BRASIL, 1988).

Ap6s dois anos da aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, foi aprovado o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) — Lei 8.069/90 (BRASIL, 1990), sendo considerado um
marco legal dos direitos humanos da crianca e do adolescente. Conforme o artigo 3°, a crianga
e o adolescente devem ter assegurados os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,

para que seja possivel, desse modo, terem acesso as oportunidades de “[...] desenvolvimento
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fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignidade” (BRASIL,
1990, p.1).

No entanto, demorou alguns anos para promulgagao da LDB(BRASIL, 1996) no qual
reconheceu a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacao Bésica previsto no artigo

29:

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996, p. 12).

Em consonancia com a legislacdo, o Ministério da Educa¢dao (MEC) publicou, em
1998, dois anos apds a aprovacdo da LDB (1996), o documento “Subsidios para o
credenciamento e o funcionamento das instituicdes de educagdo infantil” (BRASIL, 1998c¢)
que contribuiu para a formulagdo de diretrizes e normas da educagdo da crianga no Brasil,
buscando colaborar para a formulagdo de diretrizes e normas para a Educagdo Infantil no
Brasil (BRASIL, 1998c).

Ainda neste mesmo ano, o0 MEC publicou o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998b) com o objetivo de contribuir para a
implementagdo de praticas educativas de qualidade para as instituigdes de Educagdo Infantil.
As Instituigdes de Educacao Infantil deveriam oferecer condigdes de aprendizagem para as
criangas por meio de brincadeiras e situacdes pedagogicas mediadas pelo professor. Tais agdes
educativas precisavam proporcionar o conhecimento, considerando o ambiente e a faixa etaria
da crianga (BRASIL, 1998b).

Ainda nos anos de 1998 e 1999, o Conselho Nacional de Educacdao aprovou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil - DCNEIs (2010) que tiveram como
objetivo orientar, de modo obrigatdrio, os encaminhamentos de ordem pedagdgica para esse
nivel de ensino aos sistemas municipais e estaduais de educagdo. As DCNEIs representaram
uma dire¢do para atuar junto as criancas a partir de determinados parametros, como articular o
processo ensino-aprendizagem, fixando normas e propostas pedagogicas para as instituigdes
(BRASIL, 2010a).

De acordo com as DCNEIs (2010) o curriculo ¢ “um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimOnio cultural, artistico, cientifico e tecnologico” (BRASIL, 2010a, p.10). As praticas
precisam ser planejadas e avaliadas, pois compdem o cotidiano escolar na Educacdo Infantil,

considerando “[...] a integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora,
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afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas [...]” (BRASIL, 2013,
p. 86). Desta forma, o curriculo deve considerar as particularidades da crianga e se basear no
desenvolvimento das praticas, demonstrando uma constru¢do curricular flexivel e
contextualizada com o desenvolvimento e cotidiano da Educacao Infantil.

Em conformidade com as DCNEIs, as praticas pedagédgicas da Educagdo Infantil
devem estar articuladas com os eixos norteadores das interagdes ¢ com a brincadeira
proporcionando, dessa forma, vivencias que promovam o conhecimento de si ¢ do mundo,
favorecimento com imersdo as diferentes linguagens, incentivo a autonomia, atividades
coletivas e individuais, vivencia éticas e estéticas com outras criangas, incentivo a
curiosidade, contato e relacionamento com diversas formas de cultura, conhecimento e
cuidado da natureza. Além disso, o cuidar e educar deverao estar indissociaveis, pois “educar
cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a
ludicidade e a expressividade infantis” (BRASIL, 2013, p.10).

Com o objetivo de buscar melhorias educacionais e aplicagdo de recursos financeiros,
em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdao (PNE) que estabeleceu metas para
todos os niveis de ensino. Os objetivos e prioridades do PNE (2001), sancionado por meio da
Lei n® 10.172/2001, eram: elevagdo global do nivel da escolaridade da populag¢ao; melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis; reducdo das desigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso € permanéncia na escola; e democratizacdo da gestdo do ensino publico
(BRASIL, 2001b).

Partindo das politicas ja existentes no ano de 2006, o MEC definiu a Politica Nacional
da Educacao Infantil com diretrizes, objetivos, metas, estratégias e recomendacdes para esse
nivel de ensino. Dentre as recomendagdes propostas no documento destaca-se em relagdo a
pratica pedagdgica que considera:

[...] os saberes produzidos no cotidiano por todos os sujeitos envolvidos no
processo: criangas, professores, pais, comunidade e outros profissionais; Estados e
municipios elaborem ou adéquem seus planos de educacdo em consondncia com a
Politica Nacional de Educagdo Infantil; as instituigdes de educacdo infantil
oferegam, no minimo, quatro horas diarias de atendimento educacional, ampliando
progressivamente para tempo integral, considerando a demanda real e as
caracteristicas da comunidade atendida nos seus aspectos socioecondomicos e
culturais [...] (BRASIL, 2006c¢, p. 26).

Desta forma, o trabalho da Educacao Infantil deveria envolver o conhecimento de
todos envolvidos no processo e as instituigdes garantirem e buscarem melhorias no tocante as

praticas pedagdgicas. Assim, esperava-se que todos integrantes da escola assumissem suas
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responsabilidades e participassem ativamente das politicas publicas que envolviam essa
tematica.

No que concerne ao debate acerca da qualidade na Educacdo Infantil, o Ministério da
Educacdo publicou, o documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao
Infantil (2006b), em dois volumes, que tinham por objetivo estabelecer referéncias de
qualidade para esta etapa da educagdo basica (BRASIL, 2006b). O documento universalizou a
qualidade da Educacédo Infantil e sinalizaram areas para serem desenvolvidas pelas criancas
de ordem fisica, cognitiva, ética, estética, afetiva, de relacdo interpessoal, de insercédo social e
fornecendo assim, os campos de acéo para os professores (BRASIL, 2006b).

Ainda nesse mesmo ano, foi aprovada a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que
alterou a redacdo da Lei n®9.394 em relacdo a abrangéncia do Ensino Fundamental que
passou a ser iniciado aos 6 (seis) anos de idade e os municipios teriam até 2010 para se
adequarem (BRASIL, 2006d). Assim, houve uma diminui¢cdo do tempo de permanéncia das
criancas na Educagdo Infantil que teriam que frequentar o primeiro ano do Ensino
Fundamental com 6 (seis) anos de idade.

Frente as mudangas no ensino, um dos principais questionamentos se referia a questao
pedagoégica assim, foi langcado o Parecer CNE/CEB n° 4, aprovado em 20/02/2008, orientando
sobre os trés anos iniciais do ensino fundamental de nove anos esclarecendo que esses anos
deverdo: reafirmar a criagdo de um novo ensino fundamental com matricula obrigatoria aos
seis anos a ser adotado por todos os sistemas de ensino até o ano de 2010; estabelecer o “ciclo
da infancia” com trés anos de duracdo, sendo o 1° ano parte integrante do mesmo, ratificando
que este ¢ um periodo dedicado a alfabetizagdo e ao letramento, ao desenvolvimento das
diversas expressoes € ao aprendizado das areas de conhecimento (BRASIL, 2008b).

Conforme Didonet (2003) a aprovacdo da Lei n° 11.274 reafirmou a falta de
preocupagio e importancia oferecida para Educacao Infantil. Nesta etapa, a crianga precisa de
estimulos sociais, cognitivos e afetivos para a construcdo de valores, da autoimagem, da
socializagdo e das condi¢bes de aprendizagem. A Educacdo Infantil preconiza o
desenvolvimento primordial e essencial para as etapas subsequentes de escolarizagéo.
Abramowicz (2006) questiona em relagdo ao respeito a infancia, valorizagdo da Educacao
Infantil, formacdo de professores, adocdo da medida por interesses econdmicos € nao
pedagogicos e a necessidade de reorganizagao escolar.

Nesse sentido, a escola de Educagdo Infantil devera promover praticas que

proporcionem a experimentacdo, contrapondo-se a escolas atuais que utilizam métodos
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homogeéneos, baseados na idade cronoldgica, com tarefas formais e modelos de avaliagdes
quantitativos e sem valorizagdo das brincadeiras.

Tendo por base os mesmos principios da ampliagdo do Ensino Fundamental, em 2013,
foi sancionada a Lei n° 12.796 que alterou a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996,
estabelecendo, a educagdo basica como obrigatéria para a crianga desde quatro até os
dezessete anos, indicando a importancia de que elas usufruissem dos beneficios dessa etapa de
ensino precocemente (BRASIL, 2013).

Diante das modificagdes instauradas na obrigatoriedade do ensino para criangas da
Educacdo Infantil a partir dos quatro anos, conforme Vieira (2010), as mudangas sdo
benéficas no sentido de oferecer acesso escolar, pois a ndo obrigatoriedade da Educacao
Infantil fazia com que muitas criangas ndo frequentassem a escola. Ainda conforme a autora, a
politica € resposta para os desafios de permanéncia das criangas na escola.

Para Mendes (2010), os primeiros anos de vida de uma crianga s3o cada vez mais
importantes, sendo os trés primeiros anos determinantes para o desenvolvimento da

inteligéncia, da personalidade, da linguagem e da socializacao:

Nos primeiros anos de vida, devem ser abertas janelas de oportunidades para que a
crianca aprenda determinados tipos de aprendizagem, que se ndo forem adquiridas
neste periodo critico se tornam dificeis , quando ndo impossiveis, de serem
adquiridas mais tarde [...] (MENDES, 2010, p. 48).

Desta forma, a crianga necessita de uma educagdo que possibilite seu desenvolvimento
e tal educacdo devera ser oferecida no seio familiar e na escola, sendo complementares para o
desenvolvimento da crianga. Dada a importancia da Educacdo Infantil, se faz necessario que
todas as criangas tenham acesso a esta etapa escolar. Assim sendo, de acordo com as diretrizes
politicas instituidas pelo Ministério da Educacao (BRASIL, 2008), desde a Educacao Infantil
a crianca com deficiéncia tem seu direito de acesso, participacdo e aprendizagem garantidos
em salas de aulas comuns de ensino.

Portanto, a Educacdo Infantil pode ser compreendida como alicerce da aprendizagem,
pois prepara a crianga para a busca do conhecimento e saber. Esta fase tem se revelado como
fase primordial para uma aprendizagem efetiva, desse modo, deverd oferecer acesso e
participacdo de todos. Diante disso, pode-se afirmar que as politicas publicas brasileiras
contribuiram nao somente para a modificagdo da Educacdo Infantil, mas também para a
inclusdo das criangas com deficiéncia. A educagcdo como um direito de todos tem diante de si

o desafio de possibilitar o acesso e a permanéncia de todas as criangas na Educagdo Infantil.
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1.2 A Educacio Infantil no municipio de Sao Carlos

O municipio estd localizado na regido Centro-Leste do estado de Sdo Paulo com um
total de 221.936 habitantes (IBGE/2010). No municipio, localizam-se duas universidades
publicas, sendo uma federal (Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar) e uma estadual
(Universidade de Sao Paulo — USP), bem como um centro universitario (Centro Universitario
Central Paulista — UNICEP).

O sistema Educacional do municipio de Sao Carlos ¢ norteado pela Lei 13.795 de 4 de
maio de 2006 que criou o Sistema Municipal de Ensino e deu outras providéncias, sendo a
Secretaria Municipal de Educagdo, 6rgao competente e responsavel por ‘“organizar, manter,
desenvolver e avaliar as atividades do ensino a cargo do Poder Publico Municipal, no ambito
da educacio basica” (SAO CARLOS, 2006, p.1).

Em conformidade ao artigo 2° da referida lei o Sistema Municipal de Ensino ¢

composto por:

I — instituicBes de educacgéo infantil e ensino fundamental mantidas e administradas
pelo Poder Publico Municipal;

Il — instituicBes de educacéo infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada, tanto
as de carater lucrativo como as comunitarias, confessionais e filantrdpicas;

I11 — drgdos municipais de educacdo:

a) Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, 6rgdo executivo das politicas de
educacdo [...];

b) Conselho Municipal de Educacdo, érgdo normativo, deliberativo e consultivo,
regido pela Lei Municipal no 13.166, de 18 de junho de 2003, vinculado a Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura (SAO CARLOS, 2006).

Apesar da abrangéncia de Instituicdes que compde o sistema educacional, o destaque
da pesquisa sdo as Instituicdes de Educagdao Infantil, mantidas e administradas pelo Poder
Publico Municipal. Ainda em conformidade com a Lei municipal 13.795/2006, as Escolas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental da rede municipal deverdo elaborar periodicamente
seus projetos politicos pedagogicos baseados nos parametros da politica Educacional do
Municipio e de progressivos graus de autonomia e terdo um regimento escolar, aprovado pela
Secretaria Municipal de Educagéo, com base nas diretrizes fixadas pelo Conselho Municipal
de Educagdo. Além disso, fica estabelecido que todos os estabelecimentos de Educacdo
Infantil no Municipio serdo fiscalizados por o0rgdo especifico da Secretaria Municipal de
Educacao, com base em normas dos Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educacao e
do proposto em seu projeto politico-pedagdgico.

Segundo Libaneo (2001) o Politico Pedagdgico (PPP) abrange tanto aspectos politicos

como pedagogicos.
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E politico porque reflete as opgdes e escolhas de caminhos e prioridades na
formacdo do cidaddo, como membro ativo e transformador da sociedade em que
vive. E pedagégico porque expressa as atividades pedagégicas e didaticas que
norteia e leva a escola a alcangar seus objetivos (LIBANEO, 2001, p. 23).

Além de englobar esses aspectos, o PPP deve fomentar a discussdo e a reflexdo sobre
qual modelo de escola queremos, sendo importante a compreensao de sua globalidade. O PPP
¢ um instrumento que auxilia no enfrentamento dos desafios da escola de forma reflexiva e
participativa possibilitando uma acdo em colaboragdo dos participes da agdo
(VASCONCELOS, 1995). A escola deve observar suas realizacdes e buscar condigdes
necessarias para o desenvolvimento de acdes planejadas, visando agdes em parceria no
sentido de promover a reflexdo para o enfrentamento dos desafios no coletivo.

O municipio tem seguido as orientacdes federais, principalmente em relacdo as
Instituigdes de Educacao Infantil que vém caminhando de forma processual para construgao
de uma identidade.

Conforme a resolugdo do Conselho Municipal da Educagdo 02/2012, fixou-se as
diretrizes para a autorizagdo de funcionamento e supervisdo de instituicdes de Educagao
Infantil no sistema municipal de ensino, sendo a finalidade da Educagdo Infantil promover o
desenvolvimento integral das criangas em seus “[...] aspectos fisicos, afetivos, cognitos e,
sociais, e culturais, respeitando a expressio e as competéncias infantis” (SAO CARLOS,
2012, p. 01). A Educagao Infantil tem por objetivo o cuidar e o educar de forma indissocidvel,
promovendo condi¢des necessdrias para promo¢do do desenvolvimento e bem-estar da
crianca em seus aspectos.

Em conformidade ao Censo escolar de 2014, as matriculas das escolas municipais de
Sdo Carlos contavam com um numero de 14.396 alunos matriculados, sendo que 8.262
criancas na Educagdo Infantil, 5.602 no Ensino Fundamental e 532 na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), composta pelas seguintes unidades: Oito Unidades de Ensino Fundamental, 46
Unidades de Educacao Infantil e duas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) (INEP, 2014).

As matriculas da Educagdo Infantil, em especifico, estdo divididas em fases que
compreendem: Fase 1 - para criangas de quatro meses até um ano; Fase 2 - destinada para
criancas de um e dois anos; Fase 3 - sdo para as criangas de dois e trés anos; Fase 4
contempla as criangas de trés e quatro anos; Fase 5 - sdo para criangas de 4 € 5 anos e, por
Giltimo, a Fase 6 - para as criangas de cinco e seis anos (SAO CARLOS, 2012). Em
conformidade com a Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que determinou o ingresso da

crianca no Ensino Fundamental aos seis anos, a Educacdo Infantil do referido municipio
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recebe criangas na Fase 6 que estdo com cinco anos completos € os que fardo seis anos de
idade ap6s 31 de marco do ano da matricula vigente. Desta forma, essa fase abrange, no
municipio pesquisado, criancas de cinco, em sua maioria, € Seis anos.

O Plano Municipal de Educagao (PME) para decénio de 2015-2025, Lei n® 17.492, de
22 de junho de 2015, iniciou suas discussdes no ano de 2014 em Conferéncia Nacional da
Educacdo (CONAE/2014). Em consonancia com o Plano Nacional de Educagdo (PNE), o
PME instituiu 25 metas para o ambito educacional, além de 67 estratégias a serem cumpridas
nesses anos com objetivo de melhorar e valorizar a qualidade educacional do municipio. A
primeira meta do plano refere-se ao respeito a infancia e a universalizagdo da Educacao
Infantil até 2016 para as criancas de quatro até cinco anos e ampliacdo da oferta das creches,
tendo como meta o atendimento de 50% das criancas de zero até trés anos.

No Plano, o curriculo na Educacdo Infantil devera contemplar as especificidades de
cada fase do desenvolvimento, de 0 a 5 anos, nos aspecto socio afetivo, psicomotores e
cognitivos por meio de estratégias e formas de aprendizagem que utilizem atividades ludicas e
brincadeiras que estimulem as habilidades de competéncia (SAO CARLOS, 2015).

Ainda nesse mesmo Plano, dentre suas metas, ha o provimento de uma educacao
voltada para o exercicio da cidadania e de contribuicdo para universalizagdo do atendimento
de criangas com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo e garantir o Atendimento Educacional Especializado (AEE) com
qualidade (SAO CARLOS, 2015).

O setor de Educacao Especial do municipio oferecia, no ano da pesquisa, para as
criangas Publico Alvo da Educagio Especial (PAEE®) o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), atendimento hospitalar domiciliar, quando necessario, e atendimento
em sala de aula na proposta de Ensino Colaborativo em suas escolas municipais. Além desses
servigos, o setor fornecia para as criangas com deficiéncia visual (DV) e baixa visdo um
espaco denominado “Espaco Braile” que disponibilizava equipamentos, materiais, cursos para
alunos e professores especificos da area. Para as criangas com deficiéncia auditiva (D.A.) e
surdez havia a execucdo do projeto de Educag¢do Bilingue e, por fim, um “Centro
Multidisciplinar” no qual sdo realizados atendimentos e acompanhamentos, em sua maioria,
para criancas com dificuldades escolares por profissionais como: fonoaudiologos, psicélogos

e psicopedagogos.

3 Conforme a legislacdo nacional (Resolugiio n° 4, de 2 de outubro de 2009) Piiblico Alvo da Educacio Especial,
compreende: criangas com deficiéncia, Transtorno Global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao.
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Em relag¢do as matriculas dos alunos PAEE na cidade de Sao Carlos, havia em 2014,
um total de 590 alunos matriculados divididos pelas etapas e segmentos escolares que a rede
municipal de ensino oferecia.

O Quadrol ilustra o total de alunos PAEE matriculados no municipio do presente
estudo no ano de 2014.

Quadro 1- Matriculas de alunos PAEE na rede municipal de Sao Carlos

Creche Pré-escola Ensino Fundamental EJA (Ensino Fundamental 1
(0-3 anos) (4-6 anos) (anos iniciais e finais) e2)
13 32 128 317
2,6% 6,5% 26,1% 64,6%

Fonte: INEP (2014).

Conforme os dados descritos no Quadrol, o indice das criancas PAEE matriculadas na
pré-escola (fase 5 e fase 6 que atendem criangas de 4 até 6 anos de idade), foco do presente
estudo, revela um nimero de matriculas menor em comparacdo aos segmentos do Ensino
Fundamental e EJA.

Das 31 pré-escolas da rede municipal de educagdo de Sao Carlos, apenas 15 ofereciam
servicos de apoio baseados no ensino colaborativo, pois ndo eram todas que possuiam alunos
com diagnodsticos em suas escolas. Em sua maioria, os alunos tém a garantia dos
acompanhamentos da Educagdo Especial quando possuirem os laudos comprovando os
diagnosticos. Devido ao baixo numero de criangas com laudos, muitos professores,
geralmente do ensino colaborativo, atendem mais de uma escola da Educacao Infantil.

O servigo de Ensino colaborativo ndo tem uma legislagio que o regulamente no
municipio, porém ha previsoes de seu funcionamento no plano municipal, estando destinado
as criancas com deficiéncias consideradas mais graves (SAO CARLOS, 2015). Apesar de
estar descrito desta forma, o servigo atende a maioria dos alunos diagnosticados matriculados
na Rede Municipal de Educacdo. Em razdo ao grande niimero de alunos matriculados e
poucos recursos humanos para tender a esta demanda, os professores que atuam no servigo
colaborativo atendem varias criangas € muitas vezes em mais de uma escola.

A Educacao Especial ¢ uma modalidade de educagdo escolar para criancas PAEE e
deve ser oferecida desde a Educacao Infantil (BRASIL, 1996). Assim, conforme a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a educacao deve se
iniciar na infancia, tendo como principal objetivo o desenvolvimento das bases necessarias

para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento global da crianca (BRASIL, 2008a).
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Em 2003, o governo federal anunciou a implantacdo de sistemas educacionais
inclusivos que consistiam em programas para organiza¢do de tais sistemas. Um desses
programas, o que tem permanecido e vigorado atualmente em todo territorio brasileiro, sdo as
Salas de Recursos Multifuncionais (S.R.M.) que sdo um espago prioritrio para agao do
professor especializado em Educacdo Especial e também para o Atendimento Educacional
Especializado (A.E.E.), permitindo, assim, que a crianca PAEE frequente a sala de aula
regular (BAPTISTA, 2011).

De acordo com a Politica Nacional Educagdo Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva (2008a) o atendimento educacional especializado,

disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecnologia
assistiva, dentre outros. Ao longo de todo o processo de escolarizacdo, esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum
(Politica Nacional Educacdo Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva, 2008a,

p.16).

Em conformidade com os programas federais, foram implantadas, até 2014, 25 salas
de recursos multifuncionais distribuidas no Ensino Fundamental I ¢ Educacgao Infantil. Nesse
espago, ¢ oferecido o Atendimento Educacional Especializado no contra turno para as criangas
PAEE, ficando sob a responsabilidade dos pais ou responsaveis de trazerem seus filhos no
atendimento.

Apos a implantacdo e execug¢do do programa, o municipio comecou a enfrentar
dificuldades em fazer com que as criangas obtivessem regularidade na frequéncia dos
atendimentos, falta essa ocasionada por diversos motivos, mas, principalmente, pela falta de
informacao sobre o atendimento. Essa dificuldade de frequéncia era mais acentuada na
Educagdo Infantil, pois se destina a um publico de menor idade e sua importancia escolar ndo
¢ valorizada. Assim, a chefia da Educagdo Especial buscou parceria e solucdo juntamente
com a Universidade Federal de Sao Carlos.

Diante da proposta e baseado em literaturas estrangeiras, o grupo de estudantes e
pesquisadores promoveram o projeto “S.0O.S Inclusdo”, coordenados por docentes da
UFSCAR, que, inicialmente, buscaram oferecer suporte aos professores para o trabalho
pedagdgico. A implantagdo do projeto ofereceu resultados positivos e a prefeitura municipal
decidiu aderir ao novo modelo e, conforme foi se estruturando, passou a compor a Proposta de
Plano Municipal de Educagdo (2012) do municipio que preveé o ensino colaborativo nos casos

em que a crianga ¢ diagnosticada com deficiéncia grave (VILARONGA; MENDES, 2014).

35



No ano da pesquisa, conforme dados fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo, havia 12 professores que atuavam na modalidade do servico colaborativo e a carga
horéria, em sua maioria, era de 15 horas/semanais. Alguns professores que atuavam na SRM
aditavam essas horas para atuarem no colaborativo em conformidade com a legislagao vigente
do municipio (SAO CARLOS, 2006). As aulas que sobravam nesse servico eram destinadas
para professores contratados em carater temporario. Apesar do modelo de ensino colaborativo
estar previsto na Proposta de Plano Municipal de Educagdo (2012), essas vagas nao sao
consideradas permanentes, ocorrendo contratagdes esporadicas.

O ensino colaborativo ¢ um servico de apoio, no qual os professores regulares e
especialistas trabalham juntos, partilhando responsabilidades, como planejar, instruir ¢ avaliar
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

De acordo com Duarte e Manzoli (2009), de forma a garantir que as criangas PAEE
consigam assimilar e compreender os contetidos escolares, ¢ fundamental estabelecer relacao
entre o professor da sala regular e professor da Educacdo Especial.

Pesquisas norte-americanas t€ém apontado que o modelo colaborativo favorece a
inclusdo escolar de criancas PAEE (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014). Para
Rabelo (2012), o ensino colaborativo pode trazer beneficios para o ensino-aprendizagem
dessas criangas.

Assim, a inclusdo escolar tem sido garantida pela legislacdo brasileira em muitos
municipios, mas o acesso a aprendizagem sdo condigdes a serem conquistadas. A busca por
essas condicdes tem feito com que alguns municipios busquem outros servigos, como o
ensino colaborativo, que sejam capazes de proporcionarem uma melhora na qualidade do

ensino-aprendizagem no processo de inclusdo escolar.

1.3 Inclusao escolar da crianca com deficiéncia na Educacao Infantil

A inclusdo ndo se configura apenas pela matricula dos alunos com deficiéncia, mas sua
permanéncia no espaco escolar e acesso a aprendizagem. Assim, ha um direcionamento para
modificacdes de praticas e técnicas escolares que levem em consideracdo as caracteristicas
peculiares de cada aluno.

A historia da Educagdo Especial comecgou a ser tracada no século XVI e continua a ser
até os dias de hoje. Dentre os marcos mundiais para a proposta da educagao inclusiva, pode-se

citar a Conferéncia Mundial Sobre Educagdo Para Todos realizada em 1990 na cidade de
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Jomtien/Tailandia. Tal evento, organizado pela UNESCO? reuniu representantes de 150
paises resultando na elaboragdo de documentos sobre definicdes e abordagens de
aprendizagens com o compromisso de garantir conhecimentos basicos para as pessoas. No
bojo do movimento inclusivo, outro marco foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: acesso e qualidade, realizada em 1994, pelo governo da Espanha,
resultando na Declaragdo de Salamanca. A Declaragcdo de Salamanca (1994) marcou o inicio
da trajetéria do movimento inclusivo e explicitou um compromisso internacional com o
direito de todas as criangas a educacdo. Nela ¢ defendida a ideia de que todas as criangas,
sempre que possivel, devem aprender juntas, independentemente de suas dificuldades e
diferengas. Assim, “as escolas devem se ajustar a todas as criangas, independente de suas
condicdes fisicas, sociais, linguisticas e outras” (BRASIL, 1994a, p.6), a fim de promover
acesso a educacdo. Desse modo, a Declaragao de Salamanca assinalou um novo pensar sobre
a aprendizagem da pessoa com deficiéncia no ambito internacional e nacional.

No Brasil, a partir da Declaragdo de Salamanca, outros documentos foram
oficializados, direcionando ¢ modificando a Educacao Especial em ambito nacional. Dentre
esses documentos pode-se citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°
9.394/96, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/01 que instituiu Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educacao Basica, o Decreto n® 6.094/07 que dispds sobre a implementagdo do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva em 2008, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/09 que
institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao
Basica modalidade Educacao Especial e o Decreto n® 7.611/11 que dispds sobre a Educagao
Especial e o Atendimento Educacional Especializado.

Sob a égide da garantia do direito a igualdade e a equidade de oportunidades, a
inclusdo escolar ndo deveria se restringir a matricula, mas deveria promover a aprendizagem
de todos nas classes comuns de ensino. Desta forma, os sistemas escolares devem matricular
todas as criangas, cabendo as escolas se organizarem para assegurar as criangas PAEE
educacdo de qualidade (BRASIL, 2008a).

A inclusdo escolar tem se pautado no principio de uma educagdo de qualidade para
todos e como solugdo para a exclusdo educacional (AINSCOW; FERREIRA, 2003).
Entretanto, sua concretizagdo envolve propor acdes que garantam o acesso, a permanéncia e a

apropriagdo de conhecimento para as criangas com deficiéncia no ensino regular.

4 UNESCO, Organizacio das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura foi fundada em 16 de
novembro de 1945.
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Se realmente desejamos uma sociedade justa e igualitaria, em que todas as pessoas
tenham valor igual e direitos iguais, precisamos reavaliar a maneira como operamos
em nossas escolas, para proporcionar aos alunos com deficiéncias as oportunidades e
as habilidades para participar da nova sociedade que estd surgindo
(KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.29).

Destarte, a proposta de inclusao escolar vai além do acesso escolar, as escolas devem
responder as necessidades de suas criangas, considerando a heterogeneidade de estilos e
ritmos de aprendizagem. Para tanto, é preciso uma estrutura de organizagdo que vai além do
professor, com servigos de apoio para que o processo de inclusdo se concretize de fato
(DUARTE, 2008).

No ambito educacional, em conformidade com a legislacdo brasileira, a inclusdo
escolar devera ocorrer desde a primeira etapa da educacdo basica. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN), artigo 58, Sec¢do II, reconhece a Educagdo Especial como
modalidade de educacdo escolar oferecida para o PAEE e deve ser oferecida desde a
Educacdo Infantil (BRASIL, 1996).

Ap6s a promulgacao da LDB e dos movimentos internacionais intensificou-se no pais
a defesa dos direitos educacionais para todas as pessoas, sem restricdes. Diante dessa nova
movimentagdo, o Ministério da Educagao elaborou o Referencial Curricular para a Educagao
Infantil — Estratégias e Orientagdes para a Educacdo de Criangas com Necessidades
Educacionais Especiais que apresenta como objetivo subsidiar a realizacdo do trabalho
educativo junto as criangas pertencentes ao PAEE, na faixa etdria de zero a seis anos. O
Referencial ¢ um guia de a¢do educativa para os professores que atuam juntamente as criangas
com deficiéncia e deverdo respeitar as especificidades de cada crianca, bem como a
diversidade (BRASIL, 2000).

Concebendo a educacdo e cuidados da crianga como fundamental para o
desenvolvimento global e os desafios enfrentados pelos sistemas de ensino frente a
organizagdo de praticas pedagdgicas para inclusdo escolar, em 2006, o Ministério da
Educacao lancou a Coleg¢do Saberes ¢ Praticas da Inclusdao— Educacao Infantil com temas
especificos sobre o atendimento as criancas PAEE direcionada para Educagdo Infantil. A
cole¢do conta com oito volumes organizados para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
e ¢ dividida por deficiéncias (BRASIL, 2006a).

E importante que os documentos nio sejam meramente tedricos, mas tenham sua
aplicabilidade na pratica e promovam transformagdes educativas de acesso da pessoa com

deficiéncia. Para uma educacdo inclusiva sdo necessarias modificagdes e melhorias nas
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praticas educativas para todos. Assim, as dificuldades apresentadas pelas criangas servem
como incentivos em busca de melhorias das praticas e avancos na qualidade de educacional
para todas as criangas (AINSCOW, 1997).

No contexto da inclusdao, de acordo com Stainback e Stainback (1999), as criangas
“aprendem a ser sensiveis, a compreender, a respeitar ¢ a crescer confortavelmente com as
diferengas e as semelhangas individuais entre seus pares” (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p.23). Desta forma, a convivéncia entre todas as criangas traz beneficios para
constru¢do de uma sociedade igualitaria.

De acordo com Oliveira (2002), para as criangas com desenvolvimento tipico da
Educacao Infantil a oportunidade de interagir e partilhar experiéncias com as criangas PAEE
amplia a amizade, compreensao, aceitagdo e valorizacao da diversidade. Assim, a convivéncia
com a diversidade desde cedo permite o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas,
contribuindo para o respeito e valorizagao da diversidade.

A inclusdo na Educagdo Infantil proporciona a convivéncia e aceitagdo das diferengas,
solidariedade e espaco para estimulos precoce, objetivando desenvolver as potencialidades da
crianca (PANIAGUA; PALACIOS, 2007). A construgao de uma escola inclusiva, iniciada na
Educacdo Infantil, implica em pensar em seus espacos, tempos, profissionais, recursos
pedagdgicos etc., destinados ao acesso, a permanéncia € ao desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia. O maior desafio estaria na pratica pedagogica, vista como principal elemento para
a plenitude da inclusdo (CARNEIRO, 2012).

Apesar dos documentos oficiais fazerem referéncia a garantia da matricula da crianga
com deficiéncia desde a Educacdo Infantil ndo garante que elas tenham acesso educacional,
pois a inclusdo da pessoa com deficiéncia requer disposi¢do das institui¢des e de seus
profissionais. Para Zych e Ujiie (2009), a desinformacdo por parte dos integrantes da escola
sobre as contribuigdes e importancia da inclusdo tem gerado um descompromisso com a causa
da diversidade, principalmente, na primeira infancia, na qual ha resquicios de uma inclusao
apenas com intuito social € sem importancia educacional. O sucesso no processo escolar das
criangas com PAEE requer empenho por parte dos professores no acolhimento, interagio e
escuta para que possam compreender suas necessidades, desejos, interpretacdes, expressdes €
comunicagdes, manifestadas por vezes, diferentes por criangas da mesma faixa etaria
(BRASIL, 2006a).

De acordo com Mendes (2010), o sucesso de programas inclusivos na Educacao

Infantil é contemplado e comprovado pela literatura internacional com indicagdes e
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recomendacdes para implementacdo, mas no Brasil, ainda, a atengdo a essa populagdo parece
escassa, principalmente, em relacdo as praticas da inclusdo que deveriam abranger desde a
Educagao Infantil. Considerando a importancia da inclusdo escolar nesta etapa de ensino,
alguns estudos descrevem e analisam como vem ocorrendo esse processo nas escolas de
Educagao Infantil.

A andlise da pratica de inclusdo de criancas na Educacdo Infantil foi objeto da
pesquisa de Lima e Silva (2012) realizada na rede municipal de ensino de Recife-PE e contou
com participagdo dos 25 criangas da turma de Educagdo Infantil e sua professora sendo
utilizado o método de observagdo. Na sala na qual foi realizada a pesquisa havia duas criancas
com deficiéncia intelectual matriculadas e frequentes. Os resultados da pesquisa revelaram
que, apesar da obrigatoriedade e garantia de acesso escolar as criangas com deficiéncia, houve
dificuldade de encontrar criangas com deficiéncia matriculadas nessa etapa escolar. As
observagdes do processo de inclusdo das criangas participantes da pesquisa demonstraram a
falta de modificagdes no curriculo, espaco e praticas pedagogicas que promovesse 0 acesso €
aprendizagem dessas criangas.

Em outra perspectiva, porém com resultados analogos, Rosa (2003) caracterizou e
identificou a perspectiva de diretores e atendentes para com as criangcas com necessidades

educacionais especiais®

inseridas em creches municipais de uma cidade do interior do estado
de Sao Paulo. O estudo foi realizado em duas etapas. A primeira etapa foi realizada a
avaliacdo das competéncias das criancas e atendentes. Participaram dessa etapa cinco criangas
classificadas como risco, queixas nas areas de socializacdo e linguagem, suas atendentes e
seus responsaveis. Os dados coletados foram gravados em 20 sessdes e para avaliagdo das
habilidades das criangas foram desenvolvidos dois instrumentos: O Protocolo de Observacao
da Integracdo Social e Linguagem de criangas — ISCL para avaliar as habilidades das criangas
e o Protocolo de Competéncias Basicas de Atendentes de Creche para a Inclusio — CBACI
para coletar dados sobre o comportamento da atendente. As criancas foram avaliadas por trés
agentes diferentes (pesquisadora, atendente e responsavel) e usaram o mesmo instrumento. Na
segunda etapa foi desenvolvido um programa de formacdo continuada seguindo sugestdes
encontradas na literatura e participaram da formacao, além das cinco agentes mais 90 pessoas,
dentre diretores e atendentes. O programa foi avaliado a partir dos relatos das atendentes. Os

resultados da primeira etapa do estudo mostraram divergéncias entre os julgamentos dos

agentes que avaliaram as criangas e apresentaram uma complexidade da notificacdo e

5 Termo utilizado pela autora em seu estudo.
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natureza subjetiva. Na segunda etapa, o curso de formacdo e os dados das atendentes
apontaram para validade e importancia do conteido abordado, aplicabilidade do
conhecimento e das estratégias sugeridas. As participantes relataram modificagdes em relagao
as criangas e a inclusao.

A falta de informagdes e conhecimento acerca da inclusdo escolar tem demonstrado o
despreparo de educadores em trabalhar junto as criangas com deficiéncia, refletindo em suas
praticas pedagodgicas que nao condizem com as necessidades da crianga e desprovidas de
oferecer melhoras no desenvolvimento escolar.

Outra situacdo que destacou os aspectos de inclusdo social foi o estudo realizado por
Rodrigues (2011) que visou compreender os aspectos das relagdes sociais estabelecidas entre
a crianca com deficiéncia e as demais criangas em uma escola regular de Educacdo Infantil,
bem como identificar as implicagdes dessas relagdes a infancia e aos processos de inclusao
escolar. Participaram da pesquisa duas criancas com deficiéncia que estudaram em um Centro
Municipal de Educacgdo Infantil (CMEI) do municipio de Serra — Espirito Santo. Os resultados
apresentaram uma complexa rede de relagdes sociais construidas no ambiente escolar e suas
implicagdes para o desenvolvimento escolar, a constituicdo da infancia e inclusdo escolar das
criangas com deficiéncia.

Diante dos resultados dos estudos citados, pode-se destacar que as escolas comuns t€ém
recebido as criangas com deficiéncia, porém ainda ndo sabem como lidar e promover praticas
pedagdgicas necessarias para a aprendizagem dessas. Parece que os professores desconhecem
como promover estratégias pedagdgicas para aprendizagens e para o sucesso da inclusdo
escolar dessas criangas.

O despreparo e falta de formagdo dos professores tém se configurado como um dos
principais desafios atuais para o processo de inclusdo escolar. Considerando a Educagao
Infantil como etapa primordial para o desenvolvimento das criangas com deficiéncia, as
praticas pedagogicas dos professores sdo fatores essenciais para o acesso € a permanéncia
desse publico nessa etapa educacional.

O acesso escolar para as criangas com deficiéncia estd garantido na legislacdo, porém
sua permanéncia ¢ ainda condi¢do a ser conquistada. Mendes (2006) menciona que para a
construgdo de uma escola inclusiva, no contexto brasileiro, ndo s6 o acesso deve ser
garantido, mas a aceitacdo e valorizagdo das diferencas. Nesse sentido, Capellini (2004)
afirma que os desafios enfrentados pela escola, em busca de uma inclusdo escolar, sdo

decorrentes do insucesso em lidar com a diversidade e politicas sérias e efetivas de inclusdo.
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Durante muito tempo a educacdo das criancas com deficiéncia intelectual ocorreu de
forma segregada, pois ndo se acreditava em suas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento em ambientes comuns de ensino. A visao clinica esteve presente, por um
longo periodo, quando se tratava criangas com deficiéncia intelectual que eram tidas como
doentes que precisavam de atendimento médico e ndo de educagdo. Assim, acreditava-se que
essas criangas deveriam permanecer em hospitais ou em instituigdes psiquidtricas com
cuidados, pois ndo aprendiam e eram incapacitadas (GARDOU; DEVELAY, 2005;
MAZZOTA, 2005).

Ao longo dos séculos, a educacdo dessas criangas foi institucionalizada e quando se
obteve o direito a educacao de qualidade, aos poucos, esta visdo foi sendo erradicada, porém,
em salas especiais, na qual se relacionavam com pessoas que possuiam as mesmas ou até
mesmo diferentes necessidades. Mas, todos eram privados do acesso a escola comum de
ensino (MENDES, 2006).

Na década de 1990, diante das reformas internacionais ocorridas, iniciou-se um
fortalecimento de movimentos frente a inclusdo no cenério brasileiro com objetivo de garantir
a educagdo para todos. Desta forma, a Educacao Especial passa a ser identificada como uma
modalidade de educacdo escolar transversal abrangendo todas as etapas e sendo oferecida
preferencialmente na rede comum de ensino (BRASIL, 2001a).

Diante dessa nova proposta, as escolas devem atender todas as criangas na classe
comum, ndo determinando distingcBes de espécie alguma, no que tange as caracteristicas
diversificadas de aprendizagem de suas criancas (BEYER, 2006). De acordo com o autor,
nota-se ainda uma dificuldade na aceitacdo e adaptacdo das criancas com deficiéncia
intelectual, na qual as mesmas tém que se adaptar ao sistema, sendo que deveria ocorrer 0
inverso.

De acordo com Duk (2005) a escola inclusiva caracteriza-se, fundamentalmente, pelo
compromisso de todos pela educagdo, igualdade de oportunidades e participagdo nas varias
esferas da vida escolar. Na escola inclusiva, o ensino e a aprendizagem, as atitudes e o bem
estar de todas as criangas sdo considerados igualmente importantes. No entanto, para que isto
ocorra ¢ preciso desenvolver politicas publicas voltadas para a educagdo que transforme a
escola em espaco de aprendizagem com praticas pedagogicas inclusivas que busquem o
desenvolvimento de todas as criangas.

A inclusdo escolar para a crianca com deficiéncia intelectual ¢ fundamental, pois

contribui para sua inser¢ao social e independéncia. Para isso, a escola deve estar atenta € ndo
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se restringir aos aspectos de sua deficiéncia e limitagdes, mas considere suas aptiddes,
potencialidades e a aprendizagem peculiar de cada crianga (FIGUEIRO; MOUSSA, 2011).

A inclusao das criangas com deficiéncia intelectual em escolas comuns de ensino
regular ampara-se na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que prevé “a educagdo como
direito de todos, dever do Estado ¢ da familia, com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205).

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006), promulgada
no Brasil com status de Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo n°. 186/2008
e Decreto Executivo n°6.949/2009, também prevé assegurar as pessoas com deficiéncia um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de inclusdo plena, com a adogao
de medidas para garantir que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional e possam ter acesso ao ensino de qualidade em igualdade de condigdes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem.

Sendo assim, se faz necessario que as escolas promovam mudangas que viabilizem o
acesso ¢ a permanéncia de todas as criangas para que seja instituida e aplicada a pratica da
inclusdo (JESUS, 2008). A inclusdo ndo deve se limitar ao cumprimento da legislagcdo, mas,
também, buscar alternativas de mudangas no ambiente escolar de forma a oportunizar a
participagdo de todos (MITTLER, 2003), incluindo as criangas com deficiéncia intelectual.

Porém, o que acontece ¢ a auséncia de um processo de acesso ao curriculo as
necessidades da crianga com deficiéncia intelectual, deixando-a excluida, embora inserida
numa sala regular. O lugar do curriculo escolar precisa ser revisto em relacdo a essa crianca.
De acordo com Pimentel (2012) ¢é necessario valorizar as caracteristicas individuais, prestar
atenc¢do a singularidades e estabelecer, a partir desse ponto, adaptagdes das atividades para
favorecer a aprendizagem dessas criangas.

Para redugdo das barreiras de aprendizagem das criangas com deficiéncia intelectual
sdo indicados, pela literatura, os trabalhos em equipe com objetivos comuns para apoiar 0s
professores do ensino regular na elaboracdo de estratégias pedagdgicas que auxiliem na
inclusdo escolar dessas criancas (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Partindo desse ponto, o proximo capitulo tem por objetivo apresentar as discussdes

tedricas sobre a definicao de ensino colaborativo.
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2. ENSINO COLABORATIVO

Atualmente, a inclusdo escolar tem se apresentado como um desafio para as escolas
brasileiras, pois o direito educacional ndo se restringe apenas ao acesso consolidado na
matricula escolar das pessoas com deficiéncia, mas também a participacdo e sua
aprendizagem efetiva.

O ensino colaborativo ou coensino® pode ser compreendido como um modelo de
prestacdo de servico oferecido pela Educacdo Especial, no qual existe a parceria entre os
professores do ensino regular e da Educagdo Especial, trabalhando juntos em busca de
objetivos comuns (MENDES, 2006). De acordo com Fontes (2009), o ensino colaborativo ¢
destacado como uma estratégia importante para o processo de aprendizagem das criangas com
PAEE.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) definem o ensino colaborativo como um servigo
de apoio, no qual os professores do ensino regular e especialista partilham responsabilidades,
como planejar, instruir e avaliar. Cook e Friend (1995) conceituam o ensino colaborativo
como a atuagdo de dois ou mais professores, promovendo o aprendizado para uma ou mais
criangas no mesmo espago fisico. O sucesso da colaboragao depende da interagdo entre os
professores € compreensao de suas atribui¢des, uma vez que “a efetivagdo de uma mudanga
educacional depende de novos entendimentos, por parte dos professores, sobre seu trabalho,
seu proposito € a conexao do seu trabalho com o exercido pelo outro profissional” (WOOD,
1998, p.182).

Para que ocorra uma inclusdo efetiva, a parceria entre os professores deve promover
mudanca na forma de compreender o trabalho dos parceiros, bem como reflexdes sobre suas
atuacoes. Assim, os professores deverdo estar abertos para essas mudangas.

Dentre as atribui¢des do professor especializado em Educagdao Especial ha a
proposicdo de um trabalho colaborativo. Nesse contexto, as Diretrizes Nacionais para a
Formagao de Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2002) no art.2°, inciso VII, ressalta o
“desenvolvimento de hébitos de colaboracdo e de trabalho em equipe” (BRASIL, 2002, p.01)
como forma de proporcionar maiores condi¢coes de aprendizagem as criangas PAEE. Nesse
sentido, para Rabelo (2012), o trabalho em equipe envolve profissionais com diferentes
formagdes permitindo uma visdo mais ampla sobre as dificuldades das criangas e mais

pessoas envolvidas no processo de aprendizagem.

Cook e Friend (1995) abreviam o termo ensino colaborativo para coensino. Entende-se nesse estudo ensino
colaborativo e coensino como sinénimos.
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Ainda que os documentos facam proposicdes a essa forma de trabalho, ha desafios
para a implementacdo de servigos que se baseiem no trabalho colaborativo, pois a cultura
escolar considera que a atuacdo do professor ¢ mais eficaz de forma individualizada,
acabando, desse modo, por desconsiderar o contexto e atuagdo colaborativa de todos
envolvidos com a crianga (CAPELLINI, 2004).

De acordo com Pugach e Johnson (1989) uma das maiores dificuldades do modelo
colaborativo refere-se a sua implementacao que deve levar em consideracao o contexto, a
pratica e alcancar a paridade entre os professores e especialistas, sendo que esta “é um aspecto
essencial para o sucesso da colaboracdo e merece ser considerada o mais cuidadosamente
possivel” (PUGACH; JOHNSON, 1989, p. 236).

O modelo de ensino colaborativo implica, além do estabelecimento de parcerias entre
os professores, a reflexao de suas praticas, dificultando a implementagdo do modelo de forma
rapida (ASSIS; ALMEIDA; MENDES, 2011).Desse modo, a colaboragdo ¢ um processo que
devera ocorrer de forma gradativa, pois, para isto, o professor precisa estar aberto ¢ disposto a
realizar o trabalho em conjunto. Larson e Lafasto (1989) afirmam que uma pareceria
colaborativa ndo ¢ facilmente alcancada, sendo necessario que ocorram muitas discussoes,
trocas de ideias e saberes, opinides e resolucdes de problemas, de modo que os conflitos se
tornem evitaveis. Para que ocorra confianca e respeito, ¢ preciso de tempo e a ocorréncia de
praticas para que sejam estreitados os lagos entre os professores € o desenvolvimento de
confianga e respeito pelo parceiro.

Para que ocorra uma atuagao colaborativa € preciso que os professores partilhem dos
mesmos objetivos e possam planeja-los em conjunto. Friend e Cook (1990) colocam algumas
condigdes necessarias para colaboracdo entre os professores, como a existéncia de um
objetivo comum, equivaléncia entre participantes, participagdo de todos, compartilhamento de
responsabilidades, compartilhamento de recursos e voluntarismo. A efetividade do trabalho
colaborativo ¢ realizada por meio da parceria dos professores e partilha de conhecimentos. E
importante que o objetivo entre eles seja 0 mesmo para que possam elaborar o planejamento,
levando em consideracao as necessidades de cada crianga.

Quando se pensa em relagdes colaborativas alguns pontos devem ser levados em
consideragdo, tais como a colaboracao nao ¢ igual a inclusdo, amizade ndo ¢ pré-requisito
para inclusdo, colaboracdo ndo ¢ realizada com facilidade e rapidez, a participagdo em
atividades deve promover o engajamento dos professores e as decisdes devem ser

compartilhadas (WALTHER; KORINEK, 1999).
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Keefe, Moore e Duff (2004) propdem quatro passos primordiais para os professores
construirem e manterem o ensino colaborativo. O primeiro passo ¢ conhecer a si mesmo,
sendo reflexivo, realizando uma autoanalise ¢ aceitando possiveis mudangas para o trabalho
em equipe. Depois € preciso conhecer o parceiro, para isso ndo héd necessidade que as relagdes
sejam intimas, mas precisam ter um bom relacionamento e conhecimento do outro de forma
profissional. O terceiro passo diz respeito ao conhecimento acerca das criangas que vai além
de conhecer suas habilidades e percep¢des, uma vez que se faz necessario conhecer suas
particularidades e interesses pessoais. Por ultimo, conhecer sua profissdo que engloba o
conhecimento sobre o curriculo regular € como torna-lo acessivel para todas as criangas, saber
intervir com alunos e mediadores.

Arguiles, Hughes e Schumm (2000) destacam sete fatores para realizacdo de um
trabalho colaborativo descrito por profissionais que participaram da implementagdo do
modelo colaborativo realizada pelo departamento de educagdo da Florida, sendo: hora de
planejamento comum, flexibilidade, correr riscos, defini¢do de papéis e responsabilidade,
compatibilidade, habilidades de comunicagao e suporte administrativo. Neste sentido, pode-se
afirmar que os fatores sdo importantes para o sucesso do ensino colaborativo e deverao ser
seguidos pelo professor da Educacdo Especial e pelo professor do ensino regular de forma a
oferecer qualidade e efetividade ao modelo colaborativo.

Vaugh, Schumm e Arguelles (1997) apresentam diferentes modelos de colaboragdo. A
Figura 1 exemplifica os modelos de coensino e o comportamento dos professores dentro de

sala de aula em cada dos modelos.
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Figura 1 - Modelos de ensino colaborativo
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Fonte:Vaugh, Schumm e Arguelles 1997.

Para Vaugh, Schumm e Arguelles (1997) os modelos de colaboragdo podem ser
descritos da seguinte forma: a) um ensina, outro observa, ou seja, um professor comanda a
sala e o outro auxilia observando as criangas; b) um ensina, outro auxilia, isto ¢, hd o
professor principal e outro professor recebendo instrugdes e servindo como apoio individual
para uma crianga € pequenos grupos; c¢) estacdo de ensino, na qual, o ensino ¢ divido em
pequenos grupos e cada professor lidera seu grupo com aprendizagens diferentes e as criancas
se locomovem de um grupo para o outro; d) ensino paralelo, isto ¢, ambos os professores
planejam juntos os contetudos, porém a sala ¢ dividida em dois grupos que serdao ensinados por
cada professor; e) ensino alternativo, no qual um professor assume a lideranga de ensino da
maioria da sala e uma pequena parte ou grupo recebe apoio do outro professor e f) equipe, ou
seja, os dois professores assumem o comando e responsabilidades da sala. Para os autores
supracitados, o ultimo modelo apresentado ¢ apontado como objetivo final do coensino, isto &,
quando os professores, concomitantemente, tém a responsabilidade educacional de todas as
criangas da sala.

O desafio e a dificuldade do ensino colaborativo ¢ o de atingir legitimamente a

colaboragdo. Esse processo requer tempo para que se consiga alcangar o estagio final. Assim,
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Gately e Gately (2001) descreveram como ocorre o desenvolvimento da parceria definindo-as
em trés estagios, variando de acordo com a relagdo entre os professores. O estagio inicial €
caracterizado por uma comunicacao superficial entre os professores. No segundo estagio, a
comunicagdo entre os professores ocorre com maior frequéncia possibilitando a construgdo de
confianga e no estagio final a comunicagdo ¢ constante, eles interagem, trabalham juntos e se
complementam um ao outro.

Para Capellini (2004), o ensino colaborativo traz vantagens e desvantagens, sendo as
vantagens apontadas como a melhora na aprendizagem das criangas e crescimento
profissional dos professores. As desvantagens sdo a resisténcia a implementacdo do ensino
colaborativo e indefini¢des de atuacdes em sala de aula entre os professores.

O modelo colaborativo traz beneficios para a escola e, principalmente, para os
professores, uma vez que podem refletir sobre suas praticas e atualizarem-se quanto a
aprendizagem de suas criancas. Para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) o trabalho
colaborativo proporciona aos professores divisao das responsabilidades, compartilhamento de
experiéncias e reflexdo das praticas em busca de melhorias para alcangar o sucesso da
aprendizagem das criancas. A qualidade no ensino em uma perspectiva inclusiva engloba,
principalmente, os professores do ensino comum e seus conhecimentos tedricos, praticos, as
diversidades e os professores especialistas que atuam com as criangas alvo da Educagdo
Especial, apoiando o trabalho dos professores comuns (BUENO, 1999).

Visto a importancia do modelo para inclusdo escolar e mesmo que alguns documentos
brasileiros refiram-se a esse trabalho, ainda ¢ dada pouca importancia para tal. Mesmo nao
estando presente nos documentos oficiais e legislagdes nacionais que tratem da Educacao
Especial, o ensino colaborativo ou coensino vem sendo implementado por alguns municipios
brasileiros em carater experimental, como uma das opg¢des de servicos a favor da inclusdo
escolar de criancas com deficiéncia. A partir de implantagdes do coensino, os estudos
(CAPELLINI, 2004; RABELO, 2012; MARQUES; DUARTE, 2011; ZERBATO, 2014,
VILARONGA, 2014; LAGO, 2014)sobre esse modelo vém aumentando no Brasil.

Capellini (2004) realizou uma pesquisa que teve por objetivo verificar as implicagdes
do ensino colaborativo com alunos com deficiéncia intelectual. O estudo foi realizado em
duas escolas de ensino fundamental, especificamente, em quatro turmas de 1* a 4* série que
possuiam seis alunos com deficiéncia intelectual. Realizou-se uma intervengd@o com os alunos

baseada no ensino colaborativo e estabelecendo encontros semanais. A intervencdo durou de
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um semestre at¢ um ano em cada turma. Posteriormente as intervengdes foram coletadas
opinides das professoras e familias sobre o ensino colaborativo.

Os resultados do estudo de Capellini (2004) demostraram avangos académicos e
sociais dos alunos com deficiéncia intelectual, além do desenvolvimento profissional e
pessoal por parte dos professores. O estudo apontou para necessidade de uma preparagao de
formagdo inicial e continuada para os professores no desenvolvimento do trabalho
colaborativo e redefini¢ao dos papeis desempenhado pelo professor da Educacao Especial. O
estudo revelou que existe uma cultura escolar que ndo aderiu a implementagdo do ensino
colaborativo. Com resultados semelhantes no que diz respeito a essa tendéncia, Zanata (2004)
realizou seu estudo com objetivo de implementar e avaliar um programa de formacgao
continuada para o professor do ensino comum com bases no ensino colaborativo. O estudo foi
realizado durante vinte semanas com trés professores de diferentes turmas do Ensino
Fundamental. Na primeira etapa a pesquisadora atuou como professora especialista tendo
como objetivo analisar as praticas pedagogicas com alunos surdos. Algumas aulas durante as
intervengdes com os alunos surdos foram filmadas e posteriormente eram discutidas
coletivamente. Os dados foram anotados no protocolo de planejamento educacional inicial,
protocolo de cada aula, além de contar com as filmagens das aulas. Nas reunides com o0s
professores foram discutidos textos sobre praticas pedagogicas inclusivas. Depois das
intervengoes foram coletadas as opinides dos professores sobre o planejamento colaborativo.
Os resultados do estudo demonstraram que o ambiente colaborativo proporcionou
possibilidades de agdo e reflexdo em busca de um objetivo comum. Além disso, os
professores apontaram os beneficios proporcionados pelas intervencdes para todos os alunos e
nao somente aos alunos surdos.

O estudo de Rabelo (2012) analisou as potencialidades e limites da experiéncia de
formagdo continuada de professores, baseadas no ensino colaborativo com professores que
atuavam no ensino regular e Educacdo Especial. Participaram da pesquisa, a pesquisadora,
duas professoras do ensino regular, uma estagiaria, cinco professoras da Educacao Especial e
trés alunos com autismo matriculados no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental de trés escolas
publicas. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados um questionario, ficha de
identificacdao do aluno, roteiros de grupo focal e as observagdes participantes, na sala comum
e de recursos multifuncionais registradas em didrio de campo. Foram realizados oito
encontros com as professoras, 20 encontros de planejamento, intervencdo e avaliagdo com as

professoras por escola e 28 sessdes em colaboracdo na sala de aula juntamente com os alunos
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autistas. Os dados foram organizados em categorias de analises. Os resultados do estudo
demonstraram desenvolvimento de experiéncias de ensino colaborativo, trazendo
contribui¢cdes a formagao continuada das professoras participantes, de modo a favorecer o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas para seus alunos com autismo e
promover avangos no comportamento desses alunos autistas.

Marques e Duarte (2011) realizaram uma pesquisa a fim de analisar o trabalho
colaborativo entre os professores do ensino regular e da Educacdo Especial na aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual, verificando, conforme a opinido dos professores, como 0
ensino colaborativo auxilia na elaboracdo das adaptagdes curriculares para o aluno com
deficiéncia intelectual. Os locais do estudo foram duas escolas do Ensino Fundamental da
rede municipal de uma cidade de médio porte do estado de S&o Paulo e os participantes foram
quatro professores do ensino regular e dois professores da Educagdo Especial que tinham em
comum o mesmo aluno com deficiéncia intelectual. A partir dos dados obtidos por meio de
entrevistas realizadas com o professor de Educacdo Especial e com o professor regular,
verificaram-se dificuldades em realizar a parceria colaborativa e as adaptacdes curriculares
por ndo disporem de tempo habil para planejamentos conjunto, mas a parceria entre 0S
professores favoreceu o desenvolvimento de adaptacOes curriculares para os alunos com
deficiéncia intelectual e demonstrou melhoras no processo de aprendizagem deles.

Zerbato (2014) desenvolveu um estudo, em um municipio do interior do estado de Sdo
Paulo, que implementou o modelo colaborativo, no ano de 2011, e teve como objetivo definir
o papel do professor de Educagdo Especial baseado na proposta do coensino, a partir da visao
dos envolvidos no processo de inclusdo, sendo eles professores do ensino regular, professor
de Educacdo Especial, coordenadores, diretores, vice-diretores, pais e alunos. Os resultados
descreveram os desafios da docéncia do ensino na sala comum para alunos Publico Alvo da
Educagdo Especial, a fungdo desempenhada pelo professor de Educagdo Especial para o
trabalho colaborativo, percep¢des sobre coensino, como este ¢ desenvolvido na realidade
pesquisada e como os participantes definem os papeis desempenhado pelo professor de
Educacao Especial e professor regular no modelo do coensino.

Sendo assim, cada vez mais surgem estudos e pesquisas visando verificar a
colaboragdo nas praticas pedagdgicas do professor da Educag¢ao Especial na sala comum, a
fim de contribuir para o conhecimento e entendimento desse contexto.

Nesta diregdo, Vilaronga (2014) realizou uma pesquisa a fim de construir uma

proposta de colaboragdo nas praticas pedagédgicas do professor da Educagdo Especial em uma
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sala comum da escola regular que ja tinha uma iniciativa de implementa¢do do coensino em
curso. Como objetivos especificos o estudo se propds a: a) identificar indicios de colaboragao
entre o professor de Educagao Especial e o da sala de aula comum; b) elaborar e realizar um
programa de formacgdo de professores para atuagcdo no coensino; c¢) avaliar essa formacgao
realizada com professores de Educacdo Especial; d) proporcionar espagos formativos sobre a
proposta de coensino visando discutir e fortalecer esse tipo de apoio. O estudo foi de
modalidade pesquisa-agcdo colaborativa e desenvolveu-se em quatro etapas, sendo elas: I)
etapa preliminar: condug¢do dos procedimentos éticos; II) etapa I: busca de informagdes
iniciais, na qual utilizou-se fichas de caracterizagdo dos participantes; III) etapa II:
desenvolvimento e implementagdo do programa de formagdo, sendo realizadas reunides
quinzenais com os participantes totalizando 60 horas de atividades teoricas e 30 horas praticas
realizadas na escola e IV) etapa III: avaliacdo do programa de formagdo e formagdo dos
sujeitos mediadores. Foi realizada uma avaliagdo da formagdo realizada com os professores na
etapa Il e atuacdo dos sujeitos, professores da Educacdo Especial, como mediadores do curso
“Ensino Colaborativo para apoio a inclusdo escolar” para seus colegas, professores da sala
comum ocorrida durante dois meses com 29 cursistas. Participaram do estudo seis professores
da Educacdo Especial e foi realizado em um municipio que tem implementado o coensino a
partir de estudos e relagdo com a universidade. Os resultados apontaram o ensino colaborativo
como proposta positiva para inclusdo escolar, pois oferecem as criangas Publico Alvo da
Educacao Especial formas diferenciadas de aprendizagem realizadas a partir da construcdo
feita com a parceria do profissional da Educacdo Especial e sala comum, considerando as
especificidades de cada profissional.

A pesquisa de Lago (2014) teve por objetivo elaborar, implementar e avaliar um
programa de atendimento educacional especializado com bases no coensino, para alunos com
deficiéncia intelectual na sala comum. A pesquisa caracterizou-se com abordagem mista e
teve como participantes: a pesquisadora, como professora da Educagdo Especial, quatro
professoras da sala comum e cinco alunos com deficiéncia intelectual. Foram utilizados como
intrumentos: questionario de mapeamento escolar realizado na rede e nas unidades escolares,
questionario de identificagdo e roteiro de entrevista semi-estruturada para os participantes,
ficha de anamnese para os responsavies dos alunos com deficiéncia intelectual, didrio de
campo com registro da pesquisadora e escala de avaliagdo para observadores externos —
EAOE. A andlise dos dados foi realizada individualmente de maneira qualitativa e

quantitativa, considerando a analise do processo e as entrevistas foram submetidas a analise
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do contetido. A pesquisa apresentou como resultado a importancia do coensino para os
professores participantes, especificamente, na ampliagdo do conhecimento sobre atuagdo com
alunos com deficiéncia intelectual, conhecimento profissional para professora de Educagdo
Especial. Para o aluno com deficiéncia intelectual, foi verificado avangos sociais, como
mudangas comportamental e académicas e maior disposi¢do e interesse na participacdo das
atividades escolares. Os resultados apontaram o coensino como um modelo que podera
ampliar a participacao dos alunos com deficiéncia intelectual no contexto da escola comum e
promover formagado continuada dos envolvidos.

As pesquisas descritas apontaram 0 ensino colaborativo como alternativa positiva
para construcdo de sistemas educacionais inclusivos, buscando ampliar olhares e reflexdes a
respeito do ensino colaborativo enquanto proposta de servico da Educacdo Especial. E
imprescindivel que as escolas avaliem quais sdo as principais dificuldades para o
desenvolvimento da colaboracdo e promovam préticas que realmente possibilitem que o
trabalho colaborativo aconteca em sala de aula.

Nesse sentido, evidencia-se a importancia do trabalho colaborativo para inclusédo da
crianca com deficiéncia intelectual, uma vez que, na maioria das vezes, os professores que
estdo nas salas regulares ndo sabem qual a melhor maneira de lidar com essas criangas,
revelando a importéncia do professor especializado, diante de uma perspectiva colaborativa.

Além disso, o ensino colaborativo torna-se importante alternativa para as criancas da
Educagdo Infantil que muitas vezes sdo impossibilitadas de participar de atendimentos
especializados nas Salas de Recursos multifuncionais, pois esse atendimento ¢ oferecido no
contra turno e muitas dessas criangas permanecem periodo integral na escola.

Diante disso, o ensino colaborativo pode subsidiar e ofertar apoio aos professores da
classe comum no planejamento em conjunto de agdes educativas que corroborem com a
escolarizagdo das criangas com deficiéncias no contexto escolar.

No contexto da inclusdo escolar, ¢ importante que a participagdo da crianga com
deficiéncia intelectual esteja presente desde o inicio da sua vida escolar, ou seja, na Educagao
Infantil. Com isso, o professor necessita um planejamento de atividades para garantir a
participagdo da crianga com deficiéncia intelectual em todas as aulas. Para isso, ¢ necessario
contar com a parceria do professor da Educacdao Especial para que as praticas pedagdgicas
sejam realizadas de forma a proporcionarem aprendizagem da crianga com deficiéncia

intelectual nas atividades escolares propostas pelo curriculo regular.
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A fim de elucidar a discussdo sobre esse tema, no capitulo a seguir serdo descritos e

discutidos conceitos sobre pratica pedagogica.
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3. AS PRATICAS PEDAGOGICAS FRENTE A INCLUSAO ESCOLAR DA
CRIANCA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A reflexdo das praticas pedagogicas e estratégias de ensino a serem utilizadas com as
criangas com deficiéncia intelectual na classe comum sd3o de suma importancia, tendo em
vista que a maioria dos professores ndo se sentem preparados para trabalhar os contetidos
curriculares com alunos com deficiéncia intelectual.

De acordo com Stainback e Stainback (1999), ao receber em uma classe uma crianga
com deficiéncia intelectual, ¢ importante que o professor se detenha na analise de alguns
questionamentos, tais como: de que maneira todos os alunos poderdo participar da aula
proposta? Ha necessidades de adaptagdes? Caso positivo, como fazé-las para plena
participagdo da crianga com deficiéncia intelectual? Diante das caracteristicas peculiares da
crianga com deficiéncia intelectual se faz necessaria a adocdo de praticas pedagogicas que
auxiliem o acesso as atividades escolares. Desta forma, os professores devem oferecer
atividades que promovam sua inser¢do ¢ participagdo escolar, por meio de praticas
pedagogicas e materiais diversificados.

Para a criangca com deficiéncia intelectual, a inclusdo escolar pode proporciona a
incorporagdo e ampliacdo de conhecimentos e favorecer seu desenvolvimento. Desta forma,
provoca a abertura para o olhar limitado sobre as condigdes escolares atribuidas ao conceito
de inclusdo das criangas com deficiéncia intelectual que se restringem ao aspecto socializador,
mas com as condi¢des adequadas promove acesso e desenvolvimento escolar (BATISTA;
ENUMO, 2004; BRASIL, 2010b).

A escola inclusiva tem ocasionado inumeros desafios, pois a particularidade de cada
crianca com deficiéncia requer um (re)planejamento e organizacdo dos tempos, espacos
escolares e praticas pedagogicas ndo pensadas e disponibilizadas na escola (OLIVEIRA;
BRAUN; LARA, 2012). Assim, o maior desafio da inclusdo escolar estd em oferecer um
ensino de qualidade que promova a participagcdo da crianca com deficiéncia intelectual em
todas as atividades escolares.

A escola ¢ responsavel por oferecer as condi¢des para o desenvolvimento da crianca
(OLIVEIRA, 2009), sendo necessarias modificacoes de forma a facilitar a aprendizagem
(BLANCO, 2004). As diretrizes da educacdo inclusiva deverdo promover mudancas
estruturais e pedagdgicas nas escolas, o que permeia compreender a heterogeneidade,
diferencas individuais e coletivas, as especificidades e situacdes diversificadas do meio social

e escolar (OLIVEIRA, 2012).
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Diante deste contexto, salienta-se que a inclusdo escolar das criangas com deficiéncia
intelectual tem exigido repensar as praticas pedagodgicas e estratégias que garantam a
apropriacao do conhecimento. De acordo com Franco (2013), as praticas pedagodgicas sao
acOoes organizadas intencionalmente para atender expectativas requeridas por uma
comunidade social, ou seja, as praticas pedagdgicas estdo relacionadas as praticas sociais que
tem por finalidade a concretizagdo dos processos pedagogicos. As praticas pedagdgicas sao as
intencdes de oferecer ensino e aprendizagem, ndo se restringem apenas ao aprender € ao
ensinar, envolvendo, também, a pratica social, conhecimento como producao historica e social
em uma relacdo dialética entre pratica-teoria, contetido-forma e perspectivas interdisciplinares
(FERNANDES, 2008).

Para Sacristan (1999) as praticas pedagdgicas vao além do oficio dos professores “[...]
que ndo lhes pertencem por inteiro, mas um trago cultural compartilhado[...]” que surge de
outras praticas que interagem com o sistema escolar. (SACRISTAN, 1999, p. 91).

Ja para Mendes (2008) as praticas sao definidas como:
[...] agcdes envolvidas na elaboracdo e implementagdo do curriculo. Sdo praticas nas
quais convivem acles teoricas e praticas, refletidas e mecanicas, normativas,
orientadoras, reguladoras, cotidianas. Desde a proposi¢do de curriculos pelos orgaos
governamentais, a recontextualizago feita desses discursos pela escola e pelos seus
sujeitos, tudo é entendido aqui como praticas curriculares (MENDES, 2008, p. 118).

O termo préatica associado ao curriculo ¢ baseado nas diferentes relagdes e agdes do
contexto escolar e as influéncias externas. Sao compreendidas como praticas curriculares as
acoes que “envolvem a elaboracdo e a implementagdo do curriculo em suas diferentes
dimensdes (planejamento, metodologias, estratégias de ensino, avalia¢do, tempo e espago de
aprendizagem)” (PLETSCH, 2009, p.130)estando ligadas ao processo historico cultural.
Assim, as praticas tém seu desenvolvimento de forma coletiva com a participacdo dos
diferentes sujeitos constituintes do espago escolar (PLETSCH, 2009).

As praticas curriculares devem ser orientadas a partir do projeto pedagdgico escolar
com vista no curriculo que se constitui como um guia. O projeto pedagogico e o curriculo
devem estar ligados a educagdo que se pretende oferecer as criancas. Assim, a escola para
todos requer uma dindmica curricular que conceda ajustes no fazer pedagogico e realize as
modificagdes em fungdo das necessidades das criangas (BRASIL, 2006).

Embora, muitos professores utilizam a expressao curriculo para determinar programas
disciplinares, atividades educativas, métodos e materiais, essa ¢ uma visao simplista do

conceito. Para compreensdo acerca do curriculo € necessario investigar as dimensdes sociais,

politicas, econdmicas e culturais, bem como o contexto histérico que influenciaram o
55



processo de desenvolvimento escolar (ROCHA, 2014). O curriculo ndo pode ser
compreendido por algo pré-determinado com regras e normas, considerando que sua
construcdo resulta de mdltiplas relacbes entre diferentes atores e contextos diversos.
Configura-se, pois, como um processo ndo sendo possivel determinar seu inicio e nem seu
percurso (NEVES, 2011).

Entende-se, também, por curriculo o conjunto de experiéncias oferecidas pela escola
com objetivo de promover o desenvolvimento da crianca (CARVALHO, 2008). Desta forma,
o curriculo vai além dos conteudos e esta diretamente relacionado a formagao do individuo

(SILVA, 2003). Nesse contexto o curriculo envolve também:

[...] questBes de poder, tanto nas relagdes professor/aluno e administrador/ professor,
quanto em todas as relagdes que permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja,
envolve relagdes de classes sociais (classe dominante/ classe dominada) e questdes
raciais, étnicas e de género, ndo se restringindo a uma questdo de conteudos.
(HORNBURG; SILVA, 2007, p.1)

O curriculo ndo se configura somente ao ensino dos contetdos, envolve os demais
aspectos da escola e comunidade. Contudo, o curriculo é uma forma de acesso ao

conhecimento, desse modo, ndo deve ser considerado algo estético e sua pratica deve estar em

consonancia com conhecimentos culturais, conforme descrito por Sacristan (2000):

O curriculo ¢ uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural
nas escolas. E uma prética, expressdo, da fungdo socializadora e cultural que e
terminada instituigdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em
instituigdes escolares que comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma
pratica na qual se estabelece didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam
(SACRISTAN, 2000, p.15-16).

Neste sentido, o curriculo ¢ uma construcdo que envolve varios elementos da
comunidade escolar, sendo determinado pela cultura e sociedade que circundam e participam
da institui¢do. Sendo assim, como ressaltado acima, o curriculo ndo pode ser algo estagnado,
pois ele devera considerar os contextos nos quais o ensino se insere.

Na perspectiva inclusiva, o curriculo devera reconhecer e valorizar a diversidade
humana. Para isso, sd0 necessarias a identificacdo e eliminacdo de barreiras de forma a
promover a acessibilidade por meio de medidas de apoio promovendo a conquista da
autonomia e independéncia por meio do desenvolvimento integral da pessoa com deficiéncia
(BRASIL, 2015).

56



O curriculo da escola inclusiva ndo se restringe em adaptacdes realizadas para 0s
estudantes com deficiéncia intelectual, alude em um novo formato de concepgao curricular
contemplando a diversidade e variadas formas de aprendizagem (DUARTE, 2012).

De acordo com Oliveira e Martins (2011) um curriculo pautado na valorizacdo e
respeito as diferencas requer uma abertura, flexibilidade de objetivos, preocupacdo e
organizagcdo com contetdos pautados nas necessidades das criancas, diversificacdo de
procedimentos, planejamento de atividades, considerando a particularidade de cada crianca.
Neste contexto, o curriculo torna-se determinante para o processo de ensino aprendizagem,
promovendo a participagéo efetiva de todos.

Em conformidade com a perspectiva inclusiva, o contetdo do curriculo regular para
crianca com deficiéncia intelectual devera considerar suas particularidades. De acordo com
Oliveira (2008a), por meio de adequacBes o curriculo para as criancas com deficiéncia
intelectual deverdo atender suas necessidades, considerar seu desenvolvimento e suas formas
peculiares de agir e sentir. As criancas com deficiéncia intelectual poderdo utilizar o mesmo
curriculo regular, porém com alguns ajustes envolvendo “[...] as condi¢des fisicas propicias,
colocacdo das criancas em grupo, apoio regular ou especializado, atividades individuais
complementares, adequacdo dos conteudos, objetivos, critérios de avaliacdo e tempo
adequado [...]” (OLIVEIRA, 2008a, p.119). Assim, se faz necessario que criancas com
deficiéncia intelectual utilizem os mesmos contetdos da etapa em que estdo matriculadas, mas
com as devidas adequagdes de atividades necessarias. Minetto (2008) ressalta que as
adequacdes das atividades sdo Unicas para cada pessoa e ndo podem ser realizada igualmente
a todos o0s casos.

Assim, é preciso que o curriculo deixe de ser considerado como conjunto de contetdos
com modelos estreitos e praticas pedagogicas homogéneas. A visao sobre o curriculo deve ser
alargada, principalmente na perspectiva inclusiva que devera considerar as diferentes
especificidades das criangas.

Posturas tradicionais sdo demonstradas na imposicao do curriculo, desconsiderando os
contextos nos quais ocorre o ensino e aprendizagem das criangas. Como consequéncia, €
possivel observar a alta ocorréncia de dificuldades de aprendizagem, repeténcias e fracasso
escolar (BLANCO, 2004). De acordo com Freitas (2006), os métodos tradicionais de ensino
utilizados no modelo inclusivo tém provocado a exclusdo das criangas com deficiéncia
intelectual. Dessa forma, evidencia-se que considerar as especificidades de cada crianga é

fundamental para garantir a qualidade de ensino para todas as criangas e os curriculos da
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escola inclusiva deverdo oferecer subsidios necessarios para atender a todas as criancas
(POKER, 2008).

Nesse sentido, € preciso construir uma proposta curricular que va alem do curriculo
tradicional, proposta que pense no desenvolvimento integral, nas especificidades do seu
educando e em sua insercdo na sociedade. A proposta curricular que visa atender as
exigéncias da educacdo inclusiva deve proporcionar as pessoas com deficiéncia intelectual
acesso as novas formas de aprendizagem e conhecimento (OLIVEIRA, 2008a).

A inclusdo da crianga com deficiéncia intelectual devera promover modificagdes na
educacdo brasileira, pois abre possiblidades “de criacdes pedagogicas, na busca de novos
procedimentos de ensino, novas estratégias metodoldgicas capazes de, sendo inovadoras,
atingirem o potencial de cada um das criangas, respeitando suas diferencas” (OLIVEIRA,
2009, p.73), buscando inserir no mundo e cultura do seu tempo.

As atividades repetitivas utilizadas na aprendizagem sio consideradas uma pratica que
vai contra os principios da inclusdo da crianca com deficiéncia intelectual que visa a
“constituicdo desses alunos como sujeitos histéricos, capazes de apreensdo dos bens
simbolicos e de desenvolvimento de seu pensamento ¢ nao apenas de suas habilidades”
(OLIVEIRA, 2009, p.75). Essas praticas nao apresentam sentido para a crianga e acabam por
ocasionar uma exclusdo no ensino.

Nesse ambito, as adequacdes curriculares se constituem como uma das formas de
garantir o acesso ao curriculo e nortear a pratica pedagdgica no processo de aprendizagem das
criancas com deficiéncia intelectual, pois atende suas particularidades e promovem o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas (SANTOS, 2012).

No que se refere a aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual, Oliveira
(2009) cita estratégias importantes a serem utilizadas destacando: metodologias de ensino
buscando alternativas pedagogicas para que a pessoa com deficiéncia intelectual seja
participativa na sala de aula; nivel e intensidade de apoios — definindo o nivel de apoio de
forma garantir diferentes conhecimentos, tendo por base o curriculo da sala de aula; recursos
de ensino — definir os recursos materiais e didaticos necessdrios para aprendizagem dos
diferentes componentes curriculares, e, por fim, adequacdes curriculares individuais - definir
e documentar as necessidades da crian¢a com deficiéncia intelectual, baseado no curriculo da
etapa/série/ano em que esta matriculada, relacionado: contetidos, objetivos, procedimentos de

ensino, avaliacdo e niveis de apoio especializado.
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Para o ensino das criangas com deficiéncia intelectual sdo necessarias que sejam
levadas em consideragdo suas especificidades para que possam ser oferecidas respostas
escolares adequadas para o desenvolvimento educacional. Para isso, ¢ preciso que considerem
as caracteristicas especificas da deficiéncia intelectual dimensionada em na conceituacao e a
necessidade de apoios para atingir o desenvolvimento e atender suas particularidades
(OLIVEIRA, 2009). Desta forma, as criangas com deficiéncia intelectual possuem uma forma
de aprendizagem diferente das demais criangas, exigindo modificagdes na estrutura escolar e
utilizacdo de praticas curriculares diferenciada de acesso ao curriculo. Alguns estudos
abordados a seguir revelam o uso e desenvolvimento dessas praticas para as criangas com
deficiéncia intelectual.

A andlise das expectativas dos professores da sala comum e atendimento educaional
especializado frente a inclusdo e aprendizado de seus alunos com deficiéncia intelectual da
rede publica municipal de Uberlandia/MG foi objeto de pesquisa de Souza (2008). A pesquisa
de carater analitico-critco utilizou questionarios com questdes abertas, fechadas e mistas.
Participaram da pesquisa 76 professores de sala comum e 55 do atendimento educacional
especializado. Os resultados apontaram que a maioria dos professores apresentaram como
expectativa para o aluno com deficiéncia intelectual sua socializagdo. Os professores
concordam com a inclusd@o dos alunos com deficiécnia intelectual desde que haja mudagas
estruturais, econdmicas e comportamentais. Em conclusdo, foi possivel verificar que as
fungdes da escola de trabalhar igualitariamente vem sendo incompativeis com as expectativas
dos professores.

As praticas pedagdgicas como meio para garantir 0 acesso € permanéncia da crianga
com paralisia cerebral na Educacdo Infantil foi objeto do estudo de Gongalves (2006).0
estudo ¢ de natureza qualitativa com baseado no referencial foi desenvolvido em trés etapas.
Na primeira etapa foram conduzidos os procedimentos éticos, logo na segunda etapa foram
realizadas observacoes das estratégias pedagdgicas com 22 sessdes de observagdes da sala de
aula registradas em anotacdes de diario de campo. Na terceira etapa foi investigada a
percepcao dos professores sobre suas estratégias e a viabilidade de estratégias apontadas na
literatura, sendo utilizada a entrevista individual com trés professores. Os dados da
observagdo e entrevista foram interpretados e discutidos na forma de relatos, envolvendo a
relagdo professor-aluno. Os resultados apontaram que as escolas ofereceram respostas
minimas para as necessidades das criancas com paralisia cerebral e verificou-se ainda a

existéncia do descompasso entre o que os professores dizem realizar e o que realmente ocorre
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nas praticas pedagogicas com essas criancas, apontando para caminhos de melhoria nas
condi¢des de ensino e favorecendo a aprendizagem desta populacdo em ambientes inclusivos.

Com enfoque semelhante, Dantas (2012) realizou uma pesquisa com objetivo de
investigar ¢ analisar as concepgOes, as praticas pedagodgicas e suas implicacdes para
aprendizagem das criancas com deficiéncia na Educacao Infantil. Participaram do estudo trés
professora de um Centro de Educacao Infantil no municipio de Natal/RN que tinham criancas
com deficiéncia matriculados em sua sala de aula. Os resultados demonstraram que as
professoras nao tinham conhecimento acerca do uso de praticas pedagogicas que atendessem
as necessidades das criangas com deficiéncia, falta de uma formagdo pedagogica e a ndo
realizacdo de um trabalho coletivo com a equipe escolar. Além disso, o estudo apresentou que
o uso de praticas pedagogicas adequadas, utilizacdo de rotinas e planejamento e vinculos
afetivos podem favorecer a inclusao.

E possivel perceber que mesmo em escolas nas quais ha o profissional de Educagéo
Especial, ndo ha um trabalho em conjunto com o professor da sala comum e,
consequentemente, as praticas pedagogicas oferecidas as criancas se tornam isoladas e
insuficientes para o desenvolvimento escolar da crianga com deficiéncia.

Sera que seria um caminho para o sucesso da inclusdo escolar das criangas com
deficiéncia intelectual, a proposta de ensino colaborativo nas escolas? O ensino colaborativo
seria um caminho para pensar atividades adaptadas para as criancas com deficiéncia
intelectual participarem das aulas?

O presente estudo propde questdes, pois objetivou analisar e descrever as agdes
colaborativas entre o professor da Educacdo Infantil e do professor da Educacao Especial na

sala comum e praticas pedagbgicas para a crianga com deficiéncia intelectual.
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4. METODO

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Sob abordagem qualitativa, o presente estudo caracterizou-se como pesquisa
colaborativa. A pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, direcionando o estudo para compreender e explicar a dinamica das relagdes
sociais (SILVEIRA; CORDOVA, 2009). De acordo com Vilellas (2009) os estudos
qualitativos estdo voltados para a investigagdo coletiva dos seres humanos e a interpretagao da
realidade subjetiva, sem a crenga da importancia para explicacao, predi¢ao e controle.

A pesquisa colaborativa ¢ definida, de acordo com Ibiapina (2007), quando os
participes trabalham conjuntamente e se apoiam mutuamente, visando atingir aos objetivos
comuns negociados pelo grupo, havendo lideranga compartilhada e corresponsabilidade pela
conducdo das agdes. Para que a pesquisa seja considerada colaborativa sdo necessarias
algumas condigdes, como a colaboragdo, circulos reflexivos e a co-constru¢do de
conhecimentos entre pesquisadores e professores. Este tipo de pesquisa vem sendo
desenvolvida por alguns pesquisadores da area de Educacdo Especial, dentre eles Mendes
(2008), Peterson (2006), Capellini (2004) e Zanata (2004).

A participacdo mutua dos participes ndo requer que todos realizem todas as tarefas.
Nesse sentido, tarefas formais da pesquisa poderao ser executadas somente pelo pesquisador e
aos docentes cabe a reflexdo, junto ao pesquisador, sobre sua pratica docente. E nessa
interacdo que o pesquisador investiga o objeto de pesquisa, resultando na co-construgdo. Cabe
ao pesquisador desempenhar o papel de formador, atendendo as solicitagcdes dos docentes
sobre seus interesses. Desse modo, a abordagem colaborativa ¢ definida como uma dicotomia
de perspectivas entre pesquisa e formagao (DESGAGNE, 1998).

A pesquisa colaborativa propicia reflexdes estratégicas por parte dos docentes e
questionamentos sobre suas agdes profissionais inquietantes. A participagdo dos docentes nas
pesquisas que visam reconstrucao de determinado objeto de conhecimento ¢ de “[...] fazé-lo
vivenciar processos de formagdo sobre aspecto da pratica profissional que eles consideram
como problematico” (IBIAPINA, 2007, p.20).

Para Ibiapina e Ferreira (2007), a pesquisa colaborativa parte da reflexdo e pratica de
colaboragdo como procedimento para os docentes compreenderem suas agdes. Desta forma,

os docentes, juntamente com o pesquisador, desenvolvem a capacidade de resolverem
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problemas de sua profissdo e as reflexdes construidas coletivamente promovem agdes que
pretendem transformar a realidade e devem estar presentes na pesquisa.

Baseando-se nas analises de Desgagné (1998), a pesquisa colaborativa contribui para a
mudanga, qualitativamente, da realidade docente. Assim, por meio dela, o pesquisador
colaborativo delimita a realidade estudada com seu objetivo de investigagdo, promovendo a
aproximagao da universidade com a escola, da teoria e da pratica, e constréi conhecimentos
partindo de fatos reais, explicando e intervindo nesta realidade, o que possibilita transforma-
la. Assim, esta metodologia considera necessaria a colaboragdo entre pesquisador e
professores como objetivo em beneficiar a escola e o profissional docente.

A esse respeito, Ibiapina (2007) afirma que:

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupacdes das preocupagdes dos
professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e proporciona
condi¢des para que os professores revejam conceitos e praticas; e de outro lado,
contempla o campo da pratica, quando o pesquisador solicita a colaboragdo dos
docentes para investigar certo objeto de pesquisa, investigando e fazendo avancar a
formagdo docente, esse ¢ um dos desafios colaborativos, responder as necessidades
de docentes e os interesses de producdo de conhecimentos (IBIAPINA, 2007, p. 114
- 115).

A colaboragdo entre professores do ensino regular e professor especialista de
Educagdao Especial tem sido um mecanismo utilizado para vencer as barreiras de
aprendizagem presentes na escola. Destaca-se ainda que a colaboragdo amplie os
conhecimentos dos profissionais envolvidos, devido as trocas de experiéncias e auxilia na
resolucao de problemas de aprendizagem (CAPELLINI, 2004).

Portanto, a pesquisa colaborativa promove a reflexdo da pratica educativa,
transformagdo da realidade educacional, superacdo e resolu¢do de problemas, formacao

continuada e producdo do conhecimento cientifico.

4.2 Aspectos éticos

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica da UFSCar, processo niimero
34201414.9.0000.550 (ANEXO A). Os participantes receberam informagdes acerca dos
objetivos da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(APENDICE A).
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4.3 Participantes

4.3.1 Procedimentos para a sele¢do dos participantes

d)

f)

9)

h)

O processo de selecao dos participantes deu-se por meio das seguintes etapas:
Submissdo do projeto de pesquisa em conjunto com o parecer do comité de ética
(aprovagao do projeto) para a apreciagdo dos membros da Secretaria Municipal de
Educagao ao municipio de médio porte do interior paulista;

Reunido com a responsavel pela Educagao Especial e Educagdo Infantil da Secretaria
Municipal para a apresentagdo e autorizacao do projeto;

Obtencdo da aprovagdo da realizagdo da pesquisa pela Secretaria Municipal de
Educacdo (ANEXO B);

Listagem das escolas com base nos dados fornecidos pela Secretaria, na qual constava
os nomes das escolas nas quais havia criangas com deficiéncia intelectual matriculadas
com atendimento do professor de Educagdo Especial no modelo de ensino
colaborativo;

Levantamento sobre a permanéncia das criangas com deficiéncia intelectual nas
instituicdes indicadas, e o atendimento do professor de Educacdo Especial no modelo
de ensino colaborativo, por meio de ligagdes telefonicas;

Selecdo das escolas de acordo com a matricula de crianga com deficiéncia intelectual
na Educagdo Infantil e presentes na sala de aula com atendimento do professor de
Educacdo Especial;

Visitas as escolas para a apresentagcdo do projeto de pesquisa ao diretor e obtencao ou
ndo da autorizagdo da efetuacdo do mesmo. Seguindo a lista, a pesquisadora entrou em
contato com a dire¢do das escolas, agendando uma conversa para expor o estudo. Nas
duas primeiras escolas visitadas, os professores ndo aceitaram participar, justificando
que indispunham de tempo hébil para que a pesquisadora pudesse realizar suas
observagdes em sala de aula, pois ja haviam recebidos estagidrios e os hordarios
reservados para o Hordrio de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) estavam
programadas outras tarefas para serem realizadas, como planejamentos e elaboragao
de atividades. A visita a terceira escola ocorreu da mesma forma que as anteriores e
apods a exposicao da pesquisa, dado o interesse dos professores, foi agendado um dia
para discussdo da proposta do estudo e elaboracdo de um cronograma de atividades;
Reunido com os professores de Educagdao Especial e do ensino regular para

apresentacao do projeto e verificacdo do possivel interesse em participar da pesquisa;
63



1) Obtengdo da autorizagdo por meio do preenchimento do TCLE pelos professores de

Educacao Especial e do ensino regular.

4.3.2. Criteérios de selecdo da amostra

Os critérios de inclusdo adotados para a selecdo dos participantes dessa pesquisa
foram:

a) Professor da Educagdo Infantil da classe comum: Profissional atuante na Educacdo
Infantil que ensine em turma onde haja criancas com deficiéncia intelectual e que
possuam um planejamento anual estruturado, ao menos parcialmente. Além disso, este
professor deveria demonstrar o desejo de participar da pesquisa;

b) Professor de Educagdo Especial ensino regular: Profissional que atua no modelo de

Ensino Colaborativo na Educacao Infantil.

4.3.3. Caracterizagdo dos participantes

Participaram deste estudo duas professoras’ (Regina e Estela) ® com idade entre 30 e
41 anos e com experiéncia de docéncia entre nove e doze anos. Com o intuito de preservar a
identidade e possibilitar a identificacdo e distingdo, atribuiram-se nomes ficticios aos
participantes (professoras Regina e Estela). A professora Regina atuava na fase 6 da Educagao
Infantil em uma sala de aula composta por 24 criangas e uma crianga com deficiéncia
intelectual. A fase 6 no municipio estudado compreende a criangas de cinco até seis anos de
idade.

A professora Estela atuava tanto no ensino colaborativo quanto na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e atendia criancas de trés escolas da Educacdo Infantil. Assim, os
horarios de permanéncia do professor de Educacdo Especial em cada escola que atuava
dependiam da quantidade de criancas que possuia para o atendimento. Os atendimentos da
SRM ocorriam no contra turno. A sala de atendimento ficava em uma das trés escolas que a
professora atuava e as criancas das escolas vizinhas se deslocavam até a escola para serem

atendidos.

" Optou-se por utilizar o artigo feminino, pois todas participantes eram mulheres.
8 A escolha dos nomes ficticios das participantes faz referéncia as iniciais do tipo de ensino atuante de cada uma
como forma de facilitar a compreensdo do leitor.
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Em relagdo a formagdo inicial, ambas graduadas em Pedagogia pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP/Araraquara) e optaram por concluir a habilitacio em Educagio
Especial. Quanto a formacao continuada, as professoras tinham curso de Especializagdo em
Educagao Infantil, Especializacdo em Jovens e Adultos, Especializagdo em Atendimento
Educacional Especializado e uma das professoras tinha curso de pos-graduacao strictu-senso
em Educagdo. As participantes do estudo trabalhavam em parceria no modelo do Ensino
Colaborativo e tinham em comum uma crianca com deficiéncia intelectual com seis anos de
idade, matriculado na pré-escola.

Os dados anteriormente mencionados encontram-se resumidos no Quadro 2.

Quadro 2 - Identifica¢do das professoras em relagdo a idade, modalidade de atuacio,
formacgao e tempo de experiéncia.

Nome | Idade | Modalidade Formacao Formacao continuada Tempo de
de atuacgao Inicial experiéncia
profissional
Regina 30 Educagdo Magistério em Especializagdo em Educagéo 9 anos
Infantil Pedagogia com Infantil;
habilita¢do em E em Jovens e Adultos;
Educagéo Mestrado em Educagdo Escolar
Especial
Estela 41 Educagdo Pedagogia com Especializagdo em Atendimento 12 anos
Especial habilitagdo em Educacional Especializado
Educagéo
Especial

4.3.4. Participante Secunddario

O presente estudo teve como participante secundario uma crianga com sindrome de Down
com 5 anos de idade do sexo masculino. A crianga estava matriculada na fase 6 da Educagao
Infantil. O participante secundario sera identificado no estudo pelo nome ficticio de José.

José era uma crianga que apresentava atraso a linguagem, expressava poucas palavras,
tinha dificuldade de aceitar regras, ndo compreendia os comandos das propostas escolares e
era resistente no momento de realizar as atividades proposta pela professora regente. A
crianca tinha preferéncia em ficar brincando com os brinquedos que tinham acesso na sala de
aula. Quando participava das atividades coletivas, demonstrava boa interacdo com seus

colegas de classe e conseguia se expressar através de gestos e algumas palavras.
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4.4 Local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Educagdo Infantil da rede municipal
situada em um bairro periférico do municipio de Sdo Carlos/SP.A escola caracteriza-se como
pré-escola, oferece ensino as criancas de 4 até 6 anos de idade com 200 criangas matriculados
no ano do estudo. Do total de criancas matriculadas, uma possuia diagnostico de deficiéncia
intelectual. Além disso, a escola oferecia o servico do ensino colaborativo que consiste no
trabalho de apoio do professor da classe comum e do professor da Educacao Especial.

As criangas matriculadas na escola eram, em sua maioria, moradores dos bairros que
circundavam a escola. A estrutura fisica da escola era composta por salas de aula, sala da
direcdo, sala dos professores, cozinha, banheiros (masculino, feminino e para funcionarios),
refeitdrio, patio, campo de futebol, parque infantil e uma area verde.

O espaco destinado as aulas era arejado e possuia boa iluminagdo. No interior da sala
havia mobiliarios escolares, como cadeiras e mesas para as criangas, totalizando seis mesas e
vinte e cinco cadeiras, mesa do professor ¢ duas cadeiras, dois armarios e quatro prateleiras.
Além dos moveis, continha na sala uma lousa, uma televisdo, um parelho de DVD, diversos

cartazes, livros, jogos e brinquedos espalhados pela sala.

Figura 2- Sala de aula comum da Figura 3- Sala de aula comum da Educagao
Educacao Infantil (parte I) Infantil (parte II)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

4.5 Materiais e equipamentos

Durante a coleta de dados utilizou-se folhas de papel A4, canetas, computador,

impressora, aparelho gravador de audio digital, folders e data show.
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4.6 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos da pesquisa foram:

4.6.1 Protocolo para Observagdo em sala de aula
O protocolo de observagio (APENDICE B) foi elaborado com base em trés tematicas,
sendo: a) descricao do espaco fisico; b) descri¢do da rotina diaria da sala e c¢) descri¢ao das
atividades desenvolvida nas aulas. As observagdes foram realizadas em sala de aula, com
enfoque nas praticas pedagogicas do professor da sala comum em parceria com a professora

da Educacao Especial e a crianga com deficiéncia intelectual.

4.6.2 Roteiro Semiestruturado de entrevista inicial para Professor de Educacdo Infantil
do Ensino Regular

O roteiro semiestruturado de entrevista (APENDICE C), realizado com a professora
do ensino regular, continha 50 questdes divididas em seis tematicas: a) Caracterizagao; b)
Formagdo Continuada; c) Praticas Pedagdgicas; d) Conceitos sobre Inclusdo Escolar de
criancas com deficiéncia; e) Contetdos Curriculares trabalhados em sala de aula e f)

Adaptacdo de atividades.

4.6.3 Roteiro de entrevista inicial para Professor da Educag¢do Especial

O roteiro semiestruturado de entrevista (APENDICE D), realizado com a professora
da Educacao Especial, continha 40 questdes divididas em cinco tematicas: a) Caracterizagdao
do professor; b) Formagao continuada; ¢) Conceitos sobre Inclusdo Escolar de criangas com

deficiéncia d) Ensino Colaborativo e €) Adaptagdo de atividade.

4.6.4 Roteiro das reunioes para professores

O roteiro das reunides (APENDICE E)continha um cronograma para 11 reunides. O
cronograma foi construido pela pesquisadora em colaboragdo com as professora visando os

objetivos da pesquisa, bem como os interesses e disponibilidades das participantes.
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4.6.5 Roteiro de Observagoes em Diario de Campo

O roteiro (APENDICE F) foi elaborado para o registro de informagdes referentes a
realizacdo das atividades adaptadas elaboradas pelas professoras e pesquisadora nas reunides.
Tal instrumento foi composto por questdes abertas, visando obter dados, como data em que
foi realizada, tempo de duracdo, contetido curricular, nome da atividade, objetivo da
atividade, descricdo da atividade, materiais utilizados, comportamento apresentado pela
crianca com deficiéncia intelectual na realizagdo da atividade e descri¢do do comportamento
das professoras (Ensino Regular e Educac¢do Especial) no momento da realizacao da atividade

€ comentarios.

4.6.6 Roteiro de entrevista final para professores

O roteiro semiestruturado de entrevista (APENDICE G), realizado para as professoras,
era composto por 11 questdes abertas sobreas reunides, elaboracao e realizagdao da atividade
adaptadas.

Todos os instrumentos mencionados encontram-se resumidos na Figura 4.

Figura 4 - Instrumentos utilizados na pesquisa

Roteiro das
reunioes
- Roteiro de
A Observagoes em
diario de campo
Protocolo para Roteiro de
Observagdo em Instrumentos entrevista Final

sala de aula

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do presente estudo
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4.7 Procedimentos de coleta de dados

O procedimento de coleta de dados ocorreu em seis etapas:
e FEtapa 1 - Observagoes das Praticas Pedagogicas em sala de aula;
e FEtapa 2 - Entrevista inicial com as professoras;
e Etapa 3 — Reunides com as professoras;
e FEtapa 4 - Realizacdo das atividades adaptadas;

e FEtapa 5 - Entrevista final com as professoras.

As etapas serdo descritas a seguir:

Etapa 1 Observagoes das praticas pedagogicas em sala de aula

Nesta etapa, realizaram-se5 sessdes de observacdes, totalizando 20 horas de
observagao e as anotagdes foram feitas em Protocolo para Observagao e didrio de campo livre.
Apos o aceite das professoras, ocorreram as duas primeiras sessoes de observacao, antes de
iniciar o primeiro encontro coordenado, pois, em conformidade com o cronograma das
reunides, no primeiro encontro seria discutida e refletida as praticas pedagdgicas dos
professores, além da realizagdo da entrevista semiestruturada inicial que continha em seu
roteiro questdes sobre suas praticas pedagdgicas. Assim, com um conhecimento prévio da
sala de aula, a pesquisadora teria mais condi¢cdes para poder conduzir as reflexdes e
discussoes sobre o assunto.

As trés sessOes de observagdes restantes foram realizadas posteriormente ao primeiro
encontro coordenado, e em dias consecutivos, de forma a verificar a rotina e pratica das
professoras do Ensino Regular e Educagao Especial no que concerniam as a¢des pedagdgicas

para a crianga com deficiéncia intelectual.

Etapa 2 Entrevista Inicial com as professoras

A entrevista inicial realizada as professoras (Ensino Regular e Educa¢ao Especial) teve
como objetivo analisar as concep¢des das professoras participantes sobre o ensino
colaborativo, adaptacao de atividades, praticas pedagogicas, além de abordar questdes sobre
dados de identificacdo e formagdo das participantes.

A realizacdo da entrevista inicial foi realizada apos a realizacdo de observagdes de

duas sessoes, verificando as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras em sala de
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aula. Desta forma, procurou-se verificar a realidade dos fatos e nao interferir para que nao
fossem feitas mudancgas, além da necessidade de obter informagdes sobre a pratica para a
realizagdao do primeiro encontro coordenado.

A realizacdo da entrevista semiestruturada inicial foi no primeiro encontro, agendado
com as professoras. As entrevistas ocorreram individualmente e foram gravadas em audio. A
entrevista com a professora do Ensino Regular teve a duracdo de 35 minutos e a entrevista
inicial com a professora da Educac¢ao Especial durou 20 minutos.

O roteiro de entrevista semiestruturado foi submetido a apreciagdo de juizes,
pesquisadores da tematica, entre eles, mestrandos, mestres, doutorandos e doutores do Grupo
de Estudos e Pesquisa sobre a Escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia (GEPEPD). Os
pesquisadores receberam as questdes previamente, via correio eletronico, ¢ foi marcado um
dia para discussdo do roteiro, no qual puderam expor suas opinides e sugestoes acerca das
perguntas contidas no mesmo. Todas as opinides e sugestdes foram anotadas pela
pesquisadora que posteriormente avaliou a pertinéncia de cada uma delas.

Como forma de verificacdo e possiveis ajustes para melhor organizacdo das questoes
elaboradas no roteiro da entrevista inicial semiestruturada, realizou-se um projeto piloto com

uma professora de Educagdo Especial, atuante no ensino colaborativo na Educagao Infantil.

Etapa 3 Reunides com as professoras

As reunides tiveram por objetivo a formacdo das professoras, reflexdo das praticas
pedagobgicas, elaboragdo e avaliagdo de atividades adaptadas. Participaram das reunides as
professoras, participantes desta pesquisa, e a pesquisadora que atuou como mediadora em
colaboragdo com as professoras do Ensino Regular e da Educagdo Especial. Todas as reunides
foram gravadas em dudio e a pesquisadora fez anotagdes em didrio de campo de relato livre.

As professoras escolheram como melhor horario para realizacdo e realizagdo das
atividades da pesquisa os horario de Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC). As
reunides ocorreram nas escolas nas quais as professoras realizavam seus HTPCs, alternando
entre as escolas sede de cada professora, ficando, desse modo, acessivel para ambas. Antes de
iniciaras reunides, foi realizada uma reunido com os diretores, entregando o cronograma e
explicando a saida dos funcionarios em dias alternados do local de trabalho para realizagdo
das reunides em outra escola. Apods a autorizagdo dos diretores deu-se inicio as reunioes.

Foram realizados onze reunides, divididas em: a) Praticas pedagogicas; b) Formacao

sobre temas escolhidos pelas professoras e c) elaboragdo de atividades adaptadas. Cada
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encontro teve duracdo aproximada de duas horas. No Quadro 3 est4 descrito o cronograma das

reunides para professores, divididos com o nimero das reunides, contetido, objetivo, atividade

realizadas e referéncias bibliograficas.

Quadro 3 — Cronograma das reunides com os professores

Reunides Contetdo Objetivos Atividades realizadas Referéncias
utilizadas

1 Apresentagdo da | Apresentagdo da proposta; - Apresentagdo; | =mmemememmememmemeoee-
proposta Elaboracdo do cronograma | - Exposicao da pesquisa; --

contendo as datas para realizacdo | - Elaboracéo do

das reunides; cronograma das reunides

Termos éticos. conforme disponibilidade
dos professores.

2 Praticas Discussdao e reflexdo das praticas | - Roda de conversa sobre | -------------------mm---
pedagogicas pedagogicas observadas em sala de | a escolha dos temas de --

aula juntamente com as professoras; | interesse das
Desenho da pratica colaborativa; participantes;

Entrevista Semiestruturada Inicial | - Reflexdo da pratica
com as participantes; docente;

Definigdo, dentro da tematica da | - Entrevista Inicial.
pesquisa, quais  assuntos  as

professoras queriam explorar a

teoria.

3 Formagéo sobre o | Apresentagdo de contetidos sobre | -Exposigdo dialdgica; MENDES, E. G;
assunto escolhido | Ensino Colaborativo; - Roda de conversa: | VILARONGA, C.
pelas Discussdo ¢ o debate sobre o | opinides, duavidas e | A.R.; ZERBATO,
participantes: assunto; reflexdes sobre a tematica | A. P. Ensino
Ensino Reflexdo das participantes sobre o | abordada. colaborativo como
Colaborativo contetdo. apoio a iclusio

escolar: unindo
esforgos entre
educagdo comum e
especial. Sdo
Carlos: EQUFSCar,
2014.

4 Formagdo sobre o | Apresentagdo de contetidos sobre | - Exposigdo dialdgica; CARVALHO, R. E.

assunto escolhido
pelas
participantes:
adaptagao
curricular

curriculo e adaptagdes, focando em
curriculo, ensino e adapta¢des de
atividades para a crianga com
deficiéncia intelectual;

Discussao, debate e reflexdo sobre
0 assunto.

- Roda de conversa:
opinides, davidas e
reflexdes sobre a tematica
abordada.

Curriculo e
adaptagoes
curriculares: o que
estamos falando?
In: CARVALHO, R.
E. Escola
Inclusiva: a
reorganizagdo do
trabalho
pedagogico. Porto
Alegre: Mediagdo,
2008. p. 99-108.
CARVALHO, R. E.
Adaptagdes
curriculares:
finalidades e
tipologia In:
CARVALHO, R. E.
Escola Inclusiva: a
reorganizagdo do
trabalho
pedagogico. Porto
Alegre: Mediagao,
2008. p.109-117.
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Formacao sobre o
assunto escolhido
pelas
participantes:
adaptacdo
curricular e
deficiéncia
intelectual

Apresentacdo de contetidos sobre
adaptacdo curricular e deficiéncia
intelectual focando nas praticas
pedagogicas para crianga com
deficiéncia intelectual;
Discussdo e debate
assunto,

Reflexdo das participantes sobre a
tematica.

sobre o

- Exposigdo dialdgica;

- Roda de conversa:
opinides, duvidas e
reflexdes sobre a tematica
abordada.

OLIVEIRA, A. A.
S. Adequacdes
curriculares na
area da deficiéncia
intelectual:
algumas reflexdes.
In: OLIVEIRA, A.
A. S.; OMOTE, S.;
GIROTO, C.R. M.
(Orgs.). Inclusio
escolar: as
contribui¢des da
educagao especial.
Sao Paulo: Cultura
Académica, 2008a.
OLIVEIRA, A. A.
S. . Curriculos e
programas na area
da deficiéncia
intelectual:
consideragdes
histdricas e analise
critica. In:
OLIVEIRA, A. A.
S.; OMOTE, S.;
GIROTO, C.R. M.
(Orgs.). Inclusio
escolar: as
contribuigdes da
educagdo especial.
Sao Paulo: Cultura
Académica, 2008b.

Elaboragao de

estratégias  para
uma casos de
ensino

Proposta de dois casos de ensino
(coensino e adaptagdo de atividade)
estimulando a cria¢do e escolha de
estratégias para diferentes casos,
possibilitando o didlogo e o debate
sobre o tema.

- Leitura e respostas
individual sobre a
abordagem pratica de
cada caso;

- Leitura e
coletiva dos casos

reflexdo

Adaptado com base
em: MENDES, E.
G; VILARONGA,

C. A. R.;
ZERBATO, A. P.
Ensino
colaborativo como
apoio a inclusio
escolar: unindo
esforgos entre
educagdo comum e
especial. Sdo
Carlos: EdUFSCar,
2014

Elaboragao de
uma proposta de

Elaboragdo de atividade adaptada
para a crianga com deficiéncia

- Roda de conversa sobre
curriculo, planejamento e

adaptagdo de | intelectual; atividades trabalhados em
atividade Discussdo de praticas pedagogicas, | sala de aula;
estratégias e agdes a serem | - Discussao sobre
desenvolvidas com a crianga com | atividades a serem
deficiéncia intelectual matriculada | tabalhadas
na sala de aula comum e atuagdo
colaborativa do professor da
Educagdo Regular e Educagio
Especial.
Definigdo e | Término da elaboragdo das | - Discussdo e defini¢do | ------------------------
apresentacdo  da | atividades de adaptagdo, iniciadas | das atividades que serdo | --
proposta das | no encontro anterior; realizadas;
atividades Apresentacdo final da atividade que | - Apresentagdo final das
adaptagdo  pelos | serdo realizada para a crianga com | atividades.
professores deficiéncia intelectual.
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9 Realizagdo da | Realizagdo da  propostas de | - Realizagdo da proposta | -----------=-=----------
proposta de | adaptagdo na sala e para a crianga | claborada; --
adaptacdo em sala | com deficiéncia intelectual. - Observacao da
de aula pesquisadora em sala de
aula.
10 Avaliagdo  final | Realizagdo da entrevista | - Roda de conversa: | --------------mmmmnee-
das participnates semiestruturada final para avaliagdo | reflexdes sobre a pesquisa | --
da proposta de atividade adaptada. realizada;
- Entrevista final com os
professores.
11 Devolutiva  dos | Apresentar os dados coletados para | - Apresentacdo dos dados | -----------------m-moum-
dados as participantes e realizar corre¢do | coletados nas entrevistas e --
conforme avaliagdo das mesmas reunioes;
- Leitura e corregdes dos
dados.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do presente estudo

Para que ocorressem as reunides elaborou-se um material composto de apresentagdes
em Power Point e textos que foram entregues para as participantes do estudo e, também, uma
pasta com materiais: cronograma das atividades, canetas esferograficas de cores pretas e azuis
e um bloco de anotacgoes.

Apos as participantes escolherem os temas a serem abordados nas reunides, foram
selecionados textos com base na literatura da Educagao Especial. Os textos escolhidos foram
analisados pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Escolarizacio da Pessoa com
Deficiéncia (GEPEPD) que sugeriu os mais relevantes para serem desenvolvidos nas
reunides. Todo o material elaborado foi entregue com antecedéncia as participantes, de forma
a facilitar o estudo e leitura prévia para as reunides.

Para elaboracdo das apresentagdes em Power Point, compondo parte do material
elaborado expostas em cada encontro, foi utilizado o mesmo texto entrego para as
participantes. Na elaboragdo dos materiais, tomou-se um cuidado, principalmente, com a
linguagem que seria utilizada com as participantes, de modo que o entendimento sobre o
assunto fosse facilitado. Foram utilizadas, também, muitas imagens e figuras nos slides, além

de exemplos praticos.

Etapa 4 Realizag¢do das atividades adaptadas

Na realizagdo das atividades adaptadas, elaboradas pelas professoras nas reunides, foi
utilizado como instrumento o diario de campo, que tinha como objetivo registrar as
observagdes das intervengdes realizadas pelas professoras em sala de aula, de forma
descritiva, sobre a realizacao da atividade adaptada elaborada nas reunides para a crianga com
deficiéncia intelectual. Durante as reunides foram elaboradas quatro atividades, baseadas no

planejamento bimestral da sala fornecido pela professora regular, de forma a adequar as
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atividades para a crianga com deficiéncia intelectual. As atividades foram realizadas durante o

horario regular das aulas e inseridas no planejamento semanal das professoras.

Etapa 5 Entrevista final para as professoras

A tltima etapa da coleta de dados desta pesquisa foi a entrevista semiestruturada final
com as professoras e que teve por objetivo avaliar, sob a perspectiva destas, as reunides, a
proposta de adaptagao de atividade elaboradas nas reunides e realizadas por elas com a
crianca com deficiéncia intelectual. A entrevista ocorreu somente ap6os a ultima atividade
adaptada ser realizadas com a crianga e foi realizada no espago escolar em horério e dia
indicados pelas professoras. A duragdo da entrevista com a professora do Ensino Regular foi

de 25 minutos e com a professora de Educacao Especial a entrevista durou 23 minutos.

4.8 Procedimentos de analise dos dados

Todos os dados coletados foram estudados e analisados com leituras e releituras, a fim
de garantir a maior fidelidade aos dados obtidos.

As entrevistas e reunides foram transcritas pela propria pesquisadora e apds as
transcrigdes realizou-se a “limpeza” das entrevistas, definida por Szymanski, Almeida e
Prandini (2010) como um procedimento que limpa os vicios de linguagem e do texto grafado,
seguindo as normas ortograficas e sintaticas, porém nao havendo substitui¢do dos termos.

Durante o processo de transcri¢do e revisao iniciou-se as analises de dados. Para
Szymanski, Almeida e Prandini (2010) esse ¢ um momento em que o pesquisador revive a
cena da entrevista e os aspectos da interacdo. Assim, o pesquisador pode incluir suas
impressdes, sentimentos e percepcoes.

Os dados da observacdo foram anotados em didrios de campo, e posteriormente,
digitados para serem lidos juntamente com os dados da entrevista semiestruturada nas
reunides. Em seguida foram comparados, servindo como pardmetros comparativos para
verificagdo da teoria e a pratica que envolve a adaptacdo curricular e as praticas pedagdgicas
para as criangas com deficiéncia intelectual que frequentam o Ensino Regular na Educagao
Infantil e atuagdao do Ensino Colaborativo.

Inicialmente, foram realizadas repetidas leituras com a finalidade de definir as
unidades de significado. Depois de identificadas e codificadas, as unidades de analise foram

categorizadas, ou seja, agrupadas em um quadro com base em critérios semanticos, assim, as
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unidades de significados foram organizadas em categorias tematicas. Em seguida, foram
subdivididas em subcategorias de analise sendo, entdo, descritas e analisadas.

Os resultados estdo organizados em trés categorias divididas em subcategorias que
consubstanciam a abrangéncia do foco do estudo, como o trabalho em parceria do professor
da Educagdo Especial e Educacao Infantil promove a melhora na participagao e aprendizagem
da crianga com deficiéncia intelectual na classe comum. No Quadro 4, estdo descritos as

categorias e suas subcategorias do estudo.

Quadro 4 - Categorias de analise

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
> Ensino colaborativo;

Conhecimento da diade de
professoras antes e depois da » Adaptacdo de atividade.
intervencao

» Estratégias pedagogicas utilizadas na classe

Praticas Pedagogicas comum;

» Recursos e materiais pedagogicos
utilizados na sala comum;

» Acdes colaborativas entre a professora da
Educacao Especial e sala comum.

Processo de intervengao baseado
na formacao, coensino e » Adaptagdo de atividade para participagao e
adaptagdo de atividade desenvolvimento da crianga com
deficiéncia intelectual

Possibilidades e Limites de

trabalhar na proposta de ensino » Possibilidades do Ensino Colaborativo
colaborativo na visdo da diade
de professoras » Limites do Ensino Colaborativo
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir serdo apresentados os resultados, bem como as analises e as discussdes do
estudo. As categorias de andlise foram organizadas com base nos temas abordados pelas
participantes durante as entrevistas (inicial e final), observagdes em sala de aula e nas
reunides. Os resultados foram divididos em quatro topicos: (1) Conhecimento da diade de
professoras sobre ensino colaborativo e adaptagao de atividade antes e depois das reunides;
(2) Pratica Pedagogica; (3) Adaptagdo de atividade para participagdo e desenvolvimento da
crianca com deficiéncia intelectual e (4) Possibilidades e Limites de trabalhar na proposta de

ensino colaborativo na visao da diade de professoras.

5.1 Conhecimento da diade de professoras sobre ensino colaborativo e elaboracio de

adaptacio de atividade antes e depois da intervenc¢ao

Esta categoria objetivou-se compreender o conhecimento das professoras acerca do
ensino colaborativo e adaptacdo de atividades, antes e apds as reunides. Conforme os relatos
das professoras sobre essas categorias foram possiveis dividi-las de duas formas: 5.1.1 -
Conhecimento sobre ensino colaborativo antes e depois das reunides; 5.2.2 - Conhecimento

sobre adaptacdo de atividades antes e depois das reunioes.

5.1.1 Conhecimento sobre ensino colaborativo antes e depois das reunioes

Foi perguntado para as professoras sobre os conceitos de trabalho colaborativo. Ambas
relataram que desconheciam o modelo colaborativo de trabalho e gostariam de saber mais
sobre o assunto, uma vez que ainda ndo sabiam como atuar colaborativamente e tinham
davidas se o que era realizado em sala de aula entre ambas e suas criangas estavam corretos

na perspectiva colaborativa, como elucidado nos trechos a seguir.

Eu sinceramente ndo sei, eu tenho dificuldade no entendimento do colaborativo.
Confundo-me um pouco para entender realmente o que é (Professora Estela).

Entdo, sobre o ensino colaborativo ndo sei, na teoria como ele é descrito, mas
acredito que essa parceria da professora da educacdo especial comigo, eu acredito
que é um ensino colaborativo. Ndo sei se esta é a defini¢do da teoria, mas é uma
colabora¢do mesmo (Professora Regina).
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Ambas as professoras relataram que desconheciam o conceito tedrico da proposta
colaborativa e ndo tiveram formagdo sobre a tematica, sendo que o conhecimento que elas
detinham foram informagdes transmitidas por colegas de trabalho.

A professora Estela ressaltou que os responsaveis da Educagdo Especial do municipio
oferece poucas formagdes sobre esse tipo de proposta de trabalho e, quando houve essa
atividade, relatou que “a formagao oferecida foi a noite, fora do horario do trabalho e tinha
outros compromissos € nao pode participar”, entendida por ela como algo negativo.

A professora Regina fez relagdo do ensino colaborativo ao termo de colaboracao e
sup0s que esses conceitos estivessem intimamente interligados. A defini¢do dada pela
professora Regina, assemelhou-se aos conceitos descritos por Friend e Cook (1990, 2006),
“[...] a colaboracao ¢ definida como um estilo de interacao entre, no minimo, dois parceiros
equivalentes, engajados num processo conjunto de tomada de decisdo, trabalhando em dire¢ao
a um objetivo comum” (FRIEND; COOK, 1990, p.30).

Os relatos das professoras demonstraram inseguranga em afirmar, com precisao, a
defini¢ao desse modelo de ensino. De acordo com Fontes (2009), o ensino colaborativo ou
coensino ¢ considerado, no Brasil, como uma experiéncia nova para os professores. O modelo
¢ conhecido ou realizado em poucos municipios brasileiros em casos pontuais e experimentais
(ASSIS; MENDES; ALMEIDA, 2011). Na cidade na qual foi realizado o estudo, as
experiéncias com o ensino colaborativo iniciaram-se por meio de projetos coordenados por
um grupo de docentes de uma universidade publica da regido e, conforme foi se estruturando,
passou a compor a Proposta de Plano Municipal de Educagdo do municipio, algo que
aconteceu recentemente (VILARONGA; MENDES, 2014). Assim, a inseguranca apresentada
pelas professoras pode estar relacionada ao fato desse modelo de ensino ndo ser tdo conhecido
e sua implementacao, ainda, uma proposta recente.

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Bésica (BRASIL,
2001a) propde que os servigos de apoio especializado devam ocorrer nas salas de recursos e
classes comuns, sendo que nessa ultima o trabalho entre o professor regular e especial se
efetivard por meio do trabalho em equipe. A Resolug¢do n° 2 no art. 18°, inciso IV (BRASIL,
2001c), também indica a agdo colaborativa entre os professores ao colocar que o professor
regular devera “atuar em equipe, inclusive com professores especializados em Educacao
Especial” (BRASIL, 2001c, p.5). Em conformidade com os documentos legais, ¢ indicada a
atuacdo em colaboragcdo dos professores regular e especial para ensino das criangas com

deficiéncias. Para Rabelo (2012), mesmo com um amparo legal, o coensino nao ¢ reconhecido
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pelo sistema educacional brasileiro, ndo recebendo importancia e nem os beneficios que pode
oferecer.

Mesmo com o desconhecimento em relagdo a proposta do ensino colaborativo, a
professora Estela considerou importante o trabalho em parceria para melhorar a participagdo e
aprendizagem da crianga com deficiéncia intelectual.

Qual a importancia do modelo de servigo colaborativo para a inclusdo da crianga com

deficiéncia intelectual?

Eu acredito que o trabalho colaborativo é necessario. No caso da crian¢a que vocé
vai observar, por exemplo [...] ou mesmo uma crianga que tenha uma dificuldade
grande motora [...], sem o professor da Educacdo Especial como ia fazer? la tentar
incluir ou ficar excluida? (Professora Estela).

Nota-se que a presenga do professor de Educagdo Especial na sala comum ¢
importante, pois este serd um apoio para inclusdo escolar de José. Na escola, cada profissional
desempenha seu papel no processo de inclusdo escolar. No espaco de sala de aula, o trabalho
colaborativo entre o professor de Educagdo Especial e o professor do ensino regular contribui
para o acesso dos conteudos académicos da crianga com deficiéncia. De acordo com Jesus
(2008), na educagdo para todos ¢ necessario que haja um apoio colaborativo, fundamentado
no saber de todos os atores do processo, a fim de que se tenha uma pratica transformadora da
educacao.

Em relacdo ao papel desempenhado pelo professor de Educagdo Especial, as
professoras relataram que este profissional tem o papel de auxiliar nas atividades escolares de
José, enquanto a professora da sala comum devera realizar atividades com as demais criangas

da classe, como se exemplifica:

Ela (professora de educagdo especial) esta aqui, tem esse papel, enquanto eu vou
conduzindo a atividade com a turma toda, ela estd do lado dele (José) auxiliando
(Professora Regina).

Verifica-se, no relato, que os papéis na proposta colaborativa do professor regular e
especial ndo estdo claros, pois o professor da Educacdo Especial deve ser apoio do professor
regular. As definigdes dos papéis no modelo colaborativo sdo importantes para que os
envolvidos possam atuar de forma efetiva, com vistas a promover um aprendizado
significativo. Ressalta-se, ainda, que defini¢des confusas sobre os papéis de cada professor

podem prejudicar a pratica colaborativa.
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Para Zerbato (2014), no trabalho colaborativo, a definicdo do papel do professor de
Educacdo Especial e ensino regular devem ser clarificadas, pois muitas fungdes que lhes sao
atribuidas ndo condizem com o coensino ¢ podem impedir o trabalho de colaboracdao. Os
professores do ensino regular devem ver o professor do ensino especial como um apoio para
seu trabalho, objetivando proporcionar o acesso ao curriculo para todas as criangas.

Pode-se inferir um distanciamento entre o professor da Educacdo Especial e da sala
comum. Porém, a colaboragdo se faz importante na escola, pois permite que experiéncias e
auxilios para solugdes de problemas de aprendizagem e/ou comportamento das criangas sejam
trocados (CAPELLINI, 2004).

A escola necessita de professores da Educacdo Especial voltados para o ensino
colaborativo e com a finalidade de promover o processo de ensino-aprendizagem em sala de
aula comum para as criangas com deficiéncias. Assim, ¢ importante esclarecer os papéis do
professor de ensino regular e ensino especial quando se utiliza a estratégia de ensino
colaborativo em sala de aula (ZERBATO et al., 2013).

Desta forma, o professor da Educagdo Especial devera ser visto e considerado como
integrante da escola. No entanto, o mesmo deve trabalhar em parceria com os professores e
demais profissionais do contexto educacional. O professor que possui conhecimentos
especificos relacionados as diversas deficiéncias ajuda o trabalho do professor comum,
evitando que essa crianca permaneca excluida dentro da sala de aula. Nesse contexto, os dois
professores deverdo trabalhar de forma colaborativa, no qual cada um desempenha papel
diferente, mas juntos contribuem para o ensino e aprendizagem da crianga com deficiéncia.

O saber docente ndo ¢ formado apenas pela pratica, sendo, também, nutrido pelas
teorias da educacdo, assim, hd a necessidade do conhecimento da teoria para a compreensao
dos diversos contextos educacionais. Desse modo, a jun¢do de conhecimentos sobre a teoria e
a pratica possibilita a busca por praticas de ensino que facilitem a aprendizagem das criangas
(BOAS, 2013).

Durante as reunioes, iniciou-se a discussao sobre os conceitos de ensino colaborativo,
tendo por base textos de autores indicados pela pesquisadora. Em meio as discussdes sobre o
tema, as professoras puderam expor suas principais duvidas e relacionarem o que estava
sendo tema das conversas com diversas situacdes vivenciadas, bem como sobre a realidade de
sala de aula com José.

A professora Estela relatou certa angustia em relag@o a inclusdo escolar de José e se

referiu a falta de trabalho em equipe. De acordo com a professora Estela, as criangas com
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deficiéncia sdo vistas pelos seus colegas da classe como as criangas exclusivas da professora
da Educagdo Especial, ndo fazendo parte da sala comum. A fim de contribuir, sobre este

aspecto, a professora Regina mencionou:

Eu sempre falo que a crian¢a com ndo é so da professora da Educagdo Especial, ela
faz parte da classe toda e da escola. Quando vocé tem uma crianga de inclusdo,
vocé percebe que todo mundo da escola tem que se envolver. A colaboragdo tem
que ser de todos da escola. Ele (José) ia pro banheiro ele se trancava no banheiro,
tinha 4 aqui na minha porta: ah vai pegar ele. Levar ele pra fazer xixi? Ndo,
ninguém levava (Professora Regina).

Foi notoério nos relatos da didde de professoras a necessidade de um momento de
reflexdo sobre suas praticas, direcionando para o repensar novas formas de agdes ¢
possibilidades para inclusdo de José e a consolidacdo de uma parceria mais sélida.

Quando as professoras entendem que sdo responsaveis por todas as criangas, as
atividades podem ser planejadas em equipe, uma vez que o ensino colaborativo promove uma
aproximacdo entre os professores que trabalham com objetivo de promover aprendizagem das
criancas. Para o sucesso desta parceria € imprescindivel o envolvimento, impondo novos
desafios na formacéo de professores, tanto especialistas quanto generalistas (CABRAL et al.,
2014).

A inclusdo escolar ¢ responsabilidade de todos (BRASIL, 2008a), assim, deve-se
considerar o envolvimento de toda escola no processo de inclusdo. Além disso, a escola
deverd compor um ambiente com profissionais capazes de pensarem e agirem na diversidade
(CABRAL et al., 2014). Para tanto, € necessario que busquem além do didlogo, uma formacgao
continua que pode ocorrer por meio de momentos criados dentro da propria escola para que os
professores possam trocar informagdes sobre a crianga, dialogar e construir novos
conhecimentos.

Em relagdo a definicdo de como ¢ o trabalho no modelo de ensino colaborativo, a

professora Regina comentou sobre uma situacao vivenciada:

Sabe o que isso me faz lembrar? Sou formadora do pacto 1 (Programa de
Alfabetizagdo na ldade Certa — Mec), nos somos uma professora de linguagem e
uma professora de matemdtica nessa sala e a gente tem que dar formagdo juntas.
Entdo nos temos que ter toda essa sintonia, esse casamento, igual ao colaborativo,
por que nos temos que falar a mesma lingua. Ela (professora de matematica)
passando conteudo de matemdtica e eu puxando para linguagem e o tempo todo,
dentro da sala junto, até no planejamento, execugdo, tudo (Professora Regina).
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O ensino colaborativo ainda ¢ um assunto novo em ambito nacional e muitos
professores ainda desconhecem a teoria. Apds obter conhecimento sobre a teoria colaborativa,
a professora fez referéncias a sua experiéncia pratica, contribuindo para sua compressao da
teoria.

O estudo realizado por Zerbato (2014) apontou que o professor regular, professor
especial, diretor, vice-diretor e coordenador desconhecem o conceito de colaboraciao descrito
na teoria, porém fazem relagdes com as experiéncias vivenciadas na pratica de trabalho em
conjunto.

As professoras afirmaram, no inicio das reunides, que ndo tinham conhecimento sobre
o conceito de ensino colaborativo e nem como realizar o trabalho colaborativamente, como

ressaltado nos trechos a seguir.

Eu ndo sabia sobre o colaborativo. Eu acho assim, como vocé (pesquisadora) disse,
no ensino colaborativo precisa ter essa parceria e planejar. A parte do
planejamento, hoje, entendo que é dificil (Professora Estela).

Estou vendo sobre esse conceito. Ndo sabia mesmo |[....]. A gente nunca sentou e
conversou: da turma, do meu jeito de ensinar, dos meus objetivos com a turma.
Agente conversa pouco dos objetivos dela (crianga com DI). Precisa planejar, afinar
essa sintonia (Professora Regina).

O desconhecimento, as resisténcias, as davidas, a abertura para o didlogo e a confianga
constituem-se como principais elementos que direcionam a colaboragdo (CABRAL et al.,
2014). Com a finalidade de aprofundar a temaética, foi proposta para a didde de professoras
uma analise de um caso de ensino sobre ensino colaborativo realizado na 6* reunido. A
situagdo ficticia para a professora da sala comum era diferente do caso dado para professora

especial, assim, ao final, cada uma compartilharia sua experiéncia com a outra em diferentes

situagdes, a qual encontra-se transcrita a seguir:
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Figura 5 — Atividade de caso sobre ensino colaborativo para a professora da Educacao
Especial

Apos, a reunido coordenada sobre Ensino colaborativo e a partir de suas experiéncias praticas,
analise ¢ responda o caso abaixo,
Projeto de pesquisa - atividade de casos

() professor da sala regular (- x) professor da Educagdo Especial

(élia é professora ha mais de 20 anos no segundo ano da escola do ensing Sundamental, na qual, Paulo
(professor de educagio especial ) ird atuar no ensino colaborativo, Apis conhecer a escola ¢ 0 aluno que
trd trabalhar, Paulo conversa com (élia ¢ propoe que planejem aulas para o aluno Jodo (paralisia
cerebral). Célta diz que o caso de Jodo ndo tem solugdo e ndo ird perder seu tempo com isso, sendo que
tem anos de experiéncia ¢ sabe que ndo ird ter resultado o que o professor Paulo estd propondo, Além
disso, Célia diz que o professor atrapalha a dindmica da sua aula ¢ prefere que retire o aluno de sala de
aula ¢ atenda de forma individualizada, Nesta Situagdo, vocé atuando no ensino colaborativo, como
reagiria com esta professora’() que poderiamos fuzer para que stuagdes como esta ndo ocorram? No
atual ’mgdelo colaborativo, vocé acha que ¢ ocorrer alguma mudanga? Quais?
¥
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado de MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.107-110.
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Figura 6 — Atividade de caso sobre ensino colaborativo para professora do Ensino Regular

Projeto de pesquisa — atividade de casos

( X ) professor regular { ) professor da Educacdo Especial

No inicio do ano letivo a professora Marnia recebeu a listagem dos alunos e ficou
sabendo que tena um aluno na sua sala com Autismo. Marnia sem saber o que fazer
chamou a dire¢do da escola que informou que ¢la estaria recebendo um auxilio de um
professor em proposta colaborativa. Joana, professora do ensino colaborativo
conversou com Maria ¢ explicou que estana 2 vezes na semana com e¢la ¢ ajudaria
quanto as atividades. Mesmo com a ajuda de Joana, Marta s¢ negou em receber o aluno
¢ disse que ndo ina fazer nada com ele. Vocé como professor da sala comum o que
pensa sobre essa situagdo? Em sua opinido, o ¢nsino colaborativo contribui para
aprendizagem do aluno com deficiéncia. No ateal modelo colaborativo, vocé acha que

deve ocorrer alguma mudanga
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado de MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.107-110.

Estela descreveu sobre a necessidade de informacdes e esclarecimentos acerca do
ensino colaborativo e da realizacdo dos planejamentos. J& a professora Regina citou que o
ensino colaborativo promove beneficios no processo de ensino aprendizagem da crianga com
deficiéncia no contexto da inclusdo escolar. Ambas ressaltaram a importancia da formagao
continuada sobre a proposta de ensino colaborativo, a fim de que os professores recebam mais
informacdes de como trabalhar com as criangas com deficiéncia no contexto inclusivo.

A formagdo continuada ¢ importante para modificacdo da pratica pedagogica, pois
contribui para autonomia do professor e para a unidade escolar, fazendo com que os
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professores pensem em suas acdes € visem concretizar o objetivo educativo escolar
(SANTOS, 2004).

No término das reunides, as participantes foram questionadas sobre as principais
mudangas nas agdes colaborativas que a diade de professoras percebeu no contexto de sala de

aula. Tal acdo pode ser vista nos trechos abaixo.

E preciso planejar e conversar. A gente ndo tinha um momento especifico para nos
reunir, para planejar, para conversar sobre essa crianga especifica, a gente
encontrou outros meios como nas reunioes fizemos juntos, WhatsApp e e-mail entdo
a gente comegou a achar outros meios de planejar e fomos nos conhecendo melhor.
Antes ela entrava para ver a crianc¢a da educagdo especial e ai depois a gente
precisou conversar sobre o resto da turma, do que eu estou trabalhando do meu
planejamento do conteudo que eu ia dar pras criangas, entdo a gente teve que
sentar juntas e pensar no que fazer [...] (Professora Regina).

[...] As reuniées poderiam ter acontecido o ano inteiro, valeu a pena, pois
aprendemos a pensar juntas. (Professora Estela).

Pode-se observar que as reunides proporcionaram momentos de planejamento e trocas
de informagdes entre as professoras, além de ter sido um espaco para formagao continuada,
pois permitiram reflexdes, por parte das professoras, sobre as praticas pedagdgicas,
planejamento, agdes colaborativas e conhecimento de si e do outro.

Foi possivel verificar modificagdes sobre o conhecimento do conceito e agdes de
interagdo entre as professoras frente ao modelo de colaboragdo. Vale destacar a mudanga das
posturas observadas, como durante a realizagdo de algumas atividades adaptadas nas agdes
colaborativas desempenhadas pela diade de professoras.

O Quadro 5 apresenta os pontos principais das falas das professoras sobre o

conhecimento da tematica de ensino colaborativo antes e depois das reunides.

Quadro 5 —Conhecimento das professoras sobre ensino colaborativo antes e ap0s as reunides.
Antes Depois

Necessidade de planejar em parceria,
Colaboragdo com todas as pessoas | conhecer o parceiro e a classe (Professora

(Professora Regina) Regina)
Dificuldade de compreensdo | Parceria entre os professores e planejamento
(Professora Estela) realizado junto (Professora Estela)
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E possivel verificar que as professoras se referiram ao ensino colaborativo de forma
diferente antes e apos as reunides, pois, inicialmente, desconheciam e diziam ter dificuldades
para compreender o conceito do modelo colaborativo. Apos as reunides, as professoras
elencaram alguns pontos importantes do modelo colaborativo, como planejamento realizado
entre o professor da sala comum e o da Educagdo Especial, conhecimento sobre o parceiro e a
crianga e a parceria entre ambas em busca de um mesmo objetivo.

Para Capellini (2004), a colaboragdo oportuniza a partilha de diferentes conhecimentos
oferecidos pelos atores envolvidos no processo. O estabelecimento de um ambiente
colaborativo provoca possibilidades de acdo e reflexdo para se atingir um objetivo comum

(ZANATA, 2004).

5.1.2 Conhecimento da diade de professoras sobre adapta¢do de atividade antes e

depois das reunioes

As professoras apresentaram opinides afirmativas em relagdo a realizagdo das
adaptacdes de atividades para José como uma oportunidade de acesso e aprendizagem dos

conteudos trabalhados em sala de aula, como pode-se elucidar nos trechos:

Eu acho que primeira coisa é conhecer quem é a crianga, que ele precisa, ndo
adianta eu ter um objetivo pré-concebido se eu ndo conhecer essa crianga e pensar
0 que eu quero para ela (Professora Regina).

Eu acho que ndo é mudanga do que a professora estd programando para sala, eu
penso muito na prdtica, na questdo da pratica focando as atividades (Professora
Estela).

A professora Regina pontuou sobre a preocupagdo do conhecimento prévio acerca da
crianca e, a partir de tal, tragar objetivos pedagdgicos especificos para a crianca. Ja Estela
defendeu o uso de adaptacgdo das atividades, a fim de usar do mesmo contetudo curricular para
José.

A diade de professoras demostrou preocupacao com José em utilizar as mesmas
atividades dos demais colegas de classe, sem precisar fazer adaptagdes. Apesar disso, os
conhecimentos sobre a tematica mostram-se divergentes, em alguns pontos, o que pode estar
relacionado a falta de informacdes.

E importante que se conheca a crianca com deficiéncia antes da realizagdo das

atividades. O conhecimento prévio permite demonstrar quais sdo as condi¢gdes académicas da

85



crianga, seus interesses e necessidades. A partir desse conhecimento, cabe aos professores
estruturarem atividades que favorecam sua aprendizagem, seguindo o mesmo curriculo
proposto para a turma em que a crianga esta inserida.

Minetto (2008) pontua sobre essa necessidade do conhecimento sobre a crianga e suas
particularidades, determinando seu nivel de competéncia e fatores que possibilitem o processo
de ensino-aprendizagem, os quais sdo primordiais para o direcionamento da atencdo do
professor.

De acordo com Coll (1996), as adaptagdes devem ser feitas com base no projeto
curricular basico, sendo utilizadas quando os recursos pedagogicos habituais ndo forem
suficientes para atender as especificidades educacionais das criangas.

Minetto (2008) afirma que adaptar ndo se trata da elaboragdo de programas paralelos,
mas, sim, da introdu¢do de medidas capazes de adaptar os curriculos. Nesse sentido, as
adaptacdes tém grande importancia na pratica pedagdgica inclusiva, desde que possibilitem a
aquisi¢ao de conhecimento para todas as criangas.

As professoras foram questionadas sobre a necessidade de realizagdo de adaptagdes
nas atividades dos conteudos para José. Ambas afirmaram sobre a necessidade de realizar

adaptacdes em todas as atividades, caso contrario, 0 mesmo nao participa das aulas.

Para tudo, desde minha postura, atividade, material, tudo (Professora Regina).

Sim, no caso estd sendo as adaptagdes das atividades, mas ndo estd fugindo do que
esta sendo passado para a turma [...]. A gente tenta mais ou menos pensar no
objetivo das atividades para todos dai vé o que vai fazer com ele (José), mas ndo faz
tudo igual tem que ser diferente alguns conteudos (Professora Estela).

A professora Estela defendeu o uso do curriculo comum, mas, posteriormente, disse
que tem que ser diferente. O relato evidenciou certa confusdao em relacdo ao significado de
adaptac¢ao de atividades e a elaboragdo de um novo curriculo.

De acordo com Oliveira (2009), ndo se pode negar as necessidades das criangas com
deficiéncia intelectual e tratar a diferenga de forma genérica, pois a escola inclusiva devera ser
capaz de lidar com as diferencas e realizar adaptacdes que respondam as diferentes
necessidades das criangas, principalmente das criangas com deficiéncia intelectual. Assim, as
adaptagdes para Jos¢ deveriam considerar suas particularidades.

No que tange a realizagdo das atividades, a professora Regina mencionou que José

participava da maioria das atividades comuns com os demais colegas, principalmente, aquelas
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que envolvam jogos e brincadeiras, porém ndo em todas, havendo uma diferenciacdo nas
atividades de leitura e escrita.

Ainda sobre as atividades oferecidas para Jos¢€, a professora Regina comentou que o
objetivo com a crianga era diferente dos demais da classe, havendo diferenca, também, nos

conteudos desenvolvidos, como apresentado no recorte.

Meu objetivo com ele (José) é a socializagdo [...], mas em relagdo as outras
criangas eu ndo vejo adaptagdo, eu vejo diferencia¢do, ndo sdo as mesmas
atividades, ndo sdo os mesmos conteudos (Professora Regina).

Diante dos relatos da professora surgiram as seguintes indagagdes: Somente o ingresso
da crianga no espaco escolar proporciona sua inclusao? O objetivo das escolas inclusivas ¢ a
socializacdao? O direito da matricula promove a apropriacdo de conhecimento escolar?

A inclusdo escolar ¢ significativa quando proporciona o ingresso € permanéncia da
crianga com deficiéncia no espago escolar com aproveitamento académico, ocorrendo quando
as particularidades da aprendizagem da crianga sdo respeitadas (GLAT; PLETSCH; FONTES,
2007). As atividades devem oferecer um significado e englobar a participagdo ativa das
criangas para promoverem seu desenvolvimento (GARCIA, 2005). A escola devera superar as
atividades mecanicas, baseadas em habilidade motoras e repetitivas sem sentido, para um
novo olhar frente a deficiéncia intelectual, considerados como sujeitos historicos, capazes de
apreensao dos bens simbolicos e desenvolvimento de pensamento (OLIVEIRA, 2009).

No trabalho educacional, ndo se pode deixar de considerar as caracteristicas da
deficiéncia intelectual para serem oferecidas respostas educativas adequadas, a fim de garantir
o pleno desenvolvimento da crianca. Desta forma, a escola deve criar condigdes para o
desenvolvimento da crianga e superacdo de seus limites (OLIVEIRA, 2009).

A efetivagdo da matricula da crianca com deficiéncia na escola, com o pretexto de
oferecer convivio social ou escolar, ndo garante a concretizagio da inclusio. E necessario que
seja oferecido para todas as criancas os diferentes tipos de saberes, respeitando suas
particularidades (ROSSAL, 2000). Portanto, somente a realizacdo da matricula ndo configura
a inclusdo escolar, pois ndo hé garantia de que sera realizada a construg¢do do conhecimento.

Entretanto, o direito da matricula na rede regular ndo assegura as criangas com
deficiéncia sua permanéncia e acesso a aprendizagem. A inclusdo sera concretizada quando
houver respeito e aceitacdo da diferenga. Nesse processo, o professor ¢ visto como
transformador ao reconhecer na sua crianga com deficiéncia suas potencialidades e
capacidades, desenvolvendo agdes que atendam as suas caracteristicas particulares.
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Na perspectiva de inclusdo escolar, todas as criangas com algum tipo de deficiéncia
tém seu direito garantido aos servi¢os educacionais que devem promover o acesso escolar.
Nesse sentido, ¢ importante que seja oferecido os servigos da Educacao Especial o mais cedo
possivel, desde a Educacao Infantil (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

A necessidade da realizagdo de adaptacdes desde a Educacao Infantil é apontada pelas

professoras participantes, Regina e Estela, como importantes.

Eu acredito que adaptagdo das atividades é necessaria, ainda mais nessa sala que é
uma fase que estd indo para o primeiro ano (Professora Estela).

Precisa, mesmo sendo educacdo infantil. Aquilo que eu falei até mesmo de postura,
ndo so curriculo, ndo so atividade, de postura, de entender o que essa crian¢a quer,
mas tem que ter adaptag¢do. Ndo consigo ver uma unica atividade, acho que se eu
desse uma unica atividade para a turma toda inclui-lo nessas atividades eu ia
excluir [.....]. Hoje eu quero que minhas crian¢as saiam da Educagdo Infantil
alfabéticos e é isso que eu trabalho com eles, para ele (José) eu quero que ele
venha bem pra escola, que se adapte a rotina da escola e consiga realizar algumas
atividades com coordenagdo motora e que ele consiga falar o nome de todos os
amigos, entendeu, que ele saiba se comunicar, que ele saiba pedir pra fazer xixi, pra
ele tomar dagua e que ele respeite os limites e as regras da escola (Professora
Regina).

Percebe-se que a professora Estela considerou importante a adaptagdo das atividades
pelo fato de ser uma fase que antecede ao primeiro ano do Ensino Fundamental 1. Para a
professora Regina, o trabalho com José deve ser voltado para a socializacdo, identidade e
autonomia, enquanto que para as demais criangas da sala sdo trabalhados alfabetizagao.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010a), as praticas pedagogicas que compdem as propostas curriculares neste nivel
de ensino devem garantir experiéncias do conhecimento de si mesma, participacao individual
e coletiva, autonomia nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude e bem-estar,
respeitando as individualidades e diversidade. Assim, as propostas pedagogicas da Educacao
Infantil devem prever situagdes que garantam a constru¢do da identidade e autonomia.

O trabalho realizado na Educagdo Infantil ndo se deve restringir aos contetidos ou
disciplinas, mas deverd trabalhar com as criangas em diferentes contextos educativos,
envolvendo os processos de constituicdo da crianca em suas dimensdes intelectuais, sociais,
emocionais, expressivas culturais e interacionais (CERISARA, 1999). O curriculo da
Educagao Infantil ¢ definido como conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e
saberes das criangas com o meio cultural, artistico, ambiental, fisico e tecnologico (BRASIL,

2010a).
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Assim, o trabalho desenvolvido na Educagdo Infantil ndo deverd ser priorizado o
conhecimento instrucional, realizado por meio dos conteudos, mas a realizagdo de saberes
adquiridos de outras formas, sem que seja exclusivamente a realizagdo de atividades graficas
pautadas no conhecimento de nimeros ¢ letras. Apesar dos diversos conhecimentos obtidos na
Educacdo Infantil, a crianca com deficiéncia intelectual deverd fazer parte de todos os
conhecimentos e, quando houver necessidade, havera adaptacao as formas de aprendizagem.

Ao longo das reunides foram realizadas atividades de leituras e reflexdes sobre as
praticas pedagogicas com a diade de professoras. Foi possivel verificar que as professoras
conheciam superficialmente a adaptacdo de atividades, mas demonstraram interesse em
conhecer como e quando se deve elaborar.

As professoras afirmaram que as reunides proporcionaram conhecimento sobre
adaptacdo de atividade para José e auxiliou na pratica pedagdgica em sala de aula, como

exemplificado no trecho abaixo.

Eu ja tinha uma nogdo do que era adaptagdo, mas depois das reunides, do texto, das
nossas conversas tudo contribuiu para deixar bem claro, o que eu tenho que fazer,
na hora que eu estou planejando, na hora que eu estou aplicando com a turma toda,
o0 que eu tenho que fazer com minha crianga especial, entdo eu acho que deu essa
nog¢do pra mim (Professora Regina).

Ndo tinha conhecimento sobre adaptagdo, eu ndo sabia adquiri agora com a
pesquisa (Professora Estela).

Durante as reunides com a pesquisadora, alguns relatos das professoras evidenciaram a
constru¢do do conhecimento sobre o conceito de adaptacdo de atividades José, elucidado nas

seguintes passagens:

Nas escolas a gente vé muito isso se ndo acompanha a turma, tem que ser uma
crianga 100%, sendo ela é deficiente intelectual. E ai encaminha para a Educagdo
Especial. Pensam que inclusdo é so socializagdo, né (Professora Estela).

E ndo é! Até porque estd garantido na legislacdo o direito dele da aprendizagem
(Professora Regina).

As professoras relataram, nas reunides, que muitos de seus colegas consideram que
deveria existir um padrdo homogeneizado das criangas e os que diferem sdo rotulados com
deficiéncia intelectual, ndo havendo preocupacgdes para aprendizagem dessas criancas. Para
Veltrone e Mendes (2007), a escola regular deve estar preparada para receber todas as
criancas, reconhecendo e respondendo as diversas dificuldades de suas criancas, acomodando

os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade para
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todos, exigindo reestruturagdes na escola, aperfeicoamento dos professores e adaptando as
acOes pedagdgicas a diversidade das criangas. Entretendo, ndo basta a garantia da incluséo
escolar na legislacdo, é preciso que sua permanéncia seja garantida por uma educagdo de
qualidade. As escolas que trabalham de forma homogeneizada sobressaem as diferencas e nao
consideram as diferentes aprendizagens das criancas.

A educagdo inclusiva vem avancando em um espago significativo no cendrio mundial
e atender as diferentes necessidades das criangas matriculadas tém sido um dos maiores
desafios enfrentados pela escola. A proposta inclusiva tem causado movimentos em busca de
métodos e estratégias, a fim de promover a garantia, permanéncia e aquisi¢do do
conhecimento.

A selecdo de atividades de ensino-aprendizagem com maior valor educativo
significativo permite um papel ativo para a crianga, estabelecendo relagdes com o saber, com
a redescoberta e com o desenvolvimento do pensamento. Essa forma sera um processo ludico
e prazeroso se as diferencas individuais forem reconhecidas e as atividades adequadas
(CARVALHO, 2008).

Na 6® reunido com as professoras, foi solicitado pela pesquisadora uma atividade de
situacdes praticas de sala de aula. A atividade abordou uma situacdo de adaptacdo e
aprendizagem de uma crianga com deficiéncia intelectual que frequentava a sala de aula
comum do Ensino Fundamental. O caso ficticio foi apresentado para ambas as professoras.
Em resumo, a professora regular ndo sabia como ensinar a crianca com deficiéncia e
queixava-se de seu comportamento, trabalhando atividades fora de conteudo para a crianga.
Apesar de ser oferecida a mesma situacao para as professoras, as abordagens eram diferentes,

pois cada uma deveria redigir seu posicionamento diante do fato e dentro de sua atuacgao.
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Figura 7 — Atividade de caso sobre adaptacdo para a crianca com deficiéncia intelectual para a
professora da Educacdo Especial

Projeto de pesquisa - atividade de casos
( ) professor da sala regular [ x) professor da Educagdo Especial

Rafael é professor da sala comum do 3 ano do Ensino Fundamental e possui em sua
sala Marcos diagnosticado com deficiéncia intelectual. Valquiria, professora de
educagdo especial, ird atuar em proposta colaborativa na sala de Rafael. Valguiria
ao chegar na sala € recebida pelo professor que descreve que o aluno nao consegue
realizar nenhuma atividade e seu comportamento é muito agitado. Ao passar dos
dias, Valquiria percebe que o aluno consegue realizar diversas atividades, porém
mais simples e com materiais concretos. Sempre que Valquiria chegava na sala,
Rafael dizia: “Ainda bem que vocé chegou seu aluno estd impossivel hoje”. Assim, o
professor prossegue a aula e ndo fala mais com o aluno e professora. 0 professor
estava ensinando operagies matemdticas e deu para Marcos atividades de pintura e
fazer bolinhas de papel. 0 que vocé pensa sobre esta situagio? Vocé como professor
de Educagdo Especial como reagiria? Na questdo da aprendizagem do aluno precisa
ser feito alguma coisa? O que?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado de MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.107-110.

Diante da situagdo, a professora Estela elucidou a necessidade de reconhecer a crianga
com deficiéncia intelectual como integrante da escola e que a responsabilidade sobre ele
devera ser de todos os envolvidos no contexto escolar. Foi mencionada, também, a realizagao
de um planejamento e de atividades direcionadas para as necessidades da crianga, evitando
comportamentos inadequados.

A crianga com deficiéncia intelectual ndo ¢ de responsabilidade exclusiva de nenhum
professor somente, ela ¢ parte integrante da escola e todos deverdo cooperar e dividir
responsabilidades. O sucesso da inclusdo ndo depende somente de uma pessoa, mas da

participagdo de todos os atores envolvidos (MINETTO, 2008).

91



Figura 8 — Atividade de caso sobre adaptagdo para a crianga com deficiéncia intelectual para a
professora do Ensino Regular

Projeto de pesquisa — atividade de casos
( X ) professor regular () professor da Educagdo Especial

Rafael ¢ professor da sala comum do 3 ano do Ensino Fundamental ¢ possui em sua sala
Marcos , diagnosticado com deficiéncia intelectual. Valquiria, professora de educagdo
especial, ird atuar em proposta colaborativa na sala de Rafael. Valquiria ao chegar na
sala ¢ recebida pelo professor que descreve que o aluno ndo consegue realizar nenhuma
atividade ¢ seu comportamento ¢ muito agitado. Ao passar dos dias, Valquiria percebe
que o aluno consegue realizar diversas atividades, porém mais simples ¢ com materiais
diversificados. Sempre que Valquiria chegava na sala, Rafael dizia: “Ainda bem que
vocé chegou! Seu aluno estd impossivel hoje™. Assim, o professor prossegue a aula e
ndo fala mais com o aluno ¢ professora. O professor estava ensinando operagdes
matemdticas ¢ deu para Marcos atividade de pintura ¢ bolinhas de papel. O que vocé
pensa dessa situag@o? Se vocé fosse professor da sala comum e tivesse um aluno com
deficiéncia intelectual, como reagiria em relagdo a aprendizagem do mesmo? Que tipos
de atividades seriam ideais para o aluno em questdo?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado de MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.107-110.

De acordo com a professora Regina, a reacdo do professor regular na situagdo ficticia
demonstrou um despreparo e falta de sensibilidade diante do caso, apontando como solucao o

apoio do professor especialista que proporciona melhor forma de trabalhar com a crianga com
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deficiéncia intelectual, bem como ressaltou a importancia de se conhecer melhor a crianga, a
utilizacdo de materiais conforme a necessidade da crianga e olhar direcionado para seus
avangos.

Um dos entraves da inclusdo escolar estd na visdo de que os professores t€ém sobre a
incapacidade e limitacdes das criangas com deficiéncia intelectual, trazendo prejuizos para o
processo de ensino-aprendizagem e fortalecendo a exclusdo (SANTOS, 2012). De acordo com
Minetto (2008), atualmente, ha uma necessidade de cursos de formacao e especializagdo que
sejam capazes de fazer com que professores dominem a teoria e prepararem para a pratica da
educacao inclusiva.

O sucesso escolar das criangas com deficiéncia ndo depende apenas de uma pessoa, €
responsabilidades de todos os envolvidos no contexto escolar. A decisao por modifica¢des nas
acoes pedagogicas deve ser tomada por toda equipe. Nesse contexto, € necessario que se
obtenha conhecimento sobre a crianga e, posteriormente, realizem adaptagdes de acordo com
suas necessidades (MINETTO, 2008).

A diade de professoras relatou sobre as contribuigdes das atividades adaptadas para a
aprendizagem de José. Para a professora Regina, a adaptagdo da atividade significou um
resultado positivo na aprendizagem da crianga com deficiéncia intelectual. A professora Estela
relatou que antes realizava atividades diferenciadas para a crianca, o que demandava mais
tempo e trabalho para realizacdo, ressaltando que a adaptagdo da atividade promoveu mais

facilidade de elaboragao e execucao.

Teve um rendimento legal, porque ao mesmo tempo em que eu conversava com as
criangas que estavam do lado dele (José), dava instru¢do para ela, também. Eu
acho que se sentiu ali parte da atividade, por mais que o material dele fosse
diferente dos outros, mas a gente falava a mesma coisa para todo mundo.
(Professora Regina).

[...] foi um resultado positivo eu senti que trabalhou, que conseguia nomear as
partes e trabalhamos a oralidade , pois tem dificuldade na fala. Eu acho que o
resultado foi bom (Professora Regina).

Acho que foi melhor do que faziamos antes (professora Estela).

A escola deve encontrar caminhos que possam superar a incapacidade imposta pela
deficiéncia e romper com a homogeneizacdo por meio do respeito a individualidade,
aprendendo a lidar com a heterogeneidade e diversidade. Nesse contexto, cabe a escola tomar
conhecimento sobre o potencial de aprendizagem das criancas com deficiéncia intelectual

para organizar sua pratica escolar e pedagogica (OLIVEIRA, 2009).
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O Quadro6 apresenta os pontos principais das falas das professoras sobre o
conhecimento de adaptacdo de atividades para a crianca com deficiéncia intelectual antes e

depois das reunides.

Quadro 6 — Conhecimento das professoras sobre adaptagdo de atividade antes e apds as
reunides

Antes Depois
Conhecer a crianca e socializacdo | Planejar, buscar informagdes sobre a
(Professora Regina) crianca, direito de aprendizagem e parceria
com o professor especialista (Professora
Regina)

Nao mudar o conteudo da turma e | Planejar a atividade (Professora Estela)
diferenciagdo - Professora Estela

Por meio dos dados apresentados no Quadro 6, verificou-se que em relagdo a
elaboragdo de adaptacdo de atividades para a crianga com deficiéncia intelectual houve
mengao a elaboracdo antes e depois das reunides com a pesquisadora.

A diade de professora acredita na adaptacdo da atividade como forma de acesso aos
conteudos escolares, porém antes das reunides estavam confusas em relagao a definigdo e uso
das adaptacdes, uma vez que faziam referéncia da adaptacdo voltada para aprendizagem,
respeitando as caracteristicas da crian¢a para socializacdo com diferenciagdes ao que ¢€
ensinado para sala e com dificuldades de execucdo pelos professores. Apds as reunioes, as
professoras participantes partilhavam o pensamento de que € necessario conhecer a crianca e
priorizar sua aprendizagem, acrescido da necessidade de planejara parceria entre as

professoras.

5.2 Pratica Pedagégica

Nessa secao serdo apresentadas as descrigdes das praticas pedagogicas utilizadas pelas
professoras com José¢ por meio das observadas realizadas em sala de aula. Assim, as
subcategorias desse item sdo: 5.3.1 - Estratégias pedagogicas utilizadas na sala comum; 5.3.2
- Recursos e materiais pedagogicos utilizados na sala comum; 5.3.3 - Planejamento e acdes

colaborativas entre as professoras da sala comum e da Educacao Especial
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5.2.1 Estratégias pedagogicas utilizadas na sala comum

Retomando os objetivos da pesquisa, buscou-se conhecer e analisar as estratégias
utilizadas na pratica pedagodgica das professoras. Para tal, sera descrito trechos das
observagoes realizadas na sala de aula com José.

No tocante da estratégia utilizada, a professora Regina respondeu que utilizava
diversas estratégias para o ensino das suas criangas, sendo que uma dessas estratégias era
trabalho em grupo.

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 23/09/2014:

Quando retorna para a sala a professora oferece massinha para as criangas. A crianca
com deficiéncia intelectual gosta da atividade e senta na mesinha formada com um
pequeno grupo de colegas. Ele (José) interage bem com os demais da mesa e
permanece por maior tempo na atividade.

A professora Regina relatou que suas criangas ndo possuiam lugares fixos ¢ estavam
sempre modificando os lugares, para que tivessem diversas interagcdes, porém ressaltou que
muitos possuem afinidades, sendo dificil convencé-los a trocar de lugares.

José demostrava preferéncia por sentar perto de outra crianga, mas a troca de lugar era
feita, sem resisténcia da crianca, quando solicitado pela professora. Para a professora Regina,

José participava das atividades grupais com as demais criancas, conforme pode ser visto no

exposto:

[...] ele (José) participa de outras, joguinhos, joguinho da memoria, joguinho de
encaixe, massinha, atividade coletiva de desenho, pintura, tinta, tudo igual
(Professora Regina).

Durante as observagdes, foi possivel constatar que a professora propunha diversas
atividades em grupo, consideradas tentativas da professora para fazer com que José
participasse das atividades.

Assim, como apontado pela participante, Moro (1991) afirma que a interacdo
estabelecida nos grupos proporciona o desenvolvimento cognitivo e aprendizagem da crianca,
sendo necessario confrontar as ideias e discussdes encontradas em situacdes grupais. Nesse
contexto, o professor devera oferecer para as criangas situacdes de experimentacdes e
resolucdes de problemas com materiais € ambientes diversos possibilitando a busca por

solucdes coletivas e interagdes entre os pares (DAVIS; ESPOSITO, 1989).
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Além da atividade grupal, a professora Regina trabalhou com incentivo de outra
crianca, auxiliando José¢ na execucdo das atividades. Os estudos de Sanches (2005)
demonstraram que uma aprendizagem realizada com pares, bem conduzida, ¢ quase
imprescindivel para o processo de inclusao escolar.

No processo de inclusdo escolar, a utilizacdo de estratégias e suas organizagdes
deverdo ser adaptadas para atender as necessidades de todas as criangas em classes
heterogéneas. Nesse contexto, o uso de tutoria de colegas tem sido utilizado por algumas
institui¢des escolares como forma de auxilio para alunos com deficiéncia. A tutoria de colegas
¢ definida como apoio dos colegas de sala para criangas com deficiéncias com objetivo de
desenvolvimento escolar (FREDRICKSON; TURNER, 2003). De acordo com Santos e
Mendes (2008), a tutoria de colegas ndo substitui os métodos de ensino tradicional, mas
constitui como complemento efetivo para esses métodos e conta com a melhor fonte de
ensino, as proprias criancas.

Nas observacdes verificou-se que José obteve maior participacdo nas atividades
grupais ou quando um colega auxiliava. Desta forma, acredita-se que essas sejam as formas
de ensino que propiciaram a crian¢a, em especifico, que permanecesse mais tempo na
atividade. Conhecer o aluno consiste em saber sobre suas particularidades determinar o nivel
de competéncia e fatores que possibilitam seu processo de ensino-aprendizagem (MINETTO,
2008). Constata-se que as formas bem sucedidas de ensino para José poderiam ser mais
utilizadas em sala de aula.

Diante dessa premissa, a pratica das parcerias e trabalhos em grupos devera ser mais
utilizada no espago escolar, pois o trabalho coletivo apresenta-se como uma constru¢ao
coletiva do conhecimento por meio de trocas de saberes e que, realizado desde a Educagdo
Infantil, promovera que a crianga aprenda a trabalhar nesse modelo desde cedo.

De acordo com a professora Regina, as atividades oferecidas para crianga com

deficiéncia intelectual devem ser individualizadas, como elucidado no trecho a seguir.

Tem que ser individual ndo consigo ver como coletiva. E légico que eu ji dei
atividades para ele das mesmas que ja dei para as criangas, até de pintar mesmo e a
resposta que eu tenho nessas atividades ele rabisca e me entrega, ele faz um risco
na atividade e vem me trazer. Entdo, tem que ser individual. Ndo tem como eu dar
um papel na mdo dele e sair. Tem que dar um papel na mdo dele e sentar do lado
dele, ficar estimulando, conversando, pegando na mdo. O unico jeito até hoje que
eu vi ele (José) realizar atividade é essa do lado dele (Professora Regina).
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Conforme observado em sala de aula nos dias em que a professora da Educagdo
Especial esteve em sala de aula, o apoio individualizado ¢ ofertado e José consegue executar e
terminar as atividades, mas nos dias em que a professora especialista ndo estava em sala de
aula, a professora da sala comum/Regina tentou oferecer atengdo individualizada para José,
porém suas tentativas ndo fizeram com que a crianca realizasse a atividade oferecida,
conforme demostrado no trecho a seguir:

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 24/09/2014:

Na sala de aula é oferecida a atividade de bingo de letras. Durante o bingo a
professora regular auxilia a crianga com deficiéncia intelectual mostrando sua
cartela e os numeros, porém ela ndo se interessa pela atividade e procura por
brinquedos pela sala.

A professora oferecia atividades Iludicas e atengdo individualizada, porém nao
conseguia &xito na execucgdo de todas as tarefas, apesar das tentativas da professora Regina
em incentivar José a participar das atividades. Muitas vezes a crianca demonstrava resisténcia
e preferia permanecer manuseando os brinquedos que estavam acessiveis na sala de aula. Por
meio da analise dos dados referentes ao diario de campo, ressalta-se que as atividades para a
crianca com deficiéncia intelectual, em determinadas ocasides, requeriam maior
individualizagao.

O ludico ¢ umas das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia da crianca (BRASIL, 1998b). Para Oliveira (2010), a pratica ludica deve ser
privilegiada na Educacdo Infantil, pois abre caminhos para interacdo social, comunicagdo e
aprendizagem. Para tanto, as praticas pedagogicas deverdo ser baseadas na ludicidade e
proporcionarem uma aprendizagem significativa, porém ndo podem ser utilizados sem
objetivos.

A professora Regina afirmou que ndo sabia o que fazer, pois precisava ajudar as
demais criancas e se ficasse com aten¢do individualizada para Jos€, as outras ficariam
prejudicadas. Nesse momento, verifica-se que a professora da sala comum prosseguia com as
atividades e atencdo coletiva, porém chamava a crianca com deficiéncia intelectual para
participar com os demais colegas das atividades, mas nao era atendida, pois a crianga
permanecia brincando com os objetos da sala.

O professor detém em suas maos as possibilidades de ac¢des, possuindo um potencial
invejavel para organizar estratégias e modifica-las conforme as necessidades de suas criangas

(MINETTO, 2008). Desta forma, o professor ¢ capaz de fornecer estimulos e motivagdes para
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a aprendizagem e pode questionar-se se a modificagdo da atividade poderia chamar aten¢do da
crianga com deficiéncia intelectual?

As atividades sugeridas pelo professor devem “[...] considerar a dimensdao pratica
social, do universo de significagdo de cada grupo escolar, para que a acrianga possa se
identificar com o conhecimento e expandir sua relagio com o mundo” (SAO PAULO, 2008,
p. 31). A escola devera repensar sobre seu papel e objetivos educacionais, favorecendo o
acesso ao conhecimento da crianca com deficiéncia intelectual e respeitando sua propria
condi¢io de aprendizagem (SAO PAULO, 2008). O professor deverd promover o
conhecimento sobre a crianga com deficiéncia intelectual, considerando suas caracteristicas e
valorizando suas possibilidades da realizacdo. Diante disso, cabe ao professor criar
possibilidades de estratégias em beneficio da aprendizagem de suas criancas.

Em outra situagdo, as tentativas da professora da sala comum resultaram positivamente
na participag¢do da crianga com deficiéncia e a realiza¢do da atividade. A professora Regina
solicitou que as criangas fizessem um circulo, dentro do espaco da sala de aula, ¢ sentassem
no chdo para cantar a musica. Jos¢ sentou ao lado da professora Regina que conduziu a
atividade com todos conforme o relato do trecho de observacao.

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 23/09/2014:

A professora regular solicita que as criangas formem um circulo e cantam a musica
“Caranguejo nao é peixe”. A criangca com deficiéncia intelectual fica préoximo da
professora regular e tentar cantar e bater palmas.

Nessa atividade, pode-se verificar que José teve mais interesse e rendimento na
atividade, podendo estar relacionado a forma ladica que atividade foi conduzida, bem como a
disposicdo das criancas organizada pela professora, circulo, favorecendo a interagdo entre os
colegas. Para Dantas (2012), o uso do circulo ¢ uma metodologia significativa, pois permite o
acolhimento das criancas, troca de didlogos, intera¢do, além de prover o respeito e aceitagdo
das diferentes opinides. Portanto, o uso dos circulos na Educagdo Infantil promove beneficios,
pois concede que a crianca tenha maior intera¢do entre os colegas, trocas de saberes e
conviver coletivamente desde pequeno.

A linguagem musical promove o desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da
autoestima e autoconhecimento, além de ser um poderoso meio de integragao social. O
trabalho musical deve ser considerado como meio de expressdo acessivel para todas as

criangas, inclusive as com deficiéncias (BRASIL, 1998b).
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Em outro dia de observagao, verificou-se o uso de atividades diferenciadas para turma
e para José. Nesse dia, a professora Estela sentou-se proxima de José, enquanto a professora
Regina conduzia a orientagdo da atividade para a sala toda. Foi proposta como atividade para
a turma a leitura de uma parlenda, enquanto que para José as professoras decidiram dar outra
atividade, envolvendo pintura e colagem e utilizando uma figura impressa no papel sulfite,
cola e areia colorida.

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 24/09/2014:

A professora oferece as criangas uma parlenda “Hoje ¢ domingo”. Para a crianga
com deficiéncia intelectual a professora de Educacdo Especial conversa com a
professora do ensino regular ¢ pegam uma pasta com varias atividades xerocadas e
escolhem uma dessas. A atividade escolhida foi uma pintura do coelho que é
realizada com colagem de areia colorida.

Desta forma, pode-se questionar se no processo de aprendizagem das criangas com
deficiéncia intelectual ndo se devem oferecer atividades diferenciadas? As atividades para as
criangas com deficiéncia intelectual deverdo seguir o mesmo curriculo, mas com adaptacdes
de contetdo? A crianga com deficiéncia poderia estar junto a seus pares aprendendo de outras
formas na mesma atividade?

As atividades para a crianga com deficiéncia intelectual devem ser diferentes sempre
que houver necessidade, pois dessa forma possibilita o acesso a aprendizagem escolar, sem a
criacdo de outro curriculo e sem que as atividades sejam inferiores as realizadas pelas outras
criancas. Os curriculos para criangas com deficiéncia intelectual sdo construidos e realizados a
partir de uma visdo infantilizada (OLIVEIRA, 2008b). Ainda, muitos professores nao
acreditam na capacidade cognitiva das criangas com deficiéncia intelectual e acabam
minimizando oportunidades das atividades oferecidas (PLETSCH, 2010). Assim, o curriculo
para a crianga com deficiéncia intelectual devera ser o mesmo da turma e, quando houver
necessidade, as atividades e contetido serdo adaptados ao nivel da crianga (SILVA-PORTA,
2015).

O curriculo da Educagdo Infantil ¢ manifestado nas atividades planejadas pelos
professores nas quais expressam seus objetivos, suas praticas e métodos a serem utilizados. A
pratica pedagogica € a parte essencial da Educagdo Infantil e abrange um conjunto de ac¢des
articuladas, assumidas pelo professor. Na Educacdo Infantil, as praticas deverdo estar
articuladas com as brincadeiras, de forma a oferecer vivéncias sobre o conhecimento de si e

do mundo (BRASIL, 2013).
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Além disso, a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil deverd estar pautada nas
premissas de uma educagdo voltada para a diversidade. A Declaragdo de Salamanca (1994)
defende uma pedagogia voltada para a diversidade e necessidade das criangas, incluindo
estratégias pedagogicas diferenciadas que possam beneficiar os alunos em todos os aspectos.

De acordo com as observagdes em sala de aula, evidenciou-se o uso de estratégias
diversificadas utilizadas pela professora, porém algumas poderiam ser mais utilizadas,
visando maior desempenho demostrado para José. Nesse sentido, ha a necessidade de mais
informagdes e conhecimento sobre a crianca com deficiéncia intelectual, contribuindo para
realizacdo de praticas condizente as suas necessidades.

E necessario que o professor faga uma reflexdo constante sobre suas praticas

pedagogicas para que possa permitir modificagdes e novas estratégias de forma que

possibilitem aprendizagem significativa dos alunos.

5.2.2 Recursos e materiais pedagogicos utilizados na sala comum

A sala de aula onde foi realizada a pesquisa era composta por carteiras adequadas para
o tamanho e idade das criangas, painéis nas paredes e uma diversidade de materiais, como
jogos de encaixe, jogos de quebra-cabeca, livros, brinquedos, televisdo e DVD.

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 22/09/2014:

A sala de aula ¢ arejada, possui boa iluminagdo, a disposi¢do das mesas e cadeiras
estava organizada em quatro grupos. Nas paredes ha cartazes com numerais,
quantidades, calendérios, nomes, etc. A sala possui diversos materiais como: uma
televisao, livros, jogos e brinquedos. Nos chama atencdo a quantidade de jogos e
brinquedos que contém na sala estando disponibilizados em baldes como: bonecas,
bolas carrinhos e ursos, e jogos como: corpo humano vira letras, alfabeto, soletrar e
memoria. Os jogos ficam em prateleiras de facil acesso para as criangas e os
brinquedos sdo guardados em baldes espelhados pela sala.

Figura 9—Cartazes e atividades

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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A disposicdo das carteiras ¢ o tamanho adequado dos mobiliarios facilitava a
organizacao em grupos feita para o trabalho pedagodgico e autonomia para as criancas. Foi
possivel constatar o uso de alguns desses materiais, como jogos, livros e brinquedos pela
professora. O uso mais frequente era dos livros que se encontravam acessivel e eram
manuseados diariamente pelas criangas nos intervalos vagos em sala de aula.

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 22/09/2014:

As criangas sdo acolhidas e ao chegarem vao lendo livros disponibilizados em uma
caixa pela professora. Apds a cegada das criangas, todos vdo para o refeitdrio
lanchar [...].

Muitos livros disponibilizados para as criangas nao se encontravam em bom estado
para leitura e todos ja haviam sido lidos pela professora. Nessas condi¢des, preocupada com a
diversidade de materiais, a professora Regina trazia alguns livros que havia adquirido com
recursos proprios. Mesmo com a disponibilizacdo de alguns recursos feitos pela Secretaria de
Educagdo e pela escola, estes sdo insuficientes para o uso diario e para atender a um
conhecimento diversificado.

As atividades de leitura diaria eram realizadas, em sua maioria, na sala de aula e as
criancas sentavam-se no chao em forma de circulo. Em um dos dias de observagao, a
professora regular levou as criangas até o gramado da escola para a leitura diaria.

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 22/09/2014:

Depois a professora levou as criangas para grama e contou uma historia somente
com gravuras, estimulando as criangas falarem o que estavam vendo. A crianga com
deficiéncia intelectual ficou sentada no colo da professora regular e ela mostrava o
livro para ela e perguntava /estimulava sua fala, mas pouco falava.

Ap0s contar a historia, a professora Regina fez relagdes dos personagens do livro com
elementos da natureza e solicitou que as criangas colocassem suas opinioes e refletissem sobre
a temadtica. A realizagdo da atividade demonstrou o uso de um planejamento prévio, a
preocupacdo da professora em que as criancas realizassem uma reflexdo e incentivo a
comunicagdo. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI), os materiais disponiveis € o espago escolar devem ser vistos como ativos no
processo educacional. Além disso, os espacos escolares devem estar sujeitos a mudangas
realizadas pelas agdes das criancas e dos professores (BRASIL, 1998b).

Apesar da diversidade de materiais para o uso em sala de aula, observou-se que nem

todos foram utilizados pela professora em suas agdes pedagdgicas. Vale ressaltar que alguns
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deles estavam sem condi¢des de uso, quebrados e/ou faltando pecas. Ainda sobre a
disponibilidade dos materiais, a professora da sala comum relatou que isso atrapalha o
desempenho de algumas criangas, mas, principalmente, da crianga com deficiéncia intelectual,
pois a todo o momento quer ficar brincando ou assistindo aos filmes, como elucidado no

trecho:

Ele (José) chega e vai direto nos brinquedos. Tudo o que tem aqui na sala ela tem
acesso, ta tudo na mao. A ideia era para ser essa mesmo, so que atrapalha, porque
ele quer na hora que ele quer [...] (Professora Regina).

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 24/09/2014:

A crianga com deficiéncia intelectual se recusa a fazer a atividade e quer brinquedos
e assistir DVD. Mesmo insistindo a professora ndo consegue convencé-la que liga o
aparelho de DVD e fica pedindo pelo filme apontado para caixa que contém os
filmes e dizendo cachorro, cachorro para a professora. A professora entdo, pega o
filme “Bolt” coloca para a crianga assistir e da continuidade na atividade que tinha
programado para as demais criangas.

Mesmo diante do comportamento da crianga, a professora Regina relatou que a mesma
apresentou melhoras no desempenho das atividades ao decorrer do ano letivo. De acordo com
a professora, antes, a crianga com deficiéncia intelectual nem sequer sentava-se a mesa com
os colegas e fugia da sala, sendo necessario muitas vezes correr para pega-la, pois tentava
fugir da escola subindo as grades ao redor do espacgo.

O wuso dos diversos espacos escolares deve garantir a promog¢dao do “[...]
desenvolvimento global da crianga, autonomia liberdade, socializacao, seguranga, confianca,
contato social e privacidade” (ZAMBERLAN; BASANI; ARALDI, 2007, p.248). Assim,
todos os espacos escolares deverdo atender as necessidades das criangas, respeitando sua faixa
etaria e ritmo de aprendizagem, sendo aliados na educacdo e promovendo aprendizagem,
interacoes e melhorias na qualidade de vida das criangas (ZAMBERLAN; BASANI;
ARALDI, 2007).

De acordo com Zabalza (1998), o espago escolar tem a capacidade de facilitar, limitar
e orientar o que se faz no contexto escolar. A forma de organizacdo do espaco e dos recursos
utilizados propicia experiéncias formativas ou outras mais ou menos enriquecedoras,

dependendo das caracteristicas transpassadas pelo ambiente.
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5.3.3 Planejamento e agoes colaborativas entre as professoras da sala comum e da Educagdo
Especial

Perguntou-se para as professoras como elas realizavam os planejamentos das
atividades para José. Nas respostas foi possivel inferir a falta de tempo para o planejamento
como principal entrave para um trabalho de colaboracdo eficaz e de qualidade, como

observado nos trechos abaixo.

A gente planeja pelo facebook, e-mail, manda atividades uma para outra: olha isso,
olha o que eu achei, né, vé se funciona., ndo temos um horario fixo ndo (Professora
Regina).

Nossos horarios ndo batem. Conversamos um pouco no corredor (Professora
Estela).

Foi possivel notar que as professoras nao dispunham de hordrios em comum para
realizacdo do planejamento e, de acordo com as professoras, a falta desse horario fez com que
elas procurassem outras formas de se comunicarem. A professora Estela relatou que, quando
esta na escola para atender outra crianga, conversa com a professora da sala comum nos
intervalos, na tentativa de trocar algumas informacdes sobre as atividades para a crianga com
deficiéncia intelectual. Ressalta-se que, conforme o modelo de Ensino Colaborativo do
municipio estudado, a professora da Educagdo Especial acompanha a crianga com deficiéncia
intelectual uma vez na semana.

Nas observacdes realizadas notou-se que os dias em que a professora da Educacdo
Especial acompanhava a crianga com deficiéncia intelectual era quando ela tomava
conhecimento sobre as atividades que seriam realizadas em sala de aula, isto €, no momento
da aula. Para a crianga com deficiéncia intelectual, havia uma pasta com diversas atividades
que eram escolhidas na hora.

O planejamento em comum permite aos professores a reflexdo de suas praticas
pedagodgicas, plano de atividades que atendam as necessidades de cada crianga, defini¢do de
papéis e responsabilidades do trabalho colaborativo entre os professores (ARGUELES;
HUGHES; SCHUM, 2000). O planejamento constitui-se como importante ferramenta para o
trabalho colaborativo, mas ¢ necessario que ocorra discussdo na escola sobre o tempo de
planejamento entre os professores (CONDERMAN; BRESNAHAN; PEDERSEN, 2009).

Em relacao ao tempo e horario para o planejamento, as professoras esclareceram que o
ensino colaborativo do municipio estudado estava organizado de forma diferenciada para o

Ensino Fundamental e Educagdo Infantil. No Ensino Fundamental cada escola dispunha de
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um ou mais professores para atuarem no ensino colaborativo, enquanto que na Educagao
Infantil havia um tnico professor de Educagdo Especial para atender varias escolas, estando
divididos por regides. Nesse processo, uma dessas escolas era escolhida como principal, na
qual o professor especialista realizava toda parte burocratica, bem como realizagao dos HTPC
(Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo). A falta de horario e espaco comuns para reunir as
professoras foi relatado como entrave, pois houve a necessidade de reorganizacdo dos
horarios e locais para realizacao das reunides com a pesquisadora.

Para a professora Regina, a falta de tempo de planejamento interfere no rendimento

escolar, como nota-se no trecho a seguir:

Com um tempo para planejamento teria maior rendimento, até se ela (professora
especial) participasse do HTPC, mas isso seria importante [...] (Professora
Regina).

Percebe-se que a professora Regina destacou a importancia do planejamento, sendo
que sua realizacdo pode inferir em melhores condigdes para a aprendizagem da crianga com
deficiéncia intelectual. Diante da falta de tempo destinado para o planejamento, a professora
sugeriu que ambas realizassem HTPC juntas, o que poderia facilitar a comunicagao.

Ja a professora Estela pontuou sobre a falta de tempo para o planejamento em
decorréncia da forma em que estd organizado o sistema colaborativo do municipio, pois os
horarios das professoras ndo coincidem para esse fim. A falta de tempo em comum para
planejamento € apontada nos estudos de Argueles, Hughes e Schum (2000) como componente
critico para efetivagdo do modelo do coensino. Nesse sentido, Wlather-Thomas, Korinek e
Mclaughlin (1999) discorrem em seus estudos sobre a importancia do planejamento entre os
professores, mas ainda ha conflitos entre os horarios dos envolvidos para planejarem.

O planejamento constitui-se como importante ferramenta para o trabalho colaborativo,
mas ¢ necessario que ocorra discussao entre os professores do ensino regular e da Educagdo
Especial que devem se responsabilizar pelo planejamento, permitindo maior didlogo entre o
professores no momento da pratica pedagogica em sala de aula (ARGUELES; HUGHES;
SCHUM, 2000). Desta forma, as formas e tempo de planejamento entre os professores devem
ser priorizados para que se tenha um trabalho colaborativo de qualidade e eficiéncia.

Dada a importancia do planejamento para o ensino colaborativo, a falta de tempo
devera ser revista e reorganizada no municipio estudado pelas chefias competentes, pois sua

realizagdo promove beneficios no ensino e aprendizagem para a a crianga com deficiéncia
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intelectual. Apesar da falta de tempo para planejarem, as professoras buscaram meios para se
comunicarem, demonstrando as premissa de caminhos para uma parceria colaborativa.

As professoras relataram parceria para elabora¢ao de atividades para a crianga com
deficiéncia intelectual e a necessidade de um conhecimento acerca da crianga, como

elucidado?

A gente trabalha junto, ela me ajuda muito com atividades [...]. Primeiro a gente foi
conhecendo a crianga juntas, né [...]. Entdo de terca-feira eu sei que ¢ um dia que
ela (crianga com deficiéncia intelectual) participa muito bem, porque ela
(professora de Educagdo Especial) esta do lado dele. Eu ndo consigo, ndo consegui
nenhuma vez, até hoje mesmo nessas atividades coletivas, eu tenho que estar
insistindo e junto com ele (Professora Regina).

A gente descobriu que a parte de atividades que envolvem artes ele se interessa,
partimos pra esse lado, mas foi assim na tentativa, para ver o que ele gosta, porque
a gente ndo o conhece e também ndo entende o que ele fala. Ele falta muito,
praticamente neste primeiro semestre ele ndo frequentou. Fico me perguntando:
Sera que ele gosta? Serd que ele ndo gosta? Foi assim, tentativa e acabou dando
certo (Professora Estela).

Destaca-se, portanto, a percep¢ao das participantes sobre a importancia do professor
da Educacao Especial em sala de aula para o sucesso da inclusdo escolar da crianga com
deficiéncia intelectual. De acordo com Glat e Plestsch (2011), o ensino colaborativo ¢
caracterizado pelo trabalho em parceria do professor de Educagdo Especial e regular que
dividem responsabilidades sobre praticas pedagdgicas, a fim de favorecerem a inclusao
escolar. Nesse contexto, Damiani (2004) afirma que essa parceria busca a resolugdo de
problemas de aprendizagem das criancas com deficiéncias e os profissionais envolvidos
participam mutuamente do processo, proporcionando troca de experiéncia entre eles. Além da
partilha dos saberes, € preciso outros conhecimentos para a efetivagdo do trabalho
colaborativo, assim, Keefe, Moore e Duff (2004) indicam quatro passos essenciais para o
trabalho colaborativo, sendo eles: conhecer a si mesmo, conhecer o seu parceiro,
conhecimento sobre a crianca e conhecer seu oficio.

Em conformidade com os relatos das professoras, notou-se preocupagdao com o item de
conhecimento acerca da crianca. De acordo com Keefe, Moore e¢ Duff (2004), conhecer a
crianca vai além das particularidades e conhecimentos escolares, implicando em obter o
conhecimento sobre gostos pessoais, interesses, habilidades, valores e cultura.

Com o objetivo de verificar como as professoras se percebiam na pratica do trabalho

colaborativo, foi proposto, em uma das reunides, que as professoras fizessem um desenho de

como era realizado esse trabalho na sala de aula. De acordo com as Figuras 11 e 12, a
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categoria sobre o trabalho colaborativo associa-se as concepgdes das professoras acerca de
seu papel na sala de aula.
As Figuras 11 e 12 ilustram o conhecimento das professoras sobre o trabalho

colaborativo e parceria entre ambas, executado em sala de aula.

Figura 11 - Desenho sobre o olhar das a¢des colaborativas: Professora classe comum
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Fonte: Atividade das reunides.

Figura 12 — Desenho sobre o olhar das a¢des colaborativas: Professora da Educagao Especial
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Fonte: Atividade das reunioes.
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Foi possivel perceber que a posi¢do entre as professoras dentro de sala de aula ¢ de
distanciamento. A professora Regina conduzia as atividades para a turma, enquanto a
professora Estela oferecia uma aten¢do mais voltada para a crianca com deficiéncia
intelectual/Jodo, porém com pouca interagdo € comunicacao entre as professoras.

Ainda em relagdo a forma com que as professoras se posicionavam em sala de aula, foi
possivel verificar, durante as observagdes, que a atengdo da professora de Educagdo Especial
estava voltada para José como forma de auxilio e suporte na execucao das atividades.

Trecho ilustrativo do didrio de Campo, 24/09/2014:

A crianga com deficiéncia intelectual estava sentada na mesa com os demais
colegas e a professora da educagio especial ao adentrar na sala de aula sentou ao
seu lado para realizag¢do da atividade do dia.

De acordo com Gately e Gately (2001), os estagios de desenvolvimento do ensino
colaborativo compreendem oito componentes: a) comunicagdo interpessoal; b) arranjo fisico;
c¢) familiaridade com o curriculo; d) modificagdes e metas do curriculo; e) planejamento
instrucional; f) apresentacdo instrucional; g) gerenciamento de sala de aula e h) avaliagdo.
Para os autores supracitados, o trabalho dos componentes pode ser realizado em trés estagios:
1) estdgio inicial; ii) estagio de comprometimento e iii) estagio colaborativo. Os professores
podem se manifestar de diferentes formas em relagdo aos estdgios e aos componentes
relacionados.

O componente de arranjo fisico refere-se a organizag¢do dos professores, aos materiais
e as criangas no espago da sala de aula (RABELO, 2012). Diante do desenho sobre o ensino
colaborativo das professoras e os estudos de Gately e Gately (2001), € possivel inferir que
seus arranjos fisicos estdo na fase inicial da colaboracdo, isto €, quando o professor da
Educagao Especial fica em um lugar separado na sala de aula e pede permissdes para o
professor comum sobre suas agdes. De acordo com os autores supracitados, no estagio
colaborativo ambos professores controlam a sala de aula, porém com seus papéis definidos.

Havia uma comunicagdo entre as professoras, mas em decorréncia da falta de tempo e
por estarem dentro de sala, essa acabava sendo minima. Nos dias e periodo em que a
professora especial esteve em sala de aula, a professora regular conduziu a atividade com a
turma, enquanto a professora especial ficou com a crianga com deficiéncia intelectual.

De acordo com os modelos de colaboracdo apresentados pelos autores Vaugh,
Schumm e Arguelles (1997) e os desenhos feitos pelas professoras participantes, evidenciou-

se que o modelo se configura igualmente, ou seja, “uma ensina, outra auxilia”, no qual o
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professor regular assume o papel principal e o outro professor recebe instrugdes, servindo
como apoio para uma crianca. De acordo com os desenhos, pode-se afirmar que as
professoras apresentaram certo distanciamento e falta de interacao em sala de aula.

Ainda sobre a relacdao das professoras, em conformidade aos estdgios € componentes
do coensino de Gately e Gately (2001), as mesmas encontravam-se no estagio inicial da
colabora¢do que apresenta como componentes: quando ndo ha um planejamento entre ambos,
o professor de Educacdo Especial ndo conhece o contetido e metodologia a ser utilizada pelo
professor regular, a comunicacao ¢ reservada, professor de Educacao Especial ¢ visto como
auxiliar e cada professor tem seu sistema de avaliar o desenvolvimento da crianca.

Sabe-se que o trabalho colaborativo ocorrera quando os professores partilharem dos
mesmos objetivos, podendo planeja-los em conjunto, para isso, € preciso que acontecga a fusao
entre o professor do ensino comum e o professor da Educagao Especial. Nesta fusdo, os pares
se juntam desenvolvendo estratégias com reestruturagdo dos procedimentos de ensino com
vista auxiliar a aprendizagem das criangas com deficiéncias (BAUWENS; HOURCADE;
FRIEND, 1989).

Apesar de disporem de alguns materiais e as tentativas de praticas pedagdgicas
diversificadas em sala de aula, ainda sdo insuficientes para o ensino aprendizagem da crianga
com deficiéncia intelectual. Além disso, verificou-se que as professoras ndo dispunham de um
tempo para planejarem suas praticas e constatou-se que estavam em estdgio inicial da
colaboragdo, dificultando o processo de inclusdo escolar. As praticas pedagodgicas na
Educagao Infantil visam o conhecimento realizado por meio das experimentagdes. Assim, as
praticas infantis deverdo propiciar € promover essa vivencia para que a crianca possa aprender
brincando. Desta forma, as praticas pedagogicas deverdo estar constantemente sendo
modificadas e reformuladas, havendo sempre a reflexdo por parte dos professores sobre as
estratégias mais pertinentes para sua sala de aula. Além da reflexdo, hd necessidade de um
planejamento conciso € que permita praticas que considerem as diversidades. Para isso, os
professores especialistas deverdo planejar junto aos professores regulares, contribuindo e
sugestionando as melhores metodologias e formas que irdo facilitar a aprendizagem da

crianca com deficiéncia.
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5.3 Adaptacio de atividade para participacio e desenvolvimento da crianca com

deficiéncia intelectual

Durante as reunides da diade de professoras com a pesquisadora foram elaboradas e
realizadas quatro atividades adaptadas para José que tiveram por base o planejamento da sala
comum. A seguir serdo descritas as quatro atividades: Atividade 1 — Caixa Surpresa; Atividade
2 — Boneca de Lata; Atividade 3 — Quebra-cabeca de foto e Atividade 4 — Autorretrato.

As atividades tiveram por objetivo compor o projeto que estava sendo desenvolvido
pela professora Regina de autorretrato. Durante as reunides, a mesma relatou sobre o projeto e
a vontade de inserir José. Com base no projeto ¢ em conteudos planejados para a sala de aula,
foram pensadas diversas atividades que envolvessem partes do corpo em suas diversas
manifestagdes, além de trabalhar oralidade, musicalidade, expressao facial e corporal,

raciocinio 16gico, coordenagdo motora fina e grossa e criatividade.

Atividade 1 — Caixa Surpresa

A primeira atividade elaborada foi nomeada pelas professoras de caixa surpresa. A
caixa foi confeccionada com caixa de papeldao, EVA colada no envolto da caixa e para escrita
na parte superior (CAIXA SURPRESA) e dentro dela foi colocada um espelho. A atividade
teve como objetivo o reconhecimento facial das criancas, verificagdo de sua imagem e
descricdo do que estavam vendo. Desta forma, as criangas seriam direcionadas para
reconhecerem suas caracteristicas fisicas e como se viam diante da imagem. Para José o
objetivo era reconhecer sua imagem, o mesmo objetivo das demais criangas da classe, porém
a descricao seria conduzida pelas professoras que fariam perguntas para a crianga. Vale
ressaltar que essa proposta foi adotada, pois a crianga ndo tinha oralidade totalmente
desenvolvida. Foi realizada a mesma atividade para as criangas, com algumas modifica¢des
na forma de conduzi-las para crian¢a com deficiéncia intelectual.

Para a realizacdo dessa atividade, as criangas formaram uma roda no gramado (parte
externa da escola) e, com a orientacdo das professoras, todas deveriam abrir a caixa e dizer o
que estavam olhando, dando pistas para os demais. Todas as criangas viram sua imagem € as
professoras incentivaram para que falassem, fazendo perguntas, como “O que vocé esta vendo
é legal? E bonito?”. Durante o desenvolvimento da atividade, notou-se o envolvimento de

ambas as professoras. A professora Estela, a todo o momento, ajudava a professora Regina na
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execucdo da atividade e orientava as criancas para realizacdo da mesma e ndo sé José€, como
era feito regularmente.

O envolvimento das professoras e algumas mudancgas durante a realizacdo podem estar
relacionados ao fato de ambas terem conhecimento prévio sobre a atividade que foi pensada,
planejada e elaborada por ambas.

Numa perspectiva de inclusdo escolar, na qual o objetivo consiste na melhora do
desenvolvimento académico das criangas, os professores regulares e especialistas estdo
buscando o trabalho em conjunto. Nesse sentido, o ensino colaborativo ¢ uma proposta de
apoio na qual os professores trabalham juntos e dividem responsabilidades de planejamento,
orientacdes e avalicdo de um grupo de criangas (VILARONGA, 2014).

Assim, os desafios da inclusdo escolar das criancas com deficiéncias deveram ser
considerados como ensejo que levem a busca de solugdes. Nessa busca, deve-se priorizar o
beneficio de apoios que visem a melhora escolar da crianga com deficiéncia. Nesse contexto,
de acordo com Vilaronga (2014), os estudos cientificos de paises como Estados Unidos tém
apresentado o ensino colaborativo como uma proposta benéfica para solugao dos problemas
de ensino aprendizagem das criancas com deficiéncia.

José realizou a atividade como as demais criangas. Apesar de ndo esperar que a crianga
respondesse a atividade oralmente, ela d4 indicios de um inicio de fala e responde ao
perguntado pelas professoras.

Trecho ilustrativo de Observacdes em Diario de Campo, 18/11/2014:

Durante a realizag@o da atividade a crianga com deficiéncia intelectual ¢é a primeira a
participar. A professora regular chama a crianga e abre a caixa, perguntando: O que
vocé estd vendo? A crianga ndo responde oralmente, mas se expressa com um Sorriso
ao ver sua imagem no espelho. A professora especialista fica proxima a atividade e
também auxilia na atividade e pergunta: Vocé gosta do que vé? Vocé acha bonito? A
crianga com deficiéncia responde: bonito e em seguida aponta para sua imagem no
espelho e novamente repete bonito e fala seu nome. (Protocolo de observacdo de
realiza¢do de atividade 1).

A seguir, as Figuras 13, 14, 15 e 16 apresentam os registros da atividade da Caixa

Surpresa realizada com José.
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Figura 13— Caixa Surpresa Figura 14— Roda para realizagdo da
atividade

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 15— Participagdo da crianca com | Figura 16— Participagdo de outra crianga na
José atividade

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As praticas pedagdgicas inclusivas demandam mudangas no trabalho em equipe,
voltando para um apoio mutuo. Tais praticas devem reconhecer as diferengas e voltarem seu
trabalho para diversidade. Reconhecer as diferencas implica em apostar no potencial de
aprendizagem de cada crianga de formas, ritmos e estilos diferenciados (CARVALHO, 2008).

De acordo com os estudos de Anache (2012), ao estudar o processo de aprendizagem
de criancas com deficiéncia intelectual ndo hd como exigir respostas uniformes e
padronizadas. Para autora supracitada, a compreensdo da aprendizagem das criangas com
deficiéncia intelectual requer o rompimento dos paradigmas nivelador e a criagdo de outras
formas de ensina-las.

Corroborando com os estudos de Anache (2012), na atividade realizada pela diade de
professora, verificou-se que as mesmas ndo padronizaram respostas para a crianga, uma vez

que cada uma respondeu conforme suas singularidades.
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Os professores devem considerar as caracteristicas individuais da crianca com
deficiéncia intelectual e oferecer formas diversificadas de ensino que valorizem seu potencial

e busquem uma aprendizagem significativa e de qualidade.

Atividade 2 — Boneca de Lata

A segunda atividade foi realizada logo apos a atividade da caixa surpresa. Com todas
as criancas na grama, a professora ensinou uma musica que nomeava as partes do corpo,
chamada “Minha boneca de Lata”, que a maioria das criangas ja conhecia. O objetivo da
atividade consistiu em nomear as partes do corpo e para José, dada a mesma atividade, seria
enfatizado as principais partes do corpo, como cabecga, bragos e pernas. Para Minetto (2008),
dentre os conteudos definidos para a turma ¢é necessario analisar quais sao adequados para a
crianca com deficiéncia intelectual. Apos a selecdo dos conteudos, ¢ preciso definir os
objetivos que deverdo ser adequados aos conteudos e, dependendo do caso, sera preciso
diversifica-los, definir os minimos ou até individualiza-los. Embora os objetivos basicos
sejam os mesmo da turma, € necessario introduzir objetivos de aprendizagem que atendam as
necessidades, habilidades, interesses e competéncias singulares da crianca com deficiéncia
intelectual (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Na atividade realizada com José houve uma redu¢do nos contetidos e objetivos, sendo
exigidas apenas algumas partes do corpo. Para isso, foi feito um enfoque nessas partes no
inicio da musica. No momento em que as demais criangas cantavam sobre as outras partes do
corpo, a professora Regina conduzia José e mencionava as partes que se referiam ao seu
objetivo.

A professora Regina foi cantando e realizando os gestos junto ao José e auxiliando-o,
colocando a mao na parte do corpo indicada na musica. Os demais foram conduzidos pela
professora Estela que cantou e fez os gestos com as criangas. José ndo cantou a musica, mas

demonstrou estar gostando da atividade realizada com auxilio da professora Regina.

Trecho ilustrativo de Observacdes em Diario de Campo, 18/11/2014:

A atividade foi realizada com todas as criangas em roda e as professoras comegam a
cantar a musica. A professora regular auxilia a crianga com deficiéncia intelectual
nos movimentos fisicos solicitados pela a musica. Ela vai colocando a mao da
crianga nas partes do corpo indicada pela musica. A crianga ndo canta a musica, mas
sorri olhando para os colegas a sua volta. Em determinado momento a professora
regular solta a mao da crianga e a mesma segura a mao da professora indicando para
que continue segurando sua méo e o auxiliando.
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Observou-se que, durante a atividade, apesar de José ndo ter cantado a musica
demonstrou estar gostando da atividade, por meio de expressao facial (sorriu) e se manteve na
atividade de roda com as demais criangas Além disso, apresentou sinais de interagao,
principalmente, com a professora Regina, o que pode ter influenciado em sua maior
permanéncia na atividade.

Os registros da atividade citada anteriormente sdo descritas nas Figuras 17 e 18.

Figura 17 — Roda para atividade de | Figura 18— José recebendo auxilio da
musica B ‘ B professora

y

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Em seguida, as criancas retornaram para sala e foi oferecida outra atividade. A diade
de professoras planejou realizar uma atividade grafica com desenho de uma boneca e as
criangas deveriam colocar nos espacos em branco as palavras que indicavam a parte do corpo
e, posteriormente, recortar € montar a boneca de papel. Para José, a professora Estela trouxe
uma boneca de madeira com objetivo de que completasse as partes que estavam faltando.
Vale ressaltar que essa atividade ndo foi planejada nas reunides, mas as professoras
conversaram durante a semana e decidiram acrescentar. Para as professoras, essa atividade
conseguiria mostrar para as criangas as partes do corpo, montagem da boneca e a escrita das
partes do corpo. Com Jos€, os objetivos eram que montasse a boneca e nomeasse oralmente
ou indicasse as principais partes do corpo (perna, cabeca e bracos). A diade de professoras
optou por utilizar o material concreto em razao da crianga com deficiéncia intelectual ndo

responder as atividades graficas, como elucidado a seguir.
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[...] Entdo o que a gente percebeu que atividades que se da de papel com lapis, ele
ndo realiza, a resisténcia é muito, muito grande [...] (Professora Estela).

Eu ja dei atividade de papel para ele (José) de papel e ndo faz, rabisca tudo e me
entrega [...] (Professora Regina).

As professoras sempre relataram essa aversao de José com as atividades graficas. Sera
que realmente José teria essa aversdo e resisténcia por realizar atividades gréaficas? Outros
fatores poderiam influenciar na execucdo dessas atividades? O caminho ideal seria a
utilizagdo somente do material concreto?

Nao se pode afirmar com precisdo se a resisténcia da crianga se configura na
realizacdo da atividade grafica. Ao que tudo indica, existem outros fatores que poderiam
influenciar na nao realizagdo da atividade, como compreensdo de regras e rotina, acesso aos
brinquedos, atividades adaptadas que considerem o interesse da crianga e a utilizagdo de
outros recursos para aprendizagem. As modificacdes desses fatores podem contribuir para que
a crianga possa participar mais ativamente e proporcionar uma aprendizagem mais prazerosa
significativa. Os materiais concretos contribuem para melhor forma de aprendizagem, mas
ndo podem ser a Unica forma de ensino para as criangas com deficiéncia intelectual, pois “a
crianca deve ser considerada como sujeito historico com direitos e que nas interagdes,
relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade [...]” (BRASIL, 2010a, p.
12). Assim, a escola deverd propiciar oportunidades de experimentacdo e interagdes sociais
desde cedo para que possam ter acesso as experiéncia e aprendizagem (BORGES;
SALOMAO, 2003).

As estratégias de ensino a ser utilizada para determinada crianca e os recursos
materiais devem ser minuciosos para o sucesso de sua aprendizagem, uma vez que a estratégia
utilizada para uma crianca pode ndo ser o mais indicado para outro (MINETTO, 2008).
Assim, o conhecimento sobre a crianga, o método mais adequado e materiais necessarios para
sua aprendizagem devem ser pesquisados e considerados pelos professores.

Durante a realizagdo da atividade, a diade de professoras participou ativamente da
atividade com todas as criancas.

Trecho ilustrativo de Observacdes em Diario de Campo, 18/11/2014:

Foi oferecida a atividade para as criangas e explicado como deveriam realiza-la.
Nesse momento a professora da Educag¢do Especial ficou préoxima a crianga com
deficiéncia intelectual. Depois, individualmente a professora regular entregou o
material para a crianga com deficiéncia intelectual e explicou o que era para ser
feito. Outras criangas solicitaram ajuda no momento em que a professora explicava a
atividade para a crianga com deficiéncia intelectual. Nesse momento, a professora de
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Educagdo Especial foi até as outras criangas para ajuda-las. A professora regular
ficou junto a crianga com deficiéncia intelectual até ela compreender a atividade e
iniciar sua realizagdo. Posteriormente, a professora de educacdo Especial da
continuidade na atividade com a crianca com deficiéncia e a professora regular
auxilia outras criangas.

Verificou-se uma alternancia na atencdo e realizacdo das atividades entre as
professoras, bem como uma maior comunica¢do, mesmo que em alguns momentos nao
verbais. De acordo com Gately e Gately (2001), um dos componentes para o ensino
colaborativo refere-se a comunicagdo e a interagcdo social que pode ter variacdes conforme
acdo de cada professor. Em relagdo a este componente, no estagio inicial ndo ha interagao
entre os professores e pouca abertura para comunicagdo. No estagio de comprometimento, a
comunicagdo ¢ mais aberta e estas se sentem mais a vontade para comunicar-se. Enquanto no
estagio colaborativo hd um uso maior da comunicagdo nao verbal (RABELO, 2012).

A crianca com deficiéncia demonstrou interesse em montar a boneca e repetiu as
palavras mencionadas pelas professoras cabeg¢a, pernas e bragos. Ela conseguiu montar a
boneca com éxito, sob o auxilio das professoras e permaneceu atenta a atividade. Ao final da
atividade, a diade de professoras vibrou junto com a crianca pela realizacdo e permanéncia da

crianca na atividade.

Figura 19 — Atividade com boneca de | Figura 20 — P¢ da boneca de madeira
madeira

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 21 — Cabeca da boneca de madeira | Figura 22 — Atividade grafica da boneca
para a turma

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As Figuras 19, 20, 21 e 22 ilustram a atividade realizada para José e com as demais
criangas da sala.

As atividades para a crianga com deficiéncia intelectual devem atender suas
necessidades especificas, sem desviar do ensino basico proposto as demais criancas e devem
ocorrer desde cedo. Nessa perspectiva, a escola deverd valorizar os acertos da crianca e
trabalhar suas potencialidades para superar as dificuldades (OLIVEIRA, 2009).

Desta forma, ¢ imprescindivel que as atividades trabalhadas com as criangas com
deficiéncia intelectual sejam significativas e produzam aprendizado de qualidade, valorizando

suas habilidades e vencendo suas dificuldades.

Atividade 3 — Quebra-cabeca de foto

A terceira atividade planejada foi um quebra-cabeca com a foto das criancas e o
objetivo era de que cada crianga reconhecesse sua imagem e auxiliasse na construgdo do
autorretrato, além da montagem do quebra-cabeca. O quebra-cabeca foi confeccionado a
partir da foto do rosto de cada crianga, disponibilizadas pela professora regular.
Posteriormente, a imagem foi recortada em 15 partes, sendo que a de José a foto foi de corpo
inteiro e cortado em trés partes. Para José, o objetivo foi dar énfase e continuidade ao
trabalho sobre as partes do corpo (cabega, bracos e pernas) e, também, de contribuir para
construcdo de sua imagem e montagem do quebra-cabeca.

Na realizagdo da atividade, a professora Estela ndo pode estar presente, pois estaria
atendendo criancas de outras escolas. A professora da Educagdo Especial, como dito

anteriormente, atende trés escolas da Educac¢do Infantil e seus horérios sdo distribuidos entre
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as criangas dessas escolas e, além disso, estd também realizava alguns atendimentos na sala de

recursos multifuncionais, como elucidado no trecho abaixo.

Meu trabalho é assim... Eu atendo em sala de recursos alguns alunos na escola que
é minha sede [...]. Depois, atendo alguns casos do colaborativo em trés escolas que
ficam aqui perto [...]. SGo muitos alunos e acabo fazendo uma vez na semana de
uma hora com cada aluno. Nos casos mais graves tento fazer duas vezes na semana.
Aqui com ele (José) fico s6 uma vez (Professora Estela).

No momento da realizacdo da atividade, a professora Regina distribuiu para as
criancgas as partes do quebra-cabeca e orientou-as sobre como deveriam proceder. As criangas
ndo sabiam que o quebra-cabeca formaria a imagem dos seus respectivos rostos e
demonstraram felicidade ao descobrirem. Assim, as criangas quiseram repetir a atividade, bem
como ver a imagem dos demais colegas. Diante da situacdo, a professora Regina sugeriu para
que todas montassem seu quebra-cabega e depois permitiu que passassem de mesa em mesa
para verificar a imagem do colega.

Apbs orientar as criangas, a professora Regina sentou junto de José e o auxiliou na
construcdo do quebra-cabeca. A professora montou e depois deixou que Jos¢ fizesse sua
tentativa. Além disso, incentivou que a crianca falasse as principais partes do corpo € o
reconhecimento da sua imagem. Ao montar o quebra-cabega, José demonstrou dificuldade na
ordem das partes do corpo trocando as ordens no momento de montar. Apos intervengao e
explicagdo da professora Regina, a crianga conseguiu montar corretamente sua imagem.
Assim, como as demais criangas, José sorriu ao ver sua imagem e juntamente como os demais
quis verificar as fotos das criangas.

Na Educagdo Infantil, os jogos e as brincadeiras permitem a ampliacio do
conhecimento (BRASIL, 1998b). Desta forma, “o jogo ndo pode ser visto apenas como
divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo e moral” (PIAGET, 1967, p. 25).

Para Kishimoto (1999), o ladico, em uma perspectiva pedagdgica, torna-se
instrumento importante para a aprendizagem cognitiva, afetiva e social na vida da crianga.
Nesse sentido, o jogo educativo utilizado em sala de aula vai além das brincadeiras e torna-se
uma ferramenta para o aprendizado. Desta forma, ¢ imprescindivel que tenha riqueza e
diversidade nas atividades ludicas oferecidas nos espagos escolares voltados para

aprendizagem e com uma acao intencional.

A interven¢do intencional baseada na observagdo das brincadeiras das criangas,
oferecendo-lhes material adequado, assim como um espago estruturado para brincar
permite o enriquecimento das competéncias imaginativas, criativo e organizacional
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infantil. Cabe ao professor organizar situagdes para que as brincadeiras ocorram de
maneira diversificada para propiciar as criangas a possibilidade de escolherem os
temas, papéis, objetos e companheiros com quem brincar ou os jogos de regras e de
construcdo, e assim elaborarem de forma pessoal e independente suas emogdes,
sentimentos, conhecimentos e regras sociais (BRASIL, 1998b, p. 29).

A seguir sdo apresentados os registros da atividade do quebra-cabeca com a

participagdo de Jos¢€ e demais colegas de classe.

Figura 23— Quebra-cabeca com fotos

% 1

Figura 24— Montando quebra-cabeca

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 25— Quebra-cabeca de José

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As préticas pedagdgicas da Educagdo Infantil deverdo privilegiar o lidico e despertar
nas criangas a curiosidade e utilizacdo de mateiras concretos. Para as criangas com deficiéncia
intelectual, essas praticas necessitam de um planejamento detalhado, respeito sobre o ritmo de
aprendizagem e adaptacdo das atividades (REDGI, 2011). Cabe ao professor planejar e
adequar suas aulas para que possam promover e desenvolver aprendizagem das criangas por
meio de materiais adequados e a criacdo de situagdes diversificadas.

No momento em que a professora Regina estava com José, as demais criangas ficaram

chamando sua aten¢do com questionamentos sobre a atividade, fazendo com que a crianca
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com deficiéncia perdesse a atencdo e a professora Regina precisasse retomar a explicagdo para
José.

Trecho ilustrativo de Observagdes em Didrio de Campo, 20/11/2014:

A professora regular sentou junto com a crianga com deficiéncia intelectual e iniciou
a atividade explicando como deveria montar o quebra-cabega. Nesse momento, uma
crianca interrompe a professora para saber se ela monta o quebra-cabeca em cima da
carteira ou nao? Apds, responder para a crianga a professora retomou a explicacdo
com a crianca com deficiéncia intelectual e mais uma vez ¢ interrompida com outras
criangas que reclamam sobre o comportamento do colega. E novamente a professora
para a explicacdo para chamar atencdo das criangas.

Aparentemente, a professora Regina mostrou-se incomodada e aflita por ndo conseguir
dar atencdo para José e ser interrompida por outras criancas, além de ndo conseguir controlar
todas as criangas no momento da atividade. Cabe questionar neste caso, se o professor da
Educacao Especial estivesse presente na realizagcdo da atividade a atengdo e auxilio para todas
as criangas seria mais efetiva? Na perspectiva do ensino colaborativo, os dois professores tém
papel igual de planejar, executar e avaliar as atividades que serdo realizadas com objetivos
divididos e baseados na melhora do desenvolvimento da aprendizagem da crianca com
deficiéncia intelectual. Desta forma, o papel do professor da Educagdo Especial no ensino
colaborativo consiste em atuar em sala de aula junto ao professor da sala comum, objetivando
promover o desenvolvimento académico de todas as criangas e considerando as diferentes

formas de aprendizagens (ZERBATO, 2014).

Atividade 4 — Autorretrato

A tltima atividade elaborada foi a do autorretrato das criancas. A professora Regina ja
estava confeccionando com as demais criangas da sua sala um desenho sobre a imagem de
cada um e, posteriormente, eles iriam fazer uma pintura em tela. Durante uma das reunides, a
professora expds sua dificuldade em inserir a crianga com deficiéncia intelectual/José na
atividade do autorretrato e manifestou um desejo de que a crianga participasse da atividade.

Trecho ilustrativo de Observagdes em Didrio de Campo, 25/11/2014:

Entdo estou elaborando um projeto de autorretrato. As criangas fizeram seu desenho
no caderno e agora irei pedir para que elas facam na tela para colocar no patio da
escola em exposicdo[...]. Nao sei como posso incluir ele (José) na atividade.
Gostaria muito que pudesse participar. [remos expor e ela faz parte da turma, precisa
participar (Professora Regina).
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Diante da manifestacdo da professora, durante as elaboracdes das atividades foram
pensadas possibilidades que pudessem fazer com que José€ participasse dessa atividade.
Assim, ficou estabelecido a sequéncia de atividades inter-relacionadas sobre partes do corpo
humano e ao final a confecc¢ao da tela para exposicao. Considerando o fato de José resistir as
atividades que envolviam o uso de lapis e pincel, foi minimizado o uso do mesmo. Nesse
sentido, foi proposto que, dando continuidade a atividade anterior, a montagem do quebra-
cabeca, José poderia colar sua imagem e somente pintar o fundo da tela. A minimizacao foi
sugerida pelas professoras que relataram suas tentativas em fazer com que a crianga realizasse

atividades graficas, mas ndo obtiveram sucesso.

[...]ja dei atividades ¢ de pintar e a resposta que eu tenho nessas atividades rabisca e
me entrega. Ele (José) faz um risco na atividade e vem me trazer ou mesmo coisas
diferentes pintar com guache ndo quer fazer ou tem que ficar do lado dele]...].
Muitas vezes prefere os brinquedos (Professora Regina).

O que a gente percebeu que atividades graficas que se da de papel com lapis, ele ndo
realiza, a resisténcia ¢ muito, muito grande... Entdo é, ele tem a dificuldade motora
pra até cobrir pontilhados e tudo, entdo nés falamos: todas as atividades de grafica,
ele ndo faz? Porque ele quer € pegar os brinquedos (Professora Estela).

Apos reflexdes das professoras e da pesquisadora, ficou estabelecido que a atividade
de José tivesse como objetivo pintar o fundo da tela com o pincel e, posteriormente,
reconhecer sua imagem, partes do rosto e colar sua imagem (quebra-cabe¢a) no quadro. A
imagem da crianga foi cortada em duas partes para que ele pudesse montar e colar. Para essa
atividade as professoras estiveram juntas. Primeiramente a tela foi pintada e, enquanto secava,
a imagem era montada ao lado da tela.

A professora Regina explicou a atividade para as demais criangas e, posteriormente,
individualmente, para José. Durante a realizacdo da atividade a crianca pintou a tela e
escolheu a cor laranja. A professora Estela ficou junto de José enquanto a professora Regina
auxiliava as demais criangas. A professora Regina passou pela mesa em alguns momentos e
elogiou a acdo da crianga.

Faltando pouco para o término da pintura da tela, Jos¢ comecou a dar sinais de
inquietude, demonstrando distracdo e querendo mudar de atividade. Nesse momento, a
professora Regina sentou com José e comegou a incentiva-lo para que terminasse a atividade.
Enquanto isso, a professora Estela auxiliava as outras criancas da sala. No trabalho
colaborativo, os professores tornam-se mutuamente responsaveis pela classe toda e as

experiéncias compartilhadas resultam em desenvolvimento do aprendizado das criancas

(ZERBATO; MENDES; VILARONGA, 2014).
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Apesar de a professora Regina conseguir fazer com que José terminasse a atividade,
verificou-se que foi muito desgastante para ambos os lados. Ao final da pintura, José nao
queria mais ficar sentado na cadeira e solicitava o acesso aos brinquedos. Como a professora
Estela ja iria embora para atender outras criancas, a diade de professores resolveu deixar o
término da atividade para semana posterior. A professora Regina comentou que estava muito
atarefada com preparativos da festa de encerramento e formatura das suas criangas e ndo iria
conseguir dar uma atengao maior para Jos¢, necessitando, ainda mais, do auxilio da professora
Estela. Para que a Inclusao Escolar seja praticada sdo necessarios diferentes apoios, pois o
professor da sala comum sozinho ndo pode fazer muito diante dos desafios enfrentados a cada
dia (ZERBATO, 2014).

Apos esse dia, José ndo compareceu mais a escola e como faltavam poucos dias (uma
semana) para encerrar o ano letivo, a atividade ndo pode ser completada. As faltas de José ja
haviam sido comentadas pelas professoras logo no primeiro dia de observagdo, elucidando o

prejuizo que causavam para a continuidade de um trabalho pedagoégico.

Ele (José) falta muito, muito, muito, muito... (Professora Estela).

Ele (José) faltou muito no primeiro semestre. Agora estad vindo mais depois que a
diretora chamou a mae [...] (Professora Regina).

Conforme relatos das professoras, Jos¢ comecou a frequentar mais assiduamente as
aulas apos intervencdo da dire¢do escolar que solicitou que o responsavel comparecesse na
unidade escolar para conversar sobre o fato. A responsavel justificou as auséncias por ndo ter
algum responsavel para trazer José na escola. Diante da situagdo, a direcdo escolar sugeriu
que procurasse alguém e ressaltou a importancia da frequéncia escolar em virtude do trabalho
realizado pela equipe. Apos alguns dias, a made de outra crianca prontificou-se a trazer José e,
desde entdo, este passou a frequentar com maior regularidade as aulas na sala comum. A diade
de professores afirmou que a direcdo escolar as apoiava e, muitas vezes, as auxiliava na parte
da pratica pedagdgica com José, porém, em outras escolas, os gestores desconhecem sobre a

tematica:

[...] eu ndo sabia o que dar para ele (José), de ir 14 pedir socorro para a diretora [...]
(Professora Regina).

A diretora daqui (escola) ajuda bastante. Ela tem curso nessa area (Educagio
Especial) e da sugestdes (Professora Estela).
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A diretora da escola tem formacdo em pedagogia, pds-graduagdo na area de Educacio
Especial e seus estudos estdo voltados para o ensino-aprendizagem da crianga com deficiéncia
intelectual. A formacao da gestora € o conhecimento acerca da area podem ter contribuido
para suas acdes frente a José, bem como no auxilio oferecido aos professores. Vale ressaltar
que as escolas de Educacdo Infantil do municipio estudado ndo possuem coordenadores
pedagdgicos, havendo uma sobrecarga de fungdes designadas a diregao.

O estudo de Zerbato (2014) mostrou que os profissionais da educagdo constatam a
importancia da direcdo escolar no trabalho colaborativo e destacam que, no modelo
colaborativo, o coordenador pedagdgico ¢ fundamental para estreitamento da parceria entre o
professor da Educacdo Especial e Ensino Regular. Nesse contexto, Walther-Tomas,Korinek e
Mclaughlin (1999) abordam, em seus estudos, questdes para o desenvolvimento de relagdes
colaborativas e, dentre elas, esta a constru¢dao do suporte administrativo. No ambiente escolar,
o diretor desempenha o importante papel de articulador para o desenvolvimento da
comunidade colaborativa, promovendo recursos para formagdo continuada dos professores,
recursos para ensino colaborativo, horario dos professores, nimero necessarios de professores
especialistas e arranjo do tempo para realizacdo do planejamento.

O apoio a formagdo continuada da equipe ¢ fundamental, pois promove escolhas de
estratégias pedagogicas adequadas para atender a diversidade e aprendizagem da crianca.
Assim, o professor necessita da rede de apoio para dar sustentacdo e continuidade nas
modificagdes executadas (MINETTO, 2008).

Em um trabalho de equipe, foi confeccionado o mural para exposi¢do dos quadros
feitos em sala de aula pela turma da fase seis. A exposicdo estaria aberta para os pais e
familiares no dia da festa de encerramento e formatura das criangas. Como José nao havia
terminado sua pintura, a diade de professores teve como ideia colar a imagem e expor a tela.
Antes de executar a agdo, as professoras conversaram com a dire¢do escolar que concordou
com a decisdo.

A seguir, as Figuras 26, 27, 28 e 29 apresentam os registros da atividade do

Autorretrato e exposicao realizada com José e demais criangas da sala.
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Figura 26 — Pintura de tela autorretrato Figura 27— Pintura de tela crianca com
deficiéncia intelectual

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 28 — Exposi¢ao Autorretrato - parte I | Figura 29 — Exposi¢do Autorretrato - parte II

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As praticas pedagdgicas pensadas durante a pesquisa poderiam ter sido refletidas
posteriormente e revistas pelas professoras e pesquisadora. Algumas, como a ultima,
demonstram que a ocorréncia de imprevistos pode ocasionar restricdes das atividades
deixando-as sem sentido, como no caso de pintar o fundo da tela. Além disso, poderia ser
mais utilizada a ajuda dos colegas de classe, ou seja, tutoria de colegas para as realizagdes das
atividades. Também mais participacdo da professora de Educacdo Especial na sala de aula, o
que ndo ocorria, pois, a mesma atendia varias escolas conforme estabelecido pelo sistema
municipal. Pode-se constatar que mesmo com o tempo reduzido para realizagdo das
atividades, elaboragdo e planejamento, a realizacdo de adaptacdes na proposta colaborativa
tem demostrado melhorias da permanéncia e participagdo da crianga com deficiéncia
intelectual nas atividades.

Atualmente, a pratica de inclusdo escolar tem implicado em diversos desafios para o

professor da classe comum (CABRAL et al., 2014), uma vez que o professor ¢ fundamental

123



para a inclus@o, mas ndo o Unico responsavel, dependendo da agdo e comprometimento de
toda equipe (BRASIL, 2000).

A inclusdo escolar prevé melhorias nas escolas ¢ em seu processo de ensino-
aprendizagem, identificando e removendo barreiras para o acesso da aprendizagem das
criancas com deficiéncias. A escola devera ser um espaco de formagdo e exercicio da
cidadania, apropriagdo e construcdo do conhecimento, proporcionando aprendizagem e
participacao de todas as criangas. Para tanto, € preciso superar inimeras barreiras, dentre elas,
a da aprendizagem, pois as criangas deverdo ser vistas com capacidades a serem
desenvolvidas (CARVALHO, 2000), desde a primeira etapa escolar, na Educacao Infantil.

Diante dos problemas enfrentados pela equipe escolar no processo de inclusdo, o
ensino colaborativo tem se mostrado como uma proposta eficaz e pode ser um caminho para o
acesso da crianga com deficiéncia e aprendizagem de sucesso (ZERBATO, 2014). O ensino
colaborativo tem se constituido como uma proposta que visa melhorar a aprendizagem das
criangas com deficiéncia, envolvendo a parceria do professor do ensino regular e da Educagao
Especial (MACHADO; ALMEIDA, 2010). Além disso, o ensino colaborativo proporciona o
desenvolvimento profissional, mais entendimento de praticas pedagogicas adequadas e apoio
de seus parceiros (LEHR, 1999).

Desta forma, o ensino colaborativo apresenta-se como estratégia promissora para
enfrentar os desafios da inclusdo, visto que a parceria entre os professores promove beneficios
para inclusdo escolar, aprimoramento o profissional dos envolvidos e o sucesso no processo

de ensino aprendizagem das criancas com deficiéncia.

5.4 Possibilidades e Limites de trabalhar na proposta de ensino colaborativo na visao da

diade de professoras

Nesse item, buscou-se analisar as possibilidades e dificuldades de trabalho na proposta
de coensino como servigo de apoio a inclusdo escolar da crianga com deficiéncia intelectual
na Educagao Infantil.

De acordo com as concepcdes das professoras, os fatores que favoreceram as
possibilidades de trabalho na proposta de coensino foram: auxilio ao professor da sala
comum, beneficio para aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual, promocao da

inclusdo e ndo exclusdes em sala de aula.
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As professoras participantes elencaram diferentes possibilidades de trabalhar na
proposta colaborativa e foram unanimes em afirmar que o coensino promove beneficios para
inclusdo. Nas colocagdes da professora Regina foi possivel compreender que a participante
concebeu o professor de Educacao Especial como um professor que apoia e da suporte a
inclusdo da criangca com deficiéncia em suas aulas. A fala da professora Estela enalteceu a
importancia da presenga de um profissional especializado em sala de aula, uma vez que ha
professores do ensino regular que ndo sabem quais atitudes tomar ou como agir diante de
certas situagdes em que precisam promover a inclusdo em suas aulas, como exemplificado nos

trechos a seguir:

A facilidade é uma pessoa ali com vocé discutindo, pensando sobre aquela crianga,
pensando em atividades, sabe essa parceria mesmo. Auxiliar, trazer outras
atividades, mostrar outros caminhos, entdo eu acho que isso é a maior facilidade de
ter uma professora de educagdo especial junto (Professora Regina).

Se ndo tivesse o professor da educagdo especial junto como ele (José) ia fazer?
Seria mais um encostado? (Professora Estela).

Assim, a presenga de um professor que possui conhecimentos especificos relacionados
as diversas deficiéncias oferece maior seguranga ao professor do ensino comum. Contudo, ¢
importante que os professores de ensino regular tenham em mente que somente a presenca de
um professor especializado ndo garante que a crianga com deficiéncia participe e aprenda em
suas aulas. Desse modo, torna-se importante que o professor regular também busque
conhecimentos para lidar com os desafios da inclusdo. Neste processo, o professor de
Educacdo Especial poderd contribuir substancialmente, compartilhando os conhecimentos
especificos da area. A parceria entre os professores na proposta colaborativa proporciona
reflexdo das praticas por partes dos professores em relagdo a aprendizagem de suas criangas e
promove a troca de saberes (MACHADO; ALMEIDA, 2010).

De acordo com o estudo de Capelini (2004), o coensino € uma estratégia promissora
para inclusdo e proporciona vantagens tanto ao professor quanto para as criangas, como O
crescimento profissional e melhora na aprendizagem. Para autora supracitada, a colaboracao
promove, no ambiente escolar, a troca de experiéncias e auxilios nas solu¢des de problemas
de aprendizagem e/ou comportamento das criancas.

Desta forma, no modelo colaborativo, ambos os professores deverdo assumir a
responsabilidade pelo sucesso da inclusdo da crianga. As escolas deverdo ter maior
envolvimento reorganizando-se quanto aos aspectos necessarios para melhora das condig¢des

de inclusdo e oferecendo formagdo aos professores, a fim de que os profissionais recebam
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informacdes sobre a crianca, dialoguem e construam novos conhecimentos. A criagdo de
espacos para reunides semanais, que se constituem como iniciativa de formagdo no espago
escolar, pode constituir-se como uma possibilidade para vencer os obstaculos da educacao
inclusiva (GUNTHER; MOLINA NETO, 2000).

O estudo mostrou a falta de horarios em comum entre as professoras para planejarem.
Durante a pesquisa foram realizadas algumas reunides que, dentre os objetivos, estava o
planejamento das atividades para crianga com deficiéncia intelectual. Apesar de terem tido
pouco o tempo para essas reunides, a realizacdo das atividades planejadas apontou para
beneficios na atuagdo das professoras em colaboracdo e aprendizagem da crianca com
deficiéncia intelectual.

Em relagao aos limites do ensino colaborativo, as professoras pontuaram que possuem
dificuldades na compreensao do modelo ¢ a falta de um tempo destinado para que ambas as
profissionais (professora de Educagdo Especial e ensino regular) planejem juntas, como pode

ser observado nos trechos a seguir.

Minha dificuldade no colaborativo é o que realmente é colaborativo porque eu
chego la e tem a rotina da sala [...], mas eu foco mais aquilo, foco mais nas
atividades mesmo (Professora Estela).

Na realizagdo do planejamento. Maior rendimento com um tempo para
planejamento. Até se ela (Professora Estela) participasse do HTPC (Horas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo), por exemplo, eu sei que ela ndo é daqui da escola,
ela faz varias escolas, mas isso seria importante (Professora Regina).

Diante dos relatos das professoras questionou-se: a formacdo dessas professoras deu
suporte para o entendimento em relacao ao trabalho em equipe e colaboragdao?

De acordo com Capellini (2004), os professores apresentam dificuldades em atuar em
equipes, pois ndo possuem formagdes para esse trabalho. Além disso, ha falta de informagdes
e conhecimento sobre as fun¢des desempenhadas pelo professor de Educacdo Especial e
regular no contexto escolar, bem como suas responsabilidades na pratica que se tornam
entraves para o trabalho colaborativo (WOOQOD, 1998).

Outo questionamento relacionado aos relatos das professoras refere-se: A atual
estrutura da proposta do ensino colaborativo no municipio estudado tem permitido tempo
habil para que o professor de educacdao especial e ensino regular tivessem tempo para
planejarem?

De acordo com os dados coletados, para a professora Regina, a principal dificuldade

do ensino colaborativo ¢ a realizagdo do planejamento, uma vez realizagdo dos HTPCs dela e
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da professora Estela sdo em locais diferentes, dificultando uma comunicacao e o planejamento
das atividades para José. Assim, foi possivel inferir a necessidade de mais tempo no espago
escolar para troca de informagdes e planejamento para José. E imprescindivel que os
professores tenham um tempo dedicado a troca de informagdes para que possam discutir
analisar o trabalho realizado para a crianga com deficiéncia intelectual, objetivando o
processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, fica evidente a necessidade de
reorganizacao do modelo e de uma politica consistente no municipio pesquisado que apoie €
dé auxilios aos professores para que essa parceria ocorra de forma eficaz.

Sobre esse aspecto, Gately e Gately (2001) afirmam que para que ocorra a
colaboragdo, os profissionais envolvidos deverdo estabelecer objetivos comuns, divisdo de
responsabilidades pelo planejamento e avaliagdo de ensino. Nesse sentido, a importancia para
atuacdo colaborativa esta no tempo de planejamento, no desenvolvimento e na avaliagdo
(MENDES, 2010).

Ainda sobre as dificuldades do ensino colaborativo, a professora Estela, em uma das
reunides, elucidou a dificuldade da parceria com os professores do ensino comum, como

exemplificado a seguir.

Depende muito do professor que vocé esta trabalhando. Tem professor que ndo
aceita vocé, é como se vocé estivesse tirando a autoridade dele e ai fica um clima
ruim [...] (Professora Estela).

Na fala da professora Estela foi possivel observar que alguns professores se sentem
desconfortaveis com a presenga de outro professor em sala de aula, dificultando a paridade
profissional, sendo este um dos requisitos do trabalho de colaboragao.

A professora Regina complementou a fala da professora Estela sobre essa questao:

A gente ndo tem essa cultura de ter outra pessoa na sala. Qualquer outra pessoa
que esteja na sala a gente percebe que a sala (a crian¢a) muda quando tem outra
pessoa [...]. Ai fica toda essa tensdo de estar observando. Eu ndo tenho isso, vocés
viram a quantidade de estagiarios na minha sala. Eu até peco ajuda (Professora
Regina).
As falas corroboraram com os estudos de Capellini (2004) e Mendes (2010),
discorrendo que os professores foram formados para atuarem sozinhos, além de carregarem
dentro de si esta cultura de que a aprendizagem devera ser realizada apenas por um detentor

do conhecimento, sendo um desafio o trabalho de dois professores em uma mesma sala de

aula.
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A colaboracdo entre os professores tem sido a principal caracteristica para o sucesso
da inclusdo, mas sua colocacdo na pratica apresenta-se como uma tarefa dificil, uma vez que,
inicialmente, pode implicar consequéncias criticas em situagdes que requerem a negociagao
de papéis e responsabilidades (FREDERICO; HERROLD; VENN, 1999).

Com vistas no exposto acima, para Wood (1998), ¢ necessario o conhecimento das
dificuldades que os professores enfrentam na troca de papéis convencionais no trabalho
colaborativo em busca da construcao de grupos de inclusdo competente e de sucesso que

requer paciéncia e perseveranga.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos dados coletados, pode-se concluir que os objetivos tracados foram
atendidos, considerando que foi possivel descrever e analisar o processo de uma intervengao
baseada no ensino colaborativo, a adaptacdo de atividade, bem como o favorecimento para
aprendizagem da crianga com deficiéncia intelectual na classe comum da Educacdo Infantil.
Os professores da sala de aula comum e da Educagao Especial, dentro da escola de Educagao
Infantil, consideraram os aspectos pedagogicos imprescindiveis para o acesso a aprendizagem
da crianga com deficiéncia intelectual.

Além disso, verificou-se a necessidade de informagdes sobre as tematicas de ensino
colaborativo e de adaptagao de atividades para difusdo e realizacdo na pratica. Na pratica, as
escolas tém assumido pressupostos diferentes do inclusivo. Uma das maiores dificuldades esta
nos professores do ensino regular em receber e trabalhar com criancas com deficiéncia. Para
1SS0, torna-se necessaria a preparagao efetiva dos professores, formacao continuada destes e
de toda equipe escolar.

No presente estudo, observou-se que a professora da sala comum da fase 6 da
Educacao Infantil apontou o uso de diferentes estratégias e recursos em suas aulas. Apesar da
diversidade de estratégias utilizadas em sala de aula, a crianga com deficiéncia demonstrou
pouco interesse pelas atividades. Desta forma, acredita-se que as praticas pedagogicas para a
crianca com deficiéncia intelectual deverdo considerar suas maneiras de acesso ao
conhecimento e suas agdes refletidas constantemente.

Diante da realidade investigada, verificou-se um distanciamento na atuagdo e
comunicac¢do das professoras em sala de aula, sendo que a atencao da professora de Educacao
Especial estava voltada para a crianca com deficiéncia. Pode-se inferir que o relacionamento
apresentado pelas professoras estava na fase inicial da colaboragao.

O estudo revelou ainda a importancia de reflexdo sobre o papel do professor de
Educacdo Especial neste contexto, principalmente, em relacdo a sua atuacdo no auxilio dos
professores do ensino regular, na elaboragdo de adaptagdes e praticas pedagodgicas que
favorecam o processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos no contexto de sala de
aula.

Constatou-se a falta de planejamento conjunto por parte das professoras, uma vez que
as mesmas ndo tinham horarios comuns para o planejamento das aulas. Por outro lado, ao
considerar que o processo de inclusdo se encontra totalmente vinculado a aprendizagem e a

participacdo nas atividades, esperava-se que as professoras da sala de aula comum e da
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Educacdo Especial desenvolvessem melhores condicdes de parcerias durante seus
planejamentos em relagdo a crianga com deficiéncia intelectual.

Como visto em outros estudos, identificou-se que os professores da sala de aula
comum deixavam a responsabilidade de aprendizagem dos possiveis alunos com deficiéncia
intelectual aos professores da Educacio Especial. Além disso, notou-se que alguns professores
da Educagdo Especial desempenharam tal fun¢do de maneira totalmente individualizada e
muitas vezes retiraram a crian¢a com deficiéncia intelectual da sala de aula comum.

Durante a realizagdo das atividades planejadas pelas professoras, verificou-se o
envolvimento das mesmas, na maioria das atividades, e a participagdo da crianca com
deficiéncia intelectual. Os resultados evidenciaram que o ensino colaborativo e adaptagdes do
conteudo curricular contribuem para a melhora da participagdo e permanéncia nas atividades,
favorecendo a aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual na Educacao Infantil.

Diante disso, ressalta-se que para promover uma parceria colaborativa é preciso que
ocorram reformula¢des na escola que ainda esta voltada para o individualismo. E necessério
que a cultura colaborativa se desenvolva e se difunda dentro do contexto escolar. Desse modo,
o trabalho, com base na colaborag¢ao e envolvimento de todos da comunidade escolar, podera
alcangar resultados mais positivos do que se realizado individualmente.

E necessario que a cultura colaborativa se desenvolva e se difunda dentro do
contexto escolar. Desse modo, o trabalho, com base na colaboragao e envolvimento de todos
da comunidade escolar, poderd alcancar resultados mais positivos do que se realizado
individualmente. A partir dos dados ¢ possivel observar que os professores participantes
percebem o ensino colaborativo como algo positivo que contribui significativamente para a
superagdao dos desafios inerentes a pratica escolar, aprendizagem e participagdo da crianga
com deficiéncia intelectual.

No municipio investigado, apesar do servico compor o Plano Municipal de Educagao,
ainda ndo hd uma regulamentagdo e orientagdes consistentes para suas praticas. Além disso,
os professores contratados para esse cargo sdo, em maioria, de cardter temporario, nao
havendo uma continuidade e permanéncia do trabalho ja estabelecido. Assim, o ensino
colaborativo necessita de legislagdo que regulamente seu funcionamento e promova maior
difusdo do servigo para outros locais.

Enquanto limites do presente estudo, pontua-se para o nimero de participantes por
conta da receptividade de participagdo das escolas, falta de tempo disponivel para as

professoras se reunirem e realizarem mais aprofundamentos nas tematicas abordadas na
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pesquisa, bem como a frequéncia da crianga com deficiéncia na escola e a época da coleta
realizado proximo as festividades de finais de ano, ndo permitindo generalizagdes. Por fim,
sugerem-se estudos sobre o assunto que utilizem outros delineamentos.

Apesar de ser uma amostra que considerou apenas um municipio do interior do estado
de Sao Paulo, a mesma trouxe indicativos relevantes sobre a organizagdo dos aspectos
pedagdgicos inclusivos, ressaltando a importancia de se investir em intervencdes que levem
os profissionais que trabalham no contexto escolar a refletirem sobre as formas de
proporcionarem melhores condigdes na qualidade das praticas pedagodgicas da crianga com
deficiéncia intelectual.

Assim, espera-se que o estudo tenha contribuido para reflexdo das praticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores, o uso de adaptacdes de atividades para a crianga
com deficiéncia intelectual e que a utilizagdo do ensino colaborativo se torne uma
prerrogativa de trabalho que visa a participagdo e aprendizagem da crianga no sistema

educacional inclusivo com inicio na Educagdo Infantil.

131



REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, A. Educagao infantil e a escola fundamental de 9 anos. Olhar de
Professor, Ponta Grossa, v. 9, n. 2, p. 317-325, 2006.

AINSCOW, M. Educacao para todos: torna-la uma realidade. In: AISCOW, M.; PORTER, G;
WANG, M. (Orgs.), Caminhos para as escolas inclusivas. Lisboa: Instituto de Inovagao
Educacional, 1997.

AINSCOW, M.; FERREIRA, W. Compreendendo a educacao inclusiva: Algumas reflexoes
sobre experiéncias internacionais. In: RODRIGUES, D. (Org.). Perspectivas sobre a
inclusao: da educagdo a sociedade. Porto: Porto Editora, 2003.

ALVES, D. O. Sala de Recursos Multifuncionais: espagos para o atendimento educacional
especializado. Brasilia: Ministério da Educacdo — SEESP, 2006.

ANACHE, A. A. Avaliagao da aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual na
perspectiva da educacao inclusiva. In: MENDES, E.G.; ALMEIDA, M.A. (Orgs.). Dimensées
Pedagégicas nas Praticas de Inclusido Escolar. Marilia: ABPEE, 2012, v.2, p. 179-195.

ARGUELLES, M. E.; HUGHES, M. T.; SCHUMM, J. S. Co-Teaching: a different approach
to inclusion. Principal Reston, v. 79, n. 4, p. 48-50, 2000.

ASSIS, C. P.; ALMEIDA, M. A.; MENDES, E. G. Ensino colaborativo: um relato de
experiéncia sobre o desenvolvimento de parceria colaborativa. Revista de Educacgao, v. 6, n.
11, 2011.

BAPTISTA, C. R. A¢do Pedagdgica e Educacgdo Especial: A sala de recursos como prioridade
na oferta de servigos especializados. Revista Brasileira de Educacao Especial,, Marilia, v.17,
p.41-58, 2011.

BATISTA, M. W; ENUMO, S. R. F. Inclusao escolar e deficiéncia mental: analise da
interacdo social entre companheiros. Estudos de Psicologia, v.9, n.1, p. 101-111, 2004.
Disponivel em <http://www.scielo.br>. Acesso em: 15 de out. 2015.

BAUWENS, J.; HOURCADE, J. J.; FRIEND, M. Cooperative teaching: a model for general
and special Education. Remedialand Special Education, v. 10, n. 2, p. 17-22, 1989.

BEZERRA, A. A. C.; SOUZA, M. A. A. de. Somos todos seres muito especiais: uma analise
psico-pedagdgica da politica de educagao inclusiva. Fortaleza, CE: UFC, 2012. 183 p

BLANCO, R. A aten¢do a diversidade na sala de aula e as adaptagdes do curriculo. In: COLL,
C.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicoldgico e educaciio: transtornos do
desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 3 v . Trad. Fatima Murad. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

BRANDAO, C.F. A Educagio Infantil no Plano Nacional de Educacio: a questio da oferta e

do atendimento. In: PASCHOAL, J. D. (Org.). Trabalho pedagégico na Educacio Infantil.
Londrina: Humanidades, 2007. p.77-86.

132



BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil, 1988.
. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n. 8.069/90, de 13 de julho de 1990.

. Declaracao de Salamanca e linha de acio sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia, 1994a.

. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011: dispde sobre a educacao especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/>. Acesso em: 07 jul. 2014.

. Politica Nacional de Educacio Especial: livro 1. Brasilia: MEC/SEESP, 1994b.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). Lei Federal n° 9.394, de
26/12/1996.

.Parametros curriculares nacionais: Adaptagdes Curriculares / Secretaria de
Educacdo Fundamental. Secretaria de Educacdo Especial. — Brasilia: 1998a.

. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF,
1998b.

. Subsidios para o credenciamento e o funcionamento das instituicdes de
Educacao Infantil, Brasilia 1998c.

. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacio Infantil. Resolu¢don. 1, de 7
de abril de 1999.

. Referencial curricular nacional para a educacio infantil: estratégias e
orientacdes para a educacao de criangas com necessidades educacionais especiais. Ministério
da Educacao, Brasilia, 2000.

. Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989: Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras
de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e d&
outras providéncias. Brasilia: Planalto Central, 1989.

. Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educac¢ao Basica. Brasilia:
MEC/SEESP, 2001a.
. Plano Nacional de Educacao. Brasilia: MEC, 2001b.

. Resolucdo Conselho Nacional de Educac¢ao n° 02 de 2001. Brasilia. MEC/SEESP,
2001c.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacio Basica. Brasilia, 2002.

133



. Saberes e praticas da inclusido: recomendagdes para a construgdo de escolas
inclusivas. [2. ed.] / coordenacao geral SEESP/MEC. — Brasilia: 2006a.

. Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacio Infantil. Brasilia: MEC,
2006b.

. Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis
anos a educacio. Brasilia: MEC, SEB, 2006c. 32 p.

. Lei n. 11.274, 6 de fevereiro de 2006d. Brasilia, Distrito Federal. Disponivel em:
<www.senado.gov.br>. Acesso em: 25 set. 2015.

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Especial. Educac¢io Infantil -
saberes e praticas da inclusao: dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

. Educac¢ao Inclusiva: Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia
Mental. Brasilia: MEC/SEESP, 2007a.

. Decreto Lei n® 6094/07. Plano de Desenvolvimento da Educagdo. Compromisso
todos pela Educacao. Brasilia, 2007b.

. Politica Nacional de Educac¢ao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.
Brasilia, 2008a.

. Parecer CNE/CEB N°: 4/2008. Orientacao sobre os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental de nove anos. Brasilia, 2008b.

.Resoluc¢ao do Conselho Nacional de Educac¢ao n° 04 de 2 de outubro de 2009.
Brasilia, 2009.

. Diretrizes curriculares nacionais para a Educacio Infantil. Brasilia: MEC, SEB,
2010a.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. A Educac¢ao Especial na
perspectiva da inclusio escolar: o atendimento educacional especializado para alunos com
deficiéncia intelectual. Brasilia: MEC/SEESP, 2010b.

. Decreto n® 7.611/11, de 17 de novembro de 2011. Brasilia, 2011.

. Lein® 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Brasilia, 2013.

. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educa¢do e do Desporto.
Brasilia, 2015.

BRAUN, P. Uma intervencio colaborativa sobre os processos de ensino e aprendizagem

do aluno com deficiéncia intelectual. 2012. 324p. Tese (Doutorado em Educacdo). Centro de
Educacao ¢ Humanidades, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

134



BEYER, H. O. A educacao inclusiva: ressignificando conceitos e praticas da educagao
especial. Inclusao - Revista da Educacao Especial, ano 2, n. 2, 2006.

BOAS, G. A importancia das teorias na pratica pedagogica. Portal da Educacio, 2013.
Disponivel em:<www.portaleducacao.com.br>. Acesso em: 22 jan de 2015.

BORGES. L.C.; SALOMAO. N. M. R. Aquisi¢do da Linguagem: Consideracdes da
Perspectiva da Interagdo Social. Revista Psicologia: Reflexio e Critica, v.16, n.2, p. 327-
336, 2003.

BUENO, J.G.S. Educacio Inclusiva: Principios e Desafios. Sao Paulo: Editora, 1999. p. 22-
28.

CABRAL, L. S. A.; POSTALLI L. M. M.; ORLANDO, R.M.; GONCALVES, A. G.
Formacao de professores e ensino colaborativo: proposta de aproximacao. Revista Ibero-
Americana de estudos em Educacao, v.9, n.2, 2014.

CAPELLINI V. L. M. F. A avaliacao das possibilidades do trabalho colaborativo no
processo de inclusio escolar do aluno com deficiéncia mental. 2004. 299 f. Tese
(Doutorado em Educacao Especial). Programa de Pos-Graduagdo em Educagao Especial,
Departamento de Educacao, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos. 2004.

CARNEIRO, R. U. C. . Educagao Inclusiva na Educagdo Infantil. Praxis
Educacional, v. 8, n. 12 p. 81-95, 2012.

CARVALHO, R. E. Removendo Barreiras para a Aprendizagem Educacao Inclusiva.
Editora Mediagdo. Porto Alegre. 2000.

CARVALHO, R. E. Escola Inclusiva: a reorganiza¢do do trabalho pedagogico. Porto Alegre:
Mediagao, 2008.

CERISARA, A.B. Educar e cuidar: por onde anda a Educagdo Infantil? Perspectiva,
Florianopolis, v. 17, n. especial, p. 11-24, jul./dez. 1999.

CODERMAN, G.; BRESNAHAN, V.; PEDERSEN, T. Purposeful co-teaching: real cases
and effectives strategies. Corwin Press: California, 2009.

COOK, L.; FRIEND, M. Co-teaching: Guidelines for creating effectives practices. Focus on
Excepcional Children, v. 3, n. 28, p.1-16, 1995.

COLL, C. Psicologia e Curriculo: uma aproximacao psicopedagogica a elaboragdo do
curriculo escolar. Séo Paulo: Atica, 1996.

DAMIANI, M. F. Sem as reunides a escola nao existe! Nao tem como! Estudo de caso de uma
escola colaborativa. Anais da 27a. Reuniio Anual da ANPEd, v. 1, p. 1-17, 2004. CD
Room.

DANTAS, P. F. R. Concepc¢ao e praticas pedagogicas de professores da educagio infantil
na inclusao de alunos com deficiéncia. 251 f. 2012. Dissertacdo de Mestrado. Programa de
Po6s- Graduacao em Educacgao. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal. 2012

135



DAVIS, C; SILVA, M.; ESPOSITO, Y.. Papel e valor das interagdes na sala de aula. Cadernos
de pesquisa, v.71, p. 49-54, 1989

DUK, C.. Educar na diversidade: material de formac¢ao docente. Brasilia: Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educacao Especial, 2005.

DIDONET, V. Nao ha educagao sem cuidado. Revista Patio de Educacao Infantil, Porto
Alegre, ano 1 n.1. Abr/jul. 2003. p. 8.

DUARTE M. Sindrome de Down: Situacao Escolar no Ensino Fundamental e Médio da
cidade de Araraquara-SP. 2008. 181f. Tese (Doutorado em Educag¢do Escolar). Programa de
Pos-Graduagao em Educagao Escolar, Departamento de Educagao, Universidade Estadual
Paulista, Araraquara. 2008.

DESGAGNE, S. O conceito de pesquisa colaborativa: a ideia. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.
p. 31-46.

DESGAGNE, S. Reflexdes sobre o conceito de pesquisa colaborativa. Traducio livre Adir
Luiz Ferreira. Natal — RN, nov. 2003, do original em Francés: Réflexionssur 1€ concept de
recherchecollaborative. L&s JourneésduCirade. Centre Interdiciplinaire de Recherchesur
Apperntissaget 1&é Développement em Education, Universitédu Québec a Montreal, p. 31 — 46,
oct. 1998.

DUARTE M. Adaptacao curricular: analise de dissertagdes e teses produzidas nos programas
de pos-graduagao (2000-2009). In MENDES, E.G.; ALMEIDA, M. A. (Orgs). Dimensoes
Pedagogicas nas Praticas de Inclusido Escolar. Marilia: ABPEE, v. 2, p. 481-490, 2012.

DUARTE, M., MANZOLI, L. P. A inclusdo do aluno com sindrome de Down: um estudo
sobre a situagdo escolar no ensino fundamental e médio da cidade de Araraquara — SP.
Revista Ibero-Americana, v.4, n.3, 2009.

FERREIRA, W. B. Educagdo Inclusiva: sera que sou a favor ou contra uma escola de
qualidade para todos? Revista da Educag¢ido Especial, 2005, p. 40-46.

FERNANDES, A. C. A inclusio escolar na Educac¢io Infantil: um olhar sobre a pratica
docente. 2011. 150f. Dissertagdao (Mestrado em Educacao). Programa de P6s Graduagdo em
Educacao, Universidade Federal do Ceara, Ceara. 2011.

FERNANDES, C. A procura da senha da vida-de-senha a aula dialogica? In: VEIGA, Ilma
Passos Alencastro (Org.). Aula: génese, dimensdes, principios e praticas. Campinas: Papirus,
2008. p.145-165.

FONTES, R. S. Ensino Colaborative: uma proposta de educacdo inclusiva. Araraquara:
Junqueira & Marin, 2009.

FRANCO, M. A. S. Préticas pedagdgicas nas multiplas redes educativas. In: LIBANEO, C.;

ALVES, N. Temas de Pedagogia: didlogos entre didatica e curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2013. p. 169-188.

136



FREITAS, S. N. Uma escola para todos: reflexdes sobre a pratica educativa. Revista da
Educacao Especial, v. 2, n. 3, 2006.

FREDERICO, M. A.; HERROLD, W.G.; VENN, J. Help ful tip success ful inclusion: a
checklist for educators. Teaching Exceptional Children, v. 32, n.1, p. 76-82, 1999.

FREDRICKSON, N.; TURNER, J. Utilizing the classroom peer group to address children’s
social needs: an evaluation of the circle of friends intervention approach. The Journal of
Special Education, v. 36, n. 4, p 234-245, 2003.

FRIEND, M.; COOK, L. Collaboration as a predictor for success in school reform. Journal
of Educational and Psychological Consultation, v.1, n.1, p. 69-86, 1990.

GATELY, S. E.; GATELY, F. J. Understanding coteaching components. The Council for
ExceptionalChildren, v. 33, n. 4, p. 40-47, 2001.

GARCIA, V. P. C. Pratica pedagdgica e necessidades educacionais especiais: a relacdo
didatica em sala de aula. 268f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo). Programa de Po6s-
Graduagao em Educacao, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia/MG. 2005.

GARDOU, C; DEVELAY, M. O que as situacdes de deficiéncia e a educagao inclusiva
“dizem” as ciéncias da educagdo. Revista Luséfona de Educacio, v. 6, n. 6, p. 31-45, 2005.

GLAT, R.; BLANCO, L.de M. V. Educacao especial no contexto de uma educacéao inclusiva.
In: GLAT, R. (Org.). Educacao inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: Ed.
Sette Letras, 2007.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D. Inclusio escolar de alunos com necessidades especiais. Rio de
Janeiro: Editora UERJ, 2011. 162p.

GLAT, R.; PLETSCH, M.D.; FONTES. R.S. Educacao Inclusiva & propostas que se
complementam no contexto da escola aberta a diversidade. Revista do Centro de Educacio,
v..32,n.2,2007.

PLETSCH. M. D.; GLAT, R. Plano Educacional Individualizado (PEI): um didlogo entre
praticas curriculares e processos de avaliagao escolar. In: GLAT, R.; PLETSCH, M.D. (Orgs.).

Estratégias educacionais diferenciadas para alunos com necessidades especiais. 1ed. Rio
de Janeiro: EDUERJ, 2013. p. 17-32.

GONCALVES, A. K. S. Estratégias pedagogicas inclusivas para criancas com paralisia
cerebral na Educacao Infantil. 2006. 136p. Dissertacao (Mestrado em Educagao Especial)
Programa de Pds-Graduacao em Educagdo Especial, Departamento de Psicologia,
Universidade Federal de Sao Carlos, Sdao Carlos. 2006.

GUNTHER, M. C. C; MOLINA NETO, V. Formagio permanente de professores de educagio
fisica na rede municipal de ensino de porto alegre: uma abordagem etnografica. Revista
Paulista de Educacio Fisica, v.14, n. 1, p.72-84, jan./jun 2000.

HORNBURG, N.; SILVA, R. Teorias sobre curriculo: uma analise para compreensao ¢
mudanca. Revista de Divulgacio cientifica ICPG, v. 3n, p.61, 2007. Disponivel em:

137



<http://pt.scribd.com/doc/520266/TEORIAS-SOBRE-CURRICULO>. Acesso em: 10 de out.
de 2015

IBIAPINA, I. M. L. M. (Org.). Formacao de professores. Texto & Contexto. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

; FERREIRA, M. S. A trama de pesquisar e formar em colaboragdo. In: IBIAPINA, I.
M. L. M. Formacao de Professores. Texto & Contexto. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Indicadores
Sociais Municipais: uma analise dos resultados do universo do Censo Demografico.
Disponivel em: <www.ibge.sp.gov.br>. Acesso em: 02 out. 2015.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (Inep). Censo escolar da educacio basica 2013. Resumo técnico, Brasilia: O
Instituto, 2014.

JESUS, D.M. Formagao de Professores para a inclusdo escolar: instituindo um lugar de
conhecimento. In: MENDES, E.G.; ALMEIDA, M.A.; HAYASHI, M.C.P.I. (Orgs.) Temas
em Educacio Especial: conhecimentos para fundamentar a pratica Araraquara: Junqueira e
Marin, 2008. Brasilia: CAPES/PROESP, 2008.

KARAGIANNIS, A.; STAINBACK, W.; STAINBACK, S. Fundamentos do ensino inclusivo.
In: STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdao: um guia para educadores. Trad. Magda
Franga Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

KEEFE, E.B.; MOORE, V.; DUFF, F.The four “knows” of collaborative teaching. Teaching
excepciptional children, p. 36-42, 2004.

KISHIMOTO, T. M. Jogo, brinquedo, brincadeira e educacio. Sao Paulo: Cortez, 1999.

LAGO, D.C. O atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia
intelectual baseado no coensino em dois municipios. 2014. 270 f. Tese (Doutorado em
Educacado Especial). Programa de Pos- Graduagdao em Educacdo Especial, Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos. 2014.

LARSON,C.E.; LAFASTO, F. M. J. Team Work. Newbury Park, California: Sage
Publications, 1989.

LEHR. A. E. The administrative role in collaborative teaching. NASSP Bulletin, Las Vegas,
v. 83:n. 611, p. 105-111, dec. 1999.

LIMA; R. S.; SILVA, A. M. Inclusao escolar do aluno com deficiéncia intelectual nas escolas
municipais de ensino fundamental. Revista de Educac¢fo, Dourados, v.1, n.1, jan/jun. 2013.
Disponivel
em:<http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/horizontes/article/viewFile/2493/1446>
Acesso em: 20 nov.2015.

LIBANEQO. J. C. Organizacio e Geracao da Escola: teoria e pratica. Goiania: Alternativa,
2001.

138



MACHADO, A.C.; ALMEIDA, M.A., Parceria no contexto escolar: uma experiéncia de
ensino colaborativo para educagao inclusiva. Revista Psicopedagogia, Sao Paulo, v. 27, n.84,
2010.

MARQUES, A. N.; DUARTE, M. O Trabalho Colaborativo: uma estratégia de ensino na
aprendizagem de alunos com Deficiéncia Intelectual. Revista de Ciéncias Humanas
Frederico Westphalen, v.14, n. 23. p. 87 — 103, 2011.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacio Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas. 5a.ed.
Sdo Paulo: Cortez Editora, 2005.

MENDES, E. G. A radicalizagao do debate sobre inclusao escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacio, v. 11, n. 33, p. 387-405, 2006.

. Caminhos da pesquisa sobre formacao de professores para inclusao escolar. In:
MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A., HAYASHI, M. C. P. I. (Orgs.). Temas em educac¢ao
especial: conhecimento para fundamentar a pratica. Araraquara: Junqueira & Marin, 2008.
p.92-126.

. Inclusdo marco zero: comegando pelas creches. Araraquara, SP: Junqueira &
Marin, 2010.

; ALMEIDA, A. A.; TOYODA, C. Y. Inclusao pela via da colaboragao entre
educacdo especial e educagdo regular. Educar em Revista, n. 41, p. 81-93, 2011.

; VILARONGA, C. A. R.; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo como apoio a
iclusio escolar: unindo esforcos entre educagdo comum e especial. Sdo Carlos: EQUFSCar,
2014.

MINETTO, M. F. Curriculo na educacio inclusiva: entendendo esse desafio. Curitiba:
IBPEX, 2008.

MITTLER, P. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Tradu¢do: Windyz Brazao Ferreira.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

MORO, M. L. F. Criangas com criangas aprendendo: interag¢do social e constru¢ao cognitiva.
Cadernos de Pesquisa, n. 79, p.31-43, 1991.

OLIVEIRA, A. C. O Autismo e as “Criancas-Selvagens”: Da “Pratica da Exposicao” as
Possibilidades Educativas. 2002. 134 f. Dissertagao (Mestrado em Educagdo) Programa de
P6s-Graduacao em Educacdo, Faculdade de Educacgao, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre.

OLIVEIRA, A. A. S. Adequacgdes curriculares na area da deficiéncia intelectual: algumas

reflexdes. In: OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, C. R. M. (Orgs.). Inclusao
escolar: as contribui¢des da educagdo especial. Sao Paulo: Cultura Académica, 2008a.

139



. Curriculos e programas na area da deficiéncia intelectual: consideracdes
historicas e analise critica. In: OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, C. R. M. (Orgs.).
Inclusio escolar: as contribui¢des da educagao especial. Sao Paulo: Cultura Académica,
2008b.

; BRAUN, P.; LARA, P. T. Atendimento educacional especializado na area de
deficiéncia intelectual: questdes sobre praticas docentes. In: MILANEZ, S.; OLIVEIRA, A.
A.; MISQUIATTI, A. R. Atendimento educacional especializado para alunos com
deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento. Marilia: Oficina
Universitaria; 2012. p. 41-60.

. Estratégias para o ensino inclusivo na area da deficiéncia intelectual: alguns
apontamentos. In: MARQUEZINE, M. C.; MANZINL E. J.; BUSTO, R. M.; TANAKA, E. D.
O.; FUJISAWA, D. S. Politicas publicas e formacio de recursos humanos em Educacio
Especial. Londrina: ABPEE, 2009. p.69-82.

OLIVEIRA, Z. M. R. O curriculo na Educagao Infantil: o que propdem as novas diretrizes
nacionais? Anais do I Seminario Nacional: curriculo em movimento — perspectivas atuais.
Belo Horizonte, novembro de 2010.

OLIVEIRA. E.S.; MARTINS. L.A. Curriculo e diversidade: os desafios da inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia intelectual. Revista Linhas Criticas, v. 17, n. 33, p. 309-325,
maio/ago. 2011.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declarac¢io Universal dos Direitos Humanos.
2006. Disponivel em:
<http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh bib_inter universal.htm>. Acesso em: 10
mai. 2014.

PANIAGUA, P.; PALACIOS, J. Educacao Infantil — resposta educativa a diversidade. ed 1.
Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 256.

PASCHOAL, J. D.; MACHADO, M. C.G. A Historia da educacao infantil no Brasil:
avancos, retrocessos e desafios dessa modalidade educacional. Revista HISTERDBR On-line.

Campinas, n.33, p. 78-86, mar. 2009.

PETERSON, P. J. Inclusao nos Estados Unidos: filosofia, implementagdo e capacitacao de
professores. Revista Brasileira Educacao Especial, v.12, n.1, p.3-10, 2006.

PIMENTEL, S.C. Formag@o de professores para a inclusdo: saberes necessarios e percursos
formativos In: MIRANDA T. G.; GALVAO FILHO T. A. (Orgs.) O professor e a educacio
inclusiva: formacao, pratica e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012

PIAGET, J. O raciocinio na crianca. 3? ed. Rio de Janeiro: Record, 1967.

PUGACH, M. C.; JOHNSON, L. J. The Challenge oh Implementing Collaboration Between
general and special education. Exceptional Children, v. 56, n. 3, p.232-235, 1989.

140



POKER, R. S. Adequag¢des Curriculares na area da Surdez. In: OLIVEIRA, A.A.S.; OMOTE,
S.; GIROTO, C.R.M. (Orgs.). Inclusiao Escolar: as contribui¢cdes da Educagao Especial.
Marilia: Fundepe Editora, 2008. p. 166-178.

PLETSCH, M. D. Repensando a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia mental:
diretrizes politicas, curriculo e praticas pedagogicas. 2009. 254p. Tese (Doutorado em
Educacao). Centro de Educacdo e Humanidades, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2009h.

PLETSCH, M. D. Repensando a inclusdo escolar: diretrizes politicas, praticas curriculares e
deficiéncia intelectual. Rio de Janeiro: Nau/ Edur, 2010.

RABELO, L. C. C. Ensino colaborativo como estratégia de formacao continuada de
professores para favorecer a inclusio escolar. 2012. 200f. Dissertacao (Mestrado em
Educacdo). Programa de P6s Graduagdo em Educagdo Especial, Universidade Federal de Sao
Carlos, Sédo Carlos. 2012.

ROCHA, A. N. Curriculo Escolar: uma visao historica da evoluc¢do do conceito de Curriculo
Escolar. Web Artigos: Educagao, jun. 2014. Disponivel em: <http://www.webartigos.com>.
Acesso em: 10 nov. 2015.

RODRIGUES, R.S.E.H. Analise dos aspectos da relagao social entre criancas:
contribuicées para a inclusao na educacao infantil. 2011. 182 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacdo). Centro de Educagdo. Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria..

ROSA. L.C.S. Formacao continuada de atendentes para inclusiao de criancas com
necessidades educacionais especiais em creches. 2003. 156 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagado Especial). Programa de Pos- Graduagdo em Educacao Especial, Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos.

SACRISTAN, J. G. Poderes instaveis em educagio. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.
. O curriculo uma reflexiio sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SANCHES, I. Compreender, Agir, Mudar, Incluir. Da investiga¢do-acao e educacdo inclusiva.
Revista Lus6fona de Educacio, n. 5, p. 127-142, 2005.

SANTOS. N.A.S. A perspectiva da inclusio escolar na Educacio Infantil de Juiz de Fora
/ MG. 2002. 119 f. Dissertagcdo de mestrado. Programa de Pos- Graduagdo em Educagdo
Especial, Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos. 2002.

SANTOS, T. C. C. Educacio Inclusiva: praticas de professores frente a deficiéncia
intelectual. 2012. 200p. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do). Centro de Educagao,
Universidade do Rio Grande do Sul, Natal.

SANTOS, T. dos.; MENDES, E.G. O efeito da tutoria de colegas sobre o desempenho de
alunos com deficiéncia em classes inclusivas. Revista de Educacido Especial, n. 32, p. 211-
224, 2008

141



SANTOS, S.M.M. Formagao continuada numa perspectiva de mudancga pessoal e profissional.
Revista Sitientibus, , n. 31, p. 39-74, jul./dez. 2004.

SAO CARLOS. Lei n. 13.795 de 4 de maio de 2006. Disponivel em
<http://www.saocarlos.sp.gov.br/images/stories/legislacao_educacao/02 1eil3795 SistemaMu
nicipalEnsino.pdf>. Acesso em: 20 out. 2015.

. Resolu¢ao do Conselho Municipal da Educacio no 02/2012. Secretaria
Municipal de Educagao, 2015

. Lei n® 17.492 de 22 de junho de 2015 . Plano Municipal de Educagao (PME)
para decénio de 2015-2025. Secretaria Municipal de Educagao, 2015

SAO PAULO. Referencial sobre Avaliacio da Aprendizagem na Area da Deficiéncia
Intelectual- Sao Paulo: Secretaria Municipal de Educagdo/ Diretoria de Orientagdo Técnica,
2008. 128p.

. Deficiéncia Intelectual: realidade ¢ acdo. Secretaria da Educacao/Nucleo de
Apoio Pedagbgico Especializado — CAPE, 2012. 153p.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo. 2* ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

SILVA-PORTA. W. Prética pedagdgica aos educandos com Deficiéncia Intelectual numa
escola de Ensino Fundamental com alto IDEB. 2015. 184f.Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Especial). Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial, Universidade
Federal de S&o Carlos, 2015.

SILVEIRA, D. T.; CORDOVA, F. P. A pesquisa cientifica. In: GERHARDT, T.E.; SILVEIRA,
E.T. (Orgs.) Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

SOUZA, S. B. Inclusio e aprendizagem do aluno com deficiéncia mental: expectativas dos
professores. 2008. 161 p. Tese (Doutorado em Educagao). Centro de Educacao e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2008.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo. Um guia para educadores. In: STAINBACK,
S.; STAINBACK, W. O curriculo nas salas de aula inclusivas: Origens. Porto Alegre:
Artmed, 1999. p. 233-238.

TOLEDO, E. H.; MARTINS, J. B. A atuacgdo do professor diante do processo de inclusdo e as
contribuicdes de Vygotsky. In: Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE e Encontro Sul
Brasileiro de Psicopedagogia. Anais... Curitiba: PUCPR, 2009. p. 4126-4138.

VALADAO. G.T. Inclusiio escolar e planejamento educacional individualizado: avaliagio
de um programa de formagao continuada para educadores. 248 f. Tese de doutorado.
Programa de Pé6s- Graduacao em Educacgdo Especial, Universidade Federal de Sdo Carlos,
Sao Carlos. 2014.

142



VASCONCELLOQOS, C. S. Planejamento: Plano de ensino aprendizagem e projeto
educativo. Sdo Paulo: Libertart, 1995.

VAUGHN, S.; SCHUMM, J.; ARGUELLES, M.The ABCDE:s of co- teaching. Teaching
Exceptional Children, p.4-10, 1997.

VELTRONE, A. A.; MENDES, E. G. Diretrizes e Desafios na Formacao Inicial ¢ Continuada

de Professores para a Inclusdo Escolar. IX Congresso Estadual Paulista sobre Formacao de
Educadores, 2007. Disponivel em:

<http://www.unesp.br/prograd/ixcepfe/ Arquivos%202007/5eixo.pdf>. Acesso 20 de jul. 2015

VIEIRA, L. M. F. A Educacao Infantil e o plano nacional de educacdo: as propostas da
CONAE 2010. Educacio e Sociedade, v. 31, n. 112, p. 809-831, jul.-set. 2010

VYGOTSKY, L.S. A formacao social da mente. 6. ed., Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes,
1998.

VILARONGA, C.A.R. Colaboraciao da Educaciao Especial em sala de aula: formacao nas
praticas pedagogicas do coensino. 2014. 216 f. Tese (Doutorado em Educa¢do Especial).
Programa de Pds- Graduacao em Educagdo Especial, Universidade Federal de Sao Carlos,
Sao Carlos. 2014.

; MENDES, E. G. Ensino colaborativo para o apoio a inclusdo escolar: praticas
colaborativas entre os professores. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. 95, n. 239,
p. 139-151, jan./abr. 2014.

VILELAS, J. Investiga¢ao: o processo de constru¢cao do conhecimento. Edi¢des Silabo:
Lisboa, 2009.

WALTHER-THOMAS, C.; KORINEK, L.; MCLAUGHLIN, V. L. Collaboration to support
student’s success. Focus on Exceptional Children, v. 32, n. 3, p. 1-18, 1999.

WOOD, M. Whose Job is it Anyway? Educational roles in Inclusion. Exceptional Children,
v. 64,n.2, p. 181-195, 1998.

ZABALZA, M. A. Qualidade em Educacio Infantil. Porto Alegre. Artmed. 1998.

ZAMBERLAN, M. A. T.; BASANI, S.I.S.; ARALDI, M. Organizacao do espago e qualidade
de vida: pesquisa sobre configuracao espacial em uma instituicdo de Educagao Infantil.
Revista Educereet Educare, v. 2, n. 4, p. 245-260, jul./dez 2007.

ZANATA, E. M. Planejamento de praticas pedagdgicas inclusivas para alunos surdos
numa perspectiva colaborativa. 2004. 189f. Tese (Doutorado em Educagdo Especial).
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Especial, Departamento de Psicologia,
Universidade Federal de Sao Carlos, Sdao Carlos. 2004.

ZERBATO, A. P. O papel do professor de Educaciao Especial na proposta do coensino.

2014. 140 f. Dissertacao (Mestrado em Educa¢do Especial). Programa de Pos-Graduagdo em
Educagao Especial, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos. 2014.

143


http://www.unesp.br/prograd/ixcepfe/Arquivos%202007/5eixo.pdf

ZERBATO, A. P.; VILARONGA, C. A. R.; MENDES, E. G; PAULINO, V. C. Discutindo o
papel do professor de educacio especial na proposta de co-ensino em um municipio do
interior de Sao Paulo. Anais do I Simpo6sio Internacional de Estudos sobre a Deficiéncia —

SEDPcD/Diversitas/USP Legal — Sao Paulo, junho/2013.

ZYCH, A. C. UJIIE, N. T. O paradigma da inclusdo na Educag¢ado Infantil: representacdes
sociais de coordenadoras de CMEI IX Congresso Nacional de Educa¢ao- EDUCARE, II1
Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia, 2009. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/2920 2072.pdf>. Acesso: 25
set. 2015.

144



ANEXOS

145



Anexo A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plaboforma
SAO CARLOS/UFSCAR %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROPOSTA DE ADAPTACAO CURRICULAR PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL A PARTIR DO TRABALHO COLABORATIVO

Pesquisador: MELINA THAIS DA SILVA
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Instituicao Proponente: CECH - Centro de Educacao e Ciéncias Humanas
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 882.887
Data da Relatoria: 10/11/2014

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de projeto de mestrado do program de pos graduagao em educacao especial da UFSCar.

Objetivo da Pesquisa:

Do projeto:

"Objetivo Primario:

Analisar a opiniao da diade de professores de Educacao Infantil e do professor da Educacao Especial sobre
o ensino colaborativo e adaptacao curricular para o aluno com deficiéncia na Educacao Infantil.

Objetivo Secundario:

Descrever e analisar as acoes colaborativas entre o professor da Educacao Infantil e da Educacao Especial
em atendimento ao aluno com deficiéncia, tendo em vista o ensino dos conteudos curriculares.Elaborar,
aplicar e avaliar uma proposta de adaptacao curricular, juntamente com o professor da Educacao Infantil e o
professor de Educacao Especial para os alunos com deficiéncia.”

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
O projeto apresenta uma descricao bastante completa e detalhada dos riscos visiveis.

Comentdrios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
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Consideracoes Finais a critério do CEP:

SAO CARLOS, 24 de Novembro de 2014

Assinado por:
Ricardo Carneiro Borra

(Coordenador)
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Anexo B

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO CARLOS

Secretaria Municipal de Educag¢io
Rua Conde do Pinhal, 2017, Centro — CEP: 13560-905 - Sdo Carlos — SP
Telefone: (16) 3373-3222 / Fax: 3373-3227
E-mail: educacao@saocarlos.sp.gov.br

Séo Carlos, 07 de julho de 2014

llma Sra.
Regina Celia Garcia Ferreira
Secretaria Municipal da Educagao

A Divisao de Educagao Especial da Secretaria Municipal de Educagéo analisou o projeto
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial, da aluna de Mestrado
Melina Thais da Silva da Universidade Federal de Sao Carlos intitulado “PROPOSTA DE
ADAPTAGAO CURRICULAR PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL A
PARTIR DO TRABALHO COLABORATIVO".

O trabalho tem por objetivos analisar as concepgdes do professor de Educagao Infantil e
o professor da Educagdo Especial a respeito do Ensino Colaborativo e da importancia da
adaptagao Curricular para aluno com deficiéncia na Educagao Infantil e o professor da Educagao
Especial em atendimento a alunos com deficiéncia, tendo em vista o ensino dos contetidos
curriculares; descrever e analisar as agoes colaborativas entre o professor de Educag&o Infantil e
o professor da Educagao Especial em atendimento a alunos com deficiéncia, tendo em vista o
ensino dos conteudos curriculares; elaborar, aplicar e avaliar uma proposta de adaptagédo
curricular em conjunto com o professor da Educagéo Infantil e o professor da Educagéo Especial.

A pesquisa é de carater qualitativo de cunho colaborativo e a coleta de dados ocorrera
em uma escola de ensino Infantil, que atende alunos de 4 a 6 anos de idade.

Para coleta de dados serdo utilizados cinco instrumentos: roteiro de entrevista
semiestruturada Inical, roteiro de observagdes, roteiro de reunides coordenadas, diario de campo
e roteiro de entrevista semiestruturada Final.
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A pesquisadora compromete-se em preservar o anonimato dos participantes voluntarios,
podendo estes, interromper sua participagdo a qualquer momento. Além disso, se propde em
planejar previamente os dias e horarios da coleta de dados junto aos responsaveis e de
apresentar uma atitude receptiva e de acolhimento no momento da entrevista.

Considerando a importancia de pesquisa nesta area para o avango do conhecimento e
das praticas pedagdgicas inclusivas a Divisdo de Educagao Especial considerou procedente o
pedido de autorizag@o desde que haja as devidas autorizagbes dos participantes, bem como o

Parecer do Comité de Etica da Universidade aprovado, os dados da pesquisa sejam de uso
exclusivo para fins académicos.

Atenciosamente

Tamy Aline Sato
Chefe de Divisdo da Educagao Especial

Tamy Aline Sato
Chefe de Divisao de
Educacao Especial
RG:33.709080-4

cgind c.G. Feorreird

RG 57X 160-8
T
Searetand Municipal ¢ Aucachn
oo W de B
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Apéndice A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Educag¢ao de Ciéncias Humanas

UFL:{% Programa de Pos-Graduacdo em Educacao Especial

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Professor da Educacio Especial e Ensino Regular

Vocé estd sendo convidado para
participar da pesquisa “Proposta de adapta¢do para crianga com deficiéncia na educa¢do
infantil a partir do trabalho colaborativo, sob responsabilidade da Mestranda Melina Thais da
Silva. O motivo que nos leva a investigar este tema de pesquisa ¢ poder contribuir para a
formagao docente, elaboracdo e realizacdo de atividades adaptadas, possibilitando assim, o
aprimoramento das estratégias pedagdgicas, utilizadas pelos docentes do Ensino Regular e
Educacdo Especial. Pretendemos contribuir, também, respeito das acdes colaborativas com a
pesquisadora de forma que o aluno com defici€éncia possa estar incluido nas aulas de
Educacao Infantil propiciando a efetiva participacdo do mesmo no processo escolar. Além de
propiciar troca de experiéncias entre os profissionais relacionados ao aluno com deficiéncia.
Assim, essa proposta tem por objetivos: a) analisar a opinido da diade de professores de
Educagao Infantil ¢ do professor da Educagdo Especial sobre o ensino Colaborativo e
Adaptacdo para o aluno deficiéncia na Educacdo Infantil; b) descrever e analisar as ac¢des
colaborativas entre o professor da Educagao Infantil ¢ da Educagdo Especial na sala comum
para aluno com deficiéncia e c) elaborar, realizar e avaliar uma proposta de intervengao,
juntamente, com os professores da Educacgdo Infantil e o professor de Educagao Especial para
o aluno com deficiéncia. Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de sele¢ao
dos participantes da pesquisa: ¢ ser professor da Educacao Especial ou professor do Ensino
Regular que trabalha com o modelo colaborativo e atende, ao menos um aluno com
deficiéncia, matriculado e frequente na Educagdo Infantil compreendendo alunos entre 4 até 6
anos de idade. Sua participagdo ndo ¢ obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir
de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participagdo nao trard nenhum
prejuizo em sua relagdo com os pesquisadores a administragdo da secretaria para a qual vocé
trabalha.

O estudo envolve a realizacao de observacdoes em sala de aula, entrevista e reunides com
realizagdo das atividades adaptadas. Se durante a participagdo na pesquisa, vocé tiver
qualquer tipo de desconforto, a mesma podera ser interrompida no momento, podendo ou nao
continua-la posteriormente. E garantido o esclarecimento sobre possiveis duvidas referente a
pesquisa, antes e durante o curso da realizagdo da pesquisa. Da mesma forma lhe ¢ garantido a
liberdade em recusar a participar e retirar o seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

Levando-se em consideracdo que sdo previstos riscos em qualquer pesquisa, a pesquisadora
estara atenta a esses possiveis riscos para poder elimina-los ou minimiza-los tdo logo possivel.
Risco 1- Todos os dados coletados serdo armazenados em um computador, para que ndo haja
risco de exposicdo e para que seja mantido sigilo dos participantes, havera uma chave de
seguranga para que penas a pesquisadora tenha acesso. Risco 2 —A pesquisa tera sessoes de
observacdo em sala de aula das atividades regulares do professor e a presenca de pessoas
estranhas no ambiente escolar pode causar desconforto e agitacéo entre os professores e seus
alunos, sendo assim a pesquisadora estara atenta as medidas para a protegdo ou minimizacao
dos riscos e ao bom andamento de tais atividades. Dependendo da situacdo a observagédo
podera ser interrompida e a pesquisadora se retirard da sala de aula. No caso, desse risco

151




persistir a pesquisa nessa sala serd encerrada e buscara outra sala para realizacdo da mesma.
Risco 3- Desconforto que vocé poderd sentir em relagdo a entrevista, como compartilhar
informacdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns tépicos da entrevista que vocé possa
sentir incomodo em falar. Como medidas para a protecdo ou minimizagdo dos riscos
esclarecemos que vocé pode ndo responder a qualquer pergunta ou parte de informacGes
obtidas na entrevista, se sentir que é muito pessoal ou sentir desconforto em falar. Além de
oferecer durante a entrevista um ambiente agradavel e sem interrupcbes de terceiros. Vocé
terd acesso ao pesquisador e poderd desistir da pesquisa a qualquer momento, bem como o
pesquisador se prontificara a realizar o encaminhamento a servigos especializado que possam
atender o participante e auxilid-lo no dano causado pela pesquisa. A pesquisa preservara a
identidade dos participantes, sendo mantidas em sigilo.

A participagdo neste estudo podera oferecer como beneficios: Beneficio 1- Os beneficios da
pesquisa para os professores poderao ser: reflexdo de suas praticas pedagogicas e de temas
abordados na pesquisa, transmissdo do co-conhecimento entre os professores ¢ pesquisador,
auxilio entre eles na dindmica de trabalho pedagogico, formacdes destes professores acerca de
tematicas e contetidos fornecidos por esta pesquisa, aprendizado sobre a elaboragdo e
realizacdo de novas pratica pedagdgicas, além da divulgagdo da temadtica aborda pela
pesquisa. Beneficio 2- A pesquisa podera trazer como beneficios aos alunos como: a aceitacao
e valorizacao da diversidade, melhora da insercao e acesso educacional, dos alunos com
deficiéncia, adaptacdo de atividades especificas, qualidade na elaboragdo das atividades
realizada ao aluno com deficiéncia, desenvolvimento de habilidades e aprendizagem
educacionais. Beneficio 3- Além disso, os dados da pesquisa poderdo ser utilizados para fins
cientificos proporcionando maiores informagdes e discussdes que podem trazer beneficios
para a area da Educacdo Especial no contexto de praticas pedagdgicas, ensino colaborativa,
adaptac¢ao curricular e outros temas relacionados a pesquisa.

Vocé deve estar ciente que os resultados serdo utilizados para conclusdo da pesquisa acima
citado, sob orinetacao da profesopra Dra. Marcia Duarte. Os dados coletados durante o estudo
serdo analisados e apresentados sob a forma de relatorios e serdo divulgados por meio de
reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a garantia de seu anonimato. A
participagdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo serd disponivel nenhuma
compensag¢ao financeira adicional.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego dos pesquisadores,
podendo tirar suas dividas sobre o projeto e a participagdo, agora ou a qualquer momento.

Mestranda: Melina Thais da Silva

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pds-Graduacdao e Pesquisa da
Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 —
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego
eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo comité
de ética em pesquisa em seres humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria da
Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km 235- caixa
postal 676 - CEP 13.565-905- Sao Carlos- SP- Brasil. Fone (16)3351-8110. Endereco
eletronico: cephumanos@power.ufscar.br
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Eu, , declaro que entendi os
objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Local: data:

Assinatura do Participante de Pesquisa

Mestranda Melina Thais da Silva

Departamento de Psicologia — UFSCar

Programa de Pds-Graduacao em Educagdo especial

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905
Sao Carlos - SP — Brasil

Telefone: *#*#***

Email: mel tasi@yahoo.com.br
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Apéndice B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Protocolo de Observacao

Data: / /
Hor4ario de inicio Horario de termino:

Duracgio:

1. ESPACO FiSICO

Numero de aluno matriculados na sala?

Sala arejada?

Como ¢ a iluminagao?

Descreva a organizacao da sala?

Possui brinquedos? Quais?

Quais recursos possui para aula do professor?

Possui material adaptado?

Possui mobiliario adaptado?

Possui acessibilidade fisica?

Possui banheiro adaptado?

2. DESCRICAO DE ROTINA DA SALA

Chegada dos alunos:

Lanche:
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Atividades extras (Parque, Educagdo Fisica, Musica, Brinquedos, Filmes, etc.)

Almoco/Janta:

Saida:

Outros (atividades ndo citadas acima):

3. DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Contetdo:

Nome da atividade:

Objetivo:

Descricao da atividade:

Material utilizado:

Tempo de duracao:

Descricao da realizagdo da atividade

l. A atividade realizada foi planejada pelas professoras (Regular e Educagdo Especial)?

1. De que forma os professores (Regular e Educacao Especial) trabalham na realizacao
da atividade?

I1. Como ¢ a interagao entre estes professores?

IV.  Aatividade realizada foi adaptada para a crianca com deficiéncia intelectual?

V. A adaptacdo feita na atividade foi realizada pelos dois professores?
VI.  Asatividades adaptadas seguem o planejamento de ensino?
VII.  Comentarios:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL - PROFESSORES ENSINO REGULAR

Bom dia/Boa tarde professor (a), eu quero agradecer a sua disponibilidade e o seu interesse
em participar desta pesquisa. A sua participagao ¢ muito importante e todas as informagdes
cedidas nessa entrevista sdo essenciais para o desenvolvimento da pesquisa. Antes de
iniciarmos a entrevista, por favor, leia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que
estou entregando e, se estiver de acordo, assine. Vocé tém alguma duvida? Vocé autoriza que a

entrevista seja gravada? Podemos comegar?

Caracterizacio do professor

Iniciais do nome: Sexo: F( )M ()

Data de nascimento:

Qual ¢ sua carga horaria de trabalho?
Quanto tempo vocé trabalha neste cargo?

Quanto tempo leciona nesta Unidade escolar?

Formacao inicial e continuada

Ensino Médio:

Graduacao:

Ano de conclusao:

Instituicdo de formagao: ( ) Publica () Privada

Tipo: () Presencial ( ) A distancia

No curso de graduacao vocé teve disciplina sobre Educacao Especial? Se sim comente sobre o
que vocé lembra.

Especializagao:

156



Ano de conclusao:

Mestrado:

Ano de conclusao:

Doutorado:

Ano de conclusao:

Vocé participou de cursos de longa duracdo na area da Educagdo Especial? Quais?

Vocé participou de palestras/seminarios/congressos na area da Educacao Especial? Quais?
Vocé acha que participar de eventos como palestras/seminarios/congressos sobre Educagao

especial pode auxiliar o trabalho do professor com alunos com sindrome de Down?

Praticas pedagogicas

Vocé poderia me contar um pouco da sua experiéncia em dar aula na Educacao Infantilpara
criangas com deficiéncia intelectual?

Ha quanto tempo vocé trabalha com crianga com deficiéncia intelectual?

Ao longo desses meses/anos, vocé encontrou alguma dificuldade?

Em qual situagao?

Quanto ao contetido?

Quanto as estratégias de ensino?

Na sua opinido, as experiéncias que vocé passou com crianga com deficiéncia intelectual,

fizeram com que vocé pensasse sobre 0 modo como vocé da aulas?

Eixo tematico Opinido do professor frente a proposta da inclusao escolar

Com base em sua experiéncia, qual a sua opinido sobre a inclusdo dos alunos publico alvo da
Educacao Especial no Sistema Regular de Ensino?

Vocé acha que esta preparado para a inclusao?

Caso positivo, vocé€ pode me contar um pouco do porque vocé acha que sim?

Caso negativo, vocé pode me contar um pouco do porque vocé acha que nao?

Na sua opinido, as suas aulas sdo inclusivas?

Caso positivo, vocé€ pode me contar um pouco do porque vocé acha que sim?

Caso negativo, voc€ pode me contar um pouco do porque voce€ acha que nao?

Eixo tematico Opinidodo professor frente o ensino colaborativo
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Na sua opinido, o professor de Educagdo Especial deve trabalhar em parceria com o professor
do ensino regular?

Conte como ¢ seu trabalho com o professor da Educagdo Especial na tua escola?

De que forma o professor da Educacao Especial te auxilia com crianca com deficiéncia
intelectual ?

No trabalho de parceria com o professor da Educagdo Especial vocés encontram facilidades
ou dificuldades? Comente.

Como vocé pensa que deveria ser esse trabalho?

Vocé ja ouviu falar sobre ensino colaborativo?

Caso positivo, vocé pode me contar um pouco sobre o ensino colaborativo.

Caso negativo, vocé pode me contar um pouco sobre o que vocé imagina ser o ensino

colaborativo.

Quantos aos contetidos curriculares trabalhados nas aulas, vocé pode me dizer como é
feita a escolha deles?

Vocé acha que existe a necessidade fazer adaptagdes para crianga com deficiéncia intelectual?
Em qual situagao?

E preciso fazer adaptacio dos contetidos?

E preciso fazer adaptagdo no ambiente?

Na sua opinido, crian¢a com deficiéncia intelectual pode participar de todas as atividades
como os outros colegas de classe?

Na sua opinido, € possivel trabalhar com atividades individuais em uma sala em que ha
crianca com deficiéncia intelectual?

Caso positivo, vocé pode me contar alguma experiéncia com esse tipo de atividade?

Caso negativo, vocé acha que as atividades coletivas oferecem melhores possibilidades para

crianca com deficiéncia intelectual?

Eixo tematico Opinido do professor frente adaptacio de atividades

Durante as aulas, vocé acha necessario utilizar alguma estratégia de ensino especifica para a
crianca com deficiéncia intelectual?

Caso positivo, voc€ pode me contar um pouco sobre as vezes que utilizou estratégias? Em
qual situagao?

Como vocé soube dessa estratégia? Alguém auxiliou no planejamento?
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Como vocé trabalha os conteudos curriculares coma crianga com deficiéncia intelectual?
Durante as aulas, vocé acha necessario utilizar alguma adaptagdo curricular especifica para a
crianga com deficiéncia intelectual?

A escola tem algum material sobre adaptagao curricular?

Vocé acha que os livros sobre adaptagdo podem auxiliar o trabalho do professor?

Na sua opinido, o que ¢ adaptacdo de atividades?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL - PROFESSORES EDUCACAO ESPECIAL

Bom dia/Boa tarde professor (a), eu quero agradecer a sua disponibilidade e o seu interesse
em participar desta pesquisa. A sua participacdo ¢ muito importante e todas as informagdes
cedidas nessa entrevista sdo essenciais para o desenvolvimento da pesquisa. Antes de
iniciarmos a entrevista, por favor, leia o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que
estou entregando e, se estiver de acordo, assine. Vocé tém alguma davida? Vocé autoriza que a

entrevista seja gravada? Podemos comegar?

Caracterizacio do professor

Iniciais do nome: Sexo: F( )M ()

Data de nascimento:

Qual ¢ sua carga horaria de trabalho?
Quanto tempo vocé trabalha neste cargo?
Quanto tempo leciona nesta Unidade escolar?

Conte como € realizado o seu trabalho?

Formacao inicial e continuada

Ensino Médio:

Graduacao:

Ano de conclusao:

Instituicdo de formagao: ( ) Publica () Privada

Tipo: ( ) Presencial ( ) A distancia

No curso de graduacao vocé teve disciplina sobre Educagdo Especial? Se sim comente sobre o
que voce lembra.

Especializagao:
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Ano de conclusao:

Mestrado:

Ano de conclusao:

Doutorado:

Ano de conclusao:

Vocé participou de cursos de longa duracdo na area da Educagdo Especial? Quais?

Vocé participou de palestras/seminarios/congressos na area da Educacao Especial? Quais?
Vocé acha que participar de eventos como palestras/seminarios/congressos sobre Educagao

especial pode auxiliar o trabalho do professor com alunos com sindrome de Down?

Eixo tematico Opinido do professor frente a proposta da inclusio escolar

Com base em sua experiéncia, qual a sua opinido sobre a inclusdo dos alunos publico alvo da
Educacao Especial no Sistema Regular de Ensino?

Vocé acha que o professor do ensino regular esta preparado para a inclusao?

Caso positivo, voc€ pode me contar um pouco do porque vocé acha que sim?

Caso negativo, vocé pode me contar um pouco do porque vocé acha que nao?

Na sua opinido, as aulas desses professores sao inclusivas?

Caso positivo, vocé€ pode me contar um pouco do porque vocé acha que sim?

Caso negativo, vocé pode me contar um pouco do porque vocé acha que nao?

Eixo tematico Opinido do professor frente o ensino colaborativo

Na sua opinido, o professor regente da classe comum da Educagdo Infantil deve trabalhar em
parceria com o professor da Educagdo Especial?

Conte como ¢ seu trabalho com o professor da classe comum?

Vocé ja ouviu falar sobre ensino colaborativo?

Caso positivo, vocé pode me contar um pouco sobre o ensino colaborativo.

Caso negativo, vocé pode me contar um pouco sobre o que vocé imagina ser o ensino
colaborativo.

Quando iniciou seu trabalho na proposta colaborativa vocé encontrou facilidade ou
dificuldades? Comente sobre elas?

Atualmente quais sdo suas principais facilidades e dificuldades no trabalho colaborativo?

161



Eixo tematico Opinido do professor frente adaptacio de atividades

Durante as aulas, vocé acha necessario utilizar alguma estratégia de ensino especifica para a
crian¢a com deficiéncia intelectual?

Vocé me parceira com o professor da sala comum, utiliza estratégias diferenciadas para o
trabalho com a crianga com deficiéncia intelectual?

Caso positivo, vocé pode me contar um pouco sobre a utilizacdo de estratégias? Como sao
elaboradas e realizadas?

Durante as aulas ministradas pelo professor da sala comum da Educagdo Infantil, vocé acha
necessario utilizar alguma adaptacdo curricular especifica para a crianca com deficiéncia
intelectual?

Comente sobre adaptacdo de atividades?

162



ufexam

Apéndice E
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Roteiro das reunioes

Reuniio

Conteudo

Referéncias utilizadas

1

Apresentagdo da proposta

2

Praticas pedagdgicas

3

Formagao sobre o do assunto
escolhido pelas participantes: Ensino
Colaborativo

Ensino colaborativo como apoio a iclusao
escolar: unindo esforgos entre educagdo comum
e especial (MENDES, VILARONGA,
ZERBATO, 2014).

Formagao sobre o do assunto
escolhido pelas participantes:
adaptagao curricular

Curriculo e adaptagdes curriculares: o que
estamos falando? (CARVALHO, 2008, p.99-108)
Adaptacdes curriculares: finalidades e tipologia
(CARVALHO, 2008, p.109-117)

Formagao sobre o do assunto
escolhido pelas participantes:
adaptag@o curricular e deficiéncia
intelectual

Curriculo e programas na area da deficiéncia
intelectual: considerag¢des historicas e analise
critica (OLIVEIRA, 2008, p. 111- 127)
Adequagdes curriculares na area da dificiéncia:
algumas reflexdes (OLIVEIRA, 2008, p. 129-
154)

Elaboragdo de estratégias para uma
situacao ficiticia

Adaptado com base em MENDES, ZERBATO,
VILARONGA, 2014, p.107-110.

Elaboracdo de uma proposta de
adaptag@o de atividade

Definigdo e apresentagdo da proposta
das atividades adaptagdo pelos
professores

9

Realizacdo da proposta de adaptacdo
em sala de aula

10

Avaliagdo final das participnates

11

Devolutiva dos dados

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do presente estudo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Diario de Campo

Data / /
Tempo de duragdo:
Conteudo:

Nome da atividade:

Objetivo da atividade:

Descricao da Atividade adaptada:

Materiais utilizados na atividade:

Descricdo do comportamento da crianga com deficiéncia intelectual em relagdo a
realizagdo da atividade

Descricao do comportamento dos professores em relacdo a realizagdo da atividade
adaptada

Comentarios da observagao
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

AVALIACAO DA PROPOSTA DE ADAPTACAO CURRICULAR
ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL
Professor da sala comum e Professor da Educacio Especial

1 — Vocé ja tinha conhecimento sobre a adaptagdo de atividades antes da realizagcdo dessa
pesquisa? Ou, durante as reunides com a pesquisadora, vocé adquiriu novas informagdes
sobre esse assunto?

2— Conte como foi para vocé elaborar e realizar uma proposta de adaptacao de atividades?
Vocé acredita que ajudou na sua pratica pedagogica com a crianga com deficiéncia
intelectual?

3 —Na sua opinido, a adaptag@o de atividade contribuiu na aprendizagem a crian¢ca com
deficiéncia intelectual? Justifique.

4 - Relate-nos uma atividade que a crianca com deficiéncia intelectual realizou a partir da
proposta de adaptagdo curricular em sala de aula?

5 - Vocé acredita que a adaptagao de atividade auxiliou na interacdo entre vocé e crianga com
deficiéncia intelectual em sala de aula? E na Educagdo Infantil?

6 - Vocé ficou satisfeito com: A) A frequéncia das reunides ? B) A quantidade de reunides,
bem como os dias em que estes foram realizados (HTPC)? Fale-nos um pouco sobre isso.

7 — Apoés as reunides , houve mudangas no relacionamento entre vocé e a professora da
educagdo especial/Regular? Quais?

8 - Vocé indicaria a adaptacao de atividades para algum colega da Educagdo Infantil/Educacao
Especial realizar com seus alunos? Por qué?

9 - Qual a importancia de planejar as atividades em colaboracdo do professor de Educacao
Especial/Regular?

10 - Aponte os aspectos positivos e negativos da proposta elaborada e realizada da adaptagao
de atividades.

11 - Qual a importancia das discussdes e reflexdes da pratica realizadas durante as reunides ?
O que mudou?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

ELABORACAO DE ATIVIDADES ADAPTADAS

Contedado a ser trabalhado com os alunos da classe

o

N, A AOZ Y Y - - ¥

L ‘i Y

e

Objetivo Especifico para o aluno PAEE (habilidades previstas no desenvolvimento do

conteudo)

2 v 3 M/,

Mectodologia de realizaglio da atividade
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Material de apoio ( Ex: EVA, papel canio cola lapis de cor ¢tc.)
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Descrever como serd trabalhada a adaptagdo da atividade geral
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Avaliagdio do aluno PAEE
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Cronograma das atividades:
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