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Uni&o pela incluséo
Processo que a cada dia pode significar, ou ndo, uma conquista.
Acordar, do modo como foi em todos os dias ja idos ou nos que estéo indo, é
dar-se conta de que viver é uma luta ardua e continua!

Transformar e melhorar a vida € o projeto humano em toda a sua
complexidade, e essa transformacdo é movimentada pela forca dos elos de uma
corrente. Cada um significa uma vida, vidas essas que podem estar de algum modo
conectadas, ou desconectadas. Fazer parte dessa corrente ndo significa,
necessariamente, estar juntos, em proximidade! Mas estar juntos, em prol de uma
mudanca de e pela vida, requer uma unido firmada em aco ou cobre, em
inquebrantavel corrente. Ainda que de aco ou cobre essa corrente, de que valeria sua
constituicao se nao fosse usada adequadamente em prol da jungéo e solidez dessa
cadeia?

A vida é composta a um sé tempo de forca e fragilidade, e essa conexao
cambiante se fortalece mediada pela jungdo, pelo modo como cada um se ata ao outro.
Um ente sozinho ndo caracteriza uma corrente, nem mesmo dois deles: é imprescindivel

a soma de muitos entes.
Cada vida deve buscar a vida proxima: essa € a busca para constituicdo da
corrente/vida.

A medida que cada vida vai complementando a outra, forcas v&o surgindo e a
dignidade, a justica, o respeito, enfim, valores que concernem a vida, ndo serdo objetos
de luta e conquistas, mas, "naturalmente”, vdo germinar e estar presentes em cada
ligacdo, em cada vida.

Um simples elo € imprescindivel na construcdo da corrente, nenhum deles
devera ficar fora, porque o segredo da grandeza de uma unido como tal é que cada
membro, a partir de si, nutra e fortalega essa comunh&o.

A incluséo se faz pelo caudal de varias fontes, pela soma de forcas para um
objetivo comum:

Estender a todos os alunos, sem exce¢éo, o bem estar e o éxito.

Sonia M. R. Simioni



Dedico este estudo aos alunos com deficiéncia intelectual, as
suas maes, pais e tios que permitiram que seus filhos/sobrinhos
fossem criangas participantes deste estudo. E um estudo que
pode colaborar, mesmo gque minimamente, para a criacdo de
ambientes inclusivos que priorizem a escolarizagdo de qualidade
destinada a pessoas com deficiéncia intelectual. Pode esse
estudo também, junto com outros, evitar lagrimas antes mesmo
que brotem dos olhos de cada mée. Entendo que é a esperanca
que nutre a espécie humana: hoje talvez nem tanto, mas quem
sabe amanha...
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SIMIONI, S. M. R. Programa Ler e Escrever e o processo de escolarizagdo do aluno
com deficiéncia intelectual no ensino fundamental. 2016 223f. Tese (Doutorado em
Educacdo Especial) do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Especial -
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RESUMO

O Programa Ler e Escrever foi implantado na rede estadual paulista como uma politica
publica com objetivos especificos: acelerar o processo de alfabetizacdo; reverter o
fracasso escolar dos alunos sem apropriacdo de leitura e escrita ao final do ciclo I;
distribuir material didatico nas escolas; e oferecer formacdo em rede aos professores
para implementar o Programa. O presente estudo teve como objetivo a compreensédo de
possiveis contribuicbes ao processo de escolarizacdo do aluno com Deficiéncia
Intelectual na perspectiva docente. A pesquisa qualitativa teve como base para analise
de dados a interpretacdo de texto e eixos tematicos, tendo sido realizada em uma escola
da rede estadual paulista de uma cidade de médio porte. Participaram trés professoras de
sala de aula comum e quatro alunos com Deficiéncia Intelectual/Sindrome de Down. Os
instrumentos foram: diario de campo; Sondagem; Rotina Semanal da classe;
questionario para as professoras participantes. Foi feita a intervencdo em sala de aula
em dois semestres letivos. Os resultados da analise documental apontaram que os Guias
do Programa Ler e Escrever direcionam para um trabalho em sala de aula que néo
considera os alunos com Deficiéncia Intelectual, com extremas dificuldades de
aprendizagem e com defasagem. As respostas ao questionario demonstraram que as
professoras acreditam que o Programa ndo atende aos alunos com Deficiéncia
Intelectual, apontando necessidade de formacao anterior para entdo atendé-los; escassez
de cursos de formacéo docente para o atendimento ao aluno com Deficiéncia Intelectual
na perspectiva inclusiva, o que seria item relevante. As observacgbes, durante a
intervengdo, mostraram que: as professoras acreditavam que esses alunos néo
conseguiam aprender devido ao aspecto disciplinar provocado pela desvantagem
intelectual; que a rotina de classe ndo permite um atendimento individualizado e; que
ha necessidade de um profissional especialista em sala de aula. O Programa Ler e
Escrever utiliza-se como um de seus instrumentos a sondagem, a qual nao oferece um
retrato fiel da sala de aula; ndo contribui na retomada de agbes de professores para
mediar a aprendizagem e, portanto, ndo gera avancos dos alunos que ndo alcancam a
hipotese alfabética; ndo contribui para a inferéncia do nivel alfabético do aluno por
parte do professor, que se vale para isso de seus proprios critérios. As atividades
adaptadas da Rotina Semanal indicam que o Programa Ler e Escrever colabora para a
criagdo um ambiente inclusivo em sala de aula, mas ndo o suficiente para promover
avancos em termos de aquisicdo de leitura e escrita nos alunos com Deficiéncia
Intelectual. A escolarizacdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual, na escola estadual
paulista, ndo atende aos preceitos legais e propaga uma cultura escolar de excluséo.

Palavras -chave: Educacdo Especial. Programa Ler e Escrever. Deficiéncia Intelectual.
Escola Estadual. Inclusdo Escolar.



SIMIONI, S. M. R. The Reading and Writing Program and the student enrollment
process with intellectual disabilities in elementary school. 223f. Doctoral Thesis.
Graduate Program in Special Education - PPGEES - Federal University of Sé&o Carlos,
UFSCAR, 2016.

ABSTRACT

The Reading and Writing Program was implemented at state public as a public policy
with specific goals: accelerating the literacy process; reverse the academic failure of
students without reading and writing appropriation at the end of the cycle I; distribute
educational materials in schools; and provide network training for teachers to
implement the Program. This study aimed to understand possible contributions to the
process of education of students with Intellectual Disabilities in the teaching
perspective. The qualitative research was based on the interpretation of text and themes
for data analysis, held at a public school in a medium-sized city from S&o Paulo state.
Three teachers of common classroom and four students with Intellectual Disability /
Down Syndrome participated of this. The instruments were: field diary; Probing; Class
Weekly Routine; questionnaire for the participating teachers. The intervention was done
in the classroom in two semesters. The results of the document analysis showed that the
Reading and Writing Program Guides direct for an activity in the classroom that does
not consider students with Intellectual Disabilities, with extreme learning difficulties
and with a lag. The questionnaire responses showed that the teachers believe that the
Program does not meet the students with Intellectual Disabilities, pointing out the need
for previous training and then serve them; lack of teacher training courses to meet the
student with Intellectual Disabilities in the inclusive perspective, that would be relevant
item. Observations during the intervention showed that: the teachers believed these
students could not learn because of the disciplinary aspect caused by intellectual
disadvantage; the class routine does not allow for individualized care and; need for an
expert professional in the classroom. The Reading and Writing Program uses as one of
its instruments the survey, which does not offer a true picture of the classroom; it does
not help in the resumption of teacher actions to mediate learning, and therefore, does not
generate progress of students who do not reach the alphabetic hypothesis; It does not
contribute to the inference of alphabetic level of the student by the teacher, who goes for
it of his own criteria. The adapted activities from the Weekly Routine indicate that the
Reading and Writing Program contributes to creating an inclusive environment in the
classroom, but not enough to promote advances in the acquisition of reading and writing
in students with Intellectual Disabilities. The education of students with Intellectual
Disabilities, in the public school of Sdo Paulo state, does not meet the legal
requirements and propagates a school culture of exclusion.

Key words: Special Education. Learning and Writing Program. Intellectual Disabilities.
Public School. School Inclusion.
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Faco parte de uma modesta familia de Minas Gerais, proveniente da regido do
Triangulo Mineiro. Filha de um trabalhador rural e de uma dona de casa cheia de
afazeres que, comigo em seu ventre, embrenhava-se mato adentro para ajudar a meu pai
no corte de madeira para fazer carvdo. Antes mesmo de nascer, portanto, ja senti no
Utero de minha mae a agrura da fome. Com a fome aprendi muito: por mais que ela se
acirre, por mais que ela aperte, torna fecunda em nds a esperanca de um dia melhor. Em
momentos como esses, sonhamos com um futuro de abundancia e prosperidade. Depois
de meu nascimento, continuamos morando na mata até que a miséria tomou conta de
nossas vidas; por um bom periodo, nosso Unico alimento era um legume conhecido
como caxi’. Ainda crianca pequena, vim com minha familia para o Estado de S&o Paulo,

cujas bagagens vazias traziam o sonho imenso de uma vida melhor.

Meu pai fez de tudo para sustentar a familia: de trabalhador rural a carpinteiro
e mestre de obras, suas forcas desdobravam-se. Homem de pouca leitura, contava
historias para eu dormir, historias de um mundo distante e fantastico, com desfechos
muitas vezes felizes, sé alguns tristes. Em minha inocéncia, acreditava eu que um dia,
quando adulta, poderia entdo visitar os lugares 0s quais conhecera pela imaginacdo de
crianca. A influéncia do meu pai em minha vida foi marcante, pois com ele aprendi a
gostar de revolver a terra e plantar, construir, reformar, mexer com a massa, assentar
pisos, fazer mosaicos, pintar paredes e principalmente a sonhar.

Acredito que os sonhos alimentam, de certa maneira, nossa vida, se
interpenetram com esperancas, ideais e projetos. Quando ainda ndo sabia definir o
significado da palavra sonho, eu ja sonhava; adulta, vivi "a vida cor de rosa que eu
sonhava", para lembrar a cangdo, mas chega o tempo de pleno amadurecimento e, com 0
passar dos anos, essas imagens, esses lugares encantados pelo sonho sumiram das

minhas lembranc¢as. Mas, ciclica que é a nossa vida, e como precisamos realimentar a

Lcaxi 6 uma planta pertencente ao ramo das hortaligas, contudo ndo é consumida com regularidade, esta
planta é do género “Lagenaria” e possui seis espécies, sendo cinco consideradas selvagens. Originaria da
Africa, foi disseminada pelo mundo pelas correntes ocednicas. Suas sementes ficavam dentro dos frutos.
Estudos arqueoldgicos apontam a presenca delas no Peru ha cerca de 10 mil anos. No Brasil, além de
caxi, ou cachi, também é conhecida como calabaga, porongo, porunga.Quando vai ficando mais velha
sua parte externa endurece, podendo ser utilizada como objeto ornamental ou recipiente para guardar
agua, dentre outras utilidades.



crianga que dorme em nds, 0s sonhos retornam, e assim acontecem se ndo deixarmos

que o sofrimento e as provacdes ceifem o seu renascimento.

Essas histdrias de vida estdo na raiz do meu sonho de Mestrado, realizado entre
2009 e 2011, com ele acreditei poder alfabetizar os alunos meus com um material que
fosse previamente elaborado. Mas minha orientadora na época, a Profa. Dra. Tarcia
Regina da Silveira Dias, fez com que me situasse com o0s "pés no chao" dizendo que ndo
haveria tempo suficiente para o trabalho que eu pretendia; por isso abdiquei dessa ilusdo
para trabalhar com a adaptacdo curricular para alunos com sindrome de Down (SD),
como o fiz no contexto das escolas da rede estadual paulista.

No entanto, ao fim da pesquisa, constatei que os alunos com SD nao evoluiram
em relacdo a leitura e escrita. Esse dado me angustiava, pois, enquanto pesquisadora e
gestora de escola publica estadual, sentia o dever e o desafio de utilizar estratégias que
pudessem colaborar na escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual. Foi assim
tomada por essa angustia que busquei o Doutorado em Educagdo Especial na UFSCar,
em 2012, pensando em dar continuidade ao estudo do Mestrado, mas de forma
diferente, ndo com o propdsito de elaborar um programa e sim analisar os que ja
existiam.

Dai surgiu o interesse em estudar o Programa Ler e Escrever adotado na rede
de escolas da Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo, desde 2007, que tem
como objetivo a reversdo do quadro de fracasso escolar associado a alfabetizacdo dos
alunos nas séries iniciais nesse estado. Contudo, seria na perspectiva dos professores
que atuam com alunos com deficiéncia intelectual, pois se trata de uma politica pablica
para 0s anos iniciais que deveria ser utilizada com todos os alunos, inclusive com 0s
alunos com deficiéncia intelectual.

Apesar de alguns estudos sobre o Programa Ler e Escrever apontarem o
professor como mero executor desse Programa e das criticas ao Programa, tido apenas
como instrumento facilitador da escolarizacdo dos alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental, busquei analisar o suporte oferecido por ele aos professores de alunos com
deficiéncia intelectual em processo de escolarizacdo. Muito empolgada, iniciei meu
trabalho de campo; no entanto, j& no inicio, 0s primeiros obstaculos surgiram, tais

como: escolas que ndo aceitavam participar; as que aceitavam ndo utilizavam o



Programa Ler e Escrever e aquelas que o usavam ndo o aplicavam aos alunos com
deficiéncia intelectual.

Colocando-me nessa perspectiva, venho empenhando esforcos para desafiar 0s
professores para uma batalha pedagdgica que possa contribuir efetivamente para estas
propostas: ensinar aqueles alunos que apresentem dificuldade de aprender, que
necessitem da mediacdo do professor, da aplicacdo de novas metodologias, adaptacoes
curriculares e que, no minimo, possam ser notados e levados em consideracdo em sala
de aula.

Mas esse desafio é gigante e demanda forgas insondadas, sem contar que a
maioria dos professores clama por uma solucdo imediatista dos problemas diarios que
enfrentam em sala de aula. Percebe-se que o que desejam é uma transformacdo ou
formatacdo de um aluno que ndo existe, eles ainda mantém um ideal de aluno que
obedientemente assiste as aulas sem nada entender e ainda permanece numa condi¢do
passiva, sem atrapalhar ou tumultuar o ambiente. O que fazer entdo? Solucdo magica
ndo existe! Também passar para o professor a receita de como proceder com esses
alunos ndo é possivel, diante da unicidade de cada aluno. Acredito que s6 com o
enfrentamento desse desafio é que os professores poderdo avaliar se esse ou aquele
Programa, adotado por uma rede, é viavel para todos os alunos e, se ndo for viavel,
como podera ser adaptado para todos eles.

E nesse sentido que aquela pessoa sonhadora, hoje mae de trés filhos - um
deles com Sindrome de Down (SD) - continua perseguindo varios ideais, entre eles o de
uma escola que possa atuar com a diversidade humana. Venho tentando, com todas as
minhas forcas, dar realidade a esses sonhos - mesmo que minha contribuicdo seja a de
uma gota jogada em um oceano -, ndo apenas como mae de um aluno com SD, mas
também como gestora de uma escola publica. Gestora e mde com muitas historias para
contar, ndo com os finais felizes como as histérias do meu pai, mas histérias de pais,
alunos, professores e comunidade escolar envolvendo alunos PAEE, nem sempre de
final feliz; alunos esses que vém buscando, ainda que lentamente, seu espaco no ambito
da escola comum. Foi por ter percorrido um trajeto assim, cheio de fantasias e sonhos,

que contei a vocés Uma historia de vida, em meio a tantas ...
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1. INTRODUCAO

A Constituicdo Federal, em seu artigo 206, aponta que o ensino devera ser
ministrado com a observancia dos principios de: "liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de

concepcdes pedagogicas [...]" (BRASIL, 1988).

Nessa mesma linha, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996) pontua que as escolas terdo a liberdade de
elaborar e implementar suas propostas pedagogicas incumbindo aos docentes e a
comunidade escolar essa tarefa, e que esse documento deverd nortear a pratica do

docente.

E ainda em seu artigo 15 (LDBEN n° 9394/96) afirma que: "Os sistemas de
ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educagdo bésica que os integram
progressivos graus de autonomia (grifo nosso) pedagdgica e administrativa e de
gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro publico (BRASIL,
1996).

Contraria a esses preceitos legais a SEE/SP adota:

Um curriculo Unico e fechado, utiliza material instrucional padronizado,
acompanha os resultados por supervisao cerrada através da avaliacdo, usa 0s
resultados da avaliagdo como critério para concessdo de vantagens salariais
(bbnus) e utiliza o incentivo monetario para o aumento da produtividade do
trabalho (SANFELICE, 2011, p.6).

Para esse mesmo autor, a politica educacional paulista tem sido pautada por
acles pontuais "medidticas”, nem sempre duradouras, cujos resultados ainda se
apresentam de maneira duvidosa. Corroborando com outros autores como Constancio
(2012); Villalobos (2014) e demais.

Novaes (2009), em um estudo em que quis verificar como os professores da
rede percebiam o "impacto™ dessa politica vigente nas escolas estaduais, constatou que
hd uma rejeicdo a essa politica por tratar-se de uma acdo imposta sem a efetiva

participacdo dos maiores interessados, que sdo professores, alunos e que, de maneira
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geral, as escolas responsaveis pela consolidacdo dessas propostas educacionais.

Conforme os depoimentos a seguir:

[...] As coisas chegam prontas nas escolas pra gente cumprir e, pra dar um ar
de democracia, eles fazem umas consultas que ndo ddo em nada [...] As
coisas chegam prontas e pronto! Cumpra-se! Que gestdo democratica é essa
que a gente s6 cumpre, ndo decide nada? [...] (NOVAES, 2009, p.7).

Pensar numa politica educacional que nao se paute em principios democraticos,
em liberdade e autonomia das escolas e professores (para a elaboracdo de suas propostas
de trabalho) é inadmissivel, como afirma Sanfelice (2011), ao apontar que h& "sérios

indicios" de que a educacéo paulista esta fadada ao malogro.

Dentre as aces do governo paulista, destaca-se a adocdo do Programa Ler e
Escrever como solucdo para os casos de alunos que nao se apropriaram da leitura e
escrita e também em cumprimento a meta federal de alfabetizar os alunos até os oito

anos de idade.

Alguns autores, que serdo apresentados neste estudo nos capitulos
subsequentes, apontam que esse Programa ndo tem contribuido para a reversdo do
quadro de fracasso escolar, haja vista que segue uma metodologia de padronizacdo do
material, dificultando o trabalho docente, indo na contramao dos perfis de alunos que
frequentam os anos iniciais do ensino fundamental, e ainda por estar sustentado em uma
base tedrica que ndo condiz com o material instrucional fornecido aos professores e

alunos.

Este estudo foi embasado teoricamente em autores da area da educacdo
especial e educacao, filosofia, pedagogia e psicologia, em geral, em uma perspectiva
historico-cultural e socio-construcionista. Sao eles: Freire (1978; 1999); Capellini e
Mendes (2008); Camacho (2010); Mendes (2010); Mendes; Almeida; Toyoda (2011)
Mendes e Malheiro (2012); Constancio (2012) , Almeida (2014); Lago (2014)
Yamamoto (2012), Vilaronga e Mendes (2014); Villalobos (2014) e outros.

Nessa perspectiva, mantendo-se numa certa cautela de ndo desacreditar nem
acreditar totalmente na politica educacional paulista para os anos iniciais do ensino

fundamental, é que este estudo procurou compreender a dindmica desse material do
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ponto de vista dos professores em relagcdo ao processo de escolarizacdo do aluno com

deficiéncia intelectual matriculado na rede estadual paulista.

Ante 0 exposto, o presente estudo norteou-se a partir da afirmativa de que o
Programa Ler e Escrever, em sua base, aponta o pleno desenvolvimento de todos os
alunos que fazem parte dessa rede; portanto, indagou-se: a) O processo de
escolarizacdo, na rede estadual paulista, tem atendido as necessidades especificas para a
alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual? b) O material didatico do
Programa Ler e Escrever considera as caracteristicas educacionais dos alunos com
deficiéncia intelectual? c¢) O Programa Ler e Escrever oferece aos professores recursos
materiais e pedagdgicos para o atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual? d) O
professor tem o entendimento do Programa Ler e Escrever a ponto de utilizar estratégias

no atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual?

Assim os objetivos foram: Geral: Compreender, na perspectiva docente, como
0 Programa Ler e Escrever contribui com o processo de escolarizagdo do aluno com
deficiéncia intelectual na rede estadual paulista. Especificos: 1 - Analisar os Guias do 2°
e 5° ano - Recuperacédo Intensiva - RI; 2 - Verificar o entendimento do professor em
relacdo ao Programa Ler e Escrever; 3 - Observar e intervir em sala de aula no processo
de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual aplicando as adaptaces do
Programa Ler e Escrever. E, para contemplar as questdes de pesquisa e 0s objetivos, 0
presente estudo foi dividido em seis capitulos: Introducédo, 2 -Educacdo para todos: O
Programa Ler e Escrever; 3 - A inclusdo escolar da Pessoa com deficiéncia intelectual; 4
- Aspectos metodoldgicos da pesquisa; 5 - Resultados e Discussdes e 6- Consideractes
Finais. No capitulo 2 faz-se um paralelo entre a democratizacdo do ensino e o Programa
Ler e Escrever. No capitulo 3 faz-se uma explanacdo a respeito das condicbes de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual matriculados na rede estadual
paulista, legislacBes vigentes que tratam do assunto, os estudos sobre o Programa Ler e
Escrever. No capitulo 4 aponta-se a linha metodoldgica seguida para o estudo. No
capitulo 5 séo apresentados os resultados e discussdes dos materiais do Programa Ler e
Escrever, dos questionarios aplicados aos participantes, a intervengdo em sala de aula,
bem como situagbes do cotidiano escolar dos alunos com deficiéncia intelectual que

comprometiam seus desenvolvimentos. E, por fim, nas ConsideracGes finais retoma-se a
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tese, as indagacOes e 0s objetivos da pesquisa, sintetizando os resultados, levantando
questionamentos para fomentar pesquisas futuras e, ressalta-se sobre o nimero infimo
de participantes cujos resultados devem ser interpretados com ponderacdo por carecer

de confirmagdo mediante outras pesquisas.

O capitulo a seguir destina-se a apresentar um breve panorama sobre a incluséo
escolar dos alunos com deficiéncia intelectual, tendo por referéncia a Politica de
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), as politicas
publicas para a educacdo do Estado de Sao Paulo, sob a perspectiva do seu Programa

Ler e Escrever e da revisdo da literatura a respeito desses assuntos.
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2. EDUCACAO PARA TODOS: O PROGRAMA LER E ESCREVER

Dentre as politicas estaduais para a educacgdo, cabe destacar, tendo em vista 0s
objetivos deste estudo, o Programa Ler e Escrever, o qual tem como objetivos distribuir
materiais didaticos aos alunos e professores; estabelecer parceria entre a escola e a
universidade; apoiar os professores das redes municipal (municipio de S&o Paulo) e
estadual, do Estado de S&o Paulo, para instrumentaliza-los em sua préatica docente a fim
de garantir o sucesso escolar de todos os alunos, ou seja, o pleno dominio da leitura e
escrita convencional (CELEGATTO, 2008). Em outras palavras, o Programa Ler e
Escrever se constitui/constituiu em uma ferramenta de trabalho para os professores

desse municipio.

A questdo do ler e escrever constitui-se em mecanismos essenciais para a
autonomia de todo cidaddo no que diz respeito ao prosseguimento em estudos mais
avancados, a interacdo com seu meio social de forma participativa e critica e condigdes

de competicdo no mercado de trabalho futuramente (BRASIL, 1988).

Nessa direcdo, a Secretaria Municipal de Sdo Paulo lanca em sua rede o
Programa Ler e Escrever, que se originou com o objetivo de reversdao do quadro de
fracasso escolar associado a alfabetizacdo dos alunos nas séries iniciais da cidade de
Sdo Paulo e por conta do resultado do Saeb- Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (2003) que apontou existirem em escolas até 30% de alunos no ciclo |
que ndo dominavam a escrita convencional. E ainda pelo fato, segundo Celegatto
(2008), de que 10%, ou seja, 10 mil alunos da rede municipal da cidade de S&o Paulo
eram repetentes do ciclo | (CELEGATTO, 2008).

Apos a adogdo desse programa em escolas municipais da capital paulista houve
adesdo pela SEE/SP. Assim as escolas estaduais aderiram ao mesmo programa do qual
se descreve a seguir os documentos legais que o embasam, bem como os autores que
vém estudando os impactos de sua implementacdo em escolas estaduais e em algumas
municipais, quanto a formacdo dos docentes e professores coordenadores, a

alfabetizacdo bem-sucedida até os oito anos de idade dos alunos da rede estadual e a
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recuperacdo das aprendizagens em alunos apresentam defasagem e dificuldade nessa

mesma rede.

Com o Decreto 51.627 de 1° de marco 2007 (SAO PAULO, 2007d), o governo
do Estado de Sao Paulo langa um programa denominado “Bolsa Formagdo — Escola
Publica e Universidade”, que tem dentre seus objetivos formar parcerias com as
universidades a fim de capacitar os futuros docentes, estudantes universitarios, bem
como proporcionar aos docentes em exercicio nas escolas publicas estaduais reflexdes
sobre a teoria (mediante as contribui¢es dos universitarios) e pratica, a fim de garantir

a recuperacao e apoio na aprendizagem dos alunos da rede.

A SEE/SP publica em 29/03 a resolucdo 22/2007 (SAO PAULO, 2007e) na
qual é constituido um grupo de pessoas responsaveis pela implantagdo e
desenvolvimento do programa, inicialmente na capital paulista, bem como a bolsa
formacdo — parceria escola e universidade. Portanto, inspirado nos mesmos moldes do
programa no municipio de Sdo Paulo, o Programa Ler e Escrever foi instituido na rede

estadual de Sdo Paulo.

Por meio da resolucio 86/2007 de 19 dezembros (SAO PAULO, 2007f)
estende o Programa Ler e Escrever, a partir de 2008, as escolas da regido metropolitana
esclarecendo que tal medida se deu pelo fraco desempenho dos alunos apresentado no
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp), do ano
de 2005, e que visa sanar a questdo do fracasso escolar dos alunos no ciclo | no que
concerne ao dominio da leitura e escrita, alfabetizacdo propriamente dita.

Na resolugdo 86/2007 (SAO PAULO, 2007f) fica também estabelecido
acréscimo de mais quatro horas da jornada do professor, a titulo de carga suplementar,
com o objetivo de preparar esses profissionais no “trabalho de planejamento e
capacitacdo para os projetos”. Compdem-se assim 0s seguintes materiais dos projetos:
Ler e Escrever na 12 série do Ciclo I; Ler e Escrever na 22 série do Ciclo I; PIC - Projeto

Intensivo no Ciclo - 32 série; Projeto Intensivo no Ciclo - 42 série.

No Comunicado SE de 21/12/2007 (SAO PAULO, 2007g), a Secretaria da
Educagdo “torna publicas as orientagdes para a implantacdo do Programa Ler e Escrever

nas escolas da rede publica estadual” na regido metropolitana. Esse Comunicado inicia-
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se fazendo uma retrospectiva do Programa Ler e Escrever no ano de 2007. Afirma que
as acdes iniciadas no ano citado terdo continuidade no ano de 2008. Menciona, ainda, a
parceria inedita que se firmou entre a Secretaria Municipal da cidade de Sao Paulo e a
SEE/SP.

Descreve esse comunicado quais serdo 0s agentes que vao receber essa
formagdo visando oferecer condicfes favoraveis ao desenvolvimento do trabalho do

professor em sala de aula e dos professores coordenadores nas escolas da rede:

Formacdo do Trio Gestor — Diretores, Supervisores e ATP do Ciclo I,
conforme ja ocorria em 2007, mas que serd ampliada para as Diretorias de
Ensino da Regido Metropolitana de Sao Paulo.

O chamado Trio Gestor terd, mensalmente, um encontro com formadoras do
programa para analisar, discutir e aprender sobre os processos pedagdgicos
envolvidos na alfabetizacdo e, principalmente, sobre sua participacdo no
avan¢o da aprendizagem dos alunos. A efetiva participagdo de cada um é
essencial para garantir as condi¢fes necessérias ao trabalho dos docentes e
professores coordenadores e a aprendizagem dos alunos. Entre outras acdes,
acompanhardo a avaliacdo processual a ser realizada bimestralmente, em
todas as classes envolvidas no programa (SAO PAULO, 2007g, p.2).

Nesse Comunicado, é descrito 0 passo-a-passo de como serdo 0s encontros de
formacdo, quem serdo os responsaveis pela formacdo, delegando aos Dirigentes
Regionais de Ensino a responsabilidade de supervisionar. Relaciona os materiais que
deverdo ser utilizados para a formacgdo continuada, cita a aquisicdo de livros da
literatura infantil que vao compor o acervo das escolas, e a assinatura de revista infantil
e letras mdveis com o objetivo de aprimoramento dos alunos no dominio da leitura e

escrita;

Menciona, ainda, a divulgacdo das dez metas do Governo do Estado de Séo
Paulo lancadas em agosto de 2007; dentre as quais, duas dizem respeito a alfabetizacao
de todos os alunos com oito anos e a plena recuperacdo da aprendizagem dos alunos
com dificuldade/defasagem. Relata a questdo de 30% dos alunos da regido
metropolitana ndo escreverem convencionalmente ao final do 1° ano de escolaridade e
ndo estarem alfabetizados ao final do ciclo I, conforme dados extraidos do Saresp de
2005.

Por meio da Resolugdo 90, de 8 de dezembro/2008 (SAO PAULO, 2008d), a
Secretaria da Educacdo expande o programa de Bolsa Formacéo para as escolas do



27

interior paulista estendendo essa parceria para as escolas municipais. No mesmo dia
publica a Resolugdo 91 (SAO PAULO, 2008e) que dispde sobre a constituico de
equipe de gestdo institucional para ampliacdo e aperfeicoamento do Projeto Bolsa
Escola Pudblica e Universidade na Alfabetizacdo, no @mbito do Programa Bolsa

Formac&o - Escola Publica e Universidade.

Em 23/12/2008 é publicada a Resolugdo 96 (SAO PAULOf), a qual estende o
Programa Ler e Escrever para todas as escolas estaduais do interior paulista, sendo
justificada essa medida pelo fato da experiéncia positiva na regido metropolitana da
Grande Séo Paulo. Tanto a implantagdo como a implementacdo deverdo obedecer as
normas e orientacdes que integram a Resolucéo 86/07 (SAO PAULO, 2007f).

Em 2009 é promulgado pelo governo estadual o Decreto 54.553 (15/07) (SAO
PAULO, 2009b) com o objetivo de estender o Programa Ler e Escrever aos municipios
paulistas nele interessados. Esta esclarecido nesse decreto a ndo obrigatoriedade de
implantacdo nas secretarias municipais. Em agosto de 2009, a SEE publica a Resolucao

66 com base nesse decreto.

O Decreto 55.145/2009 (SAO PAULO, 2009c) institui diretrizes de parceria
entre o estado e municipios para 0s convénios na implementacdo do programa Ler e

Escrever nas redes municipais do Estado de Sdo Paulo.

Para o governo estadual, em seu site oficial?, o “Ler e Escrever” vai além de
um programa de formacdo; trata-se de uma politica publica para o Ciclo | e justifica
que atrelado a formacdo dos agentes desse segmento de ensino serdo disponibilizados
materiais pedagogicos, sendo que os educadores contardo com acompanhamento de
profissionais da SEE para ajuda-los em sua pratica docente diaria e melhorar a
qualidade do ensino em todas as escolas da rede estadual. (SAO PAULO, 2007h).

No mesmo periodo de implantacdo do programa na rede estadual, 0 governo do
Estado de Séo Paulo langou, como uma de suas metas dentre as dez que deveriam ser

atingidas até o ano de 2010, a de que todos os alunos com até oito anos na 22 série/3°

“www.educacao.sp.gov.br
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ano, integrantes de sua rede, estariam plenamente alfabetizados® e ainda dava a garantia
de recuperacdo de aprendizagem estendida a todos os alunos do ciclo I do ensino

fundamental no que tange ao dominio da leitura e escrita (SAO PAULO, 2007f).

Resta saber se, ap6s quase oito anos, 0 governo do Estado cumpriu as duas
metas de que os alunos ao final dos oito anos de idade escreveriam convencionalmente e
de que haveria a plena recuperacdo de todos alunos no ciclo e se, com isso, conseguiu
reverter o quadro de fracasso escolar dos alunos da rede publica estadual por meio da

implantacdo do Programa Ler e Escrever.

Visando colaborar com o docente da sala de aula, ficou instituido que haveria
um auxiliar, estudante de pedagogia ou letras para que, com isso, ao final do primeiro
ano de escolaridade, os alunos possuissem condicGes favoraveis para a leitura e escrita
convencional (SAO PAULO, 2007d).

2.1 - A proposta pedagogica do Programa Ler e Escrever

Dentre os objetivos do Programa Ler e Escrever, sdo destacados como 0s mais

relevantes os de:

1 - apoiar o Professor Coordenador em seu papel de formador de professores
dentro da escola; 2 - apoiar os professores regentes na complexa acéo
pedagogica de garantir aprendizagem de leitura e escrita a todos os alunos,
até o final da 22 série do Ciclo | / EF;3 - criar condices institucionais
adequadas para mudancas em sala de aularecuperando a dimenséo
pedagogica da gestdo;4 - comprometer as Universidades com o ensino
publico.5 - possibilitar a futuros profissionais da Educacdo (estudantes de
cursos de Pedagogia e Letras),experiéncias e conhecimentos necessarios
sobre a natureza da funcdo docente, no processo de alfabetizacdo de alunos
do Ciclo I / EF*.

E para atingir esses objetivos, a SEE/SP organiza agdes com o intuito de

garantir a implementacdo desse material em suas escolas, tais como:

a) encontros semanais dos PCs nas diretorias de ensino: sdo nesses momentos
que os profissionais sdo orientados de como proceder em relacdo a aplicacdo desse

material em sala de aula;

*Meta do governo federal compartilhada para os estados e municipios da federacéo.

*Reproduzido de: http://lereescrever.fde.sp.gov.br/
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b) a reorganizagdo de classes exclusivas com alunos que apresentam
dificuldades ou defasagens na aprendizagem® a fim de garantir que esses avancem para

0s anos seguintes do ensino fundamental sem dificuldades em leitura e escrita;

c) a presenca de um "aluno pesquisador” nas classes de 1° ano e nas de
recuperacao das aprendizagens e defasagens;

d) a producéo e distribuicdo dos materiais do Programa Ler e Escrever para

todos os alunos e professores do 1° ao 5° ano do ensino fundamental,

e) disponibilizacdo de materiais complementares para composic¢ao do acervo da
"biblioteca da sala de aula"; e outros como: globos, calculadoras; enciclopédias, dentre

VAarios;

f) acompanhamento sistematico da equipe pedagogica das diretorias de ensino
nas escolas para verificar as acdes dos professores coordenadores e dos professores nas
salas de aula na implementagdo do referido programa.

Para garantir esse acompanhamento pedagdgico, tanto por parte da equipe da
diretoria de ensino como do professor coordenador da unidade escolar, o material traz
um modelo de registros intitulado "Rotina Semanal™ em que consta o passo-a-passo dos
contetidos a ser trabalhados e a atuacdo do docente na implementacéo das atividades a
ser desenvolvidas em sala de aula. Essa Rotina serd mais bem explicitada no capitulo da

metodologia deste estudo.

Ainda o formato do Programa Ler e Escrever garante o

acompanhamento Institucional Sistematico - as Diretorias de ensino,
realizado mensalmente por uma equipe da CENP em reunides nas Diretorias
de Ensino e em encontros centralizados na capital, envolve os responséveis
pela gestdo pedagdgica das escolas de Ciclo | (Supervisores e PCOPs®) [...]
Nesses momentos sdo analisados os dados das avaliagbes dos alunos com

>"Trata-se de um projeto emergencial, cuja duracdo deve ser temporaria, uma vez que a meta das séries
anteriores € justamente torna-lo desnecessario”. Disponivel em: <http://lereescrever.fde.sp.gov.br/>

®Nomenclatura alterada para PCNP - Professor Coordenador do Nucleo Pedagégico.
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especial atengdo para a alfabetizacéo inicial (mapas de sondagem’) (SAOQ
PAULDO, 2010, p.4).

Em relagdo a organizacdo do material para a aplicacdo em sala de aula, o
Programa Ler e Escrever divide-se em projetos semestrais, perfazendo um por semestre

e, a partir de 2014, foram acrescentados mais dois projetos para os segundos e quartos

anos:
Quadro 1 - Os temas dos projetos - Programa Ler e Escrever
ANO SEMESTRE PROJETOS
1° 1° Brincadeiras Tradicionais
Um olhar sobre a cultura dos povos indigenas do Brasil: o
2° cotidiano das criangas
20 1° Cantigas Populares
Pé de moleque, canjica e outras receitas juninas: um jeito
gostoso de aprender a ler e escrever
2° Anta, onca e outros animais do Pantanal
Era uma vez um conto de fadas
3° 1° Quem reescreve um conto, aprende um tanto!
2° Jardim, um mundo para animais pequenos
40 1° Animais do Mar
2° Confabulando com fabulas
3° Meios de Comunicagéo
50 1° Uma lenda, duas lendas, tantas lendas
2° Universo ao meu redor

Fonte: Organizado pela pesquisadora, extraido do Guia de Orientacdes
Didaticas - Sao Paulo, 2014.

Em relacdo a esses projetos e sua organizacdo apontam-se algumas
consideracOes preliminares: com excecdo dos 2° e 4° anos, 0 Programa gira em torno de

dois projetos semestrais; acredita-se que esta forma reducionista de explorar dois ou

"Instrumento padronizado pela SEE/SP que mensura o nivel de hip6tese alfabética de cada aluno.
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trés temas durante o ano letivo restringe o trabalho pedagdgico do professor com outras

tematicas que poderiam ser incorporadas ao curriculo dos anos iniciais.

Como no caso do terceiro projeto do 2° ano, Anta, onca e outros animais do
Pantanal ou do projeto do 4°, Animais do Mar, em que o publico séo alunos do Estado
de S&o Paulo, poderiam ser buscados animais da fauna paulista, ja que a temética sobre
0s animais do mar seria interessante, mas contrastaria com a realidade de alunos do
interior paulista, que podem ndo conhecer o litoral como foi o caso dos alunos das trés

classes da escola participante.

N&o se trata de ndo trabalhar tais temas, mas de analisar, refletir e quantificar, a
partir de uma investigacdo prévia, que outros assuntos poderiam ser abordados para
melhor rendimento e aproveitamento das aulas. Veja-se, por exemplo, a dengue, a crise

hidrica, a violéncia doméstica, a histéria de vida dessas criangas, dentre tantos outros.

E preciso investigar e entender o contexto de vida do educando e, em que
medida a instituicdo escolar pode contribuir para sua formacdo. E para isso faz-se
necessaria a manutencdo e intensificacdo de uma relacdo dialdgica, comprometida
criticamente com a formacé&o escolar do aluno, entre o aluno, professor, escola e familia
e sociedade (FREIRE, 1978).

O Estado é o protagonista da implantacdo e implementacdo das politicas
educacionais, e essas vém carregadas de controvérsias, organizadas de forma unilateral
e imutaveis, tornando imperativas a "“criatividade", a formagcdo e o conhecimento
cientifico dos atores (os professores) para estabelecer acfes que ressignifiquem essas
politicas nos interesses de determinada populacdo (VARGAS, 2012).

Como afirma Vargas (2012, p.101),

o0 Estado é o principal ator das politicas educacionais e essas sdo pensadas e
escritas para infraestruturas adequadas, sem variacdes de contextos,recursos,
desigualdades regionais e locais. Por sua vez as politicas ndo sdo fixas e
imutaveis e podem ser interpretadas e compreendidas como resposta a
problemas da préatica. As politicas estdo envoltas de conflitos, crengas,
valores, criatividades e relagdes de poder.
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Mas para que haja ressignificacdo desse curriculo em termos praticos, €
imprescindivel uma relagdo proativa por parte dos professores entre o que esta proposto

e 0 que pode estar ao alcance das diversas populagdes escolares.

Se para Vargas (2012) as politicas sdo passiveis de adequagbes, para
Constancio (2012) ndo o sao necessariamente, em razdo da fragilidade da formacéo dos
professores, que dificulta, consideravelmente, o entendimento implicito nas politicas
publicas educacionais, as quais vém recheadas de questdes ideolodgicas e politicas que

diferem daquelas estabelecidas nas camadas populares.
2. 2 - Organizagéo curricular para os anos iniciais do ensino fundamental

Neste texto, sera apresentada uma breve definicdo de curriculo da perspectiva
de alguns autores da area, e em seguida a organizacao curricular para os anos iniciais do

ensino fundamental da rede estadual paulista.

A nomenclatura curriculo leva a pensar que se trata de algo simples e Unico,
mas na realidade a definicdo do que seja é complexa e caracteriza-se como varias

unidades que se integram e relacionam entre si (LLAVADOR, 1994).

Por definicdo, curriculo é: a quantidade simultanea de varios elementos que
necessitam de ser aprendidos pelo aluno; a organizacdo dos saberes escolares de forma
sequenciada e sistematizada; os resultados das aprendizagens assimiladas pelos alunos;
a reproducdo feita pela escola a partir do estabelecido pela sociedade — saberes, cultura
e valores; a experiéncia do aluno a partir da recriagdo com foco no desenvolvimento do
aprendiz; é também um conjunto de varias tarefas e habilidades que o aluno devera
concretizar e superar; € um programa que contribui para o aprendizado de contetdos e
valores e, consequentemente, possibilita ao aluno a reestruturagdo social (SACRISTAN,
2000).

Sacristan (2000, p. 165) afirma que:

o0 curriculo é uma préatica desenvolvida através de multiplos processos e na qual se
entrecruzam diversos subsistemas ou préaticas diferentes, € dbvio que, na atividade
pedagobgica relacionada com o curriculo, o professor € um elemento de primeira
ordem na concretizagdo desse processo. Ao reconhecer o curriculo como algo que
configura uma pratica, e & por sua vez, configurado no processo de seu
desenvolvimento, nos vemos obrigados a analisar os agentes ativos no processo. Este
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€ 0 caso dos professores; o curriculo molda os docentes, mas é traduzido na préatica
por eles mesmos — a influéncia é reciproca.

Sacristan (2000, p.36) afirma ainda que a definicdo de curriculo se apresenta
como: “um projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das

condicOes da escola tal como se acha configurada”.
Sacristan (2000, p. 173) define que:

0 curriculo é muitas coisas ao mesmo tempo: ideias pedagogicas,
estruturacdo de conteidos de uma forma particular, detalhamento dos
mesmos, reflexo de aspiracdes educativas mais dificeis de moldar em termos
concretos, estimulo de habilidades nos alunos, etc.

Nesse sentido, o curriculo ndo se resume a um apanhado de material didatico
pronto para ser reproduzido em sala de aula (como € o caso do material didatico do
Programa Ler e Escrever), pois ele (o curriculo) envolve questdes politicas e
administrativas, demonstrando o embate de interesses de uma sociedade e principios

que controlam os processos de ensino (SACRISTAN, 2000).

O curriculo é recheado de contradicbes (SACRISTAN, 2000; MOREIRA,
2006; SICCA, 2015), se por um lado as politicas e legislagdes apontam como um
instrumento que contribuird no pleno desenvolvimento do aluno, garantindo o exercicio
de sua cidadania, tornando-o sujeito ativo e transformador de seu meio social, por outro
lado este documento reflete um descompasso entre o proposto e o que se efetiva na
prética, pois ele (o curriculo) é o reflexo de interesses que ndo atinge, de maneira
democréatica, a todos como norteia a legislacdo pertinente (MOREIRA, 2006;
MARQUES; SICCA, 2007; JESUS, 2014;

Desse ponto de vista, Sacristan (2000) aponta diferenciac¢do entre o curriculo
prescrito e o curriculo em acdo. Para o autor, o curriculo prescrito delega a escola a
funcdo de transmitir uma cultura com os principios da reproducdo, um curriculo
semelhante para todas as institui¢cdes de ensino que s&o regidas por determinado sistema
de ensino. Esse modelo de curriculo condiciona a acdo docente a0 modo como Veio
estruturado. Por sua vez, o curriculo em agdo € o momento da aula, ou seja, pelo
planejamento de sua aula o professor a coloca em pratica e nesse processo ocorrem

muitas modificacOes e adequagdes para atender a demanda de seu grupo de alunos. Ele
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(o curriculo) € construido e ndo determinado. Por essa Otica, a experiéncia, 0
conhecimento e a formacéo, tanto inicial como continuada, por parte do professor séo
condicdes essenciais para que o curriculo se torne dindmico, acessivel e garanta o

atendimento as necessidades educacionais dos alunos.

Pacheco (2008) afirma que o curriculo € o centro ou 0 norte de todo o processo
de aprendizagem do aluno, portanto deve haver estreitas relagdes entre os objetivos e a
fundamentacdo que estrutura o processo curricular sob a oOtica daquele que aprende.

Para o autor, o curriculo é dindmico e reconstroi-se cotidianamente.

Assim ndo se pode vislumbrar o que estd incutido nessas propostas
(governamentais) mediante uma visdo simplista e a0 mesmo tempo ingénua, pois isso
acarreta o que vem sendo denunciado por alguns estudiosos (Stainback e Stainback
(1999); Mendes (2006); Lago (2014); dentre outros, a respeito da democratizacdo do

ensino, da reorganizacéo curricular para atender a diversidade de alunos.

O modelo de curriculo praticado nas escolas ainda ndo consegue dar conta das
necessidades educacionais de todos os alunos, no pressuposto de uma o6tica inclusiva,
como, por exemplo, os alunos PAEE (MENDES, 2006; RABELO, 2012; LAGO, 2014).

De acordo com isso, torna-se necessario ousar e subverter a ordem imposta
para gque haja adequacdes de modelos de ensino, de modo que sejam entendidos e

reconstruidos ao alcance de todos os alunos, como afirma Souza (2013, p. 56)

[...] compreendemos que em diversos niveis, a subversdo do sistema tal como
esta calcificado, seja necessaria [...] A compreensdo de que este mesmo
sistema é produtor de patologias, em alguns niveis e frente a alguns
elementos, transparece a necessidade da promocéo de mudancas e criacdo de
alternativas.

Com base nessa breve explanacdo sobre definicdo de curriculo, a relevancia
tanto do professor como do aluno, protagonistas nesse processo, passa-se a descrever o
modelo de matriz curricular instituido nas escolas estaduais paulistas e 0s objetivos do

ensino de lingua portuguesa para 0s anos iniciais do ensino fundamental.

No quadro a seguir, sdo transcritos os numeros de aulas e as disciplinas para 0s

anos iniciais:
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Quadro2—- Matriz curricular para os anos iniciais do ensino fundamental regular

Disciplina Classificacao Quantidade de Aulas

Base Nacional 1°ano 2° ano 3%ano 4% ano 5% ano
1100 - Lingua Portuguesa

Comum 12 12 12 10 10

Base Nacional
1813 — Arte 2 2 2 2 2
Comum

. Base Nacional
1900 - Educacéo Fisica 2 2 2 2 2
Comum

Base Nacional

2700 — Matematica 8 8 8 8 8
Comum
7245 - Ciéncias da Base Nacional
1 1 1 3 3
Natureza/Ciéncias Humanas Comum

Fonte: Pesquisadora, com base na Resolucdo SE n° 81, de 16/12/2011, alterada pela
Resolugdo SE n° 3, de 16/01/2014, ANEXO |- Subanexo 2.

Observa-se no Quadro 2 que o maior numero de aulas semanais compreende as
disciplinas de lingua portuguesa, com um total de 12 aulas do 1° ao 3° ano e dez aulas
no 4° e 5° ano. Quanto as disciplinas Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, do 1°
ao 3° ano contém uma aula semanal e, geralmente, fica a critério de cada professor a
utilizacdo de textos das areas (ciéncias ou geografia ou historia) do préprio Programa
Ler e Escrever ou do livro didatico distribuido pelo MEC — Ministério da Educagdo. No
que concerne as disciplinas de educacdo fisica e arte, estas sdo ministradas por
professores especialistas e ndo contemplam uma relacdo dialégica com o Programa Ler

e Escrever.

Com base nessa matriz curricular, em que é priorizada, em nimero de aulas
semanais, a disciplina de lingua portuguesa, tem-se por objetivos gerais do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental que:

[..] nas quatro primeiras séries® da escolaridade deve garantir que, no
decorrer do Ciclo I, os alunos se tornem capazes de:

® Alterado para ano (1° ao 5° ano), a partir da implementac&o do ensino fundamental de nove anos.
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Integrar uma comunidade de leitores, compartilhando diferentes praticas
culturais de leitura e escrita;

Adequar seu discurso as diferentes situagdes de comunicagdo oral,
considerando o contexto e os interlocutores;

Ler diferentes textos, adequando a modalidade de leitura a diferentes
propositos e as caracteristicas dos diversos géneros;

Escrever diferentes textos selecionando os géneros adequados a diferentes
situacBes comunicativas, intencdes e interlocutores (SAO PAULO, 2008a,

p.2).

Observou-se que as expectativas propostas nesse componente curricular (lingua
portuguesa) estdo distantes da realidade de sala de aula, uma vez que alunos concluintes
dos anos iniciais do ensino fundamental apresentam defasagem em alfabetizacdo, como
sera apresentado no capitulo Resultados e Discussfes, e ainda corroborando com
autores que analisaram a implementacdo desse Programa em escolas estaduais e

municipais do Estado de S&o Paulo.

No que tange a organizacédo curricular do Programa Ler e Escrever, Celegatto
(2008); Constancio (2012) e Villalobos (2014) afirmam tratar-se dos Parametros
Curriculares Nacionais® com uma nova “roupagem”, ou Seja, ha esséncia S&0

semelhantes, apenas houve mudanga na nomenclatura.

A partir da implementacdo do Programa Ler e Escrever, muitos estudiosos
buscaram analisar se esse culminaria na melhoria da qualidade do ensino ofertado aos
alunos do sistema de ensino publico do Estado de Sdo Paulo. Entre esses estudos
destacam-se os de Celegatto (2008); Camacho (2010); Statonato (2010); Sanfelice
(2011); Figueiredo (2011); Zoccal (2011); Serra (2011); Constancio (2012); Torini
(2012); Yamamoto (2012); Zani; Bueno (2012); Jurazeky e Martins (2012); Reis
(2012); Lencioni (2012); Tavares (2012); Oliveira (2012); Jesus; Garcia (2012); Silva;
Bevilacqua (2012); Zaniti (2012); Besseler ; Tassoni (2013); Sawaya (2013); Abdalla;
Tavares (2013); Vespoli (2013); Vinhal (2013); Muraro (2013); Facco (2013);Almeida

9905 Parametros Curriculares Nacionais — PCN — séo referéncias para os Ensinos Fundamental e
Médio de todo o pais. O objetivo dos PCN é garantir a todas as criangas e jovens brasileiros, mesmo em
locais com condigdes socioecondmicas desfavoraveis, o direito de usufruir do conjunto de conhecimentos
reconhecidos como necessarios para 0 exercicio da cidadania. Ndo possuem caréater de obrigatoriedade e,
portanto, pressupde-se que serdo adaptados as peculiaridades locais." Disponivel em:
<http://www.aprendebrasil.com.br/legislacao/leg_vi.asp>
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(2014); Villalobos (2014); Contini; Tassoni (2014);.Tassoni; Fernandes (2015);
Tassoni; Megid (2015); David e Lourencetti (2015).

2.3 - Aspectos criticos sobre o Programa Ler e Escrever-revisdo da literatura

Em um estudo etnografico realizado no municipio de Séo Paulo, sobre o
sentido da formacgéo, com base no Programa Ler e Escrever, com 11 professores, dois
professores coordenadores e um vice-diretor de uma escola "modelo”, localizada na
zona norte da capital, Celegatto (2008) concluiu que projetos de formacao devem nascer
na propria escola e ter a equipe escolar como idealizadora e executora, pois dessa forma
parte-se do retrato da realidade da instituicdo e de cada um de seus membros: anseios,
expectativas e necessidades do grupo quanto ao aprimoramento por uma atuagédo
competente.

O Programa Ler e Escrever foi pensado, analisado e elaborado mediante
“concepgdes e diagnosticos” do trio gestor (supervisor, diretor, coordenador) das
escolas municipais da rede de Sdo Paulo em parceria com o Departamento de
Orientacdo Técnica —DOT/SP e implantado de forma hierarquica a toda a rede
(CELEGATTO, 2008).

Para Celegatto (2008), esse modelo leva a constatar a forma como as politicas
publicas para a educacdo tratam o fracasso escolar. Pontua que, a cada nova gestao, 0s
modelos instituidos que visam a qualidade de formacdo dos alunos se mantém os

mesmos, mudam apenas “a roupagem” ¢ com isso a melhoria do ensino ndo acontece.

Esse Programa foi instituido com base em dados quantitativos sobre o fracasso
escolar sem, contudo, analisar as causas que originam esses problemas de insucesso

escolar das criangas nos anos iniciais do ensino fundamental (CELEGATTO, 2008).

Ainda segundo Celegatto (2008), esse modelo de ensino instituido aponta uma
visdo abstrata dos alunos, professores e da escola, sem levar em conta as peculiaridades,
historicidade dos individuos que fazem parte do cotidiano escolar e as caracteristicas

das unidades escolares.

Pode-se afirmar, também, que se baseou em um modelo Unico de aluno, ndo

pressupondo a diversidade que se compde em sala de aula e, da mesma maneira, ocorreu
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com o professor; quanto a este, ndo foram consideradas a pluralidade e a fragilidade em
que se encontra, atualmente, a categoria em termos de formacdo e qualificacdo

profissional para atuar na escola inclusiva (CELEGATTO, 2008).

Analisando o material desse Programa, Celegatto (2008) constatou que as
atividades sdo embasadas nas concepgdes e ideologia (teoria do desenvolvimento
psicoldgico e o construtivismo) dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), tanto na

proposta pedagdgica como nos critérios didaticos e avaliativos desses parametros.

Torna-se patente com isso a intengdo de inserir na sala de aula os PCNs com
uma nova nomenclatura e com um pretexto mais objetivo e exclusivo que é o de
alfabetizacdo dos alunos no primeiro ano de escolaridade do ensino fundamental
(CELEGATTO, 2008).

Quanto a colocacdo de professor auxiliar no 1° ano do ensino fundamental,
acredita-se que visa apenas minimizar a superlotacéo e o atendimento de alunos pablico
alvo da Educacdo Especial nas salas de aula da rede municipal de Séo Paulo
(CELEGATTO, 2008).

Celegatto (2008) alega que as caracteristicas do Programa Ler e Escrever no
municipio de Sdo Paulo representam um modelo pronto de alfabetizacdo ao partir da
ideia de que a escola e o professor ndo possuem qualificacfes de elaboragéo, ignorando
a capacidade reflexiva e critica do professor, uma vez que reivindica:

a) Contratacdo de estagiarias
b) Guia e planejamento para o professor alfabetizador para que ele possa executar
as tarefas diarias de forma detalhada no processo de alfabetizacdo dos seus

alunos.

Também Statonato (2010) realizou um estudo qualitativo com objetivo de
analisar o processo de formacdo dos professores coordenadores que atuam nas diretorias
de ensino e tém como fungdo a formagdo em rede dos professores do ciclo I. O
instrumento utilizado foi o questionario, e os resultados apontaram que a formacao
desses agentes multiplicadores ndo é suficiente para atender as necessidades dos

professores na realidade das escolas.
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Em outro estudo, realizado por Camacho (2010) em escolas publicas estaduais
da regido leste da capital paulista, cujo objetivo era verificar qual a percepgédo gque esses
servidores tinham a respeito da implantacdo do Programa Ler e Escrever, foram
utilizados como instrumentos de coleta questionarios. Num universo de mais de 300
questionarios distribuidos, participaram apenas 28 professores e 13 professores
coordenadores, ou seja, um total de 41 participantes. A autora conclui que houve pouca
adesdo por parte dos professores e professores coordenadores, e a proposito disso lanca
a seguinte indagacdo: "Por que sera que foi tdo dificil a colaboracdo dos profissionais
da educacéo para responder os questionarios?" (2010, p.58).

Registra Camacho (2010) que a maioria dos professores se mostrou favoravel
ao citado programa, pois este garante a plena formagdo dos alunos: “[...] foi muito
gratificante constatar por parte dos depoentes manifestacfes mais a favor do que contra
0 Programa, em que pesem as condicdes adversas postas aos profissionais de ensino no

exercicio da docéncial...]”. (p.91).

Dos 41 participantes, apenas dois professores apresentaram respostas
desfavoraveis ao programa, assim argumentando: 1) Profa. A: Acho que funciona muito
bem no papel, pois a maioria dos professores continua com a metodologia tradicional;
2) Profa. B: boa na teoria, mas a dificuldade estd na coordenacdo, que ndo passa

informacdes e qualificacbes adequadas (CAMACHO,2010, p.64).

Ja para Serra (2011) em um estudo realizado com professores da rede
municipal de Santos destacou que existe:

[...] a falta de clareza quanto ao principio epistemoldgico da abordagem
construtivista pressuposta pelo programa. Este nos parece ser um ponto
nevralgico e critico de um programa cujas bases tedricas pressupfem a
atuacdo autbnoma e reflexiva do professor, mas cujo ‘formato’ de
implementacdo promovido por esta politica publica estrutura-se por meio de
‘guias’ [...] (SERRA, 2011, P.8).

Prosseguindo, Serra (2011) aponta a necessidade de proporcionar aos
professores leitura e andlise sobre a base tedrica que sustenta o Programa Ler e
Escrever, pois em seu estudo relata que falta esse embasamento aos professores
participantes. No entanto, afirma que o Programa Ler e Escrever se sustenta numa base
tedrica construtivista em que o professor € tido como um profissional autbnomo e

reflexivo, e os projetos do programa se estruturam em modelos prontos para a execucao.



40

Em seu estudo, Sanfelice (2011, p.13) discute as politicas educacionais nos
governos paulistas e conclui que: "O Estado minimiza-se como provedor perante o
tamanho do desafio, aprofunda seu controle e responsabiliza outros sujeitos pelas
funestas consequéncias. Estamos em tempos de precarizagdo. Precarizacdo politica,

ética, cultural e material”

J& Figueiredo (2011), em sua pesquisa empirica, de revisdo bibliogréfica e
analise documental, buscou compreender como é a formacdo dos professores
alfabetizadores. Sua hipdtese foi a de que um "“professor bem formado™ possui
competéncia para alfabetizar todos os alunos, e os resultados demonstraram que, se
houver uma politica focada na formacdo desses profissionais, haverd resultados

satisfatorios em suas acdes em sala de aula.

Com um estudo qualitativo, (auto) biogréfico, Zoccal (2011) propés-se a
verificar quais sdo as concepgdes e praticas usuais em professores que atuam com o
Programa Ler e Escrever; para a coleta de dados, utilizou-se de técnicas de observacéo e
discussdo em grupo focal. Os participantes eram professores pertencentes a diretoria de
ensino da cidade de Santos, e os resultados apontaram que h& contradicdo e
ambiguidade em relacdo aos conhecimentos que os professores tém do Programa Ler e
Escrever, ora mostram-se submissos ora resistentes. Resisténcia no sentido de impor sua

pratica com autonomia.

Zaniti (2012) em seu estudo qualitativo (grupo focal; observagdo) com um
grupo de professoras, reconhecidas como profissionais de destaque em relacdo a
eficiéncia na alfabetizacdo e atuantes em classes de recuperacdo de ciclo, pertencentes a
diretoria de ensino da cidade de Santos, teve como objetivo verificar que relaces sdo
estabelecidas com o Programa Ler e Escrever e a pratica docente. Concluiu que
situacdes de historia de vida tem maior relevancia na atuacéo pratica em sala de aula do

que a formacao académica.

O estudo de Lencioni (2012) teve o objetivo de verificar a dindmica dos
encontros semanais de formacéo de professores da rede estadual paulista, de uma escola
na cidade de Limeira, no tocante & implementacdo do ensino fundamental de nove anos,

e 0 Programa Ler e Escrever verificou que ndo € proporcionado um ambiente formador
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dialégico, o que compromete o aprimoramento desses profissionais O estudo foi

qualitativo, observacdo participante.

Para embasar seu estudo etnografico de carater qualitativo, realizado em uma
escola municipal da capital paulista, Torini (2012) utilizou como instrumentos
videogravacOes e diario de campo, com o objetivo de refletir sobre o sistema de
avaliacdo aplicado nos alunos dessa rede, denominado sondagem; e, também repensar e
analisar os impactos na avaliacdo de alfabetizacdo em alunos do ensino fundamental

(anos iniciais).

A autora concluiu que ha necessidade de instauracdo de politicas publicas para
o ensino fundamental (alfabetizacdo), bem como de avaliacbes para esse segmento de
ensino. Torini (2012) afirma ainda que essas politicas devem levar em conta 0s
principios da avaliacdo formativa em detrimento da quantitativa e pensar o professor
como agente responsavel por todo esse processo, valorizando e reconhecendo os saberes
docentes como "ingredientes essenciais para se pensar coletivamente projetos de ensino,

projetos de escola e projetos de educagdo™ (2012, p.99).

O estudo de Torini deu-se no periodo de abril até setembro de 2010, e os

participantes somavam 25 alunos de uma classe de primeiro ano e a professora.

H& davidas se o estudo de Tavares (2012) teria sido intitulado Autoria ou
Reproducdo. Enfocando o cotidiano pedagégico de professores coordenadores no
contexto do “Programa Ler e Escrever” qualitativo, de analise de conteudo, foi feita
uma coleta de dados por meio de questiondrio e entrevistas semiestruturadas, O objetivo
almejado era verificar o nivel de autonomia com que a politica publica - Programa Ler e
Escrever - trabalha para a formacdo dos professores coordenadores, sob a perspectiva
desses proprios profissionais e ainda compreender as escolhas formativas priorizadas
por esse Programa. De um universo de 75 professores coordenadores, foram
selecionados trés, resultando dessa andlise a constatacdo de que essa politica publica
restringe a autonomia dos professores, apresenta-se como uma relacdo de poder nos
sistemas educacionais e, embora o discurso oficial e participantes defendessem a
autonomia, o estudo mostrou "a utopia de se pensar numa autonomia absoluta ou em

uma reproducéo total”.
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O objetivo de Oliveira (2012) foi verificar como as professoras alfabetizadoras
lidam com o modelo de alfabetizacdo proposto pelo Letra e Vida e Programa Ler e
Escrever, em seu estudo qualitativo ocorrido entre setembro e dezembro de 2010.
Utilizou questionario e entrevistas para coleta dos dados, apontando que, embora
tenham tido as mesmas formacdes, recebido as mesmas orientagdes e possuissem 0s
mesmos materiais didaticos, cada uma apresentava uma forma Unica e particular de

assimilar conceitos e concepg¢des difundidos nessas formacoes.

Outro autor, Constancio (2012), realizou um estudo intitulado A padronizacéao
do Trabalho Docente: critica do programa Ler e Escrever, este tinha como objetivo a
verificacdo de como os professores utilizam os materiais didaticos na preparacdo de
suas aulas. O resultado da pesquisa foi que, além do Programa, e na mesma proporcao,
costumam fazer uso de outros materiais, por exemplo, atividades xerocopiadas, 0 que
denota, possivelmente, resisténcia por parte dos professores quanto a imposicdo do uso

do referido Programa.

Esse mesmo autor (2012) alega ainda que a cada reforma se Vvéo
desencadeando outros problemas, como, por exemplo, quando da implementacdo da
progressdo continuada ocorreu a promo¢do em massa. Em seguida, institui-se
recuperacdo de férias; na sequéncia, recuperacdo paralela; recuperacdo de ciclo; bénus
por assiduidade dos servidores; bonus por assiduidade e inclusdo de metas para ser

atingidas pelas escolas.

Na verdade, essas reformas educacionais cuidam das consequéncias sem levar

em conta as causas € com isso resultam na

[...] padronizagdo do trabalho docente por meio de um curriculo unificado, a
criacdo de material didatico em forma de receituario e bonificagdo via
cumprimento de metas sdo mecanismos de controle que impdem a
homogeneizacéo, impossibilitando a reflexdo do professor sobre seu proprio
trabalho, forcando-o assim a se submeter ao aparato tecnoldgico que impde a
referida padronizagio (CONSTANCIO, 2012, p. 17).
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De forma diferente, Yamamoto (2012) realizou um estudo etnogréfico, no ano
letivo de 2010, em uma escola estadual paulista, cujos participantes foram 19 alunos, a
professora e a professora coordenadora, em uma classe de 32 série de PIC, e 0 objetivo
foi analisar, de uma perspectiva critica da psicologia escolar, o Programa Ler e Escrever
- PIC*™- Programa Intensivo de Ciclo I, os aspectos que constituem esse programa,
pressupondo a educagdo como um direito social. Os resultados apontados, pela autora,
referentes ao programa, foram que: a) em relacdo as classes RI caminha na contramao
do trabalho pedagdgico na perspectiva inclusiva, e também é contrario a um ambiente
de sala de aula no item da diversidade; b) segrega os alunos mais atrasados, em torno de
dois anos em comparacdo a idade e a série; ¢) promove exclusdo na escola a partir das
composicdo das classes do PIC; d) a SEE/SP deve buscar outras maneiras de
composic¢do das classes. Sobre a pratica do professor na implementacdo do Programa
Ler e Escrever, a autora (YAMAMOTO, 2012) aponta que: €) o material é auto
explicativo; f) visualiza a incompeténcia do professor; g) ha auséncia de autonomia no

direcionamento pedagdgico de sua classe.

Acrescenta ainda, referindo-se aos alunos das classes de Recuperacao
Intensiva, que: h) encontram-se, em sala de aula, em uma condicdo de submissao; i)
sofrem por ndo saber; j) vetam a criatividade deles enquanto classes organizadas de
uma perspectiva segregacionista (YAMAMOTO, 2012).

Finalmente, ao abordar questdes relacionadas as politicas publicas entende que:
k) ha precarizacdo do ensino publico paulista; 1) existem falhas no processo de
escolarizacdo dos alunos; m) o sistema educacional paulista funda-se ainda em

principios de excluséo.

Zani e Bueno (2012) realizaram um estudo, de analise documental, no qual
observaram que o Programa Ler e Escrever estd estendido para 340 municipios do
Estado de Sdo Paulo, atendendo em torno de 29.000 salas de aula. O objetivo deste
estudo foi verificar de que maneira 0s géneros orais eram trabalhados no material do

Programa Ler e Escrever. Segundo as autoras, esse (género oral) é fundamental para o

'OAté o primeiro semestre 2014 utilizou-se a nomenclatura RI - Recuperacéo Intensiva, ao final foi
alterada para classes de RC.
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trabalho de alfabetizacdo, mas que esse género pouco ou nada tem sido contemplado

nos anos iniciais do ensino fundamental.

Das atividades analisadas dos 3° anos (3% séries), nenhuma delas enfocava o
género oral. Apenas trés e duas nos 1° e 2° ano, respectivamente. Um maior nimero
(mesmo assim insuficiente) foi encontrado nos 4° anos - um total de 10 -, em um

universo de 83 atividades e, no 5° ano, em um total de 67, apenas cinco.

Assim as autoras consideraram que: “Ao priorizar a escrita e colocar o oral a
servigo desta [...] negligenciam os géneros orais [...] 0s quais fazem parte da vida de
todos os alunos, principalmente dos alunos menores que estao no inicio de seu processo
de alfabetizacdo (ZANI e BUENO, 2012, p. 127)".

Jurazeky e Martins (2012) realizaram uma pesquisa documental do Programa
Ler e Escrever a respeito da formacdo dos professores, da fundamentacdo tedrica que
esta sustentando o referido Programa, das atividades propostas de leitura, em especial
"apreciacdo e andlise literaria”, levando em conta o professor e aluno. Os resultados
apontaram que: "[...] Ao professor cabe, enquanto leitor destes documentos, mergulhar na
leitura dos mesmos, analisar, contextualizar e ter um mediador que ajude -0 a realizar esta
analise documental." (JURAZEKY; MARTINS, 2012, p. 1005).

Jesus e Garcia (2012) efetuaram uma pesquisa qualitativa - estudo de caso,
E.E. Professor Jodo Cruz da Costa (Sao Paulo/capital), tendo como objetivo observar as
estratégias de formacdo de um professor coordenador voltadas a uma professora do 1°
ano do ensino fundamental no sentido de aproxima-la do material do Programa Ler e
Escrever de lingua portuguesa. O instrumento do qual se valeu foi uma entrevista
semiestruturada aplicada tanto ao professor coordenador como a professora
alfabetizadora, e a observacdo livre. Os resultados apontaram que, na perspectiva da
professora alfabetizadora, os materiais do Programa Ler e Escrever ndo sao suficientes

para justificar a mudanca de sua concepgéo de ensino.

Outro pesquisador, Reis (2012), formalizou um estudo cujo metodo foi
pesquisa qualitativa exploratoria e o objetivo, analisar e avaliar as contribui¢fes do
Programa Ler e Escrever no processo ensino-aprendizagem, dos alunos do Ciclo | do

Ensino Fundamental, do segundo ano, na “E. E. Profa. Cecilia de Negri”, da cidade de
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Sumaré-, regido de Campinas-SP. Aplicaram-se questionarios aos professores
participantes e, segundo a autora, com as respostas dos questionarios foram levantadas
discussbes a respeito das praticas avaliativas dos professores em sala de aula dos
segundos anos, e essas discussdes suscitaram algumas situacdes e indagacdes, a seguir:
[...] que h& alunos que mostram muitas dificuldades para avangar; mesmo
nesse contexto de infraestrutura e atencdo, existem alunos que mantém
dificuldades na aquisicdo da leitura e escrita, que aprendem, fazem uso de
bom raciocinio, brincam, ordenam, porém, mantém a dificuldade de avangar
na escrita convencional [...]Ja escola recebe muitos alunos vindos do nordeste
do pais, apresentando defasagens na fase alfabética]...] ha alunos que mesmo
com as intervencgdes ndo conseguem atingir a alfabetizacdo completa, e isso
causa defasagem na aquisi¢do do ensino[...] como elaborar melhor a visdo do

aluno que ndo consegue atingir a alfabetizagdo? Como suprir, na escola, e dar
uma aprendizagem com alunos de inclusdo? (REIS, 2012, p.95- 98).

Mais autores, como Silva e Bevilacqua (2012), empreenderam um estudo sobre
praticas de leitura, mediante analise do material didatico do 4° ano sobre as estratégias
de leitura contempladas no documento e concluiram que o uso continuo cria empecilhos

para estimular a discussdo em ambito escolar de outros materiais didaticos disponiveis.

Por intermédio de Sawaya (2012), fez-se um estudo intitulado A psicologia e o
“Programa Ler e Escrever": a formacdo de professores na escola. Neste trabalho, a
autora buscou aferir de que modo a psicologia é tratada nos programas de formacao para
os professores que atuam com o material do Programa Ler e Escrever. A pesquisadora
registrou que os professores precisam ser agentes de transformacao de suas praticas, ter
autonomia para conduzir o processo de aprendizagem, de maneira que contribua para o

desenvolvimento de seus alunos. Ainda afirmou que:

E preciso, portanto, ndo esquecer os indmeros procedimentos que,
historicamente, tém constituido as préticas escolares [...] baseando-se apenas
na crenca de que 0s USOS e as praticas sociais da escrita sdo destituidos de um
trabalho de "domesticacdo do pensamento": formas de construgdo do texto
que implicam a classificacdo e a organizacdo das ideias, da construcdo da sua
narra¢do, que ndo sdo Processos naturais nem universais, mas demandam um
processo de socializacdo especifico [...] ndo pode ser decorréncia direta da
proposicdo de atividades. A insuficiéncia da proposta de atividades na
conducéo do trabalho do educador ndo passa, no entanto, inadvertida entre os
varios textos que compdem o documento.

Os autores seguintes, Besseler e Tassoni (2013), conceberam um estudo
qualitativo denominado " O Programa Ler e Escrever e a alfabetizacdo nos anos iniciais

do ensino fundamental”: uma experiéncia no municipio de Campinas (SP), em que
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observaram a implementacdo desse material em classes de 1°, 2° e 3° anos em uma
escola estadual. A composicdo de uma das classes era o modelo multisseriado,

totalizando um ndimero de 54 alunos, sendo 9 do 1° ano; 21 do 2° ano; e 24 do 3.° ano.

As autoras ponderaram que existe um distanciamento entre o que o Programa
propde e as praticas diarias das professoras, pois, das 20 aulas observadas, 7 do 1° ano,
7 do 2° e 6 do 3° ano apontaram que, no 1° ano, ndo houve a utilizacdo do referido

material, no 2° ano foram duas utilizagdes e no 3° ano totalizaram cinco.

Com isso afirmam ser:

[...] fundamental que o Estado, antes de criar novas politicas de alfabetizacéo,
tenha como obrigacéo a revisdo detalhada de suas orienta¢des curriculares no
momento de elaboragdo de seus Programas, tais como o Programa Ler e
Escrever, a fim de que estes possam de fato atender as necessidades dos
sujeitos que se encontram no espago da sala de aula, isto é, professor e aluno
— principais afetados e interessados no processo alfabetizador (BESSELER,;
TASSONI, 2013, p. 5).

Essas autoras (BESSELER; TASSONI, 2013) finalizam seu estudo
confirmando a relevancia do papel do professor, como protagonista, na construcédo de
materiais didaticos que ira utilizar para o processo de alfabetizacéo de seus alunos, pois
ndo é possivel o sucesso de um trabalho proposto/imposto a partir da elaboracdo por
profissionais que desconhecem a realidade escolar e as necessidades de seus

professores.

Assim, a insercdo do professor nas politicas publicas educacionais é condicdo
relevante para a reorganizacdo dessas politicas, rumo ao atendimento das reais
necessidades das escolas e de seus professores em suas salas de aula (BESSELER;
TASSONI, 2013).

Ainda outros autores, como Abdalla e Tavares (2013), propuseram-se a estudar
as implicacdes politicas e o grau de responsabilizacdo do professor coordenador quanto
a formacdo dos professores e sua autonomia no desempenho da funcdo. Como
instrumento, valeu-se da entrevista semiestruturada. Foram participantes trés
professores coordenadores de trés escolas das cidades de Santos/SP e S&o Vicente/SP.

As pesquisadoras assinalaram que os participantes ndo reconhecem um sistema de



47

controle de suas préticas, mesmo afirmando que eram cobradas em suas agdes. Nesse
sentido, Abdalla e Tavares (2013, p.1299) entendem que:

[...] fica-nos evidente como, independente das contribuices tedricas que
qualquer programa ofereca aos sujeitos (e acreditamos que realmente
oferece), falta-lhes um posicionamento critico que permita questionar,
contrapor ou, ainda, reforcar tal discurso como resultado de uma escolha
profissional e ndo meramente como uma Unica alternativa restante.
Entretanto, se entendermos que os discursos pedago6gicos representam
interesses politicos, ndo ha como desvincularmos deles as relages de poder
subjacentes.

Ja Vespoli (2013), por sua vez, concretizou um estudo a respeito de como o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é abordado no material do Programa Ler e
Escrever (1°, 2° e 3° anos) para a aprendizagem da leitura e escrita por parte do aluno. A
pesquisa foi norteada pela analise documental. Os resultados apontaram que a
abordagem da consciéncia fonoldgica é tratada, nesse material, de maneira "superficial”
e, com isso, segundo a autora, pode acarretar prejuizos no processo de alfabetizacdo dos
alunos até os oito anos de idade. A pesquisadora chegou a conclusdo de que, além de
esperar que seu estudo colabore na reflexdo das proximas edi¢bes do material do
Programa Ler e Escrever, espera que “[...]Jcontribua para a retomada das discussdes a
respeito da importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica no processo de
alfabetizag&o, sem romper com a proposta de alfabetizar em um contexto de letramento
[..]1" (VESPOLI, 2013, p. 141).

Vinhal (2013), em um estudo qualitativo intitulado A producéo textual e a
pratica docente na sala de aula: dos materiais aos documentos oficiais — o caso de uma
42 e uma 5? série do ensino fundamental de Presidente Prudente/SP — teve como objetivo
analisar as propostas de producdes textuais escritas dos materiais didaticos das 4% e 5%
séries e as praticas utilizadas em sala de aula utilizando como critério os objetivos de
ensino contidos nos Parametros Curriculares Nacionais da disciplina de lingua
portuguesa. Tratou-se de uma pesquisa bibliografica; de analise documental e estudo de
caso. Foi extraida a coleta dos dados de entrevistas com alunos e professores, além dos
documentos oficiais analisados. Conclui que mesmo as professoras utilizando os
materiais e estratégias sugeridas pelos documentos oficiais ndo se obteve éxito na

promogéo da funcéo social do texto.
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Muraro (2013), por sua vez, realizou um estudo com alunos pré-adolescentes e
adolescentes em fase de alfabetizacdo em uma escola da rede municipal de ensino da
capital paulista. O autor teve como objetivo analisar a forma de escrita que esses alunos
utilizam tendo como apoio o material didatico do Programa Ler e Escrever. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa de andlise textual do discurso narrativo. Segundo o autor:
"pensar no ensino da escrita em instituicbes escolares precisa significar uma reflexdo
sobre as proprias concepcles que se tém de lingua e sobre seus modos de circulagédo
dentro da instituicdo (2013, p 78)."

O estudo (em desenvolvimento) apresentado por Simioni; Almeida (2013)
objetiva analisar, no contexto da sala de aula regular, as acGes de intervencdo docente
para a apropriacdo da leitura e escrita do aluno com deficiéncia intelectual utilizando o
Programa Ler e Escrever. O recorte desta pesquisa apontou que dos 128 alunos com DI
que frequentavam a sala de recursos apenas 7% eram alfabetizados.

Ja, no estudo de Facco (2013), este buscou analisar como se da apropriacéo e
incorporacdo das diretrizes curriculares do Programa Ler e Escrever na atividade
profissional de uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental; também buscou
compreender os sentidos e significados da pratica docente. Como instrumento para
coleta de dados, fez uso de entrevistas, videogravacGes das aulas da professora e
autoconfrontac6es simples. Os resultados indicaram que existia uma forte relacdo entre
a professora e a profissdo escolhida e, embora almejasse uma pratica construtivista, suas
acOes pedagdgicas mesclavam essa pratica com a concepgdo de ensino tradicional.
Mostraram também que a estratégia de autoconfrontacéo foi positiva, pois a professora
pode refletir sobre sua atuacdo. A autora também ressalta que a professora
coordenadora responsavel pela formacédo na escola ndo tinha preparo profissional para

exercer a fungéo.

O estudo de Contini e Tassoni (2014) teve como objetivo realizar levantamento
de escolas da rede municipal de ensino que adotaram o Programa Ler e Escrever bem
como analisar a implementacdo desse Programa sob a perspectiva dos orientadores
pedagdgicos. Foram 18 escolas convidadas para participar do estudo, e 12 aceitaram.
Para o levantamento de dados, foram utilizadas fontes da internet, questionario ou

entrevista semiestruturada. Os resultados possibilitaram conhecer os procedimentos de
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implementacdo do Programa, permitiram visualizar os limites e as possibilidades e
ainda constatar que o uso desse material nas escolas acontece de forma "timida e

sucinta”, pois preferem utilizar livros didaticos

O autor seguinte, Almeida (2014), em um estudo denominado O processo
formativo do Programa Ler e Escrever: uma analise da rede de formagfes proposta
pelo Estado de S&o Paulo, valeu-se de qualitativo de observacdo; entrevista
semiestruturada e questionarios. Nesse estudo, ele inicialmente acompanhou uma
reunido de formacéo na diretoria de ensino, do municipio de Jacarei, destinada aos
professores coordenadores e, em seguida, elaborou entrevista semiestruturada com o
professor coordenador e distribuiu questionarios para os professores de uma escola de
Jacarei, para concluir que havia uma dicotomia entre pratica e teoria, ou seja, 0
Programa Ler e Escrever, ao priorizar a execucdo das atividades, ndo contribui com a

formacdo, com o embasamento tedrico de professores e professores coordenadores.

Neste mesmo estudo, que teve como objetivo verificar como se da a agdo
formativa do professor coordenador a partir do Programa Ler e Escrever, Almeida

(2014) conclui que

[...] o chamado "parceiro” do professor, chamado Professor Coordenador, se
caracteriza como mais um sujeito para poder fortalecer as politicas
neoliberais de culpabilizagdo individual, no lugar de uma reflexdo coletiva,
ou seja, uma reflexdo que envolva todos os &mbitos pela educacdo estadual
[...] (ALMEIDA, 2014, p. 174).

Villalobos (2014), com seu estudo Anélise da fundamentagdo tedrica do
Programa Ler e Escrever da Prefeitura de Sdo Paulo/SP, avaliou o material didatico
proposto pelo Programa Ler e Escrever com base na teoria (psicogénese da lingua
escrita) que norteia o proprio Programa .Também acompanhou e avaliou 44 criancgas de
escolas publicas de duas cidades da regido metropolitana de Sao Paulo. Essas criancas
tinham entre 7 e 13 anos, apresentavam dificuldades de aprendizagem e haviam sido
alfabetizadas por meio do construtivismo. Para os resultados da analise do material,
Villalobos afirma existirem outros estudos que mostraram aspectos divergentes em
relacdo ao Construtivismo e que ndo corroboram com o adotado pelo Programa Ler e

Escrever. Entretanto, a pesquisadora salienta que se deve fazer justica aos estudos de
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Ferreiro e Teberoski, uma vez que essas pesquisadoras afirmaram reiteradamente que

ndo pretendiam apresentar “propostas metodologicas de alfabetizacdo™.

Segundo Villalobos (2014), Ferreiro e Teberoski fizeram uma pesquisa com
uma populacao pequena e, como toda pesquisa empirica, ela apresenta variaveis entre 0s
individuos e as populagdes. Exemplifica que, das 900 criancas participantes do estudo
dessas autoras, 15% n&o atingiram a fase posterior silabica.

Villalobos (2014, p. 244 e 245) conclui que:

[..] A partir desta analise, fica clara a necessidade de uma formagdo de
qualidade para o professor, que vai muito além dos programas de capacitacao
para aceitacdo deste ou daquele referencial tedrico, para o treinamento no uso
desta ou daquela metodologia [...] A oferta de cursos de formacgdo deve
abranger temas variados, & escolha do professor.

Os autores Tassoni e Fernandes (2015) apresentaram um estudo no qual se
verifica como o material didatico do Programa Ler e Escrever do 4° e 5° anos vem
sendo utilizado nas escolas municipais da cidade de Campinas. Para coleta de dados,
utilizaram a observacdo em sala de aula e as informagOes obtidas das professoras
participantes. Puderam averiguar pelos resultados que: a) as aulas seguem uma rotina
invariavel; b) o material esta organizado de uma maneira que nao propicia momentos de
discussdo quando na implementacdo das atividades propostas; c) as professoras tém
dificuldade na utilizagdo dos materiais e, muitas vezes, essas dificuldades estendem-se
aos alunos; d) o professor pode equivocar-se em ver as préaticas de leitura como algo de

facil aprendizagem.

Tassoni e Megid (2015) formularam um estudo intitulado A formacédo dos
professores alfabetizadores e o Programa Ler e Escrever com o objetivo de verificar
como os professores e gestores de uma escola estadual da cidade de Campinas tém
compreendido e incorporado o material do Programa Ler e Escrever; para tanto contou
com entrevistas, observacdes em sala de aula e encontros de formacdo com as
professoras da escola durante dois semestres letivos. Os resultados levam as seguintes
conclusbes: a) € relevante articular as praticas com o0s conhecimentos cientificos,
buscando solidificar a acdo do professor em sala de aula; b) que a partir da experiéncia
acumulada o professor possa ser o condutor de seu trabalho e ndo um reprodutor de

acOes projetadas e formuladas por outros; c) que novas praticas pedagdgicas ocorrerdo
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nas escolas na medida em que 0s espagos escolares se transformem em "producdo de
conhecimentos™ para professores e alunos. As autoras finalizam afirmando que: "[...] No
que se refere aos Programas de Formacao de Professores, ao pretenderem atingir toda
uma rede de ensino, acabam secundarizando as desigualdades sociais e educativas
(2015, p.1)."

David e Lourencetti (2015), por sua vez, realizaram um estudo com o objetivo
de analisar os materiais do Programa Ler e Escrever para as classes de alfabetizacdo. As
autoras partiram de uma analise documental do material e ressaltaram que, mesmo nédo
contando com dados empiricos, puderam comprovar que o referido material tem uma
tendéncia de padronizacdo e de controle da préatica docente, seja pelo planejamento das
aulas, seja pelo desenvolvimento das atividades propostas, e que esses resultados

corroboram com outros estudos que vém apontando essa mesma tendéncia.

Ainda David e Lourencetti (2015, p.1) concluem que:

Os documentos oficiais examinados revelam indicios de um processo de
homogeneizacdo do trabalho realizado em sala de aula e a concepgdo de
curriculo como produto acabado, o que impossibilita o exercicio autbnomo e
reflexivo do trabalho docente.

Em sintese, os estudos mostram os problemas na implementacdo do Programa
Ler e Escrever, como, por exemplo, a) a formacdo dos professores; b) uma politica
publica que ndo atende a realidade de alunos nem dos professores; ¢) a constituicdo de
uma politica a partir de principios homogeinista; d) a questdo da falta de autonomia dos
professores; €) um Programa que condiciona o professor a mero executor; f) a
dissociacdo entre a teoria e a pratica, g) a necessidade de os professores apropriarem-se
da sustentacdo tetrica do referido Programa, h) a falta de géneros orais no material do
Programa, i) o professor coordenador como condutor a implementacdo do Programa, j)
resisténcia dos professores em aplicar o Programa em sala de aula e que se utilizam de
outros recursos (livros didaticos, folhas xerocopiadas de atividades avulsas) para o
trabalho docente, k) a responsabilidade atribuida aos proprios alunos que nao
conseguem alfabetizar por meio desse Programa; ) a temaética da consciéncia
fonol6gica pouco contemplada no material do Programa e essencial para o processo de

alfabetizacdo; m) os professores como sujeitos acriticos e irreflexivos, dentre outros
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Além disso, cabe acrescentar que, nos estudos anteriormente analisados, ndo se
identificou nenhuma mencdo ao desenvolvimento do Programa Ler e Escrever no
contexto da educacéo inclusiva, especificamente, do ensino do aluno com deficiéncia

intelectual.

2.4 - Os estudos sobre o Programa Ler e Escrever e o Aluno com Deficiéncia

Intelectual

O Programa Ler e Escrever foi implantado pelo governo do Estado de Sao
Paulo em 2007. Ele tem como objetivos a alfabetizacdo dos alunos até os oito anos de
idade, a recuperacdo da aprendizagem daqueles que, ao final dos cinco anos de
escolarizacdo, apresentam historicos de insucesso escolar (ensino fundamental dos anos
iniciais), bem como proporcionar formacao, em larga escala, a todos os professores de
sua rede, visando como resultado a melhoria da qualidade do ensino paulista (SAO
PAULO, 2007g). O Programa foi desenvolvido com base em outro programa de

incentivo a Leitura e Escrita originario da Secretaria Municipal da cidade de S&o Paulo.

O governo paulista, nas proposi¢es do Programa, estabelece mais do que um
programa de formacao e de distribuicdo de materiais didaticos aos alunos e professores.
Afirma que se trata de uma politica publica do Estado de Séo Paulo que visa contribuir
no avancgo escolar dos alunos matriculados em sua rede e garantir aos professores uma
formacdo com base em principios construtivistas, e mais, que esses se tornem agentes
criticos de transformagao, autonomia e aprimorem suas praticas continuadamente (SAO
PAULO, 2007g).

Justificando a relevancia deste Programa (na melhoria da qualidade do ensino
publico paulista) foram realizadas pela SEE/SP levantamento dos resultados dos Ultimos
trés anos (2007, 2008 e 2009) das avaliacbes do Saresp apontando 0s avangos em
termos de aprendizagem do ensino de lingua portuguesa, ap6s a implantacdo do referido

Programa em 2007.

Na figura a seguir, sdo mensuradas as aprendizagens dos anos iniciais do

ensino fundamental no tocante a leitura e escrita dos alunos:
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Figura 1 — Evolucéo do desempenho dos alunos (42 série) em lingua portuguesa

26,66

20,69 20,89

Abaixo do basico Adequado Avancgado

Fonte: reproduzido de: www.lereescrever.fde.sp.gov.br/

Ha de se indagar a partir de que perspectiva os dados acima apontam como
avango? Se em 2007 existiam 20,69% de alunos abaixo do basico, sobe para 26,66% ao
se comparar esse montante com 0 ano seguinte (2008), ou seja, hd um acréscimo de

5,97% de alunos que permaneceram abaixo do nivel desejado.

Em estatisticas relacionadas ao desempenho dos alunos no nivel baésico,
percebem-se resultados oscilantes, uma vez que, se em 2007 havia 39,05% de alunos no
nivel basico, em 2008 houve acréscimo, perfazendo 40,98%, e nas avaliacbes do ano
seguinte houve decréscimo. E possivel que esses alunos tenham avancado para o nivel
adequado? Pode-se ver que: se no nivel adequado em 2007 representava 34, ou 68%;
em 2008 diminuiu para 25,82% ,mas ndo houve percentual de aumento para o nivel
avancado na mesma proporcao, ou seja, a diferenca entre 2007 e 2008 é de 8, ou

86%%, ndo sendo a mesma para o nivel avancado que foi de apenas 0,97.

J& na comparacdo entre 2008 e 2009, observa-se que houve aumento de alunos
no nivel adequado 5, ou 81%; e o resultado para o nivel avancado da comparacdo entre

0S MEesmos anos aumentou somente 3,78%.
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S&o dados que carecem de uma melhor interpretacdo, pois se acredita que esse
demonstrativo (Figura 1) ndo é garantia de que os alunos em geral estdo avancando na
alfabetizacdo, nem de que essas informagfes quantitativas vao justificar a relevancia
desse Programa para melhorar as condi¢des do ensino. S&o questdes bem mais
complexas, de ordem politica, administrativa, dentre outras (que serdo levantadas e
discutidas neste estudo), ainda ndo solucionadas, mesmo apds trés anos de um

programa para leitura e escrita.

Retomando as ac¢Ges para colocar nas escolas o funcionamento dessa politica
pablica, a Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo (SEE/SP) propde, por forga
de Decretos e Resoluges, parcerias com universidades a fim de que haja intercambio
entre suas escolas e ambientes universitarios. Os estudantes dos cursos de Pedagogia e
Letras passam a realizar estagios nos 2° anos do ensino fundamental em que

estabelecem parcerias com os professores regentes das classes regulares.

Esse intercambio visa proporcionar experiéncia da pratica em sala de aula aos
futuros professores e, a0 mesmo tempo, fazer com que esses (0s estudantes de
licenciatura) possam tornar disponiveis contetdos tedricos para colaborar no
aprimoramento ou atualizacdo das praticas docentes. Embora essa medida dé mostras de
que ndo contribuiria com os recursos tedricos tdo essenciais na melhoria da formacéo

docente, uma vez que se trata de alunos ainda em formagé&o.

Assim, um programa dessa magnitude (elevada quantidade de alunos e politica
publica de um dos estados com mais recursos econémicos) afeta grandemente 0s mais
de quatro milhdes e meio de alunos da rede. Entre esses alunos encontram-se aqueles

com Deficiéncia Intelectual (que também serdo beneficiados por essa politica).

Logo, a compreensdo desse Programa pelos docentes da rede de ensino
estadual é de fundamental importancia para que se possa atender a todos os alunos em
salas de aula regulares, com ou sem deficiéncia intelectual, de forma a ensejar um

ambiente inclusivo que contribua para o desenvolvimento e avancos desses sujeitos.

Nessa perspectiva de situar o programa Ler e Escrever no contexto atual de
“educacao para todos”, é importante entender este movimento que surgiu na década de

1980. Nessa época, ganham forca movimentos que defendem a inclusdo das pessoas
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com deficiéncia, culminando em encontros, convengdes e conferéncias em que foram
assinados tratados e declaracdes em defesa do acesso a todos os alunos no ensino
regular: Movimento Mundial de Educacdo para Todos, Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de
todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Conferéncia de Dakar,
Convencdo da Guatemala, dentre outros. Tais iniciativas impulsionaram a valorizacdo
de posturas inclusivas a respeito da diversidade, refletindo-se na legislacdo e nos
documentos de apoio a essa populacdo (BRASIL, 1988; BRASIL,1994; BRASIL, 2001;
BRASIL, 2008).

Esse reconhecimento do respeito as diferencas, inclusive com a participacao
das pessoas com deficiéncia em espacos sociais e educacionais, passa a ser sustentado
pela Constituicdo Federal do Brasil, 1988; Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA),
1990; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394/96; Lei n°® 10.098, de 19
de dezembro de 2000; Decreto n° 3.956/2001; Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Baésica, 2001; Plano Nacional de Educacdo, 2001; Lei n°
10.436/02; Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004; Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, 2008; Decreto N° 6.949, de 25 de agosto
de 2009; Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009; Decreto n° 7.611, de 17 de novembro
de 2011 e Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011.

Diante dessa nova realidade para o ensino publico, levantaram-se estudos a
respeito do Programa Ler e Escrever, a fim de verificar se, dentre eles, haveria alguns
que contemplassem a questdo da inclusdo escolar. PGde-se constatar, no entanto, que

tais estudos nédo tém retratado essa realidade no ambito da pesquisa académica.

Em linhas gerais, tanto para alunos com ou sem deficiéncias, Celegatto (2008)
afirma que o referido Programa apresenta os professores como meros executores das
atividades, e os alunos por sua vez sao idealizados pelo Programa e ndo condizentes
com os matriculados nas escolas estaduais. O Programa Ler e Escrever ndo leva em
consideracdo o contexto real das escolas, dos alunos e dos professores. Trata-se de uma
politica publica trilhada pelas consequéncias e ndo pelas causas (CELEGATTO, 2008;
CONSTANCIO 2012; YAMAMOTO, 2012).
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Na pesquisa de Camacho (2010), a autora afirma que os professores foram
favoraveis a implementacdo do Programa, porém uma minoria dos participantes da
pesquisa se mostrou desfavoravel ao Programa. Estes apontaram que o material esta
teoricamente fundamentado, no entanto ndo funciona na pratica, com o agravante do
professor coordenador ndo possuir qualificagdo como agente formador. Essa informacao
vai ao encontro do estudo de Serra (2011), que valoriza a formacéo dos professores por
meio dos estudos tedricos que embasam o referido Programa. Essa autora também
afirmou que o Programa exige um perfil de professor reflexivo, entretanto se observa na
pratica um exercicio de execucdo ou simples reproducdo dos projetos por parte dele.
Algo também notado por Celegatto (2008), Constancio (2012), Almeida (2014) e

outros.

Apds levantamento de estudos no banco de dados da internet (Google, Google
académico e Periddicos da Capes), tendo por palavras-chave “Programa Ler e
Escrever”,“Deficiéncia Intelectual” e “Politica Publica do estado de Sdo Paulo”, pdde-
se constatar que das 32 publicagfes encontradas nenhuma tratava da questdo do aluno
com deficiéncia intelectual em relacdo ao Programa, bem como a propria educacdo

inclusiva ndo é mencionada nos estudos nem no Programa.

O quadro abaixo lista algumas dessas publicacdes.



Quadro 3- Publicacbes sobre o Programa Ler e Escrever

ANO AUTOR TITULO TIPO DE
ESTUDO
2008 CELEGATTO Formac&o em servico: significado do "Programa Ler Mestrado
e Escrever” numa escola municipal de ensino
fundamental
2010 CAMACHO Um estudo sobre o “Programa Ler ¢ Escrever” da Mestrado
rede publica do Estado de Sao Paulo
2010 STATONATO A formacao dos formadores: uma analise do processo Mestrado
formativo
2011 SANFELICE A politica educacional do Estado de S&o Paulo: Artigo
apontamentos
2011 FIGUEIREDO Formac&o continuada de professores alfabetizadores: Mestrado
como aprende o professor
2011- ZOCCAL A relacéo dos professores alfabetizadores com o Mestrado
saber no contexto do Programa Ler e Escrever
2012 ZANITI O professor alfabetizador bem sucedido: uma anélise Mestrado
da relacdo com os saberes da pratica do Programa Ler
e Escrever
2012 LENCIONI Formagcéo de professores na implantagdo do ensino Mestrado
fundamental de nove anos: a escola, um espaco de
dialogo?
2012 OLIVEIRA Vérias dimensdes do trabalho de alfabetizacdo para Mestrado
professoras participantes dos programas letra e vida e
ler e escrever
2012 TAVARES Autoria ou reproducao? O cotidiano pedagdgico de Mestrado
professores coordenadores no contexto do “Programa
Ler e Escrever”
2012 CONSTANCIO A padronizagdo do trabalho docente: critica do Mestrado
Programa Ler e Escrever
2012 TORINI O gesto didatico na regulacdo da aprendizagem: a Mestrado
sondagem em uma turma de alfabetiza¢do
2012 YAMAMOTO Projeto Intensivo no ciclo I: um estudo de caso Mestrado
etnogréfico a partir da Psicologia Escolar
2012 ZANI; BUENO Os géneros orais no Programa Ler e Escrever do Artigo
Estado de Séo Paulo
2012 JUZAZEKY; O Programa de formagao “Ler e Escrever”: Artigo
MARTINS apreciacao e andlise literéria
2012 REIS Alcances e limites do Programa Ler e Escrever: um Mestrado
estudo de caso na escola estadual Prof.2 Cecilia de
Negri
2012 SILVA; As préticas de leitura no Programa Ler e Escrever: Artigo
BEVILACQUA Breves reflexdes
2012 JESUS; GARCIA Ler e Escrever: uma experiéncia entre formador e Artigo

professor
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2013 BESSELER; O programa Ler e Escrever e a alfabetizagdo nos anos Artigo
TASSONI iniciais do ensino fundamental: uma experiéncia no
municipio de Campinas
2013 ABDALLA,; Do controle estatal as formas de responsabilizacéo: a Artigo
TAVARES autonomia do professor coordenador
2013 VESPOLI A consciéncia fonoldgica e o Programa Ler e Mestrado
Escrever
2013 SAWAYA A psicologia e o Programa "Ler e Escrever": a Mestrado
formac&o de professores na escola
2013 VINHAL A producéo textual e a pratica docente na sala de Mestrado
aula: dos materiais aos documentos oficiais — 0 caso
de uma 42 e uma 5% série do ensino fundamental de
Presidente Prudente/SP
2013 SIMIONI Programa Ler e Escrever e a Alfabetizacdo de Alunos Artigo
ALMEIDA com Deficiéncia Intelectual: um estudo inicial
2013 MURARO Vozes e encenagdo de vozes: a producéo de Mestrado
narrativas escrita por adolescentes em processo de
alfabetizacéo
2013 FACCO Atividade docente em uma escola pUblica paulista de Doutorado
ensino fundamental I: anélise da apropriacdo e do
emprego das propostas do Programa Ler e Escrever
em sala de aula
2014 CONTINI; O Programa Ler e Escrever e sua inser¢do na rede Artigo
TASSONI Municipal de ensino de Campinas: o NAED Sul
2014 ALMEIDA O Programa Ler e Escrever e sua insercéo na rede Mestrado
Municipal de ensino de Campinas: o NAED Sul
2014 VILLALOBOS Anélise da fundamentago teérica do Programa Ler e Doutorado
Escrever da Prefeitura de S&o Paulo/SP
2015  TASSONI;FERNA O Programa Ler e Escrever: uma experiéncia no 4° e Artigo
NDES 5%ano
2015  TASSONI;MEGID A formacéo dos professores alfabetizadores e o Artigo
Programa Ler e Escrever
2015 DAVID:LOUREN A politica educacional paulista: o Programa Ler e Artigo

CETTI

Escrever

Fonte: Quadro organizado pela autora.

Dada a escassez de estudos e publicacOes atinentes a relagdo entre o Programa

Ler e Escrever e alunos com deficiéncia intelectual, justifica-se a importancia desse

estudo por:

a) Tratar-se de uma politica publica do Estado de Sdo Paulo que atinge a

todos os seus estudantes matriculados na rede de ensino das escolas

fundamentais ciclo I (1° ao 5° ano do ensino fundamental), com ou sem

deficiéncia intelectual;
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b) Tratar-se de um Programa que busca a melhoria da qualidade de ensino
dessa rede, e, assim, deve atingir a todos os seus alunos matriculados, com

ou sem deficiéncia;

c) Apresentar relevancia para a area de conhecimento Educacdo Especial ao
compreender o impacto que o Programa pode gerar especificamente sobre o
aluno com DI matriculado na rede estadual paulista.

Ante 0 exposto, o presente estudo norteou-se a partir da afirmativa de que o
Programa Ler e Escrever, em sua base, aponta o pleno desenvolvimento de todos os
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental que fazem parte dessa rede; portanto,

indagou-se:

a) O processo de escolarizacdo, na rede estadual paulista, tem atendido as

necessidades especificas para a escolariza¢ao dos alunos com deficiéncia intelectual?

b) O material didatico do Programa Ler e Escrever considera as caracteristicas

educacionais do alunos com deficiéncia intelectual?

c) O Programa Ler e Escrever oferece aos professores recursos materiais e
pedagogicos para o atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual?

d) O professor tem o entendimento do Programa Ler e Escrever a ponto de

utilizar estratégias no atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual?

Semelhantes indagac¢des surgem do entendimento de que o Estado de Séo
Paulo esta atrasado na implementacdo da politica da educacdo inclusiva, devido a falta
de apoio nas salas de aula comuns aos alunos publico-alvo da educacéo especial** em
suas unidades estaduais. E que os profissionais da educagdo contam apenas com o0
suposto suporte do Programa Ler e Escrever, sem o auxilio de profissionais que atuam
na area da educacao especial, que poderiam colaborar tanto no apoio ao professor da

classe comum, como também aos alunos PAEE.

Ygequndo dados fornecidos pela SEE/SP, 73% de alunos com deficiéncia intelectual estdo matriculados
nas salas de aula regulares sem receber nenhum tipo de apoio especializado.
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Na inexisténcia desse tipo de suporte, alunos com deficiéncia intelectual
estardo sofrendo um processo excludente (SOUZA, 2003, RABELO, 2012; LAGO,
2014).
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3- A INCLUSAO ESCOLAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

O Ministério da Educagdo elaborou uma Politica de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008) com a preocupacao de reorganizar
0s sistemas de ensino para garantir os preceitos de uma educacao inclusiva e atender os
alunos publico-alvo da educacdo especial (PAEE). Tal politica publica tem por objetivo

0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas

escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008, p.8).

A Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva veio
contribuir para que os varios niveis do sistema de ensino garantissem os fundamentos
do processo de inclusao dos alunos PAEE, como:

Transversalidade da educacgdo especial desde a educacéo infantil até o ensino
superior;

Atendimento educacional especializado;

Continuacao da escolaridade nos niveis mais elevados do ensino;

Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para inclusdo escolar;

Participacéo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos,

nos transportes, na comunicacao e informagdo e Articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 8).

A partir dessa politica, pode-se afirmar que o conceito de educacdo inclusiva
implica atender os alunos PAEE levando em consideracdo suas potencialidades e
necessidades, bem como possibilitar o desenvolvimento de préticas pedagdgicas
voltadas para os principios da igualdade de oportunidades.

Assim, é preciso adequar espacos de aprendizagem que contribuam para o
desenvolvimento escolar desses sujeitos e, para tanto "[...] os programas de ensino
devem ser adaptados as necessidades dos alunos e ndo o contrario [...] as escolas devem
propiciar opg¢des curriculares que atendam os diferentes interesses” (GUEBERT, 2013,
p.11). Complementando, Karagiannis; Stainback e Stainback (1999, p. 31) afirmam que
" [...] o principal proposito é facilitar e ajudar a aprendizagem e o ajustamento de todos

os alunos [...]".

E necessario que haja investimentos por parte dos governos pela melhoria da

qualidade do ensino, porque, embora esteja aumentando o nimero de matriculas, ndo
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estd ocorrendo na mesma proporcao o investimento na formacao de professores para o
atendimento adequado a esse publico (MENDES, 2006; RABELO, 2012; LAGO,
2014).

A respeito da fragilidade na concretizacdo de um trabalho pedagdgico eficaz,
Dias (2013, p.9) afirma que: "Embora o direito a diferenca seja reconhecido como
forma de equiparar oportunidades, a estrutura e forma de trabalho ainda s&o frageis e

insuficientes para atender as diferentes necessidades de apoio aos alunos™ (DIAS, 2013,
p.9).

Ainda que as escolas regulares tenham em suas classes alunos com deficiéncia,
estes sdo ignorados, esquecidos, ocorrendo uma inclusdo excludente, pois sdo rotulados
de incapazes (SOUZA, 2003; LAGO, 2014).

Para Mendes (2010) e Lago (2010), hé falta de profissionais qualificados para
atuar com esses alunos, escassez de recursos para implementar uma educacdo de
qualidade e uma prética instalada fomentadora de um processo de inclusdo-excludente.
Pletsch e Glat (2012) afirmam que, quando se trata de inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia intelectual, tanto gestores como professores criam barreiras e resistem em
aceitar alunos nessa condicdo, e, que hd uma tendéncia de "[...] supervalorizacdo das
habilidades cognitivas presente nas concepg¢des dos educadores que torna esses sujeitos,

em suas percepcdes, inelegiveis a aprendizagem formal (PLETSCH e GLAT, 2012,
p.6)".

Sem minimizar essa questdo, pode-se citar Omote (2006) quando esse autor
afirma que existe dificuldade em lidar com as diferencas individuais, uma vez que 0s

“procedimentos instrucionais” sdo padronizados.

Assim, é relevante que, no processo de inclusdo escolar, todos os agentes da
escola estejam envolvidos para contribuir com o aprendizado dos alunos, agindo de
forma coletiva e ndo individual (GOMES, SOUZA, 2009; VASQUES, 2009; SEKKEL,
ZANELATTO; BRANDAO, 2010).

Corroboram Lopes e Capellini (2013, p.4) ao afirmarem que:
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[...] a inclusdo trata-se de um processo que deve ser posto em pratica por
todos os membros da equipe escolar — em conjunto com a familia — de forma
que todos trabalhem sempre cooperativa e colaborativamente, ja que o
professor sozinho, por mais preparado que esteja, ndo promove a inclusdo por
completo; inclusdo é um processo que vai além da sala de aula (LOPES,
CAPELLINI, 2013, p.4).

Para Lopes e Capellini (2013), é muito importante a parceria entre familia e
escola para o éxito de um processo inclusivo, e este deve ocorrer em todos 0S espacos

da escola.

Por sua vez, Luiz, et al (2008) consideram relevante o papel dos professores
para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas classes comuns. Acrescentam ainda as
pesquisadoras que, agindo nesse sentido, estardo cumprindo os preceitos legais sobre o
assunto que é o de garantir o0 acesso e permanéncia.

Nessa perspectiva, pode-se admitir que o processo de escolarizagdo dos alunos
com deficiéncia intelectual vai além de uma sala de aula e de um professor bem
intencionado. E preciso estabelecer uma cultura de respeito as diferencas e trabalhar na
formacdo de profissionais que atuam diretamente com esse publico-alvo (GLAT e
BLANCO, 2007; MENDES, 2010; RABELO, 2012; LAGO, 2014).

Atender o aluno com deficiéncia intelectual na escola comum implica uma
ampla reorganizagdo e transformacdo da cultura escolar, o que coloca em evidéncia a
necessaria formacdo continuada da equipe da escola. Especificamente em relacdo ao
trabalho do professor, cabe reconhecer que ele executa seu trabalho pedagogico em sala
de aula de forma solitaria (GARCIA, 2010; MENDES 2010; TERRA; GOMES, 2013).

Como afirma Garcia, 2010, p. 15: "Os mestres e professores, geralmente,
enfrentam sozinhos a tarefa de ensinar. Somente os alunos séo testemunhas da atuagéo
profissional dos docentes”. Em outras palavras, os professores ndo contam com o apoio,
em seu trabalho pedagogico na escola, que seja apropriado para o atendimento ao aluno

com deficiéncia intelectual.

Para chegar a esse modelo adequado de escola inclusiva, serdo necessarias
inimeras agdes por parte dos varios segmentos da sociedade, comunidade escolar, pois,
Favinha, Goées e Ferreira (2012) afirmam que a escola de hoje ndo se preparou para

receber os alunos das varias camadas sociais, étnicas, publico-alvo da educacao especial
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e com perfis distintos, ou seja, a constituicdo da escola atual da-se pela diversidade e
heterogeneidade. Sdo alunos com historias de vida diversificadas e situados em varios

niveis de aprendizagem, cada um em seu ritmo.

A escola atual é frequentada por alunos de diversos estratos sociais e econdmicos, e
de diversas culturas, com valores, principios e com ritmos de aprendizagem proprios
pelo que a escola deve modernizar-se na organizacdo e ao nivel pedagégico, no
sentido de responder aos desafios que lhe sdo diariamente colocados pelos atores
educativos (FAVINHA; GOES; FERREIRA, 2012, p.3).

Nessa mesma linha de pensamento, Mendes (2010) acredita que a
democratizagdo do ensino, com o direito de acesso de todos, carece da mobilizagéo e
reavaliacdo do comportamento de cada diante dessa proposta, desde os pesquisadores
da area até chegar as familias desses educandos. Para a autora, se ndo houver um pacto
em prol de uma educacdo de qualidade, dificilmente serdo alcancadas as metas da
educacéo inclusiva.

Enfim, o futuro da Educacdo Inclusiva em nosso pais dependera de um
esforco coletivo, que obrigard uma revisdo na postura de pesquisadores,
politicos, prestadores de servicos, familiares e individuos com necessidades
educacionais especiais para trabalhar numa meta comum que seria a de

garantir uma educacdo de melhor qualidade para todos (MENDES, 2010,
p.35).

Muito embora o Brasil esteja seguindo determinagGes prescritas em outros
paises em relacdo a educacdo inclusiva, para Pletsch (2014), na prética, esse modelo de
ensino ainda ndo foi estendido a todos. Ha ainda um grande namero de pessoas com
deficiéncia intelectual em instituicbes especializadas ou fora das escolas. Mendes
(2006) j& apontava, também, essa mesma realidade.

Um estudo de Souza (2013), a respeito das condi¢des em que ocorria 0 avango
escolar de alunos com deficiéncia em uma escola no municipio de Campinas, afirma
que os relatérios da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) assinalam que a educacgéo
inclusiva ainda esta em fase de implementacdo e que o fator impeditivo desse avanco é
o fato de os alunos ndo terem acesso ao curriculo escolar adequado a seu processo de

ensino/aprendizagem e, portanto, ndo ha melhoria desse ensino.
Souza (2013b) finaliza afirmando que:

[...]Jas politicas de educacdo basica, em especial as de Educagdo Inclusiva,
vém sendo desenhadas e implementadas, sem considerar e de forma a apagar
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os conflitos historicos, sociais, politicos, econdmicos e a concretude do
cotidiano escolar. E, ainda, atendendo mais as preocupagdes econémicas, do
que do desenvolvimento humano [...] (SOUZA, 2013b, p. 273).

Concluindo essa reflexdo acerca da reorganizacdo da escola por um
atendimento escolar de qualidade aos alunos com deficiéncia intelectual Dias e Pedroso,
(2015) pontuam a necessidade de investimentos para adequar as escolas da rede estadual
paulista e assim melhorar as condi¢bes de atendimento aos alunos PAEE, bem como a
instauracdo e implementacdo de acdes formativas para os docentes dessa rede atuar de

forma eficiente na sala de aula.

3.1 - A incluséo escolar da pessoa com deficiéncia intelectual na rede estadual
paulista de ensino bésico

A esse respeito, Dias e Pedroso (2015, p. 63) afirmam que "[...] a escola atual
deverd organizar-se para contar com uma estrutura capaz de dispor recursos de

avaliagdo [...] e garantir o ingresso ou retorno dos alunos para a classe comum”.

Nessa perspectiva, o governo do Estado de S& Paulo tem promulgado
legislacdes e politicas publicas em favor de um atendimento as pessoas com deficiéncia
intelectual, seja nos espagos sociais seja nas escolas comuns de sua rede, de maneira que

possam contribuir na insercao social desses sujeitos.

Neste texto serdo relatadas algumas das acdes que vém sendo instauradas,
desde 2007 até o presente, as quais tratam especificamente da integracdo da pessoa com
deficiéncia intelectual nos ambientes sociais do Estado de Sdo Paulo. S&o politicas
afirmativas que visam garantir a essas pessoas as condi¢cGes de acesso e permanéncia
bem como o necessario suporte das diversas secretarias do governo para a preservacao

de seus direitos.

No Estado de S&o Paulo, por meio da Resolugdo SE 61/2002, (SAO PAULO,
2002), que Dispde sobre o Programa de Inclusdo Escolar do Centro de Apoio
Pedagogico Especializado (Cape), 6rgao que integra o organograma da SEE/SP, ficam
previstos a geréncia e o direcionamento das praticas de atendimento aos alunos publico-

alvo da educacdo especial.
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Essa resolugdo fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) 9394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 58; na Deliberacdo do
Conselho Estadual de Educagdo CEE 05/2000 (SAO PAULO, 2000), Resolucdo SE
95/2000 (SAO PAULO, 2000) considerando, dentre outros, que;

- as escolas devem reconhecer e responder as necessidades educacionais
especiais de alunos, por meio de curriculo adaptado, profissionais
capacitados, estratégias de ensino, uso de recursos e materiais didaticos
especificos;

- a formacdo continuada é necessaria tanto aos professores especializados,
bem como aos professores do ensino regular para garantir um percurso
escolar de sucesso aos alunos com necessidades especiais;

A Deliberacio CEE 68/2007 (SAO PAULO, 2007) fixa normas para
atendimento aos alunos PAEE que integram o contingente de alunos da rede; essa
deliberacdo ratifica os servicos entre a SEE/SP e instituicdes - quando for o caso do
aluno ndo frequentar a escola comum, devido a seu quadro clinico mencionado - sobre a
importancia das adaptagdes curriculares e a capacitacdo dos professores para atender

eficazmente os alunos com DI matriculados nas salas de aulas comum.

A Resolugdo SE 02/2007 (SAO PAULO, 2007) altera os dispositivos da
Resolucao 08/2006 (SAO PAULO, 2006) com a seguinte redagao:

Artigo 9° - Na organizacao dos Servicos de Apoio Especializado (SAPES) nas
Unidades Escolares, observar-se-4 que:

I — o funcionamento da sala de recursos sera de 25 aulas semanais, para
atendimentos individuais ou de pequenos grupos com turmas entre 10 e 15
alunos, de modo a atender alunos de 2 ou mais turnos;

Il — as aulas do atendimento itinerante, a serem atribuidas ao docente titular
de cargo como carga suplementar e ao ocupante de funcdo-atividade na
composicao da respectiva carga horéria, serdo desenvolvidas em atividades
de apoio ao aluno com necessidades especiais, em trabalho articulado com os
demais profissionais da escola;

Il — o apoio oferecido aos alunos, em sala de recursos ou no atendimento
itinerante, terd como pardmetro o desenvolvimento de atividades que ndo
deverdo ultrapassar a 2 aulas didrias;

IV — o funcionamento da classe especial serd de 5 aulas diérias destinadas ao
atendimento de, no minimo 10 e, no maximo 15 alunos.”

Por meio da Resolucio SE 32/2007 (SAO PAULO, 2007c), propde-se um
programa de acOes para atender os alunos publico-alvo da educacdo especial, dentre as
quais sdo mencionadas: a) capacitacdo de todos os servidores da rede nas questdes

didatico-pedagdgicas; b) oferecer recursos para o0s professores utilizarem no
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desenvolvimento dos alunos; c) selecionar, adaptar, elaborar materiais didaticos e
disponibiliza-los a professores, alunos e comunidade; d) realizar obras facilitadoras de

acesso aos predios escolares.

A Resolugio SE 11/2008 (SAO PAULO, 2008b), que fala a respeito da
educacao escolar dos alunos publico-alvo da educacéo especial, estabelece: 1) critérios
para encaminhamento aos servicos de apoio especializado; 2) aplicagdo das mesmas
regras para classificacdo; 3) atendimento escolar por meio de avaliacdo pedagogica
elaborada pela equipe da escola (diretor, professor coordenador e professor da classe
comum), sendo necessario contar com professor especializado e equipe da area da
salde; elaborar relatdrio circunstanciado sobre o desenvolvimento do aluno ao final do
ano letivo, constando parecer conclusivo; 4) alunos com severo grau de
comprometimento deverdo ser encaminhados para instituicdes especializadas; 5)
garantia da terminalidade especifica; 6) a escola deve fazer contatos com outras
instituicOes para orientar as familias no encaminhamento do filho a programas voltados
para o trabalho; 7) implantacdo gradativa em cada unidade escolar do Servigos de
Apoio Pedagogico Especializado (Sape); 8) possibilidade de classe com professor
especializado para alunos que ndo puderem frequentar a classe comum, apos avaliacdo
multidisciplinar que comprove essa impossibilidade; tal condigdo sera tida em carater de
transitoriedade e excepcionalidade, e por meio de avaliagdes continuas sera observado

se 0 aluno podera passar para a classe comum.

Ainda essa mesma resolucdo aponta em seu artigo 13 que:

Caberé ao professor de Educacéo Especial, além do atendimento prestado ao
aluno:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagdgica da escola;

Il - elaborar plano de trabalho que contemple as especificidades da demanda
existente na unidade e/ou na regido, atendidas as novas diretrizes da
Educacéo Especial,

Il - integrar os conselhos de classes/ciclos/séries/termos e participar das
HTPCs e/ou outras atividades coletivas programadas pela escola;

IV - orientar a equipe escolar quanto aos procedimentos e estratégias de
incluséo dos alunos nas classes comuns;

V - oferecer apoio técnico pedagogico aos professores das classes comuns;

VI - fornecer orientagdes e prestar atendimento aos responsaveis pelos alunos
bem como a comunidade.
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Com a Resolucdo SE 31/2008 (SAO PAULO, 2008c), a Secretaria da
Educacéo altera o dispositivo da Resolucio 11/2008 (SAO PAULO, 2008), em relacio
a terminalidade especifica, a qual devera ocorrer com a plena anuéncia da familia, por
meio de relatorio das avaliacdes realizadas, ouvido o conselho de classe e série, colhido
o deferimento do conselho de escola, visado pelo supervisor de ensino e pela equipe da

educacdo especial da diretoria de ensino.

A Portaria Conjunta CENP/COGSP/ CEIl de 06/07/2009 (SAO PAULO,
2009a) aborda sobre a terminalidade especifica do ensino fundamental para alunos com

deficiéncia intelectual a partir da faixa-etaria dos 16 anos até 21 anos.

Ha controvérsias a respeito dessa portaria, uma vez que, no lugar de investir na
formagéo continuada dos professores para o atendimento aos alunos com DI, criam-se
estratégias legais para retirar esses alunos da Educacdo Bésica e ndo lhes capacitam com
0s conteudos essenciais para continuidade nas modalidades de ensino posterior (LIMA,
2009).

No Decreto 54.887/2009 (SAO PAULO, 2009d), o governador autoriza a
Secretaria da Educacdo a firmar convénios com instituicdes especializadas sem fins
lucrativos que atuem em educacgéo especial com alunos impossibilitados de frequentar a
escola comum. A partir deste decreto, € promulgada a Resolu¢do 72/2009 com as

orientacdes especificas sobre 0s convénios.

A Deliberacio CEE 94/2009 (SAO PAULO, 2009f) fixa normas para as
instituicbes, como: Universidades, Centros Universitarios e Institutos Isolados do
Ensino Superior, dos Sistemas Estadual e Federal de ensino, que ofertarem cursos de
formacdo em nivel de especializacdo para professores interessados em trabalhar com os
alunos publico-alvo da educacdo especial nas instituicdes de ensino do Estado de Séao

Paulo.

A Resolucdo SE 54/2011 (SAO PAULO, 2011a) dispde sobre novas
orientacdes a respeito dos convénios firmados com instituices particulares sem fins
lucrativos que possuem educacdo especial para atender alunos com graves
comprometimentos e impossibilitados de serem incluidos no sistema comum de ensino;
tem como base o Decreto 54.887/2009.
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Com pouca difuséo da data, pois se acredita que a maioria das escolas estaduais
a desconhece, foi instituido o dia 14 de abril como "Dia de Luta pela Educagédo
Inclusiva no Estado de S&o Paulo”. Esse dia foi estabelecido pela Lei 14.514/2011
(SAO PAULO, 2011b), que orienta que essa data passe a fazer parte do calendério de
eventos do Estado.

A Resolucdo 14/2012 - (SAO PAULO, 2012a) dispde sobre a celebracio de
convénio com entidades de fins ndo econdmicos, para proporcionar atendimento e apoio
a alunos com deficiéncia, matriculados em escolas da rede estadual de ensino, e d&
providéncias correlatas. Aborda o atendimento clinico e as atividades de vida diaria que
alunos com impedimento temporario ou permanente necessitam e determina que as
instituicOes interessadas em prestar esses servicos deverdo seguir 0s critérios
estabelecidos na presente resolucdo. A Resolucdo 70/2012, altera o inciso | do artigo 2°
da Resolugdo 14 sobre novos critérios para firmar convénios com a Secretaria da

Educacao.

A Resolucdo Conjunta (SAO PAULO, 2013a) da Secretaria de Estado dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SEDPcD), Secretaria de Estado da Saude(SES),
Secretaria de Estado da Educacdo(SEE), Secretaria de Estado do Desenvolvimento
Social (SEDS), Secretaria de Estado do Emprego e Relacbes do Trabalho (SEERT),
Secretaria de Estado do Esporte, Lazer e Juventude (SEELJ), Secretaria de Estado da
Cultura (SEC), Secretaria de Estado da Justica e da Defesa da Cidadania (SEJDC),
Secretaria de Estado do Desenvolvimento Econémico, Ciéncia e Tecnologia (SEDECT)
01/2013 menciona um programa estadual sobre o atendimento a pessoa com deficiéncia
intelectual focando sobre servicos de apoio de todas as secretarias da pasta

governamental. Sdo propostas, dentre outras acdes, as que seguem no quadro abaixo:



Quadro 4— Resolugédo Conjunta 01/2013

70

SES SEE SEDS SEERT SEELJ SEC SEJDC SEDECT SEDPD
Estabelecer Sistema de Incentivar a Incentivar a Fomentar/prom Disseminar boas Gerar e disseminar
protocolo para Garantir . a s x inclusdo da pessoa  over a inclusdo - conhecimento sobre
L . Protecdo Béasica  contratacdo : Formar os atores do préticas de o
diagndstico, estimulo com DI nos jogose  de pessoa com . . . ~ a DI em publicacdo
e Esp. sobre os de pessoas . Sistema de Justica incluséo, .
bem como Rede  adequado de e atividades DI nos S . de pesquisas,
. - direitos e com DI no : - sobre a DI, direitos especialmente .
de Referéncia, criangas com ; . esportivas do equipamentos . L protocolos, artigos de
o atendimento a mercado de L e paradigmas. profissional da .
da deficiéncia DlI. calendario da de cultura do interesse, entre
- pessoa com DI. trabalho. X pessoa com DI.
intelectual. Secretaria. Estado. outros
Fortalecer a Consolidar Articular e Realizar estudos e Incentivar e
9 . . L . promover
- . formac&o dos um sistema Fomentar e Incentivar a mobilizar a rede de pesquisas em oo
Definir politica Fortalecer a rede . . 9 L Seminarios,
. professores ~ de busca incentivar a producédo defesa de direitos, favor da
de atendimento, . de protecéo a . P P . x encontros, outros,
. com vistas a . ativa de participacgdo de artistica que de competéncia da prevencao,
em especial no . crianca e . . N que fomentem a
garantir a candidatos  pessoas com DI nas fomente a SE para inclusdo e melhora -
seu processo de x adolescente com S . . . - ; troca de inform. e
envelhecimento educacdo DI no Estado paraa Olimpiadas inclusdo pela informacdes da qualidade de amoliem
' inclusiva qualificagdo Escolares. Arte e Cultura.  qualificadas sobre a vida da pessoa P
. - conhecimento sobre
efetiva. profissional DI.. com DI. DI
Incentivar o Realizar estudos e
Implantar Integrar a « Formar, .
- x emprego Lo pesquisas em
Politica de atuacéo e planos D prioritariamente, 0s
o apoiado o - favor da
Avaliacdo do de trabalho dos técnicos esportivos, x Assessorar a
. como uma . - prevencao, x
Desenvolvime Conselhos de - para incentivar a . x formacé&o dos atores
AR oportunidade . x inclusdo e melhora -
nto nas escolas Assisténcia . x inclusdo do esporte . sobre a temética DI.
. de inclusdo . da qualidade de
regulares e Social e da e ofertar os apoios -
L da pessoa . vida da pessoa
especializadas.  Pessoa com DI. a pessoa com DI.
com DI. com DI

Financiar projetos .
que fomentem a
incluséo.

Monitorar prog., a
ser implantado,
Progr.Est.Atend.
pessoa com DI.

Fonte: Pesquisadora: Disponivel em: < www.educacao.sp.gov.br>.
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De acordo com a Resolugdo Conjunta 1- Programa Estadual de Atendimento a
Pessoa com Deficiéncia Intelectual (SAO PAULO, 2013), é de responsabilidade da
Secretaria de Estado da Saude elaborar protocolos para o diagndstico da deficiéncia e,
Isso se justifica, pois um contingente significativo de alunos com dificuldade de
aprendizagem é classificado como pessoas com deficiéncia intelectual; e, sendo assim,

precisam de um diagndstico especifico para ser encaminhados aos servicos de apoio.

Na SEE, destacam-se os trés itens, o primeiro refere-se a garantia de estimulos
para 0 avango e progresso dos alunos com deficiéncia intelectual em seu processo de
escolarizacdo, embora ndo mencione sobre como desenvolver estratégias para estimular
os alunos. O segundo trata da formacg&o em servico dos professores para melhor atuarem
no atendimento a esses alunos. Neste item ndo existe novidade, pois 0 que as pesquisas
vém apontando ¢ a falta de preparo desses professores. Entende-se que ja deveria ser

uma politica publica implementada pela SEE.

O terceiro item trata do "gargalo™ das politicas publicas para o atendimento a
pessoa com deficiéncia intelectual, pois se propdem mecanismos para mensurar a
qualidade do ensino ofertado aos alunos com deficiéncia intelectual na rede estadual
paulista. Este sim, se conseguir sair do papel, provavelmente sera vislumbrado um
panorama da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva nas escolas

estaduais de Sao Paulo.

A Resolucdo 32/2013 (SAO PAULO, 2013b) dispde sobre as atribuicbes do
Nucleo de Apoio Pedag6gico Especializado — Cape, em diretorias de ensino, e da
providéncias correlatas, da inicio ao processo de descentralizacdo do Cape; em acgdo
inicial, define 15 diretorias que vao responder de forma descentralizada pelo servico de

educacdo especial, dando-lhes as seguintes atribuicdes:

| - elaborar e executar a proposta de trabalho alinhada com as diretrizes desta Pasta;

I - avaliar os resultados dos planos e projetos elaborados e executados pela equipe do
CAPE Regional; Il - cumprir e fazer cumprir a legislacdo, orientacfes e/ou instru¢es
do CAESP/CAPE; IV - manter o fluxo de informagBes entre a escola, o CAPE
Regional, a Equipe de Educagdo Especial, das Diretorias de Ensino integradas a DE-
Sede, e outros 6rgdos da Secretaria da Educacdo; V - administrar os recursos humanos,
materiais e financeiros do CAPE Regional; VI - representar o CAPE Regional junto aos
6rgdos do sistema educacional, a escolas, entidades congéneres e associacBes
profissionais; VII - promover a articulagcdo e integracdo entre o0 CAPE Regional, a
escola, as familias e a comunidade; VIII - articular-se com escolas, entidades e sistemas
de salde;
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Em continuidade com as agfes governamentais do Estado de S&o Paulo em
2012, a Secretaria de Educacdo lanca um livro denominado Deficiéncia Intelectual:
Realidade e Ac¢do, cujo proposito foi o de disseminar para a sociedade em geral 0 que a
Secretaria ja realizou e vem realizando para o atendimento ao aluno com DI matriculado
em suas escolas. Foi proposto, também, que esse material chegasse as méos dos
professores da educacéo especial, aos professores das classes comum da rede estadual,
as instituicdes conveniadas com a Secretaria, universidades e quaisquer outras pessoas

envolvidas com essa tematica.

No capitulo - Contexto historico e educacional da pessoa com deficiéncia
intelectual no Brasil e no Estado de Sdo Paulo -, Arantes, Namo e Machado (2012,
p.15- 31) efetuam uma retrospectiva histérica a respeito das condi¢es da pessoa com
deficiéncia intelectual no Brasil e, mais especificamente, no Estado de S&o Paulo.
Retratam ainda o processo em que se deu a adequacdo da rede estadual paulista no
atendimento aos alunos com DI, os servigos de apoio especializados e 0s convénios com
as instituicdes. Em seguida, Braga (2012, p.35-48) aborda as "Bases Legais da
Educacao Especial”.

No capitulo seguinte, (ALMEIDA, 2012, p.51 - 61) analisa a historia da
deficiéncia intelectual, as mudancas da terminologia sob a influéncia do manual da
American Association Intellectual Disability: Definition , Classification and Systems of
Support (AAIDD), associac¢ao fundada em 1876, nos Estados Unidos, a qual atualmente
busca redirecionar o trabalho com as pessoas com deficiéncia intelectual. Percebe-se
uma valorizacdo maior do potencial educativo do que do déficit, bem como discorre

sobre 0s tipos de apoio que devem ser oferecidos a tais pessoas.

No quarto capitulo, (GONCALVES; MACHADO, 2012, p.65- 83) focalizam
0s tipos mais comuns de deficiéncia intelectual essencial como forma de prevencéo e
também os tipos de apoio que devem ser oferecidos diante das dificuldades que esses
sujeitos apresentam quando de sua escolarizagcdo. No capitulo seguinte, (BOER, 2012,
p. 85 -97) aborda, por meio de um relato de experiéncia, a relevancia de uma avaliagdo

pedagdgica para direcionar o trabalho docente.
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No proximo capitulo, intitulado Caminhos para a constru¢do de um ensino-
aprendizagem colaborativo, (FERRAZ, 2012, p. 99 - 114) confirma a relevancia do
trabalho colaborativo em que haja envolvimento de todos os segmentos das diretorias e
das escolas em prol da escolarizacdo de todos os alunos. Prop8e também que esse
modelo de colaboragéo seja estendido para as salas de aula comum, nas quais os alunos

trabalhariam em grupos, ajudando uns aos outros.

No sétimo capitulo, (VILLAS BOAS; DEZOTTI, 2012, p. 117 - 130) buscam
esclarecer sobre a diferenca entre "distarbios/transtornos de dificuldade™ para direcionar
uma pratica docente a partir das necessidades dos alunos. Enfatizam que, para além da
deficiéncia intelectual, existem os problemas sociais, as dificuldades de aprendizagem,
e esses precisam ser dissociados da deficiéncia intelectual.

No proximo capitulo, intitulado Deficiéncia Intelectual: da familia a escola,
Arantes e Namo (2012, p. 133-144) dissertam sobre o0 nascimento de uma crian¢a com
deficiéncia e os estagios vivenciados pela familia desde o luto até a aceitacdo; debatem
sobre o desenvolvimento mental da crianga na perspectiva piagetiana e finalizam
discorrendo sobre a relevancia da participagdo dos alunos com DI em todos os
segmentos sociais. Ressaltam a importancia que tem essa participacdo para o potencial
educativo desses alunos e, ainda, que as escolas levem em conta em sua proposta
educacional alunos com essa caracteristica (D1), pois, com isso, 0 aluno com esse perfil

podera adquirir autonomia e independéncia na sua vida em sociedade.

Trata-se de um material que tem como proposta ser amplamente discutido nas
reunibes de Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), para dar suporte e ajudar o
professor no atendimento, em sala comum, ao aluno com deficiéncia intelectual, bem
como a todos os agentes da escola (gestores, funcionarios) envolvidos direta ou

indiretamente com esses alunos.

A Resolucdo 61, de dezembro de 2014, (SAO PAULO, 2014d) dispde sobre a
Educacdo Especial nas unidades escolares da rede estadual de ensino, revogando as
anteriores em que a abertura de salas de recursos nas escolas estava condicionada a um
total minimo de 12 alunos com um Unico tipo de necessidade educacional especial

matriculados numa mesma escola estadual. A partir dessa resolucdo, a exigéncia
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minima passa a ser de cinco alunos e esses podem estar matriculados em escolas
publicas proximas, alem daquela que esta pleiteando a abertura das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs).

Mesmo recebendo apoio por meio das salas de recursos, 0os alunos com
deficiéncia intelectual pouco ou nada tém avancado (GLAT; PLESTCH 2012;
MILANESI, 2012; LAGO, 2014; PLESTCH, 2014).

Ainda nessa resolucéo, sdo dados os encaminhamentos para o atendimento dos
alunos PAEE matriculados nas escolas da rede, dentre esses destacam-se para 0s alunos
com DI: as atribuicdes dos gestores e docentes em relacdo a avaliacdo diagndstica que
classifica o aluno com DI bem como as estratégias a serem utilizadas para um

atendimento inclusivo a esse publico.

Tendo como destaque no caput da resolugdo que:

- 0 direito do aluno a uma educacdo de qualidade, igualitaria e centrada no
respeito a diversidade humana;

- a necessidade de se garantir atendimento a diferentes caracteristicas, ritmos
e estilos de aprendizagem dos alunos, publico-alvo da Educacdo Especial;

- a importancia de se assegurar aos alunos, publico-alvo da Educagdo
Especial, o Atendimento Pedagdgico Especializado — APE,

Ante ao exposto, fica evidente que as politicas e legislagdes estaduais tém
avancado de uma perspectiva mais comprometida com acesso para uma perspectiva
mais detalhada em relacdo aos procedimentos pedagdgicos para o atendimento ao aluno
com deficiéncia intelectual, entretanto sdo necessarios muitos caminhos a percorrer para
que o aluno com esse perfil tenha condicGes favoraveis de escolarizacdo (MENDES,
2010; RABELO, 2012; MILANESI, 2012; LAGO, 2014).

Os desafios sdo0 muitos, mas ha necessidade de debrucar-se diante dessa
problematica, que vem contando com avangos, contudo a passos lentos. A realidade da
escola pablica demonstra que muitas etapas precisam ser superadas para garantir a
inser¢do de novas metodologias no processo de ensino e aprendizagem favoraveis as
necessidades educacionais desse publico-alvo da educacdo especial (GLAT,;
OLIVEIRA, 2003; GLAT; BLANCO, 2007; MENDES, 2010; PLETSCH, 2014,
LAGO, 2014).
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E possivel verificar que, de 2007 até os dias atuais, as politicas proporcionaram
uma visdo mais abrangente das caracteristicas e necessidades dos alunos com DI e,
sendo assim, como a escola deve garantir e aprimorar esse atendimento, ja que essas
politicas tém atuado de forma bastante morosa em suas efetiva¢fes no contexto de sala
de aula (MENDES, 2010; RABELO, 2012; MILANESI, 2012; LAGO, 2014).

Quanto ao nuimero de alunos com DI na rede publica estadual paulista de
ensino, o demonstrativo a seguir contribui para, no minimo, reflexdo sobre o acesso do
aluno puablico-alvo da educacdo especial, em termos de cumprimento as politicas

publicas referentes a inclusdo escolar:
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Quadro 5- Numero de alunos PAEE e de classes da Secretaria da Educacéao do
Estado de SP

Tipos de NEEs  Com apoio — classe comum  Sem apoio—Classe comum™

Alunos Classes Alunos Classes
13 - Maltipla 537 407 1.428 1.379
3 Betbe vl 572 253 3.903 3.713
4 - Surdez severa 831 227 1.378 1.214
ou profunda
5-Surdez leve ou 592 269 2.135 2.061
moderada
6— Surdocegueira 05 05 25 25
7 -Fisica — 259 181 1.271 1.231
paralisia cerebral
8 - Fisica 151 123 1.478 1.429
cadeirante
L 323 246 4.166 4.004
10 - Sindrome de 369 272 691 681
Down**
11- Intelectual 9.982 1.440 26.023 19.473
20 - Autista 334 222 2.162 1.993
classico
21 - Sindrome de 53 46 156 156
Asperger
22- Sindrome de 07 07 34 34
Rett
23 - Transt. 153 93 817 755
Desint.da Infancia
30 —Altas.Hab. ou
10 08 1.012 761
Superdotacdo
Total 14.375 1.774 46.860 31.982

Fonte: Pesquisadora: mediante dados fornecidos pela SEE/SP, por meio de
solicitacdo via e-mail. Data base: 28/02/2014.

2Que estdo matriculados na classe comum e ndo recebem nenhum tipo de atendimento especializado.
13 Codigo numérico utilizado pela SEE/SP para identificar alunos PAEE.

4 Grifo da autora para dar destaque aos alunos com deficiéncia intelectual.
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Observa-se que a maioria dos alunos PAEE n&o tem apoio nas salas de aula
regular, pois do montante total de 61.235, apenas 14.375 tém esse servico garantido, em
contrapartida 46.860 ndo sdo contemplados com esse atendimento, ou em termos

percentuais 76,5% .

Em relagdo aos alunos do codigo 11 (deficiéncia intelectual) que totalizam
36.005, 58,8% também ndo contam com professor especializado para contribuir no

processo de escolarizacdo na classe comum.

Ao agregar os alunos dos cédigos 10 (sindrome de Down), 11 (deficiéncia
intelectual) e 20 (Autista classico), o numero de alunos sem quaisquer tipos de

atendimento especializado eleva para 64,6%.

Conclui-se serem relevantes estudos que direcionem ao pleno atendimento dos
alunos com deficiéncia intelectual na rede e a proposi¢do de politicas educacionais que

considerem as peculiaridades desses alunos com uma 6tica inclusiva.

E preciso criar exercicios da pratica docente embasados em pesquisas que vém
apontando caminhos para um atendimento inclusivo dos alunos com deficiéncia
intelectual na escola comum. Como afirma Dourado (2014, p. 456), quando acentua que
na melhoria da pratica docente se deve levar em conta ” 0 principio da interatividade

dialética entre teoria e pratica (grifo nosso).
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4- ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Aponta-se novamente que o objetivo geral dessa pesquisa foi o de
compreender, na perspectiva docente, se 0 Programa Ler e Escrever contribui com o

processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual na rede estadual paulista.

Para tanto, estabeleceram-se como objetivos especificos: analisar os Guias do
2° e 5%anos - Recuperacdo Intensiva — RI, pela pesquisadora, apoiada na literatura
especializada sobre o assunto; verificar o entendimento do professor em relacdo ao
Programa Ler e Escrever, por meio de uso de questionario; e observar e intervir em
sala de aula no processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual
aplicando as adaptacdes do Programa Ler e Escrever

Valeram-se da abordagem da pesquisa qualitativa, com referéncia em Bogdan e
Biklen (1994), e das contribui¢cbes metodoldgicas de Gil (2014) para o estabelecimento

da pesquisa apresentada.

Na investigacdo qualitativa: "[...] Os investigadores introduzem-se e
despendem grandes quantidades de tempo em escolas [...] tentando elucidar questdes
educativas" (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.47).

Ainda, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 50), na pesquisa qualitativa 0s
investigadores tendem a analisar seus dados de maneira "indutiva™ pois, "[...] Néo
recolnem dados ou provas com o objectivo de confirmar ou infirmar hipoteses
construidas previamente; ao invés disso, as abstracGes sdo construidas a medida que os
dados particulares que foram recolhidos se vdo agrupando.” Ou seja, os resultados,
nesse tipo de pesquisa, sdo obtidos por uma visdo individual do investigador que

culmina em conclusdes gerais.
4.1 - Local da coleta de dados

O estudo foi desenvolvido na rede de ensino estadual em um municipio de
médio porte do interior paulista. O estudo nesse local se justifica devido ao grande
namero de alunos com deficiéncia nas escolas da diretoria de ensino, fato que pode ser
constatado na pesquisa de Simioni (2011) cujos resultados apontaram a nao evolugéo

escolar dos alunos com sindrome de Down.
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4.2. — Participantes
e 3 professoras

e 4 alunos com sindrome de Down

Participaram deste estudo trés professoras, identificadas como a letra “P” de
professora seguida da sequéncia numeérica, P1, P2 e P3 e quatro alunos com deficiéncia
intelectual/sindrome de Down, denominados como: Al, A2, A3 e A4. Os critérios de

selecdo dos participantes foram:

a) Professores — serem regentes de classes dos ciclos |1 e Il do ensino
fundamental nos anos iniciais em escola estadual, possuirem alunos com deficiéncia
intelectual; desenvolverem sua pratica pedagdgica com base no Programa Ler e
Escrever; aceitarem participar do estudo assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido(TCLE) (Apéndice 2).

b) Alunos com deficiéncia intelectual/sindrome de Down- apontados pela
gestdo pedagdgica da unidade escolar como alunos que apresentam esse perfil,
seja por meio de laudos seja por avaliacdo pedagdgica elaborada pela equipe
escolar, e em comum acordo com 0s pais e/ou responsavel legal deles; que
constassem nos codigos 10 ou 11%(os quatro participantes apresentavam
sindrome de Down); que tivessem consentimento dos pais e/ou responsavel legal
por meio da assinatura do TCLE (Apéndice 1) autorizando que a crianga pudesse

participar do estudo.

>Codigo numérico instituido pela SEE/SP para identificar alunos com deficiéncia intelectual (10) e
alunos com sindrome de Down (11) nas escolas estaduais.
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4.2.1- Caracterizagao das Professoras da classe regular

A descrigéo a seguir, apresenta o perfil das professoras participantes do estudo
em relacdo ao género, formacdo, faixa etaria, tempo de experiéncia como professoras,

situacdo funcional e experiéncia com aluno com DI em sala de aula:

As trés professoras participantes, como tais, pertencem ao género feminino. A
P1 encontrava-se na faixa etaria de 20 a 30 anos, a P2 de 40 a 50 anos e a P3 de 30 a 40
anos. Em relagdo a formac&o inicial, a P1 e P2 eram formadas em Pedagogia e a P3
possuia apenas o Magistério. P1 e P3 possuiam pouca experiéncia docente, variando de
quatro meses a dois anos, enquanto P2 ja atuava no magistério ha 17 anos.

Quanto ao numero de alunos por sala, a P1 e P2 possuiam 27 alunos e entre
esses, um com deficiéncia intelectual; e a P3 com 14 alunos e dois com deficiéncia
intelectual. Para as trés participantes, essa era a primeira vez que atuavam com alunos
com deficiéncia.

A situacdo funcional das trés participantes encontrava-se na condi¢do de
contratadas, ou seja, ndo eram titulares de cargo/efetivas, possuiam contrato’® de

trabalho com a SEE/SP por prazo determinado, em média de dois anos.

4.2.2- Caracterizacdo dos alunos participantes
No Quadro 8 a seguir, estdo descritos os dados dos alunos participantes em
relacdo ao género, idade, ano escolar, tempo de estudo no ciclo e as condi¢bes em que

se encontravam quanto a alfabetizacdo: niveis pré-silabico, silabico e alfabético.

1% De acordo com a Lei Complementar 1093/2009, com intersticio de 40 dias esses profissionais podem
ser recontratados pela SEE/SP.
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Quadro 6- Caracterizacéo dos alunos participantes

DOMINIO
ALUNO GENERO IDADE ESég(L)AR DEFASAGEM LEITURAE
ESCRITA
Al Masculino 8 anos 2°ano 1ano Né&o
A2 Masculino 8 anos 2°ano 1ano Né&o
A3 Feminino 11 anos 5°ano RI 1ano Sim
Ad Masculino 14 anos 5°ano RI 4 anos Né&o

Dos quatro alunos participantes, trés pertenciam ao género masculino e um ao
género feminino. Os alunos Al e A2 tinham 8 anos e estavam matriculados no 2° ano;
A3, 10 anos e A4, 14 anos matriculados no 5° ano- Recuperacdo Intensiva (RI), o
tempo em que estdo cursando os anos iniciais do ensino fundamental variou de 3 a 8
anos, ou seja, dois alunos, Al, A2 e A3, estavam com defasagem de idade e ano (de
escolaridade) de um ano letivo e A4 apresentava quatro anos, tempo considerado de

conclusdo do ensino fundamental (anos finais).

Quanto as avaliagbes do nivel estrutural da linguagem escrita, foram essas
aplicadas pela pesquisadora, com excecdo da Ultima do semestre, quando ja havia
encerrada a intervencdo, mas optou-se por apresenta-las com a finalizacdo do primeiro
semestre. Pelas sondagens aplicadas, observou-se que apenas 0 A3 estava no nivel
alfabético, e os alunos Al; A2 e A4 encontravam-se no nivel prée-silabico 1.

Para caracterizacdo geral dos alunos participantes, utilizou-se dos prontuarios e
portfélios deles, bem como de relatos das familias, da coordenacdo, das professoras das

classes e de observacges por parte da pesquisadora, conforme descrigéo a seguir:

Al - Esse aluno veio transferido de uma escola municipal onde cursou o primeiro ano.
Em seu prontuario/relatério de acompanhamento da escola anterior, constava que ele

tinha conhecimento apenas das letras do alfabeto.

A2 - Tinha oito anos, foi matriculado, no 1° semestre de 2012, em outra escola da rede
estadual, também localizada na zona norte da cidade.
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A3 - Com onze anos, encontrava-se no 5° ano — RI; a aluna j& estava alfabética e
apresentava leitura satisfatoria, ou seja, lia com autonomia e, em matematica,
reconhecia 0s numeros de um a dez. Realizava adi¢bes sem complexidade mas com

ajuda.

A4 - Estava com 14 anos; era um aluno que reconhecia algumas das letras do préprio
nome. Encontrava-se no 5° ano - RI, matriculado, em 2014, na escola participante, foi
remanejado do periodo da tarde a pedido da mae, que trabalhava em um hospital

proximo da escola e ambos residiam em outra cidade.
4. 3 - Caracterizacao da escola participante

A escola esta localizada na zona norte da cidade. Foi fundada em 1985, atende
alunos do Ensino Fundamental de 9 anos, Ciclo I, 1° ao 5° ano. Possui 18 classes, sendo
nove classes no periodo da manhd — dois 1° anos; dois 2% anos; dois 3° anos; um 4°
ano; e dois 5° anos, e no periodo da tarde também sdo nove classes distribuidas em dois
1% anos; dois 2° anos; dois 3% anos; dois 4° anos e um 5° ano. O total de alunos
atendidos pela escola sdo 402 alunos, sendo 202 no periodo da manha, e no periodo da
tarde 200 alunos. O horario de funcionamento da escola é de 22 a 62 das 7h as 11h30 e
das 13h as 17h30.

Os alunos atendidos pela escola eram oriundos do préprio bairro e de mais dois
bairros que fazem parte do complexo habitacional. As familias sdo caracterizadas como
de classe média baixa. Os pais sdo trabalhadores e contavam com muitas maes
trabalhadoras que eram arrimo de familia. As criancas menores eram atendidas na
creche ou estavam sob a guarda de algum familiar: irmaos mais novos, avos ou pessoas
ligadas & familia®’.

A comunidade era participativa e existia parceria entre as familias e a escola.
Segundo a coordenacdo da escola, nas reunides de pais a frequéncia era bem
satisfatoria.

Com relacdo ao fluxo escolar, nos ultimos trés anos apresentou uma média de
matriculas de 492 alunos; em 2011, atendeu 511 alunos; em 2012, 424; em 2013, 437, e

" Dados extraidos dos documentos fornecidos pela escola quando da caracterizacdo da comunidade
escolar.
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402 em 2014. Houve uma média de 72 alunos transferidos para outras unidades
escolares, em comparacdo aos trés anos. Ja em retencdo, a média ficou em torno de 18
alunos entre os anos de 2010, 2011, 2012 e 2013.

O quadro docente da escola, no ano de 2014, era composto de 45 professores,
distribuidos de acordo com Quadro 7 a seguir

Quadro 7- Caracterizac¢édo do quadro de docentes da escola participante

Quant. Formacéo Situacao Experiéncia Género Afastado

Funcional

28 Pedagogia 8 OFA™ 22 anos Masc. 1 17
20 efetivos Fem. 27

01 Magistério/ Letras OFA 20 anos Fem

06 Magistério OFA 08 anos Fem

05 Ed.Artistica 1 OFA 09 anos Masc. 2
4 efetivos Fem.3

02 Normal Superior 2 OFA 08 anos Fem.

03 Ed. Fisica 1 OFA 15 anos Fem. 1
2 efetivos Masc. 2

Havia um total de 45 docentes na unidade escola; destes, 26 efetivos e 19

professores ocupantes de funcdo atividade.

O quadro de pessoal da escola contava com cinco gestores assim distribuidos: 01
diretora; 01 vice-diretora; 01 professora coordenadora pedagdgica; 01 professora
mediadora comunitaria; 01 gerente de organizagdo escolar, todos com graduagdo em

pedagogia.

'8 Ocupante de Funcéo Atividade.
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A equipe de apoio era composta de 11 servidores. Dois estavam afastados,
aguardando aposentadoria. Um era do género masculino e os demais, do género
feminino. Com excecdo de quatro servidores que possuiam o ensino fundamental, os
demais tinham o ensino médio completo. Contava um servidor com o menor tempo de
servigo (73 dias), e o mais velho contava com 13.518 dias (equivalendo a 37 anos),

descontando os dois afastados que estavam aguardando aposentadoria.

Do total de alunos da escola (402), foram identificados 11 alunos com
deficiéncia intelectual, divididos entre os periodos da manha e tarde. No momento da
selecdo dos participantes, optou-se pelos que apresentavam laudo fornecido por
profissional da éarea da salde para atestar sua deficiéncia intelectual, no caso foram

quatro pessoas com sindrome de Down.

4.4 - Caracterizacao Geral das Classes dos Alunos Participantes
A seguir serd demonstrada a caracterizacdo das trés classes dos alunos

participantes do estudo (Figuras 2, 3 e 4)

Figura 2— Género dos alunos das salas 1, 2 e 3.
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Figura 3- Faixa etaria dos alunos das salas 1, 2 e 3.
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Figura 4— Alunos com extrema dificuldade de aprendizagem
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O total geral de alunos das trés classes foi de 68, sendo 38 do género masculino
e 30 do feminino, com predominio do género masculino, 55,9%. Quanto ao total de
alunos por classe, SA1 e SA2 possuem 0 mesmo numero de alunos, equivalendo-se na
distribuicdo por género. Ja SA3 possuia 14 alunos, sendo em maior nimero o género
masculino com total de 9 alunos, 64,3%, e 5 alunas. A referida classe era de RI-

Recuperacdo Intensiva, com permissao que girava em torno de 17 a 20 alunos.

Em relacdo a faixa etaria, do total de 68 alunos, 9 deles tinham 7 anos, 23
alunas tinham 8 anos; 2 alunos, ambos do género masculino tinham 9 anos; 1 (um)
aluno com 10 anos; 4 alunos e 5 alunas com 11 anos; 1(um) aluno com 12 anos; 2
alunos e uma aluna com 13 anos ; 2 alunos com 14 anos. Com relagdo a maior idade,

houve predominio do género masculino, 12, compreendendo a faixa etaria de 9 a 14



86

anos, com 5 alunas com idade entre 11 e 13 anos. Constatou-se que 2 alunos eram 0s

mais velhos do grupo dos 68; contavam com 14anos.

Um numero maior de alunos, totalizando 11, ndo estavam alfabetizados, e mais
3 alunas apresentavam essa mesma condi¢do; percentualmente, constatou-se que 20,6%
ndo tinham nocdo de leitura e escrita, ou seja, encontravam-se na fase pré-silabica 1,

com o predominio de alunos do género masculino.
4.5. Procedimentos e Instrumentos de coleta de dados
4.5.1. Etapa preliminar — Autorizacédo do estudo pelas instituicdes de referéncia

O estudo foi dividido em trés etapas: etapa preliminar, etapa 1 e etapa 2. Na
etapa preliminar, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar. O qual foi
aprovado sob o registro n° 08635812.0.0000.5504 (Anexo 1).

Apds a aprovacdo, solicitou-se, no setor de protocolo da Diretoria Regional de
Ensino, autorizacdo para execucdo da pesquisa nas escolas estaduais do municipio. Em
um momento seguinte, apds ser autorizado pela Dirigente Regional de Ensino (Anexo
2), a pesquisadora agendou reunido com a responsavel pela setor de Educacdo Especial,
a fim de realizar o levantamento dos alunos com deficiéncia intelectual e suas
respectivas escolas para posterior contato com essas escolas. Foi selecionada uma escola
localizada na zona norte da cidade que possuia trés alunos com sindrome de Down,
matriculados no periodo da manhd, e posteriormente acrescentou-se mais um
participante, também com sindrome de Down, da mesma escola, que veio remanejado

do periodo da tarde.
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4.5.2. Etapa 1 - Autorizacdo da Pesquisa pelos participantes

Com base nas informacdes e documentos do Setor de Educacdo Especial,
obteve-se contato com a escola participante para solicitar autorizacdo da pesquisa.
Autorizado pela diregdo da escola, a pesquisadora falou individualmente com cada
professora fazendo uma sintese do estudo, mostrou os objetivos da pesquisa, leu o
TCLE- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e as professoras concordaram em

participar do estudo assinando, em seguida, esse termo (Anexo 3).

Dos alunos selecionados, dois frequentavam o 2° ano e os outros dois
frequentavam o 5° ano, portanto a coleta de dados deu-se nesses dois anos (2° e 5° anos).
Com essa estratégia foi possivel analisar as condi¢Ges de apoio que o programa Ler e
Escrever oferece aos alunos quando iniciam seu processo de alfabetizacdo e quando

estdo terminando os anos iniciais do ensino fundamental de nove anos

Em seguida, foram realizadas reunides individuais com os quatro familiares
dos alunos com deficiéncia intelectual/sindrome de Down, momento em que o estudo
foi explicitado bem como solicitada a autorizacdo da participacdo de seus filhos.
Também foi lido o TCLE em que estava assegurado que a identidade dos alunos seria
mantida em sigilo, que os dados e informagdes coletadas seriam confidenciais e que eles
ndo sofreriam prejuizos em decorréncia da sua participacdo na pesquisa. Trés maes e um

pai assinaram o TCLE concordando com a participacdo de seus filhos.
4.5.3 . Etapa 2—Coleta das informagdes

A coleta de dados ocorreu durante o primeiro semestre de 2014, em fevereiro,
marco, abril e maio, totalizando 40 dias letivos, perfazendo um total meédio de 200 horas
de intervencdo, distribuido entre os quatro participantes. Apos o periodo de intervencédo
em sala de aula, a pesquisadora acompanhou os resultados das sondagens, isso no final
do primeiro semestre.

a) Andlise dos Guias de Planejamento e Orientagdes Didaticas - 2° ano e 5° ano RI

Escolheram-se os Guias do 2° ano e o do 5° ano RI., porque foram as classes
em gue havia alunos com deficiéncia intelectual e optou-se pelos projetos Cantiga do 2°

ano e Poema do 5° ano RI de acordo com o periodo em que ocorreu a observagdo (1°
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semestre de 2014); sdo esses projetos propostos para o primeiro semestre de cada ano

letivo.

Por tratar-se de um material norteador para o professor, tanto nas suas
atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula como em sua formacgéo
continuada, realizou-se a leitura e interpretagdo desses Guias para compreensdo do

conceito, objetivo, planos, e contou-se com o apoio da literatura especializada.

Esse objetivo foi necessario para que a pesquisadora criasse um repertério
sobre 0 assunto e para possibilitar também a anélise das informagdes obtidas com os
participantes. Foi também uma forma de compreender, na perspectiva docente, se 0
Programa Ler e Escrever contribui com o processo de escolarizacdo do aluno com
deficiéncia intelectual

A anélise documental baseou-se em Gil (2014, p.156), que define: "[...] a
interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é
feito mediante sua ligacdo a outros acontecimentos anteriormente obtidos.” E, também
em Cervo, Bervian e Da Silva (2006), pois para esses autores a "leitura interpretativa" é
um tipo de leitura mais complexa na medida em que ela (a leitura interpretativa)
identifica as intengdes do autor relacionando o contido no texto com a problematica

levantada no estudo, dando-lhe, em seguida, a solucéo.

A medida que eram lidos os Guias (do Programa Ler e Escrever) iam sendo
destacados os trechos considerados, para o estudo, relevantes e transcritos, na integra.
Em seguida, realizou-se analise e discussdao, com base na literatura especializada,
principalmente dos autores: Freire (1978; 1999); Capellini e Mendes (2008); Camacho
(2010); Mendes (2010); Mendes, Almeida e Toyoda (2011) Mendes e Malheiro (2012);
Constancio (2012), Rabelo (2012); Almeida (2014); Lago (2014), Yamamoto (2012),
Vilaronga e Mendes (2014); Villalobos (2014) e outros.

b) Questionéario para professoras participantes

Referendado por Gil (2014, p. 121), ao definir o "questionario como técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questfes que sdo submetidas a pessoas com
0 proposito de obter informagdes sobre conhecimentos [...] interesses, expectativas,

comportamento [...].", passou-se para sua utilizacéo.
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As questdes foram elaboradas pela pesquisadora com o objetivo de verificar a
compreensdo desses sujeitos a respeito do Programa Ler e Escrever e sobre a
contribuicdo deste para eles e seus alunos com DI. Procurou conhecer-se qual a
definicdo de Adaptacdo Curricular pelas professoras, a pratica dessa estratégia
utilizando o Programa Ler e Escrever e suas experiéncias com alunos com DI em suas

classes.

Também serviu para caracterizacdo dos participantes quanto ao género, faixa
etaria, tempo de experiéncia no magistério, formacéo, aspectos sobre o programa Ler e
Escrever e a relevancia para o ensino de alunos com DI, pontos de vista sobre a

escolarizagéo do aluno com DI em classe comum - desafios e conquistas.

Ap6s a elaboracdo das questdes, esse instrumento foi submetido aos
componentes do grupo de pesquisa (pds-graduandos) intitulado Topicos de Pesquisa em
Educacao Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos sob a coordenacéo da Profa.
Dra. Maria Amelia Almeida, de modo a também contribuirem com reformulacGes

necessarias.

As respostas dos participantes foram tratadas da seguinte forma. Para cada
pergunta, fez-se o0 agrupamento das respostas que foram, em seguida, refletidas a luz da
literatura que compds o repertorio teodrico-metodologico da pesquisadora. O
agrupamento foi possivel porque as respostas dos participantes eram homogéneas, nao
havendo a necessidade da construcdo de subcategorias analiticas.

Assim, podem-se estabelecer, conforme as respostas dadas, 0s seguintes

topicos para discussao:
1. Entendimento do Programa Ler e Escrever e seus objetivos;

3. Definicdo de Adaptacdo curricular e o uso desta estratégia a partir do Programa Ler e

Escrever;
4. Formacéo continuada e o aluno com deficiéncia intelectual;

5. Incluséo escolar do aluno com deficiéncia intelectual e intensificagdo do preparo, em

rede, dos professores;
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1. A busca pela autoformacéo para o atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual,

6. Perspectiva dos professores em relacao as contribuicdes do Programa Ler e Escrever

e 0 atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual;
7. O aluno com deficiéncia intelectual e a classe comum;

8. Elementos facilitadores e desafiadores no processo de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia intelectual.

¢) Intervencdo em sala de aula

Quanto aos procedimentos para realizacdo da pesquisa, partiu-se também da

1
I 9

observacgao ativa artificial ™, pois, segundo Gil (2014, p.103) "[...] o observador assume,

pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo.”.

Em relacdo a observacdo ativa, segundo Gil (2014), existem dois tipos de
observagdo: a primeira, denominada "natural”, é quando o pesquisador faz parte da
comunidade e, a segunda, ¢ a "artificial”, que ocorre quando o investigador ndo pertence

ao grupo ou comunidade.

Gil (2014, p. 103) define a observacéo ativa como:

" [...] consiste na participacéo real do conhecimento na vida da comunidade,
do grupo ou de uma situagdo determinada. Neste caso o observador assume,
pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo. Dai por que se
pode definir [...] como a técnica pela qual se chega ao conhecimento de vida
de um grupo a partir do interior dele mesmo.

Essas observacdes foram registradas em diario de campo referendado por
Bogdan e Biklen (1994, p. 150) ao afirmarem que se trata de: "[...] relato escrito daquilo
que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo

sobre os dados [...]."

Durante as observacGes, a pesquisadora, com algumas contribuicdes das
professoras regentes das classes, elaboraram atividades baseadas no Programa Ler e

Escrever, principalmente com os alunos dos 2° anos.

190 pesquisador néo faz parte do grupo pesquisado, ou seja, ndo pertence ao local onde foram coletados
os dados (GIL, 1994).
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A proposta, como determina o Guia, era que as professoras participantes
entregassem a professora coordenadora as rotinas semanais antecipadamente (toda
quinta-feira - a critério de cada escola) para implementa-las na semana seguinte.
Momento em que a pesquisadora ficaria com uma copia a fim de elaborar as atividades
necessarias de adaptacdo Assim foi feito durante o primeiro més, depois as rotinas eram
entregues na mesma semana, como, por exemplo, na terca ou quarta-feira dificultando

uma programacao prévia de atividades a serem aplicadas aos alunos participantes.

Quanto ao 5° ano RI, o material do aluno divergia do Guia de Orientagdes da
professora, pois 0o Guia era de uma edicdo mais recente, com outros projetos; e 0
material do aluno era de versdo anterior. Portanto, o Guia ndo serviu de instrumento

norteador da préatica da professora como proposto pelo Programa Ler e Escrever.

Embora as observacfes tivessem ocorrido durante dois semestres letivos,
segundo semestre de 2013 e primeiro semestre de 2014, optou-se por constar nesta tese
dados do projeto Cantigas e Poemas (referente o primeiro semestre de 2014), uma vez
que a sistematica na execucdo de todos os projetos sdo semelhantes, e seria redundante

outras consideragdes a respeito dos demais projetos.

O projeto Cantigas, 2° ano, comegou no inicio do ano letivo e seu final deu-se

em abril e inicio de maio, ou seja, tem comeco, meio e fim predeterminados.

Procedeu-se da mesma maneira com o 5° RI; o projeto era Poema no caderno
do aluno e no guia o projeto era Mitos e Lendas. A pesquisadora optou por seguir o
material do aluno, pois era com este que a professora trabalhava.

Com a observacdo chegou-se aos seguintes eixos tematicos: 1. A pratica
docente, o Programa Ler e Escrever e o processo de escolarizacdo do aluno com
deficiéncia intelectual; 2. Sondagem inicial e Sondagem final - uma estratégia e a
alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual; 3. Mapa de sondagem - que
detectou no quadro geral de aprendizagem a estagnacdo no desenvolvimento real dos
alunos; 4. Estratégias curriculares e o Programa Ler e Escrever no atendimento ao
aluno com deficiéncia intelectual; 5. A inser¢do de outros tipos de atividades fora do

Programa Ler e Escrever e que ndo constavam nas rotinas.
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d) Diario de Campo (1): Utilizado pela pesquisadora, cujos objetivos foram coletar os
dados dos alunos e das professoras participantes quanto as suas rotinas em sala de aula,
registros diarios de ocorréncias relevantes para o estudo além da sala de aula com

enfoque nos alunos participantes direta ou indiretamente?.

Esses registros eram feitos pela pesquisadora durante a observacédo, ou apés o
término do periodo das aulas quando permanecia na sala dos professores fazendo as

observacdes do dia.

Em sala de aula, os instrumentos utilizados para anélise foram as sondagens;
Rotina semanal - quadros com as atividades diérias planejadas e aplicadas em sala de
aula, e com as adaptacGes advindas do Programa Ler e Escrever; o diario de campo
com os registros, reflexdes e ponderacbes por parte da pesquisadora no que foi
observado e acompanhado, durante as intervengées; e o livro de cantigas dos alunos
participantes A1 e A2 bem como as atividades de A3 e A4 com base no livro do aluno
do 5% ano RI.

Como o foco do estudo era compreender, na perspectiva docente, se o
Programa Ler e Escrever contribui com o processo de escolarizagdo do aluno com
deficiéncia intelectual na rede estadual paulista, foi empregado dentre os instrumentos
da rede, a Sondagem e Rotina Semanal, e, com base neste, a pesquisadora elaborou as
estratégias curriculares, atinentes ao Programa Ler e Escrever, que fossem necessarias
para incluir os alunos publico-alvo na sala de aula inclusiva. Concomitantemente,
anotavam-se 0s dados no Diario de Campo a respeito das estratégias baseadas nesse

programa e se houve éxito ou ndo do ensino e aprendizagem desses alunos.
e) Sondagem diagndstica aplicada aos alunos- SDAA(2)

Os instrumentos de sondagem e rotina utilizados no estudo foram os
estabelecidos pela SEE/SP, que os utiliza em todas as escolas da rede. Para se ter

melhor entendimento, eles serdo descritos na sequéncia.

Dfuncionarios da escola, familiares
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Esses instrumentos sdo normatizados pelo estado e servem para mensurar o
nivel de desenvolvimento dos alunos nos anos iniciais do ensino fundamental no quesito

da leitura e escrita .

Constituem-se em importantes instrumentos para coleta de informacgdes ao
demonstrar tanto o rendimento do aluno com o uso do programa como servir de

indicativo para reflexdo sobre a pratica pedagogica.

A Sondagem diagnostica aplicada aos alunos- SDAA(2) —, elaborado pela SEE, esse
protocolo analisa em que hipdtese de leitura e escrita se encontram os discentes para as
intervengdes necessarias por parte dos professores. Com a inten¢do de que, a partir
dessas sondagens, os docentes retomem as atividades propostas do Programa Ler e
Escrever para que os alunos possam avancar. Esse instrumento classifica o aluno em
uma das cinco hipdteses quanto a seu nivel de leitura e escrita, a saber: 1) Pré-silabica;
2) Silabica sem valor sonoro; 3) Silabica com valor sonoro; 4) Silabica alfabética; 5)
Alfabética. Observe-se que o contetdo desse instrumento é composto de cinco palavras

e uma frase pertencentes a0 mesmo campo semantico.

A definig8o desse instrumento esta descrita abaixo, a qual foi extraida do Guia

de Planejamento e Orienta¢cdes Didaticas- Professor Alfabetizador - 1° ano:

Mas o que é sondagem? E uma atividade de escrita que envolve, num
primeiro momento, a producdo espontanea pelos alunos de uma lista de
palavras e uma frase, sem apoio de outras fontes escritas. A frase devera
contemplar uma palavra ditada na lista, para reforcar, ou ndo, sua hipétese de
escrita. E uma situagio de escrita que deve, obrigatoriamente, ser seguida da
leitura pelo aluno daquilo que ele escreveu [...] (SAO PAULO, 2014, p.26).

Quanto ao instrumento sondagem, valeu-se, ainda, dos resultados dos alunos da

classe por meio de "Mapa de Sondagem"**

com a finalidade de demonstrar o0 avanco ou
ndo dos alunos com DI, bem como, de modo geral, dos demais alunos da classe. Com
base nessa estratégia, observaram-se o0s efeitos desse programa no processo de
alfabetizacdo dos alunos com DI. Também se avaliou a relevancia desse instrumento

(sondagem), numa perspectiva qualitativa descritiva, como norteador da préatica docente,

2! Instrumento oficial da SEE/SP., que consta 0 nome dos alunos da classe, bem com os registros dos
avancos no processo de aquisicdo de leitura e escrita.
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ou seja: Até que ponto contribuiu para a mudanca da préatica dos professores
redimensionando novas estratégias e recursos no processo de aquisicdo da leitura e

escrita dos alunos?

f) Rotina Semanal (3)-Tratava-se de um documento em que eram registradas,
previamente, todas as atividades/conteudos que deveriam ser desenvolvidos durante a
semana por parte do professor regente da classe. Esse era entregue, antecipadamente, ao

Professor coordenador da unidade escolar.

No instrumento Rotina Semanal, fez-se uso das tabelas para elucidar e
mensurar as possibilidades de adaptacdo de atividades, por meio do Programa Ler e
Escrever, e os efeitos dessas no processo de apropriagdo da leitura e escrita de alunos
com DI e ainda as a¢des das professoras participantes para atenderem ou ndo aluno com
deficiéncia intelectual.

4.6. Materiais e equipamentos para coleta de dados

Para a coleta dos dados, fez-se uso de: 1. Computador com acesso a internet; 2.
Impressora; 3. Papel sulfite, caneta, 1apis, borracha e maquina fotografica para registro
das reunides com as maes dos alunos participantes e, também registro de situacdes em
sala de aula, bem como da exposicdo dos livros confeccionado pelas professoras ao final

dos projetos. Os quais foram expostos na Diretoria Regional de Ensino.
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5- RESULTADOS E DISCUSSOES

Serdo apresentados neste capitulo, os resultados coletados por meio da anélise
documental do Programa Ler e Escrever para o segundo ano e quinto ano —
Recuperagdo Intensiva (SAO PAULO, 2012; SAO PAULO, 2012); questionarios
respondidos pelas professoras participantes; dados de intervencdo e observacdo a
respeito das atividades adaptadas, com base na rotina das professoras, das acfes das
professoras para o atendimento ou ndo do aluno com deficiéncia intelectual e dos

instrumentos oficiais de avaliacéo.
5.1. Analise documental — Guias do Programa Ler e Escrever

Optou-se por iniciar com os dados do Programa Ler e Escrever (2° ano e 5°
ano- RI) por meio da analise documental, em seguida por meio dos questionarios
respondidos pelos professores, e também da intervencdo e observacdo em sala de aula
nas rotinas semanais, dos quais foram extraidos os conteldos para as adaptacGes
necessarias aos alunos participantes bem como os mapas de sondagem. As informac6es
dos documentos fornecidos pela diretoria de ensino, escola e o diario de campo da
pesquisadora servirdo para elucidar e ratificar os dados coletados, a fim de que sejam
discutidos com os conceitos da literatura da &rea.

O Programa Ler e Escrever, em seu guia, aponta que € essencial que o
professor, ao planejar sua aula, contemple as modalidades organizativas, incluindo em
sua rotina de trabalho as atividades permanentes, projetos de ensino, sequéncia
didatica e situacdes independentes (grifos nosso). Mas, para obter-se éxito nessas
dindmicas, previamente estabelecidas, torna-se fundamental que o professor tenha pleno
conhecimento dos significados de cada uma delas (SAO PAULO, 2007)

Com o pressuposto de que o professor ja sabe o0 que vai ensinar no decorrer do
ano mediante as expectativas de aprendizagem, o desafio, portanto, é conduzir tudo isso
na pratica do cotidiano escolar, fazendo uso dessas modalidades agrupadas ou
separadamente e observando 0s objetivos e os temas a serem trabalhados (SAO
PAULO, 2007).
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Amparado na autora Délia Lerner, o referido Guia explicita, exemplifica e

justifica cada uma das ac¢des do docente, como por exemplo:

1. a atividade permanente precisa ser executada diariamente, uma vez
por semana ou a cada quinze dias. Esse tipo de atividade tem o
proposito de apresentar aos alunos diversos assuntos e ampliar seus
niveis de conhecimento - a leitura estimula o aluno a desenvolver seu

vocabulario e aprimorar seu comportamento leitor.

2. O projeto didatico identifica-se por meio das seguintes
particularidades: a presenca de um produto final e objetivos mais
amplos, por exemplo, projeto de jogos com o finalidade de obter como

produto final um livro de jogos.

3. A sequéncia didatica define-se por uma variedade de sugestdes com
grau crescente de complexidade. A intengdo € evidenciar contelidos
peculiares, com inicio, meio e fim, por exemplo a regularidade

ortografica.

4. A situacdo independente elucida as necessidades didaticas
manifestadas pelos discentes no transcorrer do processo de ensino e
aprendizagem, como, por exemplo, uma duvida que surge sobre
determinado assunto néo prevista na rotina do professor; desse modo,
0 docente, ao observar o interesse dos alunos, explora a questdo
elaborando uma atividade sobre ela (SAO PAULO, 2007a).

Ao se associarem as variadas modalidades com os diversos contetdos, €
possivel oferecer aos alunos situacdes de aprendizagem com mais relevancia, sem a
fragmentacio do conhecimento (SAO PAULO, 2007a).
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5.1.1 -.Programa Ler e Escrever - 2°ano e 5° ano RI -

Este estudo esteve focado no 2° ano? e 5° ano RI. Do 2° ano, observou-se o
desenvolvimento de apenas um projeto proposto no primeiro semestre (Projeto
Cantigas) uma vez que a dindmica de todos os projetos (1° ano, 3° ano; 4° ano e 5° ano)

se assemelham, com apenas mudanca da tematica.

Também se focou o 5° ano - RIZ®

. Critério de agrupamento de alunos com
"extremas dificuldades de aprendizagem", constituindo-se em uma classe com numero
reduzido, em torno de no minimo 10 alunos e no méaximo 20 alunos. Contudo, em
carater de excepcionalidade, péde ser autorizada a abertura desse modelo de classe com

namero inferior ao minimo (SAO PAULO, 2014).
5.1.2. Programa Ler e Escrever: 5° ano - Recuperacao Intensiva

No trabalho desenvolvido no 5° ano - Rl ndo houve predominio na utilizacdo
do "Guia de Orientacbes Didaticas" como norteador, em virtude de a professora ndo
fazer uso da edicdo anterior, contava com exemplar recente (2012) e o material do aluno
(2010) divergia com o guia em relacdo aos projetos; mesmo assim foram feitas as
observacgodes, e 0 tema do projeto era Poema. No entanto, foram dados alguns poemas,
mas o projeto ficou prejudicado devido a mudanca de professores. Assim serdo
observadas e analisadas atividades propostas e realizadas pelos alunos e o Guia com
edicédo de 2012, tendo em vista que as orientacOes contidas permanecem as mesmas das
edicdes anteriores, apenas mudanca de projeto - Mitos e Lendas (2012), Poema (2010).

Antes de se iniciarem as consideragdes a respeito do Guia- 5° ano RI, acredita-
se ser relevante comentar sobre a classe Rl e a forma de sua organizagdo desde uma
perspectiva segregacionista, em que todos os alunos que ndo obtiveram éxito em seu

processo de escolarizacdo até aquele momento sdo reagrupados, no ano seguinte,

?2 Ciclo de Alfabetizagdo (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental) de acordo com Resolugdo 73 de
29/12/2014.

23Terminologia alterada pela resolugdo 73 de 29/12/2014 -" | - classe de Recuperacdo Intensiva de Ciclo -
RC[.I"
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segundo esse modelo, com a pretensa intencdo de recuperar em um ano letivo as

defasagens acumuladas durante os cinco anos de escolaridade.

Séo Paulo (2014, p.2 ) defende que a

Recuperacdo Intensiva: a oportunidade de estudos que possibilita ao aluno
integrar classe cujo professor desenvolvera atividades de ensino especificas e
diferenciadas, que permitirdo ao aluno trabalhar os conceitos basicos
necessarios a seu prosseguimento nos estudos.

Pode-se afirmar que a formacéo de classes Rl é um retrocesso, haja vista que
estudos tais como: Feijo e Souza (1996); Barreto (2007); Teixeira et al (2010);
Yamamoto (2012); Silva (2014) e a prépria legislacdo em voga, combatem a segregacao
como mecanismo de formacdo. Para Yamamoto (2012, p. 8), a rede estadual paulista
"[...] ndo consegue romper com criticas fundadas em praticas pedagogicas
homogeneizantes, intensificando rétulos atribuidos aos alunos que apresentem

dificuldades no processo de escolarizagéo [...]"

Ainda a respeito da organizagdo das classes de RI, no final do ano letivo de
2014 foi promulgada uma nova resolucédo (73) em que a SEE/SP reorganizou o sistema
de progressdo continuada no ensino fundamental e estabeleceu novos critérios para
apoio e recuperacdo dos alunos. Salienta-se que a coleta de dados deste estudo deu-se

com base no modelo anterior da classe de RI.

Partindo dessa resolucdo, instituiram-se dois modelos de classe de recuperacéo:
a primeira, a Recuperacdo Intensiva de Ciclo (RC), constituida por alunos que nédo
obtiveram éxito ao final dos 3%, 6° e 9° anos; a qual ndo diferiu do modelo anterior -
classes de RI - e a segunda, intitulada Recuperacdo Continua e Intensiva (RCI), que
continuaria atendendo os alunos dos 3°, 6% e 9°, com a possibilidade, no entanto, de que

alunos nos anos 2°, 5% e 8° anos com dificuldades frequentassem essa classe.

Tal medida da-se para, quando ndo houver nimero de alunos suficientes para
compor classes de RC (minimo 10 e méaximo 20), que estas possam ser completadas
com alunos desses anos, ou seja, alunos matriculados em seus respectivos anos

poderiam participar dessas classes.

Com essa medida, o governo recua para o 3° ano, em vez do 5° ano, as classes

de RI (RC) e sua justificativa da-se pela divisédo dos ciclos de aprendizagem em trés
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anos: do 1° ao 3° ano - Ciclo de Alfabetizacdo, ou seja, até o 3° ano os alunos devem
estar alfabetizados; caso ndo estejam, monta-se classe de recuperacdo. Em seguida, do

4° a0 6° ano, denominado Ciclo Intermediario, e do 7° ao 9° ano o Ciclo Final.

Essa mudanca a SEE/SP faz adequacdo, atendendo a uma determinagédo
federal, com uma das metas do governo paulista que € a de que todos os alunos possam
ler e escrever ao final dos 8 anos de idade. Ja no Ciclo Intermediario (que agregou um
ano - 6° ano - que antes fazia parte do ciclo 1), a resolucdo orienta que os professores
dos 5% anos deverdo organizar acGes para que no ano seguinte (6° ano) os alunos
estejam preparados para interagir, nas classes regulares, com professores especialistas.
Portanto, alunos do 4° e 5° ano teriam promocao automatica e somente seriam retidos no

6° ano.

Quando ocorre a distribuicdo das disciplinas com professores especialistas,
cria-se, portanto, outra situacdo: caso o0 aluno tenha alguma dificuldade em
alfabetizacdo ou ndo esteja alfabetizado, ndo poderd contar com professores dos anos

iniciais 0s quais sdo, supostamente, preparados para tal fim.

Por outro lado, ao propor-se mais um modelo de classe (RCI), deixa-se uma
brecha para que, ao final dos anos iniciais (antigo Ciclo I - 1° ao 5° ano), os alunos que
ndo se apropriaram da leitura e escrita possam frequentar essas classes. Com isso €
possivel levantar dois pontos: o primeiro, a solucdo, imediatista, para 0s que ndo
avancam e a segunda, a manutencdo de um modelo falido, organizacdo de uma classe
regular com uma perspectiva homogeinista (TEIXEIRA ET AL, 2010; YAMAMOTO,
2012; SILVA, 2014).

Uma medida alternativa, que poderia ser utilizada pela SEE/SP, seria a de
redistribuicdo desses alunos em classes comuns, respeitando-lhes a faixa etaria, e
contratar mais um professor especialista, ou seja, em vez de um professor seriam dois
profissionais na classe, de conformidade com o nimero preestabelecido de alunos com
dificuldade e defasagem de aprendizagem, como, por exemplo, dois ou ainda um aluno
que fosse PAEE. Nessa questdo, é possivel ainda a sugestdo de estudos futuros sobre a
tematica - Classes RC e RCI -, que pudessem melhor atender as necessidades dos

alunos.
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Ainda em tal questéo, pode-se citar Lago (2014) sobre a parceria colaborativa,
intitulada como coensino, entre o professor da classe comum e o professor especialista,
ambos, em comum acordo, elaborariam estratégias de aprendizagem que melhor se
adequassem para as realidades de seus alunos, estabelecendo metas de aprendizagem e

implementando-as cooperativamente.

Para a anélise documental do Guia do 5° ano RI, utilizou-se o material PIC-
Projeto Intensivo de Ciclo - Material do Professor- volume 3 (SAO PAULO, 2012),
pois era este Guia que estava disponibilizado para a professora regente da classe.

Quanto ao caderno do aluno, foi aproveitado o do ano de 2010.

No inicio do Guia, existem duas cartas dirigidas aos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental: a primeira vem da SEE/SP, e a segunda da equipe do
Programa Ler e Escrever da prépria SEE/SP.

Na primeira carta, consta o slogan, em negrito "Ler e Escrever em primeiro
lugar™, em seguida inicia-se o didlogo da SEE/SP com o "professor" ou "professora”.
Nessa carta, chama a atencdo do professor a afirmacdo de que a Secretaria esta
retomando, por meio do Programa Ler e Escrever, a funcdo mais basilar da escola que é

a questdo de ensinar a ler e escrever os alunos de sua rede.

Em seguida, reporta-se sobre as inimeras acdes realizadas "ao longo dos anos"
para o estabelecimento de metas que atendam a melhoria do ensino publico. Descreve
como, por exemplo, as 10 metas: a) o (Idesp) que, em forma de bbnus, premia 0s
professores quando atingem as metas, b) os apoios que os professores e as escolas
recebem por meio dos 6rgdos centrais da Secretaria, das Diretorias de Ensino, c) das
escolas, nos momentos em que os professores recebem formagao continuada e, ainda, d)
os acervos literarios das reformas emergenciais na infraestrutura dos prédios, dentre

outras.

Para Constancio (2012), na estratégia da premiacdo aos professores, adotada
pelo governo do Estado de S&o Paulo na garantia da melhoria da qualidade do ensino,
fica caracterizada a falta de perspectiva, pois ele (0 governo) acredita que, por meio de
vantagens monetarias, os professores sentir-se-d0 motivados para atingir as metas
estabelecidas pela SEE/SP.
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Na realidade, para essa autora, uma politica salarial justa, condicdes
apropriadas para o desempenho das fungdes surtiriam melhores efeitos, mesmo porque
possivelmente havera professores nao interessados em aumentar seus rendimentos por
meio dessa premiacdo. (CONSTANCIO, 2012).

Em seguida a essas informagdes, o documento afirma que cabe agora manter o
que "foi conquistado” e seguir as metas propostas para a continuidade dessa politica.
Ressalta ainda que nesse momento € preciso garantir que tanto as escolas como as
diretorias devem assumir

cada vez mais, a responsabilidade pela tomada de decisdes, a iniciativa pela
busca de solugfes adequada para sua regido, sua comunidade, sua sala de

aula. Sempre sem perder de vista cada aluno e sua capacidade de
aprender (grifo nosso) (SAO PAULO, 2012, p.4).

A carta denota, por sua postura otimista, e o discurso convence o leitor, que
houve muitos avangos na educacgédo paulista e, portanto, cabe a cada um dos agentes

garantir que, o que supostamente foi conquistado, permaneca e avance mais.

Constéancio (2012) afirma que o Estado de S&o Paulo, a partir da década de

1990, deu inicio a uma série de reformas educacionais, mas que, infelizmente, tais
reformas tém causado

gradativamente um enfraquecimento ainda maior na categoria docente a

medida que tais reformas privilegiaram o aspecto administrativo, seguindo a

I6gica da dominagdo, (grifo nosso) em detrimento do aspecto pedagogico
(Constancio,2012, p.11).

Na segunda carta, a equipe apresenta o novo Guia, embora aleguem que
mantiveram os mesmos tipos de atividade, sendo alterado, apenas, o0 cronograma para a
sua realizacdo. Justificam dizendo que as alteracfes tiveram como objetivo: "facilitar a
gestdo do trabalho pedagdgico (SAO PAULO, 2012, p.5)".

Dando prosseguimento, apresenta aos professores como devera ser organizada
a rotina semanal: a) leituras diarias de livros; b) trabalhar o projeto didatico trés vezes
por semana; c) trés vezes por semana desenvolver atividades focando "os sistemas
alfabético e ortografico — Sdo Paulo, 2012, p. 5"; d) duas vezes por semana "Ler para
Estudar a Cultura Afro-Brasileira — Sdo Paulo, 2012, p. 5"; e) realizar rodas com 0s

alunos: de jornal uma vez por semana; de leitura e de curiosidades — de quinze em
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quinze dias; f) uma vez por semana utilizar o Diario; g) realizar atividades de

matematica todos os dias.

Nas paginas seguintes (7-19), o Guia esclarece os itens mencionados

anteriormente (a até o g); com excecdo dos itens d e f, todos os demais ja foram

explicitados e constam em todos 0s anos.

No item d, o Guia afirma que:

Nesta sequéncia, os alunos serdo convidados a ler diversos textos sobre a
cultura afro-brasileira e fardo uma visita a um importante museu em S&o
Paulo. Para isso, véo estudar o assunto, ler um livro a respeito do museu.

Na pagina seguinte (p. 6), é apresentado um quadro com os dias da semana e as

atividades que deverao ser trabalhadas semanalmente, no qual se encontra transcrito o

seguinte:

Quadro 8- Sugestao de rotina de sala de aula

22 feira 32 feira 52 feira 62 feira
Para gostar Para gostar de Para gostar de
g Para gostar de ler g Para gostar de ler g
de ler ler
.. - Atividades de Atividades de
Atividades de analise analise e reflexdo analise e reflexdo
Roda de e reflexdo s/os . Roda de Leitura ou de .
. e s/0s sistemas .. s/0s sistemas
Jornal sistemas ortogréfico e . Curiosidades .
-, ortogréfico e ortografico e
alfabético .
alfabético
Projeto Sequéncia de Sequéncia de Projeto didatico:
didatico: atividades: Ler para Projeto didatico: atividades: Ler para Mitos e Lendas
Mitos e estudar a cultura Mitos e Lendas estudar a cultura Afro-
Lendas Afro-Brasileira Brasileira Diario
Matematica Matematica Matematica Matematica

Fonte: Reproduzido de S&o Paulo (2012, p.5)

Observa-se que a sugestdo de rotina para o professor ndo leva em conta a

distribuicdo das disciplinas da base comum, pois, de acordo com a Matriz Curricular,

deverdo ser contempladas, além de portugués (dez aulas) e matematica (oito), as

disciplinas de ciéncia da natureza e ciéncias humanas (trés) - subdivididas entre histdria,

geografia e ciéncias, arte (duas), educacéo fisica (duas).
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Um dos pontos que se deve levar em consideracdo é que esses alunos irdo para
0 proximo ano (6° ano) em que terdo disciplinas com especialistas. Portanto, quando a
Resolucdo 73/2014 delega aos professores a preparacdo dos alunos para a proxima e
nova etapa escolar, a rotina sugerida pelo Programa Ler e Escrever ndo atenta para esse

"preparo”.

Mesmo que os conteudos das demais disciplinas estejam implicitos nos temas
sugeridos, é importante que o professor tenha essa visdo de compartimentacdo para
equilibrar os conteudos das diferentes areas de conhecimento e, a0 mesmo tempo,

trabalhar com o aluno essa organizacao curricular que este enfrentard no préximo ano.

Ainda foi detectada uma proposta de trabalho que néo leva em consideracédo a
relagdo interdisciplinar entre as disciplinas de arte, educagdo fisica e o material do
Programa Ler e Escrever. E relevante contemplar um didlogo comum para proporcionar

aos alunos uma perspectiva de unido entre as disciplinas/contetdos.

Apds a apresentacdo da rotina, a equipe afirma que, para iniciar os trabalhos
com o material, sugere ao professor que faca uma sondagem para verificar o nivel de
leitura e escrita dos alunos. E, para isso, solicita que ele se apoie no Guia do 2° ano,
mencionando o volume e a pagina que o ajudardo na mensuracdo das condigdes de

escrita e leitura dos alunos.

No parégrafo seguinte, destaca que no Material do Aluno foi proposto como
novidade a autoavaliacdo, que poderia contribuir para que o estudante acompanhe seu
préprio desenvolvimento, podendo verificar suas proprias conquistas e avangos e ainda
0s aspectos que carecem de aprimoramento. Entretanto, o Guia ndo orienta o professor
para casos em que 0s alunos nao relnam competéncias para autoavaliagdo pelo modelo

proposto.

Finalmente, a equipe reconhece a complexidade e o desafio do "processo de
aprendizagem" (SAO PAULO, 2012, p.6) de uma sala de aula e de cada aluno em suas
individualidades e espera que o Programa Ler e Escrever seja o facilitador na conducao
do trabalho do professor.
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A partir das péginas 7 até a 20, sdo dedicadas orientacGes ao professor para a
disciplina de lingua portuguesa, as quais se dividem em nove temas: 1) Para gostar de
ler; 2) Projeto Didatico: Mitos e Lendas; 3) Expectativas de aprendizagem; 4)
Compartilhar projeto com os alunos; 5) Referéncias; 6) Sequéncia de atividades: Ler
para estudar; 7) Atividades de andlise e reflexdo sobre os sistemas alfabético e

ortografico; 8) Atividades permanentes; 9) Avaliacdo do conhecimento dos alunos.

No tema - Para gostar de ler - iniciam afirmando que a leitura diaria deve fazer
parte da rotina do professor, que para isso busquem livros literarios de boa qualidade.
Salientam que a leitura diaria garante que os alunos: "ampliem seu repertério de textos
literarios - personagens, ambientes, objetos magicos e situacdes inusitadas e aprendam
comportamentos tipicos de leitores experientes, desenvolvendo uma relacdo de prazer
com as historias e os livros" (SAO PAULO, 2012, p 7).

Com relacdo ao desenvolvimento por parte do aluno de "comportamentos
tipicos de leitores experientes”, o Guia ndo destaca quais seriam esses comportamentos
que os alunos poderiam adquirir com leituras diarias e, além do mais, ndo esclarece ao

professor sobre "uma relacdo de prazer com as histdrias e os livros."

Em seguida, apresenta ao professor "uma novidade para os alunos (SAO
PAULO, 2012, p. 7)": que eles anotem todos os livros que leram para se socializarem
com os demais colegas sob o pretexto de divulgarem entre si as quantidades e os titulos
dos livros lidos; embora néo fique evidente a finalidade de tal "novidade", acredita-se
que seja uma estratégia competitiva entre os alunos para ver quem I& o maior nimero de

livros.

Entretanto, o Guia distancia-se da realidade dos alunos de classes de RI, pois,
como no caso da classe em que houve a intervencao, os alunos apresentavam, em sua

maioria, dificuldade de leitura em pequenos textos ou até mesmo ndo eram leitores.

Acredita-se que, para haver "leitores experientes”, como afirma o Guia,
primeiramente é preciso ensinar os alunos a ler, necessidade que, desde o primeiro ano,
0 Guia vem ressaltando, mas, ap0s cinco anos de escolaridade (no 5° ano RI), os alunos

ainda ndo aprenderam a ler.
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Assim, é preciso reorganizar novas técnicas e politicas publicas que possam
contribuir para o aprendizado de leitura e escrita, porque a existente ndo tem colaborado
no apoio aos professores para que auxiliem seus alunos a superar os desafios de
aprendizagem (RABELO, 2012; LAGO, 2014).

O tema dois - Projeto didatico: mitos e lendas - aponta ao professor como
elaborar esse tema, e justifica o porqué dessa tematica. Afirma que, ao proporcionar
uma mistura entre a realidade e fantasia, aguca a imaginacao. "Alguns mitos tratam da
origem da fome e do mal" (grifo nosso) (SAO PAULO, 2012, p. 7). Ressalta ainda que
a temética proposta (mitos e lendas) é interessante tanto para criangas como para
adultos.

Quanto a questdo da origem da fome e do mal, ndo é esclarecido o porqué da
relevancia desse questionamento durante a implementacdo do projeto didatico, ou seja,
é preciso clarificar quais sdo as intencdes pedagdgicas em se trabalhar com a fome e a
maldade, ou temas semelhantes. O professor precisa explicitamente de argumentos

fundamentados para desenvolver temas relacionados com sua pratica e a de seus alunos.

Afirma que o objetivo do referido projeto: "é desenvolver a competéncia dos
alunos para leitura e reescrita de textos [...]" tendo como norte o texto narrativo, pois
segundo o Guia € o mais facil, pois os alunos mesmo antes de frequentarem a escola ja

utilizavam desse tipo de género (relata fatos oralmente).

Entretanto, tal objetivo esta dissociado e distante da realidade de uma sala de
aula de RI, onde havia alunos sem noc¢éo de escrita. O Guia ndo contribuiu para orientar
o professor sobre quais as estratégias que deveria utilizar ante a realidade escolar desses
alunos para que estes pudessem produzir textos narrativos com autonomia. A seguir,

relatos no Diario de Campo desta pesquisa ilustra o desejo de uma aluna aprender a ler:

Fui acompanhar o 5° ano RI, logo que entrei na sala, ainda ndo tinha dado
inicio as aulas uma aluna (que apresentava comprometimentos fisicos, para
se locomover usudria de bengala canadense) me procurou e disse: A escola
que estava antes me prejudicou muito, fiquei cinco anos 14 e ndo aprendi
nada.E que as professoras ndo tinham paciéncia (pausa) é vocé que vai me
ensinar a ler? Eu quero muito aprender. A aluna veio de uma outra escola
estadual da mesma regido.(DC. fevereiro/2014).
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Apobs duas semanas, no final do periodo, o pai dessa mesma aluna veio
busca-la, a aluna toda sorridente chamou o pai para me apresentar: Pai é dela
que te falei! Ela vai me ensinar a ler... (DC margo/2014).

A esse respeito, Yamamoto (2012) afirma que os alunos das classes de R,
embora estejam num ambiente e numa situacdo desfavoraveis para a aprendizagem,
almejam aprender a ler e escrever, mas, por se tratar de criancas em formacéo,

desconhecem seu direito social de reivindicar tal condicao.

Com o tema trés, sdo apresentadas as Expectativas de aprendizagem, ou seja, 0
que se espera que o aluno nesse ano de escolaridade aprenda. Sdo divididas entre

Leitura, Escrita e Linguagem oral.

Para a leitura, é esperado que os alunos dominem sete expectativas, dentre

estas, merecem destaque duas:

[...] Adquirir mais confianca em si mesmo como leitor, atrevendo-se a
antecipar o significado dos textos e preocupando-se, depois, em verificar suas
antecipagdes. [...] Ler em voz alta alguns textos, utilizando recursos
interpretativos como pausa, mudangas de expressdo e de tom de voz, por
exemplo. (SAO PAULO, 2012, p.8).

Entdo, como € possivel um aluno, como o A4, que reconhecia e escrevia
apenas algumas vogais do seu proprio nome, tornar reais essas expectativas como deseja
0 Guia? E mesmo os outros alunos da classe que se assemelhavam a ele em termos de
grau de dificuldade? Como estabelecer uma expectativa a respeito da leitura em voz alta
se ndo sabiam ler? Decididamente ndo havia nenhuma possibilidade, porque
primeiramente eles (0s alunos da classe de RI) careciam de apropriar nogdes béasicas de

leitura e escrita.

Nessa linha de pensamento, podem-se citar Facci, Leonardo e Ribeiro (2014, p.
1) ao afirmarem que é preciso "[...] propor mediagdes diferenciadas, para que todos 0s

estudantes tenham acesso ao conhecimento [...]".

Quanto a linguagem escrita, foram seis expectativas, das quais destacam-se

trés:

1) Utilizar estratégias de escrita: planejar o texto, redigir rascunhos,
revisar e cuidar da apresentacdo; 2) Revisar 0 proprio texto durante
0 processo de producdo: reler cada parte escrita, verificar a
articulagdo com o ja escrito e planejar o que falta; 3) Revisar seus
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textos de forma coletiva, em duplas ou individualmente baseando-se
nas orientacdes do(a) professor (a) (SAO PAULO, 2012, p. 8 e 9).

A seguir apresenta-se um pseudotexto, escrito por outra aluna da classe do RI
deste estudo, extraido de seu caderno, no qual se constata a impossibilidade de o
professor orientar seus alunos para revisarem textos produzidos por eles, uma vez que

ele teria que elaborar atividades de alfabetizacdo inicial

Figura 5 — Producao de texto de aluno néo alfabético

Quanto a linguagem oral, sdo duas as expectativas de aprendizagem, e a

primeira delas é a de que o aluno tivesse condicfes de:

Participar de situacBes de intercambio oral que requeiram: ouvir com
atencdo; intervir sem sair do assunto tratado; formular e responder perguntas;
explicar e ouvir explicagdes; manifestar e acolher opinifes e adequar as
colocagdes as intervencdes precedentes (SAO PAULO, 2012, p.9)

Tanto neste estudo, como no de Yamamoto (2012), constatou-se que as
relaces interpessoais entre os alunos eram conflituosas, permeadas de agressividade

fisica e verbal. Era comum a agente de organizacao escolar (inspetora) fazer intervencéao
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na classe para que os &nimos fossem apaziguados, ameacgando levar 0s agressores para a
direcdo, e assim ficariam sem intervalo, sem aula de educacao fisica, os pais seriam
comunicados, dentre varias outras estratégias de punicdo para tentar coibir a

indisciplina.

Com base no perfil da classe de RI observada, fica a pergunta sobre como
cultivar um ambiente de sala de aula, onde seja possivel que esses alunos ougcam com
atencdo, "acolham opinides”, criem "situacOes de intercdmbio oral"e intervenham sem

sair do foco?

E preciso ter os "pés no chdo" e supor um contexto real, ou seja, a SEE/SP, ou
os formadores do Programa Ler e Escrever precisam ir até as escolas, ouvirem seus
professores e gestores, realizarem estudos, por amostragem, dos perfis de seus alunos, e
assim apresentar outras propostas de ensino para atender alunos que ndo avangam por
meio desse Programa, como os alunos das classes de RI e os alunos com deficiéncia

intelectual.

Sabe-se que um modelo Unico de curriculo (MARQUES; DUARTE, 2013)
ndo atenderd a uma diversidade, assim € preciso que a SEE/SP instrumentalize seus
professores, e esses sejam munidos de uma ferramenta de formacdo continuada real,
ativa e participativa. E essencial que ela dé amparo nos ambientes de formacédo do
Programa Ler e Escrever nas situaces pedagdgicas conflituosas, pois por meio dessas
acOes é que serd possivel visualizar o retrato real das salas de aulas, as caréncias
pedagogicas e o que precisa ser adequado para melhor atender as necessidades docentes
perante o desafio de ensinar todos os alunos.

Pelo desenvolvimento de um trabalho docente, em que esses profissionais se
sintam participantes nas tomadas de decisdes e acBes, possivelmente a educacao paulista
comecara a construir uma nova cara. Uma educacdo auténtica trata com seriedade seus
executores (servidores do magistério publico) e respeita sua comunidade escolar, da
oportunidade a todos de estabelecerem estacbes cooperativas de aprendizagem e
conhecimento, das quais todos os alunos saiam lendo e escrevendo (NOVAES, 2009,
SANFELICE, 2011, CONSTANCIO, 2012; GUEBERT, 2013). Func&o essa basilar da

escola, da qual, ja no inicio do Guia - na carta aos professores -, afirma ser prioridade do
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sistema educacional paulista. Diante disso, cabe questionar: E dificuldade de
aprendizagem, como fica essa questdo no Programa Ler e Escrever? Diferentemente do
Guia do 2° ano, o Guia do 5° ano RI menciona sete vezes a existéncia de alunos com
dificuldade de aprendizagem, porém, mesmo com essa contestacdo, pouco contribui
para apoiar ao professor em estratégias de atendimento, como mostrado abaixo:

1) [...] ndo perca de vista os alunos com maior dificuldade - nos trabalhos em
dupla ou em grupo coloque-os juntos dos que ja leem com maior fluéncia. Ou

entdo, rel]ng-os em um grupo e dedique-se a acompanhar de perto seu
trabalho (SAO PAULDO, 2012, p.14);

2) Para os alunos que ndo leem nem escrevem convencionalmente, as
atividades voltadas para a reflexdo sobre o sistema de escrita sdo mais
adequadas[...]J(SAO PAULO, 2012, p. 15);

3) Para aprender a escrever, é necessario praticar a escrita[...] os alunos que
ainda ndo escrevam de forma convencional, ¢ importante convida-los sempre
a escrever em diferentes situa¢es (SAO PAULO, 2012, p. 16);

4)[...] utilizem o que ja sabem sobre a lingua escrita para interpretar o que
esta escrito (SAO PAULO, 2012, p. 17);

5) Os alunos que ainda nao conseguem ler com autonomia precisam de ajuda
de outras pessoas, que podem ser familiares ou amigos [...](SAO PAULO,
2012, p. 18);

6) [...] Dedique atencdo maior, no entanto, aqueles alunos em relacdo aos
quais ainda ha davidas sobre seu conhecimento da linguagem que se escreve
[...] (SAO PAULO, 2012, p. 19);

7) [...] até que ponto seus alunos estdo se apropriando dos recursos da I|’ng~ua
[...] para identificar quais deles precisam de mais atengéo nesse sentido (SAO
PAULO, 2012, p. 20).

Em relacdo a orientacdo numero 1, formar grupos de alunos leitores com
alunos que ndo leem o Guia ndo explicita se é para os alunos ensinarem a eles ou se a
proximidade é para que aprendam dos que sabem “naturalmente”. Além do mais, formar
grupo (homogéneo) de alunos que ndo tem fluéncia em leitura, como no caso da classe

de RI, seria no minimo uma alternativa excludente dentro da propria sala de aula.

O Guia sugere atividades de "reflexdo da escrita” para alunos ndo leitores,
porém ndo d& exemplos de como seriam essas reflexdes sobre a escrita de alunos que
ndo sabem escrever. Além disso, para aqueles alunos que ndo tém nocdo, ainda, de que

para escrever se utiliza de letras, como proceder com tais sujeitos que ainda ndo leem?

Em relagdo aos alunos que ndo dominam a leitura, o Guia afirma que esses

precisam contar com ajuda de outras pessoas (grifo nosso), que poderia ser dos seus
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familiares e de amigos (grifo nosso). E da escola? Afinal de contas, na carta aos
professores, o Guia salienta que a funcéo basica da escola é "propiciar a aprendizagem
da leitura e escrita" (SAO PAULO, 2012, p. 3).

De forma semelhante ao Guia do 2° ano, aponta uma visdo otimista da classe
ao professor como: "A esta altura do ano, muitas criangas j& leem e escrevem
convencionalmente" (SAO PAULO, 2012, p. 15). Ou seja, a maioria ja domina a leitura

e a escrita, mas e a minoria? Ou ainda, serd mesmo que a maioria ja domina?

Corroborando com Reis (2012, p. 98) ao afirmar que alguns alunos néo
conseguem avangar e finalizam o 5° ano sem estar alfabetizados, isso implica que

[...] mostram a necessidade de perceber que é preciso analisar formas

distintas para que o aluno possa avancar na alfabetizagdo, pois, dentro do

programa esse aluno estd sendo trabalhado e o problema passa a ser se ele

ndo atingir a alfabetizacdo dentro desse ciclo o qué e de que forma seré sua
vida na trajetdria escolar que o espera?

Diante da afirmacdo anterior de que o "aluno esta sendo trabalhado”,
questiona-se de que forma o aluno com deficiéncia intelectual e os que ndo tém a
deficiéncia, mas apresentam dificuldades de aprendizagem dentro do Programa, "estéo
sendo trabalhados"? E fato que muitos ndo avancam, mas afirmar que o Programa
favorece o trabalho com alunos com dificuldade levanta a seguinte questdo: se o
problema é desses alunos ou da forma em que o Programa esta organizado — em um
modelo ideal e Unico para todos os alunos —, quase sempre a responsabilidade por ndo
aprender acaba recaindo somente sobre aqueles que nao aprendem.

Embora o Guia (5° ano RI) reconheca os alunos com dificuldade de
aprendizagem (sem mencionar, no entanto, esses alunos), as expectativas de

aprendizagem impostas dificilmente serdo atingidas por tais alunos.

Assim, acredita-se que € preciso estabelecer expectativas que estejam ao
alcance desses alunos, pois sao estudantes com perfis diferenciados, com historicos de
insucesso escolar j& nos anos iniciais do ensino fundamental, e impor objetivos

inalcancaveis desestimula a crianca ou adolescente (YAMAMOTO, 2012).

Ha de se refletir, entdo, a respeito desse modelo de classe e do material do

Programa Ler e Escrever, porque, quando da implantacdo dessa politica publica estadual
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paulista, o governo pretendia recuperar os alunos que se encontravam no 5° ano e
apresentavam historicos de fracasso escolar, e estudos como o de Yamamoto (2012)

provam que tal programa nao contribuiu para o objetivo pretendido pela SEE/SP.

Finalizando, no Guia-5° ano - RI observa-se um contrassenso no tema
"Atividades de Analise e Reflexdo sobre os sistemas alfabético e ortografico” que inicia
afirmando que: "Como sabemos, todas as classes sdo heterogéneas (grifo nosso) [...]"
(SAO PAULO, 2012, p 15), mas esta proposto um modelo de classe homogénea, ou
seja, inicia-se um discurso de convencimento ao professor de que todas as classes sdo
heterogéneas incluindo contraditoriamente até aquela que, por forgca de resolucéo, é

organizada a partir de uma perspectiva homogeinista.
5.1.3 - Programa Ler e Escrever: 2° ano

Retomando-se o projeto de Cantigas, o Guia para 0 2° ano lanca a seguinte
indagacédo: Por que realizar um projeto com cantigas populares? (grifo nosso) A
partir dai, inicia-se com uma retorica de convencimento para mostrar ao professor que
por meio dessa estratégia certamente os alunos vao conhecer as tradicdes populares,
pois devido a dindmica da vida agitada, principalmente nos grandes centros urbanos, a
exemplo da cidade de Sdo Paulo, os alunos védo-se distanciando desse “patriménio
cultural™ (p.139), e resgatar essas tradi¢cbes € essencial para reativar uma cultura que
vem sendo transmitida de geracdo em geracdo. Pontua que a escola deve criar condigdes
de propagacdo dessas cantigas, seja em sala de aula com o professor cantando e
motivando os alunos a fazerem o mesmo, seja durante os intervalos ouvindo essas
masicas. Ainda solicita (o Guia) que, se for possivel, que se coloque para os alunos

ouvirem essas cantigas "na forma instrumental (p.139) e

[...] Se na sua escola tiver um professor, um funcionario ou até mesmo um
aluno que saiba tocar violdo ou flauta e puder tocar para 0s alunos ou mesmo
acompanha-los na apresentacdo do coral, o trabalho com as cantigas
contribuira ainda mais para a formac¢do musical (grifo nosso) de seus alunos
(SAO PAULO, 2014, p.144) .

E por fim, para "reforgar" a relevancia do tema, até de maneira contraditoria,
porque antes afirmara ser preciso manter vivas as tradi¢fes culturais, fazendo supor-se
que elas estivessem morrendo, acrescenta que: "As cantigas populares séo, atualmente,
amplamente difundidas no meio editorial [...]" (SAO PAULO, 2014, p.140).
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Na apresentacdo das etapas previstas, da forma como o Guia est4 organizado,
pode denotar-se a falta de autonomia do professor aliada a uma suposta incompeténcia
dele, sendo ele um mero executor, e também uma énfase excessiva atribuida ao produto
final — um livro de cantigas sem a preocupacdo do aprendizado do aluno, como
demonstrado a seguir:

E interessante que os alunos escolham quais cantigas far&o parte do livro (em
torno de seis a dez cantigas) e decidam o formato (pequeno ou grande,
quadrado ou retangular, etc.), o titulo do livro e outros aspectos como o
sumaério, as ilustracdes, o local onde irdo os nomes deles, etc. Vocé deve
também definir com a turma o acabamento do livro: com as folhas
grampeadas ou amarradas com um pedacinho de barbante; a capa com papel

mais fino (sulfite) ou mais grosso (cartolina, papel-cartdo); como sera a
ilustracdo da capa. (SAO PAULO, 2014, p.143).

[...] As cantigas poderdo ser digitadas, mimeografadas ou entdo copiadas
pelos alunos. Valorize esse registro, incentivando-os a ilustrar os textos e a
consulta-los sempre que necessario. Aproveite o contexto desse trabalho para
estreitar o vinculo com os familiares, envolvendo-os na pesquisa sobre
cantigas (SAO PAULO, 2014, p.144).

Lembre-se: ao longo desse trabalho, além das situa¢Bes pontuais de leitura e
escrita voltadas para a andlise e reflexdo do sistema de escrita, seus alunos
também vo ter oportunidade de colocar em acéo procedimentos escritores e
de ampliar o conhecimento sobre linguagem literdria. O ponto maximo
desse processo (grifo nosso) sera a elaboragdo e produgdo de um pequeno
livro de cantigas (grifo nosso) (SAO PAULO, 2014, p.144).

Na pagina 152 direciona o professor para que "Distribua uma cépia do texto
para gque eles colem (grifo nosso) no livro de cantigas e, em seguida, realize a leitura

(grifo nosso).[...]".

Nesse ponto, € passivel de indagar: O que o professor deve fazer com os alunos
que néo se apropriaram da leitura que apresentam dificuldade motora e ndo conseguem
ainda colar? Isso permite a apropriagdo dos conteddos? Que adequagbes sdo

necessarias?

O Guia ndo contempla esse perfil de aluno. E, em situacBes como essas, 0 que
se observou foi que as professoras optaram por distribuir jogos, alfabeto moével e livros
paradidaticos para que os alunos participantes (deste estudo e outros) ficassem ocupados
e elas (professoras) pudessem continuar a atividade com os alunos capazes de a realizar,
ou talvez mesmo por ndo saberem como desenvolver atividades com os alunos sem

condigdes para as realizar:



113

[...] fui acompanhar a professora da sala onde o aluno A2 esta. Ao chegar
visualizei o aluno no fundo da sala de aula, sentado de costas para a classe e a
professora, 0 mesmo estava manuseando figuras geométricas em madeira,
nas cores, azul, vermelho, amarelo que ndo tinham nenhuma relacdo com a
atividade que estava sendo desenvolvida pelos outros alunos (DC
margo/2015).

Yamamoto (2012, p.138) declara que a falta de autonomia e a condicdo de
mero executor ficam aparentes quando é proposto 0 passo-a-passo ao professor: "[...]
um material autoexplicativo para o professor aponta para uma preocupagdo com sua
atuacdo em sala de aula e uma desatencdo com sua autonomia na conducdo de sua

classe".

O Programa ndo incentiva a atuacdo independente que parta de uma
perspectiva de reflexdo do trabalho do professor, ndo incentiva o autoaprimoramento e,

portanto, ndo consegue imprimir uma melhoria na qualidade de suas aulas.

Uma proposicao de postura mais independente permitiria ao professor atender
os alunos com base em seu proprio nivel de conhecimento, seja em atividades que
contribuam para o desenvolvimento motor, seja na apropriacdo de leitura e escrita por
parte de seus alunos. O Programa ndo abre espago para uma atuacdo mais autdbnoma,
pois a orientacdo passo-a-passo incentiva professores com niveis diferentes de

conhecimento, e inseridos em realidades distintas, a executarem as mesmas funcdes.

Freire (1978) afirma que:

A investigacdo tematica, que se da no dominio do humano e ndo no das
coisas, nao pode reduzir-se a um ato mecanico (grifo nosso). Sendo processo
de busca, de conhecimento, por isto tudo, de criacdo, exige de seus sujeitos
que vdo descobrindo, no encadeamento dos temas significativos, a
interpenetracéo dos problemas (FREIRE, 1978, p. 117).

Assim, é preciso entender o porqué de o governo estadual paulista ndo investir
na formacdo dos professores; possivelmente esta seria uma das propostas pertinentes
para 0 avanco na qualidade do ensino, uma vez que as politicas publicas implantadas
(Programa Ler e Escrever, por exemplo) direcionam e apontam para essa realidade, ou
seja, a de que faltam investimentos que cheguem diretamente aos professores e suas

acOes em sala de aula.

Desse ponto de vista, tornam-se irrelevantes estudos apontando as fragilidades

no sistema estadual paulista, pois o proprio Estado ja sinaliza isso ao implementar um
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modelo Unico de curriculo. Ele (o Estado) denuncia sua ineficicia em direcionar acdes
embasadas na perspectiva de uma escola "para todos", em lidar com a diversidade e em
reconhecer (0 faz supostamente) que seus professores ndo tém formacbes adequadas
nem autonomia para trabalhar com alunos PAEE e nem mesmo identifica alunos que

apresentam dificuldades de aprendizagem.

Para Constancio (2012, p.17), o Programa Ler e Escrever configura-se como a

[...] padronizagdo do trabalho docente por meio de um curriculo unificado, a
criacdo de material didatico em forma de receitudrio e bonificacdo via
cumprimento de metas s8o mecanismos de controle que impfem a
homogeneizagdo, impossibilitando a reflexdo do professor sobre seu préprio
trabalho, forcando-o assim a se submeter ao aparato tecnoldgico que impde a
referida padronizagéo.

Quando da apresentacao das etapas previstas, surgem ainda mais contradi¢fes
do Guia, haja vista que, durante a execucdo das atividades, determina que sdo sete (grifo
nosso) cantigas, e, ao propor que os alunos "escolham™, em torno de seis a dez (grifo
nosso) cantigas" (SAO PAULO, 2014, p.143) — mas na verdade néo ha escolha.

O Guia direciona o professor sobre onde e como consultar mais cantigas e o
historico delas, desconsiderando também a falta de recursos do professor diante do uso
das tecnologias, ao fazer recomendacBes como essa a seguir transcrita:

Aproveite para pesquisar na internet outros sites com informagdes sobre
cantigas de roda. Vocé pode acessar um site de busca como
www.google.com.br, e digitar "cantigas de roda", selecionar o item "paginas
do Brasil" para agilizar a pesquisa e dar o comando "pesquisar”. Aparecera
uma longa lista de sites, atualizada, que vocé podera consultar para buscar a
letra completa das cantigas, informagdes historicas sobre elas, informagdes

sobre a melodia, dicas de obras publicadas sobre o assunto e até projetos
desenvolvidos em escolas com esse tema (SAO PAULO, 2014, p. 145).

Com essa enfatizacdo restrita apenas ao tema cantiga, corre-se 0 risco de se
deixar de lado o contexto histérico cultural e social dos alunos, com o pressuposto de
que a realidade de vida deles ndo requer a abordagem de outros temas, nem mesmo 0s

da realidade cotidiana de suas vidas.

Faz-se necessario repensar o que € relevante para o curriculo dos anos iniciais
do ensino fundamental nas escolas estaduais paulistas. E a respeito dessa importancia

surgem outras indagacdes: Para que e quem desenvolver esse modelo de curriculo? E
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que relacdo tem com a realidade de vida dos alunos e da comunidade? Em que medida
ele podera colaborar no desenvolvimento da “criticidade"”, da criatividade e autonomia
do aluno em sala de aula, envolvé-lo com uma acdo autoeducativa? E mais, em que
medida esse Programa pode contribuir para o avanco escolar dos alunos com deficiéncia

intelectual?
Nessa linha de pensamento Freire (1999 ) afirma que:

N&o seria, porém, com essa educacdo desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que ¢ altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’ esvaziada
da realidade que deveria apresentar, pobre de atividades com que o educando
ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a
criticidade de sua consciéncia indispensdvel & nossa democratizacdo
(FREIRE, 1999, p. 102).

Na pagina 149, encontra-se: "Solicite que os alunos ditem como se estivessem
escrevendo o bilhete, ou seja, garantindo a linguagem que se escreve". Nesse ponto, 0
Guia ndo da conta de responder ao professor de que recursos ele podera lancar mao para
a participacdo na aula de alunos que ainda ndao dominam a linguagem convencional.
Ndo mostra ao professor como elaborar e organizar sua aula para garantir a plena
participacdo dos alunos com deficiéncia intelectual/ sindrome de Down, por exemplo,
0s que apresentam dificuldade na comunicacdo oral. Portanto, indaga-se: O que o
professor deve fazer com alunos que apresentam tal perfil durante a execucdo do Guia?
E simples a resposta, porém desumana do ponto de vista dos principios que sustentam a
educacdo inclusiva: finjam que eles ndo existem! Pode entender-se com isso que hd uma

implicita invisibilidade de sujeitos nas politicas publicas.

O professor tera condicdes de enfrentar e resolver os desafios diarios do ato de
educar a partir do momento em que houver politicas publicas focadas em sua formacéo
e nas condicdes de trabalho. Sendo dado este primeiro passo, ele (o professor) tera
autonomia de conduzir e reconduzir sua préatica, como afirmam Costa e Pinheiro (2013):

Quando o educador ultrapassa o posto de mero reprodutor de conhecimento,
assumindo a postura de transformador da realidade, enxerga a importancia

da forma de condugdo do ensino dos alunos, independentemente da etapa de
escolarizacdo ( COSTA,; PINHEIRO, 2013, p.1-2).

Na pagina 150 estd posto assim: "Apo6s o término da lista, realize a votacao
com os alunos das sete cantigas (grifo nosso) que fardo parte do livro". Na péagina

seguinte (151), no item "Encaminhamento”, determina-se ao professor que: "Selecione
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uma cantiga de ninar para ser lida, que esteja presente (grifo nosso) nas escolhidas

pelos alunos (grifo nosso) para compor o livro”. Esta sera a primeira cantiga do livro.

O que se demonstra no paragrafo anterior, € a limitacdo do professor na
realizacdo de sua aula, pois, mesmo propondo na atividade 1D a votacao das cantigas
pelos alunos, o que se observa é uma falsa democratizacdo de escolha, pois j& esta
decidido, pelo guia, que a primeira cantiga seré a de ninar e que o livro devera ter sete

cantigas.

Podem constatar-se, mais uma vez, a falta de autonomia do professor na
conducédo de sua aula e o tolhimento da criatividade e imaginacao, tdo essenciais aos

alunos nessa fase inicial de seus processos de escolarizacéo.

No planejamento, é instruido ao professor que sejam formadas duplas de
alunos com hipoétese de escrita semelhante e que ele se aproxime das duplas indagando:
Por que vocé comecou com essa letra? VVocé concorda com o seu colega? Que letra
vocé usaria?(grifo nosso). Retornam as questdes ja levantadas, com relacdo a néo
apropriacdo, ainda, do sistema de escrita. Esta situacdo corrobora com Villalobos (2015,
p. 50) quando a autora afirma que: "Como se vé considera-se [...] que a crianca seja
capaz de ler, mesmo que nédo seja capaz de ler convencionalmente, ou seja, de decifrar a

escrita alfabética [...]"

Por tratar-se de um Guia, o qual o professor devera seguir, 0 que se pode
concluir é que esse Programa parte da constru¢do de um modelo Unico e ideal de aluno,
ou seja, ndo reconhece a diferenca, renegando a concepcao de educacdo para todos. E
ainda coloca o professor com um perfil profissional constituido de incompeténcia e
incapacidade de elaboracdo e execucdo de seu proprio trabalho de forma autbnoma
(CELEGATTO, 2008; CONSTANCIO, 2012). Partindo desta perspectiva, ficara
impossivel o desafio da implantacdo da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva nas escolas da rede estadual paulista.

Nessa linha de pensamento, pode citar-se Mendes (2010, p.31-32) ao afirmar
que o: "papel omisso do poder publico nas trés esferas (federal, estadual e municipal)
[...] direciona, como uma das causas, a falta de interesse dos sistemas publicos

educacionais em estabelecer politicas publicas para o atendimento universal e de
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qualidade dos alunos. A autora propde, dentre os desafios, para que a educagéo atinja
niveis de qualidade, em especial ao atendimento eficaz aos alunos PAEE, que os trés
segmentos de governo se tornassem atuantes com base no principio da democratizacéo e

do direito a todos na qualidade dessas ofertas de ensino.

Ao analisar a dindmica desse Programa, constata-se que ele foca mais no
resultado final — o produto — do que no processo de aquisicdo dos contetidos escolares
por parte dos alunos (CELEGATTO, 2008; CONSTANCIO, 2012). Também néo consta
como publico-alvo o aluno com deficiéncia intelectual e isso pode ser observado com o

direcionamento do trabalho docente dado pelo guia, como nos transcritos abaixo:

Realize uma roda de conversa com o0s alunos onde o tema seja cantigas
conhecidas [...] lance perguntas como: O que gostam de cantar? Onde
cantam? [...] Organize os alunos em dupla [...] solicite que escrevam a lista
das cantigas [...] Caso (grifo nosso) alguma dupla precise, nesse momento,
vocé podera oferecer o alfabeto movel (SAO PAULO, 2014, p. 148).

Ao utilizar a frase "Caso alguma dupla precise, nesse momento, vocé podera
oferecer o alfabeto movel™, pode inferir-se que o guia supde que todos os alunos ja
estejam no nivel alfabético; se houver excecdo, o professor podera utilizar o alfabeto
movel. Resta indagar: E nas situacdes em que o aluno, nesse ano, ndo tenha ainda
conhecimento das letras, ou seja, ndo possui nogdo de que a escrita acontece por meio
da juncéo das letras? O Guia ndo trata dessas "excepcionalidades™, no entanto é muito
comum se encontrar alunos matriculados nessa condicdo. Portanto, no caso dessas
"excepcionalidades™ quais critérios o professor devera utilizar para compor a dupla

"produtiva"?

Uma proposta, além de um curriculo adaptado, seria investir na formacéo de
uma rede de agentes baseando-se na realidade da sala de aula e, tendo como apoio o
professor especialista e, além disso, construir novas relacBes entre a escola e
universidade para proporcionar apoios pedagdgicos e atitudinais aos professores que
atuam diretamente na escolarizagdo dos alunos com DI (MOSCARDINI, 2011;
RABELDO, 2012; MARQUES; DUARTE, 2013; LAGO, 2014). E, para a concretiza¢do
dessa proposta, € importante que os sistemas de ensino possam contar com iniciativas

das esferas governamentais para o suporte e o fomento de pesquisas norteadoras das
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universidades e escolas publicas no sentido de aprimorarem e oferecerem servigos
eficazes (MENDES, 2010).

Para Aradjo e Almeida (2014, p.10), o atendimento ao aluno com deficiéncia
intelectual na sala de aula comum requer que " haja uma parceria colaborativa entre
professor de educacdo comum e especial, entre universidade e escola, trabalhando

juntos, formando outras parcerias [...]".

Na pégina 152, o Guia ndo apresenta direcionamentos aos professores na
conducéo dos alunos que nédo reconhecem as "palavras escritas”, no momento da leitura,
em que o aluno deveria associar 0 que o professor esta lendo com o escrito "[...] Peca
gue acompanhem vocé na leitura para relacionar o que esta sendo lido em voz alta com

as palavras escritas (grifo nosso) [...]".

E, por fim, nessa mesma péagina, segundo o "Planejamento” da aula, o
professor devera fazer uso do "agrupamento produtivo", ou seja, dos alunos que estejam
préximos da mesma hipdtese silabica. Contudo, ndo apresenta sugestdes para alunos
que ainda ndo demonstraram reconhecer a hipotese silabica, como foi o caso de trés
sujeitos desta pesquisa, 0 que também foi observado, durante o procedimento de coleta,

com outros alunos (néo participantes).

Faz-se aqui referéncia a Lago (2014, p. 84), que afirma que a fase pré-silabica
é a mais extensa do processo de aquisicdo da escrita. Esta dividida em duas: pré-silabica
1 e a pré-silabica 2 e que, segundo a mesma autora, na fase pré-silabica 1 observa-se
que: "Na escrita das criangas ndo existe nenhum tipo de correspondéncia entre grafia e
sons, pois 0 pensamento da crianca estd dominado pelo iconico (desenho) - 1€ onde tem

desenhos e se escreve com desenhos".

Desse modo, trés participantes da pesquisa, Al, A2 e A4, encontravam-se na
fase pré-silabica 1, e o Guia ndo fornecia subsidios para que pudessem avancar para a
proxima fase. Outro fato é que, nos mapas de sondagem, observou-se que ndo ocorre
divisdo da fase pré-silabica. Os alunos que se encontram na fase pré-silabica 1 ndo sdo
apoiados pelo Programa Ler e Escrever uma vez que este ndo da continuidade em seu
processo de aquisicdo da escrita. O que se observou é que esses alunos permanecem no

mesmo nivel, conforme registros do diario de campo da pesquisadora, tais como:
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O Programa - atende alguns alunos que ja estdo alfabetizados, porém nao
atende as necessidades dos alunos com dificuldade de aprendizagem e
tampouco os com DI. Observo que os alunos que estdo pré-silabicos
permanecem nesse nivel, ja se passaram duas sondagens, estdo estagnados.
(DC.abril/2104).

Dando continuidade a realizacdo da atividade 2C — "Circular a palavra ditada",
é proposto que o professor entregue uma cantiga, a qual sera a terceira do livro de
cantigas, e, mediante o ditado de algumas palavras do texto entregue, os alunos deverédo
fazer circular essas palavras e, para a finalizacdo da atividade, o professor entdo
direciona os alunos para ilustrarem por meio de recorte e colagem o tema que a cantiga
aborda. Volta-se aqui a questfes ja expostas: a falta de coordenacdo motora, por parte
dos alunos participantes, e ainda o fato de eles ndo saberem ler e escrever torna
impossivel a tais alunos a realizacdo da atividade proposta — confec¢do da terceira

cantiga.

Outro ponto que merece reflexdo, ndo indicado no Guia, € como o professor
devera conciliar a atividade de associar, por meio de ilustracfes, 0 que se assemelha a
letra/tema da cantiga. Faz-se necessario, dessa forma, que o aluno se aproprie da

tematica para selecionar figuras estritamente relacionadas a atividade proposta.

Na atividade 3A, a finalizacdo da quarta cantiga, paginas 154 e 155, dentre 0s
objetivos propostos destacam-se: "Refletir sobre o sistema de escrita, confrontando suas
hipdteses com a dos colegas” e também: "Relacionar a ilustracdo com o contexto
escrito”. Pergunta-se entdo: E no caso de aluno que ndo reconhece o sistema de escrita?

Nessa ocorréncia, 0 Guia ndo leva em conta esse perfil de aluno.

A partir das observagdes anteriores, pode-se citar Yamamoto (2012) quando
afirma que o sistema educacional paulista esta organizado supondo principios de
exclusdo. Segundo essa autora, o aluno permanece numa condicdo de submissdo, sua

criatividade é tolhida e a0 mesmo tempo sofre por ndo saber.

5.2. Expectativas dos professores em relacédo a inclusdo de alunos com deficiéncia

intelectual

Um questionario foi aplicado aos professores com questdes sobre suas

expectativas no tocante a inclusdo de alunos com DI.
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As questdes respondidas pelas professoras participantes foram analisadas de
uma perspectiva descritiva qualitativa. No questionario aplicado, constaram sete

questdes, as quais sao:

1. o preparo profissional das professoras participantes na interacdo e mediagéo no

processo de escolarizagéo de seus alunos com deficiéncia intelectual;

2. seus niveis de conhecimento do Programa Ler e Escrever e sua aplicabilidade

no atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual;

3. as adaptacOes de atividades advindas do programa e o que entendiam sobre

adaptacéo curricular.

As respostas foram divididas em sete eixos a seguir descritos e analisadas a luz

da literatura especializada:

5.2.1 — Eixo tematico 1 — A busca pela autoformacao para o atendimento ao aluno

com deficiéncia intelectual

Constatou-se que nenhuma das participantes realizou cursos especificos para o
atendimento ao aluno com DI, cursos que lhes proporcionassem ao menos conhecer um
pouco das caracteristicas relativas a deficiéncia e a0 modo como esses alunos processam

0 conhecimento. Como nos relatos abaixo:

P1 e P3- afirmaram que ainda ndo haviam realizado nenhum curso.

P2- afirmou que: Ainda néo tive oportunidade, mas conhego alguns cursos.

Ressalta-se que, embora tivesse 17 anos de experiéncia no magistério estadual
paulista, P2 declarou que conhecia "alguns cursos"”, embora ndo tivesse tido a chance de
cursa-los. Tal participante havia concluido no ano anterior, 2013, a graduacdo em

Pedagogia.

Fato esse que d& margem para algumas indagagfes: 1) Com tanto tempo de
experiéncia profissional e com 0 movimento pela incluséo surgindo desde os anos 1990,

como nao fez parte do aprimoramento profissional da docente tal temética? 2) O que 0s
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curriculos de licenciatura tém contemplado sobre incluséo escolar aos alunos PAEE? E

a formacéo continuada?

Em um estudo documental no qual analisa as legislacdes vigentes e pesquisas
da area, Guerreiro (2012) apontou a necessidade de formacdo dos profissionais que
atuam nos segmentos educacionais, e, para isso, segundo a autora, € importante que as
instituicGes de ensino superior contemplem nos cursos de graduacdo a tematica da
educacdo inclusiva, a fim de subsidiar os professores e demais profissionais da
educacdo no desenvolvimento de estratégias e praticas eficientes do trabalho que
pressuponham a diversidade.

A inclusdo é um direito subjetivo, mas &€ um processo que carece da
mobilizacdo de todos os segmentos da sociedade, principalmente das universidades, que
em seus cursos de graduacao precisam rever e reestruturar seus curriculos para que as
acOes docentes possam resultar numa qualidade de ensino (GUERREIRO, 2012).

[...] a conquista desse direito constitucional como ferramenta para a
efetivacdo de um direito social, que é a educacdo, é um processo que requer a
participacdo ativa das instituicbes de ensino, enfatizando-se o ensino

superior, ao qual compete a formacgdo dos profissionais que lidam com a
questdo, de forma direta ou indireta. (Guerreiro, 2012, p, 217).

Para Teixeira (2011), no momento atual, ndo é mais possivel professores fora
do contexto e sem autocritica a respeito de sua formacdo. Acredita-se que tais posturas
(acriticas e de desinteresse) comprometem e atravancam 0 processo democratico da

educacdo com qualidade.

Quanto aos cursos de licenciatura, estudos como os de Mendes (2010); Rabelo
(2012); Milanesi (2012); Lago (2014) apontam haver lacunas no curriculo da formacéo
inicial dos professores para o atendimento, em classe regular, aos alunos PAEE. O que
se sugere € que haja mecanismos de controle e fiscalizacdo nas instituicdes
universitarias a fim de que se possa garantir a implementacdo nos cursos de graduagdo
de conteudos que deem suporte aos professores no exercicio de seu trabalho

didatico/pedagogico.

A respeito da ma qualificacdo profissional docente, Gatti; Barreto; André

(2011, p.15) defendem: "[...] que ndo se deixe de investigar a formac&o inicial, que
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ainda carece de muito conhecimento sobre como formar professores competentes para

atuar no mundo atual [...]".

Essas mesmas autoras afirmam que os cursos de formacdo inicial estdo
moldados, predominantemente, de maneira "[..] mais abstrata, de carater
excessivamente genérico [...] (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p.91). Com isso
ndo ddo conta de preparar os professores para uma pratica adequada as necessidades

reais de uma sala de aula.

Tratando-se de politicas educacionais relacionadas a formacdo inicial de
professores, faz-se necessario tomar decisdes mais contundentes por parte dos gestores e
das instituicdes de ensino superior, pois 0 que se pode averiguar é que problemas como
a caréncia existente na formacao inicial dos professores vem sendo arrastados sem que

se apresentem alternativas condizentes para a nova realidade de escola (GATTI, 2014).

Ao realizar levantamento sobre 0s temas mais abordados de pesquisas na area,
Gatti (2014) verificou que, de 1998 a 2013, mereceram destaque nove deles, descritos a
seguir: 1) escassez de professores nas diversas areas de conhecimento em virtude da
falta de atrativo para os jovens que poderiam ingressar nesses cursos de licenciatura; 2)
inexisténcia de uma politica nacional focada na melhoria dos cursos de licenciatura; 3)
pouca interlocucdo entre 0 que vem apontando as pesquisas e 0s cursos de licenciatura,
ou os gestores das instituicdes de ensino superior desconsideram ou desconhecem o que
vém sinalizando os estudos da area para a melhoria nos cursos de formacdo inicial de
professores; 4) Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de licenciatura pautadas
em um modelo de ensino de reproducdo; 5) organizacdo curricular fragmentada,
auséncia de disciplinas que contribuam na promocéo de um curriculo interdisciplinar,
ementas “genéricas” e uma aparente minimizacdo da formagdo; 6) auséncia de
norteamento e planejamento nos estagios curriculares com agravante de nao haver acao
eficaz de acompanhar e avaliar essa etapa por parte das instituicdes; 7) excesso de
instituicdes promovendo cursos de licenciatura e ainda a grande incidéncia de cursos
presenciais convertidos em cursos a distancia; 8) professores formadores das
instituicdes de ensino superior pouco qualificados; 9) a relevancia de se ter um olhar
direcionado para os perfis socioeducacionais e culturais dos estudantes que ingressam

nos cursos de licenciatura.
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Acrescenta ainda Gatti (2014) que existe uma diversidade, em termos de
Brasil, de situacGes envolvendo questBes educacionais, bem como uma infinidade de
organizacOes de ensino prestadoras desse servico e, em contrapartida, ndo existe uma
politica educacional integrada, atinente a formac&o inicial dos professores, que dé conta
de responder aos mais diversos anseios da populacdo estudantil.

Na formacdo de professores para atuarem na Educacdo Baésica € relevante
basear-se nas préaticas de ensino e nas pesquisas que apresentem direcionamentos tendo

em vista inovacdo e multidisciplinaridade (SOARES, 2014).

Soares (2014) afirma. a propdsito, que, tanto a formacdo inicial como a
formacéo continuada dos professores ndo sdo questdes exclusivas do Brasil, mas trata-
se de uma problematica mundial. Destaca, ainda, como problemas, a redugdo dos
recursos financeiros, 0 aumento na jornada de trabalho dos professores, condigcfes de
trabalho desfavoraveis, associados com a auséncia do Estado no item da formacdo dos

professores, na escola e, de forma geral, na educacéo.

Isso tudo resulta em um contexto de formacéo inicial e continuada complexo,
que dificilmente sera solucionado. Assinale-se, ademais, que as pesquisas da area
apontam que este desafio (caréncia na formacdo dos docentes) esta presente desde a

Educacao Basica até o Ensino Superior.

H& uma crescente oferta de cursos de formacdo continuada, no entanto ndo
ocorre, na mesma propor¢do, uma preocupacdo, por parte da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério de Educacdo Baésica, referente aos cursos de
formacéo inicial (GATTI, 2014).

Na auséncia de uma base inicial, dificilmente os cursos em nivel de formacéo
continuada véo contribuir para a melhoria da acdo docente; mas o que fazer enquanto os
cursos de licenciatura ndo levantarem questdes relevantes para o desencadeamento de

metodologias e didaticas para a pratica em sala de aula?

Soares (2014, p. 13) aponta alguns encaminhamentos capazes de contribuir

para uma melhor qualificagdo docente, descritos a seguir:
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[...] aglutinagdo dos diferentes cursos de licenciatura em torno de uma
proposta de formacdo de professores [...] ampliagdo de oportunidades de
acesso/intercambio académico [...] incentivo a experiéncias de carater
inovador [...] valorizacdo de projetos que contemplem uma associagdo do
ensino com a pesquisa de forma a consolidar [...] a pratica pedagogica
reflexiva; o espaco da escola com a riqueza que ele oferece como campo de
experiéncia para a construcdo do conhecimento na formacdo dos
profissionais da educacdo; a incorporacdo crescente de estudantes de
Pedagogia e das Licenciaturas em projetos que contemplem a Rede de
Ensino Publica; incentivo para projetos que utilizem novas tecnologias de
informacdo, que sejam multidisciplinares e tematicos, propondo alternativas
tedricas, investigativas e metodoldgicas.

5.2.2 - Eixo tematico 2 — Inclusdo escolar do aluno com DI e intensificacdo do
preparo, em rede, dos professores

Neste eixo foi questionado se, com 0 aumento das matriculas na escola comum
dos alunos PAEE, houve, na mesma proporc¢do, cursos de formacdo continuada para

preparo dos professores no atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual.

As trés professoras participantes afirmaram desconhecer cursos promovidos
pela SEE/SP para atuar com alunos com deficiéncia intelectual em classes regulares. P2
enfatiza ainda que, no periodo em que esta ministrando aulas, ha 17 anos, desconhece
qualquer iniciativa nesse sentido e acredita que tais cursos precisam ser oferecidos ‘com

urgéncia’, a fim de atender a uma necessidade imediata.

P1 - Né&o existe, mas acho importante se houvesse. Pelo menos até o
momento desconheco.

P2 - Pelo tempo que estou no Estado ndo tenho conhecimento de cursos para
preparar o professor a atender alunos com deficiéncia, mas acredito que
precisa ser feito com urgéncia.

P3 - Aumentou o nimero de alunos com deficiéncia, mas ndo intensificou a
formacdo e a maioria dos professores ndo tém experiéncia nessa area.

Por sua vez, P3 argumentou que houve aumento de matriculas de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, mas ndo houve, na mesma propor¢do, cursos de
capacitacdo. Ainda afirmou que a maioria dos professores ndo possui experiéncia para

lidar com alunos com deficiéncia intelectual.
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Existem legislacfes, as quais ja foram anunciadas neste estudo, que afirmam e
reafirmam sobre a capacitacdo dos profissionais das escolas estaduais paulistas para o
atendimento eficiente aos alunos com deficiéncia intelectual, contudo essas ndo se
concretizam na pratica (SAO PAULO, 2007a; SAO PAULO, 2008b; SAO PAULO;
2009f, SAO PAULO, 2011a; SAO PAULO, 2013).

De acordo com Lago (2010, p. 138), na questdo da falta de profissionais
qualificados € que, mesmo havendo legislacbes que ddo suporte legal para essa questdo
ndo significa que haverd mudancas na pratica: "[...] que o ato de inserir alunos com

deficiéncia na rede regular de ensino néo se efetiva pela forca da lei [...]".

Mais uma questdo que precisa ser revista (e alterada) é o fato de o docente
executar seu trabalho pedagdgico em sala de aula sozinho, sem apoio. Como afirma
Garcia, 2010, p. 15: "Os mestres e professores, geralmente, enfrentam sozinhos a tarefa
de ensinar. Somente os alunos sdo testemunhas da atuacdo profissional dos docentes ",
afirmacdo que vai na mesma direcao da de Lago, (2010, p.138), ao mencionar que: [...]
a falta de apoio ao professor foi apontada como sendo um dos maiores entraves a

efetivacdo da educagéo inclusiva [...].

Acompanhando esse pensamento, pode-se concluir que: a) entraves como uma
legislacdo que ndo se concretiza na pratica, b) uma atuagdo docente em sala de aula
solitaria; c) e uma escassez, ou até a falta de cursos em formacdo continuada para
subsidiar a pratica docente, dificilmente vai influenciar em resultados satisfatérios no
que diz respeito ao processo de escolarizagdo, por meio da inclusdo escolar, dos alunos
com DI. Ou seja, ndo haverd escolas inclusivas nem professores capacitados, se
propostas de politicas publicas ndo sairem do papel ou, até mesmo, se as propostas (no

papel) forem minimamente adequadas.

5.2.3 - Eixo tematico 3 — Perspectiva dos professores em relacdo as contribuicdes
do Programa Ler e Escrever e 0 atendimento ao aluno com DI

Nesta questdo, buscou-se verificar, na perspectiva das professoras
participantes, o que percebiam nas condicdes de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual e de que maneira o Programa Ler e Escrever tem contribuido

nesse processo. Os relatos, a seguir, apontaram condi¢des desfavoraveis no que diz



126

respeito & inclusdo escolar e falta de amparo por parte do Programa em suas praticas, em

detrimento de um atendimento adequado.

P1 - Precarias, injusto, sem suporte para a escola, o professor e a criancga.
Néo contribui, mas se o professor tiver ajuda necessaria para implementar
esse Programa no atendimento da crianca com DI porque sozinho néo
consegue.

P2 - Muito dificil, pois ndo tem recursos para o processo de inclusdo. O
professor ndo tem nocdo do que fazer por esses alunos.

O Programa ndo favorece, pois ja é dificil com crianca sem essa deficiéncia
intelectual, tem que trabalhar diferenciado antes de inclui-lo neste projeto.

P3 - Bastante dificil, pois muitas vezes eles atrapalham a aula, dificultando o
trabalho da gente e fazendo com que seu rendimento seja bem menor. Este
programa néo tem ajudado.

Em seu parecer, P1 adjetivou o Programa Ler e Escrever como "injusto™; P2
como ndo adequado sequer para alunos sem deficiéncia; e P3 alegou que ndo tem
servido como suporte para atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual e que néo
é possivel desenvolver um trabalho pedagogico, por meio desse Programa, de forma
solitaria. Para isso seria importante que o professor contasse com outro profissional em

sala de aula para Ihe dar o devido suporte.

Na visdo de P2, faz-se necessario um trabalho preparatdrio antes de utilizar o
Programa Ler e Escrever, ou seja, o professor deve organizar um plano de trabalho
"diferenciado” até que o aluno com DI esteja apto a utilizar esse programa. Ao mesmo
tempo, P2 afirmou que esses alunos (com DI) séo colocados em sala de aula, e 0s
professores ndo sabem o que fazer com eles, ou seja, "ndo tém nocdo de como
proceder”. Também afirmou a inexisténcia de recursos como um dos pontos

desfavoraveis para se efetivar o processo de inclusédo escolar.

Por outro lado, P3 afirmou que a presenca de alunos com DI em sala de aula
dificulta a dindmica das aulas, pois eles (alunos com DI) "atrapalham a aula” e, com
isso, interferem negativamente nas ag0es propostas pelos professores. Alegou ainda que
essa problematica desencadeia um rendimento insatisfatério dos proprios alunos com
DlI.
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Na opinido de P3, o fato de os alunos com DI ndo avangarem em seus
processos de escolarizacdo é de responsabilidade deles mesmos, pois eles (alunos com
DI) ndo contribuem para que os professores possam mediar Seus processos de

aprendizagem em consequéncia da indisciplina.

Mencionaram, ademais, que o Programa Ler e Escrever ndo atende as
necessidades dos alunos com DI nem os alunos que apresentam dificuldade de
aprendizagem, o que pode ser corroborado com estudos, tais como os Celegatto (2008);
Camacho (2010); Serra (2011);Yamamoto (2012); Constancio (2012); Torini (2012);
Almeida (2014), dentre outros.

Para Yamamoto (2012), a constituicdo desse Programa ndo levou em
consideracdo a diversidade inerente aos principios inclusivos; sem supor o0 que
Celegatto (2008) diz sobre 0 mencionado programa, ou seja, este se constitui com uma
visdo idealizada de aluno, o que na pratica difere dos "modelos" diversos constituidos

nas salas regulares.

Por outro lado, P1, ao expor sua dificuldade em trabalhar com alunos com DI,

entende que seria uma boa estratégia contar com mais um professor em sala de aula.

Nessa perspectiva, podem-se citar estudos, tais como os de Mendes (2006);
Capellini e Mendes (2008); Mendes; Almeida; Toyoda (2011); Rabelo (2012); Mendes;
Malheiro (2012); Toledo; Vitaliano (2012); Lago (2014); Vilaronga; Mendes (2014),
dentre outros, que defendem como essencial a presenca de um professor especialista

junto com o professor regente da sala regular.

Para esses autores, seria uma forma de proporcionar melhor atendimento aos
alunos PAEE e, ao mesmo tempo, garantir que, por meio dessa parceria, 0 professor
especialista bem como o professor regente ganhariam em termos de aprimoramento de
suas praticas, tanto no sentido profissional como no pessoal e desenvolveriam um

trabalho colaborativo voltado ao bem comum.

Mendes, Almeida e Toyoda (2011, p. 3) afirmam que:

O ensino colaborativo ou coensino é um modelo de prestacdo de servigo de
educacdo especial no qual um educador comum e um educador especial
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dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrucdo de um
grupo heterogéneo de estudantes. Ele emergiu [...] como um modo de apoiar
a escolarizacdo de estudantes com necessidades educacionais especiais em
classes comuns [...].

No que concerne a afirmacéo de P2, de que os alunos com DI necessitam, antes
de serem inseridos no Programa Ler e Escrever, de um plano de ensino preparatorio
para avancarem no nivel de exigéncia do Ler e Escrever, pode constatar-se, durante as
intervengdes, que trés alunos participantes ndo reconheciam as letras como forma de
elaborar a escrita. Esses participantes encontravam-se na fase pré-silabica 1 e, como
define Lago (2014), nesta fase a crianca ainda nao tem no¢do do processo nem do que

deve ter a seu dispor para a elaboracédo da escrita.

Assim, de fato, fica comprovado que o Programa Ler e Escrever ndo consegue
contribuir para o avanco desses alunos enquanto partir do principio de que a crianga,
nessa fase (desde o 1° ano do ensino fundamental), j& possui informacGes de que para
escrever ela vai precisar da composicao de letras. Nesse sentido, este estudo constatou:

Fui aplicar a primeira sondagem nos alunos participantes, constatei que os
mesmos ndo reconheciam que para escrever as palavras ditadas e a frase
careciam de utilizar letras. Dos quatro participantes, trés ndo tém nocdo de
como escrever. Ao ditar palavra, escreveram rabiscos (riscaram as folhas) e
cada um dos participante, apds aplicagdo da sondagem , ndo conseguiram ler
0 que escreveram. Para o Gltimo aluno que apliquei a sondagem, Al, busquei
como alternativa o material do Ler e Escrever do 1° ano e pude observar que

nem a atividade do primeiro ano que era de escrita do préprio nome ele foi
capaz de realiza-la (DC. fev.2014).

Os estudos de Celegatto (2008); Torini (2011); Constancio (2012); Yamamoto
(2012), dentre outros, apontam que o Programa Ler e Escrever, em sua constituicdo, foi
elaborado por um trio gestor (supervisor, diretor e professor coordenador) e que, por ter
origem nessa base abstrata, ele ndo atende as necessidades dos alunos matriculados nas
escolas publicas, pois teria assim surgido de um principio abstrato de escola, de aluno e
de professor, desconsiderando a realidade contextual do aluno e quais eram as causas

reais dos problemas de aprendizagem.

Ressalta-se ainda que os sujeitos deste estudo e, muitos outros, do contingente
total das trés classes regulares (68) frequentadas pelos alunos-alvo, também néo
conseguiram usufruir das atividades propostas pelo Ler e Escrever em virtude de

estarem aquém das expectativas do citado programa.
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Ao estabelecer como sugestdo um plano paralelo para o atendimento aos
alunos com DI, P2 apresentou-o como uma estratégia adequada em funcdo das
necessidades diferenciadas desses alunos. Mas, ao mesmo tempo, percebe-se
contradicdo na posicao dessa professora ao afirmar que os professores ndo tém nogéo do

que fazer por e com esses alunos com DI.

Sobre o Plano Educacional Individualizado — PEI, ha um aparente consenso
entre autores da area, ou entre pesquisadores da area, que se trata de um recurso que
podera contribuir no processo de escolarizagdo dos alunos com DI (VALADAO, 2010;
GLAT,; PLETSCH, 2013). Mas por que sera que a professora sinalizou por esta acao e

a0 mesmo tempo ndo a executou?

Em primeiro lugar, as politicas atuais, tanto na esfera federal quanto na esfera
estadual ndo ha exigéncia (para as escolas regulares) da implementacdo do PEI, ou seja,

ndo existem leis promulgadas para esse modelo de atendimento (VALADAO, 2010).

Além do mais, essa situacdo pode ser analisada de dois pontos de vista: o
primeiro foi de que o Programa Ler e Escrever estd organizado de uma forma que o
tempo é cronometrado, ou seja, todos os dias e em todas as atividades propostas existe
um tempo para realizagdo (50 minutos), e com esse tempo previamente estabelecido
"atropela™ e deixa para tras os alunos cujos ritmos de aprendizagem nao correspondem

ao idealizado pelo programa.

Alunos com deficiéncia intelectual tém uma caracteristica propria para
apropriacdo dos contetdos escolares. Seus ritmos de aprendizagem acontecem de
maneira Unica, dependendo de seus déficits cognitivos em relacdo aqueles que nao
apresentam a deficiéncia (LAGO, 2014).

E esse tempo/ritmo carece de uma mediacdo intensificada por parte do
professor e de seus colegas de sala de aula, ou seja, um ir e vir constante para que esse
aluno, a seu tempo, se aproprie dos contelldos essenciais para seu desenvolvimento
(LAGO, 2014).

Algumas condicOes desfavorecem o0 processo de aprendizagem numa

perspectiva inclusiva, como, por exemplo: sala de aula regular em média com 27 alunos,



130

contando com um programa que ndo reconhece as particularidades de como se
processam as aprendizagens dos alunos e o estabelecimento de metas a serem cumpridas
(CELEGATTO, 2008; YAMAMOTO, 2012; CONSTANCIO, 2012), cite-se como
exemplo, o livro de Cantigas. Num contexto como esse, fica improvavel que os alunos

com DI possam ter evolugéo.

O segundo ponto de vista aborda a questdo do despreparo dos professores para
incrementar novas metodologias que favorecam ao aluno com DI, bem como de outros
alunos que carecam de atendimentos diferenciados, embora ndo apresentem déficits

cognitivos.

Para essa situacdo, inimeros estudos, tais como os de: Glat e Oliveira (2003);
Mendes (2006); Glat, Machado e Braun (2006); Capellini e Mendes (2008); Garcia
(2010); Mendes (2010); Gatti, Barreto e André (2011); Souza (2013); Rebelo, Kassar
(2014); Lago (2014) vém apontando para a auséncia de politicas publicas na formacédo
inicial e continuada dos professores, ndo exclusivamente no atendimento aos alunos

com DI, mas de maneira geral a todos os alunos.

Houve a democratizacdo da educacdo, porém ndo veio acompanhada de
qualidade na oferta desse servico. Gatti, Barreto e André (2011) afirmam que o discurso
de que o professor deve assumir uma postura reflexiva e aprender com a propria pratica
demonstra que as politicas curriculares ainda ndo tém respostas para a nova demanda de
alunos que frequentam as escolas publicas, os quais, em sua maioria, sdo de classes
sociais com baixo poder aquisitivo, e desse modo deixa "por conta™ dos professores
descobrirem como védo desenvolver praticas pedagdgicas e metodologias inclusivas.
Segundo os autores:

[...] O discurso do(a) professor(a) reflexivo(a), que se dissemina amplamente
no Brasil, presume que o(a) professor(a) deve refletir e pesquisar sobre a

prépria pratica. Por qué? Porque a pratica coloca problemas para os quais ha
muitas respostas que nao estdo dadas ( Gatti; Barreto; André, 2011, p.43).

Portanto, esses alunos ja entram na escola em desvantagem, uma vez que essa
escola ndo estd em sincronia com necessidades, caracteristicas, especificidades. Agora,

na situacdo do aluno com deficiéncia intelectual ha outros fatores que se agravam mais,
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e 0 mais relevante deles é o fato de o olhar docente incidir na deficiéncia e ndo no
potencial desse aluno (MENDES, 2010; PLESTCH, GLAT, 2012; LAGO, 2014).

Acredita-se que o primeiro ponto para o éxito de um trabalho de formacao seja
0 conhecer quem sdo esses alunos, e no caso as escolas quem s&o seus docentes. A
partir desse reconhecimento é que se vao construindo estratégias para que, ou aluno ou
professor, todos possam se beneficiar em termos de formacdo (SERRA, 2011;
CONSTANCIO, 2012; ALMEIDA, 2014; VILLALOBOS, 2014).

Mas, refletindo sobre uma das afirmac6es de P2 de que os alunos com DI véo
para as salas regulares e os professores desconhecem o que fazer por eles em termos
pedagdgicos e atitudinais, valeria a pena, em reunides semanais de formacéo continuada
(duas horas/aula), os gestores buscarem alternativas/estratégias com base na
coletividade e na realidade da escola para atender esses alunos, como, por exemplo: a)
manterem uma postura Unica no tratamento; b) elaborarem planos de ensino paralelos
que contemplem as necessidades dos alunos e c) realizar estudos sobre as deficiéncias
para as conhecer melhor poder romper com os rotulos de incapacidade atribuidos aos
alunos com DI. E, ao mesmo tempo, contar com os recursos disponiveis da escola, pois
ndo adianta idealizar, € imperativo que se trabalhe tendo por base o contexto real para se

obter assim resultados reais.

Entende-se que a¢des nesse sentido, de usar outro tipo de material didatico no
processo de escolarizagdo dos alunos com DI, ndo estariam afrontando o mantenedor,
no caso a SEE/SP, por conta que o Programa Ler e Escrever ndo direciona para uma
pratica didatico/pedagdgica inclusiva que atendam os alunos com deficiéncia

intelectual.

5.2.4 Eixo tematico 4 - O aluno com deficiéncia intelectual e a classe comum

Neste eixo, quanto ao modelo ideal de atendimento aos alunos com DI em
classes regulares, as trés professoras participantes foram unanimes em afirmar da
necessidade de um professor especialista. Outro ponto em comum de duas participantes,

P1 e P2, foi poder contar com o apoio da familia e da escola. E P2 enfatiza ao dizer que
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ndo cabe somente ao professor essa responsabilidade, mas que essa precisa ser

compartilhada.

P1 - Um professor especialista junto com o professor da classe. A escola
apoiando e a familia incentivando.

P2 - Um professor capacitado com apoio da familia e da escola. N&o deixar
somente nas méos do professor

P3 - Falta de profissionais que fiqguem com essas criancas, tanto dentro da
sala de aula como quando eles estdo no patio da escola. E também tem que
impor limites, porque essas criancas fazem o que querem.

Para P3 tais alunos (com DI) necessitariam de apoio também fora da sala de
aula. Levanta, também, a questdo da imposicao de limites, uma vez que em sua Visao

esse alunado ndo segue regras, e isso dificulta o trabalho em sala de aula.

De acordo com as respostas das professoras participantes, podem citar-se
estudos que apontam a relevancia de mais um profissional, um professor especialista em
sala de aula regular com o professor regente, na implementacdo de um curriculo que
vise atender a todos os alunos (MENDES; ALMEIDA; TOYODA,2011; RABELDO,
2012; MENDES; MALHEIRO 2012; LAGO ,2014; VILARONGA; MENDES, 2014).

5.2.5 Eixo tematico 5 — Elementos facilitadores e desafiadores no processo de

inclusao escolar de alunos com deficiéncia intelectual.

A respeito dos aspectos positivos e daqueles que precisam de atengdo no
processo de inclusdo escolar de alunos com DI, as trés professoras participantes
pontuaram questbes em comum, com foco somente nos desafios/problemas que
emperram e dificultam o processo de inclusdo escolar, tais como: a) falta de estrutura;
b) auséncia de apoio governamental; c) falta de orientacdo por parte da escola ao
professor; d) auséncia de formagédo docente; e) contratacdo de professor da educacao
especial; f) apoio da familia; g) melhorias nas condi¢c6es de trabalho para o professor em

sala de aula.
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P1 - Falta de estrutura dentro da sala de aula. Nenhum suporte por parte do
governo.

P2 - Profissionais preparados e melhores condi¢Ges de trabalho para o
professor em sala de aula. N&o é possivel pér um aluno com DI e ndo dar
nenhum apoio.

P3 - Contar com o apoio da familia e a escola instruirem o professor como
tem que trabalhar, porque ndo tem como. Na verdade precisa de muita
formac&o e ter algum professor especializado para ajudar.

Os relatos das professoras no que tangem as dificuldades para o processo de
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual na sala de aula comum e, ainda a
relevancia de contar com um profissional da area da Educacdo Especial corroboram
com certos estudos, tais como os de: Gatti, Barreto e André (2011); Mendes, Almeida e
Toyoda (2011); Souza (2013) Rebelo e Kassar (2014); Lago (2014) dentre outros.

Para esses estudos, ndo ha formacéo inicial e mesmo continuada que dé conta
do atendimento que envolve a diversidade, porquanto ndo existe estrutura fisica nem
pessoal qualificado para dar apoio ao professor em sala de aula; ainda assinalam que a
presenca de um professor especialista € o caminho para um atendimento adequado e
com qualidade aos alunos PAEE, e mais, que as condic@es de trabalho do professorado

sdo precarias.

A propo6sito dos aspectos positivos, observou-se que as professoras
participantes ndo pontuaram nenhuma questdo que tem facilitado suas préaticas em sala

de aula no atendimento ao aluno com DI, o que leva a acreditar que essas ndo existem.

Ainda, ao afirmarem (as participantes) que careciam de apoio familiar para o
desenvolvimento de suas praticas, no atendimento ao aluno com DI, indaga-se: Que tipo
de apoio familiar os professores necessitam para cumprirem com suas obrigacoes
pedagdgicas no atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual? E preciso
estabelecer limites na questdo da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual,
ou seja, até onde vai a familia e onde se inicia o papel da escola? Tanto uma (a familia)
como a outra (a escola) precisam ter clareza sobre suas funcoes e responsabilidades bem

como estabelecer relagcbes de parcerias, evitando que uma invada o espacgo da outra.
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Frequentemente, familiares dos trés sujeitos participantes deste estudo estavam na
escola para tentar garantir que seus filhos ficassem “comportados™; caso contrario, 0s
alunos eram dispensados antes do término das aulas por estarem atrapalhando o "bom™

andamento da escola.

Quando estavam na sala de aula, ficavam inquietos, mexiam com 0s colegas,
derrubavam materiais didaticos no chdo, queriam sair da sala. Se estivessem no patio,
criavam situagdes, como, por exemplo, abrir as torneiras, jogar o lixo dos cestos no
chéo, assustar os colegas da escola que iam ao banheiro. A seguir um registro de um
momento, em sala de aula, em que Al recolhia livros paradidaticos que havia jogado ao

chéo:

Figura 6 — Al recolhendo materiais didaticos que havia jogado ao chéo

Besseler e Tassoni (2013, p.5) concluem que é

[...] fundamental que o Estado, antes de criar novas politicas de
alfabetizacdo,tenha como obrigacdo a revisdo detalhada de suas orientacbes
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curriculares no momento de elaboracdo de seus Programas, tais como o
Programa Ler e Escrever, a fim de que estes possam de fato atender as
necessidades dos sujeitos que se encontram no espaco da sala de aula, isto é,
professor e aluno — principais afetados e interessados no processo
alfabetizador.

Abdalla e Tavares, 2013, p. 5 afirmam que: "[...] 0 que esta em jogo é o quanto
se precisa, de fato, promover espagos de reflexdo, questionamento, confronto,
negociacao e estudo sobre como transformar préticas escolares [...]" que estimulem o

desejo de ensinar e aprender.

5.2.6- Eixo tematico 6 — Entendimento do Programa Ler e Escrever e seus
objetivos

Neste tema, buscou-se verificar o quanto os professores tém conhecimento
sobre o0 Programa Ler e Escrever. Constatou-se que 0s conhecimentos s&o superficiais,
0 que demonstra a falta de leitura e releitura dos referenciais tedricos que sustentam esse

Programa.

P1 -Propiciar a aprendizagem da leitura e escrita, respeitando o contexto do
aluno.Uma maneira do Estado de "controlar" o que é ensinado. Material
excelente e que ndo impede o professor de renovar suas praticas.

P2 - Conheco, aplico em sala de aula, mas ndo acho que serve para crianca
de incluséo.

P3 - Sim, conhecgo, o objetivo do Programa Ler e Escrever é desenvolver as
competéncias de leitura e escrita dos alunos até o final da 22 série do ciclo I,
etc.

Besseler e Tassoni, (2013, p. 5) afirmam que: "[...] a falta de conhecimento
prévio das orientacdes trazidas no Guia ao realizar as atividades com os alunos faz com
que o professor entenda o material como “algo facil e simples de ser trabalhado [...]”. O
que, para Constancio (2012, p. 29), pode resultar na transformacdo de um professor,

tornando-o: "[...] passivo e irreflexivo [...]".

Jurazeky e Martins (2012) afirmam que os textos do Programa induzem ao
leitor a fazer apreciacdo literdria. As autoras buscaram a definicdo de "apreciacdo™ e
concluiram que, para se apreciar, se faz necessaria competéncia teorica e condicGes para

expod-las: "[...] para que o professor realize praticas de apreciacao literaria ¢ fundamental
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ter conhecimentos tedricos que possam sustentar a andlise de textos literarios (p.4)".

Mas para isso 0 Programa nao contempla tal formacéo aos professores.

O Programa Ler e Escrever sustenta-se numa base tedrica construtivista em que
o0 professor € tido como um profissional autdbnomo e reflexivo ao passo que os projetos

do Programa se estruturam em modelos prontos para a execucdo (SERRA, 2011).

Entender essa dindmica € essencial para o professor refletir sobre seu papel
como agente executor, ele vai constatar a dissociacdo que ha entre o proposto e a
pseudobase filoséfica que sustenta o Programa Ler e Escrever. Por um lado, esse
Programa propaga um discurso de autonomia, liberdade, reflexdo da pratica e, por outro,
um curriculo enformado® que limita, controla e tolhe a liberdade e criatividade de

trabalho da docéncia.

A outra participante, P1, afirmou que, por meio desse programa, o Estado
consegue “controlar” o que esta sendo ensinado aos alunos. A respeito dessa estratégia
do Estado, P1 caracterizou-a como algo natural. Para Abdalla e Tavares, 2013, p 7 "[...]
0s sujeitos vao se enxergando dentro de uma rede disciplinar que se torna invisivel para

eles, a ponto de configurar-se como natural e necessaria."

Em seguida, P1 alegou que o material é excelente e argumentou que o

professor possui autonomia para inserir em sua pratica outras estratégias.

A esse respeito, Abdalla e Tavares (2013, p.12) afirmam que existe uma falsa
ideia de que o Programa proporciona liberdade ao professor de adequa-lo de acordo

com sua realidade de sala de aula, como demonstrado a seguir:

[...] encontramos afirmacbes categdricas de crenga em realizarem um
trabalho de verdadeira autoria, entendendo que o espaco das "adequagdes"
das préaticas pedagogicas, permitidas pelo Programa [...]. Ndo admitem,
assim, a existéncia de qualquer espécie de controle, mesmo afirmando,
simultaneamente, que precisam prestar contas (em varias instancias e sobre
diferentes aspectos) do trabalho realizado. Sob o seu olhar, o sistema investe

**Enformado no sentido de moldado: "[...] enformar “meter na forma”; talvez se possa alegar uma
conservacao secular, quem sabe milenar, se considerarmos que sempre se manteve vivo como metafora
mais primitiva: enformar queijo [...] bolos, em suma, toda matéria que possa ser objetivamente submetida
a uma férma (GONZALEZ, 2011, p.11)."
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em sua autonomia profissional e lhes garante condi¢fes de executar um
trabalho de autoria nas escolas.

Ao contrario de P1, P2 afirmou que conhecia o Programa, embora nédo tenha
especificado em que nivel, mas alegou que esse programa ndo é adequado para “crianca
de inclusdo”. O termo "crianga de incluséo™ utilizado por P2 foi para alunos com
deficiéncia intelectual. Registre-se, aqui, que o0 que se observou durante este estudo
foram falas do senso comum relacionando a inclusdo escolar apenas ao aluno com
deficiéncia. Ou seja, na falta de formacdo adequada, apropriam-se de termos

equivocados, e ndo refletem que as escolas sdo espacos inclusivos, e ndo o contrario.

Quanto a P3, semelhante a P2, ela ndo deixou claro o que conhecia sobre o
Programa, afirmando, apenas, que este € para desenvolver a competéncia leitora e

escritora para alunos nos anos iniciais do ensino fundamental.

Ao passo que P2, diferentemente de P3, afirma que o material ndo é adequado
para escolarizacdo de alunos com DI, demonstrando que, embora néo tenha propriedade
a sustentacdo teorica desse Programa e apresente dicotomia a sua pratica em sala de
aula, pela sua experiéncia, ela o considerou inaplicavel aos alunos com deficiéncia

intelectual.

As respostas extraidas, nesta questdo, corroboram com Serra (2011) que aponta
a necessidade de proporcionar aos professores leitura e analise sobre a base teodrica que
sustenta o Programa Ler e Escrever, pois em seu estudo relata faltar conhecimento sobre

esse embasamento aos professores.

5.2.7- Eixo tematico 7 — Definicdo de Adaptacao curricular e o uso desta estratégia
mediante o Programa Ler e Escrever

Na Ultima questdo, as professoras deveriam responder sobre as adaptacdes
curriculares que fazem, com base no Programa, para o atendimento ao aluno com DI,
bem como sobre o entendimento que tém dessa estratégia. Com excecdo de P1, que deu
exemplos de atividades adaptadas por meio do Programa, P2 e P3 mencionaram outros
tipos de atividades ndo relacionadas com o Programa Ler e Escrever. P1 e P2,
novamente, relatam ndo ter esse Programa aplicabilidade no processo de escolarizagao

de alunos com DI. Salienta P1 que, na realidade, existem alunos que ndo tém deficiéncia
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e, no entanto, também tém "dificuldade". Enquanto P2 reafirma a necessidade de "um
processo de escolarizacdo anterior" para realizar atividades adaptadas advindas do Ler e

Escrever.

P1 - O Ler e Escrever ndo consegue atender aluno com DI, tem aluno que
ndo tem deficiéncia e tem dificuldade. Mas alguns exemplos de adaptacdes
que faco é: Resposta correta para as adivinhas. Solicitar que circule as vogais
das cantigas. Trabalhar a oralidade. Com letra bastdo solicitei que Al
identificasse a primeira letra de cada resposta.

P2 - Para ter Adaptagdo Curricular é preciso que tenha tido um processo de
escolarizacdo antes. Acredito que o Programa Ler e Escrever ndo auxilia
nesse processo. Exemplos de atividades adaptadas: Leitura de placas, videos
motivadores, musica, materiais concretos como blocos de montagem,
brinquedos diferenciados e diversos.

P3 - Atividades com materiais concretos, com alfabeto mével, jogos de
memdria com desenhos e nomes.

Segundo Pletsch e Glat (2012, p. 200) para [...] a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual em turmas em que ja haja um grande contingente de "analfabetos
funcionais", sem programas efetivos de intervencdo, sé vem aumentar a desmotivagédo

dos professores [...]."

Para Pimentel (2013), um curriculo adaptado que contribua no avango escolar
de alunos com DI ndo deve ser planejado por um individuo isoladamente. E
extremamente importante o envolvimento de todos os comprometidos com o aluno,
sejam eles da escola, da propria familia ou da area dos profissionais que acompanham

esse aluno fora do ambiente escolar.

Entende-se que um professor sozinho em sala de aula ndo vai conseguir, por
mais que deseje, se organizar para o atendimento eficaz ao aluno com DI. Se ndo
houver uma rede de profissionais trabalhando em um objetivo comum, esse aluno
dificilmente faré& proveito da escola como um espaco que promove a aquisicdo da leitura

e escrita.

No capitulo a seguir, serdo verificadas as a¢des pedagdgicas, em sala de aula,
das professoras participantes que corroboraram no aprendizado do aluno com

deficiéncia intelectual ou que proporcionaram a criagdo de um ambiente inclusivo, Sera
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feita uma analise, mesmo quando ndo houve agGes significativas, das rotinas diérias das
professoras e estratégias curriculares para atender aos alunos participantes, dos mapas
de sondagem e suas fragilidades na orientacdo da pratica docente dos professores no
atendimento e aprendizagem dos alunos com dificuldade de aprendizagem e com
deficiéncia intelectual.

5.3 - Da intervencdo em sala de aula

A intervencdo em sala de aula foi dividida em quatro eixos tematicos descritos a

sequir:

1. A prética docente, o Programa Ler e Escrever e o processo de escolariza¢do do aluno

com deficiéncia intelectual;

2. Sondagem inicial e Sondagem final - uma estratégia de avaliacdo e a alfabetizacéo

dos alunos com deficiéncia intelectual;

3. Mapa de sondagem, a deteccdo no quadro geral de aprendizagem da estagnacdo no

desenvolvimento real dos alunos;

4. Estratégias curriculares e o Programa Ler e Escrever no atendimento ao aluno com

deficiéncia intelectual.

5.3.1 - A préatica docente, 0 Programa Ler e Escrever e 0 processo de escolarizacéo

do aluno com deficiéncia intelectual

As orientacOes recebidas por parte da coordenacdo da escola era de que cada
professora entregasse com antecedéncia sua rotina de trabalho para a semana seguinte,
dessa forma a professora coordenadora teria condi¢cGes de mensurar e avaliar o trabalho
desenvolvido em sala de aula, com o Programa Ler e Escrever, bem como apresentar
possiveis sugestbes para melhor adequacdo da pratica docente as necessidades das

classes.

Essa estratégia, de receber antecipadamente a programacdo de atividades que
seriam trabalhadas em aula, segundo o Guia, facilita para que professor coordenador
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verifigue o desenvolvimento do trabalho pedagdgico das professoras em suas

respectivas classes.

Porém, o que se pode constatar foi que para os alunos com deficiéncia
intelectual, independentemente da entrega antecipada do plano de trabalho das
professoras, ndo lhes eram atribuidas as atividades de acordo com seus niveis e
tampouco ocorria, por parte da coordenacdo, sugestdes de exercicios para tais alunos ou
mesmo para os alunos que ndo apresentavam deficiéncia intelectual e apenas tinham

dificuldade de acompanhar as atividades propostas pelo programa.

A esse respeito constou no registro do diario de campo da pesquisadora a

seguinte situacdo relatada por parte da professora coordenadora:

Em conversa com a professora coordenadora a mesma afirmou que
desconhece qualquer atividade para os alunos com DI. J& procurou a diretoria
de ensino para obter orientacdo e sugestdes, mas néo foi atendida. Segundo a
professora coordenadora, a pessoa que a atendeu “enrolou™ e ndo deu
respostas precisas. Como insistiu pediu que ela (a professora coordenadora)
utilizasse jogos, alfabeto movel, desenhos para eles (alunos com DI)
pintarem. Afirmou ainda que, algumas vezes, no dia de formacdo na
diretoria, andou insistindo para que o especialista fosse até sua escola para
orientar os professores. E que também ndo foi atendida. Assim desistiu (DC
marco/2014),

Diante desse retrato, foi possivel observar algumas agdes que as professoras
participantes utilizavam em sala de aula no atendimento ao aluno com deficiéncia
intelectual. Para uma melhor organizacao, as acGes serdo apresentadas pelas professoras

participantes.

Inicia-se com as acOes da participante P1, a qual, conforme se pode constatar,
durante a intervencdo, foi a Unica que fez uso pleno do material do Programa Ler e

Escrever:

[...] A professora utilizou as estratégias contidas no Guia; como as dos
alunos completarem algumas palavras nas cantigas, outras eles colaram,
dentre outras propostas [...] Al teve seu livrinho, porém a professora fez
algumas atividades junto com ele, como de recorte e colagem e nas
atividades de preenchimento das lacunas com as palavras faltantes o aluno
fez rabiscos igualmente aos demais alunos que completavam de acordo com
0S seus niveis de escrita [...] (DC abril/2014).

A atividade de completar as lacunas realizadas por Al encontra-se na figura a

seguir na qual se vé o uso de rabiscos, de forma desordenada, representando sua escrita.
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Numa perspectiva construtivista, respeita-se essa forma de expressdo até que o aluno
avance para a escrita convencional. Contudo, o que se deseja neste subtema & verificar
algumas acdes das professoras participantes que puderam contribuir ou ndo na

escolarizacdo do aluno com DI.

Figura 7— Atividade de completar as lacunas - Programa Ler e Escrever —Cantigas

Acredita-se que houve a tentativa de uma agdo inclusiva, por parte da
professora, pelo fato de o aluno com DI ter participado da mesma atividade e contado
com o apoio direto dela. Mas, ndo se pode ser ingénuo em acreditar que houve
aprendizagem académica que contribua para apropriacdo da escrita, haja vista 0s

resultados apontados por meio das sondagens aplicadas a esses alunos.

A professora (P2), no inicio das intervencdes, em fevereiro, mostrou-se
receptiva e interessada; porém, no decorrer do processo, desinteressou-se, inclusive
nesta classe houve maior incidéncia de faltas do aluno participante. A partir dos
registros abaixo, no inicio do més seguinte, ela desistiu de A2.

1 - [...] Afirmou também que j& falou com a coordenadora que ndo sera

possivel trabalhar com esse aluno [...] Alegou ainda que o aluno ndo sabia
nada [...] (DC 10/03/2014)

2 - O aluno sentava de costas para os colegas, ao fundo da sala, em uma mesa
do professor, posicionada para a parede do fundo da sala de aula e havia
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sobre a mesa um jogo de matematica, com pecas em madeira; o referido
aluno ficava brincando com as respectivas pegas.de forma aleatoria (DC
23/04/2014).

3 - [...] a professora estava trabalhando com reescrita de cantigas para os
alunos montarem em seguida os livros. Perguntei se havia preparado
atividades para o aluno alvo disse-me que ndo porque ndo teria como ele
fazer. Insisti em pegar o material que estava sobre sua mesa, a mesma falou
que as atividades foram preparadas somente para os vinte seis da classe e que
ndo havia nada para (A2 DC-23/04/2014).

No registro 1, a professora alegou que ndo tinha condi¢Oes de realizar
atividades para A2 pelo fato de o aluno ndo saber nada e comunicou a professora
coordenadora sobre tal situacdo. ApOs a ocorréncia, a pesquisadora procurou a
professora coordenadora a fim de verificar quais agles poderiam (professora
coordenadora e pesquisadora) realizar para atenuar a situacdo e estabelecer novas
estratégias que ajudassem a professora a modificar sua maneira de pensar em relacdo a
A2. A professora coordenadora informou a pesquisadora que seria dificil, porque havia
observado que ndo "houve empatia entre a professora e o aluno-alvo™.

Leite (2012) aponta que:

[...] o inicio do ensino deve ser definido somente apds o professor realizar
uma breve avaliacdo diagndstica sobre os contetdos julgados como
essenciais, para que o aluno tenha as condigdes para iniciar o ensino a partir
de um ponto determinado. Com isso, diminuem-se as chances de um fracasso

prematuro do aluno - e as consequentes relacdes afetivas negativas na relagdo
[...] (LEITE, 2012, p. 12).

Na situacdo em que esse aluno tem diagndstico de deficiéncia intelectual,
torna-se mais complexa tal relacdo, pois antes mesmo de realizar avaliacdo dos
conhecimentos prévios desse aluno, ele ja recebe o rotulo de incapacidade por parte de

seu professor.

Em um estudo realizado por Lima et al (2010), os autores afirmam que, por
muito tempo, existiu a crenca na incapacidade dos alunos com deficiéncia intelectual se
apropriarem dos contetdos escolares; contudo, 0 que se pode observar é que tal crenca

permanece nos dias de hoje, haja vista o depoimento de P2.

Qualquer aluno, quando reconhecido e respeitado em sua singularidade, estara
propenso a aprender, principalmente se contar com um professor motivador e mediador.

E preciso que se estabeleca uma relacdo positiva entre o professor e seu aluno com
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deficiéncia intelectual, pois " uma crian¢a ndo é um desvio padrdo ponto fora da curva
que so6 serve para incomodar nossas certezas (VILLALOBOS, 2014, p. 237)." E um ser

humano que tem garantido seu direito subjetivo de aprender e se desenvolver.

Nos registros 2 e 3, demonstra-se um processo excludente. No registro 2, a
professora deixa disponivel uma mesa ao fundo da sala para que A2 permanecesse de
costas manuseando figuras geometricas de forma aleatoria. J& no registro 3 a excluséo é
mais alarmante, porque a professora realizava a montagem dos livros de cantigas para
os alunos por ndo ter tido tempo habil de fazer junto com eles, e para a A2 ndo fez e

nem forneceu material para tal fim.

Se nas atividades propostas, A2 ndo tinha "condicdes de realizar”, porque "nédo
sabia nada" — como que determinada atividade, no lugar dos alunos, a propria professora
fez por eles e ndo a fez também para A2? Por que uma crianca de oito anos com
deficiéncia intelectual provocou tamanha rejeicdo por parte da professora que néo

permitiu que ela, seu aluno, também tivesse livro de cantigas como os demais colegas?

Nesse ponto, pode-se citar Leite (2012) ao defender que:

[...] a afetividade esta presente em todas as decisdes assumidas pelo professor
em sala de aula, produzindo continuamente impactos positivos ou negativos
na subjetividade dos alunos [...] ndo é mais possivel que se planejem as
condi¢Bes de ensino sem que se considerem 0s possiveis impactos afetivos
que, inevitavelmente, essas condi¢des produzem nos alunos [...J(LEITE,
2012, p 15.).

Nas relacGes em que héa estratégias, nas a¢bes docentes, que contribuam para o
reconhecimento do aluno, tendo como norte a valorizagdo dos vinculos afetivos entre o
professor e o aluno, isso contribuira no éxito escolar daquelas criangas com histérico de
insucesso escolar ou que apresentem ritmos morosos e dificuldades em seus processos

de alfabetizacdo (TRAVERSINI, 2009).
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A participante P3 ndo apresentava pleno dominio da sala no quesito da
disciplina, era afetiva no tratamento com os alunos, mas estes tinham dificuldade de
acatar suas ordens e de cumprir as regras de convivéncia. Como ja mencionado, a classe
apresentava caracteristica de indisciplina e muita agitacdo, mesmo em momentos em

que era exigida a concentracao.

As ac0Oes realizadas pela professora com A3 foram atividades que coincidiam
com seu nivel de ensino, a aluna encontrava-se no nivel alfabético, tanto realizava
atividades diferenciadas, ou seja, as que foram feitas exclusivamente para ela, como

outras com os demais colegas da classe.

Quanto as acOes propostas pela professora para A4, foram elas de acordo com
0 potencial que acreditava que ele tivesse, e o0 relevante foi que houve interesse da
professora na realizacdo de atividades, ndo deixando o aluno excluido no ambiente de
sala de aula. Embora na visdo de P3, ja anunciado neste estudo, o aluno com deficiéncia
intelectual atrapalha o andamento das aulas e, em decorréncia de seu comportamento

inadequado, ele mesmo se prejudica em seu processo de escolarizagao.

Essa atitude de P3, ao afirmar que o aluno com deficiéncia intelectual atrapalha
0 andamento de sua rotina em sala de aula e eles prdprios sdo os responsaveis pelo nao
aprendizado, caracteriza-se como desconhecimento e desentendimento das
caracteristicas dos alunos com DI, ou seja, a auséncia de formacdo continuada que
focalize essa tematica obriga o professor a criar hipoteses que ndo condizem com o

contexto real.

Mediante os fatos, pode-se afirmar que ndo existe uma politica governamental
séria, a ponto de garantir condi¢cbes, mesmo que minimas, para a desmistificacdo de
situacBes como essas em que os alunos com deficiéncia intelectual ficam a mercé de um

sistema educativo que os responsabiliza pelo préprio histérico de fracasso.
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Figura 8 — Atividade proposta pela professora para A4 em sala de aula

Algumas atividades propostas, como essa anterior, eram inapropriadas para sua
faixa etéria, as quais sao indicadas para criancas em fase inicial de alfabetizacdo. Tal
estratégia corrobora com estudos como os de: Januzzi (1992); Ferreira (1994) Maffezoli
(2004), dentre outros que apontam o estigma da infantilizacdo da pessoa com
deficiéncia intelectual, ou seja, mesmo estando ja na fase de jovem ou adulto sdo
tratados como criancas.

Nesse 5° ano RI, a professora fazia uso do material Ler e Escrever sem utilizar
uma sequéncia, muitas vezes utilizava atividades descontextualizadas. Acredita-se que
essa situacdo tenha sido acarretada pelas licencas da professora titular de cargo, como
também da dificuldade em lidar com a classe. Acrescente-se ainda como causa possivel
0 ndo preparo prévio das aulas que levasse em conta as caracteristicas singulares dos
alunos dessa classe. Enfim, todos apresentavam defasagens e dificuldades de

aprendizagem.
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5.3.2 — Sondagem inicial e Sondagem final — uma estratégia de avaliacdo e a

alfabetizacao dos alunos com deficiéncia intelectual

Neste eixo serdo apresentadas as atividades de avaliacdo, intituladas
sondagens, que sd0 recursos com 0s quais o professor é capaz de reconhecer em que
hipotese de escrita seu aluno se encontra, 0 que possibilita 0 acompanhamento das
turmas e garante que o professor planeje situacdes de escrita e leitura bem como lhe
facilita na organizacéo de parcerias entre os alunos de acordo com a hipdtese alfabética
de cada um (SAO PAULO, 2010).

Essas sondagens deverdo ocorrer ao longo do ano letivo nos meses de
fevereiro, abril, junho, setembro e novembro; no entanto, ndo deve ser um unico
instrumento avaliativo. Utilizar também a "observacdo didria dos alunos"”, pois pode
ocorrer que, apés alguns dias de aplicacdo da sondagem, os alunos terem avancado mais
nas aprendizagens (SAO PAULO, 2010).

As orientacGes dadas aos professores é que para elaboracdo das sondagens é
preciso levar em conta alguns critérios, como, por exemplo: as palavras devem fazer
parte do universo linguistico dos alunos; essas palavras devem variar na quantidade de
letras- monossilabas a polissilabas; sempre iniciar o ditado com as polissilabas seguindo
uma ordem decrescente; ao ditar a frase, nesta deve conter ao menos uma palavra das
cinco da lista; e que essas palavras pertencam ao mesmo campo semantico (SAO
PAULO, 2010).

Embora constem essas sugestdes, 0 que se notou, durante a observacdo, € que
tanto as cinco palavras, como a frase, as escolas ou os professores ndo tém autonomia
para fazé-las, pois as recebem prontas da diretoria de ensino. Corroborando com autores
como Novaes (2009), Sanfelice (2011); Constancio (2012), dentre outros, ao afirmarem

que as politicas educacionais se pautam em modelos prontos para execucao.

Em relacdo aos procedimentos durante a aplicagdo da sondagem, s&o
destacadas algumas sugestdes que o professor devera levar em consideragdo: 1) ocorrer
no inicio dos meses de fevereiro e abril e ao final dos demais meses; 2) fazer a

sondagem com todos simultaneamente identificando os que ainda ndo escrevem; 3)
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repita individualmente com os ndo alfabéticos, em seguida peca para lerem o0 que
escreveram e facam os registros; 4) fazer o ditado sem silabar tanto as palavras como a
frase; 5) observar e registrar o comportamento do aluno; 5) numa eventual recusa por

parte do aluno em escrever use o alfabeto mével (SAO PAULO, 2010).

Esclarece-se que todas as sondagens aplicadas aos alunos participantes foram
feitas pela pesquisadora, enquanto as professoras faziam com os outros alunos
coletivamente ou individualmente; com aqueles que ndo eram alfabéticos a
pesquisadora realizava com cada um deles. Quanto ao participante A2, em consequéncia
do alto numero de faltas, ndo foi possivel a aplicacdo das sondagens pela pesquisadora,
contudo alega a professora P2 que as realizou com o referido aluno; foi entéo

solicitada, pela pesquisadora, uma cépia dessas avaliacGes, mas sem éxito.

As duas sondagens a seguir apresentadas, inicial e final, foi a de Al. Foram
realizadas no inicio do ano letivo e ao final do primeiro semestre aplicada novamente
com palavras de outro campo semantico. Na sondagem inicial, as palavras pertenciam

ao campo semantico "Material escolar”, e a final "Alimentos da horta".
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Figura 9 — Sondagem inicial Al fevereiro/2014
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Figura 10 — Sondagem final Al junho/2014

O que se constatou com a aplicacdo desse instrumento avaliativo é que Al ndo
avancou em sua hipétese de escrita, pois, ao analisar tanto a sondagem inicial como a
sondagem final, observou-se que se encontra com escrita na fase das garatujas, ndo
delimitou a escrita no universo grafico e ndo apresentou evolugdo em seu processo de

aquisicdo da escrita.

As proximas sondagens sdo as dos participantes A3 e A4, que estavam
frequentando a mesma classe de recuperacéo de ciclo do 5° ano:
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Figura 11 — Sondagem inicial de A3 - fevereiro/2014

Figura 12 — Sondagem final de A3 - junho/2014
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Quanto & A3, na avaliacdo inicial apresenta escrita alfabética com algumas
confusdes na escolha das letras e omissdo de outras. Compreende que a escrita segue
regras e convencdes de funcionamento, utiliza uma consoante e uma vogal para
representar as silabas e entende que a silaba pode ser formada por mais de duas letras
como no caso da palavra apontador e giz (a aluna escreve APORTATOR - ZI2).

Na avaliacdo final, a aluna apresenta escrita na hipotese alfabética, observa-se
avancos no uso das regras e convencdes de funcionamento da escrita em relacdo a
primeira sondagem.

A respeito do participante A4, as sondagens a seguir constatam as suas
condigdes de escolarizagao.

Figura 13 — Sondagem inicial de A4 - fevereiro/2014
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Figural4d— Sondagem final de A4 - junho/2014

Na avaliacdo inicial, o aluno encontra-se na hipotese de escrita pré-silabica,
delimitou a escrita no universo grafico, compreende a linearidade (as “unidades” —
letras — devem estar dispostas em linhas) e a descontinuidade (fragmentagéo entre as
unidades — letras), mas ndo apresenta repertério de letras nem a variacdo interna atinente

aelas.

Na avaliagdo final, o aluno permanece na hipétese de escrita pré-silabica;
apesar de apresentar ampliacdo do repertorio de letras, comeca a se preocupar com a

variagédo interna delas na palavra.

A partir dessas atividades avaliativas, aplicadas no inicio e ao final da coleta,
pode-se constatar que, tanto nas primeiras avaliagbes como nas Gltimas, os alunos
participantes ndo apresentaram evolucdo na aquisicdo de leitura e escrita, e iSSo gerou
um embate entre o que o Programa Ler e Escrever sinaliza como objetivo das sondagens
que é o de "[...] fornecer informagdes preciosas para o planejamento das atividades de
leitura e escrita [...] " (SAO PAULO, 2014, p. 26) e a realidade em sala de aula. Enfim,
0 quadro permanece: alunos que ndo avancam, e a insisténcia, por parte da SEE/SP, em
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manter um programa de ensino que ndo atende as necessidades da maioria e tampouco
direciona o professor para um trabalho pedagdgico focado em um desempenho

satisfatorio dos alunos.

Existe uma intencdo por parte do governo paulista em meio a essas situacdes
de descumprimento das metas de alfabetizagéo, e segundo Constancio (2012, p. 18):
A [...] ingeréncia por parte da Secretaria de Estado da Educagdo acerca da
utilizacdo do material didatico do Programa Ler e Escrever [..] para
preparacdo das aulas pode ser justificada a partir da compreensdo de que o
governo, em nome de promover a qualidade do ensino, faz com que o
professor ndo pense com a necessaria profundidade para preparar as aulas,

impondo-o0 a apenas executar o que foi elaborado pelo préprio governo,
definido como o ideal (CONTANCIO, 2012, p. 18).

Nesse aspecto, 0 processo de apropriacdo de leitura e escrita, por parte dos
alunos, sofre uma "naturalizacdo™ e incorpora uma ingénua crenca de que, a medida que
as atividades propostas vdo sendo executadas pelos professores em sala de aula, 0s
alunos, em seus ritmos, vdo-se apropriando dos saberes; em outras palavras, ndo é
preciso a mediacdo e intervencdo por parte dos professores, os alunos caminham

sozinhos.

Assim, ao existirem as "exce¢des"”, hd uma aparente tranquilidade (que os
Guias incutem no professor) nesse processo, pois entendem que, se alguns alunos nédo
aprendem, € porque eles ndo sdo capazes. Este ponto de vista pode ser constatado com a
fala de uma das participantes deste estudo em que explica sua desisténcia de ensinar um
de seus alunos com DI pelo fato de que ele ndo iria aprender, e também com a de outra
participante que argumentou que esses alunos (com DI) atrapalham o desenvolvimento

das aulas, prejudicando os demais colegas de sala.

A partir desta 6tica, comprova-se uma proposta de educacdo da SEE/SP
oriunda de uma visao capitalista neoliberal em que a pessoa é culpabilizada por ndo

aprender e ndo se encaixar em um modelo de ensino que ndo € para todos.

Simplificando, os alunos com DI, na visdo da SEE/SP, ndo deveriam estar
regularmente matriculados nas escolas comuns, haja vista que eles ndo se “encaixam”
no modelo de aluno criado com a perspectiva do material didatico do Programa Ler e

Escrever dos 2° e 5° anos RI.
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Nessa perspectiva, observam-se a omisséo e o descumprimento das legislagdes
e documentos (por parte da SEE/SP) que vém sinalizando que a escola se democratizou
e que os alunos PAEE tém direito ao acesso e ensino de qualidade. Agora, se a propria
Secretaria ndo tem realizado acOes inclusivas, como esperar de um professor dessa
mesma rede uma postura diferente? A precarizacdo da educacdo publica estadual
reflete-se diretamente nas acdes pedagdgicas dos professores que atuam nesse sistema, e

em um curriculo de ensino deficitario e excludente.

Se ndo houver uma acdo docente reflexiva e ndo se partir de uma visao de
curriculo como algo pronto (DAVID; LOURENCETTI, 2015), ndo ha como estabelecer
metas para a melhoria da qualidade de ensino das escolas estaduais.

5.3.3 — Mapa de sondagem, a deteccdo no quadro geral de aprendizagem da

estagnacao no desenvolvimento real dos alunos

Apds a aplicacdo da sondagem, cada professor preenche o mapa de sondagem
de sua classe, utilizando como legenda a cor amarela se a crianca ja estiver alfabética; a
cor azul como silébica alfabética; a cor laranja sildbica com valor; a cor roxa silébica
sem valor; e a cor vermelha como pré-silabica. Preenchido os mapas, estes sdo
encaminhados para a coordenacdo da escola que, por sua vez, preenche um mapa geral
de cada classe da escola, com base nas informacdes passadas pelos professores, e
encaminha para a diretoria de ensino, que entdo poderd acompanhar e controlar o

desempenho dos alunos de cada escola.

Assim serdo analisados os mapas de sondagem de cada classe dos alunos

participantes, fornecidos pelas professoras e reproduzidos/adaptados a seguir:



Quadro 9 — Mapa de classe — 2014 Ano/Série: 2° ano A
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DATA:17/02 DATA: 14/04 DATA: 29/07

N° ALUNO Idade
Hipdtese | Faltas** | Hipotese | Faltas** | Hipdtese | Faltas**

1 MASC. 7 1 3 4
2 MASC. 7 5 9
3 MASC. 7 1 7 4
4 FEM 7 3 2
5 FEM 7 3 2 2
o|  wasc | 7 ] o | ;
7 MASC. 7 6 3
8 MASC. 10 1 5 8
9 MASC. 9 3 3
10 FEM 7 1 3 8
11 MASC. 6 2
12 FEM 9 2 TR TR
13 MASC. 6 2 11 11
14 MASC. 6 2 3 3
15 MASC. 6 2 5
16 FEM 2 0
18 MASC. 6 2
19 FEM 7 3 9
20 MASC. Al 8 - ‘ 3
21 MASC. 6 3 12 14
22 FEM 7 2 1
23 FEM 7 4 9 14
24 FEM 7 2 3 5
25 FEM 7 5 3
26 FEM 7 2 5 4
27 FEM 7 8 TR

Hipoteses

Quantidade de alunos por sondagem
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13Sond. 23Sond. 3#Sond. | 4%Sond. | 5%Sond.
Pré-silabica 1 1 1
Silab. s/valor
Silab. c/valor 2 1 1
Silab. Alfabética 2 2 2
Alfabética Amarelo 22 22 22
Total de alunos por sondagem 27 27 27

Fonte: Pesquisadora — Adaptado do Instrumento original utilizado em sala de

aula.
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Em relacdo ao mapa de sondagem da classe de Al, averiguou-se gque, com
excecdo de um aluno nimero 11 que se encontrava na fase silabica com valor sonoro e
avancou para a fase alfabética, todos os demais permaneceram na mesma fase desde a
sondagem inicial até a final do primeiro semestre. Ou seja, 0 aluno nimero 7 na fase
sil&bica alfabética; o aluno numero 13 na fase silabica com valor; o aluno nimero 17 na

fase silabica alfabética e o aluno Al na fase pré-silabica.

Embora tenha sido apontado no mapa da classe apenas Al na fase pré-silabica,
durante a intervengédo/observagdo foram constatados cinco alunos em semelhante

hipGtese de escrita.

Assim, conclui-se pela necessidade de reavaliar e readequar o referido
instrumento para possibilitar uma visdo real das condicdes de escrita e leitura dos alunos
e, a partir desses resultados, os professores possam, assim, desenvolver estratégias para
aquisicao da leitura e escrita.

Em seu estudo, Reis (2012) aponta existéncia de alunos que nao conseguem
atingir o nivel alfabético, dificultando para esses alunos o prosseguimento dos estudos
e, com isso, a autora acredita serem necessarias melhorias na infraestrutura e discussdes
a respeito do método tradicional como alternativa de alfabetizacdo de alunos que nao
avancem por meio do Programa Ler e Escrever. Argumento este levantando por uma

participante de seu estudo.



Quadro 10 -Mapa da Classe —2014 Ano/Série: 2° ano B
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DATA: 17/02 DATA: 14/04 DATA: 29/07

N° ALUNO Idade
Hipdtese Faltas | Hipdtese | Faltas | Hipdtese | Faltas

1 MASC. 7 2 5 2
2 FEM. 7 1 2
3 FEM. 7 1 5 4
4 FEM. 7 7
5 MASC. 7 1 5 1
6 MASC. 7 1 5
7 MASC. 7 5 2
8 MASC. 7
9 MASC. 7 2 5
10 FEM 7
11 FEM 8
12 MASC. 7 3 3
13 MASC. 8 2 10 5
14 MASC. 8 1
15 MASC. 8 3
16 MASC. 8 3
17 FEM. 8 5
18 FEM. 8 1 2
19 FEM. 8 2
20 MASC. 9 6
21 FEM. 8 5
22 MASC. 8 5
23 FEM. 8 1 2
24 FEM 8 4
25 FEM. 8
26 A2 MASC. 8 4
27 FEM 8 3




aula.
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Quantidade de alunos por sondagem

Hipbteses
18Sond. | 22Sond. | 32Sond. | 42Sond. 52Sond.
Pré-silabica
Silab. s/valor Roxo
Silab. c/valor
Silab. Alfabética
Alfabética Amarelo

Fonte: Pesquisadora — Adaptado do Instrumento original utilizado em sala de
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Na classe de A2, registrou-se que todos os alunos permaneceram na mesma
fase, como, por exemplo: quatro alunos que se encontravam na fase silabica com valor,
0s alunos nimero 4, o 7, 0 9 e o0 aluno 12; um aluno, o nimero 25, na fase silabica

alfabética e o aluno A2 na fase pré-silabica.

Pelo que apontou 0 mapa da classe, 22,2% dos alunos ndo avangaram em sua
hipdtese de escrita. Percebeu-se, também, que, durante a intervencdo/observacdo, havia
quatro alunos na fase pre-silabica, alem de A2, mas estes a professora optou por
classifica-los na fase sildbica com valor sonoro. Indagada a respeito desse critério, ela
afirmou que possivelmente até o final do semestre eles ja estariam nessa fase;
questionada sobre A2, o porqué de ndo té-lo classificado também nessa fase, afirmou
que o referido aluno ndo era capaz de aprender. No registro do Diario de Campo,
descreveu-se a situagao:

Fui perguntar a professora a respeito dos quatro alunos que estavam na
mesma hipdtese sildbica de A2, mas no mapa de sondagem da classe foram
classificados em outra fase mais avancada, a mesma relatou que esses alunos

iriam avancar até o final do semestre; entdo perguntei sobre a A2 o que foi
respondido: este aluno ndo é capaz de aprender nada (DC 25/02/2014).

No que se refere aos quatro alunos considerados, pela professora, numa fase
posterior de hipdtese alfabética, tem-se a demonstracdo de uma atividade realizada pelo

aluno niimero quatro em que se nota o equivoco:
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Figura 15 - Atividade de um aluno no nivel pré-silabico
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Quadro 11 — Mapa da Classe — 2014 Ano/Série: 5°ano D — Rl

DATA: 11/02 DATA: 08/04 DATA: 29/07
N° Aluno Idade
Hipotese | faltas** | Hipdtese | faltas** | Hipotese | faltas**
1 FEM 11
2 FEM 11
3 FEM 11
4 MASC 14
5 FEM A3 11
6 MASC 11
7 MASC 13
8 MASC 11
9 MASC 12
10 MASC 11
11 MASC 11
12 MASC 13
13 FEM 13
14 MASC A4 14
Quantidade de alunos por sondagem
18Sond. | 2%Sond. | 32Sond. | 4%Sond. | 5%Sond.
Pré-silabica
Silabica. s/valor
Silébica. c/valor
Silabica Alfabética
Alfabética Amarelo
Total de alunos por
sondagem

Fonte: Pesquisadora — adaptado do Instrumento original utilizado em sala de

aula.
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No mapa de classe dos alunos A3 e A4, situagdo semelhante ocorreu: dois
alunos que se encontravam na fase pré-silabica ndo avancaram, dentre eles A4. Nesta
classe, havia 14 alunos e, pelo mapa de classe 12, foram classificados como alfabéticos.
No entanto, hé divergéncia entre o que foi apresentado nos Mapas de Sondagem com a
observagdo em sala de aula, pois foram levantados cinco alunos que ainda néo

apresentavam hipdtese de escrita.

Indagada sobre a divergéncia entre 0 mapa da classe e a realidade em sala de
aula, a P3 informou que ndo tinha muito conhecimento sobre os critérios utilizados pela
professora anterior, a titular da classe, mas que agora iria deixa-los nessa hipétese, pois
ndo seria "apropriado” regredi-los nas proximas sondagens. Como era professora
substituta, iria deixar para a professora regente, em seu retorno, acertar, se necessario, a
situacdo. Afirmou que provavelmente até o final do ano esses alunos estariam
alfabéticos. Conforme descrito a seguir:

Ao confrontar o mapa de sondagem da classe com algumas avaliagdes dos
alunos observei que ainda existiam cinco alunos, além de A4 que poderiam
ser classificados na fase pré-silabica. Falei para P3 que o mapa estava
diferente, a mesma relatou que a primeira sondagem quem fez foi a
professora titular da classe e ndo saberia me responder quais foram os
critérios dessa classificacdo, e caso fosse aplicar a proxima sondagem, pois a
professora poderia retornar da licenga, iria deixar como estava, porque ndo
era apropriado regredir os alunos e quando a professora da classe voltasse

saberia resolver essa questdo mas, acreditava que até o final do ano esses
alunos estariam alfabetizados. (DC. 25/02/2014).

Finalizando, pode-se chegar a algumas consideracdes sobre a utilizacdo desses
mapas de classes que, a principio, tem como finalidade mensurar o aprendizado dos
alunos e, por sua vez, este pode ser utilizado como norteador de agfes propostas pela
SEE/SP para o enfrentamento em sala de aula, por parte dos professores, do desafio de

ensinar os que ainda nao sabem:
1) ndo sdo instrumentos que reproduzam um retrato fiel da sala de aula;

2) ndo contribuem na retomada de acgdes por parte dos professores para mediar situagoes

de aprendizagem favoraveis aos avancos dos alunos aquém da hipotese alfabética;
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3) podem ser elaborados pela observacdo e hipdtese do professor em relagdo ao nivel
alfabético de seu aluno sem ter sido aplicada a sondagem diagnostica — atividade

avaliativa;

4) o éxito do aluno ndo significa que foi mérito do material do Programa Ler e Escrever,
tendo em vista que se constatou em uma das classes (classe de A2) que a professora fez
uso de atividades de alfabetizacdo nao relacionadas com o material didatico do

Programa Ler e Escrever.

Em relacdo a esse item 4, ele corrobora com o registro no Diério de Campo de
18/03/2014 quando da intervencao/observacao:

Conversei com a coordenadora a respeito do uso sistematico do Programa
Ler e Escrever em sala de aula por parte dos professores, a mesma disse-me
que com relacdo aos segundo anos ela até garante que uma das professoras
utilize, mas nos demais anos nao garante. "Tem até uma professora ainda é
do método tradicional", portanto ela contard com a minha colaboracdo para
incentivaras professoras implementar referido programa em sala de aula.
Porque ela trabalha nas reunides semanais de formagdo, mas ainda ndo tem
surtido resultados.

Nessa linha de pensamento, Villalobos (2014, p. 64) faz uma critica ao material
do Programa Ler e Escrever, pois segundo a autora:
[...] N&o h& descri¢do pormenorizada das vérias duvidas e dificuldades que a
crianga podera enfrentar na ndo apropriacdo do sistema alfabético de escrita
e, consequentemente, ndo ha propostas para o diagnéstico destes problemas,
nem para sua remediacdo, lacuna de imensa importancia, pois embora seja
importante conhecer 0 que o aluno ja sabe para se planejar atividades que
permitam que ele avance, defenderei a tese de que o professor precisa

identificar, para poder ajuda-lo, o que ele ndo sabe porque é isto que impede
0 Seu progresso.

Na realidade, o Programa Ler e Escrever parte da hipotese de o professor
desenvolver sua pratica mediante conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, o que para
Villalobos (2014) é relevante; contudo, é preciso que sejam oferecidas condicGes aos
professores para que identifiquem o que seus alunos desconhecem e possam decidir por

melhores estratégias pedagogicas para o aprendizado.
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5.3.4 - Estratégias curriculares e o Programa Ler e Escrever no atendimento ao

aluno com deficiéncia intelectual

Neste topico, serdo apresentadas e analisadas algumas estratégias curriculares
elaboradas pela pesquisadora, para o atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual a
partir da Rotina Semanal de trabalho das professoras participantes com base no

Programa Ler e Escrever.

Durante a observacdo, foram elaborados quadros didrios dos contetdos que as
professoras participantes iriam contemplar em sala de aula. Constatou-se que ndo ha
sugestdo de atividades adaptadas no livro para os alunos ndo alfabéticos, portanto foram
propostas de atividades adaptadas (pela pesquisadora) com base nesses conteldos e 0s

resultados dessas adaptacOes para os alunos participantes, como no exemplo a seguir:

Atividade de rotina da professora | Atividades adaptadas | Resultados das adaptagdes

Serdo apresentados alguns desses quadros de rotina que foram desenvolvidos
para atender aos alunos participantes. A "Atividade de rotina da professora” foi
transcrita na integra, ou seja, de acordo com o registro de cada professora participante.
Optou-se por apresentarem em torno de cinco dias da rotina semanal para cada um por

julgar ser suficiente a amostra.
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Quadro 12 — Rotina Semanal Al

Projeto: Cantigas

Participante: Al

Atividade de rotina da professora

Atividades adaptadas

Resultados das adaptacoes

Leitura: Infancia - Mario Quintana - género
Poema.

Portugués: Leitura individual e coletiva da
parlenda "Meio dia".

Ditado cantado - os alunos tiveram que
circular a palavra ditada e depois colocé-la
em ordem alfabética. A Professora leu
inicialmente, em seguida alguns alunos
leram e depois foi feita uma leitura coletiva.
Foram ditadas algumas palavras do texto e
em seguida as colocaram em ordem
alfabética

Licdo de casa: Histdria sobre os nomes:
Quem escolheu? Por que foi escolhido?
Qual o significado? (10/02/2014)

Apresentacdo das palavras do ditado,
extraidas do texto lido, e leitura delas.

O aluno acompanhou a leitura, criou-se um
ambiente inclusivo, houve resultado pedagdgico,
pois foi capaz de realizar a atividade sob a
mediacgéo da pesquisadora.

Leitura: Nase votan ebe decéner eseso ou O
principe - que histéria € essa?

Género Conto

Exposicdo das cantigas e demonstracao,
por meio de leitura, realizada pela
pesquisadora, para o aluno dessas

O aluno se interessou pela exposi¢do, apenas
guando da leitura pronunciava as vogais ou a
silabas das ultimas palavras.
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Projeto Cantigas - Roda de conversa sobre
0 género, conhecimento prévio do aluno.
Lista de cantigas 24/02/2014.

cantigas.

Leitura: A princesa e a ervilha - historias
maravilhosas de Andersen.

Portugués: Atividades permanentes
parlendas Ler e Escrever - Atividade 2 -
pagina 57.

A ordem alfabética das palavras ditadas
pelo professor da parlenda "Cadé o
toucinho que estava aqui?" (10/03/2014)

Destacar algumas vogais do texto. Fez
com ajuda de um cartdo constando as
vogais e a pesquisadora ia perguntando,
qual letra era igual a do cartdo. la
fazendo a associa¢do apontando com o
dedo e a pesquisadora circulava as letras
no caderno do aluno.

A atividade propiciou um ambiente inclusivo na
medida em que o aluno permaneceu em
atividade, como o0s demais alunos, sob a
supervisao da pesquisadora.

Leitura: O valente soldado de chumbo.
Portugués: Projeto Cantigas.

22 cantiga para o livro: A Canoa virou —
substituicdo de nomes que aparecem na
cantiga.

Objetivos: Refletir sobre o sistema de
escrita, confrontando suas hipoteses com as

A leitura inicial contou com um
brinquedo de soldado de chumbo para o
aluno identificar o que era.

Cantada com o aluno e com a colocacao
de seu nome. Esta estratégia foi utilizada
com toda a classe, contudo a
pesquisadora realizou, mais duas vezes,
individualmente com o aluno-alvo,
apontando as palavras que iam sendo

Apenas nas duas atividades iniciais houve
concentracdo e atencdo por parte do aluno, uma
vez que nas demais ele se levantava de sua
carteira e circulava pela sala. As outras nédo
foram possiveis pelo ndo reconhecimento de que
para escrever utilizam-se letras; assim, a reflexdo
da escrita e comparacdo da hipotese dele com o
colega ficaram prejudicadas.
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dos colegas.

Ler um texto procurando relacionar aquilo
que sera lido em voz alta com as palavras
escritas.

11/03/2014)

cantadas.

Leitura: continuacdo O valente soldado de
chumbo.

Portugués:  Atividades permanentes -
parlendas Ler e Escrever - pagina 58 -
Escrito pelo aluno de uma parlenda
conhecida (12/03/2014) .

Mesmo procedimento do dia anterior.
Quanto a atividade proposta pela
professora, foi a mesma para a classe; o
aluno ndo conseguiu mesmo ditando letra
por letra e apresentando um modelo com
destaque para as palavras que devesse
copiar.

Pelo fato de o aluno encontrar em uma fase
anterior, a pre-silabica, e possuir dificuldade em
coordenagdo motora, como, por exemplo,
segurar o l&pis e preencher em espagos
pequenos, foi trabalhado o exercicio de pegar o
lapis.

Leitura: A roupa nova do rei.

Portugués: Projeto cantigas - 3? cantiga para
o livro — A galinha do vizinho - completar
as lacunas da cantiga.

Leitura pelos alunos (individual) da cantiga
- A galinha do vizinho (13/03/2014)

Estratégia semelhante da aula anterior.

Resultado semelhante a aula de 12/03/2014.

Leitura: A pequena vendedora de fosforo.

Inicialmente montou-se uma relacdo de
nomes de cantigas, retiradas do proprio

Durante a atividade oral o aluno ia respondendo,
repetindo as ultimas silabas ou ultimas palavras:
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Portugués: Projeto didatico cantigas - Ler e
Escrever - pagina 91 - Atividade 1 B -
Producéo de texto. (14/03/2014)

livro do aluno.

Atividade realizada oralmente; a
pesquisadora lia 0s nomes das cantigas.

N&o foi possivel adaptar a produgdo
textual, uma vez que o aluno ndo
consegue  realizar  ilustragdo  pela
dificuldade motora.

"NHA" (Se esta rua fosse minha) "SIM" (Eu era
assim); "OU" (A canoa virou)

Leitura: Branca de Neve.
Género: Contos.

Projeto: Cantigas - 4% cantiga do livro
Carrocinha. Os alunos terdo que circular a
palavra ditada.

Leitura pelos alunos (individual) da cantiga
(18/03/2014).

Leitura individual - A pesquisadora lia e
o0 aluno-alvo repetia, como anteriormente
repetia as Ultimas silabas das palavras ou
as ultimas letras.

Houve envolvimento durante a leitura individual.
Porém, na atividade de circular as palavras
ditadas, rabiscou em cima, ou seja, ndo atendeu o
sugerido por ainda néo ler.

Fonte: A pesquisadora.
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Em 10/02/2014, trabalhou-se a parlenda "Meio dia", mediante o uso de letras
de algumas palavras dessa parlenda para que o Al pudesse conhecer tais letras; com o
apoio da pesquisadora, ele ia repetindo as letras e em seguida as palavras. Como
resultado, obteve-se um ambiente de sala de aula inclusivo, embora o aluno-alvo néo
tivesse demonstrado interesse e se mantivesse disperso. Em 24/02/2014, foi realizada a
leitura das cantigas, e A1 acompanhou essa leitura pronunciando algumas vogais ou as
ultimas silabas das palavras. Em 10/03/2014, enquanto os alunos colocavam em ordem
alfabética um texto, foram utilizados cartdes com algumas palavras do texto e ia-se
solicitando que Al observasse a palavra do cartdo e buscasse no texto a palavra
semelhante. Em 11/03/2014, a estratégia para atender ao aluno ndo obteve éxito, pois
ele ndo demonstrou interesse na participacdo da atividade proposta. De modo
semelhante aos dias anteriores, dias 12/03 e 13/03/2014, o aluno n&o conseguiu realizar
as atividades propostas (atividade de escrita) pelo fato de apresentar dificuldade motora
como, por exemplo, apoiar o lapis na mao para escrever. Assim, optou-se por realizar o
exercicio de pegar o lapis. Em uma das atividades propostas de 14/03/2014 — ilustracéo
em vez de producdo textual por meio da escrita — ndo se obteve éxito devido a
dificuldade para utilizar o lapis. Na mesma data, foi desenvolvida uma atividade oral —
leitura —, o aluno conseguiu pronunciar as Ultimas silabas de algumas palavras. Em
18/03/2014, repetiu-se a estratégia da aula do dia anterior, acrescentando um ditado de
palavras em que o aluno deveria (com as dicas da pesquisadora) as circular; ele rabiscou
todo o texto por ainda ndo saber ler, por ndo identificar quais palavras deveriam ser

circuladas.
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Projeto: Cantigas

Participante: A2

Atividade de rotina da professora

Atividades adaptadas

Resultados das adaptacoes

Leitura: Infancia - Mario Quintana - género
Poema.

Portugués: Leitura individual e coletiva da
parlenda "Meio dia"

Ditado cantado - os alunos tiveram que
circular as palavras do ditado e depois as
colocar em ordem alfabética. A Professora
leu inicialmente, em seguida alguns alunos
leram e depois foi feita uma leitura coletiva.
Foram ditadas algumas palavras do texto e
em seguida colocaram em ordem alfabética

Licdo de casa: Historia sobre os nomes:
Quem escolheu? Por que foi escolhido? Qual
o significado? (10/02/2014)

Preparacdo prévia das palavras: PANELA,
MACACA, FOGO, BARRIGA e as
respectivas figuras. Ao lado de cada figura a
letra inicial do nome.

s
AN
P M il
s
O aluno deveria observar cada figura com a

letra inicial do nome e juntar com a palavra
correta.

O aluno realizou a atividade com ajuda da
pesquisadora: Que figura é esta? Panela! Veja
a letra P ao lado da figura! Observe ao lado
qual palavra que comeca com a letra P. Isto,
muito bem! P de PANELA. Agora junte a
figura com a palavra PANELA.

Leitura: A princesa e a ervilha - historias
maravilhosas de Andersen.

Portugués: Atividades permanentes parlendas

Confeccdo de cartdes com as figuras e logo
abaixo dessas o respectivo nome de: GATO,
MATO, FOGO, AGUA, BOIl, TRIGO,
GALINHA, OVO, PADRE. O texto foi

O aluno conseguiu realizar a atividade por meio
da associacdo da comanda oral, dada pela
pesquisadora, e a respectiva figura.
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Ler e Escrever - Atividade 2 - pagina 57.

A ordem alfabética das palavras ditadas pelo
professor da parlenda "Cadé o toucinho que
estava aqui?" (10/03/2014)

organizado de modo que a pesquisadora ia
lendo e o aluno, por meio das figuras,
preenchia as lacunas.

Leitura: A pequena vendedora de fésforo.

Portugués: Projeto didatico cantigas - Ler e
Escrever - pagina 91 - Atividade 1 B -
Produgdo de uma lista de cantigas.
(14/03/2014)

Leitura de uma lista de cantiga, j& pronta, e a
pesquisadora com o aluno ia destacando as
primeiras letras de cada palavra em marca
texto. Em seguida trabalhou
(oralidade/repeticdo) essas letras a partir do
alfabeto movel.

Na formacdo de grupos: o grupo de A2
realizou, com alfabeto maével, trés nomes de
cantigas.

No trabalho em grupo, os colegas solicitavam
gue A2 pegasse tal letra para que montassem
0s nomes das cantigas: "A2 pegue a letra L”.
Em seguida, outro colega o ajudava e localizar
tal letra.

O aluno teve pouca concentracdo no momento do
destagque das letras, mas a atencdo melhorou
guando se utilizou o alfabeto madvel para
selecionar as letras que haviam sido destacadas
nos nomes das cantigas.

Na atividade desenvolvida em grupo, houve maior
participacdo de A2 (entregando as letras aos
colegas).

Leitura: Os trés porquinhos - Meu tesouro de
historia de cinco minutos - tradug&o.

Portugués: Atividades permanentes
parlendas- Ler e Escrever pagina 65 -
Organizar os versos da parlenda : A galinha

O aluno recebeu uma folha com a parlenda
digitada e a figura de uma galinha. A
pesquisadora realizou duas vezes a leitura da
parlenda. Apds a leitura, foram entregues letras
da palavra GALINHA (GALINH A A) para
gue organizasse as letras abaixo da figura. Em

Conseguiu realizar o proposto com ajuda da
pesquisadora:

1) organizacdo na ordem certa da palavra galinha -
chamando a atencdo de A2 para observar a
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do vizinho.

Producdo de texto por meio de ditado - Lista
de animais. (31/03/2014)

seguida o aluno deveria procurar a palavra no
texto escrito e circula-la.

sequéncia das letras para formar a palavra;

2) Localizacédo da palavra: Galinha na parlenda.

Leitura: Cachinhos dourados e o0s trés

ursinhos.
Género - contos

Portugués:  Atividades permanentes -
Parlendas Ler e Escrever pagina 69 -
Organizar os versos da parlenda Um dois
feijdo com arroz (02/04/2014)

1) Continuidade da aula anterior: trabalhou-se
a contagem dos ovos de 1 ao 10 associando
com os numerais. figuras., como nos exemplos
abaixo:

¢l ¢
=1 @ W3 9T,
2) Leitura do texto. Texto recortado em
filipetas (fatiado). Colocou-se sequéncia
numérica em cada verso (1ao 5)

1) O aluno realizou a atividade proposta
com ajuda da pesquisadora que ia mostrando as
figuras e 0s numerais.

2) A atividade foi a partir da sequéncia
numérica. A pesquisadora mediou na realizagdo
da atividade, ajudando A2 passar cola e colar na
ordem correta.
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Em 10/02/2014, a estratégia proposta foi a utilizacdo de figuras e letras iniciais
dessas mesmas figuras. O aluno realizou a atividade com ajuda da pesquisadora, que
indagava ao aluno quais eram as figuras e, logo em seguida, apresentava as letras
iniciais das figuras. Em 10/03/2014, apresentaram-se cartdes com figuras e 0s
respectivos nomes. Fez-se a leitura dos nomes associando-os com as imagens
correspondentes. Posteriormente, realizou-se a leitura do texto e A2 ia preenchendo as
lacunas das palavras que faltavam colocando os cartdes. Em 14/03/2014, mediante uma
lista prévia das cantigas, foram destacadas com marca-texto as primeiras letras dessas
cantigas, em seguida utilizou-se o alfabeto movel para trabalhar com as letras
destacadas. Em seguida, a atividade foi desenvolvida em grupo, e A2 contou com a
ajuda do grupo sob a mediacdo da pesquisadora. Em 31/03/2014, a proposta inicial foi a
leitura do texto com destaque para a palavra "galinha"; a cada vez que esta surgia no
texto, o tom de voz alterava-se. Em seguida, trabalhou-se com a organizagéo da palavra
“galinha” mediante um modelo e com ajuda da pesquisadora. Posteriormente,
utilizaram-se as mesmas estratégias para a localizacdo da palavra no texto. Em
02/04/2014, com base na aula do dia anterior, trabalhou-se com numerais de 1 a 10
utilizando figuras de ovos. Em seguida, a proposta de atividade foi a organizacéo de um
texto "fatiado" e, para contribuir no éxito da atividade por parte do aluno, foi numerado
de um a cinco as partes do texto. Assim, foi possivel trabalhar concomitantemente

matematica — numerais, e portugués — organizacdo do texto e leitura.
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Projeto: Poema

Participantes: A3 e A4

5%no RI

Atividade de rotina da professora P3

Atividades adaptadas

Resultado das adaptac6es
para A4

Resultado das
adaptacoes para A3

"Deus € nosso pai."

Leitura: Minha chupeta virou estrela.
Género: conto.

Portugués: ditado de palavras e
alfabeto, texto e estudo de texto.

Texto: A nuvem - Lucia Pimentel GGes.
11.02.2014.

A3 - utilizacdo do alfabeto
movel para construcdo de
palavras.

A4 - utilizacdo do alfabeto
movel para repeticdo das
letras.

Participou da atividade com
apoio, ou seja, a
pesquisadora a medida que
mostrava as letras de seu
nome falava o nome dessas
para o que aluno observasse
e repetisse.

Participou da atividade
apresentando autonomia
para a construcao de
palavras de seu repertorio:
proprio nome; nome da
mée, palavra cachorro,
escola, aula.

"Obrigada Senhor por mais um dia."
Leitura: Lado bom.

Apenas matematica.
12.02.2014.

A3 - 1 - Trabalho com
numerais de 1 ao 10 —
situacOes-problema de adicéo
Como por exemplo: Tenho 10
lapis, emprestei 4 para minha
colega de classe, com quantos
lapis fiquei? Os lapis eram
colocados em cima da carteira
e iam sendo retirados e
novamente recontados.

A4 - 2- mesma atividade
usando a ilustragao dos
nameros para que o aluno
pudesse identificar os
numerais de 1 ao 10.

O aluno repetiu a
numeracao a medida que se
iam apresentando 0s
nameros.

Conseguiu dar as respostas
das situacOes problema, a
partir da demonstracdo do
material concreto.

Jesus abencoe o nosso dia.
Leitura: E sempre era uma vez"
Portugués: atividade no livro Ler e Escrever -

A3 - 1 - elaboracdo com apoio
da pesquisadora da lista.
A3 - 2 - transcri¢do no caderno

1 - O aluno selecionou as
figuras de alimentos de sua
preferéncia.

1 - A aluna concluiu com
éxito a lista.
2 - conseguiu fazer a
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paginas 14 e 15
Lista de alimentos doces e salgados
13.02.2014

do nome dos alimentos

A4 -1 uso de cartdes com
figuras dos alimentos para que
ele selecionasse a lista com
base nas figuras.

A4 -2 - selecdo de nome dos
colegas de classe- trabalhando
as letras dos nomes c/alfabeto
movel.

2 - no comeco da atividade
0 aluno interessou-se;
porém, apos o terceiro nome
do alimento escrito, ele ndo
demonstrou mais interesse e
comegou a transitar pela
classe.

reescrita dos nomes dos
alimentos com apoio da
pesquisadora, ora
mostrando como era a
escrita, ora ditando
individualmente cada letra
que compunha a palavra..

"Que o Espirito Santo habite entre nos."
Leitura: sem leitura inicial.

Portugués: O fantasma travesso. Trabalhando
o texto: escreva frases, ordenar as silabas,
contagem de silabas e ordem alfabética.
14.02.2014

A3 - selecdo de algumas
palavras com até no maximo
dez letras e formacéo de trés
frases. Primeiro foram
contadas as silabas - fazendo-
se, junto com a aluna, a
separac¢do dessas silabas.
Posteriormente foi proposta a
elaboracdo de frases.

A4 - uso do alfabeto movel
para formar palavras e
contagem do ndmero de letras
necessaria para formar cada
palavra.

A medida que eram
selecionadas as letras, A4 ia
juntando para formar as
palavras sob a orientagéo e
mediacgéo da pesquisadora.
Em seguida, eram contadas
as letras e era feita a leitura
oral pela pesquisadora, €
A4 repetia.

A3 - Durante a contagem
das silabas e sua
contagem, a atividade
transcorreu dentro do
proposto, porém na
elaboracdo de frases a
partir de palavras
sugeridas houve
dificuldade de A3 em
formular; precisou do
apoio da pesquisadora
para a finalizacdo da
atividade.

"Deus seja louvado por este dia.”
Leitura: O bau secreto da vovo.
Portugués: continuacdo da sondagem de
portugués. Leitura e discussdo do texto.

Enquanto os alunos
produziram a defini¢do do
texto informativo, foi
trabalhada com A3 e Ad a

A4- realizou as atividades
com a mediacédo da
pesquisadora.

A3 - realizou as atividades
propostas com autonomia.
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Informativo e producao do resumo do texto
17/02/2014

questdo da bula de remédio.
A3 - sintese oral do texto - a
pesquisadora adaptou um texto
COMo a segquir:

Qual o nome do remédio?

Dipirona. Para que serve?
Combater a dor e a febre.O
que acontece se tomar sem
orientacdo de um adulto? Pode
causar coma, sonoléncia, e a
urina fica vermelha.
Observagéo: Nunca tomar
remédio sozinho, sempre pedir
ajuda para um adulto.

A3 - leu oresumo e
transcreveu-o em seu caderno.

A4 - Fez-se a leitura
explicativa para que serve uma
bula e com caneta marca-texto
destacou algumas palavras do
resumo (que estava colado em
seu caderno); utilizou -se o
alfabeto movel para trabalhar a
formacéo das palavras:
dor;febre; coma; sonoléncia
adulto” e a exemplificacédo de
cada uma delas.
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Jesus abengoe nossos alunos.

Leitura: Asas para voar (lendas da Mitologia)
Portugués: Alfabeto maidsculo, atividade no
Ler e Escrever - pagina 11 - Organizacao das
aulas e Diario do Aluno - Texto de apoio: O
diério de Zlata: a vida de uma menina na
guerra.

20.02.2104

Producéo texto narrativo:
"Meu final de semana” - lda
na casa da tia - o0 sumico de
sua cachorra - ajudando a
fazer o almoco na casa da tia:
Fale como foi seu final de
semana: VVocé foi com quem
na casa da tia? Quem procurou
sua cachorra? Achou a
cachorra? O que vocé fez
enguanto ajudava no almogo?

A4 - Utilizacdo do alfabeto
movel - leitura e fixacdo das
letras do alfabeto

A4 - repetia as letras ap0ds a
pesquisadora ler.

A3 - realizou o texto com
a mediacéo da
pesquisadora.

Fonte: A pesquisadora.
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Em 11/02/2014, foi trabalhada a letra do nome de A4 e, como recurso, utilizou-
se 0 alfabeto movel; o aluno participou da atividade. Com A3, fez-se uso do alfabeto
movel também, mas a aluna conseguiu realizar a atividade com autonomia, e formou
palavras de seu cotidiano. Em 12/02/2014, foi proposta atividade de reconhecimento
dos numeros de 1 ao 10; para melhor fixa¢do, a cada numero apresentado fez-se uso de
objetos. Enquanto A3, com apoio da pesquisadora, resolveu as situagdes-problema
propostas, também a partir da numeracdo do 1 ao 10. Em 13/02/2014, a proposta de
atividade com A3 era a elaboracdo de uma lista de alimentos doces e salgados; foi
realizada a montagem da lista por meio de indagacGes da pesquisadora sobre o0s
alimentos doces e salgados de sua preferéncia e, posteriormente, iam sendo escritos em
seu caderno. Com A4, foram apresentadas figuras desses mesmos alimentos para que
ele selecionasse 0s de seu gosto. No momento da selecdo, o aluno participou, mas a
partir da escrita (utilizando o alfabeto movel) desses alimentos ndo houve interesse dele
em concretizar a atividade. Em 14/02/2014, com A4 foi desenvolvida a atividade de
formacédo de palavras com até no maximo dez letras; fez-se uso do alfabeto movel para
realizacdo dessa atividade. Ao se montarem as palavras, essas eram lidas pela
pesquisadora, e A4 repetia em seguida. Com A3, a estratégia foi que a propria aluna
escrevesse as palavras, no que houve éxito, porém a dificuldade foi na elaboracao de
frases com essas palavras, e contou com ajuda para a concretizacdo. Em 17/02/2014,
tanto para A4 como para A3, fez-se a leitura explicativa sobre os beneficios do remédio
para aliviar a dor e a febre, quando deve ser utilizado e quem deve ministra-lo, 0s
cuidados que se deve ter quando houver ingestdo indevida de medicamento e sempre
tomar qualquer medicamento sob a supervisdo de uma adulto. Com A3, tomou-se a
leitura e, em seguida, ela transcreveu em seu caderno o texto. Com A4, trabalhou-se
com palavras em destaque tendo como recurso o alfabeto mével. Em 20/02/2014, com
A4 trabalhou-se a leitura e fixacdo das letras do alfabeto e com A3 a producdo de um
texto narrativo — um diario relatando seu final de semana, ambos tiveram éxito na

realizacdo das atividades propostas.

Nessa perspectiva, em relacdo & observacdo em sala de aula sobre a
implementacdo do Programa Ler e Escrever no processo de escolariza¢do do aluno com

DI, pode-se constatar que ha necessidade de adequar este material para os alunos que
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ainda ndo reconhecem o significado e sentido de escrita convencional e ainda para 0s
requerem propostas de atividades de desenvolvimento motor, como detectado em trés
sujeitos participantes deste estudo, ou seja, alunos que se encontram em fase anterior ao

material.

Corroborando com os relatos das professoras participantes de que esse material

(o Programa Ler e Escrever) ndo contribui para o atendimento ao aluno com DI:

"[...]Jacho que néo serve para crianca de inclusao"
"N&o contribui [...]

"[...] O Programa ndo favorece, pois ja é dificil com crianca sem essa
deficiéncia intelectual [...]".

"[...]JEste programa ndo tem ajudado™.

"[...] é preciso que tenha tido um processo de escolarizacdo antes. Acredito
que o Programa Ler e Escrever ndo auxilia nesse processo”.

Assim, é pertinente sugerir estudos, ndo somente mas principalmente na
formacao continuada da questdo de adaptacdo curricular®®, porque se acredita que essa
seria uma maneira eficaz de inserir o aluno com deficiéncia intelectual no contexto de

sala de aula inclusiva.

E necessario o investimento na formacgio dos professores para que estes
tenham competéncia e autonomia para desenvolver suas praticas atendendo a
diversidade de alunos, pois, nos relatos dessas profissionais sobre o processo de
escolarizacdo do aluno com DI, elas argumentaram que ndo sabiam o que fazer com tais

alunos, que eles ndo eram capazes de aprender, que atrapalhavam as aulas dentre outros.

Pensamento que vem ao encontro do que Pletsch (2014) afirma quando diz que
a realidade tem mostrado que [...] "para o alunado considerado deficiente intelectual

ndo se preveé praticas pedagogicas para a aprendizagem formal de conceitos e contetdos

% A adaptagdo curricular envolve o ambiente escolar, os recursos materiais disponibilizados, a
reorganizacdo dos conteldos académicos para melhor atender os alunos publico-alvo da Educagdo
Especial, e aponta que as adaptacfes podem ser de grande ou pequeno porte (BRASIL, 1998 e 2002).
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escolares, dada a crenga em sua ineducabilidade"(grifo nosso) (PLETSCH, 2014,
p.12).

Também as participantes apontaram como essencial a presenca de um
profissional especialista em sala de aula e ainda o investimento na formagdo do
professor para o atendimento a alunos com essas caracteristicas, uma que vez que
aumentou o numero de alunos com deficiéncia intelectual, mas nao houve, na mesma
proporcdo, o oferecimento por parte da SEE/SP de cursos voltados para essa

necessidade.

Assim, do que foi observado em sala de aula, do relatado pelas professoras e da
analise documental, pode-se afirmar que ha necessidade de conhecimento por parte do
professor desse Programa, e, por tratar-se de um Programa imposto pela SEE/SP, que se
autointitula norteador da pratica docente, é prudente que os professores analisem esse
material, haja vista que Serra (2011) aponta que os profissionais em sala de aula
desconhecem a dindmica desse material. E esse entendimento certamente contribuira
para que os professores até mesmo o descartem e também se permitam fazer uso de

outros materiais pedagdgicos e recursos como suporte.

Também ¢é relevante a reorganizacdo desse material para atendimento aos
alunos PAEE, e, por fim, mas ndo menos relevante, o direcionamento de formacdes aos
professores para que possam ter autonomia e desenvolver suas praticas atendendo as
necessidades de seus alunos. Haja vista que o perfil, na teoria, do docente apresentado
pelo Programa Ler e Escrever, é a de um profissional auténomo, critico e reflexivo, o
que, como se viu, ndo condiz com a pratica, mas que, se reestruturado, poderd haver

consonancia entre o discurso e a atuacao efetiva.

Ainda em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual e estratégias para sua
escolarizacdo numa perspectiva inclusiva e de acordo com o que foi observado em sala
de aula, podem-se sugerir alguns direcionamentos, como o desenvolvimento de
atividades comuns a toda classe e, em outras situacoes, atividades especificas para o

atendimento individualizado.
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Proporcionando momentos de aprendizagem coletiva, o aluno com DI néo se
sentird excluido da sala, e essa estratégia contribuira na melhoria de sua autoestima e,
consequentemente, o0 ajudara a adquirir maior confianca e seguranca em si mesmo. Por
outro lado, dosando atividades individualizadas, sera dada a ele a oportunidade para que

se desenvolva em seu ritmo préprio e a partir de seu nivel.
5.3.4.1. Do tempo na escola e na sala de aula

Neste subtopico, serdo apresentadas algumas situacées, registradas no diario de
campo da pesquisadora, quando de sua observacdo em sala de aula, da rotina escolar
dos alunos participantes que comprometiam o bom andamento das aulas e da dinamica
da escola, o que desencadeou a auséncia deles ou situacdes em que necessitavam se
ausentarem por problemas de salde ou para frequentar instituicdo especializada; no

contraturno saiam antes do término do periodo das aulas.

Quadro 15-Rotina escolar dos alunos participantes que comprometiam

seu processo de escolarizacdo

Situac0es reincidentes no cotidiano escolar dos alunos com Al A2 A3 Ad
deficiéncia intelectual

Permanecia em sala de aula

Recebia como brinde guloseimas quando estava fora da sala de aula

Assistia a todas as aulas

Jogava 0s materiais dos colegas ou 0s prdprios ao chdo

Saia frequentemente da sala de aula

Corria pelas dependéncias da escola durante o horario de aula

Conseguia fazer sua higiene pessoal (assoar o nariz; fazer uso correto
do papel higiénico; lavava as maos antes das refei¢cGes

Era colocado no colo pelos funcionérios ou professores

Realizava as atividades propostas em sala de aula

Atendia as solicitagdes da professora

Envolvia-se em situac6es de indisciplina em sala de aula

Provocava o0s colegas de sala

Provocava colegas de outras classes

Interagia com outros colegas durante o intervalo

Saia antes do término das aulas

Apresentava frequéncia irregular

Fazia, durante os intervalos, as refeicBes em companhia de outros
colegas ou dos colegas de classe

Participava das aulas de educacdo fisica

Zelava pelos seus pertences — materiais escolares

Participava de atividades em grupo ou em duplas
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Néo Prejudicial ao seu desenvolvimento escolar
Raramente, Parcialmente Prejudicial ao seu desenvolvimento escolar
Sim Contribuiam para o desenvolvimento escolar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No quadro 15, foram registradas situacfes do cotidiano escolar desses alunos
que comprometiam seu processo de escolarizagdo. Quanto a faltas consecutivas tanto de
Al como A2, estes ja estavam fazendo pela segunda vez o 2° ano, ou seja, no ano

anterior haviam repetido por faltas.

Pelo fato de o curriculo escolar estar organizado em atividades que néo
coincidiam com os interesses desses alunos, esses poucos ficavam em sala de aula e,
quando ficavam, apresentavam comportamento ndo condizente com as normas. Tratava-
se de um "circulo vicioso", pois nesses momentos eram colocados para fora da sala de
aula para serem orientados, ou 0s responsaveis por eles eram chamados para busca-los
ou, ainda, transitavam pela escola dificultando o desenvolvimento das outras aulas. De
qualguer maneira, tanto em sala de aula como no patio, os responsaveis o0s buscavam
mais cedo ou eram convidados a permanecer na escola "vigiando” o filho para que ele

se comportasse e permanecesse em sala de aula.

Houve situaces em que a propria professora (P2) solicitou ao pai para que
deixasse a crianca alguns dias em casa, pois ela ndo conseguia trabalhar com a classe na

presenca de A2, como transcrito a seguir:

Ja faziam duas semanas em que A2 ndo vinha para a escola, perguntei a
Coordenadora se ele estava doente, ela disse-me que ndo sabia. Fui até a
professora e a mesma informou-me que solicitou ao pai que o deixasse alguns
dias em casa pois ele (o aluno) ndo conseguia aprender mesmo e estava
atrapalhando muito sua aula (DC 05/05/2014).

A2 permaneceu no 2° ano, foi retido por faltas e est4 faltando ha trés dias,
segundo a professora, e a coordenadora, na semana anterior houve uma
situacdo em que ele queria sair da sala de aula (seu amigo Al o chamou) e a
professora, por orientacdo da coordenacdo, fechou a porta da sala e instalou-
se proxima a porta para impedir sua saida, o aluno ficou agressivo e chutou a
professora, a familia foi chamada e desde entdo o aluno ndo comparece a
escola (DC18/02/2014).

Nos registros do diario de campo a seguir, constatam-se situacdes como as

relatadas no quadro anterior:
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Pude observar duas situagdes envolvendo funcionarios e professor nesta
semana: e, em uma dessas situacfes cheguei na sala de A2 e constatei ele
sentado no colo da professora enquanto essa dava visto nos cadernos dos
alunos. A cena "quase" maternal certamente confunde a crianga pois ora esta
ao fundo da classe excluido e em momentos raros no colo da professora
(DC.23/04/2014).

Tanto Al como A2 quando estdo fora da sala de aula ja os vi sentados no
colo das agentes de organizacdo escolar, como hoje que estava
acompanhando Al em sala de aula fui busca-lo no péatio e presenciei ele
sentado no colo da funcionaria. P1 me reclamou que as vezes aos invés deles
"darem bronca" nele "ficam mimando ai que estraga mesmo" (DC
13/03/2014).

Cheguei por volta das 8h30 e quando adentrei ao patio observei Al na janela
da secretaria da escola, fui ao encontro dele questionar o que estava fazendo
0 mesmo mostrou-me que havia recebido algumas balas. todo sorridente
abriu uma bala colocou na boca e jogou o papel no chéo, o que repreendi
fazendo-o pegar o lixo e jogar em local préprio (DC18/03/2014).

Durante o intervalo desta semana propus-me a observar a interagdo entre os
alunos participantes e os colegas sejam das mesmas classes ou ndo. Constatei
que ndo hd interacdo entre os demais alunos. Al e A2 sdo mais proximos.
Nos momentos de ser servida a merenda ambos costumam sentar juntos e
normalmente Al termina primeiro. Quanto a A3 e A4 sempre estdo sozinhos
no refeitdrio ndo ha proximidade entre outros alunos (DC. 16/05/2014).

A2 estava muito agressivo em sala de aula e a professora solicitou a presenca
da mé&e na escola. A mée compareceu e ficou sentada em frente a sala de aula
do filho. Quando esse ficava indisciplinado a mée adentrava a sala de aula e
repreendia-o. E retornava para o banco em frente a sala do filho.

Pode ser constatado pelos dados deste estudo que hd uma luta diaria travada
entre a escola e os alunos com deficiéncia intelectual, e os perdedores sdo sempre 0s
alunos e, nessa perspectiva, conclui-se que, "[...] Reconstruir e reorganizar o0 espaco
escolar implica em rever a maneira como estamos lidando com a deficiéncia e,
particularmente, como estamos lidando com a escolarizagdo desses alunos. [...]"
(ANTUNES, 2012, p. 41).

E que isso sugere uma reflex@o sobre esta postura de exclusdo que esses alunos
vivenciam em seu cotidiano, tanto por parte da escola como nas salas de aula que
frequentam, o que lhes desperta uma sensacdo de nao pertencer aquele espaco escolar
(ANTUNES, 2012).

No que diz respeito a auséncia de interacdo entre os colegas, estudos como o de
Antunes (2012) corroboram com o0s registros, uma vez que mostram que, em um

ambiente escolar inclusivo, o aluno com deficiéncia intelectual encontrara dificuldade
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de relacionamento com os colegas de sala de aula e com pessoas da propria escola. E
isso corrobora ainda com o estudo de Artioli (2006), no qual os professores
participantes afirmaram ndo haver nenhum tipo de atividade, dentro da escola, que os

alunos com deficiéncia pudessem fazer juntos com aqueles sem deficiéncia.

Para que haja um ambiente em que seja potencializado tanto o processo de
escolarizacdo do aluno com DI como a sua insercao e plena participacdo nas relacdes
sociais, € preciso transformar espacos, e as pessoas desses ambientes terem outro olhar
para esses alunos, um olhar que va além de suas deficiéncias (FEIJO; SOUZA, 1996;
SOUZA, 2003; OMOTE, 2006; MENDES, 2010; LAGO, 2014), pois néo € claro para
o0 aluno com deficiéncia intelectual extrair de si o0 seu potencial de aprender e conviver,
embora para outras criancas sem a deficiéncia o processo ndo seja mais facil, a

educacao, por si s6, € um desafio para todos.

No entanto, a pessoa com deficiéncia intelectual, por sua desvantagem
intelectual em relagdo aos demais alunos, torna-se extremamente desafiador organizar
seu pensamento para trabalhar em seu modo de assimilar novas aprendizagens e de
conviver com os colegas de escola (LAGO, 2014; PLESTCH, 2014).

E necessario criar situacdes de inclusio entre todos os alunos; dessa maneira, o
aluno com DI vai praticar e aprender. Certamente 0s servicos de apoio, a escola e o
proprio professor em sala de aula regular, bem como todos os agentes diretamente
envolvidos, precisam estar a frente para a criacdo de condi¢cGes ambientais, de novas
estratégias e de novas metodologias a bem do processo inclusivo (FREITAS; PAVAO,
2012; RABELO, 2012; MILANESI, 2012; LAGO, 2014)

Concluindo, a partir da primeira etapa de analise dos resultados — que foi a
analise documental dos Guias do Programa Ler e Escrever para 0s 2° e 5° anos Rl —, em
que foram analisadas as expectativas dos professores quanto a inclusdo do aluno com
DI, depois da intervencdo em sala de aula; as estratégias curriculares e o Programa Ler e
Escrever; e finalmente os registros de ocorréncias no cotidiano da escola e da sala de
aula que comprometiam, consideravelmente, o desempenho escolar dos alunos com
deficiéncia intelectual, pode inferir-se que o processo de escolarizacdo desses alunos

ndo acontece conforme o previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva®®. Essa politica de educagdo especial: "[...] exige
uma atuacdo pedagodgica voltada para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a
importancia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os
alunos (BRASIL, 2008, p.14)".

Tratando-se de um material pedagdgico considerado como uma politica publica
para 0s anos iniciais do ensino fundamental da rede estadual paulista, o Programa Ler e
Escrever esta longe de atender aos sujeitos participantes deste estudo, embora os

objetivos, como descritos a seguir, intencionam uma formacdo para todos:

Os principais objetivos do Ler e Escrever sdo:

1) apoiar o Professor Coordenador em seu papel de formador de professores
dentro da escola;

2) apoiar os professores regentes na complexa acdo pedagogica de garantir
aprendizagem de leitura e escrita a todos os alunos, até o final da 22 série do
Ciclol / EF;

3) criar condic@es institucionais adequadas para mudangas em sala de aula,
recuperando a dimensdo pedagdgica da gestéo;

4) comprometer as Universidades com o ensino publico;

5) possibilitar a futuros profissionais da Educacdo (estudantes de cursos de
Pedagogia e Letras), experiéncias e conhecimentos necessarios sobre a
natureza da fungdo docente, no processo de alfabetizacdo de alunos do Ciclo
|/ EF.7

Quanto ao objetivo numero um, de delegar ao professor coordenador o papel
de protagonista na acdo formativa do docente os estudos de Statonato (2010); Tavares
(2012); Abdalla e Tavares (2013), dentre outros, apontam ser ele um profissional
executor de acdes advindas das diretorias de ensino. Na realidade, ndo acontece uma
formacdo baseada em principios da autonomia e reflexdo da prética e ainda ha um
ingénuo equivoco de ndo perceberem (os professores coordenadores) um sistema
controlador de suas acbes, mesmo quando afirmam que sdo cobrados pelo
acompanhamento sistematico de vigia e observacao das acdes docentes condizentes com

0 que determina o Programa Ler e Escrever.

% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

27 _ Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/
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No que se refere a este objetivo, pode-se constatar a preocupacédo da professora
coordenadora quando da matricula dos alunos com deficiéncia intelectual em sua escola,
como fica evidente no relato a seguir:

Perguntei a professora coordenadora o que ela tem contemplado nos
encontros de formacdo semanais dos professores que tém alunos com
deficiéncia intelectual. A mesma me respondeu que cansou de procurar a
diretoria de ensino e pedir sugestdes, durante 0s encontros semanais de
formacdo dos coordenadores (na diretoria de ensino) sobre o que fazer com
esses alunos. Justificando essa falta de apoio em funcdo do acUmulo de
atividades burocréaticas desenvolvidas pelos agentes do Nicleo Pedagdgico
da diretoria de ensino, responsaveis pela Educacdo Especial e ainda ao déficit

de professores coordenadores desse mesmo nlcleo para atender as inimeras
escolas pertencentes a diretoria em questdo (D.C. Mar¢o/2014).

Ndo se trata de responsabilizar, também ndo de isentd-los, o professor
coordenador ou a propria diretoria de ensino local em que se realizou este estudo, pois
S80 pessoas e segmentos estes que tém a incumbéncia da reproducdo desse material em
nivel de unidades escolares, porém trata-se de demonstrar o qudo é essencial uma
politica educacional que instrumentalize os professores coordenadores para uma agdo

docente inclusiva.

No objetivo de numero dois, ha um suposto apoio aos professores para a
alfabetizacdo de todos os alunos até os oito anos de idade. Esse apoio ndo foi observado
quando da andlise documental do Guia e corrobora com Vilallobos (2014) quando diz
que ha uma valorizacdo do que os alunos sabem e uma despreocupagdo com 0 que 0S

alunos ndo sabem.

No objetivo de nimero trés, hd um contrassenso ao afirmar que ird "recuperar a
dimensdo pedagdgica" do docente uma vez que a estrutura dos Guias e o0 préprio
material do aluno ndo garantem o atendimento desse objetivo, haja vista que todo o
material esta organizado de forma padronizada e nado € levantado nenhum

guestionamento que direcione o professor a "recuperar a dimensdo pedagogica".

Quanto ao objetivo de nimero quatro: "comprometer as Universidades com o

n28

ensino publico™”, ndo se enveredou por este objetivo ja que o foco deste estudo nédo

%8 _ Atualmente essa parceria — Bolsa Alfabetizacdo foi revogada.
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tinha essa intencdo. Mas, em um estudo de Andrade (2013, p. 35-36) observou-se

deficiéncia no atendimento deste objetivo, pois:
[...] a andlise desta pesquisa parece mostrar que para que essa aproximacao
realmente avance na construcdo de um espaco partilhado seria necessario que
- fato — universidade e escola conversassem. Ficou demonstrado que ainda
ndo se da a reflexdo conjunta, e, quando se da, parece acontecer apenas entre
os alunos estagiarios e o professor da universidade responsavel pelo estagio.
Importa, agora, a construcdo de estratégias que permitam que o professor da

universidade dialogue “efetivamente” com a equipe da escola e vice-versa
[...] (ANDRADE, 2013, p. 35-36).

Assim, consideram-se essenciais estudos que possam demonstrar como se da
essa parceria entre a universidade e a escola publica estadual e direcionar estratégias em

que de fato ela se torne satisfatoria.

No objetivo de nimero cinco, € levantado a questdo da experiéncia dos futuros
professores em sala de aula e o intercambio entre teoria e préatica (universidade e
escola). A esse respeito, Sanfelice (2011, p. 10) considera que: "[...] Quem cedo se
especializa em explicar um arbusto, ndo consegue ver a imensa floresta que o circunda
]...]." Continuando, o autor afirma que: "[...] Se a Secretaria de Educacdo deseja
realmente investir em qualidade que o faca contratando os melhores profissionais da
area[...]." (SANFELICE, 2011, p. 10).

Na questdo das expectativas (ou falta de) das professoras participantes no
processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, os resultados
demonstraram a inexisténcia de expectativas, ou seja, os alunos com DI, presume-se,
ndo vao aprender. Corroborando com autores como Pletsch e Glat (2012) Pletsch

(2014); Lago (2014) que destacam essa visao de "ineducabilidade™ desses sujeitos.

Além do mais, acreditam que os alunos com DI atrapalham o desenvolvimento
das dindmicas da sala de aula e comprometem a formacdo dos alunos que néo

apresentam tal deficiéncia, como afirmaram as professoras participantes deste estudo.

E, por fim, mencionam as professoras participantes que o Programa Ler e
Escrever ndo esta organizado para atender a alunos com DI, havendo necessidade de
uma formagdo anterior para depois utilizar o referido material no processo de

alfabetizac&o dos alunos, tanto do 2° ano, que é basicamente o inicio da vida escolar dos
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alunos, como do 5° ano RI, que tém alunos que passaram, supostamente, por todo o

processo de alfabetizacdo e ndo lograram éxito.

Assim, foi possivel realizar a analise dos dados por meio de pesquisas que
tratam da tematica "Programa Ler e Escrever” e alunos com dificuldade de
aprendizagem, como as de Yamamoto (2012); Vilallobos (2014), dentre outros.

Em relacdo a intervencdo em sala de aula, podem ser divididas em dois

momentos:

1 - a elaboracédo (pela pesquisadora) de estratégias curriculares para atender aos alunos
com DI numa perspectiva inclusiva com base nas rotinas semanais das professoras

participantes e;

2 - constatar a dinamica dos alunos com DI, no dia a dia da escola e da sala de aula, e o

qudo essas rotinas ttm comprometido o processo de escolarizacdo desses sujeitos.

Para elaboracdo das adaptacOes, baseou-se no estudo de Heredero (2010) que
aponta como estratégias para a escola inclusiva as adaptacdes curriculares. Para o autor,
essas adaptacOes ocorreriam baseando-se em um curriculo comum instituido nas salas
regulares, e aos alunos com deficiéncia seriam aplicadas as adaptacdes dos contetidos e
atividades que poderiam aprender.

As adaptacdes curriculares pretendem alcancar a maxima compreensao
através de um curriculo adaptado, mantendo alguns elementos comuns com
muitas matérias da referida etapa; uma metodologia adequada, com
modificagbes em seus agrupamentos, e novas organizacdes temporais para
dar conta das necessidades individuais, e de aprendizagem das mais
significativas e funcionais possiveis. (HEREDERO, 2010, p.198)

Assim, foi possivel adequar atividades, com base no Programa Ler e Escrever,
que pudessem contribuir para a inclusdo escolar dos sujeitos deste estudo, contudo tais
atividades ndo atenderam, plenamente, as necessidades no desenvolvimento académico,
pois, constatou-se pelas atividades avaliativas (sondagens inicial e final) que ndo houve

avanco na aquisicéo de leitura e escrita.
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E relevante salientar que, embora ndo houvesse apropriacio da leitura e escrita
por parte de trés alunos participantes, ocorreram outros avancos que, antes da
intervencdo, ndo haviam acontecido para esses alunos, cabe aqui citar alguns: a)
sistematizaram uma rotina de trabalho; b) aprenderam a segurar corretamente o lapis; c)
aprenderam fazer a higienizagdo quando iam ao banheiro; d) realizaram atividades
académicas que ndo envolviam a escrita (repeticdo a partir da leitura de textos); e)
participaram de atividades com os demais colegas de sala; f) foram inseridos em um

ambiente de sala de aula inclusiva; g) dentre outros.

Obviamente, tratou-se de um micro estudo, com apenas quatro sujeitos?’, mas,
com base nos estudos levantados do referido Programa e com essa pequena amostra,
pode concluir-se que se faz necessaria a reestruturacdo dessa politica publica para ndo
deixar de fora os alunos com deficiéncia intelectual, e tantos outros, que frequentam as

salas de aula regulares da rede estadual.

Em relacdo a rotina diaria dos sujeitos deste estudo em ambito escolar, torna-se
imprescindivel uma reflexdo a respeito de algumas posturas, as quais seriam de
desconhecimento formal sobre a temaética deficiéncia intelectual, j& que se observou,
durante a coleta de dados na intervencdo, que ndo foi um assunto tratado entre os

professores e a coordenacdo da escola.

Situacdes como, por exemplo: 1) auséncia de interacdo entre os colegas que
ndo tinham deficiéncia nos intervalos; 2) saiam durante as aulas ou iam embora antes do
término das aulas; 3) alto indice de absenteismo das aulas; 4) ndo realizavam as
atividades em sala de aula; e 5) ndo participavam de atividades em grupo ou dupla,
demonstram como se encontram as condi¢cfes de escolarizacdo dos alunos com DI nas

salas de aula comum.

Autores como: Souza (2003); Mendes (2010); Pletsch e Glat (2012); Milanesi
(2012); Pletsch (2014); Lago (2014) e varios outros estudiosos tém sinalizado a
inexisténcia de um processo inclusivo para os alunos PAEE e, especialmente os com DI,

e, com este estudo, pdde-se constatar o que, de fato, tem acontecido com esses sujeitos —

 De acordo com dados fornecidos pela SEE/SP, a rede, em 2014, contava com 39.561 alunos com DI.
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sdo excluidos dos sistemas educacionais mesmos estando presentes. Configuram-se
como "problemas” para os professores e a prépria escola, sem, no entanto, haver uma,

minima reflexdo a respeito da fungédo da escola.

Os documentos e legislagbes da area tém demonstrado certo avango nos
direcionamentos para uma escola inclusiva, entretanto, como afirmam, por exemplo,
Mendes (2010); Pletsch e Glat (2012); Lago (2014) e Pletsch (2014) néo se efetivam na
pratica, ou seja, ndo chegam nas escolas essas perspectivas de acesso, permanéncia e
éxito dos alunos com deficiéncia intelectual no que tange a apropriagdo dos conteudos

escolares.

A seguir, ja finalizando este estudo, serdo apontadas nas Consideracdes Finais
0s pontos relevantes para uma proposta de educacdo para todos como apregoam 0S
documentos legais da Unido e do Estado de S&o Paulo e, sugestdes de futuros estudos
que possam contribuir na questdo aqui posta: a escolarizacdo/alfabetizacdo dos alunos

com DI na escola publica estadual comum.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Inimeros estudos, nos dltimos anos, vém apontando historicos de insucesso
escolar dos alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial e, em especial, dos alunos com
deficiéncia intelectual. Outros tém demonstrado que resultados bem-sucedidos surgem
quando se investe no potencial educativo desses alunos. O essencial € que mais e mais
estudos sejam realizados para se chegar ao cerne do desafio, que € como criar condicdes
pedagdgicas necessarias para 0 processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia

intelectual.

Nessa perspectiva, 0 objetivo deste estudo foi analisar de que maneira o
Programa Ler e Escrever tem contribuido para o processo de escolarizacdo dos alunos
com deficiéncia intelectual, matriculados na rede estadual paulista, bem como verificar
as acOes realizadas pelos professores, com base nesse material didatico, que tém

garantido a inclusédo escolar desses alunos.

A SEE/SP implantou o Programa Ler e Escrever em resposta aos resultados
insatisfatorios nas avaliacOes realizadas pelos alunos dessa rede, nos anos iniciais do
ensino fundamental; portanto, com sua implanta¢do, o governo pretendia e pretende
recuperar os alunos com defasagem e dificuldade de aprendizagem ao final do 5° ano de

escolaridade e alfabetizar os alunos até os oito anos de idade.

Ao propor que uma politica publica paulista dé conta, dentre outras, de
alfabetizar todos os alunos de sua rede até os oito anos de idade (proposta também do
governo federal) e recuperar 0s alunos que apresentarem déficit de aprendizagem ao
final do ciclo, o governo estadual ndo excetua os alunos com deficiéncia intelectual;
portanto, pode parecer 6bvio dizer, mas é preciso enfatizar que eles sdo alunos desse

sistema.

Assim, supde-se que os alunos com deficiéncia intelectual matriculados nessa
rede integram esse contingente, ora em situacdo de defasagem e dificuldade de
aprendizagem, ora se iniciando no ensino fundamental com necessidades peculiares
como, por exemplo: auxilio a seu desenvolvimento motor, caréncia de atendimento

individualizado, dentre outros.
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Acredita-se que 0s objetivos deste estudo foram atendidos, quais sejam: a
compreensdo, na perspectiva docente, se o Programa Ler e Escrever contribui com o
processo de escolarizagdo do aluno com deficiéncia intelectual na rede estadual paulista,
e mais especificamente: 1 — Analisar os Guias do 2° e do 5° ano — Recuperagéo
Intensiva — RI; 2 — Verificar o entendimento do professor em relacdo ao Programa Ler
e Escrever; 3 — Observar e intervir em sala de aula no processo de escolarizacdo dos

alunos com deficiéncia intelectual aplicando as adaptacGes do Programa Ler e Escrever.

Quanto a analise documental, verificou-se que os Guias direcionam para um
trabalho em sala de aula que ndo considera os alunos com extremas dificuldades de
aprendizagem e de defasagem, ou seja, ndo oferecem suporte ao professor para o
atendimento de criangas com essas caracteristicas, como trés sujeitos deste estudo e
outros que ndo fizeram parte, mas que foram observados em suas dificuldades no
decorrer da intervencdo. Dados que corroboraram com estudos de autores como
Celegatto (2008); Constancio (2012); Yamamoto (2012), dentre outros.

Constatou-se também uma visdo irreal e, consequentemente, um falso
otimismo, tangentes as condic¢des de aprendizagem dos alunos, pois, tanto no guia do 2°
ano quanto no do 5° ano RI, o documento afirma que o professor poderia observar os
éxitos de seus alunos, contudo houve alunos que ndo corresponderam as expectativas
que os guias, em especial o do 2° ano, anunciavam. Podendo-se concluir que esse
Programa promove a excluséo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual, além de

todos os outros com dificuldade de aprendizagem.

Quanto a organizacdo das atividades propostas e 0 passo-a-passo, observou-se
que os professores em vez de serem 0s protagonistas da implementacdo, como afirma
Sicca (2015, p.5), "[...] Defendemos que o professor deve ter autoridade curricular, ou
seja, tenha condigbes de trabalho para que possa decidir "0 que ensinar” , "como
ensinar", "para que ensinar” e "como avaliar" [...]", tornam-se executores que, assim
como para os alunos, ndo lhes é proporcionada uma relacdo formativa entre o

professor/eles e o material do Programa.

O que néo poderia ser diferente, haja vista que esse Programa se sustenta em

uma base tedrica que ndo condiz com seus guias e 0 proprio material disponibilizado
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aos alunos e professores em sua execu¢do. Longe de proporcionar uma relacéo dialégica
significativa entre o aluno e o objeto, ou seja, o material didatico do Programa que
possa resultar em um processo de facilitacdo para o avango escolar dos alunos, esse
material distancia-se da realidade da sala de aula e ndo oferece suporte ao professor que
0 habilite para uma prética docente real.

A proposta € a que os professores sejam criticos, reflexivos e tenham
autonomia na conducdo de sua pratica em sala de aula, mas o Programa ndo oferece
condicdes para que essa proposta se efetive; pelo contrario, cuida para que o professor
seja um executor de atividades que muitas vezes ndo tém relagdo pedagogica para o
atendimento de diferentes alunos e suas diferentes necessidades educacionais.

Ha um “controle” da acdo docente (CELEGATTO, 2008; CONSTANCIO,
2012) visto que as atividades tém comeco, meio e fim; e, quando o professor nédo
consegue cumprir o cronograma, ele executa as atividades que deveriam ser realizadas
pelos alunos, a exemplo do observado em uma das classes, em que ao final a professora
confeccionou todos os livros de cantiga dos alunos. Para quatro alunos apontados numa
fase anterior ao mapa de sondagem, a professora confeccionou para eles os livros de

cantigas e cuidou de registrar que a crianga havia faltado a cada atividade.

Outra questdo observada foi a énfase no produto final, a conclusao do livro de
cantigas do 2° ano, em detrimento de um enfoque ao processo de aprendizagem dos
alunos e implementacdo de novas metodologias destinadas aos alunos ainda com

dificuldades na aquisi¢do da leitura e escrita.

Em relacdo ao entendimento, por parte dos professores, do Programa Ler e
Escrever e, em que medida esse material contribui para a escolarizacdo dos alunos com
DI, as participantes afirmaram com unanimidade que o programa € inadequado, que ha
necessidade de um curso preparatério e, somente a partir dai, é que se poderia trabalhar
com ele, Afirmaram que, é "dificil" até para alunos que ndo tém deficiéncia intelectual

a implementacédo dele em sala de aula.

Também, pode constatar-se que as professoras participantes desconheciam
quaisquer cursos de formacdo para o atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual

oferecidos pela SEE/SP, independente do tempo de servico que tinham na rede.
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Acreditavam ser relevante essa formacdo, mas que até o momento do estudo ndo

houvera nenhuma oferta nesse sentido, segundo essas professoras.

Quanto as acOes docentes para atender o aluno com deficiéncia intelectual em
suas salas de aula, observou-se que as professoras acreditavam que esses alunos nédo
conseguiam aprender por causa da indisciplina, da desvantagem intelectual, e alegavam
também que suas rotinas de sala de aula impediam um atendimento individualizado.
Entretanto, constataram-se algumas a¢des criativas de um ambiente inclusivo de sala de
aula, bem como, em contrapartida, acdes docentes de exclusao e propostas de atividades

incompativeis com o nivel de desenvolvimento académico dos alunos-alvo.

Solicitadas a comentar sobre o processo de inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia intelectual na rede estadual paulista, arguiram que se tratava de um processo

injusto e que o Programa Ler e Escrever ndo contribui no atendimento a esses alunos.

Ressaltaram que, para o aluno com deficiéncia intelectual se beneficiar desse
material, haveria necessidade de uma escolarizacdo anterior e, para isso, da elaboracao

de um plano de ensino especialmente para o aluno com deficiéncia intelectual.

Em relacdo aos desafios no processo de escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia intelectual, as participantes responderam que falta preparo aos professores,
que ha necessidade de um professor especialista em sala de aula dando suporte,
condic@es de trabalho favoraveis, apoio da escola e da familia, para desenvolverem suas

praticas em sala de aula.

Constatou-se a necessidade de investimentos e iniciativas, por parte da
SEE/SP, para a formacdo profissional dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, em razdo do desconhecimento que apresentavam das bases teoricas que,
supostamente, sustentam o Programa Ler e Escrever, bem como das questdes das
estratégias curriculares para atender a alunos com deficiéncia intelectual. Trata-se de
questBes fundamentais cuja apropriacdo é necessaria para desenvolver adequadamente
suas praticas de atendimento dos alunos da rede estadual, e, de modo especial, os alunos

com deficiéncia intelectual.
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Quanto ao ultimo objetivo, o de observar e intervir em sala de aula para a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual por meio de adaptacbes do
Programa Ler e Escrever, conseguiu-se fazer uma triangulacdo entre o que propunham
0s guias, o relato das professoras e a pratica em sala de aula, e chegou-se ao seguinte

resultado: a incluséo escolar dos alunos com DI ndo estd contemplada nesse Programa.

Nesse sentido, as legislagdes que amparam a incluséo escolar dos alunos com
deficiéncia intelectual sdo descumpridas no ambito da SEE/SP e de suas unidades
escolares, e isso faz com que esses alunos apenas ocupem as cadeiras escolares e ndo

haja uma intervencgdo pedagogica que desenvolva a cognicéo.

Para um atendimento que observe a lei atinente a ele, sdo necessarios
investimentos na formacdo desses professores, um professor especialista para dar
suporte em sala de aula e uma politica publica com enfoque nas necessidades de todos
os alunos e, além disso, em especial, o direcionamento de novas estratégias para a

inclusao escolar dos alunos com deficiéncia intelectual.

Indo mais além, acredita-se que estdo no rol dos desafios para o éxito escolar
dos alunos com deficiéncia intelectual ndo sé o preparo, mas também a vontade
incontestavel de se preparar por parte dos profissionais da educacdo. O discurso do
despreparo ja ndo cabe, a escola deve buscar estratégias que melhor atendam seus
alunos, incumbéncia essa que nao exime, sob nenhuma hipotese, a responsabilidade do
governo enquanto 6rgdo responsavel e gerenciador da educagdo em todos 0s aspectos

pedagogicos, administrativos e financeiros.

Retomando-se, ainda, as questdes de pesquisa deste estudo, tem-se que: a) O
processo de escolarizacdo, na rede estadual paulista, tem atendido as necessidades
especificas para a alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual? b) O material
didatico do Programa Ler e Escrever considera as caracteristicas educacionais do alunos
com deficiéncia intelectual? ¢c) O Programa Ler e Escrever oferece aos professores
recursos materiais e pedagogicos para o atendimento ao aluno com deficiéncia
intelectual? d) O professor tem pleno entendimento do Programa Ler e Escrever a
ponto de utilizar estratégias no atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual? O

conhecimento produzido no presente estudo permite novas questdes de pesquisa a serem
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respondidas em estudos futuros, e pode da mesma forma ampliar a compreensédo de

questdes respondidas.

E, finalmente, para que haja qualidade no atendimento aos alunos com
deficiéncia intelectual, é imperativo o entendimento das causas que alimentam e
solidificam esse processo excludente, dentre essas, podem citar-se duas: 1) as politicas
de formac&o docente e 2) as politicas curriculares.

Tanto uma como a outra sdo essenciais para a democratiza¢do do ensino. O que
se observou € a auséncia do Estado em questdes fundamentais como, por exemplo:
melhores condicGes de trabalho ao professor; mais recursos materiais e melhor
formacdo em servigo para atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual; dentre
outras —, requisitos das escolas que pretendam um atendimento igualitario e

independente de caracteristicas individuais.

As legislacGes vigentes e documentos afins a educacao tém proposto um ensino
extensivo a todos os alunos, contudo, na realidade, ndo passam de propostas, que,
conforme autores mencionados neste estudo apontam, ndo se concretizam na praxis, ou

seja, ndo chegam até as escolas e aos professores.

Dessa forma, um emaranhado de leis, decretos, resolucdes e pareceres vao ficar
obsoletos se, de fato, ndo houver politicas educacionais direcionando ac¢des, fundadas
em um contexto real, que possam contribuir para a pratica docente e a implementacéao

de um curriculo constituido pelas proprias méos dos profissionais que atuam na escola.

Por outro lado, a elaboracdo de um curriculo exige um bom desempenho dos
gue o constroem e para isso ndo se pode deixar de lado uma questdo cara ao assunto: o

despreparo dos professores para organizar um curriculo democratico.

Nessa perspectiva, € preciso debrucar-se diante das politicas de formacdo dos
docentes tanto na formacéo inicial como na formacéo continuada, abrirem-se dialogos
entre as universidades e os sistemas de ensino da educacdo bésica tendo em vista a
sistematizacdo de cursos de graduacdo aptos a formar professores com niveis

condizentes as necessidades das escolas.
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No estudo de Soares (2014), vé-se que o0 que mais impacta a qualificagdo dos
estudantes de licenciatura nas avaliagbes do Enade é diretamente o grau de
escolarizacdo dos pais. Quanto mais forem os genitores escolarizados, melhor serd o
desempenho desses jovens universitarios. Diante dessa correspondéncia mutua,
observa-se a premente necessidade de investimentos na area caso se almejar que as
futuras geracdes docentes sejam mais bem qualificadas.

Esta tematica ndo pode ser inteiramente abarcada por este estudo, urge que haja
outras pesquisas tantas quantas forem necessarias a fim de estabelecer uma politica
educacional de igualdade, sem discriminagdo, sem exclusdo, pautada nos moldes da

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva.

Finalmente ha de se considerar que o nimero de participantes deste estudo foi
reconhecidamente pequeno e, diante disso, os resultados devem ser interpretados com a
devida ponderacdo, e ainda assim carecem de uma confirmacdo posterior por outras

pesquisas.
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Processo: G: 502672/0073/2012

Interessado: Sonia Maria Rodrigues Simioni

Assunto: Solictagdo de autorizagdo para realizar pesquisa para Tese de
Doutoramento pela Universidade Federal de Sao Carlos.

DESPACHO DA DIRIGENTE REGIONAL DE ENSINO

Trata-se de solicitacao _de Sénia Maria Rodrigues Simioni, Doutoranda em
Educacao Especial da UFSCar, subscrita pela Professora Dra. Maria Amelia Almeida,
Docente do Programa de Pés-Graduagao em Educagao Especial, para a realizacéo de
pesquisa de campo em trés salas de aulas do Ciclo | de escolas estaduais do
municipio de Ribeirdo Preto, nas quais haja alunos com deficiéncia intelectual. A
pesquisa de doutoramento a ser desenvolvida tem como objeto o Programa Ler e
Escrever, da Secretaria da Educacgdo do Estado de Sao Paulo. O titulo do projeto &
Programa Ler e Escrever: Alfabetizacado do aluno com deficiéncia intelectual no Ensino
Fundamental

A vista do solicitado, AUTORIZO, observadas a concordancia dos Diretores de
Escola e dos professores das turmas participantes da pesquisa: a liberdade dos alunos
quanto & participagdo, a nao ocorréncia de prejuizo as aulas e aos alunos: e a

respor i da ir da por todos os atos e procedimentos relacionados a

essa pesquisa que ocorram no interior das escolas ou que repercutam sobre as
mesmas.
A pesquisa nao deve prejudicar o horério de trabaiho na escola onde é titular
Encaminhe-se ao Protocolo, para ciéncia da interessada e entrega da via anexa
a confracapa, mediante recibo. Apos, arquive-se
Ribeirao Preto, 04 de setembro de 2012.
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TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Men nome & Sonis Maria Rodripoes Simviond, sou Doutorands do Curse de Pos-Graduacio am
Eduracio Esperisl da Universidade Federal de S3a Carlas UFSCar e minha orientzdors € a Profa Dra
Maria Ameliz Almeids. Pretendo desenvolver a coleta de dados nas escolas publicas estadusis & por isso
wocd actd sende comvidado () @ participar ds pasquiss intimlads: PROGRAMA IFR E ESCREVER:
AIFABFTIZACAD DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Sma celdes 8o oe deu 3 parit doc dado: fornecidos pelo setor da Niicles Pedagdzico da Ednesgio
Especial na Diretoria Regional de Pnsing 2 pela secretariz da escola onde sen (suz) filho (a) esta
matriculade (8) por meio do proohmno, onde venficou-se s ficha cadssial e o lande disgnostico,
entTetznte 8 participagio de sen (sua) filho (2) no & obrigatoris e sua recusa ndo trard nenbum prejuizo
am sms relscio com 8 ascola, com 3 profassors & com 2 pesquissdars.

iCaso zuforize a participacio de sen (sua) flho (5] na pesquisa 2 coleta de dados sconfecera na
escols, especificamente na sals de sula do seu (sua) flbo (3). A pesquisadora splicara a sondsgem,
instrumente utilizade pels Secretaria Estadeal de Educagio pars avaliar, bimesiralmente o
dasermolviments escolar da sens almos. O recultsdo ds sondsgem morteard ma alsbaracis de um plano
individual de spremdizagem gue, jumtamente com a2 professora da sala de aula cormom sers feits a
intervengio de maneira que comobore em elemento Solitsdor para & aprendizagem escolar de seu filbo
en filhs Conmdo case haja alguma divesgénciz woce terd total liberdade em refirar sen consentimento
Peara que seu filhn pamcipe da pasqmies.

10 chjetiva deste estudo e: Analicar no contexto da sala de mula regular as agres de intervengao
docente para 2 spropriscae da leitus e escrita do aluno com deficiéncia intelectns] por meio do Programa
Lar & Escraver, com inmito ds propor as sdspragfes que se fizerem necessariss.

A paricipagio do sem filho nesta pesquisa comsistith em: &) pardcipar de uma
sondagem/avaliscio pedagogica que svalisrs o rendimento escelar do mesmo; b) realizar stividadas
Wmsmmammmam@dmmsmm

Alpuns prejuizos em decoméncis ds partcipagio da sen fillo (3) nE pesquisa poderio GoorTEr
(consranziments em reslirer sc atividsdes propostss; exposicio peramte os colegss de clssse & 3
professora por conta da presenca da pesquisadora em sala de aunls; dentre outros); e caso aconte¢a VoCe
mmmlhhaﬂadammmma;mhﬂmuhnmemgmmmmsmqm]mmg
mmmﬂmﬂmgﬂﬂﬁmm:mmﬁmmmnmm
sua aprovagio.

Todes os cmidsdos étices, Do wammene dos dados, ma mammengio de sigile sohre as
mﬁumagmsemnhuﬁmmd:smmupmﬂsmgmmda Saassgegmndaacunﬁﬂﬂmhdmhes
privacidade, @ profegic da imsgem e a DS estgmatizacae, swantindo 3 née uilizacdo das informagdes
em prejuzo das pessoas efou das commmidades, inclusive em termos de sumioestima, de prestizio efou
econémico-fimanceiro o gue minimizard os possiveis prejoizes.

As atividades a serem desenvelvidas com sen filho (g), apds sua aprovac3o, serdo realizadas na
sala de sula do mesmao.

0= beneficios mﬂsdamgmlbm[m)ﬂh{a)mpﬁqmam-sea ampliagao
de conhecimentos e habilidades que poderfio suxilid-lo nas atividades escolares tanto ma sala de zula
quanto nas atividades extraclasse A partir da participacio do sen (sus) filho (a) na pesquisa espera-se que
ele (2) possa diminwir as dificaldades escolares em relagio aos demais colegas de classe e assim participar
de maneira maic efetiva do cumiculo escolar.

Vacé recebers wma copia daste termo omde consts o telefone & o endereco da pesquismdora
principal & de sus orientadara, podendo tirar suas dividas sobre o esmde & a respeito de sua participagio a
qualquer momento que julgar necessanioe.

Pesmrisadora e Dowutorands UFSCar Sonia Maria Rodrignss Simioni
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Voc estd sendo convidado para participar da pesquisa, PROGRAMA IFR E ESCREVER:
ALFABETIZACAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL st responssbilidade da pesquisadora Me Sénia Maria Rodrigues Simioni ¢ motive
que mos levs 1 investigar este tems de pesquiss & que apessr do crescimento evprassivo da produgio
cleniifica na drea de Educagio Espedal, o conbecimento que vem sende preduzide tem tide pouce ou
penbum impacto na definicio dos caminhos que as politicas educacionais pars a escolarizagie de ciangas
e jovens com deficiéncia intelecmal no pais. Assim o objetive da pesquisa sera analisar no contexio da
sals de smla regular ac agdes de imtervencio docenta pars 3 spropriscio da leitors & escrita do slmo corn
deficiencia infelectnal per meie do Programa Ler e Escrever, com infuite de propor as adapiagies que se

Voo fol selecionado porque siende aes sepmnies criiéros de selecie dos participanies da pesquisa; &
profecsar da sals de anls commom 40 Ensing Fondamemts] Ragnlsr e atends um ou miais shmse com
deficiéncia intelermal Sua participacio nio & obrigmoria & a qualquer moments vocd podera desistir de
participar e retirar sem consembmento. A SuE recusa na paricipagio Do irard penhum prejuizo em sus
Iﬂa;mmmapﬁqmsadﬂmnmmaﬁm{am{[ualmeﬂejamuladﬂ

Se durante 5 participacio ma pesquiss, vocd tiver qualquer tipoe de descomforto, 3 mesma poderd ser
interronmpida no moments, podends oo nSs confivmE-la posteriommente. Alémn disso, vocd pode padir
esclarecimenios sobre  quaisquer dinvidas para a pesquisadors, na rentetiva de mimimizar pessiveis
desconfortos oo preenchimenmo do nsrmenie.

Sus participacio comsistirs em responder algumas questdes sobre as condiptes em que se da0 0 Procasso
de alfsbetizacio do almo com deficiéncia imelectus] na sals de muls commm e elaborar seu perfil
profissions], de modo que seja possivel, se for 0 caso, apos a conclusio da pesquisa possa ser elaborado
mmhﬁmgmtmﬂmdamoﬂhh;ﬁh@gjmdﬁndﬂpﬂmmmlﬂmahmmmDIm
rede estadual. As pergunias nao serao iowvasivas 3 mbmidade dos participentes. Todas as mformagdes
obtidas atraves desss pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o sigilo sobre mua particpacio em
todas a5 etapas previstas oo esmdeo.

0 esmdo implica 2m beneficios zos participantes & demais envolvidos com 2 ares da aducag3o especial,
pois busca 8 compreensio acerca dos sexviges prestados aos slunos com deficencia imbeleciual da rede
estadnal paulists. Os resultedos da pesquisa serdo emviados para Voce e permanecerao confidenciais, Os
dados coletades durante o esmdo serfio amalisados e apresentades sob a forma de relmorios e serdo
divalzades por meio &2 reumides cientificas, conpresses efon publicagdes, com 2 parantiz de sew
apcmimste. A participagio no estude nio scarmetara custos pars vocE e nEo serd dispondvel penbma
compensagio Snanceirs sdicional.

Voo Tecebers nma copis deste termo onds consts o telafone & o endarecs da pesquisadors, podendo tirar
saess drvidss sobre o projeto & s participagio, sgors ou 3 qualqner momanto.

Peswmatiors M Siris Miaria Rodn —

En, declato que emendi os
ub]mmnsmemﬁmmm;emummmmemmdﬂﬂnw

Ribeirao Preto, de de

Assinamm do Sujeito de Pesquisa

Doutoranda Somia Maria Rodrigwes Simioni Telefone: (18) 92-447282 somasinyomiinol copbs
Pesquisadora responsavel pelo projeto

Orientadora: Profa. Dira. Maria Amelia Almeids ameliarma/@tems com br
UFSCar - PPGEEs- Programa de Pos-Graduacio em Educagio Especial



