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RESUMO

Esta pesquisa situa-se no campo da Historia das Institui¢des Escolares e tem como objeto de
pesquisa a Escola Agricola de Muzambinho, com o objetivo de analisar, seu processo de
criagdo e a formacdo oferecida aos alunos. Tal estudo também auxilia na compreensdo dos
objetivos e sentidos das instituicdes de ensino agricola do Sul de Minas Gerais, regiao
importante para a producdo agricola nacional no recorte temporal escolhido para a andlise de
1948 a 1985. A escolha do periodo contempla desde as primeiras iniciativas de criagcdo da
escola até o final do periodo de ditadura militar no Brasil para analisar a implementagdo do
modelo escola - fazenda, resultado das rela¢des entre Estados Unidos e Brasil. Os documentos
foram a base principal da investigacdo, dentre eles os relatdrios de gestdo; fichas de
identificacdo dos alunos; mapas de matriculas; mapas das disciplinas; ementa e conteudos;
cartas com solicitagdes dos alunos e professores a secretaria da escola; jornais; leis e decretos
relacionados ao periodo, pareceres, resolugcdes, mensagens dos governadores, relatorios dos
Presidente da Provincia; fotografias da escola e da cidade. Também foram realizadas
entrevistas a ex alunos e profissionais da escola. O método escolhido para fazer tais anélises €
o materialismo historico dialético, que investiga a conexdo intima entre a forma pela qual a
sociedade produz sua existéncia material e a instituicdo escolar que cria. Como referéncia
escolhemos autores que investigam a historia das instituicdes escolares como Magalhaes
(1998), Saviani (2007), Araujo (2007) Cunha (2000) e Buffa; Nosela (2013). Os resultados
apontaram a ligagdo da escola com a necessidade de formacdo do trabalhador rural e de
modernizacdo do campo, impulsionada pela influéncia dos Estados Unidos apos 1960
promovendo mudangas na producdo nacional e no ensino agricola brasileiro baseada na

implementagdo do modelo Escola Fazenda.

Palavras-chave: Educagdo Profissional Agricola. Histéria das Instituigdes Escolares.

Educacao em Minas Gerais.



ABSTRACT

This research lies in the field of history of school institutions and has as its object of study the
Agricultural School of Muzambinho, with the objective of analyzing the process of is creation
and the formation offered to students. This study also assists in the understanding of the goals
and directions of the institutions of agricultural education in Southern Minas Gerais,
important region for agricultural production in the time frame chosen for the analysis: 1948 to
1985.The choice of the period has since the early initiatives for school creation until the end
of the period of military dictatorship in Brazil to analyze the implementation of the model
school - farm, a result of the relations between the United States and Brazil. The primary
documents were the main basis of research, among them the reports of management; student
identification cards; enrollment maps; academic contents lists; school subjects lists and table
of content; letters with requests from students and teachers to the school secretary;
newspapers; laws and decrees relating to the period, opinions, resolutions, messages of the
governors, reports of the President of the Province; pictures of the school and the city. Were
also carried out interviews with former students and school personnel. The method chosen to
make such analyzes is dialectical and historical materialism, which investigates the intimate
connection between the way in which society produces its material existence and the school
institution that creates. As a reference we chose authors who investigate the history of school
institutions as Magalhdes (1998), Saviani (2007), Araujo (2007) (2000) and Buffa; Nosela
(2013). The results indicated the connection of the school with the need for training of rural
workers and the modernization of the field, driven by the influence of the United States after
1960. These actions promote changes in national production and the agricultural education

based on the implementation of the school-farm model.

Key-words: Agricultural Professional Education; School Institutions History; Agricultural

Schools.
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INTRODUCAO

A defini¢do do objeto desta pesquisa teve um longa trajetoria. Ao refletir sobre o caminho
percorrido enquanto pesquisadora em formacgdo busquei as razdes que me levaram a realizar este
estudo e os limites que minha trajetoria impds & compreensdo da questdo de estudo proposta.

Minha primeira graduacdo foi em histéria e desde entdo me envolvi em projetos de pesquisa
e extensdo voltados a Historia da Educacdo Brasileira e arquivos escolares. Apos a conclusao do
curso de Historia ingressei no mestrado na Linha: Historia, Filosofia e Sociologia da Educagdo e me
debrucei sobre a tematica dos Grupos Escolares criados no periodo da Primeira Republica (1889-
1930), mais especificamente do Grupo Escolar de Mariana, no estado de Minas Gerais.

Terminado o mestrado achei que seria importante dar continuidade aos estudos sobre as
questdes educacionais e foi entdo que ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia. Logo em
seguida fui aprovada no concurso de um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, onde
me deparei com uma institui¢do educacional que fornecia inimeros elementos possiveis de serem
pesquisados.

Desta forma, organizei para o processo seletivo do doutorado um projeto com a intencao de
pesquisar a criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, institui¢des
complexas que reuniram num mesmo lugar antigas unidades de ensino voltadas ao preparo técnico
industrial e agricola, observando assim o processo de ampliagdo da oferta do ensino técnico no
Brasil recentemente.

No entanto, ap6s uma redistribui¢do para um outro Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do sul de Minas Gerais que reuniu antigas escolas agricolas técnicas, cheguei ao atual
objeto de pesquisa. Foi num dos campi, situado na cidade de Muzambinho, que encontrei um
grande acervo documental desde o periodo de criacdo da escola no ano de 1948. Um acervo ainda
ndo explorado por nenhum pesquisador e que contribuird para a compreensdo de uma tematica
também pouco explorada: o ensino agricola de nivel técnico no Brasil.

Durante o desenvolvimento deste estudo me deparei com alguns obstaculos, dentre eles o
distanciamento do objeto, pois enquanto pesquisadora nao me desvincilhei da pratica educacional
na instituicdo pesquisada. Assim € preciso considerar que em alguma medida o mergulho ao objeto
influenciou tanto minha pratica, quanto minha ligagdo profissional com a instituicdo pesquisada
influenciou minha analise aos documentos.

Ainda nao existem muitos estudos concluidos sobre as escolas agricolas no Brasil. Foi

realizada uma busca da expressdo “escola agricola” no Banco de Teses da Capes, de todas as
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pesquisas em nivel de mestrado e doutorado concluidas até 2012, ano de inicio da pesquisa. Dos
setenta e seis trabalhos identificados, apenas dezesseis relacionavam-se de fato aos estudos das
antigas Escolas Agricolas. Com tal levantamento observou-se ainda que dos dezesseis trabalhos
encontrados apenas seis tiveram como proposta uma perspectiva de estudo historico da institui¢ao
de ensino.

Esse levantamento reforcou a necessidade de desenvolver pesquisas sobre tais instituigdes
escolares. Luiz Antdonio Cunha ao tratar do ensino profissional no Brasil, ¢ a respeito da
importancia de estudar essa modalidade de educacgdo, destacou que esse tipo de estudo ¢ deixado de
lado “pelo fato de os historiadores da educacao brasileira se preocuparem principalmente, com o
ensino das elites e do trabalho intelectual”. (CUNHA, 2000, p.89)

Desde o ano 2000, data do livro de Cunha, até os dias atuais estes estudos vem crescendo e
um dos principais motivos ¢ a expansdo da Rede Federal de Ensino Técnico e Tecnologico no
Brasil que tem levado muitos de seus servidores a buscar nas pesquisas a compreensdao da
instituicdo em que atuam. Outro motivo advém do aumento no numero de Programas de Pos-
Graduagdo no Brasil e de bolsas de estudos que triplicaram de 2004 para 2014 como podemos
observar nos dados do Sistema de Informagdes Georreferenciadas, disponivel em

<http://geocapes.capes.gov.br/geocapes2/> Acessado 12 de dezembro de 2015.

No que diz respeito aos estudos que tratam de uma andlise histdrica de institui¢des de ensino
agricola, serdo apresentadas as pesquisas concluidas que foram identificadas.

Abimael Antunes Marques, em 2005, na dissertacdo Aprendizado Agricola “Gustavo
Dutra” analisou uma institui¢do agricola que segundo o autor possuia o objetivo de capacitar
tecnicamente os filhos dos agricultores e de promover trabalhadores especializados na area. Era a
unica escola agricola federal do estado de Mato Grosso. Tal instituicdo marcou o estado com a

possibilidade de pesquisas na area agricola e a utilizacdo de técnicas especializadas.

Julinete Vieira Castelo, em 2006, branco na dissertagdao, Historias e Memorias do Colégio
Agricola de Teresina (1954 A 1976): formando lideres para a constru¢io do novo e para a
implacavel destrui¢do do arcaico, analisou a criacdo de uma escola Agrotécnica que depois foi
incorporada a Universidade Federal do Piaui, no ano de 1976. Tal instituicdo, segundo a autora,
contribuiu com discursos de modernizagdo do campo e o texto percorrerd todas as mudangas na

escola até ser incorporada a Universidade Federal do Piaui.

Thiago de O. Andrade, em 2006, na dissertacio Memoria e historia institucional: o
processo de constitui¢do da Escola Superior de Agricultura de Lavras - ESAL — (1892-1938),

apontou que nas instituicdes de ensino agricola destacava-se a caracteristica de regeneragdo dos


http://geocapes.capes.gov.br/geocapes2/
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adolescentes, em geral de carater religioso. O estudo concentrou-se na ESAL criada em 1908 com o
proposito de ensinar a agricultura aos jovens da regido, sobre um ideario protestante. Os tedricos

utilizados foram os classicos como Martinho Lutero e Jodo Calvino.

Vera Lucia Winkler, em 2011, na dissertagao Processo Historico de Institucionaliza¢do das
Primeiras Escolas Agricolas nos Campos Gerais, analisou o processo de constituicdo ¢ o modelo
das escolas agricolas da regido dos Campos Gerais com o objetivo de qualificar a mao de obra para
a agricultura. O recorte cronoldgico vai de 1910 a 1961, e os resultados apontaram que as escolas
tinham um carater muito mais regenerativo que profissionalizantes, formando um novo trabalhador

para atender aos interesses do capital.

Daniele da Costa Garcia, em 2011, na dissertacdo Historia do Colégio Agricola de
Uberldndia: da criagdo a formatura da primeira turma de técnicos em agropecuaria (1957 —
1972), analisou a institui¢do escolar com as seguintes categorias: arquitetura da escola, tempo e
espaco, saberes e praticas pedagogicas e o perfil docente e discente. A autora procurou responder a
quais foram os objetivos da criag@o da institui¢do e nos resultados destacou que a escola contribuiu

para a modernizac¢ao do setor primario ndo s6 no municipio mas também no pais.

Rodrigo Saruge Molina, na dissertagdo Escola Agricola Prdtica "Luiz de Queiroz
"(ESALQ/USP): sua génese, projetos e primeiras experiéncias - 1881 a 1903 analisou a escola
localizada na cidade de Piracicaba-SP, inaugurada em 1901, que foi criada para oferta do curso

secundario em agronomia pratica.

Como esta primeira consulta ao Banco de Teses Capes abrangeu at¢ o ano de 2012,
posteriormente foram identificados alguns outros estudos como o do pesquisador Ednaldo
Gongalves Coutinho na pesquisa Capitalismo tardio e educagdo profissional: as escolas
agrotécnicas federais mineiras de Barbacena, Rio Pomba e Uberlandia (1940-1970), que resgatou
a historia da criagdo de trés instituicdes escolares mineiras pertencentes ao Instituto de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM) Campus de Uberlandia e o Instituto de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IFSUDESTE), nos Campus de Rio
Pomba e de Barbacena. Ele realizou uma revisdo bibliografica dos principais temas pertinentes a
pesquisa e a andlise de fontes escritas e iconograficas. As escolas pesquisadas passaram por
transformagdes deliberadas para atender a questdes econOmicas. O reconhecimento de que a
economia e os interesses politicos determinavam os rumos da educag¢do no Brasil, torna-se ainda
mais evidente quando, no contexto da modernizacdo, foi implantado o Sistema Escola Fazenda,
segundo o qual pratica pedagodgica e producdo de condigdes econdmicas confundem-se e

direcionam a formagdo do técnico para atuar como agente da modernizacdo. As fontes utilizadas
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foram arquivos publicos e das instituigdes, jornais locais, atas das Camaras Municipais, fotos,

levantamento bibliografico, dentre outras.

Nao foi identificada nenhuma pesquisa de reconstrucao historica das instituicdes agricolas
do Sul de Minas Gerais, regido em que esta inserida a escola de Muzambinho. Desta forma, tal
estudo também auxilia na compreensdo dos objetivos e sentidos das instituicdes de ensino agricola
do Sul de Minas Gerais, regido importante para a produgdo agricola nacional no recorte temporal
escolhido para a analise, 1948 a 1985.

A escolha do recorte contempla desde as primeiras iniciativas de criacdo da escola até o
final do periodo de ditadura militar no Brasil. O periodo se estendera até a ditadura militar no
Brasil, pois foi identificado no estudo que, apds 1964, com o estreitamento das relacdes entre
Estados Unidos ¢ Brasil ocorreu um forte controle dos norte-americanos sobre a formagdo dos
trabalhadores agricolas e a implementa¢do da metodologia Escola Fazenda como padrao nacional
do ensino agricola técnico, principalmente buscando ampliar a produgdo para a exportagao. Outro
fator para o periodo abranger até 1985 foi que através do Decreto n® 93.613 de 21 de novembro, a
Coordenagdo Nacional do Ensino Agropecuario (COAGRI)' foi extinta e o ensino agrotécnico de
segundo grau ligou-se a Secretaria de Ensino de 2° Grau (SESG) modificando novamente sua
organizagao.

Para a realizacdo desta pesquisa a andlise de fontes primérias foi imprescindivel. A
reconstru¢ao historica ¢ realizada através do didlogo com os arquivos da escola, tal utilizagdo revela
que “as escolas sdo estruturas complexas, universos especificos, onde se condensam muita das
caracteristicas e contradi¢cdes do sistema educativo. Simultaneamente apresentam identidade propria
carregada de historicidade” (MOGARRO, 2006. p.73). Tais impressdes somente os documentos
locais sdo capazes de revelar.

Os documentos foram a base principal da investigagdo e foram encontrados em sua maioria
na propria escola, no arquivo permanente, também foram localizados documentos no Arquivo
Publico de Mineiro e no Museu Municipal Francisco Leonardo Ceravolo de Muzambinho.

Dentre os documentos encontrados estdo os relatorios de gestdo que eram enviados
anualmente ao governo do Estado de Minas Gerais (dos anos de 1949 a 1985); fichas de
identificacao dos alunos matriculados na escola em que constam caracteristicas fisicas, identifica¢ao
dos pais, ocupagdo dos pais, regido de origem, histdrico do estado de saude; mapas de matriculas e
situacdes de aprovagdes e reprovacdes dos alunos; mapas das disciplinas (grades curriculares,

aprovacoes e reprovacdes); ementa e conteudos explorados nas disciplinas entre os anos 1962 a

'A COAGRI recebeu diferentes denominagdes sendo Coordenagdo Nacional do Ensino Agricola (Decreto 72434 de
19730) e Coordenagao Nacional do Ensino Agropecuario (Decreto 76436 de 1975).
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1985 (planejamento dos professores para as diferentes disciplinas com a descricdo de todo o
conteido que sera tratado, avaliacdo, etc); cartas com solicitacdes dos alunos e professores a
secretaria da escola; materiais escolares soltos, como provas de admissdo na escola, atividades
realizadas em sala de aula, materiais confeccionados para a semana do agricultor etc; jornais
produzidos pelo grémio estudantil e também da cidade de Muzambinho; leis e decretos relacionados
ao periodo, pareceres, resolugdes, mensagens dos governadores, relatorios do Presidente da
Provincia; fotografias de todo o periodo da escola e da cidade.

Também foram realizadas entrevistas para questionar os documentos oficiais ¢ ampliar a
discussao proposta neste estudo. As entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro com questoes
abertas na tentativa de observar a percep¢do da educacgdo recebida, a implementagdo da proposta
pedagdbgica e possibilidade de resisténcia ao projeto.

Os locais e horarios das entrevistas foram definidas pelos sujeitos, sendo parte delas
realizadas num encontro de ex-alunos da Escola Agricola que acontece em geral num intervalo de
um a dois anos. Antes de iniciar a gravacdao dos depoimentos foi explicado aos entrevistados que se
tratava de uma pesquisa e da importancia da entrevista, foi também informado que seria mantido o
sigilo das entrevistas, sem a divulgagao dos nomes. No Grupo 1 (G1) foram entrevistados quatro
ex-alunos sendo pelo menos um formado em cada uma das décadas. J4 no Grupo 2 (G2) um gestor
e um professor.

O estudo vai ao encontro a proposta de Magalhdes (1998) e pretende; “(...) compreender e
explicar os processos € 0s “compromissos” sociais como condi¢do instituinte, de regulagdo e de
manuten¢do normativa, analisando os comportamentos, representacdes € projetos de sujeitos na
relagdo com a realidade material e sociocultural de contexto” (MAGALHAES, 1998, p.58)

Saviani (2007) esclareceu que a andlise investigativa da histéria de uma institui¢do escolar
deve ser focada a partir de trés fases fundamentais que sdo: em primeiro lugar deve-se estudar a
materialidade da escola (sua instalagdo fisica), ou seja, o que ja foi instituido, “o suporte fisico das
praticas educativas”, envolvendo a arquitetura e seus equipamentos, como o material didatico e sua
estrutura organizacional.

Segundo o autor, outro ponto fundamental ¢ a descri¢do da representacdo da escola na
sociedade, o que envolve “o sentido atribuido ao papel desempenhado” pela instituicdo. Aqui cabe
analisar as bibliografias, os projetos e planejamentos, os modelos pedagogicos, os estatutos, o
curriculo e os funcionérios. Outro elemento de andlise ¢ a apropriacdo, que “corresponde a
materialidade - conteudo em ato”, por exemplo, as incorporagdes do ideario pedagdgico,
“definindo-se a identidade dos sujeitos e da institui¢do e seus respectivos destinos de vida”, isto &,

seu publico-alvo.
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O objetivo deste estudo foi a producao de um trabalho histérico que revelasse o que tal
instituicdo formou, instruiu e o sentido de sua existéncia na sociedade em que pertenceu, desta
forma a instituicdo ¢ objeto de interesses contraditérios, de ordem politica, ideologica, religiosa,
econdmica, cultural, etc. Buscamos assim analisa-la em sua complexidade.

A palavra “institui¢do” deriva do latim institutio, onis. Segundo Saviani (2007), tal palavra
ainda guarda o significado de que ndo estava dado, ¢ criado, posto, organizado, constituido pelo

homem, mas com a ressalva de que nem tudo que o homem cria ¢ uma institui¢do. Assim,

Sendo o homem um “ser de caréncia”, desde sua origem ele se move por necessidades,
podendo-se, no limite, considerar que o que se chama de desenvolvimento da humanidade
se identifica como o processo de satisfagio das suas necessidades. (...) E a partir dai que
determina atividade se institucionaliza, isto ¢, cria-se uma instituicdo que fica encarregada
de realizé-la. (SAVIANI, 2007, p.5)

Aragjo (2007) afirmou ser impossivel analisar “as institui¢des escolares somente como
expressoes singulares e particulares ou individualizadas, (...) mas sim como co-participes de
projetos historicos, (...) em vista do exercicio de disputa e hegemonia”.(ARAUJO, 2007, p.96)

Buffa e Nosella (2013), no livro Institui¢oes Escolares: por que e como pesquisar
elaboraram um roteiro para aqueles que investigam instituigdes escolares. Segundo eles € necessario
observar a criagdo e implantagdo da escola, a situagdo econdmica e social da regido (contexto)
quando da criagdo da escola, as articulagdes politicas e as justificativas apresentadas pelos seus
propositores, a documentacao, os jornais da €poca, os discursos de inauguracgdo e legislacao.

Segundo eles, ndo menos importante ¢ analisar a evolugdo da escola neste item, o estudo
deverd mostrar as continuidades e as mudangas ocorridas na escola, desde sua implantagdao até o
momento do recorte estabelecido e justificado pelo pesquisador que definiu o periodo a ser
estudado. Para os autores, ¢ preciso atentar para as novas caracteristicas que a sociedade foi
adquirindo decorrentes das mudangas econdmicas e demograficas, das modificagdes na legislacdo
escolar, das conquistas cientifico-tecnologicas que influenciam os curriculos e os contetidos das
disciplinas. Ainda deve-se observar a vida na escola neste topico, o relatério deve enfocar o interior
da institui¢do considerando o prédio, as instalacdes, os alunos, os professores e administradores, 0s
saberes escolares, curriculos, disciplinas, livros didaticos, métodos de ensino, as normas, clima
cultural. Por ultimo destacam as trajetorias de ex-alunos. O estudo de trajetérias escolares e
profissionais ¢ um recurso metodologico importante para se compreender as necessidades que a
sociedade, numa dada época, tem de determinados profissionais como, também, a propria inser¢ao
desses profissionais na sociedade (BUFFA; NOSELLA, 2013, p.44).

O método escolhido para fazer tais andlises ¢ o materialismo historico dialético, que

investiga a conexdo intima entre a forma pela qual a sociedade produz sua existéncia material e a
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institui¢do escolar que cria. Ou seja, o fundamental do método nao estd na consideracao abstrata dos
dois termos, escola e sociedade, relacionados a posteriori, mas na relagdo constitutiva entre eles,
pois esses termos sO existem nessa relagao.

Buffa e Nosella (2013) esclareceram que no movimento real da historia, a paixao, a vontade
humana, os conflitos, os dissensos, as relacdes de propriedade e de produgao nao fazem parte de um
jogo abstrato, pré-definido, comportado. Sdo, ao contrario, ingredientes de uma dura luta social,
arriscada, cujo resultado final ndo se conhece. Por isso nesta perspectiva metodolédgica, a instituicdo
escolar ndo € vista a priori como a eterna reprodutora dos desequilibrios sociais nem como a
redentora de todos os seus males. Dialeticamente, a escola ¢ um importante espaco de luta social
pela hegemonia econdmico- politica.

Saviani (2007) destacou que uma instituicdo ¢ uma estrutura material construida para
atender determinada necessidade social de cardter permanente. Assim podemos considera-las
instituigdes sociais, determinadas pelas necessidades das multiplas relagdes entre os homens, assim
como, por sua materialidade, ela ¢ reflexo do movimento da institucionaliza¢do de atividades que
antes eram exercidas de forma ndo institucionalizada, assistematica, informal e espontanea.

Para o estudo da escola agricola de Muzambinho, a andlise partiu da compreensdao dos
interesses que desencadearam a criagdo da escola em Muzambinho, compreendendo a relagdo com
o contexto nacional e inclusive as relagdes com outros paises influentes. Acredita-se assim ser
preciso compreender de que forma o movimento do capital estd ligado a escola, para refletir quais
foram os determinantes para a criagdo da institui¢ao escolar e de suas mudangas ao longo dos anos.

Segundo Marx

A totalidade dessas relagdes de producdo forma a estrutura econdmica da sociedade, a base
real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica, ¢ a qual correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida material
condiciona o processo em geral de vida social, politica e espiritual (MARX, 1991, p. 29-30).

Nesta perspectiva, educa¢do e trabalho estdo diretamente ligados, e s6 se podera
compreender o desenvolvimento da educagdo a partir da compreensao das relagdoes de producdo que
se modificam em determinados momentos histéricos.

A educacao podera ser considerada como mediadora dessas relagdes de produgdao, embora
em diferentes intensidades, pois, como atesta Cury, a educacdo funcionard tanto como “[...]
afloracdo da consciéncia, como para impedi-la, tanto para difundir, como para desarticular”
(CURY, 1992, p.66)

A partir das andlises dos documentos oficiais e escolares, notamos que os principais
objetivos do ensino agricola sdo a formacdo de mdo de obra para o setor agricola e a ampliagdo dos

lucros obtidos na producdo e sua modernizacdo no contexto de surgimento e expansdo da
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industrializacdo no Brasil. Desta forma, para andlise esteve presente a categoria “trabalho”
entendida como “atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriagdo do natural
para satisfazer as necessidades humanas” (MARX, 1996, p.298)

No sistema capitalista?, o trabalho assume a fun¢do de for¢a de trabalho, que, por sua vez,
passa a ser considerada mercadoria (sujeita a troca e a negociagdo). Deste entendimento podemos
dividir, em linhas gerais, a sociedade em duas classes sociais distintas: a detentora dos meios de
producdo e outra que tem como moeda de troca a sua forga de trabalho.

Esta ¢ uma divisao de sociedade que melhor retrata a sociedade industrial do século XIX e
que com o passar do tempo foi se complexificando mas sem deixar de ter como base essa separagao
mais geral. O trabalho dentro do sistema capitalista se tornou cada vez mais especializado e
fragmentado, exercendo o trabalhador uma fun¢do muito especifica dentro dos interesses da
producao.

O cendrio brasileiro e as mudancas nas relagcdes do trabalho serdao apresentadas ao longo do
texto e dardo suporte a compreensdo do universo escolar da Escola Agricola de Muzambinho, do
sentido de sua existéncia e das mudangas propostas para o ensino agricola no pais.

Nesse sentido, para se analisar a criacdo da Escola Agricola de Muzambinho foi necessario
considerar o singular, o particular e o geral. A singularidade esteve expressa exatamente no que ¢
exclusivo da institui¢do, mas sem desconsiderar que a instituicdo so existiu, da forma como foi,
devido as relagcdes com outras instituigoes ¢ com a sociedade. A analise da Escola de Muzambinho
também possibilitou observar as mudangas no ensino agricola do final do século XIX e inicio do
século XX, quando tinha o objetivo de conter a marginalizagao dos 6rfaos e menores delinquentes.

Desta forma o estudo proposto nesta tese situa-se no campo da Histéria das Instituicdes
Escolares e tem como objeto de pesquisa a Escola Agricola de Muzambinho, com o objetivo de
analisar seu processo histdorico de constitui¢ao e a formacgao oferecida aos alunos, ou seja, o sentido
de sua criagao e modificagdes.

Em Minas Gerais, as escolas publicas para os trabalhadores rurais foram criadas durante o
segundo governo de Getulio Vargas (1951-1954), com a declarada finalidade de preparar a mao de

obra para a agricultura, e se expandiram em numero no governo de Juscelino Kubitschek de

2 Gian Enrico Rusconi definiu que para Marx, o Capitalismo se baseia na relagdo entre trabalho assalariado e capital,
mais exatamente na valorizagdo do capital através da mais-valia extorquida ao trabalhador. Desta forma, o trabalho
passa a ser uma mercadoria, em que o trabalhador era “explorado” por vender sua for¢a de trabalho para aqueles que
detinham os meios de produg@o. A pressdo exercida ndo acontece mais sobre escravos e sim sobre trabalhadores
juridicamente livres, “O sistema capitalista é legitimado em termos de funcdo, ndo de dominio direto. O dominio
através da economia assume a forma de dependéncia funcional. Mas é aqui que se aninha — para Marx — a
contradi¢do do Capitalismo. A relagdo trabalho assalariado-capital (ou seja, a lei do valor que esta na base da
valorizagdo do capital) é o principio revoluciondrio do Capitalismo, mas também o seu destino mortal”. (RUSCON]I,
1998, pp.142-143)
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Oliveira (1956-1961). Nesse periodo, para além da qualificacdo da mao de obra, houve um processo
de disciplinarizagdo dos trabalhadores que impactaram na organiza¢do do trabalho nos diferentes
segmentos na regiao.

Diante da proposta de estudo procuramos refletir a quem de fato se destinava a oferta da
educagdo nas escolas agricolas e como as transformacgdes nas relagdes de producao se relacionam a
criacdo de tais escolas. O estudo também observou a institucionalizacdo das escolas agricolas e a
demanda por mao de obra qualificada na regido do sul de Minas Gerais.

O texto foi organizado conforme a disposi¢cao dos capitulos descrita abaixo.

O primeiro capitulo apresenta a organizacdo da educacdo agricola brasileira revelando de
que forma a economia e a politica interferiram no ensino agricola e as mudangas principais neste
segmento da educagdo durante o periodo estudado de 1948 a 1985, procurando evidenciar o estado
de Minas Gerais neste processo. Foram revisitados alguns periodos historicos buscando destacar as
legislagdes referentes a educacao agricola, principalmente a Lei Organica do Ensino Agricola criada
em 1946, que ocasionou a reestruturagdo do ensino agricola no Brasil e a criagdo de novas escolas,
como a de Muzambinho e os acordos com os Estados Unidos que reformaram o modelo de oferta
do ensino agricola pds 1960.

O segundo capitulo reconstréi a trajetoria de criagdo da escola, o contexto municipal que
propiciou sua criagdo, as instalagdes fisicas da escola e a proposta de ensino que estava relacionada
a sua criacdo, revelando o objetivo de tal instituicao ser criada.

O terceiro capitulo trata da organizagdo curricular e didatico pedagogica da escola, onde foi
analisada a aplicacdao da Lei Organica do Ensino Agricola de 1946 e a proposta da Escola Agricola
de Muzambinho, principalmente caracteristicas marcantes de tal oferta educacional com a presenca
de valores morais, civicos, educacio religiosa, canto orfednico’, disciplina do corpo, questdes de
higiene e orientacdes aos jovens quanto a conduta sexual e escolha profissional.

O quarto capitulo analisa a implementagdo das aulas praticas nos curriculos de formagao
técnica, a implementacdo de cursos voltados para a drea da agropecuaria, a implementa¢do do
modelo de Escola Fazenda e algumas diferencas com o modelo implementado nos Estados Unidos.

O quinto capitulo apresenta os sujeitos escolares, a equipe gestora da escola, os professores
e os estudantes, na tentativa de encontrar documentos e buscar nas entrevistas depoimentos que
revelassem influéncias recebidas e imprimidas pelos sujeitos no projeto da escola de Muzambinho,
buscando confrontar a proposta oficial com as especificidades dos sujeitos existentes na institui¢ao

escolhida para o estudo.

* O canto orfednico foi implementado a partir da reforma educacional de Francisco Campos em 1931 utilizando musica
e canto voltados para o carater nacionalista, interpretando os hinos e as cangdes patridticas que apareciam como
elemento central do ensino desta época.
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1. CAPITULO I - A ORGANIZACAO DA EDUCACAO AGRiCOLA BRASILEIRA

A fim de compreender as relagdes economicas e sociais do trabalho estabelecidas na
economia agraria brasileira que culminaram em agdes voltadas a educacao tornou-se fundamental o
estudo de sua gé€nese ¢ as transformagdes ocorridas a partir da transicao da sociedade agraria para
urbano industrial, iniciada no periodo da Primeira Republica, especialmente nas décadas de 1920 e
1930. Nesse sentido, analisaremos o inicio do processo de industrializagdo, observando as
mudancgas no cenario da educacdo agricola que se intensificaram apds a década de 1950 e

culminaram na difusdo das Escolas Agrotécnicas Federais por todo o territorio brasileiro.

1.1 Os primordios da educacio agricola no Brasil

Os tracos da estrutura latifundiaria nos tempos de colonia revelavam o dominio dos
latifundiarios sobre os meios de producdo e a utilizagdo do trabalho escravo. Segundo Guimaraes
(1981), essa exploracdo ¢ pré-capitalista, uma vez que obriga trabalhadores a lavrarem terras que
nao lhes pertencem, por processos primitivos ou rotineiros, mediante uma infima participacdo no
produto de seu trabalho. No processo de colonizagao do Brasil, a coroa portuguesa concedia os
dominios territoriais, preferencialmente, para os “homens de qualidade”, que pertenciam a
aristocracia decadente; e para os “homens de posse”, representantes da nova burguesia em ascensao.
(GUIMARAES, 1981, p. 23)

Antes do século XIX, a educacao agricola ndo acontecia de forma institucionalizada, ela era
realizada a partir dos interesses e necessidades dos produtores. No contexto de exploragdo colonial
dos séculos XVII e XVIII, as a¢des em prol da educagdo agricola encontravam-se centradas no
aumento de lucros para os grandes produtores.

As primeiras mudancas surgiram das Reformas Pombalinas, em fins do século XVIII.
Conforme Saviani (2011), as reformas pombalinas iniciaram-se em 1759 pelo Marqués de Pombal
que, a época, ocupava o cargo de primeiro-ministro do Rei de Portugal. A reformas traziam ideias
laicas inspiradas no Iluminismo e instituiam o privilégio do Estado em matéria de instrugao.

Com o forte vinculo da Igreja Catolica, porém, as orientagcdes acabaram sendo formuladas
de modo a colaborar para a promog¢do de mudangas que ndo rompessem com as velhas estruturas,
assim, ndo era desejo uma revolucdo burguesa em Portugal. Nao representava portanto uma ruptura
com a economia do sistema colonial, processando apenas pequenas reformas politicas. No ambito

da educagdo, foram responsaveis por introduzir as “aulas régias”, disciplinas avulsas ministradas
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por professores nomeados e pagos pela coroa portuguesa.*

Neste periodo, Portugal e sua colonia ndo desenvolviam pesquisas voltadas para agricultura,
ocorria que Portugal desfrutava das vantagens que a Franca, Inglaterra, Italia e a Alemanha
conseguiram a partir das pesquisas agrondmicas de desenvolvimento da producdo e tecnologias
aplicadas a agricultura.

Conforme Del Priore ¢ Venancio (2006), no Brasil, somente em 1759 iniciou-se a criagao de
sociedades cientificas e pesquisas agricolas na cidade de Salvador. Um nucleo ainda muito pequeno
e restrito.

A interiorizagdo da metropole impulsionada pela transferéncia da familia real portuguesa, no
Rio de Janeiro, em 1808, intensificou a necessidade de aprimoramento da pratica da agricultura.

Segundo Capdeville (1991),

D. Jodo, o Principe Regente, deplorava, em 1812, que, no Brasil, aprendia-se a profissdo
agricola somente pela “simples rotina” e atribuia a esse fato o insucesso dos
empreendimentos agricolas nestas bandas de seu reino (Carta Régia de 25 de Junho de
1812). (CAPDEVILLE 1991, p. 27).

Para tanto, ao longo do periodo imperial (1822-1889), também conhecido como primeiro e
segundo reinados, apenas no final; foram criados alguns poucos estabelecimentos de ensino agricola
em nivel superior. As primeiras experiéncias foram as escolas superiores de agricultura de Cruz das
Almas-BA em 1877, no Rio Grande do Sul em 1883 ¢ em Sao Paulo em 1894, além de outras
instituigdes menores com pesquisas mais especificadas voltadas a determinada atividade.

Dentre as instituicdes de ensino agricola criadas no estado de Minas Gerais no século XIX,
foram criados quatro institutos “Instituto Agrondmico de Itabira, Instituto Agrondmico de
Leopoldina, Instituto Zootécnico de Uberaba e Instituto Zootécnico de Campanha” cujo objetivo era
formar profissionais em nivel superior com a proposta de atrelar teoria e pratica. (VERSIEUX,
2012, p. 148)

No inicio do século XX serdo criadas mais escolas superiores: a Escola Superior de
Agricultura de Lavras-MG em 1908, Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria do Rio
de Janeiro em 1910, Escola de Agronomia do Ceard em 1918 e Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria de Vigosa-MG em 1920 (MOLINA, 2010, p.3-7).

Durante o século XIX, além dos institutos, foram criadas também as escolas agricolas para
pessoas com pouca escolaridade, mas com nenhum ou pouquissimo investimento do Estado. Em
1864, existia uma escola no Pard e outra no Maranhdo, que posteriormente ndo prosperaram por

falta de recursos.

*Para saber mais, consultar a obra de Dermeval Saviani, de 2011, intitulada Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil.
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Havia também institutos agricolas no Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Sergipe e Rio
Grande do Sul com o objetivo de melhorar os sistemas de lavoura e exploragao agraria. O Colégio
Pedro II, no Rio de Janeiro, criou em 1882 o curso técnico de direcdo de trabalhos agricolas
(PALMA FILHO, 2005, p.29-47).

Em Minas Gerais identificamos a criacao do Instituto Agricola de Itabira (1880-1898) e
em 1894, conforme as leis estaduais 103, 113, 114 e 104, foram criadas escolas agricolas nas
seguintes cidades: Oliveira, Entre Rios, Teofilo Otoni, Ponte Nova, Rio Manso, Diamantina e
Curvelo. (CONGRESSO LEGISLATIVO DE MINAS GERALIS, 1894)

Tais escolas do século XIX em Minas Gerais sao fundamentais para a compreensao das
instituicdes que foram criadas no século XX, pois serviram como modelo para a proposta de ensino
agricola que se desenvolveu nas escolas agricolas, sobretudo voltadas ao ensino primario.

Conforme Versieux (2012) as escolas agricolas foram instituidas legalmente nos moldes
dos institutos agrondémicos criados em 1982 sob a orientagdo de que tais instituigdes de ensino
deveria ter como base a jungdo do tedrico com o pratico. Desde essa época apresentava a ideia de
fazenda escola, em que o estabelecimento de ensino deveria estar atrelado ao desenvolvimento
regional, como acontecera posteriormente na institui¢ao pesquisada nesta tese. As escolas deveriam
impulsionar a agropecuaria e fornecer conhecimentos € maquindrios necessarios ao
desenvolvimento das propriedades que cercavam as escolas.

No entanto, as pesquisas voltadas para essas instituicdes de ensino apontaram que havia
baixo investimento e a situagdo se agravava devido aos patronatos agricolas existentes pertencerem,
em grande maioria, a proprietarios particulares que visavam lucros e renda com a criacao de escolas
agricolas primarias em suas propriedades.

Mais tarde, a Lei Organica do Ensino Agricola de 1946 que reformulou o ensino agricola
manteve a orientacao de relacionamento com o desenvolvimento regional pois previa no Art.71, que
os estabelecimentos agricolas deveriam buscar se estenderem as propriedades agricolas
circunvizinhas “os ensinamentos relativos aos seus trabalhos agricolas habituais ou de matéria de
economia rural doméstica, quer despertando entre a populacao rural interesse pelo ensino agricola e
compreensio de seus objetivos e feitos” (LEI ORGANICA DO ENSINO AGRICOLA,1946, Atrt.
71).

No século XIX e em grande parte do século XX, o estado de Minas Gerais centrava sua
economia na producdo agricola e muitas vezes esta produgdo acontecia em pequenas fazendas com
grande variedade de produtos, numa pequena regido. Desta forma, ndo s6 a economia como também
a vida politica e cultural girava em torno dessas questdes agricolas e de suas propriedades.

Segundo Molina (2011), as escolas voltadas ao ensino agricola no século XIX serviam
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para atender aos interesses dos poucos detentores de unidades produtivas no campo brasileiro. O
governo, a partir dessa demanda a servico da classe dominante, fortalecia o modelo de uma
formacao profissional seguindo critérios essencialmente baseados na situagao de classe dos alunos e
suas respectivas futuras fungdes no sistema de divisdo social do trabalho. (MOLINA, 2011, p. 42)

Essa proposta nos remete a concepgao da “escola dualista”, discutida por Alves (2001), na
qual a manufatura deu inicio a separagdo entre a teoria e pratica, na medida em que apresentou a
divisdo do trabalho. Esta separacao se intensificou devido a fabrica moderna e a automatizacao dos
processos e simplificacdo do trabalho e o espaco da escola passou cada vez mais a preparar os
alunos para o trabalho. Segundo o autor, quando a escola burguesa chegou aos trabalhadores, o
estudo dos classicos humanistas desapareceu das salas de aula e a utilizagdo dos manuais didaticos,
secundarizando a fung¢do educativa da escola, foi introduzida. (ALVES, 2001, p.153-155)

O pensamento burgués direcionava-se para o negdcio, o trabalho e o comércio. Este
comércio comegou a ganhar espaco, substituindo a economia e a produgdo feudal e marcando o
modo de produgdo capitalista. Observa-se que a burguesia passou a acumular capital, enquanto
outras classes sofreram as consequéncias desse processo. Dessa forma, surgiu a necessidade de se
introduzirem novas formas de organizagdo do trabalho e da mao de obra com o intuito de aumentar

a produtividade, no cenario que se desenvolveu no Brasil em meados do século XX.

Dessa forma, o sistema produtivo criou esse arranjo segundo o qual os homens deveriam ser
preparados de maneira diferenciada, o que imprimiu mais uma vez a marca da dualidade na

educacdo. Segundo Kuenzer (1991),

Desde o momento que surge, a educacdo diretamente articulada ao trabalho se estrutura
como um sistema diferenciado e paralelo ao sistema de ensino regular marcado por
finalidade bem especifica: a preparagdo dos pobres, marginalizados e desvalidos da sorte
para atuarem no sistema produtivo nas fungdes técnicas localizadas nos niveis baixo e
médio da hierarquia ocupacional. Sem condigdes de acesso ao sistema regular de ensino,
esses futuros trabalhadores seriam a clientela por exceléncia de cursos de qualificagdo
profissional de duraggo e intensidade variaveis, que vdo desde os cursos de aprendizagem
aos cursos técnicos. (KUENZER, 1991, p. 06)

As artes mecanicas mudaram, aprimoraram-se, mas nao se misturaram as artes liberais.

No Brasil, podemos observar que a preocupagdo com a educacao de nivel superior tem suas
origens com a vinda da familia real portuguesa para o Rio de Janeiro, no inicio do século XIX. O
ensino superior agricola também deveria atender as necessidades de formacao de trabalhadores, mas

muito mais voltada a administragdo. Ele era destinado aos filhos dos fazendeiros que, conforme
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Carlos Augusto Taunay®’, em Manual do Agricultor brasileiro publicado pela primeira vez em
18399, herdariam as terras e escravos do pai e, dessa forma, poderiam aumentar de fato a fonte de
riqueza.

O manual foi um dos primeiros tratados agricolas impressos no pais € nao tratou somente de
assuntos agricolas, mas também prescreveu medidas para dinamizar a economia escravista. No
documento escrito por Taunay, encontramos propostas para a resolu¢do de problemas vivenciados
na primeira metade do século XIX, mas que contribuem para que o pesquisador compreenda de
maneira mais clara esse periodo da historia.

Os capitulos iniciais do manual traziam orientagdes detalhadas sobre como alimentar,
disciplinar e estimular a reprodu¢do dos escravos de forma a garantir a mao de obra mesmo com o
fim do trafico negreiro. Sua justificativa para a manutencdo da escraviddo pautava-se na afirmativa
de que o negro estava historicamente fadado a condigdo servil, visto que todas as nagdes africanas
permaneciam incivilizadas e necessitavam de supervisao constante.

S6 no capitulo dezessete ele tratou dos cursos agrondmicos em fazendas-modelo. Sua
orientacdo era de que estava no momento de uniformizar o comportamento administrativo dos
proprietarios de terra e senhores de escravos. A sugestdo era para que os alunos tivessem sete anos
de estudos em uma escola que lhes oferecesse um modelo de fazenda, o ingresso seria de alunos
entre a idade de treze para quatorze anos.

Esta proposi¢cdo de sete anos de duracao para os cursos primarios foi posta posteriormente
em pratica com a Lei Organica do Ensino Agricola em 1946, como veremos ao longo do texto, os
cursos profissionalizantes passaram a ter duragdo de sete anos, nos moldes do curso secundario, mas
sem igual equivaléncia para o ingresso na universidade, excecdo feita aos cursos de agronomia e
veterinaria.

Cada aluno deveria cuidar da limpeza pessoal e do local e os castigos corporais ficariam
proibidos sendo substituidos por castigos de trabalhos de limpeza e organizagdao dos espagos € se
necessario expulsao da escola.

Os anos de estudos ficariam divididos da seguinte forma:

Os alunos depois de aprovados nos estudos dos quatro primeiros anos, passardo no que diz
respeito ao ensino militar e cavalaria, debaixo da dire¢do do professor de picaria, que os
adestrara para serem bons cavalheiros e sofriveis oficiais desta arma, exercitando-se em
todos os postos, inclusive o de major. Os discipulos do sexto ano, exceto o tempo das aulas
e estudos, estardo a disposi¢ao do secretario tesoureiro, para seus escreventes ¢ aprenderem
a contabilidade. O do sexto ano estardo da mesma forma a disposi¢do do administrador-

> Carlos Augusto Taunay nasceu em 1791, foi militar servindo & Franga. Mudou-se para o Rio de Janeiro em 1816,
quando passou a cuidar da fazenda da familia. E tio do Visconde de Taunay, politico da segunda metade do século XIX
no pais, atuando principalmente na regido do estado de Santa Catarina.

S Para saber mais, consultar: TAUNAY, Carlos Augusto. Manual do Agricultor Brasileiro. Organizagdo Rafael de
Bivar Marquese. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001.
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geral, que os empregara na direcdo dos diferentes servicos de cultura ou culturas em ponto
grande que se tiverem adotado no estabelecimento, e lhes ensinard metodicamente a arte de
governar a escravatura, a qual, fora desta circunstincia, estara o menos possivel em contato
com os alunos. (TAUNAY, 1839, pp. 296-297)

Observamos que apesar do modelo Escola Fazenda ser implementado no Brasil s6 em 1960-
70 j& vinha sendo apresentado nos escritos que versavam sobre o ensino agricola no pais desde o
século XIX. O modelo proposto por Taunay buscava a preparagdo dos administradores e ndo se
voltava aos filhos dos pequenos agricultores ou empregados como sera a proposta da escola na
segunda metade do século XX, ¢ preciso deixar clara essa distingdo de uma escola que prepararia os
alunos para a administragao.

O ensino agricola foi um tema recorrente no século XIX no Brasil, mas ndo conseguiu de
fato institucionalizar-se e ser posto em pratica em todas as regides € muito menos atender a
demanda de formacao de trabalhadores agricolas que se intensificou na segunda metade do século
XIX com a aproximag¢ao do fim do sistema sustentado por escravos.

O periodo deixou muitas sugestdes e indicios do que deveria ser o ensino agricola no Brasil
e manteve em todas as propostas a questdo da dualidade do ensino, que deveria ser proposto
diferentemente para os filhos da aristocracia e o restante. Além disso, ja encontramos muitos
indicios de modelos de instituigdes que necessitavam estar atrelados as atividades praticas e atentos
ao desenvolvimento regional em torno das escolas, ainda que isso ndo tenha se efetivado estara
presente nas diretrizes da institucionalizagdo da educacao agricola no Brasil.

As tentativas de promog¢ao do ensino agricola impactaram diretamente nas instituigdes que

foram criadas ap6s o fim do império e inicio do governo republicano como veremos a seguir.

1.2 As mudancas da Educacio Agricola na Primeira Republica (1889-1930)

Nas ultimas décadas do século XIX, o ensino agricola passou a ser destinado
exclusivamente aos trabalhadores rurais, era oferecido apenas nos niveis elementar ou primario e
ocorria em orfanatos, penitenciarias e a partir do ensino ambulante.

Conforme Decreto 3.356 de 11 de novembro de 1911, Capitulo III, Art. 22, o ensino agricola
ambulante era destinado a instru¢do de lavradores cujas fazendas estavam situadas a grandes
distancia dos estabelecimentos de ensino agricola. Havia as sedes dos mestres ambulantes e os
fazendeiros poderiam recorrer a eles sempre que necessitavam de esclarecimentos. Os mestres
ambulantes ficavam subordinados a Diretoria de Agricultura que fornecia as orientagdes
necessarias.

Molina (2011) destaca que o ensino nas penitencidrias era promovido pelo Ministério da
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Agricultura com a proposta de “regeneragdo moral” dos criminosos por meio da promog¢ao da
educacdo agricola e atendimento a preparacao dos trabalhadores, uma vez que o regime escravista
estava proximo de seu fim no Brasil.

Desde o periodo anterior a Republica, havia uma movimentacao pela promogao da educagao
agricola. Del Priore e Venancio (2006) destacam que quanto mais a campanha abolicionista
avangava, mais surgiam propostas de ensino agricola. Junto disso, havia a reorganizagdo do sistema
penitencidrio para preparar para o trabalho agricola.

Saviani (2007) assevera que, no contexto da substituicdo da mao de obra escrava pela livre,
a educagdo agricola primaria teve a tarefa de formar o trabalhador bragal que pudesse evitar
prejuizos aos proprietarios.

No inicio do século XX, no esteio da difusdo e consolidagdo do trabalho livre assalariado, o
crescimento das industrias, ainda timido, gerou também a necessidade de iniciar uma modernizagao
no trabalho no campo. Nesse periodo, as escolas agricolas eram vistas pelas classes dominantes
como um local de corregdo e prevengdo para os jovens. Tais instituicdes possuiam a caracteristica
disciplinadora de modo a “evitar que fossem seduzidos pelo pecado, pelos vicios, pelos crimes e
pela subversdo politico-ideologica” (CUNHA, 2000, p.24). Nesses estabelecimentos, eram
oferecidas oficinas e trabalhos praticos com a finalidade de “corrigir” os meninos que la
ingressavam.

Se voltarmos ao periodo imperial, observaremos que a ideia de o Ministério da Agricultura
voltar-se a formacdo de for¢ca bragal para o campo foi frustrada, pois muitos proprietarios de
escravos nao enviavam as criangas para essas instituicoes, somando a isso a resisténcia da familia
escrava e a baixa expectativa de vida. Conforme Florentino e Godes (1997), em 1885, apenas cento e
treze criancas foram entregues ao Estado para a educagdo agricola, principalmente porque o sistema
escravista ndo favorecia que criangas fossem entregues para a educagdo agricola.

A Sociedade Nacional de Agricultura (SNA), fundada em 1897, no Rio de Janeiro, foi criada
com o propoésito de defesa e desenvolvimento do setor agricola. Ela difundia nas escolas primarias
do Brasil nogdes de praticas de agricultura, para o sexo masculino. Vale destacar, ainda, o
documento “A Reforma da Agricultura Brasileira”, publicado em 1897 por Antonio Gomes de
Carmo, no qual a solugdo apontada para o problema da mao de obra ndo era a imigragdo, mas a

instrucdo dos negros recém-libertados:

(...) os homens livres deviam habilitar-se para o trabalho mediante treinamento; qualificar-
se por acdo educativa e escolaridade especifica, ndo apenas nas escolas agricolas, mas nas
fazendas-modelo, nos campos de experiéncia e demonstragdo. (PERECIN, 2004, p. 91-92)

E interessante destacar que logo no inicio da Repuiblica o Codigo Penal foi instituido pelo
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marechal Deodoro da Fonseca, no Decreto n° 847, de 11 de outubro de 1890, que estipulou a
maioridade penal aos nove anos de idade. Além disso, o Decreto n° 1.313 de 17 de janeiro de 1891

definiu as normas do trabalho dos menores de quinze anos. Vejamos:

Art. 4° Os menores do sexo feminino de 12 a 15 annos e os do sexo masculino de 12 a 14
$6 poderdo trabalhar no méaximo sete horas por dia, ndo consecutivas, de modo que nunca
exceda de quatro horas o trabalho continuo, e os do sexo masculino de 14 a 15 annos até
nove horas, nas mesmas condi¢des. Dos admittidos ao aprendizado nas fabricas de tecidos
s6 poderdo occupar-se durante tres horas os de 8 a 10 annos de idade, e durante quatro
horas os de 10 a 12 annos, devendo para ambas as classes ser o tempo de trabalho
interrompido por meia hora no primeiro caso e por uma hora no segundo. (BRASIL, 1891)

Os menores podiam trabalhar bastava entdo ensind-los um oficio para que pudessem
colaborar ao problema da falta de mao de obra.

A economia brasileira do final do século XIX e inicio do século XX voltava-se para a
producao agroexportadora do café. No entanto, com o inicio dos incentivos ao desenvolvimento
industrial, tém-se os primeiros movimentos voltados para a preparacdo da mao de obra para a
industria também, principalmente no estado de Sao Paulo.

Afonso Pena, Presidente da Republica entre 1906 e 1909, criou algumas escolas
direcionadas para a educagao profissional, mas foi em 1909 que Nilo Peganha, entao Presidente da
Republica criou a Rede Federal de Escolas Industriais, através do Decreto 7.566 de 23 de setembro.
Segundo Peterossi (1994), as “Escolas de Aprendizes e Artifices” foram criadas em cada estado da
Unido para formagdo dos operarios e contramestres.

Essas escolas se encontravam ligadas as Diretorias Gerais da Induastria e Comércio e de
Contabilidade, do Ministério da Agricultura. A oferta tinha como objetivo atender aos filhos dos
desfavorecidos do sistema e manter uma educagao dualista e excludente que advém dos primoérdios
da educacao brasileira. Dessa forma, assim como no ensino agricola mantinha-se uma educagdo
dualista, ha uma marca da historia da educagao brasileira com escolas que propiciavam a formagao
da elite e a criacdo de institui¢des diferenciadas para a formagdo das camadas menos favorecidas,
ou seja, iniciativas discriminatérias ligadas aos interesses econdmicos do pais definiam as escolas
para os trabalhadores e para a elite delimitando por meio desta agdo a trajetoria escolar.

O Decreto 7566 apresentava a seguinte justificativa para a criacdo dessas escolas:

Considerando que o aumento constante da populagdo das cidades exige que se facilitem as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existéncia; que para isso se torna necessario, ndo so6 habilitar os filhos dos desfavorecidos
da fortuna como o indispensavel preparo técnico intelectual, como fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; que
¢ um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos uteis a nagao. [grifos
nossos] (BRASIL, 1909)

Tais escolas deveriam oferecer oficinas voltadas as necessidades locais e sempre que

possivel a defini¢cdo das oficinas deveria ser feita em conjunto com as industrias.
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Através do Decreto 7566, podemos refletir sobre a questdo da pobreza como fatalidade e sua
relacdo com a questdo dualista da educagdo. Considerando as propostas de educacdo do governo no
final do século XIX e inicio do XX, observamos que a educacao ¢ apresentada como a salvadora da
nacdo e solucionadora dos problemas, ignorando as questdes sociais existentes que colocam os
individuos em situagdes submissas e de exclusdao nessa sociedade. Nem mesmo para a elite ¢
possivel pensar a pobreza como fatalidade e este estudo sobre a escola de Muzambinho apontou que
a propria elite que organiza o ensino agricola no Brasil propde que se supere a ideia de ser
assistencialista e atribui a proposta carater positivo de constru¢do de conhecimentos novos e
fomento de homens para o progresso do pais. A lente utilizada para indicar o progresso do pais nao
quer enxergar as desigualdades sociais e tal proposta e cenario se arrastara por muitos anos com a
manuten¢do do ensino técnico ndo possibilitando a continuidade no ensino superior, como sera
detalhado ao longo do trabalho.

A importancia dada para agricultura na economia culminou no Decreto n°® 8.319, de 20 de
outubro de 1910, responsavel por regulamentar a estruturacdo do ensino agricola no Brasil, dividido
em quatro categorias: Ensino Agricola Superior; Ensino Agricola Médio; Aprendizes Agricolas e
Ensino Priméario Agricola.

Tal decreto permitia conforme o art. 3°, que o ensino agricola fosse ministrado em
estabelecimentos adaptados com as seguintes instalacdes complementares: estacdes experimentais,
campos de experiéncia e demonstracdo, fazendas experimentais, estagdo de ensaio de maquinas
agricolas, postos zootécnicos, postos meteorologicos. As divisdes tratavam desde as consultas,
conferéncias agricolas, aprendizagem agricola até o ensino superior.

Os cursos de aprendizagem agricola tinham por finalidade a formagdo dos trabalhadores,
com nogdes elementares e pratica. Os cursos tinham duragdo de dois anos e os alunos deveriam ter
no minimo 14 e no maximo 18 anos, com “constituicdo fisica que o torne apto ao servigo no
campo”. Alunos com deficiéncia eram excluidos destas escolas. O ensino primario agricola deveria
ser baseado no método experimental, contemplado principalmente com passeios, excursdes e
organizagdo de colegdes. O jardim da escola deveria ser utilizado como campo experimental.

Os cursos superiores deveriam ser criados com o objetivo de formar engenheiros aptos
inclusive a ocuparem os cargos do Ministério e seria incluida a oferta da medicina veterinaria tanto
para o exercicio da profissdo quanto do magistério, area até entdo pouquissimo explorada no setor
educacional no Brasil.

Estavam previstas também as escolas especiais de agricultura que ofereciam
aperfeicoamento em qualquer ramo da cultura regional, como por exemplo, a horticultura ou

fruticultura. Além dos cursos especiais estavam previstos os cursos ambulantes (instrugdes
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profissionais aos agricultores que sdo privados de frequentar as instituicdes de ensino agricola),
cursos conexos (ofertados em parceria com instituicdes de ensino superior agricola), consultas
agricolas (solicitagdes enviadas aos diretores das instituicdes) e conferéncias agricolas
(responsabilidade dos inspetores agricolas sobre um determinado assunto seguido de demonstracdes
praticas). O destaque estava voltado para o ensino zootécnico e industrial rural que devera estar
presente em todos os estabelecimentos de ensino e desenvolver novas técnicas de produgdo. A
educagdo agricola no periodo de 1889 a 1930 deixou uma forte marca na proposta para o ensino
agricola no Brasil na medida em que assumiu uma caracteristica correcional e assistencialista
voltada aos orfaos e menores delinquentes das cidades. Além disso a proposta apresentou um
modelo voltado ao preparo para o trabalho, com formagdo limitada, que para além da agricultura
oferecia apenas o ensino da leitura, escrita e operagcdes matematicas basicas.

Podemos imaginar que a intensifica¢cdo da industrializagdo no Brasil pos 1930, 1940 e 1950
tenha deixado de lado a priorizagao da educagdo voltada para a agricultura, no entanto oque ocorreu
foi que o avanco da industria gerou demanda ndo s6 pela modernizacdo da produg¢do no campo
como pela manutencdo do homem no meio rural e garantia de atendimento da producdo de
alimentos advindas das cidades. Desta forma, ainda que a promog¢ao da educagdo agricola ndo fosse
amplamente financiada o governo precisava organizar agoes que colaborassem para a modernizagao
e crescimento da produgdo agricola, como veremos a partir do primeiro governo do presidente

Getulio Vargas no item a seguir.

1.3 O ensino agricola no primeiro governo de Getilio Vargas (1930-1945)

Em 1937, o entdo presidente Getulio Vargas iniciou o periodo chamado Estado Novo, que
apresentava um cenario dos resultados da “Revolucdo de 30” e o anseio pela intensificagdo da
industrializagdo no pais. Com a quebra da bolsa de valores de Nova York, a conhecida crise de 1929
acabou por impulsionar o declinio das oligarquias rurais no Brasil, principalmente devido a
dependéncia da exportagdo do café produzido no pais. Diante disto, era necessario olhar para o
mercado interno e impulsiond-lo, substituindo também produtos importados por nacionais. No
entanto, os produtores de café desejavam manter seus interesses € permanecerem nao s6 no poder
politico como garantirem a manutengao de uma produgao voltada para a exportacao.

A Revolucao de 1930, segundo a vis@o do historiador Boris Fausto (1994), ndo ¢
determinada pelo embate entre o sistema agrario e a nova elite industrial que surgia, €, na verdade,
muito mais complexo que isso. Conforme o autor, o que ocorreu foi um rearranjo da politica
nacional sem privilegiar apenas uma determinada classe.

O desastre da economia cafeeira ndo conseguia por si s6 conduzir ao poder politico outra
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classe, desta forma, a Revolugao de 1930 devera ser compreendida a partir de um estudo da década
de 1920, que para além dos inconformismos das classes revela que tais insatisfacdes estiveram
também presentes nas revoltas tenentistas.

Aqui adotamos o entendimento de que a Revolucao de 30 encontra o auge da decadéncia da
hegemonia cafeeira mas sem a substituicdo direta por uma elite industrial ou ainda pela classe
média. Por ndo haver nenhum grupo suficientemente homogéneo e capaz de assumir o poder, foi
estabelecido um “Estado de Compromisso” entre as diversas facgdes politicas que se formam.

Francisco Weffort (1980), na obra Classes populares e politica, mostrou que os politicos que
controlam as func¢des do governo ndo representam mais, de modo direto, os grupos sociais que
exercem a hegemonia sobre alguns dos setores basicos da economia e da sociedade. Essa fragil
coalizao integrou latifundidrios sulistas e mineiros, cafeeiros paulistas, politicos de carreira dos
Partidos Republicanos, militares (grande parte oriundos do tenentismo), entre outros.

Eli Diniz, no capitulo Estado Novo: estrutura de poder e relagdes de classe presente na obra
Historia Geral da Civilizagdo Brasileira, chegou a afirmar que a centralizagdo e o fortalecimento
do executivo durante o Estado Novo podem ser concebidos como o “climax de todo um processo
politico marcado por uma crise de poder” - que teria se iniciado em 1930 e revelou - "(...) a
incapacidade de qualquer dos grupos em confronto impor-se aos demais seria o trago dominante do
periodo". (DINIZ, 1981, p.84)

A instituicdo que garantia a existéncia do Estado de Compromisso € o exército. O Ministro
da Guerra, General G6is Monteiro, deixava claro que a funcao politica do exército no pos 1930 era
de apoio estrutural a governos fortes e capazes de construir a existéncia nacional. Para a
manutencdo do apoio militar, Vargas precisava homogeneizar o exército, eliminando o tenentismo
como for¢a militar autbnoma, mas mantendo as liderancas, individualmente, dentro de sua orbita de
poder. Tal esfor¢o se mostraria eficaz em 1937 quando o politico liberal paulista Armando Sales de
Oliveira apela ao exército para a manutencdo da legalidade e realizagdo do pleito de eleitoral
previsto. Paradoxalmente, o golpe de instauracdo do Estado Novo, em 1937, s6 foi vidvel diante do
apoio de um nucleo militar dirigente (Gdis Monteiro, Eurico Gaspar Dutra e Daltro Filho), que
assentava seu poder em uma instituicdo mais organizada e coesa.

Compreender um pouco do cendrio politico ajuda a visualizar que no Estado Novo também
era preciso viabilizar uma modernizagdo do pais, com caracteristica de forte intervencdo estatal no
mercado. Essa interveng@o assumiu uma via autoritaria no governo de Vargas e refletird no cendrio
educacional e nas ac¢des voltadas a promog¢ao da educagao agricola.

O ensino profissional foi colocado como necessidade ao Estado para conseguir a tao

desejada modernizacdo e em 1931 deliberou que
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para o desenvolvimento da formacdo profissional, poderiam obter reconhecimento oficial
os cursos ministrados em escolas publicas ou particulares, desde que estas adotassem os
curriculos e a organizacdo didatica das escolas federais, na tentativa de atender a toda a
sociedade civil, ndo apenas aos desafortunados de sorte (MULLER, 2013, p.98).

Observamos aqui uma primeira mudanga na dire¢do da oferta do ensino técnico agricola nao
mais destinado as propostas de assistencialismos aos ‘“desafortunados de sorte” e aqueles
considerados “pequenos marginais”.

Nos debates educacionais comecaram a aparecer questdes que iam além da preparagdo do
homem para o trabalho nas fabricas, era necessario também “um novo homem ao campo, um campo
que precisava atender as demandas a favor de subsisténcia quanto de fornecimento de matéria-
prima” (FEITOSA, 2006, p.93)

A discussdo da educagdo agricola no Brasil foi potencializada pelas ideias do grupo de

pioneiros do “ruralismo pedagdgico™’

. Devido a proximidade do periodo com o fim da escravidao
no Brasil, a memoria de um trabalho servil ainda estava atrelada as atividades rurais. Era preciso
difundir uma cultura de valorizacao do trabalhador do campo que atraisse os jovens e os pais.

No entanto, como as politicas educacionais encontravam-se centralizadas no meio urbano,
em fung¢do da crescente urbanizagdo que surgia com a intensifica¢do da industrializagdo, a educacao
rural acabava marginalizada.

Segundo Vanilda Paiva (1987), o “ruralismo pedagogico” foi uma tentativa de fazer o
homem compreender o “sentido rural da civilizagdo brasileira” buscando sua permanéncia no meio
rural. Para tanto, houve uma adaptacdo do curriculo e dos programas para essa cultura rural,
buscando o enraizamento e a manutencao do homem no campo.

Bezerra Neto (2003) apontou que os pedagogos ruralistas entendiam como fundamental que
o curriculo estivesse direcionado para as necessidades do homem do meio rural, conhecimentos que
pudessem ser utilizados nas tarefas do dia a dia. Entretanto, o autor ressalta que a oferta da
educagdo no meio rural ndo conseguia garantir o projeto de manter o homem no campo, pois ele sé
se manteria se tivesse emprego ¢ boas condigdes de trabalho de forma a suprir sua sobrevivéncia.

As propostas de uma escola voltada ao meio rural e focada em seus interesses obteve voz em
1932, com a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros® com a observagdo de Alberto Torres sobre a

educacdo no meio rural que era sendo um “sistema de canais de éxodo da mocidade do campo para

as cidades e da producao para o parasitismo”. Segundo ele, era preciso “reagir contra esses males, ja

"Defendia uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e necessidades hegemonicos diluidos entre os interesses
econdmicos e politicos dos grupos capitalistas e ruralistas que estavam interessados na questdo urbana.

8 Datado de 1932, escrito por vinte ¢ seis intelectuais, propunha que o Estado organizasse um plano geral de educacio e
defendia uma escola unica, publica, laica, obrigatéria e gratuita. Segundo Lima (2012), “vem na esteira ideologica,
politica e econémica trazer novas proposituras para uma escola que tem como missdo elevar o espirito dos incultos ¢ os
bens sociais dos despossuidos, ocasionando uma avalanche de mobilidade social e superagdo das desigualdades
econdmicas”. (LIMA, 2012, p. 03)
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tdo lucidamente apontados, por em via de solugdo o problema educacional das massas rurais”.
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932, p. 197)

As discussdes sobre a escola publica, enfatizaram medidas que se voltavam para a
organizacdo de cursos académicos e profissionais dentro de um mesmo estabelecimento. No
entanto, o que se visualizou na pratica, foi a manutengdo de uma perspectiva de educagao técnico-
profissional para os “menos favorecidos”. Romanelli (1986) mostrou que o sistema dual perdurava
desde o Império e ampliava a distancia entre a educacdo da classe dominante (escolas secundarias
académicas e superiores) e a educagdo do povo (escola primaria e escola profissional).

A Constituicdo de 1937 veio ampliar a oferta do ensino técnico de maneira a criar uma
colaboragdo entre a industria e o Estado, contudo deixando a cargo das empresas a tarefa de criar as
escolas para atender a demanda e preparar os filhos dos operarios. Ainda pior foi o fato de o Estado
se abster da responsabilidade de promog¢dao da educagdo publica, conforme podemos notar no

art.125

A educagdo integral da prole ¢ o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado ndo
sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a
sua execucdo ou suprir as deficiéncias e lacunas da educagdo particular.
(CONSTITUICAO DE 1937, art. 125)

Tal negligéncia com a educagdo teve influéncia do papel das industrias no Brasil, que foi
marcante nas décadas de 1930 e 1940. Para discutirmos um pouco sobre o papel dos empresarios,
neste contexto, podemos verificar a partir dos escritos de Gramsci, uma analise que, em certa
medida, contribui para compreensdo do cendrio brasileiro.

Segundo Gramsci (2006) nos Cadernos do Cdrcere, 0 empresario representava uma
“elaboragdo social superior”, que exigia capacidades de dirigente e técnica (intelectual), na qual o
sujeito deveria ser um: “organizador de massas de homens, (...) um organizador da “confianga” dos
que investem em sua empresa”. Dessa forma, pode-se “observar que os intelectuais “organicos” que
cada nova classe cria consigo e elabora em seu desenvolvimento progressivo sdo, na maioria dos
casos, “especializagdes” de aspectos parciais da atividade primitiva do tipo social novo que a nova
classe deu a luz”. (GRAMSCI, 2006, p.15-16)

Encontramos assim no contexto do Estado Novo uma disputa no cenario educacional entre o
ensino voltado para a industria e o voltado para o campo ¢ a busca do controle da promog¢ao dessa
educagao pelos que detinham o poder no pais.

Em 1939, com o cenario da Segunda Guerra Mundial, a educa¢do no Brasil deixou de ser
prioridade para o governo em prol da garantia da defesa nacional. No entanto, o periodo coincidiu
com o avanco da industrializagcdo no Brasil ¢ a necessidade de formagao dos trabalhadores, pois a

educagao oferecida na preparacdo para as industrias brasileiras ndao era mais suficiente e tornou-se
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necessario promover uma ampliacdo ¢ melhoria desta oferta. Somou-se a isso a pouca atengdo dada
a promogado da educacgdo agricola e a necessidade de modernizagdo que ela poderia proporcionar a
producdo neste setor da economia.

O Estado Novo foi marcado, portanto, pela relagdo industria e educagdo, especialmente com
a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942, e quatro anos depois
do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Nascia, assim, o chamado “Sistema
S”, que em pouco tempo se transformaria na maior rede de escolas profissionais do Brasil. De
acordo com Ferreira Jr (2010), a criacao do "Sistema S" foi fruto de um esforgo coletivo feito pela
burguesia industrial nascente, que viu na criacao de um sistema de instituigdes de instrugdo técnica
desvinculada do Ministério da Educacdo a melhor forma de formar trabalhadores minimamente
qualificados. A crescente necessidade por mao de obra rapida e barata impusera novas exigéncias
por qualificacdo profissional técnica.

Segundo Sousa, “o Estado Novo, as repercussdes do conflito mundial e o dualismo
educacional interno formariam intrigante tripé no contexto desafiador do processo de formacao da
sociedade brasileira de entdo”. (SOUSA, 2013, p. 03)

Como podemos ver, a década de 1930 foi o periodo de inicio dos movimentos reformadores
da educacdao que refletiam as mudangas politicas, sociais € econdmicas, decorrentes da crise do
modelo oligarquico, agroexportador, assumindo um delineamento do modelo desenvolvimentista
com base na industrializagdo. As mudancas nos cendrios urbanos exigiam um processo de
escolarizagdo dos individuos. Francisco Campos, Ministro da Educagdo e Saude, alterou decretos e

estipulou que:

O ensino secundario passou a ter dois ciclos: um fundamental, de cinco anos, ¢ outro
complementar, de dois anos, este ultimo visando a preparacdo para o curso superior.
Pretendia-se, assim, evitar que o ensino secundario permanecesse meramente propedéutico,
descuidando-se da formacdo geral do aluno. Todas as escolas equipararam ao Colégio
Pedro II, até entdo considerado modelo, e foram estabelecidas normas de admissdo de
professores e de inspe¢do do ensino ministrado. (ARANHA, 2006, p. 305)

No entanto, neste primeiro momento, as escolas agricolas nao fizeram parte desse universo
de mudancas descrito acima e havia pouco entrosamento entre o curso secundario € o ensino
agricola ou o comercial. Dessa forma, o ensino agricola se distanciava do ensino secundario que,
por sua vez, tornava-se cada vez mais elitista e seletivo.

O periodo foi o impulsionador para todas as reformas educacionais que serdo descritas a
seguir com uma tentativa de organizagdo do ensino agricola e demonstrou a necessidade de

promocao da modernizacao da agricultura no pais.
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1.4 A educacao agricola do periodo democratico a instauracio da ditadura no Brasil (1946 a
1964)

Ap6s a derrubada do governo de Getulio Vargas, a oposi¢ao liberal e os militares decidiram
entregar o poder transitoriamente a José Linhares, presidente do Supremo Tribunal Federal, que
passou a reprimir intensivamente os comunistas no Brasil.

A eleicdo que se iniciou teve como candidatos centrais Eurico Gaspar Dutra e Eduardo
Gomes, e Eurico Gaspar Dutra garantiu a vitdria mesmo depois de Getulio Vargas declarar as
vésperas da elei¢dao apoio a ele. Boris Fausto (1994) destacou que esse resultado mostrava a forca
da maquina eleitoral montada pelo Partido Social Democratico ¢ como Getulio Vargas tinha
prestigio entre os trabalhadores apontava ainda o “repidio da grande massa ao antigetulismo,
associado ao interesse dos ricos”.

Considerando a votacdo do Partido Comunista Brasileiro, agora na legalidade, pode-se dizer
que foi expressiva, pois com um candidato desconhecido, Iedo Fitiza, engenheiro de Porto Alegre,
“alcangou 10% do total, com uma significativa concentracdo de eleitores das grandes cidades”.
(FAUSTO, 2010, p.398) Como saldo podemos observar que a maquina politica montada pelo
Estado Novo, com o objetivo de apoiar a ditadura podia servir para garantir votos no regime
democrético.

Promulgada a Constituigdo em 1946, ficam definidas as atribui¢cdes dos trés poderes:
Executivo (exercido pelo presidente eleito por mandato de cinco anos), Legislativo (Congresso
Nacional, composto por Camara dos Deputados e Senado) e Judicidrio. As greves dos trabalhadores
ficaram estagnadas devido a regulamentacao para as greves. O governo intensificou a repressao ao
Partido Comunista, que comecava a ganhar for¢a no pais. Ficou determinada a cassacdo do registro
desse partido que passou a se organizar na clandestinidade.

O governo de Dutra teve seu inicio marcado pela condenacdo da intervencao estatal e a
perspectiva de liberdade nos mercados em geral. O ministro da Fazenda da época, Pedro Luis
Correia e Castro, afirmava que o Brasil era um pais essencialmente agricola. O periodo ainda vivia
o inicio de sua industrializagdo que foi impulsionada pelo estimulo ao mercado interno, devido ao
cruzeiro ser mantido em niveis altos quando comparado ao doélar.

Apesar das discussoes se arrastarem desde o inicio da década de 1930 foi somente apds o
primeiro governo de Vargas que o ensino agricola teve sua primeira regulamentagdo estabelecida
pelo Decreto-lei n® 9613, de 20 de agosto de 1946, denominada de “Lei Organica do Ensino
Agricola”.

Essa Lei foi responsavel por estabelecer as bases de organizacdo e de regime do ensino

agricola, que organizava até o segundo grau e destinava-se a preparacdo profissional dos
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trabalhadores da agricultura. O ensino agricola deveria atender tanto os interesses dos que
trabalham nos servigos rurais promovendo a preparacdo técnica e formacdo humana, quanto os
interesses dos proprietarios de terras voltadas a producdo agricola proporcionando, conforme o art.

2°, - “a suficiente e adequada mao de obra”. O ensino agricola tinha as seguintes finalidades:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos agricolas.

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomadas uma qualificagdo
profissional que lhes aumente a eficiéncia e produtividade.

3. Aperfeicoar os conhecimentos ¢ capacidades técnicas de trabalhadores agricolas
diplomados. (LEI ORGANICA ENSINO AGRICOLA, 1946, Art. 3°)

Estava previsto que para alcancar tais objetivos as técnicas e oficios deveriam ser ensinados
com “os processos de sua exata execucdo pratica e também com os conhecimentos tedricos”(LEI
ORGANICA ENSINO AGRICOLA, 1946, Art. 5°).

O ensino agricola ficou dividido em dois ciclos. O primeiro com os cursos de Inicia¢do
Agricola e Mestria Agricola. O de iniciagdo tinha durag¢do de dois anos e era destinado a preparacdo
profissional do operario agricola. J& o de mestria tinha duracdo de dois anos sequente ao de
iniciagdo com a finalidade de preparar o mestre agricola. Ambos os cursos deveriam se adequar as
condi¢des locais do trabalho agricola necessario.

O segundo ciclo abrigava duas modalidades: cursos agricolas técnicos e cursos agricolas
pedagogicos. Os cursos agricolas técnicos tinham durag@o de trés anos para as seguintes formagoes:
curso de agricultura, horticultura, zootecnia, praticas veterinarias, induastrias agricolas, lacticinios e
mecanica agricola. J& os cursos agricolas pedagogicos destinavam-se a formacgdo pessoal docente
para o ensino de disciplinas peculiares ao ensino agricola ou de pessoal administrativo do ensino
agricola. O curso de magistério de economia rural doméstica e os cursos de didatica do ensino
agricola tinham ambos duracdo de dois anos.

Ainda ficaram previstos os cursos de continuacdo destinados a jovens e adultos ndo
diplomados que os habilitasse aos trabalhos mais simples das atividades agricolas e os cursos de
aperfeicoamento com a finalidade de ampliar os conhecimentos dos trabalhadores diplomados e
professores do ensino agricola.

Ja os estabelecimentos de ensino agricola ficaram definidos em trés diferentes tipos: escolas
de iniciagdo agricola destinadas a ministrar curso de iniciagdo agricola, escolas agricolas destinadas
a ministrar o curso de mestria agricola e o curso de iniciagdo agricola, e por fim as escolas
agrotécnicas destinadas a ministrar um ou mais cursos técnicos € podiam também ministrar cursos
agricolas pedagogicos e os cursos de mestria e iniciagdo agricola.

Dentro da proposta do decreto o curso de iniciacdo agricola se articula com o ensino

primario e os cursos técnicos com o ensino secundario sempre atrelando as disciplinas de cultura
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geral com as disciplinas de cultura técnica. Em todos os cursos era obrigatorio cursar a disciplina de
educagdo fisica até os vinte e um anos e canto orfednico’ até os dezoito anos. Estavam previstos
trabalhos complementares como excursdes, atividades sociais, estagios.

A educagdao moral e civica era obrigatoria e ndo estava limitada apenas ao programa
especifico, pois deveria estar presente em todas as atividades desenvolvidas pela escola. Ja a
educagao religiosa poderia ser incluida sem carater obrigatorio.

Em relacdo ao ensino feminino agricola foi prescrita a recomendagdo de que os
estabelecimentos que realizassem tal oferta fosse exclusivamente para o sexo feminino.

A Reforma Capanema'®, organizada pelo entdo Ministro da Educa¢do Gustavo Capanema,
implementou as Leis Organicas do Ensino de 1942 a 1946, regulamentadas por meio dos seguintes

decretos:

Quadro 1- Decretos Reforma Capanema

Decretos Assuntos
Decreto-lei n° 4.048 de 22/01/1942 Criou o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial)
Decreto-lei n° 4.073 de 30/01/1942 Lei Organica do Ensino Industrial
Decreto-lei n° 4.244 de 09/04/1942 Lei Organica do Ensino Secundario
Decreto-lei n° 6.141 de 28/12/1943 Lei Organica do Ensino Comercial
Decreto-lei n° 8.529 de 02/01/1946 Lei Organica do Ensino Primario

Decreto-lei n° 8.621 e 8.622 de 10/01/1946 Criam o SENAC (Servigo Nacional de

Aprendizagem Comercial)

Decreto-lei n° 9.613 de 20/08/1946 Lei Organica do Ensino Agricola
Fonte: ROMANELLI, 1986.

Anteriormente a essas reformas no ensino industrial e agricola o Decreto n® 982, de 23 de
dezembro, criou em 1938 a Superintendéncia do Ensino Agricola (SEA), que passou a chamar
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) com o Decreto n° 16.826, de 13 de
outubro de 1944, diretamente subordinada ao Ministro da Agricultura. Tal superintendéncia
administrou o ensino agricola até 1967. O objetivo era orientar e fiscalizar o ensino da agricultura e
da veterinaria em seus diferentes graus, o exercicio das profissdes e ministrar o ensino médio e

elementar da agricultura as populagdes rurais.

? Se tornou obrigatorio nas Escolas do Rio de Janeiro em 1932, tendo como trés pontos centrais a disciplina, o civismo e
a educacdo artistica. Sua inser¢do no curriculo do ensino agricola e implicagdes serdo detalhadas no Capitulo III.

""Para saber mais leia: SCHWARTZMAN, SIMON; BOMENY, HELENA MARIA BOUSQUET; COSTA, VANDA
MARIA RIBEIRO. Tempos de Capanema. 1* edigdo: Editora da Universidade de Sdo Paulo e Editora Paz e Terra,
1984.
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A SEAV deveria realizar estudos, colaborar nas obras das instituicdes de ensino agricola,
estudar métodos de ensino adequados, realizar processos de selecdo pré-vocacional e de orientagdes
profissionais voltadas tanto para a agricultura quanto para a veterindria, sugerir cursos de
aperfeicoamento ao Superintendente, promover a divulgacdo de assuntos educativos no radio,
cinema e imprensa. Deveria ainda administrar os estabelecimentos federais de ensino agricola e
propor a criagdo de novos e registrar os diplomas (DECRETO n° 16.826, 1944)

A SEAV foi o 6rgdo escolhido para programar e acompanhar as ac¢des voltadas a cooperagdo
técnica estabelecida entre Brasil e Estados Unidos, conforme acordos estabelecidos para a educacao
agricola que veremos no decorrer do capitulo, modificando no final da década de 1960 sua
nomenclatura para Diretoria do Ensino Agricola.

Novas mudangas politica vieram em 1950 quando Getalio Vargas se langou novamente
candidato a presidente. Getalio reassume a presidéncia em 1951, com a concordancia das Forgas
Armadas que, ao passo que concordavam com o governo democratico, indicavam a dependéncia do
governo aos militares.

No cenario economico a énfase do investimento esteve voltada a industrializacdo, mas ao
mesmo tempo acompanhava-se a alta da inflagdo. A liberalizacdo dos movimentos sindicais € a
inflacdo levaram a inimeras greves no ano de 1953, a Greve dos 300 mil em Sao Paulo levou Janio
da Silva Quadros a vencer as elei¢des para prefeito de Sdo Paulo, com forte campanha populista: “a
do tostdo contra o milhdo”. No mesmo periodo Jodo Belchior Marques Goulart “concentrava
ataques das areas civis e militares antigetulistas. Seu nome era ligado aos supostos planos de uma
republica sindicalista e imediatamente a um possivel aumento de 100% no nivel do salario-
minimo”. (FAUSTO, 2010, 414)

A oposi¢ao ao Governo de Gettlio Vargas se intensificou, como opositor civil se destacou
Carlos Frederico Werneck de Lacerda, jornalista e politico, que efetivou uma campanha
antigetulista no jornal 7Tribuna da Imprensa. Entre os militares destacou-se Cordeiro Farias e Juarez
do Nascimento Fernandes Tavora e o aumento das reivindicagdes de reequipar o exército e rever as
promogdes militares e seus critérios.

Getulio Vargas iniciou uma série de medidas tentando conter a oposicao, substituiu Joao
Goulart no ministério do trabalho, anunciou o aumento de 100% no salario-minimo. No entanto, a
oposicdo continuava a crescer. No dia 24 de agosto, Getllio suicidou-se. O vice-presidente Jodo
Augusto Fernandes Campos Café Filho assumiu a presidéncia e assegurou a realizagdo de elei¢ao
presidencial em 1955.

O Partido Social Democrata langou a candidatura de Juscelino Kubitschek de Oliveira e

ganhou o apoio do Partido Trabalhista Brasileiro. Seus concorrentes foram Juarez Tavora, Ademar
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Pereira de Barros e Plinio Salgado. Como era o possivel votar em candidatos diferentes para
presidente e vice-presidente, foram eleitos respectivamente Juscelino e Jodo Goulart.

O inicio do governo de Juscelino centrou-se na ideia de garantia do desenvolvimento e
ordem, conciliando-se as Forcas Armadas e com atendimento as reivindicagdes dos militares,
inclusive indicando-os para postos governamentais.

O Programa de Metas criado em seu governo estava distribuido em seis grandes grupos:
energia, transportes, alimentacao, industria de base, educacao e a constru¢ao de Brasilia. O governo
do periodo promoveu uma ampla atividade do Estado no setor de infraestrutura e também da
industria, facilitando a entrada de capitais estrangeiros, concedendo-lhes inclusive grandes

facilidades.

Os resultados do Programa de Metas foram impressionantes, sobretudo no setor industrial.
Entre 1955 e 1961, o valor da producdo industrial, descontada a inflagdo, cresceu em 80%,
com altas porcentagens nas industrias do ago (100%), mecanicas (125%), de eletricidade e
comunicagoes (380%) e de material de transporte (600%). (FAUSTO, 2010, p.427)

O periodo impulsionou a industria automobilistica com multinacionais como: Ford,
Volkswagen, General Motors, Willys Overland e as ferrovias foram deixadas de lado.

Mesmo com todo o crescimento da industria havia o problema dos gastos governamentais
para ampliagdo da industria e a constru¢do da cidade de Brasilia. A inflagdo se acentuou em 1957.
Todos os Programas do governo precisavam estar em consonancia com o Fundo Monetario
Internacional (FMI), fundo criado como agéncia monetéria da Organizacdo das Nac¢des Unidas em
1946, constituiu-se de estados-membros que contribuem com uma quota segundo seu potencial
econdmico. Dentre os objetivos expressos estdo a cooperacdo monetaria internacional, estabilidade
cambial, expansdo do comércio e prestar assisténcia provisoria a Estados-membros com
dificuldades. O FMI assumiu o papel de negociador entre os paises credores e os devedores.

Na década de 1950 o Brasil consultou o FMI sobre a previsao de empréstimo americano de

300 milhoes de dolares e na ocasido

Ao contrario do que diziam os adversarios do plano o FMI ndo estava por tras dele. O 6rgéo
internacional fazia restricdbes ao seu gradualismo. Por exemplo, criticava gastos
governamentais para subsidiar a importagdo do trigo e petréleo- um expediente para que
esses produtos tivessem prego relativamente baixos no mercado interno. (FAUSTO, 2010,
p- 435)

Juscelino vinha sofrendo pressao para romper relagdes com o FMI e, em 1959, ja de olho na
sucessdo presidencial rompe com o FMI. Nas elei¢des de 1960, Janio Quadros venceu. E importante
refletir sobre o clima que se instalou na América Latina apds a vitoria da Revolugdo Cubana em

1959, Janio foi a Cuba em 1960 e acabou despertando a forte oposi¢do dos conservadores. No que

""De forma sucinta, a Revolugdo Cubana foi um movimento popular que derrubou o governo do presidente Fulgéncio
Batista, em janeiro de 1959. Considerado um processo revoluciondrio foi implantado em Cuba o sistema socialista, com
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diz respeito aos planos econdmicos, o presidente precisava lidar com a alta inflagdo e grande deficit
orgamentario. Nesse cendrio, optou por desvalorizacdo cambial, conten¢do de gastos publicos e
consequentemente reducao dos subsidios para o trigo e o petrdleo.

O governo de Janio ndo contava com apoio no Congresso, Lacerda assumiu um forte
oposi¢ao ao governo e a politica externa mais independente ndo agradava aos conservadores. Em
meio a forte oposi¢do, Janio renunciou a presidéncia em 1961 sem maiores esclarecimentos. A
sucessdo do governo foi uma decisdo do Congresso que alterou o sistema de governo de
presidencialista para parlamentarista e deu posse a Jodo Goulart com poderes reduzidos.

Ao observamos os acontecimentos que alteravam o cenario nacional precisamos considerar
o espago de reivindica¢do que o campo foi assumindo na sociedade nas décadas de 1950 e inicio de
1960. Deixadas de lado pelas politicas governamentais do periodo as pessoas no meio rural
iniciaram manifestacdes de mobilizacao diante do processo de urbanizagdo e industrializacao que se
intensificavam sem agdes voltadas para aqueles que permaneciam no campo. O que ocorreu na
verdade € que a terra passou a ser mais rentdvel devido a necessidade de abastecimento de produtos
agricolas e pecudrios ¢ as condi¢des de trabalhos dos posseiros e camponeses foi agravada. E
quando se tem o movimento rural das Ligas Camponesas, com um lider urbano, o advogado e
politico Francisco Julido, que tratou de organizar os camponeses defendendo-os contra “a expulsao
da terra, a elevagdo do preco dos arrendamentos, a pratica do “cambao”, pela qual o colono —
chamado no Nordeste de morador- deveria trabalhar um dia por semana de graca para o dono da
terra”. (FAUSTO, 2010, p.444)

Surgiram Ligas em varios pontos do pais € em novembro de 1961 aconteceu em Belo
Horizonte o I Congresso Nacional de Trabalhadores Agricolas que reuniu ndo s6 0s camponeses
como trabalhadores assalariados, no entanto, os grupos possuiam visdes diferentes. SO em 1963
Jodo Goulart sancionou a lei que tratava do Estatuto do Trabalhador Rural, com direito a carteira
profissional, salario-minimo, repouso semanal e férias.

As escolas destinadas aos trabalhadores das areas rurais, com a proposta a que se destina a
Escola Agricola de Muzambinho, foram criadas durante o Governo de Gettlio Vargas (1930-1945).
O que havia antes eram escolas de corre¢do para menores abandonados e delinquentes que, como
forma de se reinserirem na sociedade, tinham acesso ao ensino da agricultura. Somente a partir da
década de 1940 as escolas agricolas voltaram-se de fato a qualificacdo da mao de obra para o setor
agricola e passaram a ser destinadas, principalmente, aos filhos de agricultores.

Uma justificativa para a criagdo das escolas agricolas reside no fato de o Brasil, na década

o governo sendo liderado por Fidel Castro. Para saber mais: HOBSBAWM, Eric J. A era dos extremos: o breve século
XX (1914-1991). 2% edigdo. Trad. Marcos Santarrita. S3o Paulo: Companhia das Letras, 1995.p.421 a 446.
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de 1950, configurar-se como um pais que possuia esséncia agricola. Segundo Faro e Silva, “dos
51.944.397 brasileiros recenseados em 1950, 33.161.506 habitavam zonas rurais. Na mesma data,
de uma populagdo economicamente ativa de 17.117,4 milhares de pessoas, 10.369,9 milhares
trabalhavam no setor agropecudrio”(FARO e SILVA, 1991, p. 45). Os avangos exigiram uma
reestruturacao do setor agricola, com a utiliza¢do de técnicas € maquinas.

Somente em 1961 tem-se a criacdo da Lei 4.024 de 20 de dezembro, que estabeleceu a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) dividindo o ensino em trés graus: primario,
médio e superior. Nessa nova configuracdo, o ensino médio passou a ter dois ciclos: ginasial e
colegial.

Essa lei foi criada em um contexto nacional de grande instabilidade, no qual Janio Quadros,
presidente eleito, tomou posse em 1961 e renunciou em agosto do mesmo ano, assumindo a
presidéncia seu vice Joao Goulart. O governo de Goulart assumiu uma postura diferenciada de
restrigdo aos investimentos multinacionais, pois “adotou uma politica nacionalista de apoio e
concessdo de subsidios diretos ao capital privado nacional, sobretudo aos seus setores ndo
vinculados ao capital estrangeiro”. (ALVES, 1985, p.21) Jodo Goulart deixou de cumprir acordos
com o governo norte-americano e despertou o interesse de muitos em retird-lo do poder. O periodo
¢ reflexo do Capitalismo Tardio, um conceito utilizado pelos neomarxistas para se referir ao
capitalismo posterior a 1945. Frederic Jameson prefere o termo “capitalismo recente” e Jaques
Derrida utiliza o termo “neocapitalismo”. Ernest Mandel em sua tese “Capitalismo Tardio” (1895)
caracterizou as seguintes fases do desenvolvimento capitalista: a primeira denominou de
Capitalismo de Mercado (1700 a 1850) o crescimento industrial acontece no ambito dos mercados
domésticos. Segunda Capitalismo Monopolista (até a década de 1960) quando se deu o esgotamento
do “boom” de reconstrugdo pos- guerra ¢ marcada pelo desenvolvimento imperialista dos mercados
internacionais e pela exploracao dos territérios coloniais. Terceira Capitalismo Tardio (apos 1960)
onde nos tivemos a expansao das grandes corporagdes multinacionais, a globalizacdo dos mercados
de trabalho, o consumo de massa, intensificacdo dos fluxos internacionais do capital.

A LDBEN de 1961 foi responsavel por definir a finalidade da educacdo. Conforme
mencionamos anteriormente, o ensino médio, interesse deste estudo, ficou subdividido em: ginasial,
com duragao de quatro anos, e colegial de trés anos; ambos compreendendo o ensino secundario € o
ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de formagao de professores).

Com a LDBEN, as antigas escolas de iniciacdo agricola foram agrupadas com a
denominacdao de Gindsios Agricolas, enquanto as Agrotécnicas passaram a ser denominadas de
Colégios Agricolas, ministrando apenas as trés séries do segundo ciclo e conferindo diploma de

Técnico Agricola.
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A LDBEN somou a oferta do ensino médio a possibilidade de considerar os estudos
realizados em diferentes formacgdes técnicas. Dessa forma, os cursos técnicos de nivel médio
possibilitavam a continuidade dos estudos no ensino superior, 0 que ndo acontecia até entdo, ou
seja, um grande avango apresentado na lei.

Neste periodo, a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) implementou os
Encontros Nacionais a fim de que os diretores pudessem efetivar as reformas exigidas na LDB/1961
e para criacdo de uma filosofia do ensino agricola e de agdo comum objetivando o seu
aprimoramento e ajustamento a filosofia da educagao nacional. Ainda com a finalidade de organizar
e padronizar as escolas agricolas, havia um regimento geral que instruia como deveriam ser a
arquitetura, o sistema de internato, etc.

Durante os encontros dos diretores com a SEAV, eram entregues relatorios contendo
informacdes detalhadas das escolas, alinhados os objetivos da instituigdo com a proposta do
governo ¢ de seus aliados, sobretudo, os norte-americanos. Para o ensino agricola, as mudancas
levaram as escolas de Iniciagdo Agricola e Mestria Agricola a serem denominadas de Gindsios
Agricolas (quando ofertavam as duas modalidades). As escolas mantiveram a emissdo do
certificado de Mestria Agricola, mas as instituicdes do segundo ciclo passaram a emitir o certificado
de Técnico em Agricultura para os alunos.

Esse periodo da historia do Brasil ¢ imprescindivel para a compreensao da institui¢do criada
em Muzambinho, pois configurou o momento em que o governo assumiu a necessidade de que tais
institui¢des se distanciassem do carater correcional e fossem caracterizadas por vasto curriculo de
formacao voltada para a produgdo agricola e a promog¢ado de sua modernizagao.

E importante chamar atencio para uma questdo chave neste periodo que é o acesso ao
ensino superior. As Reformas do Capanema nio permitiram a quem estava no ensino médio ter
acesso ao ensino superior entdo a dualidade na educacdo era muito violenta, pois o estudante do
ensino profissionalizante agricola se quer poderia tentar ingressar no ensino superior. Desta forma,
destina esta escola aos pobres e excluidos tirando-lhes o direito a prosseguirem os estudos e
delimitando assim o limite imposto aos alunos.

Tal situagdo se modificara ja bem proximo do ultimo governo de Gettlio Vargas, que entdo
permitira que a conclusao do ensino profissionalizante de nivel médio possibilite 0 acesso ao ensino
superior, e desta forma modifica aos poucos o publico da escola, pois, as instituicdes que antes
estavam sendo capturadas pelos pobres e excluidos vao sendo lentamente capturadas pela classe
média.

Desta forma o ensino de quimica, matematica, biologia nas escolas agricolas se ampliard nas

décadas de 1970 e 1980, como veremos a seguir, as escolas profissionalizantes passardo a ser
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caminho para que os estudantes saiam dali para a universidade, curso de agronomia por exemplo, €
ndo mais diretamente para o mundo do trabalho. E, portanto, a LDBEN de 1961 que organiza o
ensino agricola até as novas LDBENs e 1971 e 1996. A proposta de formagdo estava repleta de
cultura técnica e a garantia de uma formacgdo basica nas areas de conhecimentos gerais como
portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias naturais etc. O ensino agricola expandiu-se de
acordo com a demanda em desassociar os castigos dos delinquentes sociais impostos nas
institui¢des correcionais.

Com a intensificagdo da industrializagdo do pais, teve inicio a mudanga na relacdo campo -
cidade e se estabeleceu uma relacao de interdependéncia entre ambos. Feitosa (2006) apontou que
as novas demandas exigiam ampliacdo das atividades agricolas desenvolvidas, sobretudo,
relacionadas a alimentacdo da populacdo, como: arroz, feijao, milho, carne, etc. Além da demanda
de matérias-primas para a producao nacional havia também a demanda para a exportagdao. Este
periodo da histdria da educacao agricola no Brasil ¢ essencial para o entendimento do nosso objeto
de pesquisa, uma vez que aqui ¢ definido o modelo de instituicdo que deveria ser criada e os
mecanismos de fiscalizagdo dessas escolas.

Apesar da reforma no ensino agricola e da criacao de novas institui¢des, os estabelecimentos
ainda ficaram em segundo plano se comparado ao ensino voltado para a industria. No periodo
apresentado a seguir observaremos os avancos com a criacdo da Coordenacdo Nacional do Ensino

Agropecuario (COAGRI) e a implementacdo do modelo Escola Fazenda.

1.5 A retomada do ensino agricola no periodo da Ditadura Militar (1964-1985)

Antes de analisarmos o periodo do regime militar cabe observar que entre os estudiosos da
tematica nao ha consenso quanto ao término do periodo de ditadura militar em 1985. Segundo Reis
(2014), o inicio do periodo em 1964 ndo suscita duvidas, j4 quanto ao término ha autores que
consideram o ano de 1979 devido a revogacdo dos Atos Institucionais € a maioria considera o ano
de 1985 com as elei¢des indiretas. Ha ainda alguns que consideram o término no ano de 1988 com a
aprovacao da Constitui¢ao de 1988.

Neste texto escolheremos o ano de 1985 como fim do regime militar e para encerrar a
analise do estudo pois ¢ também o término do III Plano Setorial de Educacao, Cultura e Desporto
(III PSECD) (1980-1985). O III PSECD era parte do ultimo documento global do regime militar, o
IIT Plano Nacional de Desenvolvimento, e incorporava os problemas da década de 1980 advindos da
alta da inflagdo, arrocho salarial.

Conforme mencionamos anteriormente, o governo de Jodo Goulart (1961-1964) despertou

uma forte oposi¢do dos grandes proprietarios de terras e do governo norte-americano. Segundo
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Alves (1985),

(...) a tomada de poder de Estado foi precedida de uma bem orquestrada politica de
desestabilizagdo que envolveu corpora¢des multinacionais, o capital brasileiro associado-
dependente, o governo dos Estados Unidos e militares brasileiros — em especial, um grupo
de oficiais da Escola Superior de Guerra. (ALVES, 1985, p. 23)

Dentre os interesses do golpe civil-militar que depos Jango, no dia 1 de abril de 1964, estava
a desarticulagdo da luta pela reforma agraria. A proposta era de conciliar a ocupacdo e a utilizacdo
das terras com a preservagao da propriedade capitalista e da empresa rural, tendo como resultado o
Estatuto da Terra, através da Lei n® 4.504, de 30 de novembro de 1964. Esse estatuto privilegiava os
proprietarios que tinham acesso a terra, contudo nao beneficiava os trabalhadores que seriam os
verdadeiros beneficiados com a Reforma Agraria. (MARTINS, 1984, p. 22)

Para a efetivacdo do golpe havia um objetivo comum entre os diferentes grupos que era o de
parar as acdes dos comunistas, no entanto, apds o golpe ndo se identificava uma proposta de
governo bem definida e/ou unificadora. Motta (2014) escolheu o conceito de “modernizacao

conservadora” para definir a sintese das contradi¢cdes do regime militar, que tiveram como proposta,

O desejo modernizador implicava desenvolvimento econdmico e tecnoldgico e, portanto,
aumento dos contatos com o exterior e da mobilidade das pessoas, além de expansdo
industrial e mecanizagdo agricola. (MOTTA, 2014, p.51)

Desta necessidade de desenvolvimento surgiu uma proposta autoritaria que definiu o cenario
como moderniza¢do conservadora, inclusive no cendrio educacional do periodo, seja para a
educagdo agricola ou mesmo na Reforma Universitaria, que trouxe no centro de sua proposta a
racionalizacdao dos recursos, busca da eficiéncia e expansao de vagas.

Castelo Branco assumiu a presidéncia em abril de 1964 e colocou em pratica um programa
de estabilizagdo e reformas que se beneficiava do regime autoritario em vigor. Criou um novo
sistema tributdrio e instituiu a corre¢do monetaria. Ao mesmo tempo passou a vender titulo da
divida publica federal a médio e longo prazo, e modificou o calculo para o aumento anual do
salario-minimo que passou a considerar ndo sé a inflagdo passada como também as dos doze meses
seguintes.

Paralelamente promoveu um amplo processo de corregdo de bens e servigos publicos e
aboliu o controle de precos dos aluguéis. Por fim, estabeleceu as bases de um novo sistema bancario
e mercado de capitais criando o Banco Central do Brasil, financiamento imobilidrio e o fundo de
garantia do tempo de servigo para utilizag@o de recursos em obras de habitagdo e saneamento.

A partir de 1964, ¢ possivel vislumbrar o auge do crescimento econdomico do pais com

grande participagcdo na economia internacional, quando se discutiam as questdes que embasaram o
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desenvolvimentismo.'? Tanto os poderes publicos como o setor privado assumem a fun¢do de
preparar recursos humanos para serem absorvidos pelo mercado de trabalho. A formacao
proveniente das universidades ndo conseguia atender a demanda por formagdo na area agricola, o
que levou a necessidade da promocgao da educagdo profissional de nivel médio.

No ano de 1965, ja havia no cenario brasileiro marcas relevantes de autoritarismo € uma
subordinacdo ao capital estrangeiro. Dessa forma, observamos um desenvolvimento lento e
desigual. A agricultura foi deixada em segundo plano, uma vez que o setor industrial assumiu o
centro da economia. A oferta do ensino profissional de qualificagdo técnica contribuia diretamente
para as fungdes politico-ideoldgicas do pais, tendo em vista sua modernizagdo. Advém dai a
expansdo da modalidade voltada ao ensino agricola pelo pais, na tentativa de reverter o cenario
periférico assumido pelo setor agricola.

Trata-se de uma necessidade que havia sido discutida na década de 1950, conforme se
observa no Diario do Congresso Nacional, no qual encontramos inimeras passagens que relatam a
necessidade da promogao do ensino agricola. Na edicao datada de 04 de maio de 1956, encontramos

a seguinte informacao:

E conveniente salientar que a preparacdo de pessoal para as atividades agricolas ndo tem
merecido a aten¢do necessaria reclamada pelo progresso nacional. Comparado ao numero
sempre crescente de escolas para formacgdo do operariado para a industria. (DIARIO DO
CONGRESSO NACIONAL, 1956, p. 2940).

A criacdo das Escolas Agricolas, durante as décadas de 1950 e 1960, ndo esteve voltada
apenas para a ampliacdo da oferta no ensino profissionalizante, mas também para a recuperacao do
setor agricola brasileiro. Essas escolas apresentariam a importancia do trabalho manual e do
trabalhador rural, destacando sua relevancia para a sociedade. No Decreto n°53.774 de 20 de marco
de 1964, encontramos registrados vinte e quatro estabelecimentos de ensino agricola, ligados ao

Ministério da Agricultura, como podemos observar no quadro a seguir:

2 Desenvolvimentismo ¢ o termo que se refere a uma politica econdmica baseada no crescimento da produgio industrial
e da infraestrutura com a participagdo ativa do estado.



Quadro 2- Colégios Agricolas em 1964

Instituicoes Estado
Colégio Agricola Vidal de Negreiros PB
Colégio de Economia Doméstica Rural de Souza PB
Colégio Agricola Jodo Coimbra PE
Colégio Agricola Benjamin Constant SE
Colégio Agricola Floriano Peixoto AL
Colégio Agricola Sérgio de Carvalho BA
Colégio Agricola Brasilia DF
Colégio de Economia Doméstica Rural de Brasilia DF
Colégio Agricola Diaulas de Abreu MG
Colégio Agricola Januaria MG
Ginasio Agricola Rio Pomba MG
Ginasio Agricola Visconde de Maua MG
Ginasio Agricola Bambui MG
Colégio de Economia Doméstica Rural de Uberaba MG
Ginasio Agricola Amazonas AM
Ginasio Agricola Manoel Barata PA
Colégio Agricola Visconde da Graca RS
Ginasio Agricola Frederico Westphalen RS
Ginasio Agricola Passo Fundo RS
Colégio de Economia Doméstica Rural de Visconde da Graga RS
Ginasio Agricola Urutai GO
Ginasio Agricola Gustavo Dutra MT
Colégio de Economia Doméstica Rural de Iguatu CE
Colégio Agricola Nilo Peganha RJ

Fonte: Decreto n® 53.774 de 20 de margo de 1964
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A partir das escolas listadas no quadro podemos observar que o Estado de Minas Gerais ja

demonstrava forte potencial agricola pelo numero de escolas, isso certamente aliado a necessidade

de abastecimento dos estados de Sdo paulo e Rio de Janeiro. E interessante observar também que

Sdo Paulo nao tinha nenhuma escola.

Quando o General Costa ¢ Silva assumiu a Presidéncia em 1967, encontrou sinais da

recessdo provocada pelas medidas de conten¢do da inflagdo. Para legitimacgdo do governo, precisava

promover o crescimento econdomico. Foram entdo iniciadas uma série de medidas para a promog¢ao

da economia, crédito subsidiado para a agricultura, estimulo para exportacdo de manufatura, amplo
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sistema de poupanga que permitiam financiar o sistema de crédito.

Entre 1967 e 1973, a economia cresceu significativamente e se modernizou gozando
também de um periodo de crescimento econdmico internacional, mas tal crescimento interno da
economia privilegiou a concentragdo de renda no pais e veio acompanhado do aumento da divida
externa. Em 1974 quando Ernesto Beckmann Geisel assumiu a presidéncia e precisou lidar com o
choque do petrdleo de 1973", para tal desenvolveu um programa de investimentos que visava o
aumento da oferta interna de bens de capital e insumos basicos reduzindo a dependéncia das
importagoes. (LUNA, KLEIN, 2014, p.100) Tal agcao acabou gerando maior endividamento ¢ maior
inflagdo. E importante observar o papel da agricultura na estabilidade da economia brasileira,
principalmente por se tratar de um pais com ma distribui¢do de renda, pois os recursos gastos com a
alimentag¢do influenciardo diretamente no impacto sobre o salario recebido.

No final da década de 1960, o pais passou por mudancas nos padrdes vigentes de sua
producao voltados aos setores da agricultura, industria e servigos. Em 1967, a Reforma
Administrativa dos Ministérios foi legitimada pelo Decreto-Lei n® 200/1967, que promoveu a
absor¢do do Ensino Agricola pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Nesse contexto, a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) foi transferida ao MEC, pelo Decreto n°
60.731 de 19 de maio de 1967, com a denominacao de Diretoria de Ensino Agricola (DEA),
inserindo-se no Departamento de Ensino Médio (DEM) daquele ministério, que absorveu as
Diretorias do Ensino Agricola, Industrial, Comercial e Secundario.

A DEA tinha o objetivo de reformular o ensino agricola e implementar o modelo de Escola
Fazenda. Ja em 1970, o Decreto 66.296, de 27 de julho, criou o DEM que absorveu as diretorias do
ensino agricola, industrial, comercial e secundario, retomando o distanciamento do ensino agricola.

No periodo de 1970 a 1974 a administragdo do ensino agricola federal atravessou séria crise,
tendo sido reduzida a um Grupo de Trabalho de Dinamizacdo do Ensino Agricola (GT-DEA), que
possuia apenas treze membros e estava subordinado ao DEM.

Em agosto de 1971, o DEM publicou um Plano de Desenvolvimento do Ensino Agricola
com o objetivo de melhoria do ensino agricola, mas este material foi modificado e s6 publicado pela
Portaria n° 610 de 22 de agosto de 1973, denominado Plano Nacional do Ensino Técnico Agricola

de 2° Grau- PLANETAGRI.

0s paises membros da Organizagdo dos Paises Exportadores de Petroleo, Arabia Saudita, Kuwait, Ird, Iraque e
Venezuela se organizaram para aumentar o prego do petréleo de modo significativo, bem como diminuir a producdo. A
justificativa utilizada foi o baixo prego do barril, a dependéncia de paises ndo produtores que preferiam importar do que
investir em possibilidades de jazidas em seus territorios. Segundo Hakes (2008), além da natureza logistica havia um
motivo politico, o rearmamento de Israel pelos Estados Unidos. Os paises produtores de petroleo viram a possibilidade
de usar o produto como instrumento de pressdo politica. Tal diminui¢do na oferta de petréleo se estendeu por um ano.
(HAKES, 2008)
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A partir deste momento, o0 MEC, ao assumir o ensino agricola, iniciou a implantacdo da
metodologia do sistema “escola-fazenda”, que se baseava na ideia de aprender fazendo'. A
instalacdo do sistema Escola Fazenda no Brasil foi fruto dos acordos com os Estados Unidos,

o sistema escola-fazenda foi introduzido no Brasil em 1966, decorrente da implantacdo de
acdes do Programa do Conselho Técnico-Administrativo da Alianga para o Progresso —

CONTAP 1II (Convénio Técnico entre a Alianca para o Progresso e MA/USAID, para
suporte ao ensino agricola de grau médio). (KOLLER; SOBRAL, 2010, p. 224)

O objetivo voltava-se para conciliagdao entre educacao, trabalho e produgao. De fato, entre os
anos de 1966 e 1975 trés acordos internacionais foram firmados. O primeiro, intitulado CONTAP II,
visava a implantacdo de projetos agropecudrios nas escolas — fazenda. A ndo renovagdo deste
acordo, porém, acabou nao permitindo que os objetivos fossem alcangados, como a implementagdo
efetiva do modelo Escola Fazenda em todas as unidades de ensino agricola. O relatério da COAGRI
apontou que além da ndo renovagdo, “as decisdes foram tomadas a revelia das escolas e da
COAGRI- sede, como consequéncia foram construidos ambientes tecnicamente inadequados e
adquiridos equipamentos supérfluos, tendo em vista as finalidades das escolas.

O segundo, firmado entre o governo brasileiro € o Banco Internacional de Reconstrugdo e
Desenvolvimento (BIRD), pretendia ampliar, reformar e reequipar cinco colégios agricolas,
vinculados ao DEM/MEC.

O terceiro, firmado entre o Governo Brasileiro € o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e administrado pelo programa de Expansdao ¢ Melhoramento do Ensino
Médio, contemplou dez estabelecimentos. (EDUCACAO AGRICOLA DE 2° GRAU, COAGRI,
1984, p. 13)

Em 1968, o Plano Nacional do Ensino Agricola de Grau Médio foi elaborado pelo MEC,
com o objetivo de formar profissionais nas escolas agricolas e atender o mercado, principalmente,
no setor agropecuario, em que se exigia progresso tecnoldgico. Apos 1970, ocorre uma expansao
federal de ensino agricola. No entanto, ¢ preciso considerar que a “descontinuidade administrativa”
refletiu na organiza¢do do ensino agricola de forma negativa, uma vez que, segundo Maduro
(1979), o ensino agricola nao contava com a mesma organiza¢ao do ensino industrial € comercial.
Em 1971, a Lei n° 5.692/1971 foi aprovada com a proposta de escola tnica para a educagdo técnica
no pais. Essa proposta estava diretamente ligada a Teoria do Capital Humano, divulgada no Brasil
na década de 1970.

A origem da Teoria do Capital Humano aconteceu nos Estados Unidos na década de 1950, a

partir das andlises do professor de economia Theodore Schultz, para descrever a produtividade

4 O método em questdo sera discutido no terceiro capitulo deste estudo.
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gerada pelo “fator humano”. A teoria reforcou a ideia de que a educagdo ¢ um dos fatores do
desenvolvimento econdmico e & medida que se valoriza recebendo a educagdo, valoriza-se também
o capital. Assim, capital e trabalho sdo considerados fatores de produgio.'

Essa teoria se espalhou com a prerrogativa de reduzir as desigualdades sociais, aumentar a
renda e alcangar o desenvolvimento economico. Elaborada por Schultz, em seu livro intitulado “O
Capital Humano”, influenciou inimeros autores vinculados ao governo dos militares p6s-1964, de
forma que as politicas educacionais se voltaram para a tecnocracia. Conforme Ferreira Jr e Bittar

(2008),

Assim, a "teoria do capital humano" desenvolvida por Schultz estabelecia uma relagdo
direta entre educagdo e economia, na medida em que atribuia a primeira a capacidade de
incrementar a produtividade da segunda. Portanto, a educagdo deveria ser condicionada
pela logica que determinava o crescimento econdmico da sociedade capitalista.
(FERREIRA JR; BITTAR, 2008, p.343-344)

No que diz respeito ao desenvolvimento econdmico, seria necessaria a implantacao de
tecnologias no campo. Dessa forma, a modernizagdo na agricultura deveria substituir “insumos
tradicionais” por “insumos modernos”, que seriam oferecidos a um baixo custo ao agricultor, com a
oferta de assisténcia técnica. Dentro desta perspectiva, a reforma agraria ndo era necessaria ao
desenvolvimento agricola, mas sim a utilizacdo de novas tecnologias que, segundo essa teoria,
gerariam maior eficiéncia a agricultura e resultaria em um maior bem-estar social.

E a partir dai que se define o modelo de extensdo rural no Brasil. Vale destacar que foi
justamente nas décadas de 1960 e 1970 que se expandiram as politicas para exportagdo de graos e
importagdo de implementos e insumos favoraveis aos interesses econdmicos € financeiros, que
operam em escala internacional.

Segundo Leher (1997), as politicas adotadas pelo Banco Mundial para a América Latina
revelam que os encaminhamentos direcionados aos paises “em desenvolvimento” tinham o objetivo
de trazé-los para a area de influéncia dos EUA voltando-se para o exemplo de eficacia da

“Revolu¢do Verde” '

, que mais do que um grande pacote tecnoldgico, subordinou a agricultura dos
paises aos complexos agroindustriais multinacionais e, a0 mesmo tempo, contribuiu para a
despolitizagcdo do problema agrario.

A “Revolugdo Verde” trouxe a modernizagdo por meio de maquinas, tratores, defensores
quimicos, fertilizantes, etc. Isso impulsionou a agricultura comercial da época e resultou na

introdu¢do das maquinas e insumos agricolas importados e na diminui¢do de trabalhadores na

'3 Para compreender a critica a Teoria do Capital Humano, consultar a obra: “Educagdo e Capitalismo real”, de
Gaudéncio Frigotto e “O Capital Humano” de Theodore Schultz.

'6 Refere-se a disseminagdo de novas sementes alteradas geneticamente e a praticas agricolas com insumos industriais,
fertilizantes, agrotoxicos ¢ mecanizagdo, uso de tecnologia no plantio, irrigacdo ¢ colheita, que permitiram um aumento
significativo na produg@o agricola dos anos de 1960 e 1970. Para tal, desenvolvem-se por manipulacdo e selecdo
genética, “variedades de alta produtividade”.
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tratorizacao da lavoura.

O beneficiamento dos médios e grandes produtores, principalmente da regido Sul e Sudeste,
que visavam a exportac¢do, foi outro resultado desta “revolucao”. Ja os pequenos produtores rurais
ficaram depreciados nas iniciativas, sobretudo, pela dificuldade em conseguirem crédito. Ou seja,
ao contrario do que era apresentado, nao houve uma homogeneizacdo da difusdo e adogao de
tecnologias.

Nesse sentido, foram criadas politicas publicas com o objetivo de minimizar o éxodo rural e
implementar uma modernizagdo na agricultura. Justamente dentro desta politica, criaram-se muitas
Escolas Agrotécnicas Federais atendendo aos preceitos da “evolugdao”. Ainda na década de 1970, o
governo ampliou os servicos de extensdo e pesquisa com a Empresa Brasileira de Assisténcia
Técnica e Expansio Rural (EMBRATER) ' ¢ Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
(EMBRAPA) '8, 6rgios voltados para a producdo agricola do pais.

Por meio da Lei n® 5.692/71, a chamada Lei de Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° e 2°
grau, foi estabelecida a politica para o ensino técnico agricola. No Art. 1° ficou claro o objetivo
geral da lei de qualificar o individuo para o trabalho. Quanto ao preparo para o trabalho, estabeleceu
no Art. 47° que as empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a manter o ensino de
1° grau gratuito para seus empregados e o ensino dos filhos destes entre os sete e os quatorze anos
ou a concorrer para esse fim mediante a contribui¢do do salario-educagdo'. Os sistemas de ensino
atuam junto aos estabelecimentos onde residam trabalhadores nas dependéncias, seja na area urbana
ou rural. Ocorreram mudangas na organizagao da oferta do ensino de 2° grau, denominado colegial,
poia foi atribuido a essa fase o carater de profissionalizagao obrigatoria de acordo com o0s objetivos
do governo.

O Parecer 45 de 12 de janeiro de 1972 delimitou a “qualificagdo para o trabalho” nos
curriculos de 1° e 2° grau. Tal direcionamento coloca o aluno como motor do desenvolvimento a
medida que se prepara para o trabalho. No Art. 4° temos que o curriculo deveria ter um nucleo

obrigatério e uma parte diversificada “para atender, conforme as necessidades e possibilidades

concretas, as peculiaridades locais”. Conforme o pardgrafo 2° do artigo 5°, a parte de formacéo

especial:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho no ensino de 1° grau
¢ de habilitagdo profissional no segundo grau;

'7 Responsavel pela difusdo de insumos modernos, crédito rural e incentivo ao uso de novos instrumentos de produgao.
® Orgdo de pesquisa e desenvolvimento de politica de armazenamento.

0 salario-educagdo foi instituido pela Lei n°® 4.440, de 27 de outubro de 1964 e ¢ devido pelas empresas vinculadas a
Previdéncia Social, representado pela importancia correspondente ao custo do ensino primario dos filhos dos seus
empregados em idade de escolarizacdo obrigatdria e destinado a suplementar as despesas publicas com educagdo
elementar.
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b) serd fixada, quando se destine a inicia¢do e habilitagdo profissional, em consonancia
com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos
periodicamente renovados. (CEPSG, 1972, Art 5°)

Com o Decreto n° 72434 de 09 de julho de 1973 foi criada a Coordenadoria Nacional do
Ensino Agricola (COAGRI) — 6rgdo autonomo do MEC, que tinha como finalidade prestar
assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos especializados em ensino agricola, ficando-lhe
diretamente subordinados todos os colégios agricolas e de economia doméstica vinculados ao
Departamento de Ensino Médio.

A COAGRI, segundo o Decreto n°72434, possuia a autonomia administrativa e financeira e
ficou ligada administrativamente ao Departamento de Ensino Médio, cabendo ao Ministro de
Estado da Fundagdo e Cultura a indicacdo do diretor geral. Os recursos eram reunidos a partir de
“dotagdes consignadas no Or¢amento da Unido; rendas proprias de servigos e vendas de produtos;
doagdes, subvencdes ou auxilios; reversdo, de quaisquer importancias; saldos verificados no fim de
cada exercicio; outras receitas”. (Art. 5°)

Neste periodo, depois de muitos anos as Escolas Agrotécnicas receberam professores e
técnicos efetivos e especializados na area do ensino agricola. A COAGRI desenvolveu seus
trabalhos de 1975 a 1984 e segundo o relatério final de seu entdo Diretor Geral, Oscar Lamounier,
coordenava uma rede de 33 escolas agrotécnicas federais.

Todas as acdes da COAGRI estiveram em consonincia com as prioridades sociais e
econdmicas presentes no III Plano Nacional de Desenvolvimento (1980-1985) e com as diretrizes
do III Plano Setorial de Educagdo, Cultura e Desporto (PSECD) (1980- 1985). E importante
destacar que o III PSECD foi definido em um periodo de crise politica e economica, marcado pelo
declinio da Ditadura Militar no Brasil e, por isso, o Estado busca sua legitimacdo através das
politicas. Com a crise, as questdes sociais foram ganhando mais espago nas politicas publicas e era
uma orienta¢do dos organismos internacionais de financiamento. O texto final do plano era uma
sintese dos encontros regionais realizados em 1979.

Dentre as agdes previstas estavam a ampliagdo de taxas de escolarizacdo rural, os altos
indices de repeténcia e evasdo escolar e dificuldades de adequacdo da educagdo as particularidades
da clientela rural. (IIl PSECD, Brasil, 1980a, p.15)

Essas reformas apresentavam um discurso de valorizacao da educagdo sobre a perspectiva
de proporcionar a igualdade perante o mercado de trabalho, uma politica pautada na teoria do
capital humano. O Estado passou a adotar uma abordagem “participativa” e incorporar um discurso
que apoiava as classes menos favorecidas, pois se tratava de um periodo de crise politica que

conduzia ao declinio do regime militar, conforme notamos no texto do III PSECD,

A politica de educag@o, cultura e desportos, como parte da politica social se compromete a
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colaborar na redugdo das desigualdades sociais, voltando-se, preferencialmente, para a
populagdo de baixa renda. (III PND, BRASIL, 1980b, p.48)

Em 1979, Pedro Demo passou a ser o assessor especial do Ministro de Educagdo e Cultura,
Eduardo Portella, e criticou a teoria do Capital Humano afirmando que ela era mais interessante e
voltada aos empregadores do que aos educandos. Ainda em 1979, com o Decreto n® 83.935 de 04 de
setembro de 1979, os Colégios Agricolas passaram a ter a denominagdo de Escolas Agrotécnicas
Federais, conjugando o nome dos municipios em que se localizavam. Em 1986, através do Decreto
n°® 93.613 de 21 de novembro, a COAGRI foi extinta e o ensino agrotécnico de segundo grau ligou-
se a Secretaria de Ensino de 2° Grau (SESG).

Apesar da modernizagdo promovida na agricultura e na produgdo industrial, em 1979, no
final do governo Geisel, a divida externa passou de 17% para 27% do Produto Interno Bruto (PIB)
(LUNA, KLEIN, p.105, 2014). Quando o general Figueiredo assumiu a Presidéncia em 1979,
formulou um plano de austeridade que ndo conseguiu ser implementado e acabou seu governo

promovendo uma grande desvaloriza¢do cambial para combater a inflagdo.
Esse foi o comego da “crise da divida externa”, que se prolongaria década adentro e afetaria
quase todos os paises latino-americanos, que tiveram que reestruturar a divida externa.
Rompia-se na década de 1980 uma longa trajetéria de crescimento que aqueles paises
puderam sustentar durante a maior parte da segunda metade do século XX. (LUNA,
KLEIN, p. 108, 2014)

A partir dai a saida era contar com o Fundo Monetério Internacional (FMI) mas para tal
seria necessario implementar programas de ajuste recessivo, pois era preciso reduzir drasticamente
o crédito, aumentar as taxas de juros, cortar gastos publicos, controlar salarios etc. O acordo formal
com o FMI foi assinado em 20 de novembro de 1982, mas era muito complicado manter o acordo
devido a grande necessidade de adequacao na economia. E, mesmo com o fim do acordo, a inflacao
continuou ascendente bem como os juros.

Durante todo o periodo do regime militar a educagdo foi monitorada pelo governo e as leis
prescreviam nos manuais publicados os horarios, o curriculo e as atividades extra-classe. A Lei
5.692/71 se encarregou de modificar o curriculo das escolas técnicas de forma a contribuir ao
objetivo do periodo em que o dominio da “técnica” era imprescindivel ao desenvolvimento
almejado pelo governo. Num panorama até o ano de 1985, identificamos a mudanca na finalidade
imposta a promocao do ensino agricola, se relembrarmos do periodo colonial apresentado
observaremos que ndo era um ensino organizado e institucionalizado, acontecia a partir da pratica
no trabalho e baseava-se no modelo rudimentar de produ¢ao que utilizava o trabalho escravo.

A organizagao da oferta de cursos agricolas comegou a surgir no século XVIII em pequeno

numero ¢ com o objetivo de conter a marginalizagdo e ensinar um oficio aos 6rfaos, as escolas
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estavam em regides distantes dos grandes centros de forma a minimizar a presenca desses ‘“menores
deliquentes” nas areas urbanas. SO no século XIX tivemos a criagdo de alguns institutos superiores
de agricultura mas para um numero muito reduzido de alunos considerada a elite do periodo. Esses
cursos estavam voltados a formar os futuros gestores das fazendas.

Com a aboli¢ao da escravidao e inicio do periodo republicano surgiu a necessidade de suprir
a mao de obra necessaria a produgdo agricola, dai alguns projetos de escolas agricolas comegarem a
aparecer nos discursos politicos e serem apontadas como um caminho necessario para o progresso
do pais.

Mesmo havendo a necessidade de criagdo dessas institui¢des de ensino agricola elas sé
comecaram a ser difundidas p6s década de 1930, com o crescimento da industrializa¢do no Brasil e
a ampliacdo do ensino técnico, que se encontrava ainda mais voltado a industria do que para a
agricultura.

A ampliacao no niimero de escolas agricolas aconteceu de fato nas décadas de 1950 e 1960,
mas com restrita estrutura fisica, buscando formar os técnicos necessarios para a producdo e se
distanciar do carater correcional que tais instituicdes apresentaram no periodo do Império e inicio
da Republica. Mas esta caracteristica correcional ainda permaneceu no interior e funcionamento dos
colégios agricolas como veremos ao longo do trabalho.

Conforme apresentado anteriormente melhoras nas estruturas fisicas, ampliacdo de efetivos
e de qualificacdo do pessoal das escolas so foi realizada apos a implementagdo do modelo de Escola
Fazenda ja na década de 1970, mas tais melhoras vieram aliadas a um forte controle do governo e
das agéncias internacionais.

Ap0s esta explanacdo geral dos caminhos e espagos que foram definidos para o ensino
agricola, cabe observar um pouco mais de perto a organizacio da oferta no estado de Minas Gerais
de forma a colaborar ao entendimento da criacdo e modificacdes na Escola Agricola de

Muzambinho.

1.6 A educacio agricola no estado de Minas Gerais

O momento de proje¢do do estado de Minas Gerais no cenario econdomico do pais se deu
durante o ciclo do ouro. Ao adentrarmos no século XVIII identificamos uma estagnag¢dao da
producdo acucareira no Brasil, dessa forma, a busca por metais preciosos tornou-se uma
necessidade para garantia de recursos para Portugal. Porém, somente no final do século XVII e
inicio do XVIII as minas de ouro e diamante comecaram a ser encontradas.

Essa procura teve como consequéncia a intensa emigracao da regido nordestina. Segundo

Furtado,
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De Piratininga a populagdo emigrou em massa, do nordeste se deslocaram grandes recursos,
principalmente sob a forma de mao-de-obra escrava, e em Portugal se formou pela primeira
vez uma grande corrente migratoria espontanea com destino ao Brasil. (FURTADO, 1967,
p. 80).

A concentracdo da economia, neste periodo, movimentava-se em torno dos estados de Minas
Gerais, Goias e Mato Grosso. Em Minas Gerais, a mao de obra utilizada era escrava e a exploragao
da minerag@o acabou permitindo o crescimento de outros setores como a pecudria, que visava suprir
0 consumo proveniente do crescimento populacional na regido.

Ao refletirmos sobre as possibilidades de unido das diferentes regides a partir da criagao de
gado, Furtado lembra que “E um equivoco supor que foi a criacdo de gado que uniu essas regides.
Quem as uniu foi a procura de gado que se irradiava do centro dindmico constituido pela economia
mineira”. (FURTADO, 1967, p. 84)

Houve uma maior circulagdo entre as diferentes regides do pais, pois Minas Gerais passou a
ter necessidade de consumir produtos de outros estados e também de garantir o transporte desses
produtos. Em linhas gerais a economia se baseava na producdo do aglicar e do ouro, paralelamente a
pecudria se desenvolvia principalmente no Nordeste e no Sul.

No século XIX, iniciou-se o declinio da exploragdo do ouro somado as mudangas
provocadas pela transferéncia da corte de Lisboa para o Brasil. Conjuntamente a abertura dos portos
beneficiou a producdo de acucar pelos ingleses, dificultando ainda mais a produc¢do no Brasil,
agravando a crise da producdo agucareira.

Em 1822, com a Independéncia do Brasil, os grandes proprietarios rurais encontraram
dificuldades de exportagao do agucar ja que os ingleses nao liberavam a entradas dos produtos
brasileiros em seu pais, além disso, os ingleses possuiam tarifas privilegiadas e defendiam a
suspensdo da importagdo de escravos.

A 1nsatisfacdo com o governo ndo se limitava aos grandes proprietarios rurais, pois neste
periodo tivemos algumas rebelides armadas® como reflexo das dificuldades econdmicas e politicas
existentes no Brasil.

Foi no século XIX que a agricultura se ampliou como atividade econdmica dos mineiros
com a producdao de milho, fumo, mandioca cana, arroz, aguardente, rapadura e ganhou destaque
uma nova producao aparece no cenario nacional, o café. Sua produgdo, ainda que primitiva, elevou
o fruto a categoria de principal produto de exportagdo e recolocou Minas Gerais no cenario dos
grandes produtores.

A produgdo agucareira entrou em crise € o algoddo também se encontrava em declinio em

virtude da concorréncia norte-americana. O café portanto foi “obra do capital mercantil nacional,

*Cabanagem no Para e Farroupilha no Rio Grande do Sul.
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que se viera formando, por assim dizer, nos poros da colonia, mas ganhara notavel impulso com a
queda do monopo6lio do comércio metropolitano”. (MELLO, 1982, p. 54)

A producdo do café concentrou-se nos estados de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.
No inicio se desenvolveu a partir da utilizacdo de mado de obra escrava e baseada em modo de
producao primitivo. Segundo John Wirth (1982), o estado de Minas Gerais, apesar de ser um dos
grandes produtores de café, ndo logrou expandir-se no mercado em outras areas. Na verdade Minas
criou uma relagdo de dependéncia em relagdo a S3o Paulo e ao Rio de Janeiro, pois enviava
matéria-prima a pregos baixos € comprava de volta “alimentos processados e bens industriais de
alto valor™',

Essa dindmica gerou uma situa¢ao de dependéncia com o mercado dos outros estados e, com
o tempo, esta situacdo se agravou, pois “apds 1930, Sdo Paulo tornou-se exportador liquido para o
resto do Brasil e a balanga comercial de Minas em relagdo ao vizinho piorou” (WIRTH, 1982, p.17).

Com a abolicdo da escravatura no final do século XIX, a mao de obra precisava ser
garantida em todos os estados em que o café era produzido. O movimento pela abolicdo, segundo
Saviani (2007), atribuiu a educagdo a tarefa de “formar o novo trabalhador para assegurar que a
passagem se desse de forma gradual e segura, evitando-se eventuais prejuizos aos proprietarios de
terra e escravos que dominavam a economia do pais” (SAVIANI, 2007, p. 159).

Advém desta situagdo a proposta da criacdo das escolas agricolas, também conhecidas como
fazendas escolas ou coldnias agricolas, locais propicios para a formacdo do trabalhador rural. A
imigracao foi uma das principais medidas para suprir a mao de obra necessaria na producao do café,
os imigrantes vieram principalmente da Italia e se assentaram nas fazendas produtoras de café na
regido de Sao Paulo e Minas Gerais. A intensificagdo da imigra¢do acabou gerando um retrocesso
na implantacdo das escolas agricolas, pois a chegada na area urbana demandou também preparo
para os trabalhos nas industrias que comegavam a surgir nas cidades no inicio do século XX.

Cunha (2005) destacou que na medida em que se aumentava a contingéncia de trabalhadores
livres cresceu também a aversdo a trabalhos supervisionados e ininterruptos, pois acabavam
associados a plantacdo escravista, o que levou a uma decaida na oferta da mao de obra e na
mecanizacao das lavouras. Buscando solucionar este problema e com o intuito de evitar a vadiagem
e 0 6cio, foram criados os institutos correcionais de trabalho compulsorio, para onde eram enviados
aqueles que ndo possuissem ocupagdo. No local eles passavam entdo a se dedicar principalmente
aos trabalhos agricolas.

Em Minas Gerais, as primeiras iniciativas voltadas para o ensino agricola ocorreram no

2 Um caminho novo foi criado na década de 1870 a pedido da Coroa tinha como objetivo ndo somente encurtar a
distancia entre Minas Gerais e o litoral do estado do Rio de Janeiro, mas para aumentar a fiscalizagdo de transito de
riquezas.
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século XIX na cidade de Ouro Preto, até¢ entdo capital do Estado. Nessa época, foi criada uma
escola anexa ao jardim botanico do municipio com a finalidade de ensinar melhores métodos de
plantagdo e culturas. No entanto, a instituicdo foi fechada em 1858. Somente no ano de 1875 foram
criadas trés escolas agricolas com o objetivo de oferecer nogdes gerais para jovens do sexo
masculino. Os estudantes, cuja lotagdo maxima era de doze alunos, deveriam possuir idade entre
quinze e vinte e cinco anos, serem Orfaos e terem demonstrado, nas escolas primarias, “inteligéncia,
aplicagdo e procedimento”. (MOACYR, 1942, p. 24)

As escolas que surgiram mantinham um carater estritamente pratico de forma a ndo gerarem
gastos significativos para o governo com suas instalagdes, possibilitando retorno financeiro a quem
as desejasse instalar. Para a instalacdo era necessario possuir terras e fazer contatos politicos, o
governo enviava subsidio financeiro e em contrapartida o proprietario das terras adaptava a
infraestrutura fisica e de pessoal necessario para instalar a escola em sua propriedade.

No contexto do final do século XIX, difundiu-se um discurso sobre a necessidade de se
criarem fazendas-modelo em todo o Estado de Minas Gerais. Bias Fortes, entdo Presidente da
Provincia de Minas Gerais, em um de seus relatorios do ano de 1895, destacou que seria
interessante a criacdo de ‘“estabelecimentos publicos de instruccdo profissional, onde se trata de
formar agricultores, experimentar méthodos, evitando-se quando possivel o luxo das instalagdes™.
(RELATORIO DO PRESIDENTE DA PROVINCIA DE MINAS GERAIS 1895, BRASIL, p. 21)

O reflexo da aboligdo foi claro para o estado de Minas Gerais devido ao grande nimero de
escravos que o estado possuia e a dependéncia desse modelo. Wirth (1982) destacou que fazendas
faliram, propriedades perderam valor e plantagdes apodreceram sem pessoas para as colherem.

Passados os primeiros anos houve uma reorganiza¢do, mas ainda com grande dificuldades
para garantia de trabalhadores rurais, principalmente devido ao baixo salario pago. A falta de mao
de obra ndo significava falta de pessoas, havia muitos libertos mas poucos interessados no trabalho
e nos salarios disponibilizados.

Podemos observar as fases do ensino agricola diante destas mudancas e necessidade de
organizar o trabalho no campo. Podemos acompanhar que além da garantia da mao de obra havia

também uma cobranca pela modernizacao da agricultura no estado de Minas Gerais € no pais.
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Figura 1- As Fases do ensino Agricola no Estado de Minas Gerais entre 1889 e 1930

Fases do ensino agricola. Minas Gerais, 1889-1930

| Primeira fase | Segunda fase | Terceira fase
Periodo 1889-1903 1903-1920 1920-1930
Tipo de ensino Teorico-pratico. em todos os niveis Prético e elementar Teorico-pratico; técnico e
(superior, médio e elementar) superior
Instituigdes Institutos Agronomicos, Institutos Fazendas-modelo. fazendas Escola Superior de Agricultura e
criadas Zootécnicos e Campos de particulares subvencionadas pelo Veterinaria de Minas Gerais
Demonstragdo Estado, campos de demonstracdo e (ESAV). em Vigosa

de experiéncias, mstitutos primario-
agricolas, aprendizados agricolas

Objetivos Fixagdo dos trabalhadores no campo; reorganizagéo do trabalho e Modemizagdo da agricultura
mecanizagido do campo

Fonte: VERSIEUX, 2012.

A necessidade de formar os trabalhadores no estado de Minas Gerais no inicio da Republica
somava-se a necessidade de manter os libertos no campo minimizando os impactos nas areas
urbanas. Apesar de o ensino agricola estar frequentemente presente nos discursos dos politicos
poucas instituigdes foram de fato criadas no estado. Podemos observar alguns itens que estiveram
presentes no Plano Geral do Ensino Agricola para o Estado de Minas Gerais, elaborado em 10 de

dezembro de 1896 por Francisco Antonio de Salles,

1) Compra de material agricola, cujo emprego se torna necessario vulgarizar em Minas.

2) Aquisi¢@o de animaes de diversas ragas para melhorar as do paiz.

3) contratar diversos profissionais para o ensino technico agricola. (ANDRADE; ROSSI
apud SALLES, 2015, p.7)

A educagdo agricola passou por uma organizagdo e sistematizagdo no inicio do século XX
no estado de Minas Gerais. Em 24 de setembro de 1906 no governo de Jodo Pinheiro®, foi criada a
lei n® 438 que visava a instalagdo de seis fazendas-modelo agricola-pastoris; seis colonias agricolas
e um laboratério de analises de terra.

As fazendas-modelo possuiam o objetivo de ofertar um ensino secundario voltado para a
atividade pratica. No entanto, apenas cinco delas foram construidas “[...] da Gameleira em Belo
Horizonte; da Fabrica em Serro; do Retiro do Recreio em Santa Barbara; Diniz em Itapecerica e

Bairro Alto, em Campanha”. (FARIA, 1992, p. 273).

22Jodo Pinheiro da Silva entrou para o Partido Republicano Mineiro com a morte do senador Carlos Vaz de Melo, em
1904, e foi eleito senador em fevereiro de 1905, passando a participar das decisdes do partido. Sua indicagdo pelo
proprio Presidente de Estado Francisco Sales partiu de uma medida para evitar que surgisse uma crise em Minas. Na
tentativa de conciliar as correntes do Sul, liderada por Wenceslau Braz, e as do centro minerador, cujo principal
interlocutor era Chrispim Jacques Bias Fortes, Jodo Pinheiro foi eleito em 1906 para a presidéncia do Estado e Bueno
Brandao para a vice-presidéncia. Durante seu mandato como Presidente de Estado, promoveu reformas educacionais.
(VIEIRA, 2011, p. 34)
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Gongalves e Versieux (2013) destacaram que a proposta de criacao das fazendas-modelo
tinha como missdo agir como “polos de desenvolvimento” para as diferentes regides do Estado de
Minas Gerais. As fazendas-modelo foram instaladas em cidades antigas, algumas delas servidas por
estradas de ferro e, portanto, com algum grau de desenvolvimento. Contudo, o critério para a
instalacao foi antes politico que econdmico, visando também a facilitacdo de acesso ao local das
escolas e o menor gasto.

Dulci (2005) revelou que essa prioridade voltada para as questdes agricolas refletia o fato de
ser o setor primdrio o que mais gerava possibilidades de empregos e atendia as necessidades da
populagdo.

Através do Decreto n. 3.356 de 11 de novembro de 1911 ¢ publicado o Regulamento Geral
do Ensino Agricola do Estado de Minas Gerais. Conforme o art. 1° “O ensino agricola, tera fei¢cao
mais pratica do que theorica, serd ministrado no estado aos menores de dezoito anos que
frequentarem ou ndo as escolas publicas, sob a forma elementar, nos grupos escolares, escolas
ruraes, aprendizados agricolas e nos institutos mantidos ou subvencionados pelo Estado”
(REGULAMENTO GERAL DO ENSINO AGRICOLA DO ESTADO DE MINAS GERAIS, Minas
Gerais, 1911, p. 3)

O objetivo da formagao estd claro no art. 81 do regulamento “O fim principal dos
aprendizados agricolas ¢ formar trabalhadores aptos para os diversos servi¢os da lavoura, de acordo
com as modernas praticas agronomicas” € assume um vié€s assistencialista ndo mais aos pequenos
infratores mas aos “pequenos lavradores e de preferéncia, os menores desprovidos de assisténcia
natural, dando-lhes instru¢ao primaria e ministrando-lhes ensino pratico agricola”.

As fazenda-modelo deveriam ser instaladas conforme a producdo do local, voltadas
principalmente para a agricultura ou pastoril, seriam mantidas pelo Estado e o rendimento da
fazenda também pertenceria ao Estado. Ficava também permitida a utilizacdo de fazendas
subvencionas, mas estas deveriam se limitar a um nimero de no maximo 10 no estado além de
possuirem a estrutura necessaria para o desenvolvimento do curso.

Aos menores seria garantida a permanéncia em regime de internato com duragao de quatro
anos e cursar também o ensino primario: “a instru¢do primaria consistira em ensinar ao menor ler,
escrever e contar corretamente ¢ dar-lhe educa¢ao moral, civica e outras nogdes, de acordo com o
regulamento e programa do ensino primario do Estado” (REGULAMENTO GERAL DO ENSINO
AGRICOLA DO ESTADO DE MINAS GERAIS, Minas Gerais, 1911, art. 96, p. 21)

Carvalho (2011) mostrou que em 1911, com o Regulamento Geral do Ensino Agricola de
Minas Gerais, o proposito da educacao agricola no estado voltou-se ao atendimento profissional dos

habitantes do meio rural, garantindo aos produtores rurais os trabalhadores sem deixar de lado a
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formacao dos futuros lavradores “ja que as fazenda modelo tinham que receber mogos com a idade
inicial de 18 anos, sempre partidarios da “boa” conduta, pois esta garantiria seu aprendizado nas
técnicas agricolas e veterindrias, por um periodo minimo de dez meses”. (CARVALHO, 2011, p.86)

Mas a agdo ndo contava com financiamento suficiente para esses estabelecimentos que
desapareceram ja na década de 1920, além de ndo conseguirem estrutura para a oferta do ensino
primario agricola paralelamente ao ensino voltado a pratica agricola ofertado.

Enquanto a defesa pelo ensino agricola se enfraquecia no estado, se intensificava no cenario
nacional na década de 1920. O discurso do Presidente do pais, Arthur Bernardes, na inauguracao da
Escola Superior de Agricultura e Veterindria do Estado de Minas Gerais (ESAV), no ano de 1926,
reafirma a vocagdo agricola do pais e a necessidade de aumentar sua produgdo. Bernardes valorizou
o ensino agricola de nivel médio e superior que até entdo eram ofertas do ensino privado.

Ainda no ano de 1926, foram publicadas as “Contribui¢des para a regulamentacao do ensino
Agricola no Brasil”. De acordo com esse documento, o ensino agronomico tinha a finalidade de
proporcionar instru¢do técnica profissional relativa a agricultura e as industrias, envolvendo:
medicina veterindria, zootecnia, indlstrias rurais e, propriamente, o ensino agricola. Considerando a
parte que tratava do ensino agricola médio ou tedrico pratico e voltava-se para o “ensino tedrico €
pratico, baseando-se nas ciéncias fundamentais da agricultura e visando constituir um corpo de
agricultores instruidos em todos os ramos de sua profissio”. (CONTRIBUICOES PARA
REGULAMENTACAO DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL, BRASIL, 1926, p. 23)

Minas Gerais passou a assumir destaque no nimero de instituigdes de ensino agricola, que

ampliava cada vez mais,

O estado de Minas Gerais, até 1929, contava com sete escolas agricolas, com um total de
289 alunos matriculados (sendo 288 do sexo masculino e 01 do sexo feminino), enquanto
que Sao Paulo contava com apenas cinco escolas agricolas e com um total de 220 alunos
matriculados (todos do sexo masculino). Os demais estados brasileiros contavam com
apenas 01 escola agricola instalada, sendo raros os estados com 02 escolas. (ROSA, 1980
p-105)

Na década de 1930, conforme apontado anteriormente, iniciou-se a consolidacdo do modelo
econdmico urbano-industrial no Brasil. Vale recordar que o modelo agrario-exportador que tinha a
frente os interesses dos latifundiarios se tornou insustentavel diante da crise econdmica mundial pds
quebra da Bolsa de Nova York 1929, o que limitou a exportagdo dos produtos brasileiros.
Acrescentamos a esses fatores a chegada de Getulio Vargas ao governo do pais com a Revolucao de
30.

Nas eleicoes de 1930, dividiram-se as elites politicas de Minas Gerais e Sao Paulo, que até

entdo vinham se revezando no governo do pais. Surgiu entdo a Alianca Liberal, que reuniu
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oligarquias de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba. O paulista Julio Prestes concorreu com
Getulio Vargas a presidéncia e depois de um processo fraudulento de ambos os lados Julio Prestes
venceu. No entanto, a morte do vice de Getilio Vargas e a péssima situacdo econdmica acabam
proporcionando uma revolta militar que terminou dentre outros fatores por levar Getalio Vargas ao
poder, em carater provisorio, em 03 de novembro de 1930.

Ap0s esse periodo o que podemos acompanhar no Estado de Minas Gerais foi o desgaste e
dificuldades da produgdo mineira, o governador Milton Campos em mensagem a Assembleia
Legislativa destacou que Minas perdia para os estados vizinhos por ndo ter um transporte facilitado
para a sua produgdo, o que impossibilitava também o estado nas transacdes de exportacao. Desta
forma indicou a necessidade de um Plano de Recuperacdo Econdmica e Fomento da Produ¢dao com
acoes voltadas para a pratica da resolug¢ao dos problemas. Tal plano foi publicado em 1947 e acabou
mesclando uma politica de desenvolvimento agricola, mas destacando também a importancia da
industria.

Duas acdes que ganharam destaque na proposta de Milton Campos sdo a melhora dos canais
de transporte da producdo e a necessidade de se formar técnicos capacitados para alavancarem a
agricultura, “Planejar o govérno constituir uma réde de estabelecimentos que compreenda dez
escolas industriais vocacionais, vinte e cinco escolas agricolas elementares, cinco escolas agricolas
médias e quatro escolas industriais agricolas” (MENSAGEM A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA
APRESENTADA PELO GOVERNADOR MILTON SOARES CAMPOS, Minas Gerais, 1947, p.82).
Também foi dado destaque a mecanizagdo da lavoura, que seria importantissima para se alcangar os
objetivos.

Em Minas as escolas agricolas vao assumindo o papel de formadoras de fato dos
trabalhadores, ndo s6 para o trabalho como também para ensinar a ler, escrever e realizar as
operagdes mateméticas. E necessario observar que o Plano ocorre um ano apds a Lei Organica do
Ensino Agricola de 1946, assim a proposta ndo poderia deixar de atender a tal legislagdo que
elencou a educacgdo rural como uma educagdo que precisava voltar-se ao trabalho agricola e garantir
o0 ensino elementar.

Na década de 1950 a industria se consolidou como centro da economia nacional e em contra
partida o cenario do setor agricola da economia ndo apresentava progressos significativos, o que
incentivava aqueles que trabalhavam no campo a buscarem trabalho nas cidades. No Didrio do

Congresso Nacional do dia 04 de maio de 1956, registrou-se que,

(...) a preparacdo de profissionais para as atividades agricolas ndo tem merecido a atengdo
necessaria reclamada pelo progresso nacional. Comparado ao niimero sempre crescente de
escolas para a formacdo do operariado para a industria, verifica-se esta triste verdade.
(DIARIO DO CONGRESSO NACIONAL, 04/05/1956, p. 2940)
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Em 31 de janeiro de 1956, Juscelino Kubitschek de Oliveira assumiu a presidéncia da
Republica do Brasil e dentre os trinta objetivos do seu “Programa de Metas”, distribuidos em cinco
setores, constavam: energia; transporte; alimentacao; industrias de base e educagdo com a missao de
melhorar o setor agricola.

As metas estavam ligadas as necessidades advindas do crescimento da producdo, que
exigiam mecanizagdo da agricultura, adubos mais eficientes e instalagdes fisicas adequadas para o
armazenamento e os estados produtores como Minas Gerais estariam diretamente relacionados nas
mudancas.

Dessa forma, em relagdo a educagdo, o governo do estado de Minas Gerais estabeleceu
metas de formacdo de pessoal técnico e orientagdo da educagdo, determinando a criacdo de
institui¢des de ensino agricola profissionalizante, de forma a ampliar e melhorar a producdo deste
setor.

Essa amplia¢do resultou na criagdo de escolas agricolas e na ampliagdo das ofertas nas
institui¢des ja existentes, como veremos adiante com a Escola Agricola de Muzambinho, criada em
1948, mas inaugurada somente em 1953.

O Decreto n° 53.744, de 20 de margo de 1964, criou fungdes gratificadas no Ministério da
Agricultura e registrou vinte e quatro estabelecimentos de ensino agricola, conforme apresentamos
anteriormente, desta forma, podemos observar o crescimento significativo no nimero de escolas,
pois em 1950 havia somente cerca de doze instituicdes. No estado de Minas Gerais, o Decreto de
1964 registrava a existéncia do Colégio Agricola Diaulas de Abreu; Colégio Agricola Januaria;
Ginasio Agricola Rio Pomba; Ginasio Agricola Visconde de Maud; Ginasio Agricola Bambui e
Colégio de Economia Doméstica Rural de Uberaba.

Em nossa pesquisa concluimos que esse decreto ndo contemplava o namero real de escolas,
uma vez que nele ndo consta o Colégio Agricola de Muzambinho, desta forma pode haver outros
colégios que ndo constem no decreto.

O ensino agricola esteve presente nos discursos politicos da época mas as mudangas e
ampliacdo das instituicoes de ensino agricola demandavam altos investimentos financeiros.
Objetivando obter recursos em 1964 ha uma mudanga no sentido de impulsionar a agricultura e
modernizé-la inserindo-a nos Planos de Desenvolvimento Nacional, com ag¢des previstas para
fornecer o aprimoramento das técnicas e pesquisas no setor. Gongalves Neto (1997) esclareceu que
uma das formas de fomentar a agricultura foi a implementa¢do do crédito agricola, a garantia de
precos minimos, as pesquisas agropecuarias e a assisténcia técnica.

No governo do presidente Castelo Branco, além das medidas anteriores, uma nova
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ferramenta foi apresentada para a modernizagdo agricola: a educagdo. A educagdo, como no inicio
do periodo republicano, passou a ser vista como meio para se alcancar a modernizacdo da
agricultura. Em 1968, o Plano Trienal no governo de Costa e Silva trouxe novamente a importancia
da modernizacdo da agricultura. Gongalves Neto (1997) apontou que o governo listou o
aprimoramento das técnicas de trabalho, zoneamento agricola, organizacdo do meio rural e elevagao
da produtividade.

Neste periodo, o modelo de ensino serd escolhido de forma ndo s6 a contribuir para a
modernizacdo como para aproximar os alunos da realidade no campo almejando mudangas
inclusive na forma de se relacionarem com o trabalho agricola. Para tal, comegaram a ser
implementadas as chamadas escolas - fazendas, que se consolidaram no Brasil e no estado de Minas
Gerais a partir da década de 1970, apds a criagdo da COAGRI em 1973.

Todas essas sinalizagdes e mudancas no sentido de ampliacdo da oferta do ensino agricola
contribuiram nas modificagdes vivenciadas pelas escolas agricolas do estado de Minas Gerais.
Observamos que no estado a proposta nacional vinha sendo atendida e a ampliacdo da oferta do
ensino agricola foi algo tardio e lento, se efetivou apos 1950 e recebeu investimento e pessoal sO
apo6s 1970.

No capitulo seguinte analisaremos essas mudancas no ambito da Escola Agricola de
Muzambinho observando as motivagdes e negociagdes que levaram a sua criagdo, as instalagdes

fisicas, o curriculo e proposta pedagogica e os sujeitos escolaresque passaram pela instituicao.
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2. CAPITULO II- A ESCOLA AGRICOLA DE MUZAMBINHO

Este capitulo apresentara o contexto municipal que propiciou a criagdo da escola, seu
processo de instalacdo e a inauguragdo da institui¢do na cidade. A intencdo ¢ levar leitor a refletir
sobre os motivos da criacao da escola, a escolha pela cidade de Muzambinho e observar os reflexos

das motivagdes do governo na formacao de trabalhadores rurais.
2.1 Contexto historico municipal
A cidade de Muzambinho estd localizada no “sudoeste mineiro” e situa-se a

aproximadamente trezentos quildometros da cidade de Sao Paulo, capital mais proxima.

Figura 2- Localiza¢cio de Muzambinho

Fonte: ABREU, Wikipédia.

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o municipio de Muzambinho
integra a mesorregido do “Sul e Sudoeste de Minas” e a microrregido de Sao Sebastido do Paraiso.
Vale sinalizar que essa microrregido ¢ composta pelos seguintes municipios: Arceburgo; Cabo
Verde; Guaranésia; Guaxupé; Itamoji; Jacui; Juruaia; Monte Belo; Monte Santo de Minas;
Muzambinho; Nova Resende; Sao Pedro da Unido; Sao Sebastido do Paraiso e Sao Tomas de
Aquino.

Segundo Otavio Magalhdes (2008) Muzambinho surgiu como morada para 0s negros
fugidos de quilombos, as margens do Rio Muzambo. Em 1752, teve inicio o povoamento no entao

chamado arraial “Sao José da Boa Vista do Cabo Verde”. O distrito veio a ser oficializado como vila
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em 1878, constituindo Termo com as freguesias de Dores de Guaxupé e Santa Barbara de Canoas
(atual Guaranésia). Em 1878, a vila foi emancipada e tornou-se cidade e comarca, inicialmente com
o nome de Mozambinho e, posteriormente, Muzambinho. A Camara Municipal foi instalada em
1880, em 1891 aconteceu a construgdo da Igreja de Sao José e, em 1897, a fundagdo do jornal
intitulado “O Muzambinho”.

Devido a boa localizagdo e ao interesse politico em 1884 foi elaborado o primeiro projeto da
estrada de ferro de Muzambinho que pretendia ligar S3o Paulo ao Rio de Janeiro, servindo para
escoacdo da producdo de café. Todavia, o projeto demorou a se concretizar e a ferrovia s6 chegou a
cidade em 1913. A estacdo foi desativada no ano de 1966 e o prédio, localizado na regido central,

passou a ser utilizado para outras finalidades. Vejamos a figura que ilustra a estacdo ferroviaria.

Figura 3- Estacao Ferroviaria de Muzambinho 1925

Fonte: Acervo Thadeu Varoni.

Para compreensdo do tamanho da cidade na época que se iniciaram as negociagdes para a
instalacdo da escola agricola, a cidade contava com superficie de 654,33 km?, populagdo de 8.500
pessoas e havia 1.100 prédios (JORNAL O MUZAMBINHO, 02/1940). Uma cidade pequena que ja
abrigava inimeras institui¢des de ensino e se destacava na oferta educacional na regido atraindo
pessoas da regido ao seu entorno como veremos a seguir.

Na década de 1950, periodo em que a Escola Agrotécnica Federal de Muzambinho foi
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inaugurada, outras escolas foram criadas na cidade, como o Colégio do Comércio, escolas
particulares e grupos escolares. No ano de 1971, foi inaugurada a Escola Superior de Educagao
Fisica, a segunda do estado de Minas Gerais.

Muzambinho se encontrava inserida numa regido voltada para a producdo agricola e
localizada na area produtora de café, leite e agucar. Atualmente, o municipio ainda se destaca
regionalmente pela producdo de café, arroz, banana, feijao e mandioca. Sem grandes fazendas como
as existentes na cidade vizinha Guaxupé (uma das maiores produtoras de leite do Brasil), conta com
pequena produgdo de cana-de-agucar.

Quanto a agropecudria, ¢ uma das maiores produtoras da regiao, tendo parte dessa produgao
alocada no hoje conhecido IFSULDEMINAS, nova denominagdo para a antiga Escola Agricola de
Muzambinho.

Com predominancia de propriedades médias e pequenas estd a 440 km de Belo Horizonte,
654 km do Rio de Janeiro, 29 km de Guaxupé, 29 km de Caconde e, 38 km de Nova Resende.

Conforme Souza, Muzambinho possui area produtiva menor que seus vizinhos. Segundo o
censo do IBGE publicado em 2002, “Cabo Verde, Guaxupé e Monte Belo t€ém 1/3 de sua area com
plantagdes agricolas, enquanto Muzambinho tem menos de 1/4, quase 1/5. Proporcionalmente,
Juruaia tem mais de 5% de area produtiva a mais que Muzambinho”. (SOUZA, 2006, p. 50).

Essa pequena produgdo em Muzambinho nao justifica por si s6 a instalagdo de uma escola
agricola na cidade. Tal fator nos fez refletir sobre os motivos que levaram a criacdo da escola e a
identificacao de politicos de expressdo estadual e nacional naturais ou residentes em Muzambinho.

Além disso, ainda que a producao da cidade de Muzambinho nao fosse muito expressiva, o
municipio, no periodo da pesquisa, encontrava-se inserido em uma importante regido produtora de
café, leite, aglicar, se observarmos a cidade vizinha Guaxupé, o mercado da pecudria e seu
fortalecimento no cenario nacional.

Para termos ideia, em termos populacionais em 1961, na zona urbana e suburbana a
populagio era de 6.731 e na zona rural de 10.169, somando um total de 16.900. (RELATORIO DA
ESCOLA DE 1961, p.9)

Uma cidade com populagcdo pouco expressiva e em maioria rural ndo foi impedimento para a
instalacdo de uma pluralidade de instituicdes educacionais, dentre as escolas existentes no
municipio estavam o Colégio Estadual de Muzambinho (antigo Lyceu) com os cursos: ginasio,
cientifico e formagdo de professores (Normal). Havia ainda dois grupos escolares mantidos pelo
Estado de Minas Gerais e diversas escolas rurais e municipais. (RELATORIO DA ESCOLA DE
1961, p.10) Uma cidade marcada por institui¢des de ensino conhecidas na regido do sul de Minas

Gerais.
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Entre os anos de 1901 e 1904 ocorreu a fundagdo e reorganizacao do Lyceu Municipal.
Conforme Magalhdes (2008), o Lyceu foi fundado por uma comissdo composta por: Avelino
Corréa; Valério Lacerda; Luiz Paolielo; Salathiel de Almeida e Wladimir do Nascimento Matta. Em
26 de setembro de 1901, a Lei 145 de criagdo do Lyceu de Muzambinho foi promulgada pela
Camara Municipal de Muzambinho, tinha a presidéncia do Agente Executivo Cel. Navarro, mas as
aulas comecaram somente em 1903.

Inicialmente, o Lyceu ofertou um curso com duragdo de trés anos que contava com as
disciplinas de portugués, francés, geografia, aritmética, desenho linear, trabalho de agulhas e nog¢des
de literatura nacional. Sua oferta inicial foi do curso primario de segundo grau® e em 1906 passou a
ofertar o Curso Normal, em uma escola normal anexa ao Lyceu. No decorrer dos anos passou por
inumeras reformulagdes e ofereceu também o ensino secundario e cursos da Escola do Comércio na
cidade de Muzambinho.

A presenca do Lyceu na cidade e a diregdo de Salathiel de Almeida estavam acompanhadas
do engajamento politico do diretor que s6 em 1929 aceitou que se tornasse uma escola publica.
Salathiel manteve na época “contatos com Antonio Carlos Ribeiro de Andrada, lider da Alianca
Liberal e principal mineiro apoiador de Getllio Vargas, Benedito Valadares, Francisco Campos e
Gustavo Capanema. Participou ativamente dos comicios pro-Alianga Liberal e pro-Getialio, nas
campanhas de 1929 e 1930”. (MAGALHAES, 2008)

Conforme Mourdo (1962), em Minas Gerais, até o ano de 1928 existia apenas o Ginasio
Mineiro, com internato em Belo Horizonte e externato na cidade de Barbacena. A partir de 1928,
foram fundados os Ginasios Mineiros em Teofilo Otoni, Uba, Uberlandia, Muzambinho e Oliveira.
Segundo Magalhdes (2008), o Gindsio de Muzambinho durou até 1937 e, posteriormente, foi
reaberto em 1948, quando o ensino secundario comecou a ser mais difundido no Brasil.

Outra instituicdo de ensino foi trazida para a cidade de Muzambinho através do prof.
Salathiel de Almeida, o Patronato Agricola Lindolfo Coimbra fundado em 30 de novembro de 1920.
Com o objetivo de fornecer educacdo a uma juventude desvalida, o patronato era especializado em
um tipo de assisténcia pedagogica profissionalizante e voltava-se para o ensino de atividades
agricolas.

O Jornal “O Muzambinho” de 28 de dezembro de 1924 apresentava o “Patronato Agricola
Lindolpho Coimbra” enaltecendo o papel de impedir que os jovens se tornassem um “problema” no

futuro:

2 Segundo Magalhdes (2008), as escolas primarias de 2° grau eram institui¢des com cursos de duracdo de trés anos, que
davam continuidade ao estudo primario de 1° grau. Ao concluir o ensino primario de 1° grau, o aluno poderia fazer
varias opgdes: o ensino secundario de sete, e depois seis anos; o curso normal e o ensino primario de 2° grau (com trés
anos, a titulo de complementacdo de estudos, ndo sendo requisito obrigatorio para ingresso no ensino secundario).
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Salathiel de Almeida, esse espirito culto e empreendedor, figura de alto relevo no
ensino do pais, acaba de levar a efeito mais um grande empreendimento, que junto
a outros realizados nesta terra, o tornardo credor da gratidao perene e sincera dos
muzambinhenses. Diretor do Lyceu Municipal e da FEscola Normal,
estabelecimentos que ndo é preciso encarecer, por serem ja conhecidissimos em
todo o pais, o ilustre educador ¢ também diretor do Patronato Agricola “Lindolpho
Coimbra” onde recebem educacdo muitos jovens brasileiros, cujo futuro seria um
problema, se ndo fosse o agasalho e a educacdo que lhes sdo administradas nesse e
noutros institutos congéneres. Com o fito de melhorar as condi¢des de conforto e
higiene do referido Patronato, o seu esfor¢ado diretor, apesar do custo elevado do
material nesta praga, mandou construir novos, vastos ¢ modernos edificios, para
residéncia e educacdo dos seus educadores.(JORNAL O MUZAMBINHO,
28/12/1924)

Conforme Nagle (1976), estes patronatos agricolas se destinavam as classes pobres visando
proporcionar educagdo moral, civica e fisica e profissionalizante. Os menores que eram
abandonados pelas familias acabam sem escolhas e a disposicdo do Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio.

Rosa afirmou que os patronatos “constituiam-se numa institui¢do de protecao, assisténcia e
tutela moral aos menores, recorrendo para esse efeito ao trabalho agricola, sem outro intuito que
nao o de utilizar sua acao educativa e regeneradora com o fim de os dirigir e orientar, até incorpora-
los no meio rural” (ROSA, 1980, p. 85).

Com uma crise financeira no Lyceu na década de 1930, o colégio foi vendido por Salathiel
ao Frei Querubim e o Patronato Agricola para Dona Zuleidinha e seu marido Vitério. (SANTINI
apud MAGALHAES, 2008, p. 519) Foi entio que o patronato passou a ser localizado no bairro
Barra Funda, um antigo bairro da cidade com habitagdes simples. A instituicdo oferecia
concomitantemente a educagdo primaria e agricola aos menores.

Figura 4- Patronato Agricola de Muzambinho

Fonte: Museu Municipal Francisco Leonardo Ceravolo
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As instituigdes voltadas para o ensino agricola segundo o politico Magalhdaes Alves
deveriam fornecer um oficio profissional “que atendesse, educasse e fizesse trabalhar todos estes
pequenos mendigos que perambulam pelas nossas vias publicas”. (MAGALHAES apud SOARES,
2008)

Assim como outros patronatos agricolas a institui¢do apresentava a caracteristica correcional
e recebia alunos de muitas regides do pais como Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

Além das institui¢des citadas a cidade tinha os grupos escolares. O primeiro Grupo Escolar
foi criado em 1909, construido e inaugurado em 1915. O segundo grupo escolar da cidade de
Muzambinho foi criado em 1928, com o nome de “Grupo Escolar Américo Luz”, de acordo com o

decreto 8.398 de 19 de abril de 1928 (MOURAO, 1962).

Figura 5- Primeiro Grupo Escolar de Muzambinho

Fonte: Museu Municipal Francisco Leonardo Ceravolo

Além das escolas citadas aqui foram criadas escolas rurais de ensino primario, tais escolas
estavam localizadas em todo o entorno da cidade e funcionavam nas casas dos professores que se
dispunham a tal oferta. A infraestrutura fisica era na maioria das vezes inadequada, os materiais
escassos e os professores mal remunerados.

Tivemos também a criagdo da Escola Superior de Educac¢dao Fisica de Muzambinho
(ESEFM), em 1971, segunda escola de educacgdo fisica do estado de Minas Gerais ofertando
licenciatura, bacharelado e especializagdo em Educacao Fisica. Hoje pertence ao IFSULDEMINAS,
agregando a antiga escola agricola essa possibilidade de formacao. Essa federalizacdo ocorreu apos
2008, periodo bem recente que transformou as instituigdes de ensino profissionalizante em
instituicdes voltadas para areas das tecnologias e formacao de professores.

A seguir observaremos como se deu o processo de criagdo da Escola Agricola de

Muzambinho, sua construgao e inauguragao.
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2.2 A criacido da Escola

A Escola Agrotécnica de Muzambinho foi criada em conformidade com o paragrafo 3° do
Art. 18 da Constitui¢ao Federal de 1946:

Mediante acordo com a Unifo, os Estados poderdo encarregar funcionarios federais
da execucdo de leis e servicos estaduais ou de atos ¢ decisdes das suas autoridades;
e, reciprocamente, a Unido podera, em matéria da sua competéncia, cometer a
funcionarios estaduais encargos analogos, provendo as necessarias despesas.
(CONSTITUICAO DE 1946, art. 18)

Sua criacdo foi resultado de um termo de acordo celebrado entre os governos da Unido e
Estado de Minas Gerais em 22 de outubro de 1948, publicado no Diario Oficial da Unido de 23 de
outubro 1948.

Tal proposta atendeu as disposi¢des do Decreto-lei n° 9.613 de 20/08/1946 (Lei Organica do
Ensino Agricola) e a todas as suas determinagdes e aos artigos 2° e 4° do Decreto Federal n°® 22.470
de 20 de janeiro de 1947, responsavel por fixar a rede de estabelecimento de ensino agricola no
territorio nacional e definir as regides do pais que deveriam contar com a instalacdo das escolas
agricolas. Foi celebrado um acordo com dura¢do de cinco anos para a constru¢do da escola de 1948
a 1952 e em 1953 deveriam iniciar as aulas da primeira turma.

O Decreto n° 22.470, em 1947, definiu que estabelecimentos de ensino agricola poderiam
ser federais, estaduais, municipais, particulares e custeados por verbas proprias ou ainda mediante
acordos. No caso de acordo com o governo federal esse pagaria a importancia correspondente a dois
tercos do total da verba necessaria. Além disso ficou previsto que seriam criados dois tipos de
escolas, as agrotécnicas e as de iniciacao agricola. O Art 4° ndo elencava a criacdo no estado de
Minas Gerais pois ja haviam estabelecimentos promovendo a oferta, assim deveriam ser criados:

Art. 4°. Mediante acordo com os respectivos governos ¢ nas condi¢des do artigo
2.° serdo instaladas Escolas Agro-técnicas nos Estados do Amazonas, Maranhao,
Ceara, Pernambuco, Bahia, Espirito Santo, Parana, Santa Catarina e Distrito
Federal; Escolas de Iniciagdo agricola nos Territérios do Amapa, Guaporé,
Fernando de Noronha e nos Estados do Piaui, Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro,
Parana e Goias. Mediante acordo com o Banco da Borracha, serdo mantidas as
Escolas de Iniciagdo Rural dos Estados do Amazonas e Pard e do Territorio do
Acre. (DECRETO n° 22470, 1947)

Tais institui¢des seriam mantidas pelo governo federal, mas a determinacdo do Decreto ndo
obteve sucesso devido a manipulacao politica na escolha dos locais de implantagdo das escolas.
Rodrigues (1958) destacou que a escolha dos locais de instalagdo “vém sendo em parte
influenciados pela politica e muitas vezes ndo respeitam as exigéncias técnicas minimas tais como a
questdo da area, o afastamento da sede do municipio e a proporcionalidade das quotas entre

Governo Federal, e os Governos Estaduais ou Municipios” (RODRIGUES, 1958, p. 24).
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Apos 1946, o governo federal deveria ter como norteamento para agdes a Lei Organica do
Ensino Agricola e organizar o desenvolvimento do ensino agricola na SEAV*, que exercia o
controle de toda rede estabelecida e em expansdo.

Nossa pesquisa identificou trés fatores que determinaram a criagdo da escola na cidade de
Muzambinho. A localizagdo, proximidade entre os estados de Minas Gerais ¢ Sao Paulo, a
concentragdo de escolas primdrias nas cidades e em seu entorno, o que possibilitaria o
encaminhamento de muitos alunos para as escolas agricolas, e os politicos da cidade que possuiam
amizades e influéncia no cenario politico regional e nacional, necessarios para o estabelecimento de
acordos.

A proposta da criagdo da Escola Agricola de Muzambinho foi amplamente discutida na
Camara da cidade. Nas atas das reunides, encontramos diversas vezes em que ¢ citada a importancia
de se buscar auxilio junto ao governo para criagdo de instituicdes que estimulem a agricultura e
fortalegam a economia do municipio.

O grupo que apresentava esta visdo e pleiteava a criacdo da escola agricola era liderado pelo
deputado Licurgo Leite Filho®, que defendia que a agricultura representava a base da economia
local e nacional e que a regido produtora de café, leite e aglicar necessitava estar preparada para
ampliar e modernizar a producgao.

O grupo que se opunha a vinda da escola dificultou as negociacdes entre os proprietarios das
terras nas quais ocorreria a instalacdo da escola. Dentre as principais colocagdes estava a
justificativa de um alto gasto desnecessario, uma vez que ja existiam escolas em regides proximas a
Muzambinho como a Escola de Iniciagdo Agricola em Machado, que fica a 112 quilometros. A
partir da leitura das atas das reunides da Camara, percebemos que na verdade a oposi¢do politica ao
grupo de Licurgo Filho fazia tudo o que lhes era possivel para dificultar a concretizacdo da doagdo
do terreno, condi¢do necessaria para firmar o acordo com o governo.

Ao final das negociagdes, o jornal “O Muzambinho” apresentava a criagao da escola como
uma vitoria pessoal do deputado Licurgo Leite Filho e de seu poder de negociagdo ndo sé junto a
Camara de Muzambinho como também no acordo com a Unido para trazer recursos para a
constru¢do e manuten¢do da escola para na cidade. O jornal destacou ainda que foi imprescindivel
os contatos que estabeleceu tendo sido trés vezes consecutivas Deputado Federal Constituinte para a
concretizagao do feito.

Foi elaborada uma comissdo para estudo da localizagdo em que a escola deveria ser

instalada. A Prefeitura Municipal de Muzambinho nomeou entdo uma comissdo para estudar e

2 A SEAV foi criada em 1944, verificar pagina 45, o Decreto n° 16826 de 1944.
»Licurgo nasceu em Muzambinho — MG, era advogado, e foi deputado federal constituinte em 1946 e por mais 2
legislaturas.
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escolher o terreno que melhor conviria para a instalacdo da Escola, composta por Luiz Mendes

Carvalho, Bolivar Miranda Lima e Americano, Dalto de Almeida. Conforme Magalhaes,

As negociagdes para a entrega das terras foram penosas, uma vez que 0s proprietarios
estavam sendo coagidos a ndo facilitar as negociagdes, por questdes politicas, quando a
prefeitura ameagou desapropriar as terras, seus proprietarios cederam, porém, exigiram que
o pagamento fosse feito em dinheiro na “boca do caixa”. O gerente do Banco Nacional de
Minas Gerais, Sr. Pedro Primeiro Gouveia do Prado se prontificou a arrumar o dinheiro,
tendo um grupo de cidaddos endossado um titulo emitido pela prefeitura no valor de
Setecentos e vinte contos de réis. Na noite do mesmo dia 31 de dezembro, a Camara
Municipal de Vereadores reuniu-se em sessdo extraordinaria para votar a lei que autorizava
a Prefeitura a doar ao Governo da Unido a gleba de terra demarcada pela comissdo
(MAGALHAES, 2008, p.381)

A prefeitura comprou a fazenda e doou-a ao governo federal, conforme escritura de doacao
registrada na delegacia de servigos do patrimdénio da Unido, de acordo com o termo de entrega

passado naquela delegacia, em 19 de julho de 1951 (RELATORIO DA ESCOLA 1961, p.3).

Assim tiveram inicio as obras de constru¢do em 01 de julho de 1949 e o inicio das aulas em
20 de fevereiro de 1953, sendo inaugurada oficialmente no dia 22 de novembro, com uma
cerimonia na qual estiveram presentes: o presidente da Republica, Getulio Vargas; o entdo
governador, Juscelino Kubitschek de Oliveira; o ministro da justica, Tancredo Neves; o ministro da
Agricultura, Jodo Cleophas; o senador Assis Chateubriand e o prefeito muzambinhense na época,

Alvaro Martins.

Figura 6- Autoridades presentes na inauguracao da Escola

el Dep. Federal
Ministro da ; L Governador
Agrieultura L"‘“";I ?_I;-“‘m Juscelino
Jodo Cledfas
@ Presidente
Getdlio Vargas

Ministro da Justica
Tancredo Neves

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.
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O discurso proferido por Vargas aponta para a valorizagdo da produgdo agricola, mais a
necessidade de renovar os métodos, podemos observar que Getulio Vargas tem nog¢ao de um “surto
de desenvolvimento” e a necessidade de modernizar os métodos de producao:

A vossa hospitalidade amiga, a prosperidade, a abundincia em que viveis, o
espetaculo do vosso trabalho construtivo, reafirmam no presente as solidas virtudes
antigas da gente mineira. A vossa experiéncia demonstra que a renovagdo dos
métodos de producdo econdmica e as medidas tendentes a minorar as
desigualdades sociais, ndo significam o abandono das tradi¢des seculares
cristalizadas na vida brasileira. Antes, essas forcas espirituais nao so6 estimulam o
progresso material e social do pais, como também constituem precioso elemento de
equilibrio que ¢ um penhor de seguranga para os novos surtos do desenvolvimento
brasileiro. (DISCURSO VARGAS, 1953, p. 7)

Ainda no discurso Getulio Vargas mencionou que em Minas Gerais de 1940 a 1953 o
governo federal em acordo com o governo estadual, construiu seis centros de aprendizagem
agricola, nas cidades de Uberlandia, Sao Jodo Evangelista, Salinas, Machado, Turumim e
Muzambinho.

A construcdo e inauguragdo da escola de Muzambinho foram reflexo das politicas ptblicas
de disseminacdo de instituicdes de ensino técnico agricola, sobretudo no Estado de Minas Gerais,
ndo bastaria o interesse politico ou desejo de moradores da cidade, s6 foi possivel sua construgao
devido a0 momento politico vivido nacionalmente de expansdo das cidades, da industria e a
necessidade de atender a demanda pelos produtos agricolas bem como pela modernizagao da
producao de forma a permitir sua expansao.

A estrutura das escolas foram definidas de forma a garantir o espaco para producdo e

aprendizado pratico, como veremos a seguir o caso da Escola Agricola de Muzambinho.

2.3- As instalacoes fisicas da escola

O terreno doado para a construcao da escola foi de grande proporcao, oitenta e trés alqueires
e localizado numa regido estratégica da cidade, no trevo principal que ligava Muzambinho as
cidades vizinhas, e estd a 3 quilometros do centro da cidade. O terreno da escola também era
privilegiado por outro motivo, passa pelo seu terreno o rio Muzambinho, cujas dguas foram
represadas para o abastecimento da usina hidrelétrica da propria escola.

Apesar da proximidade com a regido central, a escola estava localizada numa area rural e
dai advinham as primeiras dificuldades para a sua construgdo e funcionamento nos anos iniciais.
Essa era uma caracteristica comum entre as escolas agricolas, herdada ainda do tempo dos
patronatos agricolas com objetivos correcional, pois era preciso afastar os alunos dos centros

urbanos até que estivessem preparados. As escolas também estavam localizadas em areas rurais para
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garantia da estrutura que permitisse a insercao das aulas praticas e espaco para plantagao, colheita e
criagcdo de animais.

Hoje a cidade cresceu e o atual Campus do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia ja estd bem proximo de casas e comércio. Os relatorios da escola no inicio do periodo de
seu funcionamento revelam que havia dificuldades nas vias de acesso a escola e no abastecimento
de energia elétrica, sendo este ultimo solucionado com a constru¢do de uma hidrelétrica dentro da
escola, passando a escola de Muzambinho a ser a Unica do pais no periodo a possuir uma usina
(RELATORIO DA ESCOLA DE 1966, p.4).

As escolas agricolas para além das salas de aula demandavam em seu conjunto de
edificagdes locais como estdbulos, laticinio, matadouro, alojamentos e era comum nestas
instituicdes a constru¢do de casas para os funciondrios das escolas morarem dentro da escola. O
modelo arquitetdnico foi projeto construido em consondncia com as orientagdoes de conciliar o
aprendizado agricola a pratica, ensinando a partir de praticas que possam melhorar a produgao
agricola e também os lucros com tal produgao. A estrutura fisica também era desenvolvida de forma
a garantir ndo s6 o aprendizado agricola como conhecimentos de higiene pessoal e fabricagdo de
alguns utensilios voltados ao meio de producao rural. Em linhas gerais os projetos apresentavam um
edificio central e toda a infraestrutura necessaria para permanéncia dos alunos integralmente,
refeitorio, lavanderia, gindsio, alojamentos, casas para os funciondrios etc. As dareas construidas
estavam atreladas a proposta de formagao de pessoas aptas a atuarem na producgdo agricola, cuidar
dos corpos com os espacos para atividades fisicas e incentivar o sentimento civico no resgate e
referéncias a arquitetura colonial.

A escolha do modelo arquitetonico estava baseada nos projetos das Escolas Praticas de
Agricultura do estado de Sao Paulo, construidas na década de 1940, com a presenca do
neocolonial®, uma caracteristica das constru¢cdes no Estado Novo (1937 a 1945), arquitetura
marcante, com entradas suntuosas, utilizagdo de arcos nas passagens que separam o prédio e
utilizados de forma ornamental, com a construcdo de espagos para atividades que vao além das salas
de aula.

A escola iniciou as atividades ja em prédio proprio e ao longo dos anos foi passando por
transformagdes e ampliacdes. Sua estrutura estava assim configurada:

e Residencial da Diretoria: composto de trés residéncias, duas menores € uma maior
disponibilizada ao Diretor-Geral.

e Prédio Pedagogico: situado no ponto mais alto da escola possui uma planta semelhante ao

% O movimento neocolonial na arquitetura no Brasil aconteceu no século XX com a proposta de resgatar a arquitetura e
motivos decorativos tipicos da época colonial utilizando-os na arquitetura contemporanea. O neocolonial foi comum em
toda a América Latina e no sul dos Estados Unidos.



77

formato da letra H com duas alas interligadas por um corredor coberto.
e Prédio de Apoio
e Clinica Médica
e Estabulo
e Hidrelétrica
e Restaurante
e Conjunto das Oficinas, de carpinteiro e ferreiro.

e (aixa d'agua

Figura 7- Prédio da escola na década de 1950 — Clinica Médica

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

Podemos notar que o prédio reservado a Clinica Médica era espagoso e garantia uma
estrutura fisica de atendimento aos alunos. Todos os alunos que necessitavam recebiam atendimento
e ecram medicados no local, constando na ficha do aluno as doencas e tratamentos durante a

passagem pela escola.
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Figura 8- Prédio da Escola na década de 1950- Prédio Pedagégico

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

O prédio pedagogico no formato H concentrava uma 4rea comum central que poderia ser
observado de qualquer uns dos pontos do prédio, o que favorecia as acdes de disciplina e controle
do tempo e dos corpos no espago escolar, facilitando a vigilancia, essa possibilidade era comum nas
institui¢des publicas de ensino do inicio e meados do século XX, ndo s6 nas escolas agricolas como

em Grupos Escolares, Escolas Normais etc.
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Figura 9- Foto aérea da escola na década de 1950

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

Esta figura nos revela a suntuosidade da construgdo e o fato de estar inserida em uma area
rural conforme a proposta de constru¢@o indicada na legislacdo que previa a construcdo e os fatores
elencados no inicio deste capitulo que determinaram a escolha do terreno. O distanciamento do
centro urbano, além de facilitar a implementagdo das aulas praticas, deveria auxiliar na
identificacdo do aluno com o campo e sua permanéncia nele, algo essencial para uma sociedade que
passava por um surto industrial e acompanhava a migragdo do campo para a cidade e todos os
problemas advindos desta situag@o. Esta ¢ uma caracteristica comum a muitas escolas agricolas de

diferentes regides do pais, como pro exemplo a da cidade de Uberlandia também em Minas Gerais.
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Figura 10- Casa de Maquina de Hidrelétrica da Escola na década de 1950

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.
Além dos cuidados que o fato de possuirem a propria hidrelétrica os alunos contavam

também com as oficinas se constituiam espagos nao s6 de aprendizado como contribuiam para
manutencdo da escola e a producdo de ferramentas necessarias, minimizando custos. Assim era
possivel minimizar gastos e garantir a aprendizagem do trabalho exigido para manuten¢do dos

utensilios utilizados nos trabalhos agricolas que poderiam ser desenvolvidos.
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Figura 11- Foto do Campo de Futebol

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

Os espagos para pratica de esportes eram os unicos voltados ao cuidado com o corpo, as
atividades eram incentivadas como forma de lazer para os alunos que viviam nas escolas em regime
de internato ou mesmo os alunos do semi-internato®’.

Nos relatorios anuais da escola constava a preocupagdo em garantir o esporte nas
dependéncias da escola e incentivo de participacdo nos campeonatos regionais de forma a “conter
os animos” dos jovens meninos “cheios de energia”*®. Serdo detalhadas as agdes voltadas ao preparo
fisico na discussao do curriculo e a disciplina de educagao fisica.

Para a manuteng¢do da escola, o governo da Unido deveria contribuir financeiramente com o
estado de Minas Gerais. O governo da Unido colaboraria com a quantia de um milhdo e duzentos
mil cruzeiros e o estado de Minas Gerais com seiscentos mil cruzeiros anualmente. Dentro desse
acordo, o governo de Minas Gerais comprometeu-se a manter as instalagdes fisicas, conforme o
relatorio de 1956 “O governo da Unido obriga-se a manter a referida Escola em perfeito
funcionamento, de acordo com os termos da Lei Organica do Ensino Agricola e a organizar os
vérios cursos previstos na citada Lei, tendo em conta os recursos disponiveis” (RELATORIO DA
ESCOLA DE 1956, p.1)

Ao longo dos anos foram sendo construidas mais instalagdes e ampliacdes, na década de

¥ Alunos que passavam os dias na escola e retornavam para dormirem na casa dos familiares.
Termos retirados da descri¢do das atividades realizadas na escola no ano de 1966.
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1960 foram construidas as novas salas e melhoras nas estruturas existentes. Nos relatérios anuais
encontramos sempre solicitagdes de consertos e ampliagdes nas estruturas fisicas, inclusive voltadas
aos momentos de lazer dos alunos, o que revela uma outra faceta da escola, mais préxima dos

estudantes, de seus interesses e sem relacao direta com o mundo do trabalho:

E necesséria a construgdo de um pavilhdo social, com anfiteatro para solenidades civicas,
festas de formatura e o que ¢ importantissimo, com dependéncia para ser localizado o
Centro Social dos alunos. Nessa parte entdo eles marginalizados, pois ndo tem onde se
reunirem para suas palestras, brincadeiras, jogos de saldo, leituras de jornais e revistas,
musicas, televisdo. E sabemos que o aluno necessita desses confortos no regime de
internato. Ha necessidade de lhes dar, apds estudos didrios, uma assisténcia social mais
digna em beneficio de sua formagdo. (RELATORIO DA ESCOLA DE 1966, p.3)

No relatorio anual de 1966, aparece registrada a falta de estrutura para o lazer dos meninos
no internato, o texto relata que era necessario aumentar a capacidade do internato, melhorar as
condi¢des dos alojamentos, salas de aula, refeitorios, lavanderia. E destacava a necessidade de
constru¢do de um pavilhdo social, com anfiteatro para solenidades civicas, festas de formaturas e o
que julgaram como “importantissimo”: a constru¢ao de centro social dos alunos. Nao havia até
1966, um local para os alunos se reunirem para as palestras, brincadeiras, jogos de saldo, leituras de
jornais e revistas, musica ou televisao.

Observamos através dos relatorios que o problema foi resolvido em 1968, quando o grémio
estudantil conseguiu se instalar em um prédio apropriado descrito como um local amplo, onde os
alunos podiam ler e também ouvir musicas e assistir televisdo. A solicitacdo desse espaco indica que
em meio a profissionalizagdo dos alunos encontramos agdes isoladas de preocupag¢do com uma
formagao mais ampla que lhes propiciasse oportunidades de prazer e lazer.

Na tentativa de acompanhar essas atividades nos deparamos muito mais com a
transformagao dos momentos de lazer em formacgao patridtica, com a necessidade de ensaiarem os
hinos e preparo para o desfile do sete de setembro, uma marca que perpassa o ensino primario e
secundario do periodo estudado.

Toda a estrutura se encontrava, portanto, ligada a um projeto maior que objetiva
principalmente a formacao dos técnicos agricolas que pudessem contribuir ao avanco na produgdo e

sua ampliacdo. A seguir observaremos mais de perto esta proposta.

2.4 A proposta de educacio para preparaciao dos técnicos agricolas
Ao longo dos anos, a escola manteve-se sempre articulada ao ensino agricola e recebeu
diferentes denominagoes:
e de 1953 a 1964- Escola Agricola de Muzambinho;
e de 1964 a 1979- Colégio Agricola de Muzambinho;
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e de 1979 a 2008- Escola Agrotécnica Federal de Muzambinho.

A partir de 2008 passou a ser denominada de Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Muzambinho. Observamos que até 2008 todas as
denominacdes recebidas deixavam clara a intencdo de fornecer uma educagdo voltada para as
questdes agricolas.

Quando foi criada, a escola em Muzambinho estava voltada para a proposta de ofertar
diferentes cursos tanto no nivel de iniciagcdo como no ginasial. Segundo a Lei Organica, o ensino do
nivel ofertado nas escolas agricolas tinha a finalidade de “Dar a trabalhadores agricolas jovens e
adultos ndo diplomados uma qualificacdo profissional que lhes aumente a eficiéncia e
produtividade” (BRASIL, LEl ORGANICA DO ENSINO AGRICOLA DE 1946, Art. 2). Em 1946,

consta a oferta dos seguintes cursos no cenario de oferta nacional. Vejamos:

Quadro 3- Cursos definidos na Lei Organica do Ensino Agricola de 1946

Cursos Agricolas Técnicos Cursos Agricolas Pedagogicos
Agricultura Magistério da Economia Rural Doméstica
Horticultura Didatica do Ensino Agricola

Zootecnia Administracdo do Ensino Agricola
Veterinaria
Industrias Agricolas
Lacticinios
Mecéanica Agricola

Fonte: BRASIL, Lei Organica do Ensino Agricola, 1946.

Na Escola de Muzambinho, dentro dessa proposta, foram ofertados os seguintes cursos

durante o periodo estudado:

« Iniciacao Agricola (de 1953 até 1962)

O curso de Iniciagdao Agricola possuia duragdo de dois anos e era voltado para a preparagao
profissional necessaria a execugdo do trabalho de operario agricola. Estava articulado ao ensino
primdrio e poderia ter carga horaria semanal de trinta e seis a quarenta horas. Para ingressar nessa
modalidade, era necessario: a) ter doze anos completos; b) ter recebido educacdo primadria; c)
possuir capacidade fisica e aptidao mental para os trabalhos escolares que seriam realizados e d) ser
aprovado em exame vestibular.

Ao final do curso, o aluno concluinte recebia o diploma de Operario Agricola. Observando a
terminologia utilizada na certificagdo, encontramos a proposta contida no significado da palavra

“operario”, “pessoa que, mediante salario, se dedica a um trabalho manual por conta de um
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empregador” (Dicionario online de Portugués).

« Maestria Agricola (de 1955 até 1962)

Este curso possuia duragdo de dois anos, sendo sequente ao Curso de Iniciacdo Agricola.
Tinha como finalidade preparar profissionalmente para o exercicio do trabalho de mestre agricola.
Poderia ter a carga horaria semanal de trinta e seis ou quarenta horas semanais. Para ingressar nessa
modalidade, era necessario: a) ter concluido o Curso de Iniciagdao Agricola; b) possuir capacidade
fisica para os trabalhos escolares que seriam realizados e c) ser aprovado em exames vestibulares.

Ao final do curso, o aluno concluinte recebia o diploma de Mestre Agricola. Atuando

posteriormente como orientador ou responsavel das atividades voltadas a producao agricola.

« Ginasial Agricola (de 1963 até 1970)

Este curso tinha duracdo de trés anos e estava articulado ao ensino secundario possibilitando
a continuidade de estudos no ensino superior, lembrando que a continuidade dos estudos no ensino
superior sO ficou autorizado apds 1952, até esta data o ensino profissionalizante ndo permitia a

continuidade dos estudos.

« Técnico Agricola (de 1964 até 1975)

Este curso possuia duragdo de trés anos e era destinado ao ensino de técnicas proprias ao
exercicio de fungdes de carater especial da agricultura. Também estava articulado ao ensino

secundario e permitia a continuidade no ensino superior.

« Técnico em Agropecudria (de 1974 até os dias atuais)

Este curso possuia duracdo de trés anos e se mantém assim até hoje, voltado para o ensino
de técnicas proprias para o exercicio de funcdes voltadas ao desenvolvimento da agropecuaria.
Também estava articulado ao ensino secundario e permitia a continuidade no ensino superior.

Quanto ao desenvolvimento dos trabalhos dos cursos técnicos, havia uma organizagdo da
proposta e énfase da oferta nesses niveis, pois Muzambinho localizava-se proxima aos municipios
de Machado e Ouro Fino. Essas duas cidades ministravam apenas o curso ginasial agricola e

poderiam disponibilizar alunos para darem continuidade aos estudos em Muzambinho sem que
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fosse necessaria a mudanga para uma regiao distante da casa dos familiares ou que os alunos se
dispersassem para outras atividades ndo as agricolas, j& que cursavam a educac¢do primaria e
ginasial numa instituicdo de ensino agricola (RELATORIO DA ESCOLA de 1966, p.4).

Os alunos também vinham de regides mais distantes como Mato Grosso, Goias, Parand, Sao
Paulo, Guanabara etc. Observaremos os alunos mais detalhadamente no Capitulo V deste trabalho.

Até 1967, no que diz respeito aos cursos técnicos, somente o curso de Técnico Agricola era
ministrado e orientado para as atividades da regido que eram essencialmente agricolas. Neste
periodo se iniciou uma mudanca nas agoes voltadas para as atividades pecudrias que se ampliaram
na regido ¢ estavam presentes nas falas do governo. No entanto, a escola ainda solicitava
equipamentos para ministrar o curso no ramo da pecudria que com grandes dificuldades foi iniciado
em 1974.

Além da oferta dos cursos regulares, na escola também eram oferecidos cursos mais curtos,
com objetivos bem definidos, como o curso de Tratorista, desde o inicio do funcionamento no ano
de 1953 voltado para trabalhadores rurais da regido e com a proposta de promog¢do da mecanizagao
agricola na regido.

Os cursos serdo melhores explorados na andlise curricular nos capitulos III e IV mas vale
destacar aqui que os alunos nao tinham somente aulas nas atividades praticas dos cursos, eles eram
responsaveis pelo plantio, limpeza de pastos, capina nas plantacdes, colheita etc. Contavam com o

auxilio dos funcionarios, mas assumiam uma grande responsabilidade no funcionamento da escola.

A partir das analises documentais observamos que as prescricdes foram seguidas e a oferta
voltada ao objetivo apresentado na legislagdo de prestar servigos a outros profissionais como
agronomos e veterinarios:

os técnicos agricolas prestardo seu concurso indispensavel ao trabalho de
agronomos, veterinarios e outros profissionais de nivel superior que atuam naquele
meio, formando as sociedades comunitarias. Os agricultores e trabalhadores rurais,
devidamente qualificados, estariam em condi¢des de atingirem o seu
autodesenvolvimento e, por conseguinte, mais capacitados a participarem da
batalha da producao agropecuaria. (BRASIL, CIRCULAR N°21 MEC, 1968, p. 14)

Somados aos cursos, eram proferidas muitas palestras na escola de forma a enaltecer e
informar sobre as questdes agricolas, como exemplo, seguem algumas que constam no registro dos
relatorios anuais da escola: “Desenvolvimento da Agricultura no Brasileira”, “Horticultura e Clube
Agricultura no Brasil”, “Os alunos e o Clube Agricola”, “Plantio Técnico de Arvore”, “O
Agricultor”, “Reflorestamento”, “Formacao de hortas™.

Quanto a proposta dos clubes agricolas apresentada nas palestras anteriormente

mencionadas, esses clubes eram um projeto de ambito nacional em que as unidades ficavam
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vinculadas as escolas primarias agricolas de forma a garantir aos jovens alunos orientagdes do
trabalho agricola e sua valorizagao.

Conforme Nicolau (2015) os clubes agricolas propiciaram a entrada de valores capitalistas
no meio rural, criando raizes fortes junto aos trabalhadores do campo por meio de seus filhos. Era
utilizado o slogan “trabalho para a vida” e tinham também a necessidade de colaborar para a
permanéncia do homem no campo enaltecendo a “vida rural” e o “trabalho rural”.

Na Lei Organica do Ensino Agricola de 1946 ¢ possivel identificar com clareza qual era a

proposta de formagao para as instituicdes de ensino agricola:

1. Aos interésses dos que trabalham nos servigos e misteres da vida rural, promovendo a
sua preparacdo técnica e a sua formagdo humana.

2. Aos interésses das propriedades ou estabelecimentos agricolas, proporcionando-lhes, de
acordo com as suas necessidades crescentes e imutaveis, a suficiente ¢ adequada mao de
obra.

3. Aos interésses da Nacao, fazendo continuamente a mobilizagao de eficientes construtores
de sua economia e cultura (LEl ORGANICA DO ENSINO AGRICOLA, Art 2, 1946).

Uma formagdo pautada na valoriza¢do dos trabalhos manuais, exaltagdo da nacionalidade,
da moral e da disciplina dos corpos para o trabalho manual.

No que diz respeito ao desenvolvimento dos trabalhos dos cursos ginasial e colegial,
encontramos os seguintes objetivos no relatério de 1966: “I- Capacitagao de jovens para o bom
desempenho das atividades agricolas; II- Estimulo as praticas de boas técnicas agricolas no meio
rural” (RELATORIO DA ESCOLA DE 1966, p. 4). J4 nas descrigdes das atividades encontramos as
de ministrar o ensino de cultura geral e técnica, ¢ ministrar o ensino de boas praticas agropecuarias.

Dentro da proposta apresentada pela escola de Muzambinho ganharam destaque os cursos de
menor duragdo e com o objetivo de oferecer uma formacao bem especifica, como a oferta do curso
de Tratorista. Em 1961 a escola j& havia formado 4 turmas e 72 tratoristas no Curso de Tratorista, no
Centro de Treinamento de Tratorista anexo & Escola Agrotécnica de Muzambinho (RELATORIO
DA ESCOLA DE 1961, p.11). Tal curso era organizado com 80 aulas tedricas e 130 aulas praticas.
Esta oferta também estava em consondncia com a proposta da legislagao.

Em nossa pesquisa identificamos algumas provas de vestibular aplicadas para o ingresso
dos alunos. Uma das redagdes revelou os resultados das agdes em prol da valorizagdo do agricultor
e trabalho bragal e a vinculagdo de seu papel e importancia para o progresso do pais, como veremos

na redacao do aluno abaixo:
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Figura 12- Redacio do exame de selecdo de 1956

Fonte: Arquivo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

Transcri¢dao: “Porque quero ser agricultor. Quero ser agricultor porque hoje um agricultor
vale muito. O agricultor ¢ uma coisa muito util, sabendo coisas que a gente nem sabe. Os
agricultores levam vantagens para o Pais. Sendo o Brasil, muito civilizado. A nossa Patria ¢ muito
civilizada porque ha muitas escolas, estradas e também belos monumentos por maos de brasileiros”.
A redagdo do aluno apresenta inumeros elementos da sociedade do periodo e revela como a ideia de
civilizacdo e educacdo foi disseminada depois de sua forte propagacdo no periodo da Primeira
Reptiblica (1889-1930). A valorizacdo do agricultor era tema recorrente nas provas de Lingua
Portuguesa e na redagdo dos vestibulares. O principal objetivo era desvincular o trabalho agricola
do trabalho escravo e os ideais de nacdo civilizada e em progresso, marcas dos governos desde a
Proclamagdo da Republica.

A redagdo abre espago para a reflexdo sobre um movimento que surgiu apds o fim da
escravidao no Brasil: a dignificagdo do trabalho manual. Apesar da iniciativa de suprir a mao de
obra da agricultura com a imigrac¢do de trabalhadores europeus muitos abandonaram as lavouras e
migraram para a cidade, principalmente devido aos baixos salarios pagos.

A Constituicdo de 1934 garantiu a incorporagdo de alguns direitos sociais, como a
autonomia aos sindicatos dos trabalhadores mas s6 em 1943 teremos promulgada a Consolidagao
das Leis Trabalhistas. Cada vez mais os discursos oficiais se distanciavam do trabalho manual como
um meio de acabar com vicios ou corrigir o carater ¢ passavam a anunciar a educagdo como via

para a ascensao social. Jorge Ferreira analisou as leis trabalhistas e o trabalhador no primeiro
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governo Vargas a partir de cartas enviadas ao presidente e identificou que os desempregados
passavam por inumeras dificuldades e precisavam de um Estado que os amparasse e que exaltasse
“as virtudes do trabalhador, porque se trata de uma oportunidade para conseguirem um meio de vida
e alcangarem a cidadania social” (FERREIRA, 1997, p.32) Essa nova perspectiva de alcance da
cidadania social ¢ a bandeira escolhida para a educagao.

O periodo de permanéncia na escola era de muitos anos, principalmente: nos primeiros anos
de funcionamento da escola, era comum os alunos ingressarem no curso de Iniciagdo Agricola,
depois cursarem a Mestria Agricola. Além disso, muitos davam continuidade aos estudos agricolas
com o curso Colegial Agricola e permaneciam dessa forma por no minimo sete anos na escola. Isso
quando ndo eram reprovados e repetiam algumas das séries do curso. Desta forma, havia muito
tempo para a formagao e preparagdo dos meninos.

O Colegial Agricola era algo recente no Brasil, somente a partir de 1952 foi permitida a
continuidade dos estudos no ensino superior apos a conclusdo desta formacdo, antes o ensino
profissionalizante era o limite que se podia avangar nos estudos, conforme vimos no capitulo .

Depois de 1959, tornou-se frequente a matricula de alunos que ja haviam cursado a
Iniciacao Agricola em outra instituicao, principalmente nas cidades de Machado e Inconfidentes, o
que reduziu o tempo de permanéncia na instituicdo. Durante a passagem pela escola, os alunos eram
incentivados a permanecer nas areas rurais aplicando seu conhecimento, at¢é mesmo como maneira
de validar o investimento realizado pelo governo na oferta dos cursos. Em entrevista, um ex-aluno
do curso Técnico Agricola, da turma de 1968, descreveu que “havia uma orientacdo para
procurarmos emprego nas fazendas da regido, inclusive os outros antigos alunos indicavam lugares
para quem era da escola” (G1- Turma 1968).

As escolas agricolas criadas no Brasil tinham uma localizacdo estratégica de forma a
incentivar a manuten¢do dos alunos nas zonas rurais € proporcionar a regido em que encontravam-
se profissionais capacitados e dispostos a receber a baixa remunera¢ao paga aos técnicos agricolas
na época.

Durante os anos compreendidos neste estudo, a escola funcionou em regime de internato e
semi-internato. Conforme os relatorios anuais da escola, os alunos oriundos principalmente do meio
rural poderiam morar e tinham direito a assisténcia alimentar, médica, higiénica, sanitaria e
educacional. Como o principal objetivo era preparar profissionais para a agricultura, de acordo com
as necessidades técnicas e praticas da lavoura e da pecuaria, o regime de internato contava também
com trabalhos manuais e manuten¢do da escola. O aluno vivenciava, assim, algumas praticas da
profissdo e garantia as condigdes materiais para a manutengao da escola. Todo o trabalho dedicado a

escola podia ser contabilizado inclusive para fins de aposentadoria, pois era considerado na
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categoria de “jovem aprendiz”, configurando-se emprego. Conforme o relato do aluno “a gente
[alunos] que fazia tudo mesmo, preparava a terra, plantava, depois colhia, organizava, ensacava e
deixava prontinho pra comercializagcdo, mas a gente tinha ajuda dos funcionarios da escola (...) se
era aula? Olha, eu acho que ndo mas também ndo era sozinho” (G1- Turma 1977).

Desde o inicio do funcionamento da escola de Muzambinho, os objetivos explicitados na Lei
Organica do ensino agricola de 1946, de formacdo de agricultores destinados ao avango das técnicas
agricolas vinham se materializando na definicdo do espaco fisico, na constru¢do de oficinas,
disponibilizagdo de espacos para plantio e criagdo de animais, na escolha dos alunos e
principalmente na defini¢do do curriculo e na sua efetivagao nos planos de ensino dos professores e
nas atividades extra- classe providas pela instituigdo. A seguir, analisaremos a proposta contida no
curriculo e nas escolhas dos professores, para observacdo da forma com que contribuiram ou ndo

aos objetivos de formacao do trabalhador agricola.
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3. CAPITULO III- ORGANIZACAO CURRICULAR E DIDATICO PEDAGOGICA

Este capitulo apresentara a formagdo oferecida aos alunos e as relacdes presentes na
utilizag¢ao de aulas praticas nos cursos técnicos, inclusive a proposta de aulas praticas voltadas para
a manutencao e ampliagao das formas de produgdo agricola e geracao de recursos financeiros para a
propria institui¢do de ensino.

Conforme Silva (1995), a andlise do curriculo deve fugir da orientagdo tradicional da

historiografia centrada nas ideias dos educadores e pedagogos, a historia do curriculo,

tem que ser uma histéria social do curriculo, centrada numa epistemologia social do
conhecimento escolar, preocupada com determinantes sociais e politicos do conhecimento
educacionalmente organizado. Uma historia do curriculo, enfim, ndo pode deixar de tentar
descobrir quais conhecimentos, valores ¢ habilidades eram considerados como verdadeiros
e legitimos numa determinada época, assim como tentar determinar de que forma essa
validade e legitimidade foram estabelecidas (SILVA, 1995, p.10)

Desta forma ao observar através da proposta de curriculo € possivel observar qual o perfil de
formagdo para atender os objetivos da criacdo da institui¢do ¢ os desdobramentos das politicas
educacionais no contexto do interior da escola.

O curriculo ¢ composto por muitas influéncias, como as advindas do mercado, da religido e
até mesmo de interesses de outros paises, como podemos observar nos casos das escolas agricolas
nas acdes politicas conjuntas entre Brasil e os Estados Unidos, principalmente nas décadas de 1960,
1970 e 1980, que refletiram na revisdo dos curriculos e infraestrutura da escola.

Apple (2006) indicou que os estudos que desejam investigar “a quem pertence o
conhecimento que chega a escola” devem se pautar na pesquisa historica, e assim buscar
compreender as condi¢cdes que levaram as escolas a desenvolverem determinados papéis. Cordiolli
(2006) também afirma que a escolha do curriculo ¢ fruto de conflitos e negociacdes, e assim ndo
pode ser desvinculado da totalidade social.

A seguir observaremos o curriculo da escola de Muzambinho procurando destacar

caracteristicas marcantes e relacionadas as determinacdes do periodo historico em que esta inserido.

3.1 A proposta curricular da Escola Agricola de Muzambinho

Com a Segunda Guerra Mundial em 1939, o contexto histérico mundial revelou o inicio de
um cenario econdémico mais complexo, o que levou o Brasil ndo somente a se preparar para a
guerra, mas também para o mercado, de forma a qualificar a forca de trabalho para atender as novas
demandas de producdo. Conforme Mendonga “A conjuntura do pds Segunda Guerra Mundial
propiciou a aproximacdo entre Brasil e EUA. Dai resultou um conjunto de acordos de “coopera-

¢ao” responsaveis tanto pela consolidag@o da vertente “ruralizadora” do ensino agricola, quanto por
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sua redefini¢do, transmutando-se sua dimensao escolar em “assisténcia técnica”. (MENDONCA,
2006, p.112)

O Decreto n° 21.667, de 20 de agosto de 1946, apresentou o regulamento dos curriculos do
ensino agricola a partir da Lei Organica do ensino agricola de 1946, que ja foi apresentada em
detalhes no capitulo I desta tese e sera aqui retomada sempre que necessaria para a compreensao.
Conforme as determinagdes legais os cursos de iniciagdo e mestria eram compostos das disciplinas
elencadas abaixo.

O curso de Iniciagdo Agricola era composto das seguintes disciplinas de cultura geral:
portugués, matematica, ci€ncias naturais, geografia e historia do Brasil, e das seguintes disciplinas
de cultura técnica: agricultura, criacdo de animais domésticos e desenho.

O curso de Mestria Agricola era composto das seguintes disciplinas de cultura geral:
portugués, matematica, ciéncias naturais, geografia e historia do Brasil, e das seguintes disciplinas
de cultura técnica: agricultura, criagdo de animais domésticos, industrias agricolas, nocdes de
veterindria e higiene rural, economia, administracao rural e desenho técnico.

Tanto a inicia¢do como a mestria tinham um breve curriculo, muito mais enxuto que o
ensino primario oferecido nos Grupos Escolares. A oferta estava voltada a conhecimentos basicos
como ler, escrever e fazer operagdes simples de matematica, a énfase ficava no ensino de atividades
voltadas a manuten¢do do trabalho agricola.

J& os cursos técnicos previstos na Lei Organica do Ensino Agricola: Horticultura, Zootecnia,
Pratica Veterindria, Industrias Agricolas, Laticinios, Mecanica Agricola tiveram uma ampliacao das
disciplinas previstas na parte de formacao da cultura geral, eles previam a oferta de portugués,
francés e/ou inglés, matematica, historia natural, fisica e quimica, historia geral e geografia geral,
além de uma ampla gama de disciplinas especificas para cada uma das formagdes.

A legislagao educacional apresentava o inicio do processo de afastar o carater disciplinatorio
do ensino agricola a fim de transforma-lo na preparacao de trabalhadores agricolas. No entanto,
veremos ao longo do capitulo que persistira herancas das escolas agricolas do inicio do século XX e
da caracteristica de “regenerar” os estudantes. Segundo Boeira (2012), regeneracdo foi um termo
muito utilizado nas acdes educacionais voltadas, principalmente, para as criangas pobres.

A proposta vinha imbuida do ideal de que se estava “salvando” meninos que ndo teriam
outra op¢ao melhor a ndo ser formarem-se técnicos nas areas agricolas e portanto tal nivel de oferta
educacional era suficiente. Essa proposta colaborou para a manutencdo do carater dualista da
educagdo uma vez que desconsiderava os problemas sociais existentes responsaveis por colocar os
alunos numa situacdo submissa, ignorando problemas sociais ¢ a relagdo com a imensa

desigualdade da sociedade brasileira.
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Esse fator foi reforcado com a Constituicdo de 1937 que apresentou em seu art. 128 que o
ensino publico deveria atender aos que faltavam com recursos financeiros de forma a garantir-lhes
uma educacdo “adequada as suas faculdades, aptiddoes e tendéncias vocacionais” (BRASIL,
CONSTITUICAO DE 1937, Art. 128)

Hé desta forma, uma certa manutengdo do carater assistencialista da educagao que nao foi
modificada com as Reformas Capanema e as Leis Organicas da Educa¢do Agricola na década de
1940. Quem determinava as aptiddes e tendéncias acabava sendo entdo o governo ao determinar no
ensino publico ofertado pelas escolas agricolas o ensino técnico como limite a sua formagdo uma
vez que este ensino ndo permitia 0 ingresso no ensino superior.

Os alunos deveriam ser educados segundo a disciplina do tempo (hora para estudar, acordar,
trabalhar, realizar atividades fisicas e lazer) e a ag¢des que colaboravam para a formagdao do
trabalhador, como o trabalho na manutenc¢ao da escola, produgdo de géneros alimenticios, prestacao
de servicos aos agricultores da regido etc. Esta proposta contribuiu para o objetivo de formar um
adulto preparado para o trabalho agricola buscando forma-los para esta finalidade desde a infancia e
adolescéncia.

Desta forma, os cursos oferecidos pela Escola Agricola de Muzambinho contemplavam uma
gama de disciplinas de cultura geral que preparavam o aluno no ensino do nivel equivalente ao seu
curso técnico. O curriculo apresentou uma concepgao presente na Lei Organica do Ensino Agricola
de 1946 de separagdo das disciplinas de cultura geral das técnicas e a valorizagdo da parte técnica
em detrimento do ensino geral, conforme poderemos observar no quadro de disciplinas de nivel

médio, a seguir:



Quadro 4- Disciplinas Ginasial e Colegial (1966)
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Praticas Praticas
Obrigatorias Optativas Cultura Técnica Educativas Vocacionais
Portugués Desenho Iniciagdo ao Estado da Educagao Fisica Pratica Agricolas
Agricultura
Matematica Inglés Iniciagdo ao Estado da O.S.PB Praticas Zootecnicas
Zootecnica
Geografia Geral e Fisica Industria a comércio de Educagdo Praticas Industriais
do Brasil Produtos Agricolas ¢ Doméstica Rurais
Pecuarios
Historia Quimica Desenho Técnico Educagdo Artistica
Econdmica e do
Brasil
Ciéncias Fisicas e =~ Microbiologia Agricultura Geral Higiene e
Biologicas Enfermagem
Zootecnia Geral Sociologia

Nogdes Topologia e
Irrigagdo e Drenagem

Rela¢des Humanas

Consumo Recursos Naturais

Renovaveis

Nogoes de Extensao Rural

Maquinas Motores
Especializados

Agricultura Especial

Doengas Pragas dos
Vegetais

Past. Cult. Forrageiras

Nogao Veterinaria e Defesa

Sanitaria Animal

Economia Adm. Rural

Fonte: Informagdes do Relatorio 1959- Arquivo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

Através do quadro de disciplinas de 1966 visualizamos a preocupacdo em garantir

conhecimento pratico, fosse ele agricola, industrial ou voltado para a zootecnia. As inumeras

disciplinas ocupavam grande parte do periodo dos alunos na escola e a elas ainda eram somadas as

horas dedicadas a manutencao da escola e de seu funcionamento.

Tal fator pode ser claramente notado em todos os curriculos de cursos técnicos oferecidos

pela escola, conforme apresentado a seguir,



Figura 13- Curriculo Curso Técnico Pecuaria

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA DE 1966
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Figura 14- Curriculo Curso Técnico Agricultura

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA DE 1966
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Figura 15- Curriculo Curso Técnico Agropecuaria

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA DE 1966
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Nos curriculos apresentados identificamos uma grande oferta de disciplinas técnicas,
acompanhadas também da oferta de disciplinas voltadas para a cultura geral. Com o objetivo de
detalharmos o perfil das disciplinas, serdo utilizados os planos de ensino elaborados pelos
professores da escola, que, como veremos deixam ainda mais clara qual proposta de formacdo era
concretizada no ambiente escolar.

Nos planos de ensino podemos observar os conteudos trabalhados, os recursos utilizados, as
visitas realizadas, os autores adotados e em alguns deles encontramos as atividades realizadas pelos
professores ao longo da disciplina.

A disciplina de agricultura estava presente nos trés anos das formagdes técnicas e
apresentava os seguintes conteudos: doengas e pragas vegetais; controle e combate as pragas, os
inseticidas e seus usos, formicida e o seu emprego, cultura do café, cultura do arroz, cultura do
milho, cultura do feijao, citricultura, horticultura. (Plano de Ensino- Disciplina Agricultura, Escola
Agricola de Muzambinho, 1969)

Observamos que a escolha das culturas trabalhadas na disciplina iam ao encontro da
producdo regional. Dentre as consideragdes metodologicas estava a estreita relagdo com a parte
pratica:

1) No desenvolvimento do presente Plano, os alunos terdo aulas tedricas seguidas das
praticas respectivas nos setores correlatos as disciplinas integrantes do proprio educandario.
2) Paralelamente, executardo projetos correlatos, sob a orientacdo da pratica educativa
Programa Agricola Orientado.

3) Em atividades extraclasse, serdo programadas visitas a propriedades agricolas vizinhas ¢
a outros estabelecimentos de atividades correlatas a cadeira. (Plano de Ensino, Disciplina de
Agricultura, Escola Agricola de Muzambinho, 1969)

As disciplinas técnicas também objetivavam estimular os alunos no interesse pela
industrializagdo dos produtos agropecudrios a fim de “criar no espirito do estudante, bons habitos de
trabalho para atividades rurais e demonstrar ao aluno que a Industria Rural ¢ fonte de renda
altamente compensadora” (Plano de Ensino, Disciplina Industrias Rurais, Escola Agricola de
Muzambinho, 1969/70)

Outra caracteristica marcante do curriculo era a ligagdo com os produtores e fazendas da
regido fortalecendo o vinculo com o meio rural e atendendo ao objetivo de tentar manter o aluno no
campo. No desenvolvimento da disciplina de industrias agricolas, o professor esclareceu que as
aulas “ndo ficardo limitadas somente as salas de aula, carteiras e professor. Elas serdo
complementadas com visitas as industrias agricolas e fabricas da regido, mostrando a realidade ¢ a
necessidade da disciplina” (Plano de Ensino, Disciplina Industrias Rurais, 1969/70). Como exemplo

das visitas encontramos o registro abaixo:
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Visita dos alunos do 3° ano colegial a Cooperativa dos cafeicultores de Sao Paulo (em Sao
Manuel-SP)

Visita dos alunos do 3° ano colegial a Usina de Agucar de Monte Alegre-MG, para conhecer
e aprender as técnicas de plantio de cana-de-agucar.

Visita dos alunos do 2° Ano Colegial a Fazenda do Sr. Silvio Taveira Barbosa, em Alfenas-
MG, para conhecer o gado.

Estagio de uma semana na Fazenda a Usina Agucareira de Monte Alegre-MG, para
aprender a técnica e plantio de cana-de-agticar.

Preparo de curvas de nivel, pelos alunos do 2° ano Colegial nas fazendas dos Srs. Osorio
Faria e Messias Gomes” (RELATORIO DA ESCOLA DE 1967, p.22).

Além disso, eram realizadas atividades nas oficinas para garantir aos alunos o aprendizado
de oficios, nos quais predominava o emprego artesanal como carpinteiro, ferreiro € mecanico.
Alguns oficios industriais eram ministrados em meio ao aprendizado agricola. Acredita-se que essa
inclusdo no curriculo aconteceu devido a necessidade de manutengdo da escola ¢ de seus
equipamentos, pois, desta forma, além de garantir aos alunos os conhecimentos para efetuarem a
manutengdo dos equipamentos agricolas necessarios a sua pratica, mantinham a escola em pleno
funcionamento.

Para tais aulas encontramos muitos pedidos nos relatérios escolares voltados a garantia e
melhora das oficinas existentes. A nova oficina de ferragem foi entregue em 1967, “Doada ao
estabelecimento pelo convénio DEA CONTAP USAID BRASIL, em 1967. Sendo de real
utilidade para os alunos, onde adquirem nog¢des valiosas no manuseio das varias ferramentas e na
confecgdo de artigos de uso pratico”. (RELATORIO DA ESCOLA DE 1967, p.11) Observamos
através desta informag¢do que os Estados Unidos influenciou na implementacdo das oficinas nas

escolas e muito do modelo desenvolvido aqui foi importado.

3.2 A ordem e valores morais na organizacio curricular

Além do ensino voltado a pratica agricola a Lei previa a instrugdo moral e civica no
curriculo das escolas agricolas. Os estabelecimentos agricolas deveriam tomar o cuidado especial e
constante de promover a “elevada dignidade e fervor patridtico”. (BRASIL, LEl ORGANICA DO
ENSINO AGRICOLA DE 1946, art. 44)

Mais que uma formacao técnica o curriculo estava fundamentado numa formagdo que
transmitisse aos alunos valores morais e éticos, fundamentados na religido, na patria e na familia.
Nao era suficiente conhecer as técnicas, era desejdvel formar cidaddos disciplinados e com
sentimento patriotico.

Conforme a Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971, “O ensino de 1.° e 2.° graus tem por
objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas

potencialidades como elemento de auto - realizag¢do, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
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exercicio consciente da cidadania”, era necessario oferecer aos alunos orientagdes nacionalistas e
formar o “bom cidaddo” defensor da moral e bons costumes.

A disciplina de Moral e Civica foi instituida como obrigatoria para todas as escolas do Brasil
através da Lei n° 869 de 12 de setembro de 1969, sendo revogada somente depois do periodo
estudado nesta tese, no ano de 1993. O Decreto Lei n° 869/1969 descrevia que a disciplina deveria
voltar-se as necessidades fisicas, artisticas, civica, moral e religiosa. O controle do governo, na
Ditadura Militar, no ambiente escolar determinava nao s6 a disciplina obrigatdria como também que
se cuidasse para que Moral e Civica estivesse presente em toda a pratica educativa.

A disciplina de Instru¢do Moral e Civica estava presente nas determinacgdes da Lei Organica
de Ensino Agricola de 1946, ou seja, muito antes da obrigatoriedade no cendrio nacional o ensino
agricola ja trazia essa determinagao e perspectiva de formacao. Acreditamos que isso ocorreu dado
o objetivo e interesses de disseminagdo nas escolas agricolas de valores nacionalistas e voltados ao
objetivo de moldar o trabalhador rural, seu “carater”, garantindo a manutencdo da ordem e
difundindo o civismo.

Conforme o art. 41 da Lei Organica, os estabelecimentos de Ensino Agricola deveriam ter a
atencao de apresentar a educa¢do moral e civica aos alunos durante todo o periodo de formagao,
com “um programa especifico, mas resultara da execugao de todos os programas que deem ensejo a
esse objetivo, e de um modo geral, do proprio processo de vida escolar, que, em todas atividades e
circunstancias, devera transcorrer em termos de elevada dignidade e fervor patriotico” (LEI
ORGANICA DO ENSINO AGRICOLA, 1946, Art. 41)

Na Escola Agricola de Muzambinho nao foi diferente, a disciplina foi ofertada durante todo
o periodo estudado (1948-1985). Os livros disponiveis na biblioteca da Escola e presentes nos
planos de ensino da disciplina de Moral e Civica eram: Organizagdo Politica e Social Brasileira
(autor: Umberto Augusto de Medeiros), Instituigdes Politicas e Sociais do Brasil (autor: Jodo
Camillo de Oliveira Torres), Organizacdo Social e Politica do Brasil (autor: Theobaldo Miranda
Santos) e Enciclopédia de Educacdo Moral, Civica e Politica (autor: Douglas Michalany e Ciro de
Moura Ramos). Os livros distribuidos e financiados pelo governo nao eram escolhidos ou definidos
pelos professores. Conforme o relato de um professor “os livros eram os mesmos por muitos anos,
ndo era como agora que o professor adota os livros que deseja utilizar para um determinado
periodo. O material era de muita qualidade mas os alunos ndo aproveitavam muito. (...) a disciplina
era muito importante para ensinar aqueles garotos um pouco sobre a vida em sociedade a aprender a
respeitar a nossa historia e aqueles que lutavam para que o pais desse certo (...) eu acho que deveria
voltar a oferta sim [da disciplina de Moral e Civica]. (G2- Década de 1970)

Nos planos de ensino da disciplina de Moral e Civica da escola de Muzambinho os objetivos
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se repetem muitas vezes, mas podem ser representados pelo plano de ensino do ano de 1970

claramente os valores relacionados a moral contidos no programa:

1. Levar os alunos a compreensdo da harmonia do Universo- O Criador ¢ a criatura- a
pessoa humana;

2. Fazer compreender o significado da religido na dignificagdo do ser humano e no
estabelecimento das bases da Moral;

3. Ministrar nogdes de Axiologia- Valores subjetivos e valores objetivos;

4. Levar ao conhecimento de que a construgdo e realizagdo de uma correta escala de
valores sintetizam o esfor¢o moral do homem,;

5. Evidenciar o significado dos atos humanos, seus fins e moralidade- as virtudes
morais;

6. Mostrar que as instituicdes alicer¢am a Nacado e a Patria; Familia- Religido- Justiga-
Forcas Armadas;

7. Aperfeigoar o carater;

8. Fazer compreender os direitos e deveres morais do homem;

9. Demonstrar a necessidade do equilibrio entre a autoridade e a liberdade com
responsabilidade, obtida através da consciéncia individual e inspirada em valores
permanentes;

10. Tornar o educando capaz de agir com consequéncia de adequada formagdo de

carater. (PLANO DE ENSINO- MORAL E CIVICA, ESCOLA AGRICOLA DE
MUZAMBINHO, 1970, p. 3)

Podemos observar que os objetivos colaboram na formac¢ao de um homem imbuido de
valores fundamentados na religido e na confian¢a no Estado, nas Forcas Armadas (para a garantia
da seguranca), na necessidade de buscar compreender os valores morais e a importancia de segui-
los.

Ja nos objetivos referentes ao civismo encontramos:

1. Conduzir ao amor da Patria Brasileira mediante o conhecimento dos seus ideais,
Historia, grupos étnicos formadores, ambiente fisico considerando-a Lar, Terra e
Mae;

2. Levar ao conhecimento dos direitos e deveres civicos;

3. Levar ao respeito dos grandes construtores da nacionalidade, através das obras
executadas e das qualidades de carater;

4. Acentuar o conhecimento € uso dos simbolos nacionais;

5. Resumir a organizago socio-politico-econdmica do Brasil;

6. Levar ao conhecimento dos principais problemas brasileiros e da comunidade, e a
participac@o nos que estejam ao alcance do educando;

7. Compreender que o destino do Brasil cada vez mais se vincula ao destino do
mundo, sobretudo do mundo ocidental;

8. Fazer compreender a necessidade de obtencdo do desenvolvimento integral do
Brasil- Espiritual, Moral, Econémico, Técnico Cientifico e social;

9. Confrontar sistemas sociais contemporaneos- a democracia- espiritualista, ¢ o
comunismo- ateu;

10. Levar ao conhecimento o amor a Democracia como filosofia de vida e regime
politico;

11. Tornar o educando capaz de agir com responsabilidade civica, movimento pelo

caréter e pelo patriotismo consciente. (PLANO DE ENSINO- MORAL E CIVICA,
ESCOLA AGRICOLA DE MUZAMBINHO, 1970, p. 4)

Nesta relagdo encontramos valorizacao dos “hero6is” do pais, vincular o destino do Brasil ao

do restante do mundo, estabelece a dicotomia da democracia (espiritualizada) versus o comunismo
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(ateu). Chama atengdo que mais de um dos itens revela a consonancia com a politica anticomunista
e sua influéncia no delineamento da Seguranca Nacional no pais. Conforme Gadotti assim que
firmados os acordos entre EUA e Brasil, a politica educacional terd um “planejamento ideolégico”
com o objetivo de inculcar os ideais americanos da livre iniciativa do mercado, do anticomunismo e
do culto a propriedade privada de forma a garantir para os americanos a expansao do capitalismo e
de suas empresas em territorio brasileiro, uma vez que “a universalizacdo do mercado, exigéncia do
capitalismo monopolista, supde a transformacdo de todos os bens em mercadoria, inclusive a
educagdo que passa a ser fundacao do capital, sujeita a lei da oferta e da procura”. (GADOTTI,
1982, p.7-8)

O item nove do programa da disciplina revela a oposi¢cdo entre democracia e comunismo
relacionando ao aspecto religioso, relacionando a religido seguida da politica que deveria ser
pretendida e o item dez deixou clara a op¢ao do professor que ministrava a disciplina e oposi¢ao ao
comunismo apresentado como oposi¢ao a democracia.

A “ordem” disseminada estava atrelada ao progresso (desenvolvimento econdmico) € a um
anticomunismo exagerado. A proposta ¢ de combater o comunismo e exacerbar as questdes ligadas
ao sentimento patriotico através dos personagens da historia, dos hinos, da bandeira, dos fatos de
forma a difundir o nacionalismo no Brasil.

Em continuidade ao ideal de difundir o civismo vérias datas eram comemoradas na escola
agricola de Muzambinho. Atividades civicas identificadas nos relatdrios da escola: Dia de
Tiradentes (21 de abril), Dia Panamericano (14 de abril)*’, Dia da Patria (7 de Setembro).

A comemoragao do 07 de setembro desde a criagdo da escola era marcado por um desfile
pela cidade de Muzambinho com muita pompa e destaque, de forma a destacar tal data ndo somente
para a comunidade escolar mas também para a populagdo de Muzambinho e regido que se

deslocavam para assistir ao desfile.

20~ . . . . - , . . , .
°E comemorado no dia 14 de abril como dia da integragdo dos paises americanos para fortalecimento no cenario
mundial, no contexto pds segunda guerra mundial agregava pensamentos do bolivarismo e monroismo. O primeiro
inspirado no revoluciondrio Simon Bolivar e o segundo nos ideais do americano James Monroe.
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Figura 16- Desfile em comemoracio ao 07 de setembro

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

Aqui ¢ interessante refletir que os sujeitos fizeram usos diferenciados dessas festividades,
interesses religiosos, civicos, pessoais, etc. Nao encontramos nos documentos relatos de resisténcia
aos ensaios € ao cumprimento da programacdo mas certamente poderiam estar presentes no
contexto da escola e das festividades impostas. Os relatdrios, os jornais do periodo e até mesmo o
imagindrio dos alunos entrevistados revelam as caracteristicas de disciplina e ordem nesses eventos,
exaltando o regime, os feitos dos politicos do periodo, o desenvolvimento do pais etc. Desta forma
as festividades colaboravam imensamente ao propdsito na formagdo do cidaddo desejado pelos
governantes.

O curriculo contemplava ainda outras disciplinas que colaboravam ao objetivo desta
formagdo, como Organiza¢do Social e Politica do Brasil. Essa disciplina associava o ensino de
histéria com o intuito de plantar o sentimento de patriotismo pois apresentava a perspectiva dos
“her6is” do pais. Depois de 1964, com a vigéncia de um Estado autoritario, a histéria ensinada
passou a ser uma eficaz ferramenta para justificar a existéncia de um estado de excecdo, ao reforgar
0 nacionalismo, patriotismo e o anticomunismo como caracteristicas fundamentais da identidade
nacional. A sustentacdo ideologica do Estado autoritdrio era complementada com os idearios de

seguranca nacional e desenvolvimento econdmicos considerados essenciais pela populagdo a partir
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da perspectiva apresentada na escola, nas propagandas e nos diferentes cenarios.

A Lei 5.692 de 1971 tornou obrigatdrio nas escolas de 1° e 2° grau os Centros Civicos como
substituicdo dos antigos diretorios e grémios estudantis, o que foi uma ferramenta para neutralizar a
vida politica dos alunos, minimizando a contestagao ao regime dentro da escola.

Buscando observar as mudancas na escola agricola de Muzambinho quando comparada a
oferta nos patronatos agricolas do final do século XIX e inicio do XX, identificamos que foi
atribuido um objetivo diferente na parte do contetido referente a moral. Antes ele estava relacionado
ao sentido correcional de melhorar a conduta e vicios dos “pequenos infratores” e na escola agricola
de Muzambinho apresentava valores que buscavam distanciar os alunos de qualquer fator que
pudesse ameagar o ideal nacionalista, intensificando apos 1960 o objetivo explicito de afastar o

regime comunista do pais.

3.3 A educacgio religiosa e seu proposito na formacao dos técnicos agricolas
A oferta da educagdo agricola estava presente nas escolas agricolas do sul de Minas Gerais
nos cursos primarios e em alguns casos nos cursos técnicos, ainda que a oferta ndo fosse obrigatéria
na legislagdo. Durante todo o recorte temporal desta pesquisa, a Escola Agricola de Muzambinho
ofertou a disciplina de ensino religioso para os alunos dos cursos primarios. O ensino religioso era
uma ferramenta de disciplina e instru¢cdo. Segundo Aranha (2006), os religiosos consideravam que:
(...) a verdadeira educacdo devia estar vinculada a orientagdo moral cristd. Para eles, as
escolas leigas “s6 instruem, ndo educam”. Politicamente representavam uma forca

conservadora, comprometida com a antiga oligarquia, dai o viés reacionario de seu
discurso. (ARANHA, 2006, p. 304)

Saviani (2011) destacou que os cristdos exerciam uma for¢a sobre a populagdo, ao
utilizarem o espago da educagdo como uma area estratégica, segundo o autor, o governo se aliou a
Igreja no inicio do século XX com o objetivo de prevenir e controlar a populacdo de futuros
movimentos operarios.

Como exemplo de resultados obtidos da ligacdo entre Igreja e educacio, podemos recordar
determinado episoddio ocorrido na Franga, com o qual podemos fazer uma aproximagao da realidade
brasileira do periodo da Primeira Republica. Na Franca, apos a burguesia ter atacado violentamente
a Igreja enquanto componente do “Antigo Regime”, a ela se aliou diante do temor do avanco do

movimento operario,

E no Brasil das décadas de 1920-1930 também estava em causa esse temor, num momento
em que se procurava converter a questdo social em caso de policia, como fora tratada na
Republica Velha, em questdao de politica. E a igreja aparecia, ai, como um antidoto
importante com sua doutrina social. (SAVIANI, 2011, p. 196)
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No Brasil nao ¢ novidade do periodo o fato do ensino religioso estar presente no contexto
escolar com a proposta de formagao moral dos estudantes e contribuir assim também aos interesses
politicos presentes nesta formagdo. O ensino religioso permeou a historia da educacdo brasileira
desde sua colonizacao por Portugal buscando através dele a aculturacao dos indigenas.

Ao longo dos anos, como complemento as aulas na escola de Muzambinho foi realizada
uma assisténcia espiritual aos alunos. Nos relatorios anuais encontramos referéncia a comemoragao
da Pascoa e visitas de bispos e padres da regido para conversas com os alunos e palestras. Em 1966
numa dessas visitas foi proferida a palestra “A juventude e a forca do pais” e “A agricultura no
coragdo do jovem” (RELATORIO DA ESCOLA DE 1966). Tais titulos indicam que as orienta¢des
dos padres e bispos ndo estavam relacionadas a questdes religiosas, eles tratavam de outros assuntos
e da importancia do trabalho agricola e do desenvolvimento. Nas cidades mineiras os padres e
bispos eram tidos como pessoas de grande importancia e seus conselhos eram importantes para
grande parte da populacdo de um estado extremamente catolico. Assim a forg¢a das palestras e
orientacdes certamente colaboravam aos objetivos da formacao oferecida.

Além disso, em todas as ultimas sextas-feiras de cada més acontecia a missa no espago
escolar, nos relatérios anuais ficava registrado quem havia ministrado a missa, como as do ano de
1968, por exemplo, em que foram realizadas pela pardquia local com Frei Germano. (RELATORIO

DA ESCOLA DE 1968, p.22).

3.4 A inclusao do canto orfednico no curriculo

A Lei Organica do ensino agricola de 1946, em seu art. 16, previa que os alunos de qualquer
um dos cursos de formagdo eram obrigados a frequentar as seguintes praticas educativas: a
educacao fisica, obrigatdria até a idade de vinte e um anos e o canto orfednico, obrigatério até a
idade de dezoito anos.

Também colaborando para o a constru¢do dos valores patrioticos foi inserido no curriculo
das escolas agricolas o ensino de canto orfednico. Segundo Noronha (2009) a inser¢do do ensino de
canto orfednico nos curriculos brasileiros se iniciou nas décadas de 1920 e 1930, nos parametros da
pratica orfednica europeia, principalmente no modelo francés que estava centrado na leitura, escrita
e no uso de marchas e hinos.

No Brasil a disseminagdo de tal ensino ocorreu principalmente com Villa-Lobos
influenciado pela pratica alema, o ensino estava voltado a disseminagdo de valores morais a
sociedade, civismo ¢ a constru¢cdo de uma identidade nacional. Em 1942, foi criado o Conservatorio
Nacional de Canto Orfeonico com a proposta de expandir o ensino de tal canto para todo o pais. As

apresentagdes dos alunos aconteciam principalmente nas festividades, que se tornavam
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concentragdes orfednicas reunindo muitos alunos para celebrarem e difundirem os valores civicos
patrioticos. O projeto liderado por Villa-Lobos contava com a execucdo de hinos e musicas de
cunho nacionalista,

A atuagdo de Villa-Lobos colaborou para o fortalecimento da ideologia nacionalista do
governo de Getulio Vargas, sobretudo no sentido de construgdo de uma identidade nacional —
conceito fundamental as ideologias nacionalistas -, ajudando a formar uma simbologia renovada e
identificada com aquela geracdo, e a nocdo de continuidade historica entre os brasileiros.
(NORONHA, 2009, p.6)

A utilizagdo de canto orfednico ¢ também uma volta ao ensino no periodo colonial, na
pedagogia denominada por Saviani (2005) “brasilica”, em que se oferecia aos indios o portugués, os
principios cristios e canto orfednico. E interessante observar também que tal utilizagdo vinha
acompanhada na proposta da Lei Organica do Ensino Agricola em 1946 da mesma caracteristica do
ensino na colonia de imposi¢ao de valores. Este ¢ um momento da educagdo brasileira no qual

observar herangas da educag¢do jesuitica presente até hoje nas escolas brasileiras.

3.5 A disciplina de educacio fisica e o cuidado com o corpo e higiene

A proposta curricular oferecida nas escolas agricolas buscava a formagdo de homens que
tivessem também os corpos preparados para o trabalho pesado no campo e disciplinados ao

cumprimento de suas atividades.

O corpo foi assumindo um papel central no final do século XIX e inicio do século XX com
a pauta das questdes higienistas que trouxeram para o cenario educacional a necessidade de se
preparar os corpos. No discurso médico-higienista do inicio do século XX estavam presentes as
associagoes entre a higiene e a desorganizagao social ou a causa de doencas. No ato da matricula na
escola agricola de Muzambinho os alunos ndo poderiam apresentar doengas que comprometessem o

aprendizado escolar.

A escola agricola desde sua fundagdo enquanto centros correcionais surgiu atrelada a essa
concep¢do de necessidade de implementacdo de iniciativas voltadas a higiene dos alunos e as
atividades fisicas. Tais principios ganharam ainda mais for¢a com a demanda pela formacdo do
trabalhador e necessidade de garantir a instru¢do aos ex-escravos. Na Constitui¢do de 1937 esté

clara a obrigatoriedade do ensino de educacao fisica:

Art 131- A educagio fisica, o ensino civico ¢ o de trabalhos manuais serdo obrigatorios em
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todas as escolas primarias, normais e secundarias, ndo podendo nenhuma escola de qualquer
desses graus ser autorizada ou reconhecida sem que satisfaga aquela exigéncia.

Art 132- O Estado fundara institui¢des ou dard o seu auxilio e protecdo as fundadas por
associagdes civis, tendo umas; ¢ outras por fim organizar para a juventude periodos de
trabalho anual nos campos e oficinas, assim como promover-lhe a disciplina moral e o
adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento, dos seus deveres para com a
economia e a defesa da Nagdo. (BRASIL, CONSTITUICAO DE 1937, Art 131-132)

A disciplina de educagao fisica estava dentro do projeto de cuidar do corpo, era acrescida da
pratica de esportes, inclusive com a organizagdo de competicdes esportivas nas escolas. Em
Muzambinho no ano de 1962, por exemplo, foram realizados jogos de futebol com as equipes das
escolas de cidades vizinhas. Foi desenvolvido um programa de atletismo que contava com box,
natacdo, saltos livres, saltos de vara, barras e corrida, que conforme o relatério de 1962 mostrava

alunos “valentes e dignos competidores, honrando o velho axioma: mens sana in corpore sano”

(RELATORIO DA ESCOLA DE 1962, p.16)

As competi¢des e treinamento foram mantidos durante todos os anos estudados e havia o
cuidado em fornecer infraestrutura fisica aos alunos, além de garantir os principios da higiene nos

prédios da escola como boa iluminagao, ventilagdo e limpeza.

Somado a essas agdes estavam as orientagcdes relativas a higiene pessoal e ainda era
garantido o atendimento médico e odontoldgico aos alunos na propria escola e de forma gratuita,
sendo registrados nos relatérios anuais todos os atendimentos e doengas que ocorriam no espago da

institui¢do e os medicamentos fornecidos aos alunos.

Tais acOes ultrapassavam os muros da escola a medida que colaboravam para a reproducao
das informagdes no meio rural, quando os alunos retornavam as suas casas fosse ao final do dia ou
somente nas férias. Assim as ag¢des ndo se restringiam apenas as aulas de educagdo fisica ou
atendimentos médicos, elas estavam presentes nas demais disciplinas e no trabalho de orientagao

aos alunos.

O Decreto-Lei 9331 de 10 de junho de 1946 extinguiu a instrugdo pré-militar — que vinha
sendo praticada desde o Decreto-Lei 4.642 de 02 de setembro de 1942 havia determinado que todos
os estabelecimentos de ensino para alunos do sexo masculino, de idade de doze a dezesseis anos,
deveriam manter centros de instru¢do pré-militar. Em 1946 a legislacdo trazia a determinagao do
fim da instrucdo pré-militar para alunos menores de dezesseis anos e da instru¢do militar para os
maiores. Apos extingdo da instru¢do militar, o preparo e cuidado com o corpo concentrava-se nas

aulas de educacio fisica e orientagdes de higiene.
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Para as questdes relacionadas a higiene havia uma disciplina prevista no curriculo que
fornecia orientagdes gerais sobre os cuidados com a higiene e hédbitos desejaveis. Eram também

realizadas atividades como estas abaixo:

a) que os professores de Ciéncias, Portugués, Higiene ou o Médico, e professora de
Nutri¢do do Curso de Economia Doméstica, em conjunto, elaborem um programa de
palestras, de trabalhos escritos ou praticos, versando sobre o valor da alimentagdo e sua
composicao ideal, utilizando preferencialmente os produtos oriundos da regido; b) que se dé
especial énfase a necessidade de melhorar o padrdo alimentar da crianga e do grupo familiar
dentro dos proprios recursos da regido; c¢) que para as palestras sejam convidados
professores das demais escolas da comunidade pais e outras pessoas que possam se
interessar pelo assunto; d) que se estabelega um programa de visita de alunos das demais
escolas da comunidade aos setores de agricultura, zootecnia e industriais rurais,
aproveitando-se o ensejo para despertar o interesse/ da crianca para as questdes de cultivo
das terras e o aproveitamento de quintais para pequena agricultura (horta, pomar) e criacao
de pequenos animais; €) que todos os trabalhos sobre alimentagdo sejam motivados em
termos de Higiene Geral e de Saude do individuo. (RELATORIO DA ESCOLA DE 1966,

s/p)

Observamos que as diferentes acdes foram implementadas para colaborar aos objetivos de
preparo do corpo e conten¢do de doencgas e outros problemas advindos da falta de cuidados com a

higiene.
3.6 Orientacao profissional e pessoal dos alunos

Os alunos de Muzambinho recebiam também orientacdes sobre questdes ligadas a
juventude, orientacdo profissional e pessoal. Foi criado dentro da escola um programa que deveria
ser desenvolvido por um professor especifico, escolhido para o trabalho pelo diretor. Em 1967, por
exemplo, os alunos tiveram aulas sobre “A problemdtica dos jovens”, “Relagdes Humanas”,
“Esquema dos direitos dos homens, aceitos pela maioria das na¢des do mundo” e “Orientacdo Pré-
matrimonial”. As atividades para além das palestras realizavam testes e entrevistas particulares.

(RELATORIO DA ESCOLA DE 1967, p 27)

No ano de 1968 foram tratados os seguintes temas “Incompreensdo dos adultos pelos
jovens”, “Dificuldade de expor um problema em publico”, “O comportamento em grupo e
individual, suas diferencas”, “A cola”, “Os apelidos entre nds”, “A evolu¢do psicologica dos
jovens”, “Fases da vida”, “O problema da orientagdo profissional- educacional”, “psicologia
feminina” e “teste psicotécnico”.

Havia, também, o funcionamento do setor de orientacao educacional que proporcionava aos
alunos uma assisténcia especial na resolu¢do dos problemas naturais da adolescéncia, na década de

1960, sob a responsabilidade da professora Madre Maria Helena de Figueiredo Walter, a escolha da
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professora revela a participagdo dos catolicos no ambiente escolar, pois além da madre também
havia um professor que era padre.

Dentre as agdes da professora Maria Helena foram elencadas: organizacdo de fichas
individuais; aula sobre “relagdes humanas”; aplicacao do teste “problematica dos jovens”; avaliacao
dos testes; entrevistas particulares; palestras de orientacdo geral; palestras de orientagdo pré-
matrimonial (aos alunos do 3° Colegial); curso de Lideran¢a e Dindmica de Grupo (composicao e
estruturas dos grupos sociais; necessidade da preparacdo dos individuos; os mandamentos de um
membro e do lider do grupo; como participar dos debates; como dirigir um debate; esquema dos
direitos do homem aceitos pela maioria das nagdes do mundo; e parte praticas: circulos de estudos,
debates voltados ao interesse dos alunos). (RELATORIO DA ESCOLA DE 1967, s/p)

Identificamos que o processo de orientagdo também era parte importante do processo de
formacao dos alunos e colaborava para a permanéncia dos alunos nos cursos escolhidos, conforme
relato de um deles “O momento das orientacdes a gente gostava bastante era o auxilio para nds que
estdvamos praticamente sozinhos e longe da familia e sem essa facilidade de telefone igual temos
hoje” (G1- Turma 1973).

Neste capitulo podemos observar que o curriculo foi elaborado repleto de elementos que
colaboram para a execu¢ao da parte pratica dos cursos agricolas e atendimento as necessidades da
producdo local da regido em que a escola agricola estava inserida. A parte pratica estava acrescida
de formacao patridtica e do controle do corpo e questdes higiénicas, colaborando para os projetos de
governo da época.

O curriculo e seu cumprimento sdo um reflexo da politica direcionada a formacao do
trabalhador, mas ndo um trabalhador qualquer, um trabalhador imbuido do sentimento de
nacionalismo e voltado ao atendimento tdo necessario do processo de modernizagao do campo.

Tais agoOes serdo refor¢adas e intensificadas com a implementacdo do modelo Escola
Fazenda na década de 1970, que colaborou para a ampliacao das atividades agropecudrias e para o
processo de modernizagdo com a tentativa de implementa¢do do complexo agroindustrial, como

veremos no capitulo seguinte.
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4. CAPITULO 1V - A DISSEMINACAO DAS AULAS PRATICAS NOS CURRICULOS DA
FORMACAO AGRICOLA E A IMPLEMENTACAO DO MODELO ESCOLA FAZENDA

Este capitulo apresentara a reestruturagdo do ensino agricola de primeiro e segundo grau, de
forma a garantir a disponibilizagdo de técnicos capazes de atenderem as demandas de produgao do
periodo em que as escolas passaram pela implantagdo do sistema de escola - fazenda.

Como apresentamos no capitulo I a “revolu¢do verde” a partir de 1960 representou um
periodo de mudancas na producdo voltada para a agricultura com a inser¢do de agrotoxicos,
maquindrio, fertilizantes de forma a ampliar a produ¢ao, nao sé no cenario nacional como em todo o
mundo.

As mudangas no ensino agricola realizadas no Brasil apds 1960 foram fruto de acdes
governamentais € uma das principais foi a implementacao do sistema de escolas — fazendas em
todas as antigas escolas agricolas. Nos discursos oficiais apresentava-se a necessidade de

divulgacdo e conhecimento das tecnologias e produtos voltados para a modernizac¢do da produgao.

4.1 A disseminacio das aulas praticas nos curriculos da formacao agricola

Como mostramos nos capitulos anteriores, a utilizagdo de novas técnicas vinham sendo
utilizadas no meio rural, o curriculo estava se adaptando cada vez mais para garantir os
conhecimentos necessarios a modernizagdo da agricultura, com a utilizacdo de procedimentos
padronizados e voltados para a ampliacdo da margem de producdo e criacio de um complexo
agroindustrial®.

O modelo de utilizagdo da pratica em grande parte do curriculo exigia a preparacdo dos
espacos fisicos adequados a aprendizagem, para esta finalidade existia o Laboratorio de Pratica e
Producdo (LPP) e o Programa Agricola Orientado (PAO) que se juntaram para formar as Unidades
Educativas de Produgdao (UEPs). Elas eram estruturadas como locais para o desenvolvimento de
projetos na drea de pecuaria, agricultura, agroindustria e artesanato. (MEC/COAGRI, DIRETRIZES
PARA O FUNCIONAMENTO DE UMA EAF, 1984).

As UEPs surgiram com a ado¢do do sistema de escola - fazenda e garantiam os espacos

3%Designagdo dada as relagdes entre a indlstria e a agricultura na fase em que a agricultura representa intensas
conexdes para tras, com a industria para a agricultura, e para a frente, com as agroindustrias. O complexo agroindustrial
¢ uma forma de unificacdo das relagdes interdepartamentais com os ciclos economicos e as esferas de producao,
distribui¢do e consumo, relagdes estas associadas as atividades agrarias. Também ¢ uma unidade de analise na qual as
atividades (agricultura, pecuaria, reflorestamento) se vinculam com as atividades industriais de uma dupla maneira: com
a de maquinas e insumos para a agricultura e com as de beneficiamento e processamento; com o comércio atacadista e
varejista internos; € com o comércio externo, tanto de produtos agrarios quanto agroindustriais ¢ da indastria para a
agricultura”. (MULLER, 1989) Disponivel em
<http://www.institutosouzacruz.org.br/groupms/sites/INS _8BFKS5Y.nsf/vwPagesWebLive/DO8P6LR Q?opendocument™>
Acessado 15 de janeiro de 2016.
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adequados ao desenvolvimento da pratica, da producao alimenticia para suprir as demandas por
alimento das escolas e ainda permitiam que as sobras fossem vendidas pelas instituigdes gerando
recursos. As atividades desenvolvidas nas UEPs estavam voltadas principalmente para a agricultura,
zootecnia, agroindustria € mecanizagao agricola.

As aulas praticas ja estavam sendo utilizadas desde a implementacao da escola agricola de
Muzambinho compondo o curriculo de todos os cursos e se mantiveram assim até a implementacao
do modelo Escola Fazenda quando se constituiram num momento de aprendizado e aprimoramento
das técnicas oferecidas nas chamadas Unidades Educativas de Produgdo (UEPs), implementando
conhecimentos voltados ao aprendizado da producdo e também da comercializagdo. Com a
disseminag¢do das aulas praticas se tornaram cada vez mais frequentes nas escolas agricolas,
principalmente com a disseminag@o do modelo escola-fazenda e a ampliagdo da estrutura fisica e de
material.

A inser¢do da pratica no cenario educacional era relatada detalhadamente pelos gestores
através dos relatorios anuais e foi muito difundida nas regulamentacdes do governo voltadas para o
ensino agricola. Na escola de Muzambinho a pratica aparece frequentemente nos relatorios, planos
de ensino dos professores, projetos institucionais e matérias relacionadas a escola No relatorio de

1968 observamos a defesa da utiliza¢ao da parte pratica no ensino agricola:

Os conhecimentos praticos adquiridos pelos alunos na producdo e exploragdo dos diversos
setores conduzidos, tanto quanto possivel, dentro das normas da técnica, a vivéncia, com o
setor comercial, a experiéncia, o contato direto com a vida pratica, com o mercado,
lavradores da regido, foram, de maneira incontestavel, fatores que ndo somente fizeram do
colégio uma verdadeira escola viva, mas sobretudo trouxeram para os futuros técnicos
agricolas conhecimentos de grande valor, os quais ndo se conseguiriam em outras formas de
ensino. (IFSULDEMINAS - Campus Muzambinho, Relatério 1968, p.13)

As atividades praticas estavam presentes nas aulas e também nos servigos prestados a
comunidade em parceria com a escola agricola. Essa proposta de educagdo ia ao encontro do
preparo de técnicos eficientes, capazes de auxiliarem o desenvolvimento regional e contribuirem a
politica de modernizagdo da agricultura regional. Além disso, permitia ao aluno a criacdo da
identidade do agricultor e sua relacdo com o campo.

Tal proposta de formacao oferecida através dos curriculos das escolas agricolas voltavam-se
a profissionaliza¢do do trabalhador rural, ensinando as atividades na pratica mas limitando-se ao
nivel técnico, sem a promogao de pesquisas ou estudos aprofundados. Apesar de ndo fomentar a
pesquisa neste estagio, a educacao oferecida permitia, conforme a LDB de 1961, o prosseguimento
dos estudos em nivel superior, apds a conclusdo do Colegial Agricola, ou apos os cursos técnicos.

Poucos, porém, de fato prosseguiam os estudos no superior como veremos no capitulo seguinte.
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Segundo o Plano de Exercicio para 1967, os objetivos da escola eram:

I - Capacitagdo de jovens para o bom desempenho das atividades agricolas;

I - Estimulo a pratica de boas técnicas agricolas no meio rural;

IIT - Desenvolvimento dos trabalhos do ensino ginasial e colegial. (IFSULDEMINAS-
Campus Muzambinho, Plano de Exercicio 1967, p.2)

Para atingir esses objetivos, era uma prioridade o ensino baseado em pratica seja nos

espacos da escola seja nas propriedades vizinhas:

Durante o ano letivo os alunos estiveram em permanente contato com os lavradores da
regido, visitando fazendas e sitios, aplicando seus conhecimentos técnicos no plantio de
cereais, curvas de niveis, etc. (RELATORIO DA ESCOLA de 1969, p.23).

Os alunos prestavam servigos na forma de trabalhos extensionistas®', ofereciam suporte as
fazendas da regido e esse contato com as fazendas e os agricultores também atendia ao objetivo de
inser¢do dos técnicos posteriormente no trabalho no campo, possibilitando o contato com os
possiveis futuros patrdes, atendendo a demanda existente por técnicos € ndo os desviando da
proposta das politicas publicas educacionais de atendimento a mao de obra necessaria no campo e
sua modernizagao.

Esta ag¢do acabava contribuindo para a ndo verticalizacdo do ensino e a nao continuidade dos
estudos no ensino superior, mas, em contrapartida, era muito eficaz na perspectiva de insercao dos
alunos no mercado de trabalho como técnicos, j& que os permitiam praticar os ensinamentos e fazer
contatos que poderiam resultar em emprego ap6s a conclusdo do curso.

Uma atitude comum as escolas agricolas era a utilizacdo de atividades de manutencao da
escola serem consideradas como aulas praticas. Tais atividades eram realizadas por alunos e nao
pelos funcionarios da escola, mas pouco contribuiam diretamente para o aprendizado dos conteudos
e disciplinas, estavam voltadas para manutencdo do espaco fisico e dos animais. Como exemplo
podemos citar a escala semanal de horarios para limpeza do setor de producdo, alimentando
animais, limpando o refeitorio, cortando grama etc. Conforme um aluno da turma de 1977: “a
escola precisava bem do nosso trabalho, mas a gente ndo era obrigado como um escravo, a gente ja
tinha costume [de trabalhar] nascia a maioria na roga, ja estava acostumado a chegar e trabalhar pra
escola funcionar” (G1- Turma 1977)

Neste modelo, o aluno também era um trabalhador da escola e o funcionamento da
institui¢do e produgdo dependiam das atividades atribuidas aos alunos, a¢des essas intensificadas na
década de 1970 como o modelo de Escola Fazenda, mas que ja vinham sendo realizadas pelos
alunos desde a criacao da escola.

Os momentos associados a pratica ndo eram apenas uma parte das disciplinas, mas faziam

parte do dia a dia dos alunos e da rotina da escola, e ndo estavam voltadas apenas ao aprendizado

31 Extensivos a comunidade.
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profissional, envolviam limpeza, alimentagdo de animais, plantio e colheita. Desta forma na escola
de Muzambinho era necessario definir um rodizio dos alunos nas férias e nos finais de semana para
realizacdo dos trabalhos de manutencao.

Os alunos exerciam um papel deturpado da fungdo como alunos e fora dos objetivos
propostos nos planos de ensino. Um aluno da década de 1970 destacou esta questao do trabalho da
seguinte perspectiva: “a gente as vezes ia capinar uma parte grande até passava do horario previsto,
mas nossa isso ensinava muito pros alunos valorizarem a escola ndo ¢ como hoje que picham,
quebram as carteiras, se fizessem isso [de trabalhar na escola] eu acho que seria muito melhor” (G1-
Turma 1973). A partir da fala observamos que, além de realizarem as atividades, os alunos eram
levados a crer que era importante a sua formagdo e que os formavam para a “vida”, além de ser
apresentado a eles como o “minimo” que poderiam fazer pela escola. Nas entrevistas notamos que a
memoria destas atividades era atribuida a uma atividade importante para a formagdo enquanto
“homens”.

A utiliza¢do da pratica foi intensificada e melhor organizada na década de 1970 com a

implementa¢do do modelo de escola - fazenda, como veremos a seguir.

4.2 A implementac¢do do modelo de Escola Fazenda: a proposta do aprender a fazer e fazer

para aprender

Condizente com o modelo desenvolvimentista adotado pelo governo houve um ajuste
segundo as demandas decorrentes do surgimento de grandes empresas e dos nucleos industriais
voltados para tecnologias agricolas. O modelo apresentava a proposta do “aprender a fazer” e “fazer
para aprender”, o que levou a uma reorganiza¢do do ensino agricola, no principio da década de
1970, periodo em que a educacdo foi entendida como grande responsavel pelo crescimento da
economia.

E interessante observar que este modelo adotado em 1970 apresentou caracteristicas que
permeavam toda a histéria da educacdo agricola primaria e técnica no Brasil, pois desde seu
surgimento este tipo de oferta educacional esteve ligado a pratica e a aplicagdo de técnicas e
producao no espago escolar.

Relembrando os patronatos agricolas do final do século XIX e inicio do século XX, ainda
que para fins correcionais, as aulas priorizavam a pratica e produziam alimentos consumidos pelos
alunos e funcionarios.

As transformacdes e os desafios que se apresentaram na década de 1970 iam além das

técnicas de produgdo e estavam ligados a modernizagdo desta produgdo e da ampliacdo da oferta de
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produtos.

Como apresentado no capitulo I, a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario
(SEAV) foi criada no periodo do Estado Novo e se articulava aos interesses norte-americanos, no
que diz respeito ao ensino agricola no ambito federal. Através do Decreto n® 60.731, de 19 de maio
de 1967, a SEAV foi transferida do Ministério da Agricultura para o Ministério da Educagdo e
Cultura e assumiu a nomenclatura de Diretoria do Ensino Agricola (DEA). Trés anos mais tarde
essa diretoria foi assumida pelo Departamento de Ensino Médio (DEM), que trabalhou para o
aprimoramento e aplicacao da proposta de “aprender a fazer, fazendo”.

A articulagdo com os interesses norte-americanos se consolidava nos acordos celebrados
entre Brasil e Estados Unidos e na elaboragdo de normas e planejamentos. Dentre um dos principais
objetivos esteve a implementacdo do modelo Escola Fazenda que deveria:

o) Propiciar aos estabelecimentos de ensino, dentro de suas possibilidades condigdes de
auto-suficiéncia (sic) na producdo de alimentos, a fim de reduzir o custo de sua
manutencao;

B) Proporcionar aos estudantes, além dos conhecimentos tedricos, uma aprendizagem
essencialmente pratica, de acordo com as técnicas agricolas modernas, dentro dos
principios cooperativistas;

%) Fazer demonstragdes para os fazendeiros locais e para os jovens ruricolas, futuros
fazendeiros. (BRASIL, MEC, 1968, p. 05-06)

No Brasil, as escolas recebiam alunos de internato que muitas vezes vinham de regides
distantes da cidade onde estudavam e até mesmo com condi¢des bem diferentes para a aplicagdo
das praticas aprendidas, neste ponto o modelo adotado no Brasil se distinguiu dos Estados Unidos
onde, segundo Maduro (1979), a educagao agricola voltada para a pratica deveria acontecer a partir
de programas agricolas executados nas propriedades dos familiares dos alunos, de forma a
contribuir para que o ensino fosse o mais adequado e eficiente possivel e pudesse transformar a
producao local. Enquanto isso no Brasil, as escolas foram instaladas pelo governo e organizadas
onde j& existiam as escolas agricolas e procurava se relacionar com as propriedades rurais que
estivessem no entorno das escolas.

Segundo o modelo americano, era necessario agregar novos aprendizados como administrar,
contabilizar, modernizar/industrializar, comercializar etc, agdes que ainda nao estavam difundidas
nas escolas do Brasil. Além disso, no Brasil era necessario aprimorar a produgao realizada na escola
de forma a garantir e sustentar grande parte de seu funcionamento.

A proposta apesentava um modelo capaz de tornar as escolas agricolas institui¢des escolares
de forma eficiente e auto-suficiente economicamente e¢ dedicar a proposta da formagdo tecnicista.

Conforme o Relatorio de 1970/1971,

Em agosto de 1970, com a introdugéo do sistema de Escola Fazenda, tivemos a participagdo
efetiva dos alunos em todos setores do Colégio. Varios projetos foram executados e
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desenvolvidos pelos estudantes, sob a orientacdo dos professores de cultura técnica,
coadjuvados por um técnico agricola. (RELATORIO DA ESCOLA de 1970/1971, p.24)

O Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagdo Profissional
(CENAFOR) publicou em 1972 um manual sobre escola - fazenda, que dentre os objetivos do
modelo apresentava a preocupagdo em despertar os alunos e o ensino para o setor agropecuario e
“levar os estudantes a se convencerem de que agropecudria ¢ uma industria de producio (...)
oferecer aos estudantes oportunidades de iniciarem e se estabelecerem, progressivamente, num
negdcio agropecuario” (Manual sobre Escola Fazenda, CENAFOR)

Além da producdo em si, os alunos deveriam desenvolver a aprendizagem nas cooperativas
escolares, local em que deveriam comercializar os produtos produzidos na escola e contribuirem
para o financiamento da institui¢do, além de despertar nos alunos o aprendizado da comercializa¢ao
dos produtos, atividade que sera importante na pratica apds a conclusao dos cursos e ensinamento
indicado pelos norte-americanos.

A Cooperativa do Colégio Agricola de Muzambinho, fundada no ano de 1967, de acordo
com os estatutos enviados pelo CONTAP II, atendia aos objetivos da comercializagdo, apesar da
precariedade de recursos de toda ordem relatada no relatorio deste ano.

Para o funcionamento da cooperativa e seu abastecimento, uma grande porcentagem dos
alunos atuou intensamente na cultura de milho, feijao, batatinha, arroz, cebola, alho, hortaligas e
especialmente na criacao de frangos de corte, como se observou no quadro de producao do relatério
de 1968: “temos a impressdao de que os objetivos almejados por todos aqueles que procuramos
incrementar o cooperativismo, foram em grande parte satisfeitos” (RELATORIO DA ESCOLA DE
1968, p. 3).

No entanto, através do relato de um dos alunos entrevistados notamos que alguns alunos
compreendiam as atividades cooperativa como um trabalho, mas com a ressalva de que assim
aprendiam “o tempo da cooperativa virou uma maravilha pra escola porque todos tinham que
produzir e vender, vocé ja viu isso em outra escola? Quando um parava outro vinha logo chamar
aten¢do. Era um trabalho mesmo mas com muito aprendizado” (G1- Turma 1982).

No nosso entendimento a cooperativa acabava distanciando os alunos do real objetivo de sua
criagdo pois os colocava na posi¢do de produzir e comercializar e deixava-os distantes dos acessos
as decisoes sobre o que produzir e de que forma, elemento utilizado no modelo americano de ensino
de forma a incentivar a tomada de decisdes e a lideranga, que nao se teve clareza se aconteciam na
escola de Muzambinho. O aluno relatou que “os professores ja tinham o que e quanto deveria ser
plantado, a gente seguia as orientagdes mas de vez em quando também opinava. Algumas coisas

eram atendidas outras n3o”(G1- Turma 1982).
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Na cooperativa, a pratica voltada ao administrativo buscava desenvolver as habilidades de
organizacgdo, venda, comunicacdo etc. Tais contetidos eram também apresentados nas disciplinas
curriculares Administragdo ¢ Economia Rural, presentes nos cursos técnicos. Identificamos em
contato com os ex-alunos que uma parte deles seguiu a carreira de vendas de produtos agricolas,
como representantes de empresas do setor, principalmente os alunos com iniciagdo € mestria
agricola que ndo optavam por continuar os estudos no ensino técnico.

No que diz respeito a comercializagdo dos produtos da escola, a fundagdo da Cooperativa

Agricola veio proporcionar o espaco pratico para o aprendizado:

Em 1967 foi fundada a Cooperativa, sob denominagdo de Cooperativa Escolar dos Alunos
do Colégio Agricola de Muzambinho, organizada segundo estatutos elaborados pela
CONTAP II, em convénio com a Diretoria de Ensino Agricola, Cooperativa esta, que muito
vira a beneficiar o Colégio no setor ensino porque permite ao aluno demonstrar interesse
em seguir a Agricultura, proporcionando, também o desenvolvimento das habilidades
essenciais ao seu éxito na Agricultura e Zootecnia, como: produzir e sobretudo
comercializar. Com os seguintes projetos ja desenvolvidos: 1) cultura de 12 hectares de
milho; 2) cultura de batatas com produgio de 300 sacos de 60 quilos. (RELATORIO DA
ESCOLA DE 1967, p. 34)

A organizagdo fisica do espaco da escola - fazenda estava distribuida da seguinte forma:
salas de aula, laboratérios de pratica e producdo, espaco do programa agricola orientado e a
cooperativa escolar agricola.

A COAGRI consolidou o modelo escola — fazenda e promoveu a capacitagdao do corpo
docente, admitiu mais servidores e aprimorou a estrutura fisica. No entanto, como apresentado na
implantacdo do projeto, no Brasil, ndo alcancava os moldes das escolas-fazenda dos Estados
Unidos. L4 era exigido um complexo agroindustrial que movimentasse a economia da regido
absorvendo a mado de obra de nivel técnico. Ja no modelo identificado na escola de Muzambinho o
atendimento era local, distante de alcancgar e absorver a mao de obra formada nas fazendas ao seu
entorno.

No Brasil, o complexo agroindustrial ndo era exigido, a proposta do governo voltava-se para
a criacdo e o financiamento das escolas com o objetivo de formar profissionais qualificados a
atuarem no setor agroindustrial e ndo de promové-lo. O complexo agroindustrial trazia a nocao de
que o processo de desenvolvimento ¢ formado por setores e atividades produtivas interligadas, para
isto € necessaria a utilizagdo de tecnologias adequadas. Conforme Muller (1989), o complexo
agroindustrial relaciona industria e agricultura e mantém as conexdes com outras unidades de
intermedia¢do que impactam na dindmica agréria pois, “o complexo agroindustrial ¢ uma forma de
unificagdo das relagdes entre os grandes departamentos econdmicos com os ciclos e as esferas de
producdo, distribuicdo e consumo, relagdes estas associadas as atividades agrarias” (MULLER,

1989, p.41.)
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Nao podemos dizer que as questdes agroindustriais ndo permearam as escolas agricolas, na
década de 1970, o modelo escola - fazenda estava repleto de ensino de técnicas de manejo e
maquinas agricolas, em sua maioria importadas, ou seja, preparava o individuo para esse tipo de
producao fora do espagco escolar. A diferenca nos Estados Unidos ¢ que os complexos
agroindustriais eram criados nos espacos das escolas de forma a atender a produgdo de toda a regiao
ao seu redor, fornecendo estrutura, maquinario € mao de obra especializada.

No Brasil, o processo ¢ tardio e ndo chega a ser instalado um complexo agroindustrial nas
escolas, pelos relatos identificamos que enquanto nas fazendas da regido ja existia ordenhadeira
mecanica, os alunos ainda tiravam leite manualmente. Até a década de 1960, a agricultura no Brasil
ainda era muito primitiva, voltada para a exportacdo apenas de café e cana-de-agucar. Apds 1970,
vamos acompanhando uma introdu¢do de maquindrio especializado e criacdo de complexos
agroindustriais fora das escolas, de forma a impulsionar a produgdo, em contrapartida nas escolas
agricolas era necessario capacitar os técnicos para atuarem nesses complexos e isso aconteceu em
certa medida dentro do sistema de Escola Fazenda que foi implementado, mas estava aquém do
demandado pela modernizagdo da producao agricola.

Nas entrevistas, os alunos relataram que demorou muito para que a mudanga tecnologica
chegasse até a escola, conforme sua lembranca: “(...) em 1968, 69, mais ou menos nao tinha nada
muito motorizado, o jeito era preparar o terreno, mexer com a ajuda do Boi, arar a terra e depois
atras vinha alguém pra jogar as sementes e passava o pé ajeitar e deixar pronto pra outro jogar terra
em cima, nossa era muito trabalho mas em grupo rendia bem. (...) Para ter contato com esse
maquindrio mais moderno a gente tinha que dar um jeito de ir pra escolas maiores como a de Belo
Horizonte”.(G1- Turma de 1973)

A escola ndo consegue acompanhar a proposta de criacdo de um complexo agroindustrial e
de modernizagdo efetiva da produgdo, mantendo caracteristicas de uma producao primitiva centrada
no trabalho manual, uma heranga ainda dos tempos de Brasil colonia e império e da utilizagdo de
trabalho escravo.

As mudangas se iniciaram nas escolas agricolas lentamente, a partir da década de 1960 com
a necessidade do preparo da mao de obra especializada nas diferentes areas, pois pouco havia se
modificado com a criagdo das escolas para a oferta de cursos de iniciagdo agricola e mestria
agricola. Conforme se aumentou a produgdo na escola de Muzambinho e com a possibilidade de
comercializacdo dos produtos, se conseguiu angariar recursos para investimento de alguns
maquinarios para a escola.

A oferta dos cursos técnicos permitia a chegada de trabalhadores especializados e acabava

por impulsionar determinada produ¢do no entorno das escolas agricolas. A especializacdo ainda se
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limitava ao nivel médio, ja que o cenario da insercdo da classe média nas escolas agricolas com
vistas a ingressar no ensino superior ¢ uma realidade p6s década de 1970/80. Assim, o cenario
contava com pouca pesquisa aplicada ao campo e com importacdo de técnicas principalmente do
modelo norte-americano de producao.

Em Muzambinho, foi em agosto de 1970 que se iniciou o sistema de escola - fazenda, com
grande participacdo dos alunos por todos os setores de producdo do colégio. Para conhecermos essa

dimensao, o relatorio do ano de 1970 da Escola de Muzambinho revela as atividades desenvolvidas:

1) Nucleo de Agricultura

a) Setor de Agronomia — combate a sativa, rogagem de pastos, plantio de cereais- capinas e
arruagdo dos cafezais, limpeza e conservacdo de estradas, bueiros e mata-burros, transporte
de lenha, moirdes e materiais diversos, reparos em cercas de arame farpado- capinas e
podas no pomar- colheita de cereais e café.
Produgdo: Café beneficiado, feijdo rouxinho, milho.

b) Setor Horta
Pela ligacdo direta com a alimentag@o dos alunos, ampliaram a producao: alface, alho pord,
abobora, batata inglesa, berinjela, beterraba, couve, chicéria, cenoura, chuchu, jilo,
mandioca, milho verde, pimentdo, quiabo, rabanete, repolho, tomate, vagem.

¢) Setor Pomar
Produg@o: laranjas mexericas e limdes.

2) Nucleo de Zootecnia

a) Setor de Bovinocultura
Praticas de alimentacdo do gado leiteiro, prevencdo contra doencas, limpeza de pastos,
construcdo de cercas, carpineiras, manejo do gado, etc, com uma producdo de leite que
preenche as necessidades dos alunos. Produgdo: Bezerros, Carne Bovina, leite, manteiga,
esterco de curral, couro bovino.
Apds adaptagdes de um novo pavilhdo de recria aumentou muito a possibilidade de crescer.
Produgdo: Banha de porco e carne de porco.

b) Avicultura: ainda falta o acabamento para suprir a demanda da alimentagdo dos alunos.
(RELATORIO DA ESCOLA DE 1970, p.29)

Dessa forma, podemos notar como eram as atividades técnicas voltadas para o setor
primario da agricultura, sem pesquisas ou énfase em alguma formagdo especifica. A produgdo
estava atenta as demandas da escola e ao mercado local.

Através dos relatorios de todos os anos o que identificamos foi uma formagdo bésica e
genérica, voltada para a producdo destinada a consumo e venda na regido. A partir da leitura dos
relatorios pudemos perceber que a variagcdo na producao foi minima voltada principalmente para o
café e milho e a produgdo de leite. A producdo foi intensificada pos década de 1960 quando a
comercializacdo foi facilitada pela criacdo da cooperativa na escola de Muzambinho.

Tal caracteristica ndo estava relacionada apenas a Escola de Muzambinho, mas foi uma
caracteristica comum as demais escolas agricolas do periodo, envolvia uma realidade voltada a
producao e nao para finalidade de pesquisas, para tal os alunos deveriam prosseguir os estudos nos
institutos superiores, se tivessem condicdes financeiras. Além disso, as escolas superiores existiam

num nimero muito reduzido no pais o que exigia dos alunos uma mudancga para outras localidades e
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os gastos com moradia e alimentagao.

O movimento de jungdo entre a pratica e a teoria e a ampliagdo dos cursos técnicos em nivel
secundario (médio) demonstram o movimento de se dedicar a formagao dos técnicos na area do
ensino agricola e ndo simplesmente de atender ao carater assistencialista que essas institui¢des de
ensino possuiam na primeira metade do século XX, no Brasil. Assim refor¢gamos a afirmagao de que
se distancia da proposta dos patronatos agricolas de “corrigir” os meninos marginalizados, mas sem
se afastar da proposta de uma educagdo voltada para os trabalhos manuais e de formagdo do
trabalhador rural que também estavam presentes nos patronatos agricolas.

Os cursos ndo eram elaborados visando a continuidade e aprimoramento dos estudos e 0s
alunos também ndo apresentavam esse interesse, como notamos nas falas de alguns dos
entrevistados: “Olha ser técnico ja era o maximo para minha formacdo eu s6 queria terminar logo
para trabalhar” (G1- Turma 1968). “Nunca que eu pensei em ir estudar depois da EAF a gente so
pensava em conseguir um emprego ¢ voltar para a nossa terra. Minha mae nao tinha dinheiro nem
pra eu visitar ela no natal, eu acabava ficando no turno de trabalho do final de ano por isso” (G1-
Turma 1973).

Cabe uma reflexdo da manutencdo da dualidade na oferta educacional, marca de toda a
histéria da educagdo brasileira que acabava destinando o ensino profissionalizante a populagdo mais
pobre e do meio rural e restringindo o acesso aos institutos superiores aos filhos de grandes
proprietarios de terras e financeiramente abastados.

Ainda que com o objetivo de formagdo das camadas mais pobres, acompanhamos neste
periodo um investimento nas instituicoes de ensino agricola e a medida que o modelo de escola —

fazenda se consolidava ampliava-se a estrutura fisica disponivel para as aulas praticas.
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Figura 17- Momento ligado a pratica na década de 1970

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS - Campus Muzambinho.

A fotografia mostra uma forma frequente de observarem o procedimento a partir da
execugao por um aluno ou professor. O ideal de “aprender fazendo” para colaborar com a missao de
desenvolvimento do Brasil também esteve presente nos versos do Hino da Escola Agrotécnica,

conforme podemos observar no trecho abaixo:

Nesta casa uma grande oficina,
Trabalhando se aprende e se ensina,
A charrua, no campo, lavra as terras,

Nos livros, o carater retempera.

Mocidade, és da escola a esperanga,
Esperanga em teu peito varonil
Honremos seu nome e pujanga
Para gloria desta terra gentil
Nosso amado Brasil.
(Hino da Escola, Acervo IFSULDEMINAS, Campus
Muzambinho )

Na letra da cancao ficou destacado que € por meio do “trabalho” que se aprende e se ensina,
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caracterizagdo muito intensa desse tipo de institui¢do, que mesmo antes do sistema de Escola
Fazenda ja estava presente nas praticas escolares. Segundo Nosella e Buffa (2000), o trabalho
sempre influiu no processo educativo dos homens e na configuragdo que as institui¢des escolares

assumem uma vez que:

(...) a relagdo escola-trabalho ndo se reduz nem a preparagdo profissional nem a imediata
qualificagdo de mao-de-obra, pois existe uma complexa integracao historica entre o0 mundo
do trabalho e a escola, sem que cada uma perca suas especificidades e autonomia. (BUFFA
& NOSELLA, 1996, p. 18)

O contexto da escola de Muzambinho estava relacionado a demanda por profissionais na
regido do sul do estado de Minas Gerais, antenada a insercao dos alunos no mercado de trabalho,

como notamos no trecho de um relatorio da escola:

Os conhecimentos praticos adquiridos pelos alunos na produgdo e exploracdo dos diversos
setores conduzidos, tanto quanto possivel, dentro das normas da técnica, a vivéncia, com o
setor comercial, a experiéncia, o contato direto com a vida pratica, com o mercado,
lavradores da regido, foram, de maneira incontestavel, fatores que ndo somente fizeram do
colégio uma verdadeira escola viva, mas sobretudo trouxeram para os futuros técnicos
agricolas conhecimentos de grande valor, as quais ndo se conseguiriam em outra forma de
ensino. (RELATORIO DA ESCOLA DE 1968, p. 3)

Para promover essa preparagdo técnica dos alunos, durante todo o periodo do recorte
cronologico deste estudo, a escola contou com funcionarios das seguintes formagdes: agronomia,
medicina veterinaria e técnicos agricolas, e ofereceu trés cursos que foram o destaque da institui¢ao:
Agricultura, Pecudria e Agropecuaria.

As aulas traziam conteidos que poderiam ser aplicados diretamente nas atividades praticas,
como por exemplo as aulas de Zootecnia, que apresentava nos objetivos do plano de ensino
desenvolver nos alunos, conhecimentos sobre as principais doencas infecto-contagiosas e
parasitarias dos animais, pratica de aplicag@o de injegdes, coleta de material e aplicagdo/dosagem de
medicamentos. (PLANO DE ENSINO- ZOOTECNIA, 1973).

As instituigdes deveriam preocupar-se com a influéncia educativa sobre as propriedades
circunvizinhas promovendo a educagcdo dos trabalhos agricolas e habituais nestes locais.
Encontramos diversos registros da circulagcdo do jornal “O Agronomo”, na regido. O periddico era
produzido pelo grémio estudantil, confeccionado na escola e possuia escritos técnicos e
informativos sobre a lavoura e pecuadria e era distribuido em toda a regido.

Além do jornal, nas atividades praticas durante os anos letivos pesquisados, os alunos
estiveram em permanente contato com os lavradores da regido, visitando fazendas e sitios,
aplicando seus conhecimentos técnicos no plantio de café, cereais, curvas de niveis etc.

Os alunos também participavam da “Semana do Ruralista”, cooperando com os agricultores

na utilizacdo de novas técnicas, proporcionando nao somente condi¢cdes para o exercicio maior de
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praticas agricolas como também alargando o estreitamento que deveria existir entre a escola € o

meio rural.

4.3 A ampliacio da agropecuaria no cenario nacional e o reflexo na Escola Agricola de
Muzambinho

Em nossas pesquisas, identificamos que a ampliagcdo da area da pecudria iniciou-se no ano
de 1970 junto do modelo de implementacdo da escola - fazenda, conforme revela o trecho do

relatorio das atividades da escola:

No que tange a produgdo, nosso esforco ndo foi menor, e que nos proporcionou, contudo
com a cooperagido dos alunos, no sistema P.A.O* nio s6 uma maior produtividade, como
também, um excelente avanco no setor de suinocultura, com a instalagdo de um pavilhdo de
recria, que nos permitird, provavelmente, uma auto suficiéncia (sic) na produgdo de carne
para o consumo dos alunos. (RELATORIO DA ESCOLA DE 1970, p.21)

O governo norte-americano foi o grande impulsionador da nova politica adotada no pais, seu
reflexo no contexto local da escola de Muzambinho, sobretudo, a partir de 1967, pode ser
claramente observado através do objetivo de aumentar a producdo agricola e exercer o controle
sobre os proprietarios da regido. Dentre os diversos acordos internacionais entre Estados Unidos e
Brasil, assinados nesse periodo, permanecia um discurso que ocultava o interesse do capital
estrangeiro de gerir a producao agricola do Brasil e determinar a formagao de seus trabalhadores e
que era, na verdade, um dos principais interesses dos norte-americanos. Nesta proposta havia
também a proposta de criacdo de um mercado agropecudrio de proporcao industrial voltado para
exportacdo que pudesse atender ao mercado externo.

Foi frequente a articulagdo entre os técnicos norte-americanos € as institui¢des do ensino
agricola no Brasil. A colaboragdo aconteceu por meio de acordos, como alguns identificados entre
os anos de 1966 e 1975.

O primeiro acordo foi firmado com o objetivo de implementar projetos agropecudrios para
funcionar o modelo escola - fazenda, entre o Ministério da Agricultura e o Programa do Conselho
Técnico Administrativo da Alianca para o Progresso, conhecido como CONTAP II. Sem a
renovagdo deste acordo foi realizado um outro firmado entre o Banco Internacional de
Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD) e o governo brasileiro e administrado pelo Programa de
Desenvolvimento do Ensino Médio- PRODEM, do MEC. Com este acordo, foram ampliados,
reformados, adaptados e reequipados 5 (cinco) colégios agricolas, vinculados ao DEM/MEC.
Somado a este acordo, o Plano Nacional do Ensino Técnico Agricola de 2° Grau (PLANETAGRI)

previa a melhoria de mais 27 (vinte e sete) estabelecimentos de ensino agricola federal. O terceiro

32 Programa Agricola Orientado.
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acordo internacional, firmado entre o Governo Brasileiro ¢ o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), administrado pelo Programa de Expansdo e Melhoramento do Ensino
Médio (PREMEM), beneficiou 10 (dez) desses estabelecimentos. (BRASIL, MEC, COAGRI,
1984, p. 13)

Segundo lanni (1986), desde a década de 1950 iniciou-se uma consideravel entrada de
capital para a instalagdo de industrias agropecuarias, modificando o modelo centrado no trabalho
humano.

Os acordos internacionais liberavam crédito para a compra de maquinario agricola, insumos
e tecnologias voltadas a producdo agropecuadria., ou seja, almejava a mudanca na produgdo agricola

extensiva praticada no pais, implementando sua industrializa¢do e possibilitando a exportagao.

Figura 18- Suinocultura na escola

Fonte: Acervo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

No ano del974, tem-se a criacdo do curso Técnico em Agropecudria, com trés anos de

duracdo, no qual eram ministradas as seguintes disciplinas, conforme o relatorio anual de 1974:
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Quadro 5- Disciplinas do curso Técnico em Agropecuaria (1974)

Disciplinas Gerais Disciplinas de Formacao Especial*
Lingua e Literatura Nacional Redacao e Expressao

Educagao Artistica Estudos Regionais

Inglés Administragdo e Economia Rural
Geografia Desenho e Topografia

Historia Agricultura

Educacao Moral ¢ Civica Zootecnia

Organizagao Social e Politica do Brasil Culturas

Matematica Criagdes

Biologia e P. de Satude Construgodes ¢ Instalagoes

Fisica Irrigagdo e Drenagem

Quimica

Educacao Fisica

Educacao Religiosa

*Matérias relacionadas a drea de formacdo técnica
Fonte: Informagdes do Relatorio 1974 - Arquivo IFSULDEMINAS- Campus Muzambinho.

No curriculo também estavam previstas mais 240 horas de Estagio Supervisionado e o
aproveitamento dos horarios vagos entre as disciplinas para realizacdo das atividades praticas de
campo.

As disciplinas acabavam separando a parte proped€utica da parte pratica e ainda
diferenciavam a parte pratica voltada para as atividades manuais e as relacionadas a parte
administrativa. A pratica aqui considerada a manual envolvia o conhecimento de habilidades e
movimentos necessarios para determinada atividade, como por exemplo, na disciplina de
“Zootecnia”, ja a administrativa contava com disciplinas diferenciadas como ‘“Administragdo e
Economia Rural”.

A ampliacdo da agropecuaria na instituicao foi um reflexo das politicas nacionais que devido
a interesses econdmicos cobrava mais das escolas agricolas no sentido de modernizacdo e aumento

da produgao agropecudria no pais.

4.4- A formacao dos alunos na escola de Muzambinho

A discussdo em torno da formacgao recebida pelos alunos da escola agricola leva a reflexao
sobre a concepcdo de educagdo adotada pela instituicdo educacional. Entendemos que uma
formagdo completa envolve definicdo de educacdo tecnologica em Marx, que segundo Antunes

(2000), apresenta uma unidade entre a producdo material e a educacdo, buscando a esséncia na



124

unidade da teoria com a pratica, atingindo a omnilateralidade, uma formacao do ser humano que se

opoe a formagao unilateral proposta pelo trabalho:

Embora n3o haja em Marx uma defini¢do precisa do conceito de omnilateralidade, ¢
verdade que o autor a ela se refere sempre como a ruptura com o homem limitado da
sociedade capitalista. Essa ruptura deve ser ampla e radical, isto é, deve atingir uma gama
muito variada de aspectos da formacdo do ser social, portanto, com expressdes nos campos
da moral, da ética, do fazer pratico, da cria¢do intelectual, artistica, da afetividade, da
sensibilidade, da emogdo, etc. Essa ruptura ndo implica, todavia, a compreensdo de uma
formacao de individuos geniais, mas, antes, de homens que se afirmam historicamente, que
se reconhecem mutuamente em sua liberdade e submetem as relagdes sociais a um controle
coletivo, que superam a separagdo entre trabalho manual e intelectual e, especialmente,
superam a mesquinhez, o individualismo e os preconceitos da vida social burguesa.
(SOUZA Ir, 1994, s/p)

Essa formagdo colabora para que nao se construa uma aprendizagem fragmentada e voltada
apenas a um determinado objetivo mas busque a totalidade, atuando em aspectos voltados para as
diversas faculdades humanas.

Em contrapartida o ensino voltado para a qualificacdo profissional apresentado na escola de
Muzambinho acabava aprovando os saberes lineares, formais, continuos de forma a desenvolver a
interiorizacdo de regras e valores voltados a realidade e a prética no e para o trabalho. Desta forma,
restringia o processo educativo nas atividades manuais e praticas de produgao.

Tal acdo era fruto de um projeto maior delimitado pelo governo do pais que estabeleceu o
curriculo a partir da Lei Organica do ensino agricola com o objetivo central de preparacdo do
trabalhador. Nao podemos nos esquecer de que por dez anos a escola somente ofereceu ensino
agricola primario, que formava a iniciagdo e mestria agricola. Somente no ano de 1963, dez anos
apds sua criagdo, passou a ofertar o ensino ginasial agricola que possibilitava continuidade dos
estudos no ensino superior. Mesmo apoés a oferta do curso ginasial a escola agricola apresentava um
curriculo muito mais restrito as atividades manuais se comparado ao do ensino secundério que
apresentava um vasto curriculo, incluindo o ensino de latim, francés, cultura geral etc.

Em Muzambinho as estratégias voltadas para a formagao da cultura dos alunos eram as aulas
de canto orfednico e apresentacdes culturais na escola que muitas vezes voltavam-se as atividades
do agricultor e da vida no campo. A preparacdo do corpo ndo ocorria apenas nas aulas de educacao
fisica e na pratica do esporte, acontecia também nos trabalhos manuais de manuten¢do da escola e
produgdo dos produtos agricolas.

Apesar de poucas caracteristicas direcionadas a uma formagdo mais ampla, ndo podemos
nos esquecer que o aluno (trabalhador) ndo ¢ passivo diante da sua propria produgdo, a escola
produz o sujeito, mas este sujeito se coloca diante da sua propria produgdo e de uma certa forma ele
também influéncia seu processo de producdo. Assim a instituicdo faz dele co-responsavel no

processo. O modelo da Escola Fazenda apresentou a ideia do aprender a fazer fazendo e perseguiu o
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objetivo de incorporar o trabalho no trabalhador. E preciso tentar olhar para os sujeitos da escola
buscando compreender como eles se produziam enquanto trabalhadores. Este processo ¢ altamente
complexo e passava certamente por muitos questionamentos, afinal para que ser trabalhador? Qual
o sentido do aluno se produzir enquanto trabalhador se a0 mesmo tempo em que se produz nao ¢ a
producao mais importante, uma vez que a produgdo mais importante ¢ o capital?

Ainda que ndo conscientemente, por mais que a escola e as politicas publicas apresentem
uma organizacdo ¢ a dire¢do de formagdo do trabalhador do campo, ao longo do processo ocorrem
acontecimentos, entendimentos e atitudes que podem ter levado os alunos para outras dire¢des, nao
ha garantias da proposta contida nos objetivos quando se trata de educagao. E esta ¢ uma realidade
que esta posta diante deste estudo e dos sujeitos desta escola. Serd que a escola ndo € o espaco de
conflito social uma vez que o proprio trabalhador estd participando da sua propria producdao ou
negacao?

O projeto pedagogico apresentado e sua disseminacao na escola de Muzambinho certamente
carregaram mais do que encontrdvamos na legislagdo, pois a proposta era acrescida da maneira
como os professores a compreendiam e da maneira como elaboravam, a partir dai, as disciplinas
para os alunos.

A todo momento o projeto pedagogico, os gestores e os professores faziam um movimento
puxando de volta para a formacdo do aluno como trabalhador e ndo como futuro dirigente ou
pesquisador da area agricola Assim novamente ressurge a pergunta: a escola nio ¢é ela propria o
espago desse conflito social? No nosso entendimento quando o foco € o sujeito surgirdo esses
conflitos. O conflito pode ndo ser identificado pelos alunos e mestres e muito menos encontrado
deles registros, mas acreditamos que estivesse presente no espaco escolar.

Essas questdes nao sdo possiveis de serem enxergadas de maneira clara nesta pesquisa pois
noés temos uma agravante, o periodo escolhido para o estudo estd justamente na transi¢do do
agrarismo para o industrialismo e, portanto, temos a coabitagdo de tendéncias opostas e
contraditérias. Elas ndo conseguem se auto excluir, mas se mantém como polos de oposi¢do. Assim
dentro da escola agricola de Muzambinho algumas técnicas e abordagens sobrevivem dentro do
processo de ensino aprendizagem da escola se contrapondo as complexas e contraditorias
tendéncias que estdo se confrontando entre si nessa transi¢ao tdo confusa que ocorre no Brasil apos
1930.

Como vimos anteriormente havia artificios de forma a conter a resisténcia e possivel
oposicao ao bom funcionamento do modelo. Para manter o controle da disciplina e alcangar os
objetivos da proposta, a escola contava com uma estrutura fisica que permitia o acompanhamento

de todo o patio e de qualquer uma das salas de aula. Também havia a presenga do chefe de
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disciplina no cenario escolar como figura de autoridade para manutengdo da ordem e cumprimento
de todas as atividades. Todos os planos de ensino passavam por avaliacdo de um supervisor, atento
as orientacdes que eram distribuidas pelo governo nas escolas e para o cumprimento das politicas de
preparo para o trabalho no campo. Em seguida, observaremos mais de perto os sujeitos da escola
buscando identificar neles elementos que colaboravam ou se opunham ao projeto definido para a

instituicao.
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5. CAPITULO V- OS SUJEITOS ESCOLARES: DIRECAO, PROFESSORES E ALUNOS

Neste capitulo, serdo estudadas as questdes relacionadas aos sujeitos escolares, gestores,
professores e alunos. Buscamos compreender o papel atribuido a cada um dos sujeitos e os
trabalhos desenvolvidos dentro da institui¢do educacional na tentativa de compreender em que
medida contribuiram ao objetivo da educacao oferecida de preparo do trabalhador rural.

Infelizmente pouco dos documentos relativos aos sujeitos foram encontrados no arquivo
permanente da escola. Numa busca por mais documentos identificamos algo que ja era esperado, os
sujeitos se desfazem de antigos cadernos, planejamentos, anotacdes, preservando apenas as
fotografias.

Relacionar a historia da instituigdo a memoria dos sujeitos ¢ um desafio que deve vir
acompanhado do conhecimento historico do periodo, do entorno da escola, do cenario nacional e
das politicas vigentes voltadas para a educacdo agricola. A fonte oral ndo pode ser a unica
reveladora mas quando contextualizadas e cruzadas com outras fontes muito podem contribuir.

Thompson (1992) mostrou que a historia oral pode contribuir tanto quanto outras fontes,
sendo importante ao pesquisador questionar, checar, confrontar as informagdes como em qualquer
outra fonte de pesquisa. Segundo ele “quanto ao mais, os recursos do historiador sdo as regras
gerais para o exame de evidéncias: buscar a consisténcia interna, procurar confirmagdo em outras
fontes, e estar alerta quanto ao viés potencial” (THOMPSON, 1992, p.139)

As pesquisas na area da Historia da Educagao permitem buscar as especificidades existentes
para confrontarmos com um olhar mais abrangente, “assim, historiar uma instituicdo educativa
carece nao perder de vista sua especificidade, mas, ao mesmo tempo, compreender sua totalidade.”
(OLIVEIRA E GATTI JUNIOR 2002, p.74)

Desta forma, este capitulo revela um pouco mais os sujeitos envolvidos neste estudo a partir

de seus relatos e memorias, aliados a documentacao encontrada.

5.1 A gestiao da escola agricola e os professores

As escolas agricolas centralizavam na figura do diretor, todo o controle disciplinar e a
organizacdo da escola. As orientagdes governamentais apresentavam os diretores como
representantes maximos da institui¢ao que deveriam manter e organizar ndo sé a parte pedagogica
como a produgao agricola da escola e a busca de sustentabilidade financeira para a instituicao.

Nas escolas agricolas essa postura foi reforcada pelo Art. 60 da Lei Organica do Ensino
Agricola de 1946 que credenciava o diretor como a autoridade necessaria para a organizagdo da
escola. A direcdo deveria prezar pelo controle da ordem e da disciplina no espago escolar e para

auxilia-lo nesta func¢do havia o “chefe da disciplina”, aquele que possuia a fun¢do de fiscalizar a
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rotina diaria da escola e dos alunos em regime de internato. Ja a fiscalizacdo administrativa geral da
escola ficava sob a responsabilidade do diretor, que imprimia sua caracteristica na gestdo e, em
alguns casos compartilhava a tarefa com outros profissionais e até mesmo com os alunos.

Os diretores durante todo o periodo estudado e até os dias de hoje foram sempre do sexo
masculino, os homens eram maioria dentre os profissionais, professores ¢ gestores. Identificamos
apenas professoras de orientagdo aos jovens e de disciplinas de cultura geral, como portugués e
ensino religioso.

Desde a fundagdo da escola até o final do recorte cronoldgico da pesquisa os ocupantes do

cargo de direcao foram descritos no quadro abaixo.

Quadro 6- Diretores da Escola entre 1948- 1988

Diretor Periodo Tempo que permaneceu
na direcao*
Hercilio Vater Faria 31 de dez. de 1948 a 20 de 5 anos e 4 meses
abril de 1956
Marcelo Didgenes Maia 20 de abril de 1956 a 28 de 11 meses

margo de 1957

Paulo de Azevedo Berutti 28 de margo de 1957 a 09 de 4 anos e 5 meses
agosto de 1961

Darcy Rodrigues da Silva 09 de agosto de 1961 a 06 de 5 anos ¢ 8 meses
abril de 1967
José Rossi 06 de abril de 1967 a 03 de 21 anos e 3 meses

julho de 1988
*Nao existia tempo para os mandatos de direc@o até o final dos anos 1980.

Fonte: Relatorios anuais da Escola Agricola de Muzambinho (1953-1985)

Os diretores das décadas iniciais da escola eram escolhidos através de indicacdo politica e
modificados conforme mudangas no governo. O primeiro diretor, Hercilio Vater Faria era
engenheiro agronomo ¢ funcionario do Ministério da Agricultura e foi escolhido para implantagao
da escola na cidade. O segundo diretor Marcelo Didgenes Maia, também indicacdao politica,
permaneceu pouco tempo na gestdo pois foi transferido para a direcdo da Escola Agricola da cidade
de Machado, também no sul de Minas Gerais. Em seguida, assumiu a direcdo o engenheiro
agronomico Paulo de Azevedo Berutti e posteriormente assumiu a direcdo o prof. José Rossi. De
acordo com o Decreto n.° 60.731, do dia 19 de 1967, o Colégio foi transferido do Ministério da
Agricultura para o Ministério da Educagao e Cultura, com todo seu material e pessoal.

Na escola de Muzambinho, para auxiliar o diretor foram estabelecidos os seguintes setores:

e Servicos Utilidades: almoxarifado, transporte, setor de alimentacdo e higiene, setor médico
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social, pessoal de apoio;

e Servicos Administrativos: assentimentos, expediente e arquivo, documentagdo, relagdes
publicas, inspetoria de alunos;

e Atividades em Classe: setor de cultura geral, setor de cultura técnica, setor de agricultura,
setor de zootecnia, escola - fazenda;

o Atividades Extra-Classe: biblioteca, atividades sociais, projetos e excursoes, atividades
esportivas, atividades culturais.

Todos esses setores contavam com um responsavel ligado ao diretor, de forma a colaborar
para o funcionamento da escola e vigildncia constante. A dindmica da escola era diferente das
demais institui¢des de ensino da cidade de Muzambinho pois, além dos professores e do diretor
havia uma gama de profissionais ligados ao setor da agricultura e os responsaveis pelas questdes
referentes a satide e higiene.

No inicio de seu funcionamento a escola contava com o seguinte pessoal: um agronomo, um
médico, um dentista, um escriturario, um armazenista, um mestre artifice, um alfaiate, um técnico
agricola, um tratorista, um mecanico, um pedreiro, um marceneiro, um carpinteiro, dois motoristas,
um bombeiro, um ferreiro, um eletricista, um cozinheiro, um servente, 12 trabalhadores. Além
desses alguns eram contratados para suprirem as demandas da escola como: pedreiro, enfermeiros,
eletricista, ajudante de cozinheiro, inspetor de alunos e trabalhadores para a lavanderia.
(RELATORIO DA ESCOLA DE 1956, p. 3- 4)

A gestao buscava fiscalizar todas as acdes realizadas na escola de forma a contribuir nao sé
para seu funcionamento como para a producdo de excedentes, principalmente apos 1970, com a
possibilidade de comercializagdo na cooperativa da escola e sustentabilidade financeira da
institui¢do. O grupo de profissionais portanto estava voltado ndo so para a garantia da realizagao das

aulas como também dos produtos produzidos pelos alunos.

Os relatérios anuais eram organizados e assinados pelos diretores, cabia a eles o
atendimento da instituicao as legislagdes educacionais e a prestacao de contas detalhada dos gastos
anuais, além de planejamentos para anos seguintes. Tais relatorios organizados pelos diretores
mostram que nos discursos utilizados nos textos oficiais constava uma preocupagdo em garantir a
formagdo pratica dos alunos e atender sempre que possivel os fazendeiros da regido e suas

producdes e problemas enfrentados neste processo.

No Relatorio de 1971, o diretor reforgou que,

Sobre o setor de ensino, objetivo maior das responsabilidades que nos levaram ao cargo que
temos a honra de exercer cuidamo-lo seriamente, exigindo de professores e alunos o
cumprimento exato de seus deveres, tendo em mira, realmente, a formagdo de técnicos, os
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quais, gracas ao bom nome de que goza o Colégio e seus ensinamentos recebidos, ja estdo
encontrando, apds o término do curso, mercado de trabalho em escala bem maior ao que se
verificava anteriormente, acrescido da patridtica medida governamental, valorizando o
Técnico Agricola (RELATORIO DA ESCOLA de 1970/71, p.03).

A figura do diretor gozava e ainda goza de prestigio na cidade, durante todo o periodo eles
eram convidados para os eventos de importidncia e realizavam projetos em parceria com a
prefeitura, sobretudo em agdes de capacitacdo de agricultores. Essa aproximacao enquadrava-se
também no projeto maior do pais de modernizagdo e aumento da produgado agricola.

Os documentos da dire¢do ndo deixaram transparecer nenhum tipo de resisténcia ao projeto
nacional, provavelmente por serem formalmente preparados para o governo e sua fiscalizacao,
assim pouco revelaram dos diretores quanto aos seus questionamentos pessoais. Numa breve
entrevista a um ex-diretor durante um evento em comemoragao ao aniversario da escola, recolhi a
seguinte observagdo “os tempos exigiam aquela forma de educa¢do que dignificava e tornava-os
muito mais que bons trabalhadores, bons homens eu defendi e defenderei a educagdo oferecida
que, a meu ver, tem inumeros aspectos que poderiam ser agregados a educag¢do dos jovens de hoje,
muitos problemas de hoje poderiam ser resolvidos”. (G2- Diretor)

J& quanto aos professores, segundo a Lei Organica do Ensino Agricola a composi¢ao do

corpo docente deveria estar atenta a aos preceitos abaixo,

1. Deverdo os professores das disciplinas de cultura geral e cultura técnica e os das praticas
educativas e bem assim os orientadores receber conveniente formagdo em cursos
apropriados.

2. O provimento em carater efetivo dos professores e dos orientadores dos estabelecimentos
de ensino agricola federais ou equiparados dependera da prestacdo de concurso.

3. Dos candidatos ao exercicio das fungdes de professor ou de orientador nos
estabelecimentos de ensino agricola reconhecidos exigir-se-4 prévia inscrigdo no
competente registro do Ministério da Agricultura. (LEI ORGANICA, Art. 63, 1946)

Tais preceitos nao eram seguidos a risca, os professores da escola de Muzambinho foram
escolhidos por indicacdo politica inicialmente, s6 depois de anos de funcionamento os concursos
passaram a ser realizados. Para as contratagdes iniciais ndo havia preocupagdo com a formacao mas
sim com o interesse ¢ declaracdo de conhecimento do assunto, assim era comum encontrarmos um
engenheiro agrondmico lecionando histéria, por exemplo.

A documentacdo encontrada na escola referente aos professores foi pequena, resumindo-se
ao que estava previsto como entrega obrigatdria, como os planos de ensino, didrios de classe e
algumas atas de reunides. Os professores da escola agricola de Muzambinho nos primeiros anos de
seu funcionamento advinham da prética na profissdo, em geral engenheiros agronomos, ¢ dos
contatos politicos no periodo. Apesar de serem lembrados nas entrevistas aos alunos como

» o«

“excelentes mestres”, “muito bons professores”, ndo eram os grandes intelectuais da regido, o que

difere por exemplo das Escolas Normais da época em que se concentravam professores com grande
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cultura geral. Este fato pode ser facilmente compreendido pois as escolas normais da época estavam
preocupadas muito mais com a formacao em cultura geral do que na pratica profissional, enquanto
as escolas agricolas voltavam-se primordialmente para a formag¢do do mestre e técnico agricola.

Os salarios dos professores ndo era muito baixo, mas o que ocorria € que a escola tinha
poucos professores em seu quadro permanente, precisando contratar professores horistas, que
recebiam um salario muito baixo em torno de Cr. $ 130,00 (cento e trinta cruzeiros) e
constantemente nos relatorios anuais vinham pedidos de aumento do pagamento aos professores
horistas e para que se contratasse mais professores, visto que ndo havia ntimero suficiente. A
portaria n° 620, de 15 de junho de 1959, apontava que o valor pago na hora-aula dos professores
nas escolas agricolas estava abaixo do que era proposto na portaria que previa “3) Os professores
credenciados perceberdo honorarios por hora de aula ou de trabalho escolar, a razdo de Cr$ 180,00
(cento e oitenta cruzeiros) nos Cursos Agricolas Técnicos e a de Cr$ 150,00 (cento e cinquenta
cruzeiros) nos cursos de Iniciagdo Agricola, de Mestria Agricola e de Magistério de Economia
Doméstica, ndo podendo entretanto, a despesa ultrapassar o limite de crédito respectivo.”
(PORTARIA n° 620, de 15 DE JUNHO DE 1959)

Para se ter uma ideia nos nove primeiros anos de funcionamento da escola foram admitidos
somente os seguintes professores para o quadro permanente:

Quadro 7- Professores permanentes da Escola Agricola de Muzambinho

Professores Disciplinas Data da Admissao
Antodnio Carlos da Silva Industrias Rurais 19/08/1955
Claudio Roberto Vilas Boas Desenho — Matematica 11/03/1957
José Lessa Couto (Padre) Zootecnia 31/05/1954
José Rossi Agricultura 28/08/1961
Lednidas Alencar da Silva Educacéo Fisica 29/05/1955
Nery Siqueira Abdalla Educagdo Moral e Civica 01/08/1961
Odisséia Aragjo Souza Silva Biologia 06/03/1957
Romario de M. Nobrega PA.O 16/07/1951
Wellington de Oliveira Matematica 01/03/1957

Fonte: Elaborado a partir das informagdes dos relatorios anuais da Escola Agricola de Muzambinho (1956 a 1985)

Apdés a LDB/61 foi necessaria uma adaptacdo do curriculo agricola de grau média,
principalmente quanto a capacitacdes e formacdo dos professores das disciplinas técnicas,
constituiam-se praticas educativas comuns as quatro séries:

a) obrigatorias: 1- Educagdo Fisica (até 18 anos), 2- Atividades Agropecuarias, 3- Nogdes
de Enfermagem, Pequena Cirurgia e Defesa Sanitaria Animal, 4- Industrializagdo e
Conservagdo dos Produtos Agropecuarios, 5- Higiene, Enfermagem e Socorros de
Urgéncia.

b) optativas (uma ou mais a critério da escola): 1- Educacdo Civica, 2- Oficinas Rurais, 3-
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Educagdo Doméstica. (RELATORIO DA ESCOLA de 1966)

Para atendimento adequado aos alunos deveria ser oferecido um curso de Didatica de Ensino
Agricola, com durag@o de um ano, destinado a preparacdo, em carater de emergéncia, de
professores de disciplinas técnicas constantes dos cursos em que sejam diplomados (Diploma
Licenciado em Didatica do Ensino Agricola). Este curso era composto das seguintes disciplinas:
Psicologia Educacional, Sociologia Rural, Administracao Escolar, Didatica Geral, Didatica Especial

e Fundamentos da Educacao.

Tal proposta de formacao atendeu ao acordo MEC-CONTAP-USAID de 24 de junho de
1966 que previa expansao e aperfeicoamento do quadro de professores do ensino médio no Brasil.
No entanto, tal proposta de aperfeicoamento de professores s6 foi difundida na década de 1980,

como proposta da COAGRI, sob a justificativa de necessidade de atendimento ao mercado produtor.

Este aperfeicoamento era de extrema importancia uma vez que muitos dos professores
chegavam a instituicdo apenas com o preparo da parte técnica, sem saber lecionar € muito menos

com facilidade para integrar os conteudos gerais as aulas praticas.

Os professores da escola foram os sujeitos responsaveis pelo sucesso do projeto e, como
observamos no capitulo III traduziram nos seus planos de curso e ensino as legislagdes e
determinagdes impressas nas politicas educacionais e foram além difundindo questdes civicas e

voltadas ao comportamento dos alunos na sociedade e a permanéncia no campo.

5.2 O perfil dos estudantes da Escola Agricola de Muzambinho: o vinculo com o trabalho
ligado a terra
A escola, ao longo dos anos, adquiriu um grande prestigio na regido da cidade de

Muzambinho associado a educacdo de qualidade, sobretudo, com as transformag¢des ao longo do
tempo e a consolidacdo da educagdo ginasial e dos cursos técnicos em nivel de ensino médio.
Contudo, mesmo com todo o reconhecimento, até o ano de 2008, sua oferta estava distante de um
ensino voltado para pesquisa e em nivel superior. Aqueles que desejavam se tornar engenheiros
agronomos deveriam possuir condigdes financeiras para continuarem os estudos nas poucas
instituigdes do Brasil que ofereciam essa formagdo. A escola de Muzambinho, diferente de escolas
técnicas em grandes centros urbanos, estava distante das universidades e seus alunos, em maioria,
se limitavam a formacao técnica.

Na documentagdo relacionada aos alunos encontramos 146 fichas que possuem um
cabegalho com informacgdes das secretarias e 6rgaos aos quais a escola encontra-se ligada, foto 3x4,
informacdes pessoais (nome, filiacdo, naturalidade, endereco, grupo sanguineo), historico escolar,

regime de internato ou ndo, registro de ocorréncias e auxilios recebidos pelo aluno. Com tais fichas
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era montado um processo que acompanhava o aluno durante toda a trajetdria escolar. Infelizmente
muitas se perderam, mofaram ou foram simplesmente descartadas, sendo identificadas portanto
apenas as 146 para o periodo da pesquisa.

Além das fichas eram arquivadas as provas para admissdao e eram realizados exames
médicos para atestar as condigdes fisicas do candidato. Esse laudo era incluido nas fichas dos
alunos e nele constavam todos os problemas de saude ou dentario que por ventura, ocorressem com
os estudantes ao longo dos anos.

De 1956 a 1978%, os alunos vinham dos seguintes estados: Sdo Paulo, Parana, Rio de
Janeiro e a grande maioria do estado de Minas Gerais. O modelo de ficha utilizado era o

apresentado na figura abaixo:

3Periodo em que foram identificadas as localidades de origem dos alunos conforme as fichas de matricula.
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Figura 19- Ficha Disciplinar dos alunos

Fonte: ARQUIVO ESCOLA DE MUZAMBINHO.

Das 146 fichas encontradas entre o periodo de 1956 e 1978, em apenas 47 ficou clara a
origem do meio rural dos pais, uma vez que foram consideradas na pesquisa apenas as fichas
preenchidas com as profissdes agricultor, lavrador ou produtor rural. Ndo podemos concluir através
da contabilizagdo das fichas se foi cumprido o propoésito da escola de formar/preparar os filhos dos
produtores rurais da regido devido a amostra ser reduzida, mas consideramos 47 um numero
significativo, principalmente porque muitas foram encontradas em branco.

Acreditamos que tal fator ndo se deve as caracteristicas da cidade de Muzambinho, pois se

voltarmos ao levantamento da populacdo no periodo observamos que até a década de 1970 a
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populagdo rural era proxima do dobro da populagdo urbana. Na entrevista de um aluno de 1968,
encontramos um elemento interessante para a reflexdo desta questdo: “no meu tempo vinha uns
[alunos] de bem distante pra estudar aqui, muitos tinham dificuldades financeiras, ter dinheiro
pras miudezas igual os jovens de hoje no nosso tempo era raridade” (G1- Turma 1968). A fala
revela uma caracteristica presente na escola de receber alunos de diversas localidades e de baixa
renda familiar, uma caracteristica que acompanhou a instituicdo durante todo o periodo estudado.
Percebemos que principalmente nos primeiros anos de funcionamento havia muitos alunos de
regides distantes e ndo um atendimento exclusivo aos filhos de trabalhadores rurais da regido, nas
fichas foram identificados os seguintes estados além de Minas Gerais: Sao Paulo, Parana,
Maranhdo, Amap4, Rio de Janeiro, Mato Grosso e Goids.

Uma das possibilidades para o ndo preenchimento das vagas por alunos da regido pode ser o
fato de que desde muito cedo os meninos ajudavam os pais nos trabalhos rurais € ndo contar com
essa forga de trabalho geraria impacto no or¢amento da familia para garantir a subsisténcia. Na fala
do ex-aluno de 1968 encontramos um indicio “eu mesmo tinha muitos colegas que iam pro grupo e
ndo pensavam em estudar na escola agricola, era dificil pela jornada de horas que tinha as aulas e
responsabilidades da escola, eles ajudavam os pais, era comum isso e muitas vezes eles [os alunos]
ja faziam coisas que a gente aprendia no curso sem ter que frequentar a escola” (G1- Turma 1968)

Outra possibilidade para este estudo pode estar em alguns dos resultados encontrados para
outras escolas voltadas aos ensinamentos agricolas. Capdeville (1977) na pesquisa do curso de
Ciéncias Agrarias nos estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Espirito Santo, mostrou que os
individuos que ingressavam nas escolas ndo eram provenientes de familias que viviam da
agricultura. O motivo apontado pelo autor ¢ o de que a profissdo de agronomo ndo apresentava
prestigio entre os agricultores.

Sobre as profissoes dos pais dos alunos da escola de Muzambinho, descartando as fichas que
tinham esse item em branco, encontramos as seguintes profissdes: comerciante, marceneiro,
padeiro, pintor, carregador, eletricista, professor e engenheiro agronomo. Desta pequena amostra
observamos que a maioria das profissdes era composta por trabalhos com baixa rentabilidade. Das
melhores rendas temos o comerciante € engenheiro agronomo, deste ultimo apenas uma ficha foi
encontrada revelando a presenga predominante de familias de baixa renda, distante de receber os
filhos da elite.

Como mencionado anteriormente a partir da leitura das fichas, 47 pais registraram
profissdes voltadas para a agricultura, no entanto, ndo sabemos a propor¢ao no periodo total da
escola e nem mesmo temos as fichas de todos os alunos que ingressaram no mesmo ano. Podemos

concluir, porém, que 47 de 146 fichas ndo ¢ um numero plenamente satisfatorio tendo como
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referéncia a legislacdo que criava essas instituigdes agricolas para o preparo dos filhos dos
agricultores. Podemos entdo afirmar que até o fim do periodo estudado a oferta dos cursos na escola
de Muzambinho se voltou para alunos provenientes de familias de baixa renda. Essa realidade so se
modificou recentemente, sendo intensificada apds 2008 quando se tornou Instituto de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais através da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Ja
em outras instituicdes de ensino profissionalizante, sobretudo nos Centros Federais de Educagado
Tecnoldgica dos grandes centros urbanos, acompanhamos a mudanga na clientela de alunos ja nas
décadas de 1970, 1980 devido a possibilidade de finalizacdo do médio profissionalizante permitir a
continuidade dos estudos no ensino superior.

Acreditamos que a escola era considerada pelos mais pobres como uma possibilidade de
ascensdo social, o que atraia alunos de regides tdo distantes como o nordeste, auxiliava neste
processo a possibilidade de estudar em regime de internato sem muitos custos. Na regido nordeste a
escola repercutia como uma instituicao que formava e ja garantia emprego aos ex-alunos, conforme

relato do aluno da turma de 1977:

(...) era uma propaganda de outro que tinham vindo estudar, que ficavam por aqui e
mandavam noticias a familia, ainda tinha o fator de ser internato e nio ter quase nenhum
gasto pra familia, conseguir um diploma e voltar era o motivo de orgulho, os que
conseguiam continuar os estudos entdo, nem se fala (...) no Maranhdo era muito dificil de
conseguir alguma coisa e com essa espécie de convénio ou acordo traziam os alunos do
nordeste, o que facilitava (G1- Turma 1977)

Através das entrevistas, identificamos que parte dos alunos nao ia trabalhar na area de
formacdo, mas a grande maioria buscava algum emprego apos a conclusdo do curso, principalmente
apods o técnico. Quando ingressavam na iniciagdo agricola os estudantes continuavam os estudos na
Maestria Agricola, mas ja decaia o numero dos que concluiam um curso técnico. O ensino superior
era mais vidvel nas escolas agricolas localizadas em proximidade com escolas de ensino superior de
agronomia, para as outras era mais dificil os alunos prosseguirem estudando, como foi o caso de
Muzambinho, era mais comum que os que desejassem prosseguir os estudos fossem para o Rio de
Janeiro, em torno de 540 km de distancia, para estudarem na Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro.

Os alunos que desejavam estudar na escola agricola deveriam prestar os exames
admissionais, também chamados de vestibulares. As provas contemplavam portugués, matematica,
redacdo e ciéncias. As provas eram objetivas para que o aluno assinalasse uma das quatro
alternativas e a redagdo era de até uma pagina.

A idade necessdria para o ingresso em um curso agricola profissional era de quatorze a

dezoito anos e o candidato deveria ter concluido o curso primdrio agricola.
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Esse fator ¢ interessante de ser destacado pois revela que os alunos que ingressavam no
técnico ja advinham do primdrio agricola, ou seja, ja possuiam um vinculo anterior a escola com a
formagdo agricola. Acreditamos que este também seja o motivo que atraia alunos de diversas
localidades ja que muitas escolas ofereciam somente o ensino primario agricola aos alunos.

A Lei Organica de 1946, no titulo III, capitulo IV, secdo I, artigo 25, definiu que: “o
candidato a matricula inicial em qualquer dos cursos de formagdo devera apresentar prova de nao
ser portador de doenga contagiosa e ser vacinado”, além de ter sido aprovado nos exames
admissionais que cobravam conteudos de portugués, matematica, biologia, historia e geografia.

O aluno que era aprovado nos exames da escola precisa organizar seu enxoval segundo a
lista entregue junto a carta de aprovacdo em que constavam roupas de cama, toalhas, cadeado,
artigos de higiene pessoal e talheres. Além de efetivar o pagamento da taxa de matricula que era
mais para os alunos em regime de internato (RELATORIO DA ESCOLA DE 1956, p. 6) Os alunos
que nao tinham condigdes financeiras recebiam o enxoval e estavam isentos da taxa de matricula
apods a aprovagdo da direcdao da escola. A capacidade da escola nos 10 primeiros anos foi de 200
alunos ingressantes por ano (RELATORIO DA ESCOLA DE 1961, p.2). As taxas que deveriam ser
pagas poderiam ser convertidas em horas de trabalho na escola para os alunos carentes.

Depois de alguns anos de funcionamento da escola também eram aceitos alunos da regiao
em regime de semi-internato, ou seja, estudantes que passavam os dias na escola, mas iam pernoitar
na casa dos familiares. Para termos ideia da propor¢do, elaboramos o quadro do ano de 1974, a

partir do relatorio anual:

Quadro 8- Faixa etaria dos alunos e regime de internato

Faixa 12 série 12 série 2° série 27 série 3% série 32 série Total
Etaria Interno Semi Interno Semi Interno Interno Semi Geral
Interno Interno

15 anos 12 02 - - - - 14
16 anos 31 03 05 01 01 - 41
17 anos 27 02 10 05 03 04 51
18 anos 16 01 22 01 13 02 55
19 anos 09 01 23 04 15 01 53
20 anos - - 17 01 18 01 37
21 anos - - - - 11 01 12
TOTAL 263

Fonte: RELATORIO DA ESCOLA DE 1974,

Independente do regime, todos deveriam colaborar na manutencdo da escola e prestar
servigos de limpeza e manutengdo segundo as escalas definidas.
Havia uma ficha médica - dentaria que era preenchida pela instituicdo durante todo tempo

que o aluno permanecesse na escola, um dos cuidados exigidos por uma instituicdo de ensino
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agricola ¢ o cuidado quanto aos riscos que o manuseio das ferramentas € maquinarios ofereciam,
para que nao fossem manipulados como brinquedos e sim utilizados como adultos, para minimizar
os acidentes. Precisamos destacar que os meninos e jovens realizavam atividades destinadas a
adultos diariamente na escola de Muzambinho e estavam submetidos aos riscos destas agdes.
Depois de todo o cenario apresentado e da proposta de formagao do trabalhador rural estar
clara nas politicas publicas, no projeto pedagdgico e nas definicdes dos planos de ensino,
precisamos buscar elementos para compreensdo da forma como o projeto era absorvido pelos

alunos. A partir das entrevistas aos ex-alunos temos alguns pontos de partida, vejamos:

“(...) olha tinha alguns alunos que enrolavam bastante, (...) mandava certinho o que tinha
que fazer na semana e os horarios mas eles cumpriam s6 uma parte.” (G1- Turma 1968)

“(...) quando a gente formava s6 queria um emprego podia ser o que tivesse (...) teve o C.
que foi trabalhar com venda, o D. ajudava a familia dele, agora ndo vou lembrar mas sei
que era preciso continuar o curso e terminar o técnico pra conseguir uma coisa melhor. Eu
tive a oportunidade de ir trabalhar na ESALQ [Escola Superior de Agricultura Luiz
Queiroz] porque ja tinha o técnico” (G1- Turma 1977)

“(...) resisténcia na nossa época era mais de preguica (risos) nao lembro de discurso de ser
contra a escola, o curso. O que acontecia com frequéncia era a vinda de alunos muito
pobres que viam na escola uma chance de mudar de vida (...) é, na verdade, acho que a
familia deles que viam [a possibilidade de melhorar de vida]” (G1- Turma 1968)

“a gente brigava era pra ter as ferramentas, reclamava com supervisor, professor com quem
estivesse mais proximo, (...) os alunos ndo aproveitavam a estrutura que a escola ofereciam
e acabavam saindo fora do rumo da escola porque ndo faziam tudo que era pedido [pelos
supervisores, professores etc]” (turma 1982)

Nao identificamos um movimento organizado de criticas ao modelo apresentado, mas isso
nao significa que ndo havia nenhuma resisténcia por parte dos alunos. Ela acontecia principalmente
no boicote as atividades diarias € na ndo atuagdo na area da agricultura pos-formacao na escola
agricola, uma das dificuldades de espagos de critica era o setor de fiscalizagdo, além do chefe de
disciplina os alunos que ndo seguissem as regras eram advertidos e se persistisse o problema eram
expulsos da escola. Apds a primeira ocorréncia, os alunos eram denominados por um nimero € 0s
registros de todas as ocorréncias constava na ficha do aluno funcionando como uma espécie de
“antecedente criminal” diante dos acontecimentos que infringiam as regras.

De uma maneira geral, o que podemos acompanhar da participacdo dos alunos no projeto
educacional ¢ uma agdo efetiva e necessaria para a sobrevivéncia da escola agricola que recebeu
investimentos muito pontuais e escassos, necessitando do trabalho do aluno no espago escola para
sua manutencdo. A organizac¢do do curriculo somada a logica das atividades praticas e de prestacao
de servigos colaboravam ao cenario de manutengdo dos alunos no meio rural ¢ da formagdo dos
trabalhadores rurais almejada pelas politicas dos governos desde sua fundagdo em 1948 até o fim da

década de 1980.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo percebemos que numa retrospectiva da historia do ensino agricola no pais
alguns fatores influenciaram diretamente na expansdo e promog¢dao do ensino agricola quando
comparamos a ampliagdo do ensino da industria e comércio. Um dos dificultadores foi o
preconceito ao trabalho manual, advindo do periodo de escraviddo no Brasil. Outro fator se
encontrou no fato de que as primeiras escolas de ensino agricola eram patronatos agricolas,
institui¢des com carater correcional. Podemos também destacar a falta de financiamento para o
segmento, tal oferta necessitava de investimentos para sua ampliagdo, uma vez que estamos falando
de um modelo de escola em tempo integral em que a maioria dos alunos estudavam em regime de
internato. Por ultimo observamos a descontinuidade na administragdo do ensino agricola, sobretudo
nas décadas de 1960 e 1970 com as muitas mudangas nos departamentos responsaveis pela gestao
deste ensino ¢ determinacdes advindas dos acordos com os Estados Unidos.

A escola agricola ao passar de uma instituigdo correcional para uma institui¢do de ensino,
teve seus objetivos voltados para o aumento da producgdo agricola, moldando alunos disciplinados,
obedientes, sem desenvolvimento de sua criatividade o que se distanciou da proposta de
verticalizagdo do ensino, propiciando um distanciamento do ensino superior.

A Escola Agricola de Muzambinho ndo se diferiu de tantas outras no que se refere a
formagao para o trabalho. As novas relagdes do capital, no século XX, exigiram do Brasil dedicagdo
na formacgao do trabalhador rural de forma a atender a modernizagdo agricola do pais, tao almejada.
A institui¢ao foi fruto de um projeto imposto pela classe dominante, de “civilizar” a populagao por
meio da educacdo. Dentro desse projeto, foi mantida e aprofundada uma dualidade do ensino, na
qual de um lado encontrava-se a preparagdo da elite para se tornarem futuros dirigentes do pais e,
do outro, uma capacitagdo da mao de obra para trabalhar no campo e nas industrias que vinham
crescendo em numero.

Nos patronatos os cursos ndo estavam voltados a formagdo técnica, tinham o objetivo
correcional através do ensino de um oficio agricola. Basicamente ensinava a ler e escrever, nao
existia um sistema organizado que permitisse a continuacao dos estudos.

Como a criacao da escola em Muzambinho ocorreu apds a Lei Organica do Ensino Agricola
em 1946, j4 havia uma organizacdo e sequéncia do ensino oferecido e a certificagdo primeiramente
dos cursos de iniciagdo ¢ mestria agricola e posteriormente do ensino ginasial e técnico, todos
dentro de um sistema organizado que permitia a continuacao dos estudos até o nivel técnico.

A escola agricola também se diferenciou dos patronatos quanto ao objetivo de oferecer uma

educagdo imbuida do patriotismo e incutir nos alunos o civismo através das disciplinas de Moral e
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Civica, Canto Orfeonico, Historia e Geografia do Brasil, disciplinas que ndo existiam na maioria
dos patronatos.

Na escola agricola também ficou demarcada a separacdo entre as disciplinas de cultura geral
e as técnicas, principalmente com a implementacdo do modelo Escola Fazenda que intensificou a
oferta de disciplinas técnicas.

As mudangas na educagdo foram também reflexo das mudancas na sociedade brasileira que
a medida que passava do cenario agricola para o industrial, apos a década de 1930 exigia uma
modernizacdo do da producdo agricola a fim de garantir sua ampliagdo e atendimento a demanda
que crescia.

Nao acreditamos que a oferta tenha se limitado apenas a formag¢ao de mao de obra mas esse
projeto educacional e modelo de instituicdo estava centrado na proposta da pratica profissional dos
técnicos agricolas buscando inserir técnicos no mercado apds a conclusdo dos cursos. A
documentacao nao forneceu todos os subsidios para a andlise da educacdo no periodo e sera
necessario retomar e aprofundar a analise a partir de documentos da cidade e entrevistas aos
sujeitos. Assim atendeu ao objetivo de uma reconstrucdo da histdria da escola tracando algumas
caracteristicas que deverdo ser revisitadas. Este trabalho contribui a futuros pesquisadores que
desejarem analisar a educagao agricola e sobretudo buscarem informacdes sobre a escola de

Muzambinho.
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