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MACAJ_LI, A. C. TRAJETORIA ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA:
MATRICULAS DO CENSO ESCOLAR. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Especial, Universidade Federal de Séo Carlos, 2017.

RESUMO: A presente pesquisa tem como objetivo analisar em trés municipios do interior
paulista a trajetoria escolar dos alunos com deficiéncia. Para isso, foram realizados
levantamentos de dados oficiais dos municipios divulgados pelo Seade, Atlas do
Desenvolvimento Humano com dados do Censo Demografico de 2010 e nos Planos
Municipais de Educagdo. Em seguida, analisaram-se os Microdados do Censo Escolar da
Educacdo Baésica, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacional Anisio Teixeira - INEP, do Ministério da Educacdo, referentes as matriculas de
alunos com deficiéncia nos anos de 2007 a 2015, mapeando assim, a trajetoria escolar desses
alunos. Neste estudo, para a escolha dos municipios, utilizou-se o critério: um municipio com
muito alto indice de Desenvolvimento Humano - IDH; um municipio com IDH mediano e um
municipio com muito baixo IDH. Foram analisadas 1.782 trajetorias escolares de alunos com
deficiéncia individualmente e os resultados mostram que ndo ha disparidade entre os indices
de trajetorias completas, parciais e incompletas com retencdo escolar e distor¢do idade x série
entre 0s municipios, o que pode indicar adocdo de programas, servicos e/ou agdes similares
para a escolarizagdo dessa populacdo. Espera-se que esse estudo possa contribuir para
discussGes no meio académico sobre a realidade educacional enfrentada pelos alunos com
deficiéncia e contribuir para a formulacdo de programas e politicas que visem a efetivacao da
permanéncia e sucesso escolar deste alunado.

Palavras-Chave: Educacdo Especial; Trajetdria Escolar; Censo Escolar; Alunos com

Deficiéncia.



ABSTRACT: This research aims to analyze, in three cities of the countryside region of Sao
Paulo State, the school trajectory of students with disabilities. In order to do that, we did an
official data survey of the cities released by Seade, Human Development Atlas with
demographic census data of 2010 and the Municipal Education Plans. Thereafter, we analyzed
the micro-data of School Census of Basic Education— made available by INEP (National
Institute of Studies and Educational Researches Anisio Teixeira), of the Ministry of
Education— regarding the registration of students with disabilities in the years from 2007 to
2015. Thus, we would be able to map the school trajectory of these students. In this study, to
choose the cities, we used the following criteria: one city with a high Human Development
Index (HDI); one city with an average Human Development Index and one with a very low
HDI. 1,782 school trajectories of students with disabilities were analyzed individually and the
results show that there are no disparities between the indexes of complete, partial and
incomplete trajectories with school retention and age x grade distortion between the cities.
This may indicate the adoption of programs, services and/or similar actions for the schooling
of this population. We hope that this study can contribute to the discussion in the academic
community about the educational reality faced by students with disabilities and, also,
contribute to program and policies formulation that aim to establish the permanency and the
school success of these students.

Keywords: Special Education; School Trajectory; School Census; Students with

disabilities.
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APRESENTACAO

Desde a graduacdo, quando em 2010 ingressei no curso de Licenciatura em Educacgéo
Especial na Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, as questes relacionadas as
desigualdades sociais e aos diversos grupos (raca, género, etnia, religido, necessidades
especiais, entre outras) que ao longo da historia estiveram fora, excluidos, do sistema
educacional, devido a muitos fatores de ordem social e econdmica, as relacbes existentes entre
politicas educacionais e a superacdo das desigualdades presentes nos sistemas escolares e
como o Estado e suas politicas influenciam e/ou contribuem para tais condi¢des me
despertavam interesse e inquietude.

Durante a licenciatura tive a oportunidade de ser bolsista de Iniciacdo Cientifica — IC
com a Profa. Dra. Katia R. M. Caiado, por trés anos, fazendo parte do projeto
interinstitucional: “A escolarizagdo de alunos com deficiéncia e rendimento escolar: uma
andlise dos indicadores educacionais em municipios brasileiros” que foi desenvolvido no
periodo de 2011 a 2014 pelo Programa: Observatorio da Educacdo, com o objetivo de estudar
qual a situacdo do atendimento educacional para o aluno com deficiéncia em termos de
acesso/permanéncia e da natureza dos servigos educacionais organizados e destinados a esta
populacéo.

A partir desse projeto, que me apresentou ao universo dos indicadores sociais e
educacionais, desenvolvi meu Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, em 2013, onde
analisei no municipio de Boa Esperanca do Sul/SP as matriculas de alunos com deficiéncia no
Ensino Regular, mapeando a trajetoria escolar destes alunos através da anélise dos
Microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica, disponibilizados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacional Anisio Teixeira - INEP, do Ministério da Educacdo -
MEC, referentes as matriculas dos anos de 2007 a 2012. A escolha do municipio de Boa
Esperanca do Sul ocorreu devido a ele pertencer a regido de abrangéncia do municipio-p6lo
de Sdo Carlos e por seu indice de Desenvolvimento Humano — IDH ser o mais baixo entre os
municipios de abrangéncia.

Para a execucdo do TCC, primeiro identificou-se a quantidade de matriculas de alunos
com deficiéncia no municipio. Em seguida, para tracar a trajetdria escolar desses alunos, foi
selecionado o cddigo de identificacdo de cada um no periodo de 2007 a 2012, verificando o
movimento dessas matriculas. Ou seja, analisou-se ano a ano em que série/etapa de ensino o
aluno estava, ou ndo, matriculado. E importante ressaltar que esse processo de coleta de dados
€ minucioso, pois exige uma analise manual sobre a matricula de cada aluno com deficiéncia

no municipio em questéo.
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Ao tratar da trajetoria escolar dos alunos com deficiéncia no municipio, os resultados
evidenciam que 48% dos alunos em algum periodo se evadiram do ensino regular, 26%
concluiram uma etapa de ensino (fundamental e médio) e os demais alunos, também 26% no
ano de 2012 ainda estavam em processo de escolarizagdo, revelando que € necessario um
cuidado para que ndo exista apenas a insercdo do aluno com deficiéncia em classe comum a
titulo de inclusdo.

Foi entéo, a partir dos resultados obtidos nesse trabalho de concluséo de curso, que me
fizeram constatar que as questdes que se referem a politicas publicas e préaticas de inclusdo,
para além do acesso, permanéncia e insercao das pessoas com deficiéncia no Ensino Regular,
necessitam de producdes cientificas que nos revelem como estd ocorrendo o processo de
escolarizagdo de alunos com deficiéncia no sistema comum de ensino e quais os indicadores
que mostram os resultados das politicas de inclusdo nos municipios do estado de Séo Paulo.

Por fim, com os estudos realizados ao longo desses anos, compreendi a importancia
dos indicadores sociais, neste caso especificamente, indicadores escolares, pois seus
resultados sdo norteadores para o desenvolvimento de politicas publicas e para auxiliar 0s
governantes nas decisdes e direcionamento de recursos técnicos, pedagogicos e financeiros
para a Educacdo, uma vez que os microdados revelam uma realidade que ainda encontra-se

invisivel e incompativel aos dados divulgados na midia e disseminados para a sociedade.
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INTRODUCAO

Materializa-se que a educacdo formal de qualidade ainda é um privilégio para poucos,
devido a enorme desigualdade social em nosso pais. Todos os alunos, com e sem deficiéncia,
tém o direito de aprender e se apropriar da riqueza intelectual, em uma escola publica, laica e
gratuita que proporcione a socializacdo do conhecimento cientifico, filoséfico e artistico
(DUARTE, 2006).

Garcia (2004) em sua pesquisa sobre politicas inclusivas, apresenta aspectos que nado
indicam a superacdo das desigualdades sociais e educacionais envolvendo a pessoa com
deficiéncia. Enfatiza a autora que ha uma administracdo gerencial das desigualdades
justificada pela naturalizagdo das “diferengas individuais™.

Arroyo (2011) discorre que a implementacgdo de politicas inclusivas pelo Estado, a fim
de ocultar as desigualdades que estdo cada vez mais presentes, na verdade ndo sdo politicas

efetivas de inclusdo, mas de regulacdo das tentativas de inclusao, pois:

O acesso a escola, sua permanéncia nela, tem esses sentidos radicais: a
possibilidade de entrar nos espagos negados, de entrar em outros espacos
sociais, politicos. Simboliza passar de lugar social, serem reconhecidos. A
negacdo do acesso e permanéncia a escola e a universidade reproduzem o
ndo reconhecimento do seu direito a lugares legitimos. Por sua vez, entrar,
mas ser reprovado nos vestibulares, ndo passar de ano, significa ndo passar
de lugar social. Ndo ser reconhecido digno desses lugares de legitimos
reconhecimentos. Significa reforcar sua condicdo histérica de nao
reconhecimento (ARROYO, 2011, p. 91).

Com base no excerto acima, ndo adianta o Estado garantir apenas o direito de ingresso,
se ndo ha garantia de permanéncia e apropriacdo dos conteudos acumulados historicamente
pelos alunos nos sistemas de ensino. Resultard apenas em mais uma forma de agravar a
situacdo de desigualdade dos mesmos. Assim, como aponta Mendes (2006) as perspectivas de
mudangas no campo educacional ja estdo inclusas na lei, porém néo estdo resultando em acoes
politicas. Enquanto isso, o Estado, suas politicas e instituicdes continuardo a se esquivar,
colocando os desiguais como um problema de ordem social, econémica e politico,
concebendo-se como solucdo desses problemas, mas nunca como causadores e agravadores
destas condicGes de desigualdade e exclusdo que as pessoas consideradas diferentes se

encontram.

N&do basta superar a exclusdo da escola mediante a expansdo e até a
universalizagdo do acesso. Importa transformar a Idgica de exclusdo que
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historicamente veio regendo o processo de escolarizagdo das camadas
populares (FERRARO, 2009).

A partir desse contexto, para além da matricula (acesso) desta populacéo nos sistemas
de ensino, fica a questdo: Como estdo sendo assegurados e efetivados os servicos escolares
para que os alunos com deficiéncia tenham progresso em seu processo de escolarizagcao?

Para tanto, a presente pesquisa por objetivo analisar a trajetdria escolar na rede regular
de ensino de alunos com deficiéncia em trés municipios do estado de Sao Paulo, no periodo
de 2007 a 2015.

A trajetoria escolar neste estudo é compreendida como os itinerarios escolares
percorridos pelos alunos no interior do sistema de ensino. Em consonancia com Nogueira
(2002) a definicdo sociologica do termo no campo educacional refere-se ao percurso
biografico da escolaridade dos individuos pesquisados.

Partindo de uma perspectiva marxista, em que a histéria é essencial para a
compreensdo da realidade, Saviani salienta que “as transformagdes historicas determinam a
educagdo e, a0 mesmo tempo, sdo por ela determinadas™ (2011, p. 10).

Neste texto, no primeiro capitulo retomamos marcos politicos da Educacdo Especial
referentes a implementacgéo de politicas inclusivas pelo Estado e a relagdo entre setor pablico
e privado na escolarizacdo e atendimento das pessoas com deficiéncia. Historia, esta, marcada
pela constante presenca de instituicdes assistencialistas filantropicas, nem sempre com
caracteristicas educacionais.

Apos, 0 segundo capitulo denominado “Trajetdria escolar de alunos com deficiéncia:
levantamento bibliografico” traz o mapeamento de producgdes cientificas que foram
produzidas no periodo de 2007 a 2015 em trés bases de dados diferentes, sendo o site da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD e da Scientific Electronic Library Online —
ScieLO.

Os descritores utilizados foram: trajetoria escolar; educacdo especial/ trajetoria
escolar; deficiéncia visual/ trajetoria escolar; deficiéncia auditiva/ trajetéria escolar;
deficiéncia mental/ trajetoria escolar; deficiéncia intelectual/ trajetoria escolar; deficiéncia
fisica e trajetdria escolar; censo escolar, totalizando 312 trabalhos encontrados.

A primeira etapa analisou os titulos para constatar se as pesquisas abordavam o
mesmo assunto deste estudo, os que nao se enquadravam foram excluidos e nos casos de

duvida foram realizadas a leitura dos resumos, resultando, por fim, em 26 trabalhos.
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Do total de 26 pesquisas haviam casos duplicados, ou seja, um mesmo trabalho
encontrado em duas bases de dados. Nesse momento, a pesquisa foi contabilizada apenas uma
vez, totalizando: 14 trabalhos selecionados na BDTD, trés na CAPES e um na SCieLO. Ao
fim, restaram apenas 18 pesquisas sobre trajetdria escolar de alunos com deficiéncia.

Todas as producgdes foram analisadas e suas caracteristicas gerais foram apresentadas
com o objetivo de compreendermos 0 que as pesquisas nos relevam sobre trajetoria escolar de
alunos com deficiéncia.

Dando sequéncia, o capitulo sobre Indicadores Sociais e Educacionais traz os
conceitos desses indicadores, elencando os indicadores educacionais que sao utilizados em
nosso pais, sendo um deles o Censo Escolar utilizado nesta pesquisa, especificamente, para
mapear a trajetoria dos alunos com deficiéncia nos trés municipios do Estado de S&o Paulo.

Em relagdo a metodologia, os procedimentos de coleta dos dados fundamentam-se na
abordagem quantitativa, no entanto, os aspectos qualitativos também foram adotados para
analise dos resultados. Os estudos de Gatti (2004 e 2006) e Ferraro (2009 e 2012) sdo base
para desmistificar a ndo existéncia de pesquisas qualitativas e quantitativas e para
compreensdo sobre a tese da unidade em quantidade e qualidade.

Segundo Gatti (2006) poucos estudos em ciéncias humanas utilizam como método a
abordagem quantitativa, principalmente na area da pesquisa educacional. A autora constatou
que h& mais de duas décadas ndo sdo contemplados estudos disciplinares sobre quantificacdo
na formacdo de docentes, mestres e doutores em educacdo, pois os educadores encontram
dificuldades em trabalhar com bases de dados, medidas, analises estatisticas, mensuracdes,
entre outros. Estas dificuldades apresentadas pelos pesquisadores da area educacional na
utilizacdo de dados numeéricos edificou ao longo do tempo, preconceitos com esta
metodologia de pesquisa.

Ferraro (2012) propde a superacdo na discussdo de pesquisa gqualitativa ou quantitativa

em educacdo.

Na perspectiva dialética, simplesmente ndo ha quantidade sem qualidade,
nem qualidade sem quantidade; a unidade entre essas duas dimensdes do real
estd em sua inseparabilidade ou exigéncia reciproca, ndo em qualquer
identidade imaginéria entre ambas. Essa perspectiva dialética permite, antes
de tudo, afastar duas concepcdes opostas e igualmente vulneraveis: de um
lado, a daqueles (as) que véem incompatibilidade, dicotomia ou oposicao
excludente entre métodos quantitativos e métodos qualitativos; de outro, a
daqueles (as) que véem unidade entre os dois tipos de métodos — uma
unidade construida ndo sobre a diferenca que os distingue, mas sobre uma
identidade imaginaria que desfigura uns e outros, na medida em que ignora
ou apaga as diferencas (FERRARO, 2012, p. 144).
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Com essa compreensdo, enfrentamos o desafio proposto pelo autor, de analisar os
dados de matriculas de alunos com deficiéncia do censo escolar com um olhar a partir da
realidade educacional dos municipios paulista.

No desenvolvimento do sexto capitulo, é descrito a caracterizacdo dos trés municipios
pesquisados, trazendo todas as informacdes socioeconémicas, a descricdo da organizacao de
cada modalidade de ensino (Educacdo Regular, Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA), bem como o nimero de matriculas por dependéncia administrativa e 0s
indices de distorcao idade x série do Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e do Ensino
Médio.

As informacOes sobre a caracterizacdo dos municipios foram obtidas através do site
das seguintes plataformas:

. Fundacdo Sistema Estaduais de Analise de Dados - SEADE, que possui uma
plataforma denominada Informagfes dos Municipios Paulistas — IMP, onde é possivel
consultar os dados sobre a realidade socioecondmica dos 645 municipios do estado de Sao
Paulo;

o Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil — ATLAS BRASIL, que consiste
na consulta ao Indice de Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM de diversos
municipios brasileiros, extraindo dados dos Censos Demogréficos de 1991, 2000 e 2010,
trazendo indicadores de populacdo, educacdo, habitacdo, salde, trabalho, renda e
vulnerabilidade;

o Indicadores Educacionais da Educacdo Basica, resultados finais das matriculas
do Censo Escolar de 2015 disponibilizados no site do INEP,

o Indicadores Educacionais da Educacdo Béasica, Taxa de Distor¢do Idade-Série,
por dependéncia administrativa e localizacao, nos niveis de Ensino Fundamental de 8 e 9 anos
e Médio, segundo a regido geografica, unidades da federacdo e seus respectivos municipios
em 2014, disponibilizados pelo INEP.

Também foram utilizadas as informacdes contidas no Plano Municipal de Educacgéo de
cada municipio com o objetivo de conhecer a organizagdo municipal da Educacdo e da
Educacéao Especial, tais como suas diretrizes, normas e metas.

Ao final desse estudo, encontra-se a discusséo e analise dos resultados obtidos através
do mapeamento de 1.782 trajetorias escolares de alunos com deficiéncia nos trés municipios

analisados.
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CAPITULO 1 - TRAJETORIA ESCOLAR: AS MATRICULAS DA EDUCACAO
ESPECIAL

No Brasil, com a institucionalizacdo da Educacdo Especial que teve inicio nos anos de
1970 considerou-se que a melhor forma de atendimento para alunos com deficiéncia deveria
ser realizada em instituicGes especiais privadas de carater filantropico, substituindo o ensino
regular.

A década de 70 foi definida como inicial por suceder a implementacdo das a¢Ges do
poder publico com o estabelecimento dos servi¢os de Educacdo Especial a nivel federal e
estadual, com a influéncia direta dos organismos internacionais na sistematizacdo do trabalho
educacional dentro de uma perspectiva integracionista (KUHNEN, 2016). Esse periodo é
marcado pelo avanco do neoliberalismo em alguns paises como Inglaterra, Estados Unidos e
Alemanha, e no Brasil com o regime da ditadura civil militar.

Considerado como um dos periodos mais marcantes na histéria do pais, a educacédo
brasileira, assim como outros setores da vida nacional, também sofreu com o autoritarismo
que se estabeleceu no pais a partir de 1964 (MANACORDA, 2006). A educa¢do acompanhou
as tendéncias que colocariam na pratica 0s interesses governamentais, cujo objetivo principal
era a manutencdo do poder da classe dominante, através de censura ao contedo ministrado,
aos livros e materiais didaticos, aos termos utilizados pelos professores em sala de aula e, até
mesmo, com violéncia se preciso fosse, na tentativa de controlar a educacéo basica.

Durante a Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945) as leis educacionais brasileiras
sofreram influéncias internacionais, tornando-se uma educacdo técnico-profissionalizante
voltada para a formacdo de mao-de-obra qualificada (MANACORDA, 2006).

No que tange a Educacdo Especial, as politicas publicas passaram a incorporar em
seus fundamentos, os modelos, servicos e a racionalidade que eram desenvolvidas pela
iniciativa assistencial privada, como a Sociedade Pestalozzi e a Associacdo dos Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE (KUHNEN, 2016).

Meletti (2008) ressalta que a falta de participacao efetiva do Estado na escolarizacéo a
populacdo com deficiéncia, no decorrer do século XX, possibilitou o avanco e a dominagéo
destas instituicbes privadas na Educacdo Especial, desenvolvendo-se como um servigo
complementar entre 0 poder publico e a sociedade.

A fim de efetivar essa “parceria” foi regulamentada pelo Estado a isengdo de cobranca
de impostos a instituicdes de educagdo ou de assisténcia social, e as constituicdes brasileiras
de 1946 e 1988 disponibilizam legalmente o repasse de recursos publicos, através de auxilio

financeiro a essas instituicbes (MELETTI, 2008). Desta forma, o Estado se isentou da
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responsabilidade de ofertar servicos e recursos para a Educacdo Especial, relegando esta
obrigatoriedade as instituicdes privadas.

O Estado compartilhou o servico de Educacgdo Especial com as institui¢cbes privadas
até o fim do século XX, onde atendia somente alunos com deficiéncias considerados mais
leves, em classes exclusivamente especiais dentro das escolas publicas regulares e as
instituicOes especiais eram responsaveis em atender os alunos com deficiéncias mais severas.
Meletti e Ribeiro (2014) nos relevam que esta divisdo de responsabilidades pode ser
constatada nos dados estatisticos dos anos finais de 1980.

Em 1988, dos alunos que recebiam atendimento especializado no Brasil, 21,78%
estavam matriculados em instituicdes sob administracdo puablica e 78,21% em instituicdes
privadas. Porém, ao considerar as matriculas de alunos dos 7 aos 14 anos no ensino
regular, 2,82% encontravam-se matriculados em instituicbes privadas e 97,18% em escolas
publicas (MELETTI; RIBEIRO, 2014).

Com base nos acontecimentos desse periodo, observa-se que a institucionalizacdo da
politica de Educacdo Especial no pais é consequéncia de acordos politicos e econdémicos, cujo
objetivo central é a defesa dos interesses do capital internacional, a partir de um projeto
desenvolvido pelas instituicdes privadas assistenciais, integrando seu modelo e racionalidade
a educacdo da pessoa com deficiéncia. Portanto, as politicas de Educacdo Especial foram
sendo elaboradas em um espaco de tensdo, disputa e jogos de interesses, principalmente pelas
instituigcdes privadas assistenciais e das entidades internacionais (KUHNEN, 2016).

No decorrer dos anos de 1990, a parceira entre o setor publico e o setor privado sofreu
e continua nos dias de hoje, a sofrer significativas mudancas nesta relacdo, ap6s o Brasil
incorporar as orientagcdes internacionais tratadas na Declaracdo de Educacdo para Todos -
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em 1990 e aderir acordos internacionais dos
movimentos sociais e educacionais das pessoas com deficiéncia, como a Declaracdo de
Jomtien, em 1990, a Declaracdo de Salamanca, em 1994, a linha de acdo sobre necessidades
educativas especiais - CORDE, em 1994, resultado da Conferéncia Mundial Sobre
Necessidades Educacionais Especiais e a Convencgdo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 2001
(MELETTI; RIBEIRO, 2014).

Esses documentos, ao indicarem o direito de todos a educacgdo, afetam as
leis, o discurso e as agdes relativos & educacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais e, entre elas, as pessoas com
deficiéncias. Esses e outros documentos internacionais tém fornecido a base
para a formulacdo de politicas educacionais brasileiras, que impulsionam
as redes de educacdo a adotarem planos educacionais denominados
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“inclusivos” (MELETTI, 2010, p. 05).

Com a aquiescéncia desses acordos, o Brasil incorporou os programas: Educacdo para
Todos e a Escola Inclusiva, onde a Educagdo Especial passa a ser reconhecida como uma
modalidade de ensino a ser ofertada, preferencialmente, nas redes regulares de ensino.
“Apenas nos casos excepcionais em que a escola ndo tiver recursos, o atendimento de
alunos com maior comprometimento poderd ocorrer em instancias consideradas especiais:
classes ou escolas” (BUENO; MELETTI, 2010, p. 1-2).

A Lei n° 9.394 de 1996 sobre Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN
prevé o direito dos alunos com necessidades educacionais especiais a receberem Atendimento
Educacional Especializado, ressaltando, porém que este atendimento ndo pode ser substitutivo
ao ensino regular. Em 2001, a Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educagdo - Camara
de Educacdo Basica - CNE/ CEB garante o direito de todos os alunos a estarem matriculados
nos sistemas de ensino, independente de suas condi¢des, sendo as instituicdes escolares
responsaveis por promoverem e organizarem o atendimento para os alunos com necessidades
educacionais especiais ofertando-lhes uma educacao de qualidade.

Desse modo, as politicas de Educacdo Especial, a partir das reformas da década de
1990, incorporam o discurso dos direitos humanos, dos direitos universais, agora também as
pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, a proposta integracionista vai sendo modificada para
uma proposta inclusiva. Para Kuhnen (2016) com a proclamagdo dos direitos humanos
também aos alunos com deficiéncia, junto com o discurso inclusivista, a defesa da
interdisciplinaridade vai perdendo o espaco dentro da Educacdo Especial, pois esses servicos
se tornam muito onerosos financeiramente diante ao retorno que seria dado para o sistema
social.

Ao analisar a politica brasileira de Educacdo e da Educacdo Especial nos anos de
1990, Michels (2002) afirma que houve avancos em termos da legislacdo e da compreenséo
sobre o significado das necessidades educacionais especiais e das politicas educacionais
adequadas, embora isso ndo tenha sido suficiente para retirar a Educagéo Especial do dominio
das politicas assistencialistas. O discurso da solidariedade para os excluidos e da
responsabilidade social para com as pessoas com algum tipo de deficiéncia € reforgado pela

organizacao de carter assistencialista. Vale destacar ainda que:

O financiamento, ja insuficiente para a area da Educagdo Especial, é
transferido para as instituicdes sociais, que ampliam seus recursos com as
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doacgGes da sociedade civil e verbas privadas. Nem sempre, no entanto, como
mostra a realidade das instituicGes que atendem criancas e jovens com
deficiéncia e em idade escolar, hd uma preocupa¢do ou mesmo uma proposta
educacional por parte dessas instituicdes, que, muitas vezes, arcam com 0S
cuidados para com a higiene e seguranga destas pessoas, sem qualquer
conotacdo educativa formal (VIEGAS; BASSI, 2009, p.58).

A partir das novas politicas de inclusdo, principalmente com a implementacdo da
Educacdo para Todos, as escolas precisaram se adaptar e se reorganizarem para conseguirem
atender a diversidade de seu alunado. Sendo assim, a Educacao Especial, agora modalidade de
ensino, seus servicos sdo considerados como apoio a inclusdo de alunos com deficiéncias em
espacos regulares de ensino. “A indicacdo é a de que 0 acesso e permanéncia na escola
regular sdo a via de ruptura com a condicdo de exclusdo social historicamente imposta a essa
populagio” (CORREA; MELETTI, 2009, p. 2831).

Como uma proposta pedagogica, a educagdo inclusiva ndo esta restrita ao
campo de atuacdo da educacdo especial, altera a estrutura tradicional da
escola fundada em padrBes de ensino homogéneo e critérios de selecdo e
classificagdo, passando a orientar a construgdo de sistemas educacionais que
efetive o direito de todos a educacgdo. Ao assumir 0 compromisso de alterar
as praticas educacionais e fundar uma nova cultura escolar que valorize as
diferencas, a educacdo especial supera o carater restrito identificado pela
visdo clinica e assistencial e passa a produzir avangos na perspectiva de
incluséo e da acessibilidade (DUTRA, 2007, s/p.).

Desta forma, a politica de educacdo inclusiva, elaborada na concepcdo de direitos
humanos e fundamentada pelos movimentos sociais que lutam para volver processos
historicos de exclusdo educacional e social, tem como objetivo norteador garantir o acesso de
quaisquer alunos a escola, independente de suas caracteristicas pessoais, culturais, étnicas,
sociais, raciais, intelectuais, entre outras. Além desta garantia, orienta as instituices escolares
a elaborarem e implementarem projetos politicos pedagdgicos que sejam capazes de
complementar e/ou suplementar as necessidades educacionais dos seus alunados, provocando
significativas mudancas nas praticas pedagogicas e no ambiente escolar como um todo e,
assim, extinguir barreiras arquiteténicas e atitudinais que estejam impedindo 0 acesso ao
curriculo escolar e o exercicio da cidadania.

Portanto, conforme descrito brevemente, a histéria da Educacdo Especial em nosso

pais foi construida em um processo de segregacdo, com uma politica assistencialista, de
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carater ndo universal, ficando visivel a desresponsabilizacdo pelo Estado sobre a educagédo
escolar das pessoas com deficiéncia.

Embora seja possivel verificar no final do seculo XX e o inicio do século XXI
significativas mudangas nos encaminhamentos politicos da Educacdo Especial, tais mudangas
estimulam a matricula dos alunos publico-alvo ao sistema de ensino regular, com ou sem
apoio especializado. E necessario um cuidado para que ndo exista apenas a insercio desses
alunos em classe comum a titulo de inclusdo. De acordo com Prieto (2001) corremos o risco
de estes alunos estarem nas escolas, porém nao serem parte dela, reforcando assim, sua

marginalizacdo e exclusdo dentro dos espacos escolares.
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CAPITULO 2 - TRAJETORIA ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA:
LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Para esta pesquisa foram realizados levantamentos no site da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes — BDTD e na Scientific Electronic Library Online — ScieLO com o
objetivo de analisar dissertacdes, teses e artigos cientificos que realizaram pesquisas sobre as
trajetérias escolares de alunos com deficiéncia, pois compreende-se a importancia da
realizacdo de estudos reflexivos sobre a producdo cientifica que foi desenvolvida na area e
tema de interesse do pesquisador.

A andlise das producbes cientificas possibilita-nos identificar os conhecimentos
cientificos que foram pesquisados e cujas contribuicdes puderam superar o problema em
questdo, além da constatacdo daqueles que ainda necessitam ser superados e que permanecem
atuais. E, portanto, desta forma que constituimos a histéria dos conhecimentos cientificos que
foram produzidos e daqueles que ainda precisam ser equacionados, mantendo em marcha o
processo cientifico (SILVA; GAMBOA, 2011).

A pesquisa cientifica ndo deve ser baseada somente no interesse particular do
pesquisador e se desenvolver como uma atividade individual e isolada. Para Silva e Gamboa
(2011) ela deve centrar-se na busca de demandas socialmente condicionadas que até o
momento ndo puderam ser equacionadas pela ciéncia. Justamente por ndo ser uma atividade
neutra, a pesquisa cientifica obrigatoriamente deve ser influenciada por um contexto social em
sua totalidade, tais como condigdes socio-politico-econémicas de uma sociedade, mas como
em uma logica dialética também exercera influéncia nos contextos sociais que se relaciona.
Neste sentido, a realizacdo de producgbes cientificas significa a busca para as solucdes de
problemas temporéarios ou entdo meios para soluciona-los, a partir de métodos cientificos

apropriados com cada situagdo-problema elencada pelo pesquisador.

N&o podemos perder de vista que a producdo de conhecimentos inéditos,
oriundos de pesquisas cientificas, seja condicdo necessaria e essencial para o
desenvolvimento sécio-politico-econdémico e cultural de um pais. N&do ha
davidas de que a nagdo que se apropria tdo somente dos conhecimentos
advindos do exterior, e de forma complacente aceita esta situacéo,
permanece subserviente as decisdes politicas e econdbmicas dos paises do
centro do capitalismo mundial. (SILVA; GAMBOA, 2011, p. 376)

Se a falta de producdes cientificas geram problemas, a inexisténcia de conhecimentos
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sem criticidade ou fragmentada ndo possibilitam uma leitura detalhada da realidade
pesquisada. Desta forma, € de suma importdncia que se avalie constantemente 0s
conhecimentos cientificos que estdo sendo desenvolvidos em todas as areas do conhecimento.
(SILVA; GAMBOA, 2011).

Para o levantamento nas bases de dados citadas acima, utilizou-se os descritores:
trajetdria escolar; educacdo especial, trajetdria escolar; deficiéncia visual, trajetoria escolar;
deficiéncia auditiva, trajetoria escolar; deficiéncia mental, trajetéria escolar; deficiéncia
intelectual, trajetdria escolar; deficiéncia fisica e trajetoria escolar; censo escolar delimitando
0 periodo de buscas do ano de 2007 a 2015.

Na base de dados da BDTD com a soma de todos os descritores foram encontrados o
total de 218 pesquisas, na CAPES 93 e na SCieLO somente um artigo, totalizando 312
pesquisas.

A partir do total de trabalhos encontrados, a primeira etapa foi analisar os titulos para
constatar se a pesquisa abordava 0 mesmo assunto deste estudo. Os que nao se enquadravam
foram excluidos e nos casos de duvida foram realizadas leituras dos resumos, resultando, por
fim, em 18 trabalhos na BDTD, sete na CAPES e um na SCieLO.

Do total de 26 pesquisas haviam casos duplicados, ou seja, um mesmo trabalho
encontrado em duas bases de dados. Nesses casos, a pesquisa foi contabilizada apenas uma
vez, finalizando a busca com 14 trabalhos selecionados na BDTD, trés na CAPES e um na
SCielLO, totalizando 18 pesquisas sobre trajetdria escolar de alunos com deficiéncia.

As produces cientificas, em relacdo ao nivel de titulacdo, sdo em sua maioria de
mestrado com 12 pesquisas (66%), trés doutorados (16%) e trés artigos cientificos (16%),

assim como podemos observar no quadro 1 abaixo:

Quadro 1: Nivel de titulacdo das producdes cientificas

Nivel de Titulacao Quantidade Porcentagem
Mestrado 12 66%
Doutorado 3 16%
Artigo Cientifico 3 16%
Total: 18 100%

Fonte: Elaboragéo propria com base no banco de dados CAPES, BDTD e SCieLO.
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Em relacdo ao periodo delimitado no levantamento de 2007 a 2015, as pesquisas

centram-se nos seguintes anos:

Gréfico 1: Distribuicdo anual de trabalhos de 2007 a 2015
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Fonte: Elaboragéo propria com base no banco de dados CAPES, BDTD e SCieLO.

Como podemos constatar no grafico 1, o ano de 2009 tem mais producfes, com um
total de cinco trabalhos, seguido de 2014 com quatro e 0 ano de 2013 com trés publicaces. Ja
0s anos de 2007, 2012 e 2015 apenas um trabalho cada e 2008 e 2011 ndo foram selecionadas
nenhuma pesquisa sobre trajetoria escolar de alunos com deficiéncia.

O volume de producbes no ano de 2009 pode indicar que com o aumento de
matriculas de alunos publico-alvo da Educacdo Especial - PAEE nas escolas regulares
impulsionadas pelas leis e decretos que dispunham sobre os pressupostos da educacédo
inclusiva houve a necessidade de compreender, analisar e descrever como esta se constituindo
as varias formas de insercao e ensino para os alunos com deficiéncia.

Quanto as Instituicdes de Ensino Superior (IES), vérias universidades realizaram
producbes cientificas, sendo praticamente uma pesquisa por instituicio com excecdo da
Universidade Federal de Sao Carlos, Universidade Federal do Rio Grande do Sul com quatro

producdes cada e da Universidade de S&o Paulo com duas, conforme apresenta o quadro 2:



Quadro 2: Instituicdes em que foram realizadas as producdes cientificas

N° | InstituicBes em que foram realizadas as produgdes cientificas | Quantidade
1 | Universidade Federal do Rio Grande do Sul 4
2 | Universidade Federal de Sao Carlos 4
3 | Universidade de Séo Paulo 2
4 | Universidade Federal do Rio Grande do Norte 1
5 | Universidade Federal da Bahia 1
6 | Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” 1
7 | Universidade Estadual de Campinas 1
8 | Universidade Estadual do Rio de Janeiro 1
9 | Pontificia Universidade Catolica de Campinas 1
10 | Universidade Metodista de S&o Paulo 1
11 | Centro Universitario Moura Lacerda 1
TOTAL: 18

Fonte: Elaboracdo prépria com base no banco de dados CAPES, BDTD e SCieLO.
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Das 11 universidades destacadas acima, as dependéncias administrativas centram-se

em: Federal, Estadual e Privada. Sendo quatro instituicGes federais, trés estaduais e trés

instituicdes de dependéncia administrativa particular.

Outro ponto de suma importancia € analisar em quais regides brasileiras estdo

centradas estas producdes, para que se conheca as regides em que a Educacgdo Especial é foco

de estudo, como aponta o gréafico 2:
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Gréfico 2 - Numero de pesquisas realizadas em cada regido brasileira
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Fonte: Elaboracéo propria com base no banco de dados CAPES, BDTD e SCieLO.

O gréfico revela que a maior concentracdo de pesquisas esta na regido Sudeste, mais
especificamente, no estado de Sdo Paulo que representa 67% da totalidade de trabalhos
encontrados. Em seguida, tem-se a regido Sul do pais, com 22% e a regido Nordeste com
11%.

A partir da andlise dos trabalhos selecionados foi possivel verificar que todos
utilizaram-se de entrevistas como instrumento de coleta de dados para compreender a
trajetdria escolar de alunos com deficiéncia. Podemos constatar no gréafico 3 quais foram os

sujeitos entrevistados.
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Gréfico 3 — Sujeitos entrevistados no levantamento bibliogréafico
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Fonte: Elaboracgdo propria com base nas pesquisas encontradas no banco de dados CAPES, BDTD e
SCieLO.

E possivel observar no grafico 3 a predominancia de trabalhos que entrevistaram os
alunos PAEE, ou seja, que optaram por utilizar elementos metodoldgicos apoiados na historia
de vida, dando voz a pessoas historicamente silenciadas. Assim como apontam Vilaronga e
Caiado (2013) “lutar contra esse silenciamento faz parte da luta de movimentos sociais” (p.
64), pois as pessoas com deficiéncia devem ter a mesma oportunidade de participar
efetivamente das decisBes de todas as esferas em sua vida, seja politica, académica ou social,
sem que alguém lhe tome a fala e decida por eles.

As deficiéncias entrevistadas foram: deficiéncia fisica com cinco pesquisas,
deficiéncia intelectual com quatro, deficiéncia auditiva e visual com trés e transtornos globais
do desenvolvimento com apenas uma.

Ressalta-se que das 18 pesquisas encontradas, cinco trabalhos entrevistaram mais de
um sujeito, com o objetivo de compreender melhor o processo de escolariza¢do desses alunos
e seis trabalhos ndo entrevistaram alunos PAEE.

Em relacdo a condicdo de deficiéncia em que as pesquisas se debrucaram, tivemos

uma grande variedade, como € possivel analisar no quadro 3.
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Quadro 3 — Caracterizacdo dos sujeitos pesquisados

Quantidade
Condicao de pesquisas %

Dl 6 271%

DF 5 23%

DV 3 14%

DA 3 14%

TGD 2 9%

Né&o especificada 2 9%
Outras 1 4%

TOTAL: 22 100%

Fonte: Elaboragdo propria com base nas pesquisas encontradas no banco de dados CAPES, BDTD e SCieLO.

Importante salientar que uma mesma pesquisa se debrucou sobre mais de uma
condicdo de deficiéncia, por isso o total de condi¢do de deficiéncia é maior que a quantidade
de trabalhos selecionados. Vale evidenciar também que a categoria “Outras”, como podemos
observar no quadro 3, diz respeito as condi¢cBes que ndo se enquadram como PAEE, nao
apresenta diagnostico clinico, mas o pedagdgico o classifica como aluno com “defasagem” e/
ou dificuldade de aprendizagem. Ja na categoria “Ndo especificada” a caracterizacdo da
deficiéncia ndo foi critério importante para a escolha, ou seja, o diagnostico clinico ou
pedagdgico desses alunos ndo foi alvo de interesse do pesquisador.

A condicdo de deficiéncia intelectual sendo a categoria que mais apresenta trabalhos,
quadro 3, vai ao encontro com as matriculas de alunos PAEE. O estudo de Goes (2014)
aponta que o maior indice de matriculas de alunos PAEE no Brasil corresponde a DI. Ao
cotejar essas matriculas da educacdo basica no Brasil no periodo de 2007 a 2012, o autor
destaca que enquanto o aumento percentual das demais deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades foram de 7,5%, o incremento das de alunos com DI foi de
147,5%.

Silva, K. (2007), Mantelatto (2009), Sousa (2009), Antunes (2012), Ramos (2014) e
Silva, M. (2014) analisaram como foram construidas as trajetorias escolares de alunos com
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deficiéncia nas redes regulares de ensino, cujo objetivo consistia em verificar como vem
sendo assegurado e efetivado os diferentes servicos educacionais e problematizar os modos de
escolarizacdo para esses alunos, possibilitando compreender como ocorreram 0s processos de
inclusdo escolar.

Tomaino (2009), Haas (2013), Freitas (2014) e Tinos (2014) investigaram as
trajetdrias escolares de alunos que estavam frequentando a EJA a partir das concepcbes dos
proprios alunos com deficiéncia sobre o processo de ensino, as perspectivas de seus
responsaveis e a concepcao dos professores sobre o processo de inclusdo escolar. Para isso
foram realizadas entrevistas com os alunos, seus responsaveis, professores e equipe diretiva, e
também analise de documentos como pastas escolares, relatérios de atividades, etc. Os
resultados evidenciaram de que forma ocorre o processo de incluséo escolar dos alunos com
deficiéncia, possibilitando desvendar as causas dos periodos de afastamento das escolas
regulares e também a reflexdo e/ou (re)significacdo de novas propostas e acOes pedagdgicas
que vdo contra o processo de exclusdo, em termos de progressdo escolar desses alunos.

Silva Junior (2013) investigou a trajetdria escolar de alunos com deficiéncia em quatro
escolas especiais da rede municipal de ensino da cidade de Porto Alegre/PR. Objetivou-se
compreender o papel que essas instituicdes especiais vém desempenhando na escolarizagdo
dos alunos com deficiéncia e também as relacdes entre o ensino comum e aquele
exclusivamente especializado. Foram selecionadas e analisadas 427 pastas escolas, nimero
este referente ao total de alunos matriculados em 2012 nas instituicGes, além de entrevista
com 10 professoras que faziam parte da equipe diretiva das instituicoes.

A partir das trajetdrias escolares dos alunos com deficiéncia das instituicdes especiais
constatou-se que a maioria dos alunos estavam no ensino especializado desde a matricula
inicial e as escolas de ensino comum, em sua maioria, Sd80 responsaveis pelos
encaminhamentos dos alunos para as instituicbes especiais, mesmo aqueles que estavam
frequentando salas de recursos. Por fim, Silva Junior (2013) revela que os "elevados indices
de manutencdo do aluno nas escolas especiais, sdo resultantes de uma Idgica compartilhada
entre ensino comum e ensino especial, com base na pressuposicdo de que as limitagcdes de
alguns alunos justificariam esse processo decisorio™ (p. 133).

Cruz e Dias (2009) e Carvalho (2015) entrevistaram alunos com deficiéncia que
estavam no ensino superior com o objetivo de conhecer quais eram as condigdes de acesso e
permanéncia desses alunos nesse nivel de ensino através da histdria oral. Barbosa (2009) e
Orlando e Caiado (2014) analisaram as trajetorias escolares de professores com deficiéncia,
com o objetivo de compreender influéncias sobre desempenho escolar e identificar razdes da

"distin¢cdo que os tornou minoria dentre os milhares de outras pessoas com deficiéncia que
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ndo atingem tal patamar de educacdo formal e profissionalizacdo” (ORLANDO; CAIADO,
2014, p. 826).

Para coleta dos dados, Orlando e Caiado (2014) utilizaram trés procedimentos
metodologicos, tais como: analise de documentos biograficos, entrevistas e questionarios,
realizados com trés docentes universitarios, tendo como base tedrica os estudos de Bourdieu.
Os dados revelaram que o incentivo e valorizacdo da familia pelo estudo, a condescendéncia
da escola para tratamento diferenciado e a distribuigdo do capital cultural objetivado sdo
fatores que contribuem significativamente para o desempenho escolar e profissional das
pessoas com deficiéncia.

Portanto, a literatura indica que ha estudos sobre trajetorias escolares de alunos
publico-alvo da Educacdo Especial nas varias instancias, e que estes sdo recentes. Mas,
estudos que analisem trajetdrias escolares a partir de dados censitarios, especificamente, 0s

dados do censo escolar sdo escassos.
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CAPITULO 3 - INDICADORES SOCIAIS E EDUCACIONAIS EM FOCO

Ao referir-se sobre a constru¢do do conceito de politicas publicas, segundo Shiroma,
Moraes e Evangelista (2007, p. 07) sua acepcao classica provém de um adjetivo denominado
politikos, que faz referéncia a cidade, ao urbano, ao civil, ao publico e ao social. O termo
refere-se, principalmente, a um conjunto de atividades que sdo imputadas ao Estado ou dele se
originam, portanto seu papel tambem é definir através das politicas pablicas a produgdo e
distribuicdo de bens e servicos, dando condic¢des para que a populacdo tenha acesso e possa
usufruir desses direitos (SHIROMA, 2004).

Para Ozga (2000) ndo h& uma Unica definicdo de politica, esta deve ser entendida
como um processo que envolve negociacdo, contestacdo e luta entre grupos divergentes que
ndo foram envolvidos diretamente em suas elaboragdes oficiais, uma vez que as politicas
publicas sdo implementadas por um governo que ird, provavelmente, defender seus interesses
politicos e econdmicos, articulando-se a grupos detentores do poder estatal daquele
determinado periodo.

Partindo para o campo das politicas pablicas educacionais, ou seja, as decisdes que o
Estado define em relacdo a educacéo, as reformas educacionais ganharam forca apos a crise
do Estado de Bem-estar ‘o com a implementacdo de programas de controle de resultados
sobre o desempenho dos alunos e instituicbes escolares, assim como 0 crescimento de
parcerias entre o Estado e Sociedade, ao passo contrario de outros paises que reordenaram
suas politicas sociais embasadas na descentralizacdo do Estado, visando alcancar critérios de
eficiéncia e qualidade (ALMEIDA JUNIOR, 2001; SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
2007).

Para Saviani (2008) a sucessdo de reformas politicas publicas educacionais no Brasil
gue buscam equacionar os problemas encontrados na area da Educacdo, acabaram resultando
em politicas descontinua e nada efetivas, pois ndo ha continuidade das mesmas com a
constante troca de governos.

Por mais que uma politica educacional seja bem formulada, construida e definida, é
preciso préaxis. E preciso que o principal ator seja contemplado: o aluno.

Shiroma, Campos e Garcia (2005) e Evangelista (2012) ressaltam a importancia de se
desvelar o vocabulario, conceitos e discursos inseridos nos documentos de politicas publicas

nacionais e internacionais, ja que séo repletos de intencionalidade.

! Estado assistencial que garante padrdes minimos de educacdo, salde, habitacdo, renda e seguridade social a
todos os cidad&os.
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Como citado anteriormente, ap0s a crise do Estado surge a implementacdo de
programas de controle de resultados sobre o desempenho dos alunos e instituicdes escolares,
consequentemente o desenvolvimento de indicadores sociais e educacionais para mensurar
tais resultados.

Os indicadores para Mello e Souza (2010) tem como finalidade central o
monitoramento, a tomada de decisdes e a avalicdo de programas ou projetos sociais.

O monitoramento diz respeito a evolucdo dos indicadores, sinalizando situagdes
indesejaveis que necessitam de a¢des corretivas. Em relagdo a tomada de decisGes, as gestdes
escolares das instituicdes de ensino precisam, antes mesmo do inicio do ano letivo, planejar e
decidir uma série de situacGes que necessitam de intervencOes. Essas decisdes requerem
informacdes, geralmente apresentadas pelos indicadores. E a avalicdo de programas ou
projetos sociais tem como proposito verificar se os objetivos iniciais foram atingidos e se ndo
atingidos buscar quais as explicacdes para esse fen6meno.

Ainda conforme aponta o autor:

Para tal, € indispensavel que o programa tenha bem definidos os indicadores
referentes a situacdo inicial do programa, aos seus ganhos esperados e,
posteriormente, aos resultados obtidos. Deve ser definido os indicadores de
sucesso que expressa 0 patamar minimo estabelecido para os indicadores de
objetivos. A comparacao entre os critérios de sucesso e os resultados obtidos
permite julgar as realizacbes de um programa. Mais do que julgar, a
avaliagdo procura entender as razOes para o acontecido. O desejavel é
conhecer o0 impacto do programa sobre os seus beneficiarios finais, mas
frequentemente ndo se dispde desta informacao. Nestes casos, acaba-se por
usar uma informagcdo indireta e menos relevante, que guarda alguma relagéo
como o nimero de beneficiarios (MELLO E SOUZA, 2010, p. 159).

Desta forma, é possivel compreender a importancia dos indicadores e seu uso
crescente nas diferentes areas do cenério atual.

Para 0 mapeamento das trajetdrias escolares de alunos com deficiéncia foram
realizados levantamentos acerca das matriculas desses alunos em trés municipios do estado de
Sdo Paulo, tendo como base os indicadores educacionais analisados através dos Microdados
de Censo da Educacéo Basica, disponibilizados pelo INEP, do MEC.

De acordo com Jannuzzi (2009) indicadores sociais sdo:

Medida em geral quantitativa dotada de significado social substantivo, usado
para substituir, quantificar ou operacionalizar um conceito social abstrato, de
interesse tedrico (para pesquisa académica) ou programatico (para
formulacdo de politicas). Os indicadores sociais se prestam a subsidiar as
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atividades de planejamento publico e formulacdo de politicas sociais nas
diferentes esferas de governo, possibilitam o monitoramento das condi¢des
de vida e bem-estar da populacdo por parte do poder publico e sociedade
civil e permitem aprofundamento da investigacdo académica sobre a
mudanca social e sobre os determinantes dos diferentes fenbmenos sociais
(JANNUZZI, 2009, p. 133).

Foi a partir do século XX com o fortalecimento de atividades para o planejamento e
organizacdo dos setores publicos que surge o desenvolvimento dos indicadores sociais. Mas,
conforme Jannuzzi (2009) apesar dos anos 20 e 30 terem significativas contribuicGes para a
construcdo dos indicadores sociais, foi apenas em meados dos anos 60 que esta temética
ganhou forca cientifica com as “tentativas de organizacdo de sistemas mais abrangentes de
acompanhamento das transformacdes sociais e afericdo do impacto das politicas sociais nas
sociedades desenvolvidas e subdesenvolvidas” (p. 13).

E no decorrer deste periodo que a sociedade passa a evidenciar claramente que apesar
do crescimento econdmico com altos indices do Produto Interno Bruto - PIB ndo haviam
melhorias nas demandas sociais das populacGes de paises em desenvolvimento com
crescimento constante dos indices de pobreza e agravamento das desigualdades sociais. De
acordo com Jannuzzi (2009) apesar do crescimento econdmico este ndo € garantia de

desenvolvimento social para a populagdo mais carente.

O indicador PIB per capita, até entdo usado como proxy de nivel de
desenvolvimento socioecondémico pelos paises, mostrava-se cada vez menos
apropriado como medida representativa do bem-estar social. Nos paises
centrais, tal medida tampouco prestava-se aos objetivos de monitoramento
efetivo da mudanga social em seus multiplos aspectos e de formulagdo de
politicas sociais de cunho redistributivo ou compensatorio nas diversas areas
(JANNUZZI, 2009, p. 13).

Diante deste panorama, varias instituicdes passaram a empenhar-se para desenvolver
de forma conceitual e metodolégica um instrumento para que fosse possivel medir o bem
estar e as mudancas sociais de uma populagdo. Ainda neste mesmo periodo, meados dos anos
60, a pedido do governo americano sdo langados os livros: Social Indicators e Toward a
Social Report dando inicio ao chamado “Movimento de Indicadores Sociais” (JANNUZZI,
2009).

Os sistemas nacionais de producdo e disseminacdo de estatisticas publicas
passaram a incorporar novas dimens@es investigativas e produzir relatérios
sociais de forma sistematica. Depositavam-se grandes esperangas de que,
com a organizagdo de sistemas abrangentes de indicadores sociais, 0S
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governos nacionais pudessem orientar melhor suas agfes, proporcionando
niveis crescentes de bem estar social, redistribuindo melhor as riquezas
geradas e superando as iniquidades do desenvolvimento econémico
acelerado (JANNUZZI, 2009, p. 14).

A grande esperanca depositada na capacidade de planejamento governamental
resultou na verdade, em expectativas que ndo seriam possiveis de serem alcangadas a curto e
meédio prazo, principalmente porque o pais encontrava-se no auge da Crise Fiscal do Estado.

Todas as expectativas que ndo tiveram uma solucdo imediata no periodo geraram
incredulidade quanto a finalidade e utilidade dos indicadores sociais devido as atividades de
planejamento publico. Porém, conforme aponta Jannuzzi (2009) apds o ceticismo da
sociedade foram adotadas novas experiéncias para o restabelecimento da pertinéncia
instrumental dos indicadores sociais, atraves da construcdo e implementacdo de politicas

publicas.

Universidades, sindicatos, centros de pesquisa e as agéncias vinculadas ao
sistema de planejamento publico - cada um ao seu tempo e modo - passaram
a desenvolver esforcos para aprimoramento conceitual e metodoldgico de
instrumentos mais especificos de quantificacdo e qualificacdo das condicOes
de vida, da pobreza estrutural e outras dimensdes da realidade social, dando
origem aos sistemas de indicadores sociais, isto é, a conjunto de indicadores
sociais referidos a uma tematica social especifica, para andlise e
acompanhamento de politicas ou da mudanca social (JANNUZZI, 2009, p.
14-15).

No Brasil as estatisticas sociais, econdémicas e demograficas sdo produzidas e
divulgadas por diferentes agéncias em ambito nacional ou regional. Em ambito nacional, o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE € responsavel por coordenar o sistema
de producéo e disseminacdo de estatisticas publicas, produzindo dados primarios, compilando
informagdes originadas dos ministérios e disseminando estatisticamente o resultado dos
indicadores; ja as agéncias estaduais compilam dados administrativos originarios das
secretarias de Estado, produzindo também dados primarios de pesquisas amostrais
(JANNUZZI, 2009).

Ainda para Jannuzzi (2002) o censo demografico que € realizado a cada dez anos, se
configura como a principal fonte de informacgdes na construcdo de indicadores municipais.
Antigamente este censo era utilizado apenas para contabilizar o tamanho da populagéo e as
regibes de um pais para que 0 governo obtivesse um maior controle fiscal e militar, mas na

contemporaneidade o objetivo do censo demografico passa a ser o de quantificar a demanda
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de bens e servicos publicos ou privados, a partir de um levantamento de diversas categorias de

informacdes.

No censo 2000 foram levantados mais de 65 quesitos de informagdes nos boletins da
amostra, versando sobre diversos temas: caracteristicas demograficas da populacédo
(sexo, idade, migracdo, nupcialidade, fecundidade, mortalidade), caracteristicas
socio-econdmicas (rendimento, posse de bens de consumo, situacdo de trabalho,
ocupacdo, escolaridade, etc) e caracteristicas dos domicilios particulares
(composigdo material, nimero de cOmodos, dormitérios, banheiros, formas de
ligacdo de agua e esgoto, etc). (JANNUZZI, 2002, p. 06)

Outro instrumento de coleta de informaces populacionais € o Intercensitario,
realizado em meados no censo demogréafico que é aplicado a cada dois anos. Este censo €
responsavel pela atualizacdo quantificada das populagdes municipais, contribuindo assim,
para melhoria da exatiddo das estimativas demograficas nesse periodo e compreensdo de
alguns aspectos da realidade social dos municipios. Jannuzzi (2002) salienta que a
compreensdo do tamanho da populacdo é de suma importancia, pois vem regulamentar no
sistema politico-legal a “definicdo de vagas no sistema de representa¢do politica e na
reparticdo dos recursos publicos arrecadados, especialmente no nivel municipal”. O primeiro
levantamento intercensitario foi realizado em 1996 e este apurou informac6es demogréaficas
essenciais como sexo, idade e status migratorio, condicdo de frequéncia a escola e
escolaridade alcangada.

Além dos censos, ha outras pesquisas institucionais do IBGE e registros
administrativos dos ministérios — da Saude, da Educacdo e Trabalho - que
podem ser também bastante Gteis na construcdo de indicadores sociais, vale
observar que, enquanto o0s censos demograficos permitem construir
indicadores do tipo produto, os indicadores elaborados a partir das fontes
alternativas sdo, em geral, do tipo insumo ou processo (JANNUZZI, 2002, p.
07).

Apesar dos problemas, limitagdes e até mesmo duvidas que existem na confiabilidade
das informacdes coletadas pelos indicadores sociais intercensitarios, o Brasil ainda nédo
dispdem de outro instrumento de informac&o estatisticas em periodo intercensitario municipal.
Ja em ambito estadual pode-se atualizar o quadro socioecondémico e demografico atraves dos

levantamentos anuais da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios.

A disponibilidade de um sistema amplo de indicadores sociais relevantes,
validos e confiaveis certamente potencializa as chances de sucesso do
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processo de formulacdo e implementacdo de politicas publicas, na medida
que permite, em tese, diagnosticos sociais, monitoramento de acles e
avaliacBes de resultados mais abrangentes e tecnicamente mais bem
respaldados (JANNUZZI, 2002, p. 08).

Ou seja, de acordo com Jannuzzi (2009) compreender o verdadeiro significado, limites
e potencialidades dos indicadores sociais € de grande utilidade para as diversas instancias e
instituicGes que estdo envolvidas no delineamento das prioridades sociais e na distribuicdo de
recursos do or¢camento puablico. Os indicadores sociais precisam ser bem interpretados, para
que possam enriquecer o sentido empirico da realidade social e orientar de forma mais
competente a analise, formulacdo e implementacdo de politicas sociais.

Em relagcdo aos indicadores educacionais de avalicdo do sistema educacional
brasileiro, Ribeiro, Ribeiro e Gusmao (2005) apontam que estes foram sendo desenvolvidos e
estabelecidos a partir da década de 1990, com a primeira avalicdo realizada em ambito
nacional, pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb, inicialmente através de
avaliacdes dos conteddos curriculares das disciplinas de Matematica, Ciéncias e Lingua
Portuguesa para os alunos de 42 e 82 séries do ensino fundamental e 32 série do ensino médio.
O Saeb também coleta informac6es sobre fatores de contexto que, possivelmente, podem estar
relacionados ao desempenho escolar através de questionarios socioecondémico que Ssdo
assinalados pelos alunos. Em relacgdo as préaticas pedagogicas, professores e diretores também
devem responder a questionarios que reunem informacdes sobre dados demograficos, perfil
profissional e de condi¢bes de trabalho.

A partir de 1998, o MEC comeca a aplicar facultativamente, o Exame Nacional de
Ensino Médio — Enem. Direcionado aos estudantes concluintes do ensino médio ou que ja
concluiram em anos anteriores, 0 exame tem por objetivo avaliar o desempenho dos alunos ao
término da educacdo basica e também como opc¢éo para o ingresso no Ensino Superior ou para
0 mercado de trabalho. De acordo com Ribeiro, Ribeiro e Gusmao (2005) essas avaliacGes
dos sistemas educacionais com aplicagdes de testagem em larga escala passaram a serem
realizadas em nivel internacional e subnacional, algumas secretarias estaduais passaram a
elaborar, organizar e aplicar suas proprias avaliagcdes educacionais.

Em 1997, o Brasil participou da primeira avaliacdo do Laboratério Latino-
Americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo, sob coordenacdo da
Organizacdo das NacGes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura — Unesco
— e Oficina Regional de Educacdo para a América Latina e o Caribe — Orealc
— e, em 2000, do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes,
iniciativa da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico
(RIBEIRO; RIBEIRO; GUSMAO, 2005, p. 228-229).
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Com o avanco da implementacao das avaliagfes dos sistemas educacionais em niveis
nacionais, outras agdes significativas surgiram conjuntamente com o periodo, uma delas foi a
centralizagéo dos servigos de avaliagdo e informacéo realizado pelo INEP.

Atualmente, as principais fontes de dados dos indicadores educacionais brasileiros séo
obtidas pelo Censo Escolar, o Censo Demografico ou levantamentos anuais das Pesquisas
Nacionais por Amostra de Domicilios — PNADS.

O Censo Escolar é realizado anualmente pelo INEP, vinculado ao MEC, e tem como
objetivo realizar producdes e disseminar informacdes educacionais através de avaliagdes.
Cada escola publica e privada do pais é responsavel por preencher um formulario disponivel
on-line e também impresso com dados sobre o nimero de matriculas de alunos, docentes,
escola e turma. Informacdes tais como: codigo Unico da matricula, zona de residéncia, etapa
de ensino, modalidade de ensino, escolaridade, formagdo continuada ou complementar,
funcdo que exerce na escola, média de horas de aula, média de alunos por turma, local de
funcionamento da escola, dependéncias existentes da escola, nimero de salas de aulas,
equipamentos existentes, tipo de atividade complementar, tipo de atendimento educacional
especializado, dias da semana das turmas, entre outras (INEP, 2016, p. 35-43).

Apds as escolas preencherem o formulario, as Secretarias de Educacdo sdo
responsaveis por juntar estas informacdes e envia-las ao INEP, este € incumbido pelas
tabulagdes das informacdes e apresentacdo dos dados, publicados em relatérios e divulgados
na imprensa. Os dados também estdo disponiveis via Internet, no site no INEP, mas
necessitam de softwares estatisticos para importar e carregar as bases de dados. De 2007 a
2013 os arquivos com as bases de dados eram desagregadas pelas regiGes geogréaficas (Norte,
Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste) e por seus respectivos estados federativos. Ja a partir
do ano de 2014 os arquivos passaram a ser divididos apenas por regido geografica.

O INEP também tém disponibilizado as informacgfes desagregadas por municipios e
estabelecimentos de ensino. O instituto imprime no verso do formulario que € enviado as
instituicdes de ensino um relatério com os principais indicadores relativos aquela escola,

tornando as informacdes mais significativas aos gestores.

Os indicadores sdo construidos a partir destes dados, que devem obedecer a
definicbes comuns e, portanto devem se referir a varidveis com uma mesma
medida. Entretanto, sabemos que o registro de muitas escolas é imperfeito e
que imprecisfes ocorrem no preenchimento dos questionarios. De qualquer
forma, o Inep usa formulas de calculo que ajudam a entender o que medem
os indicadores oficiais (MELLO; SOUZA, 2010, p. 159 - 160).

Os dados apresentados pelo INEP a partir do censo escolar séo, atualmente, um dos

nossos principais indicadores educacionais. Quando somados a outra fonte de dados como o



41

IBGE, que divulga informacgdes demogréficas, renda familiar, analfabetismo e a escolaridade

da populacéo, ofertam subsidios para compreensdo da situacdo do ensino basico brasileiro.
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CAPITULO 4 - OBJETIVO

O presente estudo tem como objetivo analisar a trajetdria escolar na rede regular de
ensino de alunos com deficiéncia em trés municipios do estado de Sdo Paulo no periodo de
2007 a 2015.

4.1 Objetivos especificos:

1. Analisar as matriculas de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino em

todas as etapas de ensino em trés municipios do estado de Séo Paulo.

2. Verificar a distor¢éo idade/série dos alunos com deficiéncia matriculados nos trés

municipios pesquisados.

3. Verificar a retencdo escolar dos alunos com deficiéncia nos municipios

pesquisados.
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CAPITULO 5 - CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa trata-se de um estudo descritivo, sendo que serdo adotados
procedimentos metodoldgicos fundamentados na abordagem quantitativa. Delimitou-se a
pesquisa como descritiva, pois conforme aponta Gil (2002, p. 42) esta tem como aspecto
fundamental a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno e também
0 estabelecimento de relagdes entre variaveis.

Apesar da pesquisa utilizar procedimentos de coleta de dados embasado na abordagem
quantitativa, a analise dos resultados tem carater qualitativo.

Em diversos estudos sobre metodologias de pesquisas, muito se tem discutido sobre a
utilizacdo de abordagens qualitativas dissociadas de abordagens quantitativas, mas conforme
aponta Gatti (2006) nenhuma argumentacdo em prol de determinada abordagem considera
tanto os limites quanto as limita¢fes de ambas na producéo de conhecimentos.

No Brasil ha poucos estudos que utilizam como método a abordagem quantitativa,
principalmente na area da pesquisa educacional. Gatti (2006) constatou que h& mais de duas
décadas ndo sdo contemplados estudos disciplinares sobre quantificagdo na formacdo de
docentes, mestres e doutores em educacdo, pois os educadores encontram dificuldades em
trabalhar com bases de dados, medidas, analises estatisticas, mensurac6es, entre outros. Estas
dificuldades apresentadas pelos pesquisadores da area educacional em utilizar-se de dados
numeéricos, edificou ao longo do tempo, preconceitos com esta metodologia de pesquisa.

Assim, a area das ciéncias humanas passou a privilegiar e dar grande valor aos estudos
elaborados e desenvolvidos com base nos pressupostos da metodologia qualitativa. Para Gatti
(2006) “as dificuldades metodoldgicas de seu emprego nem sempre sdo consideradas e sua
abrangéncia interpretativa nem sempre respeitada, levando a generalizagdes improprias (...)
casuismos e sdo de escopo muito limitado” (p. 28). Entretanto, estas limitagdes também
podem ser encontradas em pesquisas quantitativas, hipdteses mal colocadas, nenhuma
preocupacdo com a validade e a fidedignidade dos instrumentos, auséncia de consciéncia dos
limites impostos pelos dados e interpretacbes empobrecidas pelo ndo dominio dos
fundamentos do método de anélise.

Ainda de acordo com os estudos de Gatti (2006) os conceitos de qualidade e

quantidade ndo devem ser considerados divergentes, pois:

Na medida em que, de um lado, a quantidade é uma interpretacdo, uma
traducdo, um significado que é atribuido & grandeza com que um fendmeno
se manifesta (portanto é uma qualificacdo dessa grandeza), e de outro, ela
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precisa ser interpretada qualitativamente, pois, em si, seu significado €
restrito (GATTI, 2006, p. 28).

Os procedimentos de analise de dados numéricos também podem contribuir
significativamente na compreenséo e possiveis solucdes de inimeros problemas e indagacdes
no campo educacional. Se estas formas de andlise forem associadas as metodologias
qualitativas havera um enriquecimento na compreensdo dos processos e fatos educacionais
pesquisados, porém nas duas abordagens sera preciso que o pesquisador realize 0 movimento
de reflexdo, dando sentido ao material levantado e analisado (GATTI, 2006). Por isso, boas
andlises apenas serdo alcancadas se o pesquisador elencar boas perguntas, uma vez que a
qualidade tedrica e da perspectiva epistémica na abordagem do problema guiam as analises e
as interpretacoes.

Para utilizacdo de métodos quantificados, Gatti (2004) ressalta a necessidade de o
pesquisador ter ciéncia de dois aspectos importantes antes de iniciar as analises quantitativas:
primeiro, os dados numéricos apresentam algumas propriedades que delimitam as operacoes,
explicitando claramente seu alcance; segundo, se o primeiro aspecto ndo for levado em
consideracdo, aumentam as chances do uso inadequado de determinados tratamentos
estatisticos e de ndo se obter interpretagdes qualitativamente significativas através das analises
numeéricas. Ou seja, apenas a utilizacdo e exposicdo de dados quantificados ndo serdo
suficientes para significar os resultados obtidos, mas sim, por meio do fundamento tedrico
(concepcdo de homem e sociedade) adotado pelo pesquisador.

Os estudos demograficos de Alceu R. Ferraro também ofertam subsidios para a
superacdo na discussdo de pesquisa qualitativa ou quantitativa em educacdo. Os seus estudos
e pesquisas na area de Educacdo, com énfase em Sociologia da Educacdo, Historia da
Educacdo e Politicas Educacionais, pesquisando principalmente nos seguintes temas:
analfabetismo/alfabetizacdo, escolarizacdo, letramento e politicas publicas, no Brasil e Rio
Grande do Sul, ganham destaques pela forma como trabalha com os dados censitarios,

explorando suas dimensdes, limites e possibilidades de utilizacdo de forma descritiva.

Na perspectiva dialética, simplesmente ndo ha quantidade sem qualidade,
nem qualidade sem quantidade; a unidade entre essas duas dimensdes do real
estd em sua inseparabilidade ou exigéncia reciproca, ndo em qualquer
identidade imaginéria entre ambas. Essa perspectiva dialética permite, antes
de tudo, afastar duas concepcdes opostas e igualmente vulneraveis: de um
lado, a daqueles (as) que véem incompatibilidade, dicotomia ou oposicado
excludente entre métodos quantitativos e métodos qualitativos; de outro, a
daqueles (as) que véem unidade entre os dois tipos de métodos — uma
unidade construida ndo sobre a diferenca que os distingue, mas sobre uma
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identidade imaginéria que desfigura uns e outros, na medida em que ignora
ou apaga as diferencas (FERRARO, 2012, p. 144).

As pesquisas quantitativas, com numeros e graficos sdo diretamente relacionadas a
area das ciéncias exatas, onde 0s nimeros mostram somente um fator, sem argumentar ou
dialogar com tais estatisticas. Muitos pesquisadores estdo apenas preocupados em falar das
quantidades do resultado sem explicar seu fendmeno. Por isso, Ferraro (2012) vem reforcar a
tese da unidade em quantidade e qualidade.

E preciso relacionar os nimeros e explicar as hipoteses do resultado obtido, ou seja, é
necessario interpretar os valores e dialogar com as possiveis explica¢des do porque daquele
acontecimento em tal época e tais nimeros. Ao utilizar apenas a qualificagdo de um dado, o
pesquisador esta generalizando aquele resultado e ndo levando em consideracdo 0s casos
especificos, portanto, ndo analisando cada caso individualmente. Ferraro se apoia nas
concepcdes de Marx e Gramsci, para fundamentar a tese que ndo existe qualidade sem
quantidade, ambas sdo inseparaveis.

Assim como o exemplo resgatado por Ferraro (2012), para exemplificar de forma
concreta a tese da unidade na perspectiva dialética, Marx em sua principal obra — O Capital
(1968), explica de forma clara e direta como cada objeto e coisa util devem sempre ser

analisados por dois aspectos: da quantidade e da qualidade.

Como valores-de-uso, as mercadorias sdo, antes de mais nada, de qualidade
diferente; como valores-de-troca s6 podem diferir na quantidade, nédo
contendo, portanto, nenhum atomo de valor-de-uso (MARX, 1968, p. 44).

5.1 - Procedimentos de coleta dos dados

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, o estado de Sao
Paulo é o mais populoso do pais, com maior participacdo no Produto Interno Bruto - PIB e 0
segundo em numero de municipios, totalizando 645 (BRASIL, 2014).

O estado de S&o Paulo esté dividido em 16 mesorregites ou Regides Administrativas
(RA), que sédo subdivididas em microrregides ou regides de governo. Estas divisdes séo
compostas por municipios de uma determinada area geografica com caracteristicas
econdmicas e sociais similares, que foram criadas pelo IBGE para realizagdo de pesquisas

estatisticas e ndo se constituem como entidade politica.
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De acordo com o Sistema Estadual de Anélise de Dados - SEADE, as 16 regides que
constituem a divisdo administrativa do estado de Sdo Paulo séo: Aracgatuba; Barretos; Bauru;
Campinas; Central; Franca; Itapeva; Marilia; Metropolitana de S&o Paulo; Presidente
Prudente; Registro; Ribeirdo Preto; Santos; Sdo José do Rio Preto; Sdo José dos Campos e
Sorocaba.

Para delimitar o estudo, definiu-se como universo de investigacdo a regido Central do
estado de S&o Paulo, a partir da andlise de trés municipios desta regido, sendo critérios para a
escolha: um municipio com muito alto indice de Desenvolvimento Humano - IDH?; um
municipio com IDH mediano e um municipio com muito baixo IDH. Esse critério de escolha
justifica-se, pois os indices de escolarizacdo tem relagdo com o IDH, em outras palavras,
baixos indices de IDH podem indicar baixos indices de escolarizacdo e altos indices de IDH
podem indicar em altos niveis de escolarizagao.

O Indice de Desenvolvimento Humano - IDH foi criado em 1990 pelos economistas
Mahbub ul Hag e Amartya Sem, cujo objetivo foi desenvolver um indicador que fosse além
das medidas econémicas de desenvolvimento dos paises, contrapondo o indicador mais
utilizado na época, o Produto Interno Bruto (PIB) per capita (PNUD, 2015).

Implementado e sendo utilizado desde o ano de 1993, o IDH é uma medida geral
concisa do desenvolvimento humano. Concisa porque ndo envolve todas as perspectivas de
desenvolvimento, ou seja, sua medida nao faz referéncia ao quao “feliz” as pessoas sdo ¢ nem
quais sdo os melhores e/ou piores lugares para se viver. No entanto, tem a exceléncia de
facilitar e fomentar a compreenséo sobre o assunto (PNUD, 2015).

Atualmente o IDH é calculado com base nos indicadores de salde, educacéo e renda,
sendo a saude mensurada pela expectativa de vida; a educacdo pelo acesso ao conhecimento
(anos de educacdo recebidos durante a vida por pessoas a partir de 25 anos e a expectativa de
anos de escolaridade para criangas na idade de iniciar a vida escolar) e a renda (padrdo de
vida) é calculada pela Renda Nacional Bruta (RNB) per capita “expressa em poder de
paridade de compra (PPP) constante, em dolar, tendo 2005 como ano de referéncia” (PNUD,
2015).

As 26 cidades que compde a regido central do estado de Sdo Paulo por ordem
alfabética sdo: Américo Brasiliense, Araraquara, Boa Esperanca do Sul, Borborema, Candido
Rodrigues, Descalvado, Dobrada, Dourado, Fernando Prestes, Gavido Peixoto, Ibaté, Ibitinga,
Itapolis, Matdo, Motuca, Nova Europa, Porto Ferreira, Ribeirdo Bonito, Rincdo, Santa

Ernestina, Santa LUcia, Santa Rita d"Oeste, Sdo Carlos, Tabatinga, Taquaritinga e Trabiju.

2 O indice varia de zero até 1, sendo: de 0,800 a 1 muito alto; 0,700 a 0,799 alto; 0,600 a 0,699 médio; 0,500 a
0,599 baixo e de 0,000 a 0,499 muito baixo.
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Os municipios selecionados foram Araraquara com indice muito alto, Taquaritinga

com indice mediano e Ibaté com muito baixo IDH, assim como mostra o quadro abaixo.
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Quadro 4 — Relacdo de municipios da regido central do estado de S&o Paulo pelo indice de

IDH
Municipio IDH
Araraquara 0,815
Sao Carlos 0,805
Céndido Rodrigues 0,789
Matao 0,773
Nova Europa 0,765
Santa Rita d"Oeste 0,761
Descalvado 0,760
Fernando Prestes 0,758
Ameérico Brasiliense 0,751
Porto Ferreira 0,751
Taquaritinga 0,748
Ibitinga 0,747
Itapolis 0,744
Motuca 0,741
Santa Ernestina 0,738
Dourado 0,738
Santa Lucia 0,737
Rincéo 0,734
Borborema 0,730
Trabiju 0,722
Gavido Peixoto 0,719
Dobrada 0,718
Ribeirdo Bonito 0,712
Tabatinga 0,704
Ibaté 0,703
Boa Esperanca do Sul 0,681

Fonte: Elaboracgéo propria com base no IDH municipais retiradas
do site do IBGE.
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O municipio de Boa Esperanca do Sul apesar de apresentar o IDH mais baixo da
regido nao pbde ser selecionado, pois assim como mencionado na apresentacdo deste estudo,
ja houve uma pesquisa de conclusdo de curso em 2013 que também analisou as trajetdrias
escolares de alunos com deficiéncia a partir dos microdados do Censo Escolar.

Em relacdo a delimitacdo temporal para selecdo dos dados censitarios, foram
utilizados e analisados os dados referentes as matriculas na rede regular de ensino de alunos
com deficiéncias no periodo de 2007 a 2015.

O ano de 2007 foi escolhido como o inicial por ter sido 0 um ano anterior ao
estabelecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, implementado pela Secretaria de Educacdo Especial, do Ministério da Saude, 2008

(BRASIL, 2008). Esse ano também foi escolhido, pois, ainda de acordo com o documento:

Em 2007, o formulério impresso do Censo Escolar foi transformado em um
sistema de informagGes on-line, o Censo Web, que qualifica o processo de
manipulacdo e tratamento das informagdes, permite atualizacdo dos dados
dentro do mesmo ano escolar, bem como possibilita o cruzamento com
outros bancos de dados, tais como os das areas de salde, assisténcia e
previdéncia social (BRASIL, 2008).

O ano de 2015 foi delimitado como ultimo, pois estes sdo os dados mais atuais do
censo escolar.

E necessario ressaltar que devido as mudancas das categorias que comp&em o publico-
alvo da Educacdo Especial no censo escolar, optou-se por utilizar as condicdes de deficiéncias
gue se apresentam constantes em todo o periodo estudado, sendo: Deficiéncia Visual - DV
que corresponde a soma dos dados de Baixa Visdo e Cegueira; Deficiéncia Auditiva - DA
correspondente a soma da DA e Surdez, Deficiéncia Mental - DM, sendo para 0s anos de
2007 e 2008 a soma de DM e Sindrome de Down, Deficiéncia Fisica - DF 2, e por fim, a
Deficiéncia Mdltipla.

Considerando o corpus estatistico, coletado, os dados censitarios foram analisados
quantitativamente conforme os seguintes procedimentos:

Etapa 1: matriculas na rede regular de ensino dos alunos com deficiéncias,

especificamente com foco no acesso, a partir das variaveis*: nimero total de matriculas pela

3 Optou-se por manter as mesmas terminologias utilizadas pelo censo escolar para descrever as condigdes de
deficiéncias.
4 As nomenclaturas das variaveis estdo de acordo com o caderno de instrugdes do INEP, 2007 a 2015.
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condicéo de deficiéncia (DV, DA, DF e DM), numero total de matriculas por modalidade de
ensino (ensino regular) e numero total de matriculas por todas as etapa de ensino.

Etapa 2: aprofundamento na andlise das matriculas para retratar o perfil dos alunos
com deficiéncias, a partir das varidveis: ano do censo, codigo do aluno, idade, sexo, cor/raca e
zona residencial em que vivem (urbana ou rural).

Etapa 3: aprofundamento na andlise das matriculas para verificar a qualidade deste
acesso aos alunos com deficiéncias, a partir das varidveis: distor¢do idade-série dos alunos
(etapa de ensino versus idade).

Mapear a trajetoria escolar dos alunos com deficiéncia nos municipios segundo os
microdados do Censo Escolar é um trabalho minucioso, em que é possivel localizar um aluno
especifico. Para isso, foi preciso fazer em cada municipio, ano por ano 0s seguintes passos:

Consultar o cédigo dos municipios estudados, estes codigos podem ser obtidos no site
do IBGE pelo endereco eletrénico:

http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/areaterritorial/area.shtm:

Depois de anotar os cddigos, o proximo passo foi abrir 0 programa estatistico que faz a
leitura dos microdados, neste caso, utilizou-se o programa SPSS verséo 17.0, input de
matricula. Na guia *Untitled2, foi utilizada a op¢do Data, depois Select Cases if Condition is
Satisfied, selecionar a varidvel COD_MUNICIPIO_ESCOLA-= digitar o cddigo do municipio
e esperar 0 programa realizar a leitura de todos os dados.

Ainda na mesma guia *Untitled2 quando terminado o processo aparece no canto
direito da tela uma mensagem: SPSS Statistics Processor is ready, quase que ao final da guia
indicando que todos os dados foram rodados.

Na barra  horizontal de rolagem  ap6s  selecionar a  variavel
ID_POSSUI_NEC_ESPECIAL, era preciso clicar com o botdo direito do mouse em cima
desta variavel e escolher a opcdo Sort Descending. Essa opcdo separa os alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais indicados pelo numero 1 na coluna, dos
alunos que ndo apresentam NEE indicados pelo nimero 0. Veja os exemplos nas figuras

abaixo.
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Figura 1 - Separacdo de dados no programa SPSS

File Edit View Data Transform Analyze DirectMarketing Graphs Utilities Add-ons Window Help

FHE @M =« BALFA M vk

l1 : ID_POSSUI_NEC_E.,,;U Visible: 55 of 55 Variables
[ :

TR TR TP FK_COD_PA/FK_COD_ES|SGLFK_COD_MU FK_COD_ES| SIG|FK_COD_MU/ID| 1| D ID| ID_POSSUI_NEC_| 1D/ ID| D ID| ID| 1D/ ID| ID| ID| ID ID| ID|FK_COD_MC FK_COD_ET PK_COD_TURMA |FI
S| C_N S _ORIGEM [TADO_NASC _UF|NICIPIO_DNA| TADO_END LA«I NICIPIO_ENC Z) T|N.R ESPECIAL | T.TI T/ T.T/ T T T T/ T_T| N D_ENSINO |APA ENSIN R
sC cut o} ‘
1 IM_3 A1 _ 10‘ 35ASP‘ 3553708 -| | -1 _3 »1 ‘0 0 Copy 0 ‘0 _0 ‘0 _0 [ | 1‘ 27A 5811110_ ﬁ
2 '_M 0 ,1 ‘ 10‘ 35 SP 3553708 ,_1 ‘3 110 |8 : : _0 0 _0 0 _0 1_ 27 5811110
3 MF 13 (1 10‘ 35 8P 3553708, 413 11 10 [0 o 00000 1 27 5811110
4 M1 1 10 BSP 3563708 NERERE Clear 00000 1] 27 5811110
) | ‘1 ,1 _ 10 35VSP‘ 3553708, ,_1 _3 YO | 0 Inseanriable _0 0 _0 0 _0 | 1_ 27‘ 5811110_
6 FIF 130 (1 10‘ 735‘$P 3553708' .'1 30 I 0 Sort Ascending 000 .0 0 | 1‘ 27 5811110
R 10 35SP 3553708 3f1lo]o Do 00000 1 27 5811110
8 [F _1 1 ‘ 10‘ 35 SP‘ 3553708 .v1 ‘3 0 | 0 Descriptive Statistics _0 0 YO 0 _0 1‘ 27 5811110_
9 ME 13 (1 10 35 SP 3553708 4113 (1 10 (@ 000000 1 27 5811110
S e | | | | ! 2%, Spelling... | ox b | | |
10 F _0 1 _ 10‘ 41 PR_ 4105102 ,_1 <l ‘0 0 : _0 0 _0 0 _0 1_ 27 5811110 l
" EM‘1 1 10‘ 35 SP 3553708 A ‘3 0 0 000O0O0OOOOODOOOUD 1 27 5811110
12 'M‘1 1 10 35 SP‘ 3553708 = b ‘3 1 ‘0 0 00 »0 00O00I0O0OD0G@O 1‘ 27 5811110_
13 iM‘1 »1 _ 10 35»SP_ 3553708» ,_1 _3 _0 | 0 00 _0 _0 _0 _0 _0 0 _0 0 _0 | 1_ 27‘ 5811110_
14 -"F 3 ,1 10‘ 35 SP 3553708, .v1 ‘3 ,1 00 0 ‘0 ,0 00000 _0 ,0 YO | 1‘ 27 5811110
15 "F 0 1 10 35 SP 3553708 4113 4 10 [0 000O0OOOOODODOOUO 1 27 5811110
16 'M_1 i ‘ 10 35 SP 3553708 A_1 _3 0 _ 0 _0 000 _0 000 _0 0 _0 1_ 27 5811110_
17 MNF 13 .1 10‘ 35.SP‘ 3553708 B _3 YO 0 0 ‘0 0 .0 0 ‘0 YO ,0 _0 ‘0 _0 | 1‘ 27, 5811110_
18 FIFE-14= |1 10‘ 35 SP 3553708» ,>1 ‘3 »0 e 0 0 ‘0 »0 00000 _0 ‘0 »0 1‘ 27 5811110
19 I F _1 1 10 35 SP 3553708 413 4 10: (8 00 _0 00O0O0O0OOOOD 1 27 5811110
20 iF 1 '1 10‘ 35'SP 3553708' A1 (3 }1 :0 0 000 ‘0 000O0O0O® ‘ 1‘ 27 5811110
21 BF 10: (1 10 35 SP 3553708 3 41131 10 |8 0 [0 i0-|10 [0 i0: |0 (0|0 [0 {0 1 27 5811110 | |
nn | AN = .’) >1 | 1l\‘ oz:‘on | | | } | | | 0N ‘f\ .l\ AI\ .ﬂ ‘n .n n .h ‘f\ n | 4‘ 'm‘ E041144. :
Kil e —
soa

' [IBM SPSS Statistics Processoris ready | |Cases: 100 |Unicode:ON | | | |
Fonte: Elaborag&o propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.




Figura 2 — Separacéo de casos dos alunos que apresentam NEE
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[ |IBM SPSS Statistics Processor is ready | [Cases: 100 [Unicode:oN | | [ |

Fonte: Elaboracéo propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.
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Quando o programa SPSS termina de separar 0s casos, colocando em primeiro
os alunos que apresentam NEE (1) e depois os alunos que ndo apresentam (2), era
preciso selecionar através da barra de rolagem vertical todos os casos que indicavam o
namero 1. Ao término copiava todas essas informacdes, clicando em cima das linhas

selecionadas com o botdo direito do mouse escolhendo a opcdo Copy.



Figura 3 — Copiar os casos dos alunos que apresentam NEE no programa SPSS

{2 “Untitled2 [] - IBM SPSS Statistics Data

File Edit View Data Transform Analyze DirectMarketing Graphs Utilities Add-ons  Window  Help

SHe M = B0 8 ¥ B i 9% %
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FK_COD_ES SGLFK_COD_MU|FK_COD_ES| SIG|[FK_COD_MU ID| ID IDlJl ID| ID_POSSUI_NEC_|ID|ID|ID|ID] ID| ID| ID| ID| ID| ID| ID| ID|FK_COD_MGC|FK_COD_ET| PK_

TADO_NASC _UF; NICIPIO_DNA TADO_END LA_{ NICIPIO_ENC_Z| T/ ! |i_R ESPECIAL | T|.T| T/ T.T_T _1{_1’ T I_N D_ENSINO | APA_ENSIN
sc 0

35 SP 3550308 35 SP 35503081 1 0 1 Gl D 0000 1 1
35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 Copy D 000 0 1 1
35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 Paste D 1000 1 2
A 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 Clear Db 0100 1 2
= 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 B2 Insert Variable D100 1 1 1
| 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 R D 00 0 1 1 2
=] 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 R 10000 1 1
e 35 SP 3550308 : Jil3fo] [a = b 1001 1 2
= 50 MS 5002704 35SP 35503081 3 0 1 ReAcipve SIS h (o [o [0 [0 1 2
A~ 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 2%, Spelling... b 10 0 1 1 2
== 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 000001010000 1 1
A" 35 SP 3550308 . J1l3fo] [a 000000TDOGO0T 1001 1 1
= 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 000000100001 1 2
| 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 00000100000 1 1 2
| 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 000000OA100 01 1 2
A6 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 000000100000 1 2
= | 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 00000O0TOTOT 1000 1 2
A~ 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 00000O0TDOGOG 0101 1 2
[ 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 000000TOTOH10 01 1 2
[ 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 000000TDOTOT 1001 1 1
[ 35 SP 3550308 35 SP 35503081 3 0 1 010000000001 1 2
ﬁwm aelon " o P P P G P PO P P PN XS o P e P PR P P 2l ”

Fonte: Elaborag&o propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.
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Com o programa Excel ja devidamente aberto, neste caso em especifico utilizou-
se a versdo Microsoft Excel 2010, colava todas as informagGes copiadas do programa
SPSS, assim como mostra a figura a seguir:
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Figura 4 - Dados copiados do programa SPSS para o Excel

Pagina Inicial Inserir Layout da Pagina Formulas Dados Revisdo Exibicdo a 9 o B
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Area de Tran.. % Fonte I Alinhamento P Numero ¥ Estilo Células Edicdo

AR25 - ( ko v

A B @ D E F H P Q R S T U \ 7 AA AB AO AP AQ e
it ARARAQUARA 2007
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5 2007 182163449 113836339080 8 8 2003 4 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
6 | 2007 182163338 110288982230 4 8 2001 6 2 3 1 10 35 SP 3546900 1 3 0 1 0 0
7 2007 182169358 114686301644 18 1 1999 8 2 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
8 | 2007 182198706 118579310503 17 6 2001 6 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
9 2007 182198698 114757368274 15 8 2001 6 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
10 2007 182177111 113685696253 22 2 1991 16 1 1 1 10 35 SP 3515509 1 3 0 1 1 0
11 2007 182183994 114459328819 2 9 1992 15 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
12| 2007 182179061 112548799190 8 4 2002 5 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
13 2007 182178847 113154269192 8 7 1988 19 2 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
14 2007 182205913 111114524823 12 3 2004 3 2 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
15 2007 182169331 110439982412 6 6 1990 17 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
16 2007 182195826 115569688411 7 7 2003 4 2 0 1 10 29 BA 2910800 1 3 0 1 0 0
17| 2007 182169828 112251404553 23 4 1997 10 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 1 1 0 1
18 2007 182217766 114908094062 22 9 2001 6 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 1
19 2007 182169480 110590857630 3 11 1994 13 2 1 1 10 27 AL 2706307 1 3 0 1 0 0
20 2007 182200353 114190526915 11 3 2002 5 1 2 1 10 35 SP 3549805 1 3 0 1 0 0
21| 2007 182217852 118579503808 30 11 2003 4 1 3 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 1 0
22| 2007 182217654 111567540111 26 11 2000 7 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0
23 2007 182169894 118579080311 11 6 1996 11 1 1 1 10 35 SP 3550308 1 3 0 1 0 0
24| 2007 182202951 118579365901 4 8 2003 4 1 1 1 10 35 SP 3543907 1 3 0 1 0 0
E] 2007 182246530 114530945129 8 2 2000 7 1 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0 [
26| 2007 182246396 112322520771 15 1 2000 7 2 1 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 1
27 2007 182245679 113077311800 5 2 2000 7 2 3 1 10 35 SP 3503208 1 3 0 1 0 0 =
W4 v W] Plani Plan?  Pan3 . td B o o - B - 1 T | i i ’ i T
Pronto | | @ 100% (=)—UJ (*)

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.
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Na tabela apresentada pela figura 4 os dados foram ano a ano (2007 a 2015)
sendo colados na mesma planilha de um determinado municipio. Os dados exportados
para o Excel precisam ser decodificados com base no arquivo Leia-me, um instrumento
em formato de Portable Document Format - PDF que ¢ obtido através do download dos
microdados no site do Inep. O Leia-me é uma espécie de “Manual do Usuario” que traz
os dicionérios das varidveis que auxilia na leitura/ interpretacdo dos dados.

O proximo passo foi agrupar a varidvel codigo do aluno para visualizagdo das
trajetdrias escolares e isto sO € possivel, pois cada aluno independente do ano, da escola,
da cidade, etc., possui 0 mesmo codigo do aluno, sendo através desta variavel que
conseguimos identifica-los. Primeiramente é preciso selecionar todas as linhas da
planilha, em seguida clicar na op¢do Classificar e Filtrar disponivel na Barra de
Ferramentas e depois em Personalizar Classificacdo, assim como podemos visualizar

na figura 5.
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Figura 5 — Elaboracéo das planilhas de trajetdria escolar por municipio utilizando os recursos do Excel

Dados Revisao Exibicdo

]

L=J&“ Quebrar Texto Automaticamente

Geral i ﬂi} ﬂ @ S- é( E]Preec er~
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[ Al 1 %) cuassificar do Maior para o Menor _J

B & 3 H i J K : \ \ E Personalizar Classificacdo...
182178862 111496163183 3 M 1 3 0 1 0 0 1 0 Y= Filtro
2007 182163449 113836339080 8 8 2003 4 M 1 3 0 1 0 0 0 1 7
2007 182163338 110288982230 8 2001 6 E 1 3 0 1 0 0 1 0 7
2007 182169358 114686301644 18 1 1999 8 F 1 3 0 1 0 0 0 1 =
2007 182198706 118579310503 17 6 2001 6 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
2007 182198698 114757368274 15 8 2001 6 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
2007 182177111 113685696253 22 2 1991 16 M 1 3 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0
2007 182183994 114459328819 2 9 1992 15 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
2007 182179061 112548799190 8 4 2002 5 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
2007 182178847 113154269192 8 7 1988 19 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
2007 182205913 111114524823 12 3 2004 3 E 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
2007 182169331 110439982412 6 6 1990 17 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
2007 182195826 115569688411 7 7 2003 4 F 1 3 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0
2007 182169828 112251404553 23 4 1997 10 M 1 3 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0
2007 182217766 114908094062 22 9 2001 6 M 1 3 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0
2007 182169480 110590857630 3 11 1994 13 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
2007 182200353 114190526915 11 3 2002 5 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
2007 182217852 118579503808 30 11 2003 4 M 1 3 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0
2007 182217654 111567540111 26 11 2000 7 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
2007 182169894 118579080311 11 6 1996 11 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
2007 182202951 118579365901 4 8 2003 - M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
2007 182290252 112246968240 25 4 2002 5 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
2007 182203030 118579372525 18 8 2002 5 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
2007 182289959 113920071785 11 1 2001 6 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
2 2007 182198795 114681905800 11 8 2001 6 § & 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 O
I 4 » V| Plan1 Pn2 . Pln3 . fd T4 i |~ ) ) ) B ) » [l
Pronto | Média: 2482209077  Contagem: 548923  Soma: 1,31983E+15 | M 100% O 0U—)

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.
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Na figura 5 a cor azul indica que as linhas da planilha foram selecionadas.

Apos clicar na opcdo Personalizar Classificacdo abrird uma nova caixa para
configuracdo, no primeiro espaco devemos escolher a coluna cujo contetdo queremos
classificar, neste caso a coluna C, depois selecionar a opcdo valores e por fim, a ordem

do menos para o maior conforme a figura 6.



Figura 6 — Classificagdo de uma coluna por seu valor utilizando os recursos do Excel
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12| 2007 182169331 110439982412 6 6 1990 17 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
13| 2007 182195826 115569688411 7 7 2003 4 F 1 3 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0
14| 2007 182169828 112251404553 23 4 1997 10 M 1 3 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0
A5 2007 182217766 114908094062 22 9 2001 6 M 1 3 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0
16| 2007 182169480 110590857630 3 11 1994 13 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
17| 2007 182200353 114190526915 11 3 2002 5 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
18] 2007 182217852 118579503808 30 11 2003 4 M 1 3 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0
19| 2007 182217654 111567540111 26 11 2000 7 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
20| 2007 182169894 118579080311 11 6 1996 11 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
21| 2007 182202951 118579365901 4 8 2003 4 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
22 2007 182290252 112246968240 25 4 2002 5 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
23| 2007 182203030 118579372525 18 8 2002 5 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
24| 2007 182289959 113920071785 11 1 2001 6 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
25| 2007 182198795 114681905800 11 8 2001 6 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 O
4> Wl Plan1 Pln2 . Pan3 . td o M4l i ]~ ) ) ) B B » [T
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Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.
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Automaticamente o Excel ird agrupar os valores da coluna C, ou seja, agrupar o
cddigo do aluno, deixando todas as informacfes do mesmo aluno juntas. Abaixo, na
figura 7, podemos perceber que a coluna A referente ao ano do censo escolar ji ndo esta

mais na sequéncia em que colamos as informacoes.



Figura 7 — Agrupamento da variavel cddigo aluno utilizando os recursos do Excel
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11| 2013 49189946 110058423450 27 8 2003 10 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
12| 2014 51464704 110058423450 27 8 2003 11 1 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
13| 2015 141822186 110058423450 27 8 2003 12 1 1 3 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0
14| 2009 298404991 110059755589 5 4 1994 15 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
15| 2009 298404990 110059755589 5 4 1994 15 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
16| 2007 182338547 110062380698 10 2 1985 22 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
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Pronto | Média: 57442372655  Contagem: 22941  Soma: 1,31761E+15 |@DEI 100% @—

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.
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Para melhorar a visualizacdo dos dados, optou-se em inserir linhas entre a
trajetoria de um aluno para outro. Selecione a linha que deseja separa-la, clique em
Inserir na Barra de Ferramentas e depois em Inserir Linhas na Planilha, como na figura
8.
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Figura 8 — Separacéo das linhas para melhor visualizagdo das trajetdria escolar utilizando os recursos do Excel
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11| 2013 49189946 110058423450 27 8 2003 10 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
12| 2014 51464704 110058423450 27 8 2003 11 1 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
13| 2015 141822186 110058423450 27 8 2003 12 1 1 3 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0
14 2009 298404991 110059755589 5 4 1994 15 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
15 2009 298404990 110059755589 5 4 1994 15 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0
16| 2007 182338547 110062380698 10 2 1985 22 F 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
17| 2007 182338506 110062407138 6 3 1986 21 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
18 2008 257766525 110062407138 6 3 1986 22 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
13| 2009 293359542 110062407138 6 3 1986 23 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
20 2010 56427783 110062407138 6 3 1986 24 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
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22| 2012 42980030 110062407138 6 3 1986 26 M 1 3 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0
23 2007 182338687 110062408029 10 12 1997 10 M 1 3 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0
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Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.
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O Excel por ser um software completo e com muitos recursos, existem varias
opcOes de uso, cada pessoa vai construindo sua planilha de acordo com seu
conhecimento do software e sua facilidade de visualizagdo dos dados. As planilhas

desse estudo, como podemos observar na figura 9 ficaram da seguinte forma.



Pagina Inicial

Inserir

Figura 9 - Trajetdria escolar de alunos com deficiéncia utilizando os recursos do software Excel
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18 (mult, dm) 2010 110072045832 11 Ensino Fundamental de 8 anos - 5° Série REG F Branca Urbana NicR NioU SIM 0 1 0 0 0 0 0
19 2011 110072045832 12 Ensino Fundamental de 9 anos - 7° Ano REG F Branca Urbana NioR NioU SIM 0 1 0 0 0 0 0
20 2012 110072045832 13 Ensino Fundamental de 9 anos - 8° Ano REG F Branca Urbana NioR NioU SIM 0 1 0 0 0 0 0
21 2013 110072045832 14 Ensino Fundamental de 9 anos - 8° Ano REG F Branca Utbana NioR NioU SIM 0 1 0 0 0 0 1
22 2014 110072045832 15 Ensino Fundamental de 9 anos - 9° Ano REG F Branca Urbana NioR NioU SIM 0 1 0 0 0 0 1
23 2015 110072045832 16 Ensino Médio - 1* Série REG F Branca Urbana NioR NioU SIM 0 1 0 0 0 0 1
24
25 DA 2007 110072047371 14 Ensino Fundamental de 8 anos - 2* Série ESP M Parda Urbana NioR SIM 0 0 1 0 0 0 0
26 2008 110072047371 15 Ensino Fundamental de 8 anos - 2* Série REG M Parda Urbana NiocR SIM 0 0 1 0 0 0 0
27 2009 110072047371 16 Ensino Fundamental de 8 anos - 3* Série REG M Parda Urbana NioR SIM 0 0 1 0 0 0 0
28 2010 110072047371 17 Ensino Fundamental de 8 anos - 4* Série REG M Parda Urbana NioR SIM 0 0 1 0 0 0 0
29 2011 110072047371 18 Ensino Fundamental de 8 anos - 5* Série REG M Parda Utbana NioR SIM 0 0 1 0 0 0 0
30 2012 110072047371 19 Ensino Fundamental de 8 anos - 6* Série REG M Parda Urbana NioR SIM 0 0 1 0 0 0 0
31 2013 110072047371 20 Ensino Fundamental de 8 anos - 7* Série REG M Parda Utrbana NieR SIM 0 0 1 0 0 0 0 %
32 A 1I00TINATITL O Facinn Fnndamantal da @ anns 92 Siria REC A Parda Tlchana AEa R (V4 o o 1 o a n
W 4 » ¥| Planl . aparece 1x . ndo termina em 2015 < ¥J M4l 1} —— v
Pronto | |§“@ 90% (=) (). (+)

Fonte: Elaboragao propria com base nos microdados do Censo Escolar de 2007 a 2015.
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Ap0s organizar todos os dados por aluno o proximo passo foi excluir os casos
que nédo se enquadravam no objetivo do estudo, sendo alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagcdo, alunos que estavam
matriculados exclusivamente na modalidade Educacdo Especial ou na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos.

Importante ressaltar que, por preferéncia, ndo foi realizado nenhum tipo de
cruzamento ou isolamento de variaveis ao rodar os dados no programa SPSS. Isolar
uma determinada condicdo ou variavel poderia resultar em dados enviesados com a
perda de informacdes, pois a partir da analise manual caso a caso, identificou-se alunos
cadastrados com mais de uma condicdo de deficiéncia em determinado momento e
também pela dupla matricula, sendo preciso descarta-las para se chegar a um total de
matriculas mais exato no Censo Escolar.

Apesar de ser mais trabalhosa e demorada a verificagdo manual pelo
pesquisador, até o presente momento, se releva como uma opg¢ao mais precisa sobre 0s
resultados do censo escolar. Importante salientar também que a constatacdo da situagdo
do aluno ndo € objeto de estudo desta pesquisa, ou seja, o detalhamento da causa sobre
as interrupgdes nas trajetorias escolares ndo sera alvo de investigacao.

Os dados foram agrupados e categorizados com base no estudo de Silva (2014),
que ao analisar trajetérias escolares de alunos com transtorno do espectro autista e
expectativas educacionais das familias no municipio de Campinas/ SP, utilizou-se do
critério de progressdo do sistema educacional para classificar cinco diferentes tipos de
trajetorias escolares, sendo elas: trajetéria completa; trajetéria completa com retencéo;
trajetoria parcial; trajetoria parcial com retencao e trajetdria incompleta.

No entanto, para atender os objetivos desta pesquisa, além das categorias de
analise proposta por Silva (2014) modificamos algumas categorias e incluimos outras

subcategorias, resultando em:
o Trajetoria completa:
Matriculas de alunos que finalizaram a Educacdo Baésica até o ano de 2015,

independente do ano de inicio.

o Trajetdria completa com retengédo
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Matriculas de alunos que finalizaram a Educacdo Basica até o ano de 2015,
independente do ano de inicio, mas que sofreram retencdo escolar (permaneceu no

mesmo ano/série escolar em mais de um ano) em algum momento.

o Trajetoria completa com distor¢do idade x série
Matriculas de alunos que finalizaram a Educacdo Basica até o ano de 2015,

independente do ano de inicio e com idade defasada.

. Trajetoria completa com retencéo e distorcao idade x série
Matriculas de alunos que finalizaram a Educacdo Basica até o ano de 2015,
independente do ano de inicio, com retencao escolar (permaneceu N0 mesmo ano/serie

escolar em mais de um ano) e idade defasada.

. Trajetoria parcial
Matriculas de alunos que aparecem no ultimo censo, 2015, em processo de

escolarizacdo na Educacdo Basica.

o Trajetoria parcial com retencéo
Matriculas de alunos que aparecem no Ultimo censo, 2015, em processo de
escolarizacdo na Educacdo Basica e com retencdo escolar (matriculas no mesmo

ano/série escolar em mais de um ano do periodo).

. Trajetdria parcial com distorcdo idade x série
Matriculas de alunos que aparecem no ultimo censo, 2015, em processo de

escolarizacdo na Educacdo Basica e com idade defasada.

o Trajetdria parcial com retengdo e distorcéo idade x série
Matriculas de alunos que aparecem no ultimo censo, 2015, em processo de
escolarizacdo na Educacdo Baésica, com retencdo escolar (matriculas no mesmo

ano/série escolar em mais de um ano do periodo) e idade defasada.

. Trajetoria incompleta
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Matriculas de alunos que aparecem em algum momento do periodo analisado e

desaparecem.

o Trajetoria incompleta com retencdo
Matriculas de alunos que aparecem em algum momento do periodo analisado e
desaparecem, com retencao escolar (matriculas no mesmo ano/série escolar em mais de

um ano do periodo).

. Trajetoria incompleta com distor¢édo idade x série
Matriculas de alunos que aparecem em algum momento do periodo analisado e

desaparecem, com idade defasada.

. Trajetoria incompleta com retencdo e distor¢do idade x série
Matriculas de alunos que aparecem em algum momento do periodo analisado e
desaparecem, com retencdo escolar (matriculas no mesmo ano/série escolar em mais de

um ano do periodo) e idade defasada.

Por fim, os dados serdo discutidos nos resultados da presente pesquisa.
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CAPITULO 6. CARACTERIZACAO DOS MUNICIPIOS PESQUISADOS

As informacdes sobre a caracterizagdo dos municipios foram obtidas através dos
seguintes meios:

— Fundacéo Sistema Estaduais de Analise de Dados - SEADE, que possui uma
plataforma denominada Informag6es dos Municipios Paulistas — IMP, onde é possivel
consultar os dados sobre a realidade socioecondmica dos 645 municipios do estado de
Sdo Paulo, 16 Regides Administrativas, 42 Regides de Governo, duas Aglomeracdes
Urbanas, seis Regides Metropolitanas e 96 distritos da capital paulista. O IMP é o maior
acervo de informacdes do Estado, pois retne dados desde os anos de 1980, provenientes
de registros administrativos, pesquisas primarias realizadas por outras instituicGes e
também pela SEADE, que é responsavel por coletar, tratar e armazenar essas
informacdes;

— Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil — ATLAS BRASIL, que consiste
em uma plataforma de consulta ao Indice de Desenvolvimento Humano Municipal -
IDHM de diversos municipios brasileiros, extraindo dados dos Censos Demogréaficos de
1991, 2000 e 2010 e desenvolve um comparativo entre indicadores de populacdo,
educacdo, habitacdo, saude, trabalho, renda e vulnerabilidade;

— Indicadores Educacionais da Educacdo Bésica, resultados finais das matriculas
do Censo Escolar de 2015 disponibilizados no site do INEP;

— Indicadores Educacionais da Educacdo Basica, Taxa de Distorcdo Idade-Série,
por dependéncia administrativa e localizagdo, nos niveis de Ensino Fundamental de 8 e
9 anos e Médio, segundo a regido geografica, unidades da federacdo e seus respectivos
municipios em 2014, disponibilizados no site do INEP.

Também foram utilizadas as informacGes contidas no Plano Municipal de
Educacdo de cada municipio com o objetivo de compreender a organiza¢do municipal

da Educacéo e da Educacao Especial, tais como suas diretrizes, normas e metas.

6. 1 - Araraquara/SP

De acordo com a SEADE, Pedro José Neto, um morador de Itu/SP, em fuga ao
ser expulso da Vila da Constitui¢do, hoje cidade de Piracicaba/ SP, por uma desavenca

politica adentrou-se no sertdo de Araraquara. Ao se apossar de terras desocupadas com
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0 passar do tempo o numero de suas fazendas cresceu e novos exploradores foram
chegando e estabelecendo moradia.

Pelo ato de desbravamento, Pedro José Neto, recebeu a anistia do governador e
teve suas propriedades legalizadas. Em 1805 construiu uma capela para S&o Bento, que
ao seu entorno passou a ser povoada impulsionada pelo cultivo da cana-de-agUcar e
cereais. Em 22 de agosto de 1817, aniversario da cidade, foi criada a freguesia do
municipio de Itu, transferida mais tarde para Piracicaba e mais tarde, em 1832, elevada
a categoria de vila. Araraquara, que provém do tupi e significa “refugio das araras”, foi

considera cidade em 6 de fevereiro de 1889 (SEADE, 2016).

Caracterizacao do Municipio

Araraquara esta situada na regido central do Estado de S&o Paulo, localizada a
270 quildmetros da Capital, situando-se a 21°47°40” de latitude sul e 48°10°32” de
longitude oeste e a uma altitude de 664 metros. De acordo com o IMP (2016) a &rea
territorial é de 1.003,63 em Km2, com uma populacdo de 221.205 habitantes em uma
area demografica de 220,40 habitantes por Km2 e com um grau de urbanizacdo de
97,16%.

Em relacdo a populacdo, ainda conforme aponta o IMP (2016) a populagdo com
menos de 15 anos era de 16,76%, enquanto a populacdo com 60 anos ou mais era de
15,90%, com um indice de envelhecimento de 94,89%. Em 2014, a taxa de natalidade
era de 13,48 por mil habitantes, enquanto a de mortalidade infantil era de 10,24 por mil
nascidos Vivos.

O indicador de habitacdo e infraestrutura urbana, pelo censo demogréafico de
2010, aponta os seguintes dados: nivel de atendimento da coleta de lixo de 99,96%,
nivel de atendimento do abastecimento de agua de 99,43% e nivel de atendimento do
esgoto sanitario de 98,89%. No entanto, essas porcentagens referem-se apenas a
populagéo que vive na zona urbana.

Entre os anos de 2000 e 2010, a taxa de atividade da populagdo economicamente
ativa de 18 anos ou mais cresceu de 65,80% para 69,26%. Ja em relacdo a taxa de
desocupacdo, populacdo economicamente ativa que estava desocupada, diminuiu
consideravelmente de 15,14% em 2000 para 6,62% em 2010 (ATLAS BRASIL, 2016).
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Em relacdo ao nivel educacional da populacdo ativa em 2010, tem-se 76,75%
dos ocupados com o ensino fundamental completo e 59,28% com ensino médio
completo (ATLAS BRASIL, 2016).

Ainda conforme aponta o Censo Demogréafico de 2010, das pessoas ocupadas de
18 anos ou mais, 2,92% trabalhavam no setor agropecuario, 0,12% na indudstria
extrativa, 16,21% na industria de transformacédo, 7,50% no setor de construcédo, 1,37%
nos setores de utilidade publica, 17,11% no comércio e 49,28% no setor de servigos
(ATLAS BRASIL, 2016).

O indicador de vulnerabilidade social de 2010, sobre criancas e jovens, 36% das
criangas de 0 a 5 anos e 1,29% das criangas de 6 a 14 anos encontravam-se fora da
escola. J& as pessoas de 15 a 24 anos que ndo estudavam nem trabalhavam e eram
vulnerdveis a pobreza, representavam 4,5% da populacdo total (ATLAS BRASIL,
2016).

Araraquara, em relacéo a familia, tinha-se 8,28% de mées com filhos menores de
15 anos sem o ensino fundamental completo, 1,05% das pessoas em domicilios eram
vulneraveis a pobreza e dependentes de idosos e 1,15% das criancas eram extremamente
pobres (ATLAS BRASIL, 2016).

J& os indicadores de trabalho e renda apontam no ano de 2000 que 21,21% da
populacdo eram vulnerdveis a pobreza e em 2010 este indice declina para 11,03%. A
renda per capita média do municipio cresceu 51,13% nas Ultimas duas décadas,
passando de R$ 715,06 em 1991 para R$ 872,54 em 2000 e R$ 1.080,66 em 2010. A
taxa media anual de crescimento foi de 2,24% no primeiro periodo e 2,16% no segundo.
A extrema pobreza que é medida pela proporcdo de pessoas com renda domiciliar per
capita inferior a R$ 140,00 (a pregos de agosto de 2010), passou de 5,89% em 1991 para
7,36% em 2000 e para 2,64% em 2010 (ATLAS BRASIL, 2016).

Com base nos indicadores analisados, é possivel constatar que Araraquara
aponta condigdes privilegiadas de desenvolvimento e infraestrutura urbana,
possibilitando uma melhor qualidade de vida a seus habitantes, tanto que o municipio
ocupa a sétima posicdo como uma das melhores cidades para se viver no Estado de S&o

Paulo.

O ENSINO REGULAR NO MUNICIPIO DE ARARAQUARA

Educacéo Infantil
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Atualmente, o0 municipio conta com 40 Centros de Educacédo e Recreacdo — CER
que atendem criancas de 0 a 5 anos de idade, residentes em zona urbana ou rural e com
32 instituices de dependéncia administrativa privada. Para atender essa demanda, na
rede municipal atuam, aproximadamente, 500 docentes, sendo que 83,7% (n=436) dos
professores sdo formados em nivel superior e 12,3% (n=64) possuem formacédo em nivel
médio, modalidade normal/magistério (ARARAQUARA, 2015).

Em relagdo as matriculas na Educagdo Infantil, temos um total de 6.444 alunos

matriculados na creche e 5.133 na pré-escola, assim como aponta o quadro abaixo:

Quadro 5 — Matriculas da Educagdo Infantil no Ensino Regular por dependéncia
administrativa em Araraquara no periodo de 2015

Dependéncia Administrativa | Creche | Pré-Escola
Federal 0 0
Estadual 26 18
Municipal 5.396 4.201
Privada 1.022 914
TOTAL: 6.444 5.133

Fonte: Elaboragao Prdpria com base nos resultados finais do Censo
Escolar de 2015.

Ensino Fundamental

No Ensino Fundamental municipal, Araraquara possui 15 unidades, sendo 12 em
area urbana, das quais uma atende exclusivamente a modalidade da Educacéo de Jovens
e Adultos — EJA, duas unidades localizadas em area rural e uma no Distrito de Bueno de
Andrada. J& na rede estadual, 0 municipio conta com 28 unidades e com 16 escolas
privadas (ARARAQUARA, 2015).

Com base no quadro 6, apresentado a seguir, as matriculas do Ensino
Fundamental na rede regular somam 12.873 nos Anos Iniciais e 10.411 nos Anos

Finais®.

®> Anos iniciais: Primeira Fase do ensino fundamental, ou seja, da 1a a 4a série para sistemas com 8 anos
de duracéo, ou, do 10 ao 50 ano para sistemas com 9 anos de duracdo; Anos Finais: Segunda Fase do
Ensino fundamental, ou seja, da 5a a 8a série para sistemas com 8 anos de duracédo, ou, do 60 ao 90 ano
para sistemas com 9 anos de duracéo.
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Quadro 6 — Matriculas do Ensino Fundamental no Ensino Regular por dependéncia
administrativa em Araraquara no periodo de 2015

Dependéncia Administrativa | Anos Iniciais | Anos Finais
Federal 0 0
Estadual 5.341 5.233
Municipal 4.241 2.571
Privada 3.291 2.607
TOTAL: 12.873 10.411

Fonte: Elaboragdo Prdpria com base nos resultados finais do Censo
Escolar de 2015.

A distorcdo idade-série do Ensino Fundamental regular no municipio vem
sofrendo um crescente aumento, mesmo que gradativamente, como podemos analisar no

quadro 7.

Quadro 7 — Distorcdo idade x etapa de ensino (Ensino Fundamental) em Araraquara no

periodo de 2014
Anos (séries) do EF % de alunos que
_ciclolel -apresentam distorgjc”lo
idade x etapa de ensino
1° ano 1,4%
2° ano 2,4%
3° ano 3%
4° ano 5,3%
5°ano 5,8%
6° ano 8,8%
7° ano 11%
8° ano 11,5%
9° ano 11,6%

Fonte: Elaboracéo Propria com base nos Indicadores
Educacionais da Educacéo Bésica (INEP, 2014).

Esse aumento da taxa de distor¢céo idade x etapa de ensino ao longo das séries do

Ensino Fundamental apontam que o municipio necessita de planejamento e estratégias
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cujo objetivo seja a adequacao dos alunos a série correspondente a sua faixa etaria, com

atencdo aos anos finais que apresentam indices mais elevados.

Ensino Médio

Partindo para o Ensino Médio, que é de responsabilidade do Sistema Estadual de
Ensino, 0 municipio conta com 18 unidades publicas e mais 15 unidades particulares.
Araraquara conta também com duas escolas técnicas profissionalizantes de dependéncia
do Estado, sete unidades particulares e com uma unidade do Instituto Federal do Estado
de Sdo Paulo - IFSP que oferta cursos técnicos integrados e
concomitantes/subsequentes (ARARAQUARA, 2015). Segue abaixo, o quadro 8 com

as matriculas no Ensino Médio no municipio em 2015.

Quadro 8 — Matriculas do Ensino Médio e da Educacao Profissional por dependéncia
administrativa em Araraquara no periodo de 2015

Ensino Médio | Educagéo Profissional —
Dependéncia Cursos técnicos®
Administrativa Técnico Concomitante
1°ao0 3°ano Intearado ou
g Subsequente
Federal 0 0 226
Estadual 6.501 40 1.577
Municipal 0 0 0
Privada 1.962 13 2.159
TOTAL.: 8.463 53 3.962

Fonte: Elaboracgdo Propria com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015.

® A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao
Ensino Médio: | - a articulada, por sua vez, é desenvolvida nas seguintes formas6 : a) integrada, ofertada
somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, com matricula Unica na mesma instituicédo, de
modo a conduzir o estudante a habilitacdo profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo em que
conclui a ultima etapa da Educacdo Basica; b) concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio
ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, aproveitando oportunidades
educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino da mesma institui¢do ou em distintas instituigdes de
ensino; c) concomitante na forma, uma vez que é desenvolvida simultaneamente em distintas instituicdes
educacionais, mas integrada no conteddo, mediante a agdo de convénio ou acordo de
intercomplementaridade, para a execucdo de projeto pedagogico unificado; Il - a subsequente,
desenvolvida em cursos destinados exclusivamente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio. (BRASIL,
2012a, p.03).
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Ao analisar a distorcdo idade x série do Ensino Médio no municipio, observa-se

altos indices, assim como mostra o quadro 9.

Quadro 9 — Distorcao idade x etapa de ensino (Ensino Médio) em Araraquara no
periodo de 2014

- % de alunos que
Anos (séries) do ? g

Ensino Médio

apresentam distorcao

idade x etapa de ensino

1° ano 15,3%
2° ano 13,6%
3°ano 10,2%

Fonte: Elaboracgdo Prdpria com base nos Indicadores
Educacionais da Educacéo Bésica (INEP, 2014).

Assim como no Ensino Fundamental, o enfrentamento a distorcao idade x série
no Ensino Médio é de extrema importancia para que se avance na pauta por um ensino
médio mais qualificado, visando sempre o desenvolvimento integral dos jovens e

pensando sempre em suas demandas.

EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE ARARAQUARA

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (2015 — 2025) o municipio de
Araraquara é norteado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) atendendo a populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo na
rede de ensino publica e também particular. Sendo que na rede regular sdo ofertados
Atendimentos Educacionais Especializados em Salas de Recursos Multifuncionais, no
contraturno ao horério de escolarizacdo do aluno, inclusive nas escolas do campo. O
municipio conta também com duas instituicdes exclusivamente especiais de Educacao
Especial, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e a Associagdo de
Atendimento Educacional Especializado — AAEE (ARARAQUARA, 2015).

Em 2015, com base nos resultados finais do Censo Escolar, Araraquara contava

com um total de 1.084 alunos PAEE matriculados em escolas exclusivas, classes
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especiais e classes comuns dividindo-se entre as etapas de ensino como podemos

observar na tabela 1.



Tabela 1 - Matriculas da Educacdo Especial por dependéncia administrativa em Araraquara no periodo de 2015

EDUCACAO ESPECIAL (ALUNOS DE ESCOLAS EXCLUSIVAS, CLASSES ESPECIAIS E EM SALAS DE ENSINO REGULAR)

Ensino Ensino Educacéo Profissional Técnica

Tipo de Educagdo Infantil Fundamental Médio de Nivel Meédio EJA
Dependéncia mediacao
Administrativa didatico- . -
pedagégica Tecnico Tecnico
Creche Pré- Anos Anos 102 3°ano Integrado Concomitante Ensino Ensino
Escola Iniciais Finais (Ensino Médio ou Fundamental Médio
Integrado) Subsequente
Federal Presencial 0 0 0 0 0 0 1 0 0
Presencial 0 0 46 143 89 0 5 0 4
Estadual Semmi
emi-
presencial 0 0 0 0 0 0 0 2 1
Municipal Presencial 10 23 187 160 0 0 0 6 0
Educacéo a
Distéancia - 0 0 0 0 0 0 0 2 2
Privada EAD
Presencial 1 5 365 21 8 0 3 0 0
TOTAL 11 28 598 324 97 0 9 10 7

Fonte: Elaboragdo Prdpria com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015.
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Ao analisar a tabela 1, percebe-se uma diminuicdo brusca de matriculas do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio. O municipio necessita repensar, se existe, as
politicas de prevencdo a evasdo escolar, visando o estabelecimento de condicdes

adequadas aos alunos PAEE continuarem em seu progresso educacional com sucesso.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE ARARAQUARA

As escolas do municipio que ofertam a EJA, quatro sdo de responsabilidade do
Estado e atendem a EJA- Ensino Médio e duas unidades sdo municipais e atendem o
EJA — Ensino Fundamental. De acordo com a Lei n® 5.748, de 21 de dezembro de 2001,
o programa MOVA-ARARAQUARA, em parceria com 0 PROEAJA, uma organizagdo
governamental do municipio, passou a criar acGes e estratégias para erradicar o
analfabetismo. E no ano de 2006, Araraquara criou um Nucleo de Educacao de Jovens e
Adultos — NEJA “Irma Edith” com a responsabilidade de atender exclusivamente esta
modalidade de ensino (ARARAQUARA, 2015).

Por fim, em 2015, o municipio contava com um total de 1.553 matriculas na

EJA, como se observa no quadro 10 a seguir.

Quadro 10 — Matriculas do Ensino Médio e da Educacéo Profissional por dependéncia
administrativa em Araraquara no periodo de 2015

Dependéncia EJA
Administrativa Ensino Ensino
Fundamental Médio
Federal 0 0
Estadual 126 651
Municipal 355 0
Privada 166 255
TOTAL: 647 906

Fonte: Elaboragdo Prdpria com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015.
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6.2 - Taquaritinga/ SP

Em 8 de junho de 1868, quando os fazendeiros da regido fizeram uma doacéo
para a formacdo do patrimonio de S&o Sebastido, Taquaritinga foi fundada, inicialmente
com o nome de S&o Sebastido dos Coqueiros. Dezesseis anos depois, em 1880, passou a
ser freguesia da cidade de Jaboticabal/ SP, alterando seu nome para Ribeirdozinho
(SEADE, 2016).

No dia 16 de agosto de 1892, aniversario da cidade, Ribeirdozinho foi elevada a
categoria de vila, passando-se a se chamar Vila de Séo Sebastido do Ribeirdozinho. No
inicio dos anos de 1900, a vila recebeu foros de cidade, mas foi em 25 de novembro de
1907 que teve sua denominacdo alterada definitivamente para Taquaritinga, que tem

origem Tupi e significa “Taquara fina e branca” (SEADE, 2016).

Caracterizacao do Municipio

O municipio de Taquaritinga esta situado na porcao noroeste do Estado de Sao
Paulo, localizado a 345 quildmetros da Capital, situando-se a 21°24°21” de latitude sul e
48°30°8” de longitude oeste e a uma altitude de 565 metros. Sua area territorial € de
594,34 em km?, sendo 54.262 habitantes em uma area demografica de 91,30 habitantes
por Km?2 e um grau de urbanizagéo de 95,77% (IMP, 2016).

Os indicadores de populacédo e estatisticas vitais apontam que 0 municipio tem
uma populacdo com 60 anos e mais em 15,80%, e com menos de 15 anos de 18,77%. O
indice de natalidade chega a 12,43% por mil habitantes, de envelhecimento 84,21% e de
mortalidade infantil em 19,32% por mil nascidos vivos (IMP, 2014; 2016).

As estatisticas de habitacdo e infraestrutura urbanas, pelo censo demografico
realizado no ano de 2010, revelam os seguintes indices: nivel de atendimento da coleta
de lixo de 99,57%, nivel de atendimento do abastecimento de dgua de 99% e nivel de
atendimento do esgoto sanitario de 98,90%. No entanto, assim como ja ressaltado
anteriormente, essas porcentagens referem-se apenas a populacdo que vive na zona
urbana.

Em relacdo a taxa de atividade da populagdo economicamente ativa de 18 anos
ou mais, de 2000 a 2010, cresceu 4,43% passando de 64,29% para 68,72% e a taxa de

desocupacéo, populacdo economicamente ativa que estava desocupada teve uma queda



81

notavel de 9,38%, passando de 14,85% para 5,47%. O nivel educacional da populacéo
ativa em 2010 é de 60,56% para o Ensino Fundamental completo e de 43,90% para o
Ensino Médio completo (ATLAS BRASIL, 2016).

No ano de 2010 das pessoas ocupadas de 18 anos ou mais 19,20% trabalhavam
no setor agropecuario, 0,02% na industria extrativa, 15,48% na industria de
transformacéo, 5,24% no setor de construcdo, 0,98% nos setores de utilidade publica,
15,62% no comércio e 39,06% no setor de servigos (ATLAS BRASIL, 2016).

Sobre criangas e jovens, o indicador de vulnerabilidade social de 2010 aponta
que 53% das criancas de 0 a 5 anos e 1,81% das criancas de 6 a 14 anos encontravam-se
fora da escola. Os jovens de 15 a 24 anos que ndo estudavam nem trabalhavam e eram
vulneraveis a pobreza, representavam 7,88% da populacdo total do municipio. O indice
de mées com filhos menores de 15 anos sem o ensino fundamental completo era de
9,36%, 0,87 das pessoas em domicilios eram vulneraveis a pobreza e dependentes de
idosos e 2,42% das criangas com até 14 anos de idade que tém renda domiciliar per
capita igual ou inferior a R$ 70,00 mensais, sdo extremamente vulnerdveis a pobreza
(ATLAS BRASIL, 2016).

A renda per capita média do municipio Taquaritinga cresceu 45,03% nas Gltimas
duas décadas, passando de R$ 509,73 em 1991 para R$ 604,77 em 2000 e R$ 739,25
em 2010. A taxa média anual de crescimento foi de 1,92% no primeiro periodo e 2,03%
no segundo. A extrema pobreza que é medida pela propor¢do de pessoas com renda
domiciliar per capita inferior a R$ 140,00 (a precos de agosto de 2010), passou de
12,06% em 1991 para 12,83% em 2000 e para 4,64% em 2010 (ATLAS BRASIL,
2016).

A partir das caracteristicas gerais analisadas, Taquaritinga como pode analisar
nas caracteristicas gerais do municipio, pode ser considerada uma cidade com baixo
nivel de riquezas e baixas condi¢bes socioeconémicas, inserida no grupo de pequenos e
médios municipios do Estado. Porém, apresenta bons indices de longevidade,

detalhados acima, e de escolaridade, descritos a seguir.

O ENSINO REGULAR NO MUNICIPIO DE TAQUARITINGA

Educacéo Infantil
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Assim como previsto pela Lei n® 9.394/96, o municipio atende criancas de
quatro meses a cinco anos, sendo que as criancas de quatro meses a trés anos ficam nas
unidades de Educacdo Infantil em tempo integral e as de quatro a cinco anos na pré-
escola (TAQUARITINGA, 2015).

O municipio conta com 27 unidades de Educacdo Infantil, 23 sob
responsabilidade do poder publico e quatro unidades de dependéncia administrativa
privada. O quadro 11, a seguir, aponta o nimero de matriculas dessa etapa de ensino por

dependéncia administrativa.

Quadro 11 — Matriculas da Educacéo Infantil no Ensino Regular por
dependéncia administrativa em Taquaritinga no periodo de 2015

Dependéncia Administrativa | Creche | Pré-Escola
Estadual 0 0
Municipal 801 951
Privada 202 192
TOTAL: 1.003 1.143

Fonte: Elaboracgdo Prdpria com base nos resultados finais do Censo
Escolar de 2015.

Apesar de contar com 27 unidades de Educacdo Infantil, de acordo com o Plano
Municipal de Educacdo de Taquaritinga (2015 — 2025), a capacidade fisica das
instituicdes escolar ndo conseguem atender a demanda de alunos no municipio e,
consequentemente, muitos encontram-se em listas de esperas (TAQUARITINGA,
2015).

Ensino Fundamental

Para o Ensino Fundamental o municipio de Taquaritinga conta com uma rede de
22 unidades, sendo 13 sob responsabilidade municipal, cinco escolas estaduais e quatro
unidades da rede privada de ensino.

As matriculas do Ensino Fundamental na rede regular somam 3.348 nos Anos

Iniciais e 2.762 nos Anos Finais, como podemos verificar abaixo no quadro 12,
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Quadro 12 — Matriculas do Ensino Fundamental no Ensino Regular por dependéncia
administrativa em Taquaritinga no periodo de 2015

Dependéncia Administrativa | Anos Iniciais | Anos Finais
Estadual 2 2.178
Municipal 2.899 137
Privada 447 447
TOTAL: 3.348 2.762

Fonte: Elaboragdo Prdpria com base nos resultados finais do Censo
Escolar de 2015.

O municipio em parceria com a rede publica municipal de ensino e o Governo
Federal implementaram o Programa Mais Educacdo para um Educacdo Integral. Oito
escolas municipais e duas unidades estaduais aderiram ao programa. Com a Educacéo
Integral os alunos participam de atividades complementares como letramento,
matematica, atividades esportivas, de informatizacdo e culturais (TAQUARITINGA,
2015).

O quadro 13, a seguir, verifica a distorcao idade x série no Ensino Fundamental

no Ensino Regular no municipio.
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Quadro 13 — Distorc¢éo idade x etapa de ensino (Ensino Fundamental) em Taquaritinga

no periodo de 2014
Anos (séries) do EF % de alunos que
apresentam distorcao
~ciclolell idade x etapa de ensino
1° ano 1%
2° ano 3,9%
3° ano 7,4%
4° ano 4,8%
5% ano 4,9%
6° ano 5, 7%
7° ano 9%
8° ano 8,1%
9° ano 7,8%

Fonte: Elaboracéo Propria com base nos Indicadores
Educacionais da Educacéo Bésica (INEP, 2014).

Observa-se a oscilacdo entre crescimento e reducdo entre as porcentagens de
distorcao idade x série nos anos do Ensino Fundamental. Os anos finais, assim como o
municipio de Araraquara, apresentam indices mais elevados, expondo a necessidade da
diminuicdo dessas taxas para 0s proximos anos.

Um destaque apontado no quadro 13 sdo os altos indices nos 3°, 7°, 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental em Taquaritinga. Klein e Marino (2016) revelaram em seu
estudo elevadas taxas de repeténcia escolar, principalmente nos 3° 6° 7° anos no
fundamental e na 12 série do Ensino Médio, podendo explicar tais indices do municipio,

uma vez que repeténcia escolar pode resultar em distorcdo idade x série.

Ensino Médio

O Ensino Médio no municipio, etapa final da Educacdo Béasica, com duracao
minima de trés anos, conta com nove unidades que ofertam esta etapa de ensino. Cinco
escolas sdo de dependéncia administrativa do Estado e quatro na rede privada
(TAQUARITINGA, 2015).
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As matriculas somam 2.107 alunos no Ensino Meédio e também temos a
Educacdo Profissionalizantes com cursos técnicos integrados ao Ensino Médio ou

concomitantes.

Quadro 14 — Matriculas do Ensino Médio e da Educacéo Profissional por dependéncia
administrativa em Taquaritinga no periodo de 2015

Ensino Médio | Educacao Profissional —

Dependéncia Cursos técnicos

Administrativa Técnico Concomitante
1°ao0 3°ano Intearado ou

g Subsequente
Estadual 1.883 113 898
Municipal 0 0 39
Privada 224 0 16
TOTAL.: 2.107 113 953

Fonte: Elaboracdo Propria com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015.

Em relacdo a distor¢do idade x série do Ensino Médio no municipio, observa-se

indices considerados, assim como mostra o quadro 15.

Quadro 15 - Distorc¢do idade x etapa de ensino (Ensino Médio) em Taquaritinga no
periodo de 2014

- % de alunos que
Anos (séries) do ° a
apresentam distor¢do

Ensino Médio _ .
idade x etapa de ensino

1° ano 9%
2° ano 9,9%
3°ano 7,4%

Fonte: Elaboracao Propria com base nos Indicadores
Educacionais da Educacéo Bésica (INEP, 2014).

Assim como a distorcao idade x série do Ensino Fundamental, no Ensino Médio
também h& oscilacBes entre crescimento e reducdo das matriculas. O municipio de

Araraquara apresentou indices mais elevados.
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EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE TAQUARITINGA

A Educacdo Especial no municipio de Taquaritinga pauta-se nas diretrizes da
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei n° 9.394/ 96 que dispbe sobre as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, sendo estes documentos citados no Plano Municipal de
Educacédo (2015 — 2015).

O sistema municipal possui seis salas de Atendimento Educacional
Especializado — AEE do 1° ao 5° ano, atendendo 82 alunos em periodo contraturno; 21
alunos em escolas estaduais recebendo atendimento especializado e nove alunos
matriculados na rede particular de ensino. Conta também com o Centro de Educacéo
Municipal de Inclusdo Arte e Vida Armando Coggiola — CEMI que atende dois alunos
com autismo e 17 alunos nas oficinas socio educativas (TAQUARITINGA, 2015).

O municipio é conveniado com duas instituicdes de apoio ao atendimento de
pessoas com deficiéncia visual e auditiva, localizadas na cidade de Jaboticabal. As
escolas sdo “Olhos D’alma”, atendendo seis alunos com DV e “Estrelinha Azul”,
atendendo oito alunos com DA. Além da instituicdo de Educacdo Especial particular
filantropica, a APAE, que atende 218 alunos diariamente, 36 destes, no AEE em
parceria com as escolas regulares e 38 em sistema ambulatorial (TAQUARITINGA,
2015). Questiona-se se esses 38 alunos atendidos em sistema ambulatorial estdo dentro
do total de 218 alunos atendidos pela APAE, ou se sdao mais 38 alunos para contabilizar
no municipio.

No ano de 2015, com base nos resultados finais do Censo Escolar, 0 municipio
de Taquaritinga somava 318 alunos PAEE matriculados em escolas exclusivas, classes
especiais e classes comuns dividindo-se entre as etapas de ensino como podemos

analisar na tabela 2.
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Tabela 2 - Matriculas da Educacdo Especial por dependéncia administrativa em Taquaritinga no periodo de 2015

EDUCAGAO ESPECIAL (ALUNOS DE ESCOLAS EXCLUSIVAS, CLASSES ESPECIAIS E EM SALAS DE ENSINO REGULAR)

~ . Ensino Ensino Educacéo Profissional Técnica
Educagdo Infantil Fundamental Médio de Nivel Médio EJA
Dependéncia
Administrativa Técnico Técnico
Creche Pré- Anos Anos 10 2 3% ano Integrado Concomitante Ensino Ensino
Escola Iniciais Finais (Ensino Médio ou Fundamental Médio
Integrado) Subsequente
Estadual 0 0 1 42 18 0 1 10 1
Municipal 1 6 108 6 0 0 0 5 0
Privada 1 0 112 4 2 0 0 0 0
TOTAL 2 6 221 52 20 0 1 15 1

Fonte: Elaboracgdo Prdpria com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015.
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Pode-se constatar na tabela 2, assim como ocorreu no municipio de Araraquara
na tabela 1, a diminuicdo de matriculas dos alunos PAEE na transi¢do do Ensino

Fundamental — anos finais para o Ensino Médio.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE TAQUARITINGA

Taquaritinga possui seis escolas que ofertam a EJA, sendo que trés unidades sdo
de dependéncia municipal e trés estaduais. Em 2015, o municipio contou com 479
alunos matriculados na EJA, deste total, 262 eram do Ensino Fundamental e 217 do

Ensino Médio, como podemos verificar no quadro 16.

Quadro 16 — Matriculas do Ensino Médio e da Educacéo Profissional por dependéncia
administrativa em Taquaritinga no periodo de 2015

Dependéncia EJA
Administrativa Ensino Ensino
Fundamental Médio
Estadual 158 217
Municipal 104 0
Privada 0 0
TOTAL: 262 217

Fonte: Elaboracgéo Prdpria com base nos resultados finais
do Censo Escolar de 2015.

6.3 - Ibaté/ SP

Com a fundacéo da cidade de S&o Carlos e devido & expansao da cultura do café
nas fazendas, em 1885, na estrada de ferro que ligava Rio Claro a S&o Carlos foi
inaugurada a estacdo de Visconde do Pinhal (SEADE, 2016).

Oito anos apo6s a inauguragdo da estacdo, por iniciativa de Jodo Evangelista de

Toledo, foi fundado préximo a estacdo, o povoado de S&o Jodo Batista da Lagoa.
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Em outubro de 1900 foi criado o distrito de Ibaté, cujo nome tem origem tupi-
guarani, que significa "o alto", "o cume", e era pertencente a cidade de S&o Carlos, e
apenas em 30 de dezembro de 1953 foi elevado a municipio (SEADE, 2016).

Caracterizacao do Municipio

Ibaté localiza-se na regido central do Estado de S&o Paulo a 240 quilémetros
aproximadamente da Capital, a 21°57'17" de latitude sul e 47°59'48" de longitude oeste
e a uma altitude de 839 metros. O municipio possui uma &rea territorial de 290,98 em
kmz2, sendo 33.192 habitantes em uma area demografica de 114,07 habitantes por Km2 e
um grau de urbanizacdo de 96,40% (IMP, 2016).

Ainda conforme aponta o IMP (2016), a populacdo do municipio com menos de
15 anos era de 21,29%, enquanto a populagcdo com 60 anos ou mais era de 10,42%, com
um indice de envelhecimento de 48,91%. Em 2014, a taxa de natalidade era de 16,37
por mil habitantes, enquanto a de mortalidade infantil era de 3,77 por mil nascidos
ViVos.

Em relacdo ao indicador de habitacdo e infraestrutura urbana pelo censo
demografico de 2010, o nivel de atendimento da coleta de lixo era de 99,86%, nivel de
atendimento do abastecimento de agua em 99,82% e nivel de atendimento do esgoto
sanitario de 99,61%. Ressalta-se que essas porcentagens referem-se apenas a populagédo
que vive na zona urbana.

A taxa de atividade da populacdo economicamente ativa de 18 anos ou mais,
entre os anos de 2000 e 2010, cresceu de 63,73% para 64,92%. J4 em relacdo a taxa de
desocupacdo, populacdo economicamente ativa que estava desocupada, diminuiu
consideravelmente de 9,29% em 2000 para 7,79% em 2010 (ATLAS BRASIL, 2016).

Quanto ao nivel educacional da populacdo ativa em 2010, tinhamos em 2010,
57,11% dos ocupados com o ensino fundamental completo e 34,93% com ensino médio
completo (ATLAS BRASIL, 2016). Das pessoas ocupadas de 18 anos ou mais, 13,66%
trabalhavam no setor agropecuario, 22,43% na industria de transformacdo, 8,54% no
setor de construgdo, 0,62% nos setores de utilidade publica, 11,59% no comércio e
32,05% no setor de servigos (ATLAS BRASIL, 2016).

O indicador de vulnerabilidade social de 2010, sobre criangas e jovens, 57% das

criancas de 0 a 5 anos e 2,43% das criancas de 6 a 14 anos encontravam-se fora da
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escola. J& as pessoas de 15 a 24 anos que ndo estudavam nem trabalhavam e eram
vulneraveis a pobreza, representavam 9,36% da populacdo total (ATLAS BRASIL,
2016).

O municipio de Ibaté, em relacdo a familia, 19,09% de maes com filhos menores
de 15 anos ndo possuiam o Ensino Fundamental completo, 1,66% das pessoas em
domicilios eram vulneraveis a pobreza e dependentes de idosos e 1,76% das criangas
eram extremamente pobres (ATLAS BRASIL, 2016).

Por fim, os indicadores de trabalho e renda apontam no ano de 2000 que 34,58%
da populacdo eram vulneraveis a pobreza e em 2010 este indice declina para 21,12%. A
renda per capita média do municipio cresceu 44,47% nas Ultimas duas décadas,
passando de R$ 382,63 em 1991 para R$ 479,61 em 2000 e R$ 552,79 em 2010. A taxa
média anual de crescimento foi de 2,54% no primeiro periodo e 1,43% no segundo. A
extrema pobreza que é medida pela proporcdo de pessoas com renda domiciliar per
capita inferior a R$ 140,00 (a precos de agosto de 2010), passou de 10,81% em 1991
para 11,90% em 2000 e para 5,05% em 2010 (ATLAS BRASIL, 2016).

Através dos indicadores analisados, € possivel constatar que Ibaté, em relacdo
aos demais municipios pesquisados neste estudo, precisa buscar melhores resultados em
seus indicadores socioecondémicos, com aumento de seus indices, para que possa

possibilitar melhor qualidade de vida a seus habitantes.

O ENSINO REGULAR NO MUNICIPIO DE IBATE

Educacéo Infantil

O municipio atende criancas de quatro meses a cinco anos, sendo que as criangas
de quatro meses a trés anos ficam nas unidades de Educacdo Infantil e as de quatro a
cinco anos na pré-escola (IBATE, 2015).

A cidade possui dez unidades que atendem creche e pré-escola, todas municipais
e uma instituicdo privada. O quadro 17 aponta o nimero de matriculas da Educacgéo

Infantil por dependéncia administrativa.



91

Quadro 17 — Matriculas da Educacéo Infantil no Ensino Regular por
dependéncia administrativa em Ibaté no periodo de 2015

Dependéncia Administrativa | Creche | Pré-Escola
Estadual 0 0
Municipal 700 914
Privada 10 34
TOTAL: 710 948

Fonte: Elaboracdo Prépria com base nos resultados finais do Censo
Escolar de 2015.

Como podemos analisar na caracterizacdo do municipio, o Atlas Brasil (2016)
apontava que 57% das criangas de 0 a 5 anos estavam fora da escola em Ibaté. 1sso
indica que o municipio precisa universalizar o atendimento escolar da populagdo de zero
a cinco anos, ampliando a oferta de Educacdo Infantil para atender a todos, ou pelos, a

diminuicdo desse indice.

Ensino Fundamental

Ibaté conta com uma rede de 15 unidades de Ensino Fundamental, sendo oito
sob responsabilidade municipal, cinco escolas estaduais e duas unidades da rede privada
de ensino.

As matriculas do Ensino Fundamental na rede regular somam 2.321 nos Anos

Iniciais e 1.893 nos Anos Finais, como podemos verificar abaixo no quadro 18.

Quadro 18 — Matriculas do Ensino Fundamental no Ensino Regular por dependéncia
administrativa em Ibaté no periodo de 2015

Dependéncia Administrativa | Anos Iniciais | Anos Finais
Estadual 0 1.840
Municipal 2.279 0
Privada 42 53
TOTAL: 2.321 1.893

Fonte: Elaboragdo Prdpria com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015.
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A seqguir, verifica a distor¢do idade x série no Ensino Fundamental no municipio.

Quadro 19 — Distorcdo idade x etapa de ensino (Ensino Fundamental) em Ibaté no

periodo de 2014
Anos (series) do EF % de alunos que
apresentam distor¢ao
~ciclolell idade x etapa de ensino
1° ano 0,4%
2° ano 0,8%
3° ano 5%
4° ano 6,4%
5% ano 7,2%
6° ano 9,4%
7° ano 12,7%
8° ano 11,1%
9° ano 9,6%

Fonte: Elaboracdo Prdpria com base nos Indicadores
Educacionais da Educacdo Bésica (INEP, 2014).

E possivel verificar no quadro 19 um crescente aumento na taxa de distorgdo
idade série na passagem para os anos finais do Ensino Fundamental, e assim, como no
municipio de Araraquara, € preciso planejar e criar estratégias para que haja a

adequacao dos alunos a série correspondente a sua faixa etaria.
Ensino Médio
Em relacdo ao Ensino Médio, Ibaté conta com uma rede de sete escolas, 6

unidades de dependéncia administrativa estadual e apenas uma privada, somando um

total de 1.588 matriculas, distribuidas nas seguintes séries:
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Quadro 20 — Matriculas do Ensino Médio e da Educacéo Profissional por dependéncia

administrativa em lIbaté no periodo de 2015

Ensino Médio | Educagao Profissional —
Dependéncia Cursos técnicos
- . o~ Concomitante
Administrativa 10 20 3° ano I;}I’;cr:;c& ol
g Subsequente
Estadual 1.305 80 176
Municipal 0 0 0
Privada 27 0 0
TOTAL: 1.332 80 176

Fonte: Elaboracdo Propria com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015.

Quanto a distor¢do idade x série do Ensino Médio no municipio, observa-se

indices consideraveis, assim como mostra o quadro 21.

Quadro 21 — Distorc¢éo idade x etapa de ensino (Ensino Médio) em Ibaté no periodo de
2014

- % de alunos que
Anos (séries) do ° a
apresentam distor¢do

Ensino Medio idade x etapa de ensino

1° ano 14,8%
2° ano 16,1%
3°ano 10,5%

Fonte: Elaboracéo Propria com base nos Indicadores
Educacionais da Educacéo Bésica (INEP, 2014).

Os altos indices de distorcdo idade x série no Ensino Médio releva que o
municipio necessita criar mecanismos para reduzir as disparidades entre estudantes com

defasagem de aprendizagem, oriundos do Ensino Fundamental.
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EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE IBATE

Ibaté dispbe da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
fundada em 19 de agosto de 1982. Esta associacdao € de carater filantropico, mas
mantém convénios com a Prefeitura Municipal e a Secretaria de Estado da Educagéo
(SEE). A APAE atende atualmente 134 alunos compreendendo a Educacdo Infantil —
Pré-escola, Ensino Fundamental e EJA séries iniciais. Além dos Pedagogos, a
associacdo conta com alguns especialistas, tais como: psicologo, fisioterapeuta e
dentista (IBATE, 2015).

Com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015, o municipio
totalizava 181 alunos PAEE matriculados em escolas exclusivas, classes especiais e
classes comuns dividindo-se entre as etapas de ensino como podemos analisar na tabela
3.
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Tabela 3 - Matriculas da Educacdo Especial por dependéncia administrativa em Ibaté no periodo de 2015

EDUCAGAO ESPECIAL (ALUNOS DE ESCOLAS EXCLUSIVAS, CLASSES ESPECIAIS E EM SALAS DE ENSINO REGULAR)

~ . Ensino Ensino Educacéo Profissional Técnica
Educagdo Infantil Fundamental Médio de Nivel Médio EJA
Dependéncia
Administrativa Técnico Técnico
Creche Pré- Anos Anos 10 2 3% ano Integrado Concomitante Ensino Ensino
Escola Iniciais Finais (Ensino Médio ou Fundamental Médio
Integrado) Subsequente
Estadual 0 0 0 22 8 0 2 0 1
Municipal 2 4 23 0 0 0 0 1 0
Privada 0 0 60 1 1 0 0 56 0
TOTAL 2 4 83 23 9 0 2 57 1

Fonte: Elaboracgdo Prdpria com base nos resultados finais do Censo Escolar de 2015.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM IBATE

O municipio de Ibaté possui quatro escolas que ofertam a Educacédo de Jovens e
Adultos, sendo trés delas de dependéncia administrativa municipal e uma estadual. A
EJA no municipio soma 330 matriculas em 2015, como se observa no quadro 22 a

sequir.

Quadro 22 — Matriculas do Ensino Médio e da Educacéo Profissional por dependéncia
administrativa em Ibaté no periodo de 2015

Dependéncia EJA
Administrativa Ensino Ensino
Fundamental Médio
Estadual 74 153
Municipal 103 0
Privada 0 0
TOTAL: 177 153

Fonte: Elaboragdo Prdpria com base nos resultados finais
do Censo Escolar de 2015.
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CAPITULO 7 - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apos a selecdo das matriculas de alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino no periodo de 2007 a 2015 nos municipios de Araraquara, Taquaritinga e lbaté
foram contabilizadas e analisadas 1.782 trajetorias escolares, de forma individual.

Ressalta-se que s0 foram consideradas as matriculas que em todo o periodo
analisado estavam, exclusivamente, no ensino regular. Pois, ao analisar os dados gerais
de cada municipio, constatou-se uma transicdo de matriculas entre as modalidades de

ensino, como exemplifica a tabela 4 a sequir.

Tabela 4 — Exemplo de matricula que transita entre as modalidades de ensino no periodo

analisado

Ano do Cadigo do Etapa de Ensino Modalidade de Ensino
Censo Aluno

2007 Ensino Fundamental de 8 anos - 12 Série Ed. Especial

2008 Ensino Fundamental de 8 anos - 12 Série Ed. Especial

2009 Ensino Fundamental de 8 anos - 12 Série Ed. Especial

2010 115746210098  Ensino Fundamental de 9 anos - 3° Ano Regular

2011 Ensino Fundamental de 9 anos - 5° Ano Regular

2012 Ensino Fundamental de 9 anos - 7° Ano Regular

2013 Ensino Fundamental de 9 anos - 8° Ano Regular

Fonte: Elaboragdo propria com base no Censo Escolar da Educacdo Basica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015).

A opc¢édo em desconsiderar estes dados ocorreu para que ndo houvesse conflitos
de informacdes, pois geralmente a progressdo nas etapas de ensino da Educagéo
Especial ¢é diferente do Ensino Regular e, assim, ficaria impossibilitado tracar as
trajetdria escolar dos alunos.

Também constatou-se muita matricula duplicada em um mesmo ano, na mesma

modalidade de ensino, conforme podemos observar na tabela 5.
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Tabela 5 — Exemplo de matricula duplicada em um mesmo periodo

Ano do Caodigo do Modalidade de .

Censo Aluno Ensino Etapa de Ensino
2007 Ed. Especial Ensino Fundamental de 8 anos - 22 Série
2008 Regular Ensino Fundamental de 9 anos - 1° Ano
2009 Regular Ensino Fundamental de 9 anos - 2° Ano
2010 Regular Ensino Fundamental de 9 anos - 3° Ano
2011 Sem registro Sem registro
2011 Regular Ensino Fundamental de 9 anos - 4° Ano
2012 114380624357 Regular Ensino Fundamental de 9 anos - 5° Ano
2012 Sem registro Sem registro
2013 Regular Ensino Fundamental de 9 anos - 6° Ano
2014 Regular Ensino Fundamental de 9 anos - 7° Ano
2014 Sem registro Sem registro
2015 Sem registro Sem registro
2015 Regular Ensino Fundamental de 9 anos - 8° Ano

Fonte: Elaboracéo propria com base no Censo Escolar da Educacdo Basica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015).

Dentre algumas inconsisténcias nos dados do Censo Escolar podemos considerar
como uma das principais, o vinculo duplo de alunos no Ensino Regular. O sistema
escolar permite, por exemplo, que um aluno esteja matriculado no periodo da manha em
uma escola da rede municipal e no periodo da tarde em uma escola da rede estadual de
ensino. Exceto os casos de alunos publico-alvo da Educacdo Especial, devemos
questionar se esta op¢do deveria ser assentida.

A fim de conter a dupla contagem das matriculas no Censo Escolar, a partir do
ano de 2010 o Inep em parceria com as Secretarias de Educacdo passou a exigir a
comprovacao documental da matricula e da frequéncia do aluno com mais de um
vinculo escolar.

Em relacdo as matriculas de alunos PAEE, com base nas informacgdes do
Observatorio do Plano Nacional de Educacdo (PNE) o aluno que apresentar dupla
matricula de escolarizagdo, matricula na Sala de Aula Comum e no Atendimento
Educacional Especializado - AEE, sera contabilizado duas vezes no Censo Escolar. Esta
é uma realidade que esta legalizada no decreto n°® 7.611, de novembro de 2011, artigos
8°e 9%

Aurt. 8° - O Decreto no 6.253, de 2007, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:
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Art. 9°-A. - Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera
admitida a dupla matricula dos estudantes da educa¢édo regular da rede
publica que recebem atendimento educacional especializado.

§ 1° - A dupla matricula implica o computo do estudante tanto na
educacdo regular da rede publica, quanto no atendimento educacional
especializado.

8§ 2° - O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede
publica de ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos
de ensino ou por instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, com atuacéo exclusiva na educagao
especial, conveniadas com o Poder Executivo competente, sem
prejuizo do disposto no art. 14” (BRASIL, 2011a).

Como podemos perceber na tabela 5 a duplicidade de matricula em mais de um
ano indica que o aluno estd matriculado também no AEE, porém anteriormente ao
estabelecimento do decreto citado acima (anos anteriores a 2011) ndo é possivel fazer a
mesma indicacdo. Klein e Marino (2016) observaram uma diminui¢do gradual e
estabilizacdo dos indices de matriculas duplas nos ultimos anos, relevando a intengéo do
INEP em corrigir esse problema, melhorando a forma de coleta dos dados e
identificacdo desses alunos.

Considera-se importante que o INEP realize essas melhorias, pois a duplicidade
de dados acaba enviesando os resultados obtidos, uma vez que ao trabalhar com dados
gerais de matriculas de alunos na rede regular, teremos uma realidade distorcida, um
total maior do que realmente existe.

Em relacdo a caracterizacdo geral dos dados de cada municipio, com base na
trajetoria escolar dos alunos com deficiéncia no Ensino Regular, a tabela 6 apresenta as
matriculas por condicdo de deficiéncia.

Tabela 6 — Matriculas por condicdo de deficiéncia nos municipios analisados de 2007 a

2015
Condicao de Deficiéncia Araraquara Taquaritinga Ibaté

Deficiéncia Auditiva 93 14 12
Deficiéncia Fisica 149 21 19
Deficiéncia Mental 1039 163 73
Deficiéncia Visual 106 47 18

Deficiéncia Multipla 22 3 3
TOTAL 1409 248 125

Fonte: Elaboragdo prépria com base no Censo Escolar da Educagdo Bésica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015).
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Do total de 1.782 trajetdrias escolares nos municipios selecionados, temos 1.409
alunos com deficiéncia em Araraquara no Ensino Regular, 248 em Taquaritinga e 125
alunos em Ibaté.

A tabela 6 aponta a predominancia de alunos com deficiéncia mental nos trés
municipios, com larga diferenca para as demais. Essa concentracdo de matriculas da
deficiéncia intelectual vai ao encontro do estudo de Gdes (2014) que ao analisar as
matriculas de alunos PAEE no Brasil, no periodo de 2007 a 2012, constatou que a maior
incidéncia é de alunos com deficiéncia intelectual, com percentual de aumento no passar
dos anos de 147,5% enquanto as demais deficiéncias em apenas 7,5%.

Podemos citar como hipo6tese para esse fendmeno o aumento dos alunos
considerados de “fracasso escolar” matriculados do Censo Escolar com deficiéncia
intelectual. De acordo com Bridi (2013) os processos de diagnostico para a deficiéncia
intelectual sdo realizados pela medicina, onde a deficiéncia é compreendida em sua
dimensdo bioldgica/organicista associada a etiologia; e pela psicologia através de
avaliacBes psicométricas. Embora sejam diagnosticos de diferentes concep¢des, ambos
resultam em prognosticos muito fechados. “Esse € 0 eixo organizador das duas
proposicdes: a auséncia de contextualizacdo e o precario lugar destinado as relacdes
como produtoras do sujeito” (p.03).

Os diferentes aspectos de compreender a deficiéncia intelectual produzem
possibilidades interacionais e, especificamente, no contexto escolar, serdo norteadores
para as praticas pedagdgicas docentes. A necessidade diagndstica e classificatoria da
deficiéncia e os efeitos desses processos sdo vivenciados no processo de escolarizagcdo
desses sujeitos, pois “buscam-se, nas diferentes categorizacoes, explicagdes sobre os
modos de ser do sujeito j& ‘preso’ a sua classificacdo” (BRIDI, 2013, p. 15). Por isso, a
questdo do nimero elevado de matriculas com deficiéncia intelectual no censo escolar
precisa ser analisada com cautela e criticidade, pois ndo podemos desconsiderar 0s
processos de patologizacédo do fracasso escolar de alunos cadastrados sob suspeitas de
deficiéncia (PATTO, 2001).

A seguir serdo apresentados os resultados a partir da analise de cada trajetéria

escolar dos alunos com deficiéncia no municipio de Araraquara, Taquaritinga e Ibaté.
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7.1 - Trajetdria escolar de alunos com deficiéncia
As trajetorias completas referem-se as matriculas dos alunos que finalizaram a
Educacao Basica, 3? série do Ensino Médio, até o ano de 2015. A tabela 7 exemplifica

modelos de trajetdrias completas tabuladas individualmente com elaboracédo prépria.

Tabela 7 — Exemplos de trajetoria escolar completa

Aluno ngggﬁ ° ’?Zne%goo Co:llugr?odo Etapa de Ensino Idade '\gzdérl]'gﬁge
2007 En. Fund. de 8 anos - 62 Série 12 Regular
2008 En. Fund. de 8 anos - 72 Série 13 Regular
Def. 2009 En. Fund. de 8 anos - 82 Série 14 Regular
1 110222727135 . - L
Mental 2010 Ensino Médio - 12 Série 15 Regular
2011 Ensino Médio - 22 Série 16 Regular
2012 Ensino Médio - 3 Série 17 Regular
2013 Ensino Médio - 12 Série 16 Regular
2 M[()e?;.al 2014 110287897426 Ensino Médio - 22 Série 17 Regular
2015 Ensino Médio - 3? Série 18 Regular
2007 En. Fund. de 9 anos - 4° Ano 9 Regular
2008 En. Fund. de 9anos-5°Ano 10 Regular
2009 En. Fund. de 9 anos - 6° Ano 11 Regular
2010 En. Fund.de 9anos-7°Ano 12 Regular
3 Atlj?j?tfi-va 2011 110976909110 En. Fund. de 9anos-8°Ano 13 Regular
2012 En. Fund. de 9 anos-9° Ano 14 Regular
2013 Ensino Médio - 12 Série 15 Regular
2014 Ensino Médio - 22 Série 16 Regular
2015 Ensino Médio - 3? Série 17 Regular

Fonte: Elaboragdo prépria com base no Censo Escolar da Educagdo Bésica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015).

Com base na tabela 7, é possivel compreender como foram tracadas as trajetorias
completas nos trés municipios no periodo de 2007 a 2015, sendo que do total de 1.409
matriculas analisadas em Araraquara, apenas 104 ou 7% alunos finalizaram a Educacao
Bésica no municipio, indicando “progressdo adequada”. J& no municipio de
Taquaritinga, de 248 matriculas somente 13 alunos, 5% do total, tiveram a trajetéria
completa e Ibaté obteve também o mesmo indice de 5%, ou seja, de 125 matriculas
apenas sete alunos concluiram a Educagdo Bésica. Na tabela 8 é possivel visualizar

melhor tais indices.
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Tabela 8 — Trajetoria Completa: quantidade de matriculas que finalizaram a Educacéo
Basica por municipio

Quantidade de matriculas

Tipos de trajetdria escolar — -
Araraquara  Taquaritinga Ibaté

Trajetéria Completa 50 8 2

Trajet6ria completa com retencédo escolar 0 0
Trajetoria completa com distor¢do idade x série 48 3 5
Trajetoria completa com reten¢éo e distor¢édo 6 2 0
TOTAL 104 13 7

Fonte: Elaboragdo propria com base no Censo Escolar da Educacdo Basica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015).

Nota-se que o indice de trajetrias completas é equiparado para 0s trés
municipios, com uma variacdo de 5 a 7%. Nota-se também que ndo ha registro de
trajetérias completas com retencdo escolar que, apesar de terem finalizado a Educacéo
Basica em algum momento, ndo sofreram retencdo escolar no periodo analisado pelo
estudo. Como ndo se tem registros anteriores a 2007 dessas trajetorias, existe ha
possibilidade desses alunos terem sofrido retencdo escolar em algum momento do
percurso de sua escolarizacao.

As trajetérias completas com distorcdo idade x série ndo apresentam indices
expressivos comparados ao total de trajetorias analisadas. No municipio de Araraquara
apenas 3% dos alunos com deficiéncia que finalizaram a Educagéo Basica apresentaram
distorcao idade x série, Taquaritinga com somente 1% e Ibaté com 4%.

Transitando para outro tipo de trajetdria, seguimos para a analise de trajetorias
parciais, que sdo matriculas de alunos que aparecem no ultimo censo de 2015 e indicam
que os alunos com deficiéncia ainda estdo em processo de escolarizagdo, como

exemplifica a tabela 9.
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Tabela 9 — Exemplos de trajetdria escolar parcial

Condicdo Ano do Cadigo do . Modalidade
Aluno de Def.  Censo aluno Etapa de Ensino |dade de Ensino
Def. 2014 En. Fund. de 9 anos - 6° Ano 11 Regular
4 111268766746
Mental 2015 En. Fund. de 9 anos - 7° Ano 12 Regular
2013 En. Fund. de 9 anos - 9° Ano 15 Regular
5 Ml?ai];al 2014 114688159209 Ensino Médio - 12 Série 16 Regular
2015 Ensino Médio - 22 Série 17 Regular
2012 En. Fund. de 9 anos - 4° Ano 9 Regular
Def. 2013 En. Fund. de 9 anos - 5° Ano 10 Regular
5 Mental 111114495114
2014 En. Fund. de 9 anos - 6° Ano 11 Regular
2015 En. Fund. de 9 anos - 7° Ano 12 Regular
2010 Educacéo Infantil - Pré-escola 5 Regular
2011 Educacéo Infantil - Pré-escola 6 Regular
Def. 2012 En. Fund. de 9 anos - 1° Ano 7 Regular
6 - 118483101377
Auditiva 2013 En. Fund. de 9 anos - 2° Ano 8 Regular
2014 En. Fund. de 9 anos - 3° Ano 9 Regular
2015 En. Fund. de 9 anos - 4° Ano 10 Regular

Fonte: Elaboragdo prépria com base no Censo Escolar da Educagdo Bésica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 € 2015).

Em relacdo as trajetdrias parciais nos municipios, sempre cortejando com o
nimero total de matriculas, sendo 1.782 alunos no Ensino Regular (1.409 em
Araraquara, 248 em Taquaritinga e 125 em Ibaté), observa-se na tabela 10 ndmeros

mais significativos, em termos de quantidade.
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Tabela 10 — Trajetdria Parcial: quantidade de matriculas de alunos em escolarizagdo no
ano de 2015

Quantidade de matriculas

Tipos de trajetoria escolar
Araraquara  Taquaritinga Ibaté

Trajetdria Parcial 328 79 27

Trajetdria parcial com retencédo escolar 12 9 3
Trajetoria parcial com distorcéo idade x série 272 20 6
Trajetoria parcial com retencdo e distorcao 60 4 2
TOTAL 672 112 38

Fonte: Elaboragdo propria com base no Censo Escolar da Educacdo Basica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015).

As trajetdrias parciais que indicam “progressao adequada”, assim como as
trajetérias completas, revelam indices quase equivalentes para os trés municipios. O
indice de trajetoria parcial em Araraquara é de 19% (n=328), em Taquaritinga 24%
(n=79) e Ibaté com 18% (n= 27).

As trajetorias parciais com retencdo escolar e também trajetdrias parciais com
retencdo e distor¢do idade x série ndo apresentam porcentagens significativas, assim
como podemos constatar com a quantidade de alunos na tabela 10 apresentada acima.
Os baixos indices dos municipios variam de 1% a 4%.

Os indices aumentam em relacdo as trajetdrias parciais com distor¢cdo idade x
série. No municipio de Araraquara com 272 alunos nessa classificacdo, representam
16% do total, Taquaritinga 7% (n=20) e Ibaté com 5% (n=6).

A Ultima categoria de trajetérias € a incompleta, que sdo matriculas de alunos
que aparecem em algum momento do periodo analisado e desaparecem, indicando
interrupcao/ pausa na escolarizacdo ou evasao escolar. A tabela 11 traz o exemplo dessa

categoria.
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Tabela 11 — Exemplos de trajetoria escolar incompleta

Condicdo Ano do Codigo do . Modalidade
Aluno de Def.  Censo aluno Etapa de Ensino |dad de Ensino
2007 Educacéo Infantil - Pré-escola 6 Regular
7 V?:Jél 2008 110511937104  En. Fund. de 8 anos - 12 Série 7 Regular
2009 En. Fund. de 8 anos - 22 Série 8 Regular
Def. 2009 En. Fund. de 9 anos - 8° Ano 16 Regular
8 110217436152
Mental 2010 En. Fund. de 9 anos - 9° Ano 17 Regular
9 D?f.' 2008 111579794750  En. Fund. de 8 anos - 42 Série 11 Regular
Auditiva
2010 En. Fund. de 8 anos - 72 Série 15 Regular
Def. 2011 En. Fund. de 8 anos - 82 Série 16 Regular
10 115810021659 . o L.
Mental 2012 Ensino Médio - 12 Série 17 Regular
2013 Ensino Médio - 22 Série 18 Regular

Fonte: Elaboragdo propria com base no Censo Escolar da Educacdo Basica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015).

As trajetdrias incompletas que podem indicar a evasdo, transferéncia de escola,
municipio, estado e, até mesmo, o 6bito de alguns alunos, como identificado no estudo
de Bueno (2015) no estado do Parana. Essas trajetdrias incompletas apresentam indices
quase equiparados com as trajetérias parciais, com uma diferenca de apenas 14

matriculas a mais para as trajetorias incompletas. Como podemos analisar na tabela 12.

Tabela 12 — Trajetoria Incompleta: quantidade de matriculas que aparecem e
desaparecem em algum momento do periodo analisado

Quantidade de matriculas

Tipos de trajetéria escolar
Araraquara  Taquaritinga lbaté

Trajetoria Incompleta 269 53 35

Trajetoria incompleta com retencdo escolar 19 3 2
Trajetoria incompleta com distorcdo idade x série 263 60 38
Trajetdria incompleta com retencdo e distorcao 82 7 5
TOTAL 633 123 80

Fonte: Elaboragdo propria com base no Censo Escolar da Educacdo Basica: microdados (INEP, 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015).
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Os alunos com deficiéncia que foram categorizados na trajetoria incompleta
representam no municipio de Araraquara 16% (n=269) do total, Ibaté com 22% (n=35)
e Taquaritinga com 53 alunos representando 18%.

Assim como ocorreu nas demais categorias de trajetorias escolares, a incompleta
com retencdo escolar apresenta baixos indices de no maximo 2% nos trés municipios,
bem como indice mais elevado, porém ndo tdo significativo, da trajetéria incompleta
com distorcdo idade x série, sendo Araraquara com indice de 16% (n=263),
Taquaritinga com 19% (n=60) e Ibaté com 23% (n=38) do total.

Os baixos indices de retencéo escolar nas trajetorias dos alunos com deficiéncia
nos trés municipios, teoricamente poderiam ser compreendidos como resultados
positivos, indicando que esses alunos estdo progredindo adequadamente e com
condicdes de aprendizagem escolar. No entanto, como ressalta Silva (2014) em seu
estudo, a baixa retencao escolar dos alunos também podem revelar possiveis problemas
no processo de escolarizagéo.

A politica de progressao continuada pode ser um dos agentes responsavel pelos
baixos indices, no entanto quais serdo os rendimentos académicos desses alunos? Sera
que estdo progredindo mesmo sem que haja aprendizagem?

Silva (2014) aponta que em alguns momentos, a retencdo escolar poderia ser
uma boa opc¢do, pois forneceria mais algum tempo para que o aluno pudesse se preparar
melhor para a série ou 0 ano subsequente.

Em 1998, a progressao continuada foi instituida no Estado de Sdo Paulo pelo
Conselho Estadual de Educacdo, deliberacdo n°® 09/1997, e adotada pela Secretaria de
Estado da Educacdo para o Ensino Fundamental, regular ou supletivo. Ao adotar essa
medida, primeiramente as escolas estaduais de Ensino Fundamental se organizaram em
dois ciclos de progressao continuada, de 12 a 42 série e de 5% a 82 série (SILVA, 2014;
BERTAGNA, 2008). Ou seja, o aluno matriculado na 12 série continuara progredindo
durante os quatro anos do Ciclo I (18, 28, 32 e 42 séries), assim como o aluno matriculado
no Ciclo Il (5?3, 62 72 e 82 séries) também irad percorrer seu caminho sem obstaculos, s
havendo possibilidade de retengéo no final de cada ciclo.

Para Bertagna (2008) esse modelo refletiu para outras redes de ensino de ensino,
que aos poucos vém aderindo aos ciclos, principalmente as redes municipais, embora
ndo estejam seguindo a configuracdo dada pelo Estado.

Com o objetivo de eliminar ou limitar a repeténcia escolar normatizando o fluxo

de alunos ao longo da escolarizagdo através da reorganizacdo em ciclos pelas redes de
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ensino, Silva (2014) aponta que a progressao continuada pode ser considerada como um
avanco quando comparadas as praticas excludentes dos alunos mais pobres por meio da
reprovacdo, porém ressalta-se que existem diferengas significativas entre estas duas

propostas, tais como:

A organizagdo em ciclos refere-se a “organizar a escola por ciclos de
formacdo que se baseiem em experiéncias socialmente significativas
para a idade do aluno”, enquanto a progressao continuada refere-se a
estratégia de “agrupar séries com o proposito de garantir a progressao
continuada do aluno”. A primeira proposta, isto €, a organizacdo em
ciclos, requer uma redefinicdo global de tempos e espacos da escola.
A progressdo continuada dedica-se a viabilizar o fluxo de alunos e
tentar melhorar a aprendizagem desses alunos, por meio de medidas
de apoio, como reforco, recuperagdo, dentre outras (SILVA, 2014, p.
60).

Outra situacdo que merece destaque é a defasagem idade-série das matriculas de
alunos com deficiéncia nos municipios, também indicada no estudo de Meletti e Ribeiro
(2014) ao analisarem as matriculas de alunos publico-alvo da Educacdo Especial no
Brasil. As autoras destacam que esse fato pode ser consequéncia da retencéo escolar ou
da entrada tardia na escola. E também pela migracdo dos alunos de classes especiais
para salas regulares de ensino sem a devida reclassificagio (MELETTI; RIBEIRO,
2014).

Por fim, Meletti e Ribeiro (2014) revelam que parte dos alunos com deficiéncia
ndo tiveram acesso ao conhecimento escolar, apresentando uma trajetéria escolar
interrompida nos municipios. Deste modo, com o direito de estudar negado na idade
escolar, restara a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) em alguns estados do pais, como
por exemplo, no Parana. Ja no estado de Sdo Paulo, o aluno que tenha sofrido
progressao continuada sem que houvesse aprendizagem dos contedos, nem a EJA ele
podera frequentar, pois caso ele tenha atingido o 9° ano e continuar analfabeto, nédo
poderé cursar a EJA 1.

H4 indicios de que a vinda de alunos publico-alvo da Educacdo Especial na EJA
esteja ocorrendo de maneira mais acentuada nos ultimos anos, em decorréncia da
ampliacdo do acesso para estas pessoas no ensino regular de maneira geral (SIEMS,
2011).
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Entretanto, um estudo recente mostra que no Brasil ha uma concentracdo de
matriculas de alunos com deficiéncia em escolas de caréater filantropico que oferecem
EJA e o nimero menor de matriculas em escolas de EJA regulares. Esse fator pode
indicar a correlacdo de forcas na definicdo de financiamento entre o publico e privado
na area da educacao (GONCALVES, BUENO, MELETTI, 2013).

Nesse sentido, embora a EJA seja uma alternativa de inclusdo escolar da
populacdo jovem e adulta pablico-alvo da Educacao Especial, por outro lado, expressa a
baixa qualidade do ensino basico (regular e especial), sendo que muitos desses alunos
frequentaram o ensino fundamental por muitos anos, contudo, ndo se apropriaram dos
conteddos escolares compativeis com os niveis de escolaridade alcangados.

Finalizando o estudo, também acreditamos ser de extrema importancia
questionar como ainda é confuso e dificil conseguir analisar a trajetdria escolar de uma
amostra de alunos pelos dados do Censo Escolar.

A Portaria do MEC n° 264, de 26 de mar¢o de 2007 instituiu o Dia Nacional do
Censo Escolar da Educacdo Basica, definindo como data de referéncia para as
instituicbes escolares informarem os dados educacionais ao Censo Escolar a ultima
quarta-feira do més de maio de cada ano. Essa primeira etapa tem por objetivo elencar a
quantidade de alunos matriculados nas escolas. A Portaria também orienta que:

1° Os alunos que estiverem matriculados na escola na data de referéncia deveréo
ser informados no Censo Escolar,

2° Caso o aluno esteja matriculado, frequentado as aulas e pedido transferéncia
antes do dia de referéncia, ele ndo serd contabilizado no Censo da escola naquele
momento, e

3° Se a matricula do aluno for realizada depois da data de referéncia, ele ndo
sera informado nesta primeira etapa de coleta de informacGes do Censo Escolar pela
escola. O aluno apenas sera contabilizado na segunda etapa, onde a escola devera
informar no campo “Situacdo do Aluno” a opcao “Admitido apds o Censo”.

Ja a segunda etapa de cadastramento do Censo Escolar consiste em levantar os
dados referentes ao rendimento e ao movimento escolar dos alunos no ano anterior. Por
exemplo, em fevereiro de 2017 inicia-se a coleta dos dados da segunda etapa do Censo
Escolar de 2016, sendo que a primeira etapa foi realizada em maio de 2016. Neste
momento as escolas devem informar a situacdo dos alunos, se foram aprovados,
reprovados ou se abandonaram a escola. Para Klein e Marino (2016) a forma como esta

organizada a coleta de informagGes do Censo Escolar pode gerar inconsisténcia, pois
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“dessa maneira, pode haver escola que comunica sua matricula do ano, mas ndo sua
movimentacdo escolar do ano anterior” (p. 292).

Ainda conforme apontam os autores, para que seja possivel calcular os evadidos
aprovados e ndo aprovados seria preciso que o INEP publicasse a situacdo dos
concluintes do Ensino Médio, uma vez que o Censo Escolar ndo releva as informacdes
sobre a movimentacao escolar. Para realizagdo desse calculo seria necessério considerar
a saida do Ensino Regular somando os formados (3° ano e N&o Seriados do Ensino
Médio) com a evasao escolar.

De acordo com Klein (2003) para analisar as trajetorias escolares de um grupo
de alunos seria necessario o acompanhamento de todos os novos alunos que ingressam
“pela primeira vez, na primeira série de um determinado nivel de ensino no mesmo ano
escolar e que posteriormente vivenciam os eventos de promocao, repeténcia, evasao ou
graduacdo, cada um a sua maneira” (p. 107), até sairem do sistema escolar por
conclusdo ou evasdo e também acompanhar as transferéncias de escolas, mudanca de
municipio, estado e até pais. No entanto, para 0 autor essa seria uma atividade muito

ardual

O que acontece com um aluno matriculado, por exemplo, na 32 série
em 2001? Em 2002, esse aluno podera estar na 42 série, caso em que
“foi promovido”, podera estar ainda na 3* série, caso em que “esta

13

repetindo” e podera estar fora do sistema escolar, caso em que “se
evadiu”. Se o aluno, que se evadiu, tiver sido aprovado na 3* série em
2001, ele é um evadido aprovado. Caso contrario, ele € um evadido
ndo aprovado. Um aluno matriculado, por exemplo, em 2001, no ano
seguinte, pode ter sido promovido, pode estar repetindo ou pode ter se
evadido (KLEIN, 2003, p. 108).

Klein e Marino (2016) observou em seu estudo que 0.18% de alunos em cada
ano escolar voltam um ano e cerca de 0.6% pulam um ano. Os autores questionam se
esse fato realmente acontece devido a transferéncia de aluno de uma escola e até mesmo
mudanca de municipio, ou sera outra inconsisténcia do Censo Escolar que merece
atencdo do INEP?

Nos microdados do Censo Escolar de 2012 e 2013, Klein e Marino (2016)
identificaram que 5% dos alunos de 6 a 12 anos sairam do sistema regular de ensino.
Para os autores uma das possiveis causas esta na identificacdo dos alunos que sdo

transferidos de escola, mas que ao mudarem ndo levam seus codigos INEP. “N&o sendo
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identificados, recebem novos cddigos no ano seguinte e, portanto, “saem” do sistema
regular de ensino com um cédigo e retornam no ano seguinte com outro codigo” (p.
295).

Portanto, o ideal seria que todos os alunos fossem identificados corretamente e
que as instituicbes escolares divulgassem a movimentacdo escolar dos alunos. Desta
forma, alunos sem movimentacdo escolar seriam registrados como transferidos, caso
ndo tenham sido matriculados em outra escola no mesmo ano ou ano seguinte, e seriam
considerados alunos ndo aprovados (abandono ou reprovacao) e que se evadiram da
escola (KLEIN; MARINO, 2016).

O INEP esta fazendo grandes esforcos para resolver o problema da
identificacdo com o uso de técnicas sofisticadas para identificar o
mesmo aluno através de seu nome, nome da mde e da data de
nascimento e tem conseguido grandes progressos. O problema é
grafias diferentes. Mas o problema de identificacdo € muito dificil e
acreditamos que somente sera resolvido totalmente se todo aluno tiver
seu codigo INEP de identificacdo e esse numero aparecer em todo
documento escolar, em particular, os de transferéncias. Isso ndo é
absurdo, pois na vida, precisamos do CPF e de nimeros de identidade
para tudo. De fato, se 0o nimero INEP j& fosse o CPF, seria ainda
melhor (KLEIN; MARINO, 2016, p. 310).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo central analisar a trajetdria escolar na rede
regular de ensino de alunos com deficiéncia em trés municipios do estado de S&o Paulo,
no periodo de 2007 a 2015, assim como verificar se ha distorcdo idade x série e retencao
escolar no percurso das trajetorias.

As discussdes sobre as trajetorias desses alunos nos municipios de Araraquara,
Taquaritinga e Ibaté permitiram identificar que ndo ha disparidade entre os indices de
trajetdrias completas, parciais e incompletas com retencdo escolar e distorcao idade x
série entre 0s municipios, o que pode indicar adogdo de programas, servi¢cos e/ou acoes
similares para inclusdo escolar dos alunos PAEE.

Apesar dos baixos indices de retencdo escolar que podem sinalizar aspectos
positivos para 0s municipios, faz-se necessario que haja criticidade na analise em
relagdo ao rendimento académico dos alunos PAEE. Esses alunos estdo progredindo
apenas por uma politica de progressdo continuada ou realmente ha construcdo de
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem?

Em relacdo as analises das trajetdrias escolares por meio dos microdados do
Censo Escolar questiona-se a dificuldade em se trabalhar com amostras grandes de
alunos, tornando o trabalho arduo e muito extensivo. Sabemos que o software SAS é
uma possibilidade para se conseguir tais resultados, porém para sua utilizacéo é preciso
um conhecimento mais elaborado em habilidades de programacéo, ou entdo contratar o
servico de um especialista em estatistica, tornando a pesquisa dispendiosa.

Outro ponto a ser discutido refere-se a utilizagdo do software de Excel neste
estudo para elaboracdo das planilhas com as trajetérias dos alunos. Ha possibilidades
mais avancadas, como a utilizacdo de filtros e também técnicas de programacdo. No
entanto, por ndo se ter conhecimento aplicado sobre esses recursos, e principalmente,
pelo curto tempo para o desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se recursos primarios e
mais bésicos.

Compreendemos os esfor¢cos que o INEP vem desenvolvendo ano a ano na
superacao de problemas que foram sendo elencados por pesquisadores e como possiveis
reflexdes para futuras melhorias, destacamos:

o Apesar das sinopses terem facilitado a visualizagdo dos resultados gerais

da Educacdo Basica do pais, ainda precisamos avangar para que os resultados sejam
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mais acessiveis e de facil visualizacdo tanto para as instituicGes escolares quanto para a
sociedade.

o Com base no estudo de Klein e Marino (2016) ressalta-se a importancia
de divulgacdo da movimentacdo escolar dos alunos através da disponibilizacdo do
campo “Situacdo do Aluno”, onde as escolas devem informar a situagdo dos alunos, se
foram aprovados, reprovados ou se abandonaram a escola. Assim, alunos sem
movimentagdo escolar seriam registrados como transferidos, caso ndo tenham sido
matriculados em outra escola no mesmo ano ou ano seguinte. Desta forma, seriam
considerados alunos nédo aprovados (abandono ou reprovacdo) e que se evadiram da
escola.

Ferreira (2004) observa que as politicas de educacao inclusiva tém mostrado
resultados relativamente promissores em relagéo ao acesso educacional do aluno PAEE.
No entanto, apesar do progresso no que diz respeito ao acesso, ainda é possivel
encontrar instituices escolares que apresentam problemas: faltam aspectos basicos para
garantir esse acesso e também a permanéncia e o sucesso desses alunos matriculados em
classes comuns. Mendes (2010) aponta que os problemas da Educacdo Especial no
Brasil ainda persistem, como a “escassez de oferta de servigos e consequentemente de
oportunidades educacionais” (p. 31).

Conclui-se, que é necessario um cuidado para que ndo exista apenas a insercao
do aluno com deficiéncia em classe comum a titulo de inclusdo. Retomando Prieto
(2001) corremos o risco de estes alunos estarem nas escolas, porém ndo serem parte
dela, reforcando assim, sua marginalizacdo e exclusdo dentro dos espacos escolares.
Caiado (2003) salienta que:

A inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular é um desafio
politico que exige organizacdo, producdo do conhecimento, reflexdo
da realidade, nesse sentido, a modalidade de educagdo especial deve
ser construida, conquistada (CAIADO, 2003, p. 27).
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