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RESUMO

A constatacdo da escassez de cursos de formacdo continuada de professores a respeito da
temética da abordagem dos conteddos culturais veiculados ao ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira (LE) nos conduziu a criacdo de um projeto de um curso de extensao sobre esse tema.
O curso de extensdo foi delineado para professores de LE da rede publica do estado de Séo
Paulo, aos sadbados, com encontros presenciais quinzenais intercalados com encontros online
via plataforma Moodle. Por meio dessa plataforma, do questionario inicial, do trabalho final,
da autoavaliacdo e de gravacOes (video e audio), pudemos coletar dados para a presente tese.
Objetivamos observar se a emersdo tedrica durante o curso, em torno dos contetidos culturais,
possibilitaria que os participantes refletissem sobre conceitos culturais implicitos em materiais
didaticos e adaptassem esses materiais na sua abordagem pratica dos contetidos culturais em
sala de aula de LE. Além disso, para um aprofundamento na analise dos dados gerados pelo
curso, delineamos duas perguntas de pesquisa: 1.Como se apresentou a compreensdo inicial dos
participantes sobre o conceito de cultura? e 2. A partir de uma proposta de formacéo continuada
focada na sensibilizacdo cultural por meio da anélise e da adaptacao de atividades do material
didatico, observamos: a) Como o0s participantes abordaram (ou se abordaram) os potenciais
culturais? e b) Como os participantes justificaram suas escolhas? A fundamentacao tedrica nos
auxiliou para a reflexdo e a discussdo dos dados gerados. Mediante um percurso historico
(LARAIA,1986; AUGER, 2000, 2003; DURANTI, 1997), observamos o desenvolvimento do
conceito de cultura que nos auxiliou a responder a primeira questdo da pesquisa e apontou a
importancia da promocdo de cursos de extensdo (CANDAU, 1997; AUGER, 2005;
IMBERNON, 2009), da didética intercultural (AUGER, 2005) e da adaptacio de materiais
didaticos (PRABHU,1998; Tomlinson, 2012), que nos auxiliaram a responder a segunda
questdo da pesquisa. Seguimos a metodologia de carater qualitativo-interpretativista (MOITA
LOPES, 1994) e pesquisa-acdo. De modo geral, concluimos que a sensibilizacdo dos
professores/participantes as questdes culturais no curso de extensdo os auxiliou na adaptacéo
e/ou desenvolvimento dos materiais de LE a fim de abordarem os “potenciais culturais”. As
atividades desenvolvidas por eles motivaram os alunos a pesquisar os conteudos culturais, a
participar das reflexdes e a se identificarem ou ndo com a outra cultura.

Palavras-chave: Lingua-cultura. Conteudos culturais. Curso de extensdo. Ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira. Potenciais culturais. Adaptacdo/desenvolvimento de
materiais didaticos.



ABSTRACT

After verifying a shortage of teacher qualification courses concerning the cultural contents
approach conveyed by foreign language teaching and learning, we decided to design a project
for teacher qualification course to deepen this subject. The extension course was outlined for
foreign language teachers of Public Schools of Sdo Paulo State, on Saturdays, with bimonthly
meetings interpolated between online meetings by Moodle’s platform. Using this platform, an
initial survey, a final presentation, a self-evaluation, and recordings (video and audio), we
should collect data for this thesis. We intended to observe if the theoretical arguments, during
the course, about cultural contents, would motivate the reflection of the participants in the
course in relation to implicit cultural contents in textbooks, and practical approach of
teachers/participants in foreign language classrooms of cultural contents throughout the
textbook’s adaptation used by them. Besides that, for further work we outlined research
questions. The theoretical foundation helped us for reflection and for discussion of the obtained
data. Therefore, using a historical journey (LARAIA, 1986; AUGER, 2000, 2003; DURANTI,
1997), we observe the development of cultural concept that helped us to answer the first
research question. And, we focused on the relevance of development of extension course
(CANDAU, 1997; AUGER, 2005; IMBERNO, 2009), on intercultural education (AUGER,
2005), and on textbook adaptation (PRABHU, 1998; Tomlinson, 2012). These theories helped
us to answer the second research question. We followed the interpretativist-qualitative research
(MOITA LOPES, 1994) and the research-action. In general, we concluded that teacher’s
awareness on cultural contents, developed on extension course, helped them for the adaptation
and/or development of foreign language teaching materials in order to approach “cultural
potentials”. The activities developed by the teachers motivated the students to research cultural
contents, to engage in cultural reflections and to recognize (or not) the other culture.

Keywords: Language-culture. Cultural contents. Extension Course. Foreign language teaching
and learning; Cultural Potential; Adaptation/development of textbooks.
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INTRODUCAO

Ap0s o término da licenciatura em Letras, acreditamos ser fundamental que o docente
mantenha-se atualizado, acompanhando as novas propostas curriculares e aprimorando 0s
conhecimentos tedricos e as abordagens no ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira (LE).

Nessa perspectiva, torna-se necessaria a formacéo continuada do professor, de modo que
este busque, sempre, melhorar a sua qualificacdo. A rede publica do estado de Sao Paulo almeja
contribuir para essa formacao continuada, possibilitando a criacdo de atividades de extensdo
para os professores por meio da Rede do Saber:. Além disso, as universidades federais, em
parceria com o Ministério da Educacéo, incentivam a promogdo de cursos de extensdo por meio
da ProEx.

Apesar dessa abertura para a promogdo de cursos de extensao, tanto por parte da rede
publica estadual quanto por parte das universidades, notamos a escassez de cursos que abordem
a temética do ensino-aprendizagem de linguas-culturas estrangeiras no processo de formacéo
continuada do professor de linguas no contexto brasileiro.

Poucos sdo os pesquisadores que se preocupam em observar como realmente ocorre a
pratica do professor em sua realidade escolar. Notamos que a maioria das pesquisas na area do
ensino-aprendizagem de linguas-culturas estrangeiras é de cunho teérico e permanece no plano
académico. Os autores, na fungdo de “especialistas”, geralmente apresentam sugestdes para o
docente de como ele deve abordar os contetidos culturaiss em sala de aula, mas poucas sao as
pesquisas que focam a prética cotidiana desses conteudos pelo docente.

Varios autores apresentam discussdes a respeito da relevancia de abordar os contetdos
culturais no ensino de uma LE. Entre eles, podemos citar Barbosa (2007), Mendes (2011) e
Almeida Filho (2011). Esses autores focam a indissociabilidade existente entre lingua-cultura
no ensino-aprendizagem de uma LE, e mostram possibilidades para o docente abordar essa

tematica em sala de aula.

1Maior rede publica de videoconferéncia com finalidade pedagdgica da América Latina. A partir de 2009, a Rede
do Saber passou a integrar a Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Professores do Estado de S&o Paulo
“Paulo Renato Costa Souza” (EFAP), da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEE-SP), com a
finalidade de oferecer cursos de formagdo continuada. “Os cursos da EFAP combinam ensino a distancia, por meio
do sistema de videoconferéncias da Rede do Saber e ambientes virtuais de aprendizagem, com atividades
presenciais e em servigo”. (Disponivel em: <http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=183>.
Acesso em: 13 jul.2016.
2 Pro-Reitoria de Extensdo. Trata-se de um setor, encontrado em algumas universidades estaduais e federais,
responsavel pela proposta e realizacao de atividades de extenséo.
sExplicaremos mais adiante, na fundamentacdo teérica, o que entendemos por conteldos culturais.

13


http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=183

Outros pesquisadores (MENDES, 2004; ALMEIDA, 2011; IANUSKIEWTZ, 2014),
além de discutirem e proporem a abordagem de contetdos culturais em sala de aula, participam
efetivamente da préatica do docente e o incentivam ao habito da pesquisa-acao.

Segundo Tripp (2005, p. 445), a pesquisa-acdo € uma estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior
da pesquisa-acdo surgiram variedades distintas.

Essa pratica vem sendo incentivada por docentes universitarios que se encontram em
projetos de parceria direta com os professores das escolas. Podemos citar, por exemplo, Auger
(2000) — docente e pesquisadora da Universidade de Montpellier 3, na Franca —, que, em
parceria com os professores de Linguas Modernas das escolas francesas, trabalha com as
criancas recém-imigradas a Franca. O objetivo principal é acolher, da melhor forma possivel,
criangas cujas culturas e linguas sdo tdo diferentes do pais que habitam atualmente e evitar
choques culturais que possam desmotivar a aprendizagem. A pesquisadora acompanha de perto
o trabalho dos professores em contexto escolar e contribui com aparato teérico para o
aprimoramento da pratica dos professores.

Outra autora que trabalha diretamente com a formacéo de professores na abordagem dos
aspectos culturais em sala de aula é Kramsch (1993). Como professora e diretora do Centro de
Linguas da Universidade da Califérnia, em Berkeley, ela acompanha de perto a formacédo
continuada dos professores de LE nos Estados Unidos. Por meio de suas experiéncias e contato
com os professores, a autora busca compreender o que significa ser um professor de linguas
como mediador de uma cultura estrangeira e como propulsor das mudancas educacionais.

Essas pesquisas mostram um envolvimento maior de professores académicos com as
praticas desenvolvidas pelos professores em contexto escolar. Tal aproximacdo possibilita um
dialogo primordial entre a teoria e a prética, ou seja, trata-se da observacéo do contetdo tedrico
para a busca de aprimoramento na pratica (através da pesquisa-a¢do).

A partir desse lugar tedrico e préatico, desenvolvemos a presente tese de doutorado, cujo
foco é a verificacdo da abordagem dos contetidos culturais em sala de aula de LE. Por meio da
promog&o de um curso de extensao para os professores da rede publica, constatamos — de modo
geral — se a emers&o teorica possibilitou: a reflex&o dos participantes sobre o conceito de cultura

e a abordagem pratica por meio da adaptacdo dos materiais didaticos (MDs).
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JUSTIFICATIVA

Trabalhar com maior profundidade os conteddos culturais numa formacdo continuada
mostrou-se necessario & medida que notamos poucas pesquisas no Brasil que contemplam essa
temética. Além disso, enxergamos nesta pesquisa a oportunidade de incentivar os docentes a
praticar a pesquisa-agao.

A proposta central da presente pesquisa é oferecer subsidios para a compreenséo de
alguns desafios encontrados na formacdo continuada dos professores a luz da tematica dos
potenciais culturais a serem analisados em materiais de Lingua Estrangeira.

Para isso, desenvolvemos um curso de extensdo para professores da rede publica estadual
de ensino numa cidade no interior do estado de S&o Paulo.

A opcdo por um curso de extensdo para professores em formacgdo continuada,
especificamente da rede publica estadual, foi pensada ap6s o término da minha dissertacao de
mestrado. Nessa pesquisa notei que os Cadernoss de Lingua Inglesa (LI), que foram entdo
analisados, apresentavam atividades com potenciais culturaiss que poderiam ser trabalhados em
sala de aula. No entanto, para que isso ocorresse, seria necessario que os direcionamentos
fornecidos aos professores para a realizacdo das atividades explicassem como e por que abordar
0s contetdos culturais com os alunos, algo que néo se sucedeu.

Apesar de os direcionamentos (dos Cadernos do Professor) ndo orientarem os docentes
de LI a abordar os contetdos culturais, nos questionamos se na pratica esse profissional estaria
trabalhando ou ndo com tais conteddos.

Portanto, o curso de extensdo pode nos auxiliar a observar, por um lado, se ha docentes
que ja abordam os contetdos culturais em sala de aula (quais sdo esses conteidos e como eles
sdo trabalhados) e, por outro, se ha docentes que precisam dessa formacdo continuada para o
conhecimento desses conteidos e de como abordé-los em sala. Em ambos os casos, entendemos
que o curso pode ser relevante por apresentar teorias, conhecimentos e praticas a serem
compartilhados e como complementacdo a abordagem do professor no ensino-aprendizagem de

linguas.

4 Nome dado aos livros didaticos utilizados pela Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo desde 2009. Esse
material visa atender o ensino de qualidade e foi implementado para dar acesso aos professores e aos alunos a um
mesmo material a ser seguido. Dessa forma, foram distribuidos pelo governo o Caderno do Aluno, para
acompanhamento das aulas, e o Caderno dos Professores, com orientagdes de como abordar as atividades presentes
no Caderno do Aluno.
s Explicaremos o que consideramos como potenciais culturais na fundamentagéo teorica.
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OBJETIVO E PERGUNTAS DE PESQUISA

Objetivamos, com este estudo, investigar se e como um curso de formacao continuada
auxiliou professores da rede publica estadual de ensino a abordarem “potenciais culturais”
presentes nos materiais didaticos de Lingua Estrangeira.

Com o intuito de complementar este objetivo proposto, estabelecemos as seguintes
questdes de pesquisa:

1. Como se apresentou a compreensdo inicial dos participantes sobre o conceito de cultura?

2. A partir de uma proposta de formagéo continuada focada na sensibilizagdo cultural por
meio da analise e da adaptacdo de atividades do material didatico, observaremos:

a) Como os participantes abordam (se o fazem) os potenciais culturais?

b) Como os participantes justificam suas escolhas?

Com a primeira questdo objetivamos compreender quais as concepgdes iniciais que 0s
participantes tém de cultura, isto €, qual seria a bagagem prévia trazida por esses professores
de LE sobre o conceito de cultura.

A questdo 2 tem como meta observar se, por meio de uma proposta de curso de extensdo
para a formacdo continuada do professor (com foco numa sensibilizacdo cultural desse
profissional), € possivel auxilia-lo a analisar e a adaptar atividades de MDs utilizados por ele
no dia a dia escolar.

O objetivo do subitem (a) dessa questdo de pesquisa € verificar, por um trabalho critico-
reflexivo de sensibilizacdo cultural sobre os conteldos culturais, como 0s participantes
abordaram ou se abordaram os potenciais culturais presentes nos materiais didaticos utilizados
por eles em sala de aula de LE.

No subitem (b) pretendemos observar como os participantes justificaram a abordagem
dos potenciais culturais nas atividades e se houve sugestfes de adaptacdes das mesmas.

Assim, com a apresentacao dos objetivos especificos e de nossas perguntas de pesquisa,
ansiamos que os resultados produzidos por esta tese possam, de alguma forma, auxiliar os
profissionais de ensino-aprendizagem de LE na abordagem dos potenciais culturais por meio

da adaptacdo de MDs.
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ORGANIZACAO DA TESE

Dividimos nossa pesquisa em trés capitulos, alem das conclusdes.

Na parte inicial deste estudo, apresentamos o0s pontos introdutérios, que sao
constituidos pela introducdo, pela justificativa, pelo objetivo e pelas perguntas de pesquisa.

No Capitulo I, delineamos a fundamentacéo tedrica como suporte para analisarmos 0s
dados e para respondermos as perguntas sugeridas nesta pesquisa. No primeiro topico,
mostramos a dificuldade de se definir o conceito de cultura e a necessidade de se optar por uma
linha tedrica de pesquisa. Dessa maneira, focamos 0s conceitos antropoldgicos de cultura,
tomando por base para nossa discussdo Laraia (1986). A opc¢do por observar o conceito de
cultura a partir da perspectiva antropoldgica desse autor deu-se por esta compor o sujeito, a
lingua, a cultura e a sociedade.

Percorremos, historicamente, as defini¢es de cultura até chegarmos a atual vertente
(pbs-estruturalista), que, a nosso ver, trouxe a tona a real necessidade de troca de paradigmas
para que se possa promover o ensino-aprendizagem da lingua-cultura em contexto escolar.
Apresentadas essas definices, utilizamo-nas para a anélise dos dados com o intuito de
responder a primeira pergunta de pesquisa: como se apresentou a compreensdo inicial dos
participantes sobre o conceito de cultura?

No tdpico seguinte, discutimos a importancia da formacéo continuada do professor por
meio da promocdo de cursos ou atividades de extensdo. Destacamos a necessidade da
sensibilizacdo do docente para as questdes culturais no ensino-aprendizagem de LE.
Abordamos a proposta de didatica intercultural delineada por Candelier (1994, apud TRONCY,
2014), Auger (2005) e Colles (2014). Em seguida, apresentamos as questfes de identidade
(Hall, 2006) e de alteridade (Revuz, 2002). Discutimos a diferenciacdo entre LD e MD por meio
do didlogo com os autores Prabhu (1998), Tomlinson (2012) e Almeida Filho (2013). Passamos
entdo a distincdo entre “conteudos culturais” e “potenciais culturais” € propomos uma
metodologia para a adaptacdo dos materiais didaticos com base em Tomlinson (2012), McGrath
(2002) e McDonough e Shaw (2003). Esse aparato tedrico é retomado na analise dos dados para
respondermos a segunda pergunta de pesquisa: a partir de uma proposta de formacéao continuada
focada na sensibilizac&o cultural por meio da analise e da adaptacdo de atividades do material
didatico, observaremos: a) Como o0s participantes abordam (e se o fazem) os potenciais
culturais? b) Como os participantes justificam suas escolhas?

O Capitulo 11 constitui a metodologia e descri¢do do corpus de pesquisa. Utilizamos

uma investigacdo metodoldgica de carater qualitativo-interpretativista (MOITA LOPES, 2004)
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e a pesquisa-acdo (VIANA, 2007). Descrevemos 0 percurso da pesquisa desde os primeiros
contatos administrativos com a Diretoria de Ensino até a concretizagdo do curso de extensao
para professores de LE da rede publica estadual de S&o Paulo. Fizemos a descri¢do dos sujeitos
participantes de pesquisa, 0 cronograma e 0s contetdos abordados no curso. Por fim,
detalhamos os instrumentos de pesquisa e a importancia do “Termo de Consentimento” para a
ética na pesquisa.

No Capitulo 111, fazemos a andlise e discussdo dos dados provenientes do curso de
extensdo a fim de respondermos as perguntas de pesquisa. Para isso, retomamos as perguntas
de pesquisa e os instrumentos utilizados para elaboracdo e anélise dos dados. Buscamos
responder as perguntas de pesquisa retomando a fundamentacao tedrica para embasa-las. Para
uma melhor visualizacao do que foi trabalhado na plataforma Moodle, postamos os contetdos
gue se encontram na plataforma, explicando-os. Enfim, fizemos a analise dos trabalhos finais
(apresentados pelos participantes) com intuito de responder as questdes de pesquisa.

Por fim, nas Consideracfes Finais, recapitulamos de forma geral os resultados desta

pesquisa e apontamos sugestdes para pesquisas futuras.
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CAPITULO I-FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 CULTURA: CONCEITOS E REPRESENTACOES MARCADAS HISTORICAMENTE

Como ja destacamos em pesquisa anterior (mestrado), falar de cultura néo é tarefa facil
devido a sua complexidade, ao emaranhado de conceitos e a diversidade de definicdes que
cercam esse termo (KOVALEK, 2013). Nesse sentido, de acordo com Eagleton (2005, p.9),
“cultura” é considerada uma das duas ou trés palavras mais complexas da nossa lingua.

Desse modo, optamos por retomar alguns conceitos antropolégicoss de cultura por meio
de um percurso historico muito bem delineado por Laraia (1986). Optamos por trazer essa obra

para 0 nosso estudo por dois motivos:

a) Nela se faz a retomada dos principais autores do campo antropoldgico e suas
defini¢des sobre cultura;

b) Nela ha representacBes sobre cultura que sdo vinculadas a sociedade e
consequentemente reproduzidas no ensino-aprendizagem de LE (um dos focos da
presente pesquisa).

Portanto, a obra de Laraia (1986) é utilizada como eixo para retomarmos alguns
conceitos antropoldgicos e dialogarmos com outros autores que também apresentam esses
conceitos em seus estudos.

Destacamos que fizemos um percurso conceitual a partir de uma perspectiva diferente
do mestrado, visto que, pela observacéao geral — ao planejarmos o curso de extensdo — avaliamos
a necessidade de focarmos um campo antropoldgico dos estudos culturais. A decisdo por essa
linha tedrica nos auxilia na analise dos dados e na resposta da primeira pergunta de pesquisa

(ue propusemos.

6 Chamamaos a atenc¢do para o fato de que nas pesquisas sobre ensino-aprendizagem de LE vinculadas a cultura o
didlogo com os conceitos antropoldgicos de cultura é recorrente, justamente por envolver o sujeito, a lingua, a
cultura e a sociedade.
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1.1.1 Importancia de definir cultura e alguns conceitos antropol6gicos

O léxico “cultura” recebeu e recebe ainda diversos significados, que estéo interligados
a diferentes campos de estudo (psicologia, medicina, sociologia, ciéncias da linguagem, entre
outros). Trata-se, portanto, de um conceito polissémico e segundo Laraia (1986, p.7), de
extrema utilidade para a compreensdo do paradoxo da enorme diversidade cultural da espécie
humana.

De acordo com Eagleton (2005, p.9), o conceito etimoldgico de cultura derivou de
natureza, logo um dos seus significados originais relaciona-se a “lavoura” ou ao “cultivo
agricola”, cultivo daquilo que cresce naturalmente.

Francis Bacon (apud Eagleton, 2005, p. 10) reaproveitou o conceito de cultura
relacionado a natureza e o adaptou para 0 homem. Sendo assim, para esse autor a cultura
humana necessitaria do cultivo e adubac@o de mentes. Esse olhar humanistico sobre o termo
“cultura” possibilitou a passagem de um processo (a principio material) para as questdes de
espirito.

Nesse sentido, a cultura assumiu uma significacdo ligada as questdes religiosas, ou seja,
as verdades culturais (arte elevada ou das tradi¢cbes de um povo). Segundo Eagleton (2005,
p.11), essas verdades auxiliaram a imponéncia da autoridade religiosa por serem verdades
sagradas que deveriam ser protegidas e referenciadas pelo povo.

Sob outra perspectiva, Tylor (1871) afirma que a cultura pode ser objeto de um estudo
sistematico por possuir causas e regularidades passiveis de analise. Segundo o autor, seria
possivel a formulacdo de leis sobre o processo cultural e sua evolugdo por meio de mecanismos
bioldgicos, ou seja, capacidades especificas inatas aos grupos humanos. Tylor defendia, por
exemplo, a superioridade de determinados grupos em relacdo a outros.

A relevancia de Tylor (1871) para nossa fundamentacdo tedrica deve-se ao fato de o
autor ter sido o primeiro a propor uma definicdo antropoldgica do conceito de cultura. Para isso,
ele sintetizou dois termos que foram utilizados até o final do século XVIII. O primeiro termo,
Kultur (germanico), era utilizado para simbolizar todos os aspectos espirituais de uma
comunidade; o outro termo, Civilization (francés), referia-se as realiza¢cdes materiais de um
povo.

Inicialmente, havia uma independéncia dos termos ‘cultura’ e “civilizacdo’ na Franca e
na Inglaterra, de acordo com Thompson (2002). Nesses paises, a cultura e a civilizagado
significavam a sobreposi¢éo do ser humano, que ao longo do seu desenvolvimento tornar-se-ia
“culto” ou “civilizado”. Na Alemanha, no entanto, os dois termos foram contrastados: o
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primeiro assumiu um carater positivo por se referir a produtos intelectuais, artisticos e
espirituais nos quais se expressam a individualidade e criatividade das pessoas; o segundo
termo, por sua vez, adquiriu um carater negativo pois foi associado ao carater de polidez e
refinamento das maneiras.

A partir desses dois termos, Tylor (1871, p. 173) prop0s a palavra culture, que tomada

em seu amplo sentido etnogréfico é:

este todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou
qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade; e o estudo da cultura envolve em parte, a comparacdo, classificacdo e
analise cientifica desses diversos fendmenos.

Segundo o autor, o homem em civilizacdo atingiria graus, ou seja, estagios de
desenvolvimento ou de evolugdo. Entdo, Tylor considerava a cultura como um fenémeno
natural, respeitando “a doutrina pitagoriana da ordem no cosmo universal” (LARAIA, 1986,
p.31).

Nessa perspectiva, o autor defendia uma igualdade na natureza humana, podendo esta
ser estudada com grande precisdo por meio da comparacgdo de ragas que se encontrariam num
mesmo grau de civilizacdo. Observamos, portanto, o interesse de Tylor (1871) a época pela
comparagdo e busca da igualdade existente na humanidade, menosprezando sua diversidade
cultural, algo tdo recorrente e importante atualmente nos estudos culturais. A diversidade foi
explicada por ele como resultado da desigualdade de estagios existentes no processo de
evolucdo. Por isso, poderia ser estabelecida uma “escala de civilizagdo”, a qual colocaria as
nacdes europeias em uma ponta e as tribos selvagens na outra, dispondo o resto da humanidade
entre tais limites. Resumidamente, o pesquisador defendia uma natureza humana semelhante,
na qual atuariam condi¢des sucessivamente mutaveis da vida selvagem, barbara e civilizada.

Laraia (1986) nos chama a atencao para fato de Tylor ter vivido na época em que o livro
A origem das espécies, de Charles Darwin, era amplamente divulgado, o que poderia ter
influenciado a sua visao sobre o conceito de cultura. Consequentemente, muitos estudiosos da
época tentaram analisar, na perspectiva do evolucionismo unilinear de Darwin, as institui¢coes
sociais. Nesses estudos predominava a ideia de que “a cultura desenvolve-se de maneira
uniforme, de tal forma que era de se esperar que cada sociedade percorresse as etapas que ja
tinham sido percorridas pelas sociedades mais avancadas” (LARAIA, 1986, p. 34, grifos do
autor).
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Outro argumento que justificaria a forma de Tylor (1871) conceituar cultura € a visdo
da cultura europeia como superior. Herder (1989) afirma que o conceito de cultura, a época,
encontrava-se relacionado a um conflito entre Europa e os “Outros” coloniais. Desse modo,
havia o eurocentrismo de uma cultura universal em oposi¢éo a todos os outros cantos do mundo
(HERDER, 1989, p. 49).

A principal reago a esse pensamento evolucionista teve inicio com Franz Boas (1858-
1949). Inicialmente um estudante de Fisica e Geografia, Boas (apud PEREIRA, 2010) entrou
em contato com os esquimads em uma expedicdo geografica e mudou o curso de sua vida para
um interesse antropolégico.

De acordo com Pereira (2010, p. 102), na obra The mind of Primitive Man (1911) Boas
destacou-se por ser um dos primeiros a associar Cultura e Educagdo. Entendemos que o
pensamento deste autor seja um importante atributo para a civilizacdo desse mundo globalizado,
que tem tanto na cultura quanto na educacdo as bases de seu desenvolvimento.

O autor aborda a ideia de que o “desenvolvimento educacional de um povo se deve mais
aos seus proprios méritos e esforcos do que [a] influéncia externa” (PEREIRA, 2010, p. 102).
Boas mostra 0 quanto Educacédo e Cultura sdo relativas, posto que variam de acordo com cada
ponto de vista e cada realidade. Concordamos com essa ideia porque notamos que cada contexto
escolar delineia-se a partir da sua realidade particular. Consequentemente, essa realidade podera
influenciar a maneira de educar os alunos, uma vez que eles ja trazem para a escola as suas
préprias experiéncias de vida, ou seja, a propria bagagem cultural.

Em 1986, Boas complementou o seu pensamento em seu artigo “The Limitation of the
Comparative Method of Antropology”, no qual criticou o evolucionismo e propds a execucgao

de duas tarefas a Antropologia:

a) areconstrucdo da historia de povos ou regides particulares; b) a comparacao da
vida social de diferentes povos, cujo desenvolvimento segue as mesmas leis.
(LARAIA, 1986, p. 35).

A proposta de Boas deu-se pela comparacao de resultados obtidos por meio dos estudos
historicos das culturas simples e pela compreensdo dos efeitos das condi¢des psicologicas e dos
meios ambientes. De acordo com Laraia (1986, p. 36), “sdo as investiga¢es historicas —
reafirma Boas — 0 que convém para descobrir a origem deste ou daquele traco cultural e para
interpretar a maneira pela qual toma lugar num dado conjunto sociocultural”.

Assim, ao lermos Boas, percebemos que o autor desenvolveu um particularismo

historico, segundo o qual cada cultura segue os seus préprios caminhos em funcdo dos
22



diferentes eventos historicos que enfrentou. A nosso ver, 0 mesmo processo se da na realidade
particular de cada escola, cuja histdria e cultura sdo diferentes.

Na perspectiva do antropélogo norte-americano Alfred Kroeber (1876-1960), em seu
artigo “O superorganico”, a cultura atuaria sobre o homem. Contrariando diversas crencas
populares, o autor afirmava que foi gragas a cultura que a humanidade distanciou-se do mundo
animal. Sendo assim, segundo ele, 0 homem passou a ser considerado um ser acima de suas
limitacBes organicas.

Para comprovar sua tese, Kroeber (1952, apud LARAIA, 1986) busca evitar a confusao
entre o organico e o cultural. Para ele, o homem como membro da ordem dos primatas depende
muito de seu equipamento bioldgico. Entdo, para manter-se vivo, ele independe do sistema
cultural ao qual pertence; em contrapartida, dependera de determinadas funcgdes vitais, como
alimentagdo, sono, respiracao, atividade sexual, entre outras. Porém, segundo Kroeber, “embora
estas fungdes sejam comuns a toda [a] humanidade, a maneira de satisfazé-las varia de uma
cultura para outra” (p. 37). Portanto, o autor defende que os comportamentos humanos ndo sao
biologicamente determinados e que sua heranga genética ndo tem relacdo com suas acles e

pensamentos, mas seus atos dependem inteiramente de um processo de aprendizado.

Toda a gente esta ciente de que nascemos com certos poderes e adquirimos
outros. Ndo ha necessidade de discussdo para provar que obtemos algumas
coisas da natureza, para as nossas vidas e constituicdo, através da
hereditariedade, e que outras coisas nos chegam através de outros agentes com
0s quais a hereditariedade nada tem a ver. Que se saiba, nunca ninguém ainda
afirmou que algum ser humano tenha nascido com um conhecimento inerente
da tabela de multiplicacdo; nem, por outro lado, ninguém duvidou que 0s
filhos de um negro nascam negros, pela atuacdo das forcas hereditarias. Mas
ha qualidades, em qualquer individuo, que constituem nitidamente campo
contestavel; e quando se compara o desenvolvimento da civilizagdo, como um
todo, e a evolucdo da vida, como um todo, a distincdo dos processos
envolvidos escapa-nos muitas vezes. (KROEBER, 1952, apud LARAIA,
1986 p. 42).

Diferentemente dos animais, nosso processo evolutivo deu-se independentemente de
modificagdes anatdmicas e fisiologicas em nossos corpos, ou Seja, enquanto alguns répteis
buscaram refugio nos ares superando as condi¢des dificeis no solo, submetendo-se a intensas
modificacOes bioldgicas por geracdes (perderam escamas e ganharam penas; trocaram um par
de membros por um par de asas); o0 homem, no entanto, para alcangar 0 mesmo poder de voar
dos passaros, buscou meios que sdo exteriores ao proprio corpo, visto que a faculdade de voar

ndo é parte da nossa constituicdo congénita. Para poder voar, 0 homem pensou em algo exterior
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a ele e construiu o avido. O que conservamos dos nossos antepassados sao todos 0s 6rgdos e a
capacidade, e é nesta ultima que acrescentamos novas capacidades. Por isso, Kroeber afirma
que “o processo do desenvolvimento da civilizacdo é claramente [c]Jumulativo: conserva-se 0
antigo, apesar da aquisi¢do do novo” (LARAIA, 1986, p. 39).

O homem, segundo Koeber (1952, apud LARAIA, 1986), superou o organico e de certa
forma libertou-se da natureza. Isso permitiu que a espécie se expandisse por todos o0s recantos
da Terra, ou seja, nenhum outro animal conseguiu a proeza do homem de ter toda a Terra como
seu habitat. Esse ser é capaz de modificar o ambiente a sua volta e, assim, conservar inalterado
0 seu corpo original. Como exemplo, o autor descreve que o homem “constrdi uma casa
fechada, que o protege contra o vento e lhe permite conservar o calor do corpo. Faz uma
fogueira ou acende uma lampada” (LARAIA, 1986, p. 41).

Percebemos, entdo, que, enquanto na evolucdo animal para cada nova caracteristica
adquirida perde-se uma anterior; o0 homem, ao adquirir cultura, perdeu a propriedade animal,
geneticamente determinada, de continuar com 0S mesmos atos de seus antepassados, sem
precisar necessariamente copia-los ou submeter-se a um processo de aprendizado. Aos poucos,
alguns instintos no ser humano foram ofuscados pelo desenvolvimento da cultura, porém héa
outros que permaneceram, como, por exemplo, a crianga recém-nascida que busca o seio
materno e instintivamente faz 0 movimento de succ¢do com a boca.

Por fim, Laraia (1986, p. 48) faz um resumo da contribui¢éo de Kroeber para o conceito

de cultura nos seguintes topicos:

1. A cultura, mais que heranca genética, determina o comportamento do
homem e justifica as suas realizagoes.

2. O homem age de acordo com os seus padrdes culturais. Os seus instintos
foram parcialmente anulados pelo longo processo evolutivo [por] que
passou.

3. A cultura é meio de adaptagdo aos diferentes ambientes ecoldgicos. Em
vez de modificar para isto o0 seu aparato biolégico, 0 homem modifica seu
equipamento superorganico.

4. Em decorréncia da afirmacéo anterior, 0 homem foi capaz de romper as
barreiras das diferencas ambientais e transformar toda a [T]erra em seu
habitat.

5. Adquirindo cultura, o homem passou a depender muito mais do
aprendizado do que a agir através de atitudes geneticamente determinadas.

6. Como ja era do conhecimento da humanidade, desde o Iluminismo, é este
processo de aprendizagem (socializagdo ou endoculturagdo, nao importa
0 termo) que determina o seu comportamento e a sua capacidade artistica
ou profissional.

7. A cultura é um processo acumulativo, resultante de toda a experiéncia
historica das geracdes anteriores. Este processo limita ou estimula a a¢éo
criativa do individuo.
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8. Os génios sdo individuos altamente inteligentes que tém a oportunidade
de utilizar o conhecimento existente ao seu dispor, construido pelos
participantes vivos e mortos de seu sistema cultural, e criar um novo
objeto ou uma nova técnica. Nesta classificacdo podem ser incluidos os
individuos que fizeram as primeiras invencdes, tais como o0 primeiro
homem que produziu o fogo através do atrito da madeira seca; ou o
primeiro homem que fabricou a primeira maquina capaz de ampliar a
forca muscular, o arco e a flecha etc. Sao eles génios da mesma grandeza
de Santos Dumont e Einstein. Sem suas primeiras invencdes, hoje
consideradas modestas, ndo teriam ocorrido as demais. E pior do que isto,
talvez nem mesmo a espécie humana teria chegado ao que é hoje.

Laraia (1986) finaliza a explicacdo do conceito de Kroeber explicando o item sete da
lista citada. O autor exemplifica comparando o desenvolvimento da crianga humana com o de
uma crianga chimpanzé. Para ele, ambas as crianc¢as até o primeiro ano de vida sdo capazes de
aprender, mais ou menos, as mesmas coisas. No entanto, quando a criangca humana comeca a
falar, algo que o chimpanzé ndo consegue, ocorre uma distancia imensa entre esses dois seres.
E pela comunicacao oral que a crianca recebe todo o conhecimento acumulado pela cultura em
que vive, a cultura a qual pertence. Além disso, pela capacidade de invencédo e de observacéo,
ela se distancia ainda mais do chimpanzé. N&o que este ndo seja capaz de inventar ou observar,
mas falta ao chimpanzé a capacidade de comunicar-se com a mesma eficiéncia que o0s seres
humanos. E, portanto, pela capacidade de comunicar que o humano pode transmitir toda a sua
experiéncia aos demais, criando entdo esse processo interminavel de acumulacao.

Nesse sentido, concordamos em parte com o autor quando diz que “a comunicagdo ¢ um
processo cultural” (Laraia, p.52), posto que a linguagem humana é um produto da cultura, logo
ndo haveria possibilidade de existir cultura se o ser humano ndo tivesse a capacidade de
desenvolver um sistema articulatorio de comunicagdo oral.

Ao citar a comunicacdo oral como Unica maneira de producao cultural, o autor exclui a
populacdo surdaz. Ressaltamos que a lingua dos sinais (Libras) facilita a comunicacao entre 0s
surdos e que esta, também, representa a cultura desses individuos.

Concluimos, entdo, que ambas as linguagens (a oral e a de sinais) nos auxiliam a pensar

na indissociabilidade entre lingua-cultura, ponto de importancia nesta pesquisa.

7 Optamos pelo uso do termo surdez, pois temos conhecimento (CARDOSO, 2016) que o termo deficiéncia
auditiva pode gerar desconforto a membros de algumas comunidades, posto que “passa a imagem de que surdez é
uma patologia” (p.5).
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1.1.2 Conceitos modernos sobre cultura

Na tentativa de obter uma precisao conceitual para o termo cultura, Laraia (1986) utiliza

0 esquema de Roger Keesing, retirado do artigo “Theories of Culture”.

Keesing (1974, apud LARAIA, 1986) parte das teorias que consideram a cultura como

um sistema adaptativo, citando autores neoevolucionistas, como Leslie White, Sahlins, Harris,

Carneiro, Rappaport, Vayda, entre outros.

Em seguida, o autor refere-se as “teorias idealistas de cultura”, subdivididas em trés

abordagens:

Tabela 1: Teorias idealistas de cultua

Cultura como sistema cognitivo

Possibilidade de analisar os modelos construidos pelos
membros da comunidade em relacdo ao seu proprio
universo. Para Goodenough (apud Laraia 1986, p. 61),
“consiste em tudo aquilo que alguém tem de conhecer ou
acreditar para operar de maneira aceitavel dentro de sua
sociedade”. Se a cultura for assim concebida, segundo
Keesing, ela se situa no mesmo dominio da linguagem,
podendo entdo ser um evento observavel.

Cultura como sistemas estruturais

Claude Lévi-Strauss “define cultura como um sistema
simbolico que é uma criacdo acumulativa da mente
humana. O seu trabalho tem sido o de descobrir na estrutura
dos dominios culturais — mito, arte, parentesco e linguagem
— 0s principios da mente que geram essas elaboragdes
culturais” (LARAIA 1986, p. 61).

Cultura como sistemas simbélicos

Perspectiva desenvolvida por Cifford Geertz e David
Schnneider. Geertz (apud LARAIA, 1986, p. 62),
considera que a cultura ndo é

“ um complexo de comportamentos concretos, mas um
conjunto de mecanismos de controle, planos, receitas,
regras, instrucBes (que os técnicos de computadores
chamam programa) para governar o comportamento”.
Para Geertz, todo homem tem um programa genético, e este
programa é a cultura. Dessa forma, a crianga pode nascer e
ser socializada em qualquer cultura, mas essa amplitude de
possibilidades serd limitada pelo contexto real e especifico
no qual de fato ela crescer. O autor acredita que os simbolos
e significados séo partilhados pelos membros do sistema
cultural, mas entre eles e ndo dentro deles, sendo assim séo
publicos e ndo privados. Cada um sabe como agir em
determinada situacdo, mas nem todos sabem prever o que
fariam em determinada situacdo. Desse modo, Geertz
considera que a Antropologia busca interpretacdes, mas
que essa tarefa é dificil e vagarosa. Schnneider (apud
LARAIA, 1986, p. 63) afirma que “cultura ¢ um sistema de
simbolos e significados. Compreende categorias ou
unidades e regras sobre relacbes e modos de
comportamento. O status epistemologico das unidades ou
‘coisas’ culturais ndo depende de sua observabilidade:
mesmo fantasmas e pessoas mortas podem ser categorias
culturais”.

Fonte: elaborado a partir das abordagens apontadas por Kessing (1974).
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Essas trés abordagens sdo tentativas dos autores de propor uma definicdo, ou
aproximacdo, do conceito de cultura. No entanto, essa ¢ uma discussdo que “provavelmente
nunca terminara”, nas palavras de Laraia (1986, p.63), posto que para a compreensdo exata do
conceito de cultura seria necessaria a compreensao da prépria natureza humana, tema aberto a
incansaveis discussdes. Por esse motivo, entendemos a cultura como complexa e mutavel e
consideramos que a sua abordagem requer a delimitacdo dos conceitos que melhor se encaixem

a determinada pesquisa.

1.1.3 Entre o barbaro e o civilizado: cultura e suas representacgdes sociais

Acreditamos que a concepcao que se tem sobre cultura e sua coeréncia dependerdo das
crengas, valores e sentidos de determinado grupo e/ou sociedade. Ao longo da Histdria, essas
crengas, valores e sentidos acabaram se consolidando como verdadeiros por meio dos discursos
gue se repetem nos meios sociais, académicos, midiaticos, entre outros.

Podemos dizer que esses discursos — que se movem, se repetem e até se modificam com
o tempo — fazem parte da constituicdo linguistica dos mais diversificados grupos.

Dessa forma, concordamos com Fuchs (1997, apud AUGER, 2000, p. 1) que é por meio
da lingua que as representacfes sdo produzidas e veiculadas: “uma diversidade de
<representa¢des> do mundo sdo construidas pela e através da linguagem” (traducao nossa).

Compreendemos que desde tempos remotos ha tentativas de explicar as diferencas de
comportamento entre os homens em culturas diferentes, por meio das variagcdes dos ambientes
fisicos ou geogréficos. Sendo assim, duas linhas tedricas (determinismo biolégico e
determinismo geografico) persistem nos discursos de representacGes, numa tentativa de
justificar a diferenca dos grupos na cultura humana. Primeiramente, iremos retomar o
determinismo bioldgico. Segundo Laraia (1986, p. 17): “Sao velhas e persistentes as teorias que
atribuem capacidades especificas inatas as ragas ou a outros grupos humanos”. Essa perspectiva
defende que a cultura de uma pessoa estaria diretamente relacionada a sua heranga genética, de
modo que haveria uma “raga” considerada “pura”, “nobre” e “superior” em relacdo a uma “raga
inferior”. O comportamento humano passaria, entdo, por uma interpretacdo biologica, sendo
governado por leis bioldgicas e naturais.

Segundo Reis (2011, p. 1), o determinismo bioldgico foi utilizado para “[...] justificar e

naturalizar as relagdes coloniais. Isto é, pré-conceitos com status de ciéncia para explicar as
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relacdes entre dominadores e dominados sob a falsa ética de superioridade e inferioridade entre
os seres humanos”. Trata-se do velho e recorrente discurso que distingue 0s povos considerados
“civilizados” daqueles tidos como “barbaros”, ou da ragca branca como superior as racgas
indigena e negra, por exemplo.

De fato, esse discurso ganhou forca a partir de 1860, ano em que as teorias raciais
obtiveram plena aceitacdo nos Estados Unidos e na Europa com embasamento na teoria
etnoldgico-bioldgica. Essa teoria, segundo Skidmore (1976, apud REIS, 2011, p. 66), tinha
como base que “[...] a pretendida inferioridade das racas — indigena e negra — poderia ser
correlacionada com suas diferencas fisicas em relagdo aos brancos; e que tais diferengas eram
resultado direto da sua criagdo como espécies distintas”.

Infelizmente, ainda hoje, segundo Laraia (1986, p.17) essa crenca é perpetuada por meio
de frases como: os nérdicos sdo mais inteligentes que os negros; os alemdes tém mais
habilidades e sdo mais disciplinados; os judeus sédo negociantes e avarentos; 0s japoneses sdo
0s mais trabalhadores; 0s norte-americanos sdo empreendedores e interesseiros; 0S
portugueses sdo confusos e pouco inteligentes; os ciganos séo némades e caloteiros, e assim
por diante.

Apesar de essas crengas se proliferarem, os antropdlogos defendem que “as diferengas
genéticas ndo sdao determinantes das diferengas culturais” (LARAIA, 1986, p. 17). Nesse
sentido, Keesing (1974, apud LARAIA, 1986) nos alerta para o fato de ndo existir uma ligagéo
significativa entre a distribuicdo dos caracteres genéticos e a distribui¢cdo dos comportamentos
culturais. Sendo assim, qualquer crianca podera ser educada em qualquer cultura desde que
colocada em situacdes apropriadas de aprendizagem.

De acordo com o documento A questdo da raca da Unescos (elaborado em 1950, ap6s
a catastrofe e o terror do racismo nazista), os dados em trabalhos cientificos ndo confirmam a
teoria das diferencas hereditarias como um fator entre as causas das diferencas que se
manifestam entre as culturas e as obras das civiliza¢es. Esses dados mostram o contrario, que
essas diferencas se explicam, principalmente, pela histéria cultural de cada grupo, sendo dois
os fatores que predominam na evolugdo do homem: a sua capacidade de aprender e a sua
plasticidade. Além disso, outras pesquisas cientificas, segundo a Unesco, revelam que o nivel
de aptiddes mentais € basicamente 0 mesmo em todos 0s grupos éetnicos.

Com o avango nos estudos cientificos e nos fenémenos sociais observaveis, varios

fatores que apoiavam o determinismo biolégico foram derrubados. Por exemplo, ainda hoje se

8 Dados retirados de Laraia (1986).
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acredita que pessoas de sexos opostos (masculino e feminino) tém comportamentos diferentes,
por estes serem determinados biologicamente. No entanto, estudos antropoldgicos demonstram
que muitas atividades atribuidas as mulheres em uma cultura podem ser atribuidas aos homens
em outra. Desse modo, a divisdo do trabalho € determinada culturalmente, e ndo em funcéo de
uma racionalidade biolégica. Portanto, concordamos com Laraia (1986) que o homem passa
pelo processo da endoculturagéo, ou seja, 0 seu comportamento depende de um aprendizado,
ndo de um determinismo biolégico.

Outra teoria muito conhecida para explicar a diferenca dos grupos na cultura humana é
o determinismo geogréfico. As teorias em torno do determinismo geogréfico defendem que as
diferengas do ambiente fisico condicionam a diversidade cultural. Elas foram desenvolvidas no
final do século XIX e no inicio do século XX. Laraia (1986) cita o livro Civilization and Climate
(1915), de Hunting, como marcante para o determinismo geografico. No livro, o autor relaciona
a latitude e os centros de civilizacdo e considera o clima um fator importante na dindmica do
progresso.

Dessa forma, para o autor, a humanidade seria simplesmente receptiva da acdo mecanica
das forcas naturais. Assim como Rousseau, acreditava-se que 0 homem € o produto do meio,
devendo adaptar-se a este para poder sobreviver.

No entanto, por volta de 1920, antrop6logos como Boas, Wissler, Kroeber e outros
rejeitaram esse determinismo demonstrando existir uma limitacdo na influéncia geogréfica
sobre os fatores culturais. Outro ponto defendido pelos autores € a possibilidade de existir uma
grande diversidade cultural localizada em um mesmo tipo de ambiente fisico.

Franz Boas, por exemplo, apresentou um trabalho de campo junto aos esquimas na Terra
de Baffin, nordeste do Canada. Por meio da observagdo de uma populagao concreta, descreveu-
a para verificar até que ponto o meio natural influenciava a cultura dessa populacdo. Boas (2009
apud LARAIA, 1986) chegou a conclusdo de que o meio natural ndo influencia a cultura e que
uma sociedade que parecia, num primeiro momento, simpldria, pobre, escravizada pelo gelo e
o rigor do frio na verdade apresentava uma vida bem complexa e com uma riqueza maior do
que se poderia supor. A propria construcdo dos iglus, praticada pelos esquimos para
sobreviverem ao frio, demonstra a inteligéncia e criatividade desse povo, que corta blocos de
neve e amontoa-os num formato de colmeia. Por dentro, as casas (iglus) séo forradas de peles
de animais; além disso, fogueiras sdo acessas para manter o interior dessas moradias

suficientemente quente.
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Com base nesse exemplo de Boas e em mais outros dois exemplos, Laraia (1986) afirma
que na posicdo moderna da Antropologia a cultura ira agir seletivamente, e ndo casualmente,
sobre 0 seu meio ambiente. Sendo assim, por meio de estudos em diversos povos, pode-se
constatar que nos mesmos ambientes fisicos havia culturas diferentes e em espacos fisicos
diferentes existiam culturas bastante semelhantes. Portanto, nas possibilidades e limites do
desenvolvimento h& dois fatores decisivos: a propria cultura e a historia da cultura.

Enfim, apresentados esses determinismos, entendemos que as diferencas entre 0s
homens ocorrem de fato. No entanto, elas ndo podem ser explicadas por meio das limitagdes
impostas pelo seu aparato biolégico ou pelo seu meio ambiente. Concordamos com Laraia
(1986) que a maior qualidade da espécie humana foi romper com suas proprias limitagdes, ou
seja, esse animal fragil, de forca fisica insignificante, dominou a natureza e se transformou num
temivel predador. O homem, mesmo sem asas, conseguiu voar, mesmo sem nadadeiras,

conseguiu navegar, e tudo gragas a cultura, que o torna Unico entre todos 0s animais.

1.1.4 A lingua-cultura: conceito pés-estruturalista

Na presente secdo, abordamos as visfes recentes sobre cultura numa perspectiva
defendida por nossa pesquisa (KOVALEK, 2013), que trata da relacdo inseparavel lingua-
cultura no ensino-aprendizagem de uma LE.

Para chegarmos a essa relacdo primordial, partimos de um momento importante de
quebra de paradigmas, conhecido e postulado pelos intelectuais como pos-estruturalismo.

De acordo com Duranti (1997), o pds-estruturalismo foi marcado pela critica tanto aos
conceitos generalizantes acerca das culturas — tidas como entidades unificadas — quanto as
abstracdes baseadas nas oposi¢des simbolicas como “essencialistas” ou “metafisicas”.

A diacronia e a historicidade colocaram em xeque 0 mito da estabilidade e fechamento
de sistemas culturais. Desse modo, ha a tomada de consciéncia do carater fluido das culturas e
de sua natureza inerentemente “contaminadas”, em contraposi¢cdo com a busca por sociedades
em que alguém poderia encontrar formas “primitivas” de organizagdo ¢ pensamentos intactos.
Os termos multiculturalismo, pluriculturalismo, interculturalidade e transculturalidade tém se
destacado nas pesquisas contemporaneas de ensino-aprendizagem de linguas. Para melhor

compreensdo desses termos propomos a seguinte tabelaio:

9Uso positivo do termo com sentido de culturas que se diversificam pelo contato umas com as outras.
10Propomos essa tabela para esclarecer, resumidamente, alguns termos que recorrentemente aparecem nos
curriculos de ensino e ndo sdo conceituados ou explicados. No entanto, alguns deles serdo aprofundados ao longo
dessa pesquisa.
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Tabela 2: Tabela de termos

Termos usados na Definicdo Esquema visual
contemporaneidade

Interculturalidade | Segundo  Auger (2013, p. 8),
“interculturalidade é sin6nimo para

(Inter = entre) variedade; e esta variedade junto a Lingua-
cultura A

diversidade de aprender o mundo podem
ser notadas como ameaga ao Sistema
estabelecido” (grifos nossos).
Lembramos que o sistema estabelecido
ao qual a autora se refere é o ensino- Interculturalidade
aprendizagem de uma lingua-cultura

estrangeira considerada como padréo, * Segundo Kramsc.h (1993),
Unica e estabilizada. A autora acredita trata-se do terceiro lugar,
que, embora o termo interculturalidade ou seja, <EIe uma culturg d-e
apareca nos curriculos de ensino de LE, mtersecga}o que constitui-
estes permanecem privilegiando um € da_ Ilngua—gultura do
sistema estabelecido (exemplo: o inglés- aprerlwdlz e da Imgua-zlvo,
padrdo dos norte-americanos ou dos gm ugar corg_t;m onde a
ingleses; o francés-padrdo dos franceses dissencao € a ditérenca sdo
ou dos canadenses; o espanhol-padrédo dos mstg;x_raddores de novos
espanhdis ou dos argentinos). No entanto, SSllegnl:nlgz ?\jllen des (2011)
de acordo com Auger (2013, p. 8),seha | * tra?a—se de um rocessc;
interculturalidade no ensino, ela conduz: . proc
“para a troca de competéncias”. De fato, pelo qu‘?l alingua, mais dc,)
por um lado, os professores tém que objeto de. ensino, €
conhecimentos do que é mais apropriado ””.‘a.pome mediadora entr_e
aos alunos e, por outro, descobrem quais su1e|tos/mur)§105 culturais
competéncias usadas pelos alunos podem postos em dialogo.
ser consideradas como suporte para a
aprendizagem de LEs.

Segundo Kern e Liddicoat (2008), o Individuo
Pluriculturalismo e | plurilinguismo e pluriculturalismo
plurilinguismo existem obrigatoriamente por meio de

individuos que falam, se comunicam e | Lingua-cultura A
i = vAri agem em varias linguas e em Vvérios
(pluri = varios) cgntextos culturais. Dgssa forma, ndo é a Lingua-cultura B
sociedade, mas sim o individuo que é
pluricultural. Segundo Auger (2010), ao
longo da vida o individuo se constituird
por meio de repertérios linguisticos e
culturais. Esses repertorios sdo variaveis,
podendo ocorrer a aprendizagem de novas
linguas e o esquecimento de outras.

Lingua-cultura C
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Multiculturalismo | Segundo Auger (2010), trata-se de um Sociedade multicultural
fendbmeno social: em uma sociedade
(multi = vérias) existem diferentes grupos culturais, que
devem ser respeitados, sem distincdo de
classe, sexo, raca, etnia ou qualquer outra O

caracteristica cultural (BANKS; MC

BANKS, apud AUGER, 2010, p. 3).

Transculturalismo | Segundo Auger (2009, p. 174): “As
no¢des importantes na didatica das linguas
(trans = além) devem ser postas a frente no ensino. Sao
elas: a razdo de ser da aprendizagem, o
estabelecimento  didatico, o projeto
pedagdgico, o amparo, a motivagdo, a
diferenciagido, o0 empoderamento, a
[co]construcdo dos conhecimentos, o
apoio sobre o erro, entre outras. Estas U
constantes, que podemos qualificar como
transculturais, atravessam as situacdes de
ensino-aprendizagem”.

Transculturalismo

Fonte: elaborag&o propria.

Notamos que os termos apresentados na Tabela 2 foram surgindo e tomando forma
conforme as teorias sobre cultura no ensino-aprendizagem de linguas desenvolveram-se e
ganharam destaque tanto nas discussdes académicas quanto nos curriculos direcionados a
pratica dos docentes no ensino fundamental e médio. Além disso, com a compreensdo dos
sentidos desses termos, notamos que eles se complementam quando abordados numa

perspectiva voltada ao ensino e a aprendizagem das linguas-culturas.

1.2 FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR E COMPREENSAO DA
DIDATICA INTERCULTURAL

No presente topico abordamos a importancia da promocao de cursos de extensdo para a
motivacao e a atualizagdo constante do professor em sua formacdo. Em seguida, apresentamos
a proposta da didatica intercultural delineada pela professora e pesquisadora francesa Nathalie
Auger (2005) e discutimos como essa didatica tem influéncia tanto no ensino-aprendizagem de
LE quanto na identidade dos aprendizes envolvidos nesse processo.

Com a base tedrica desenvolvida neste topico, pretendemos aprofundar a analise de

dados desta pesquisa e alcangar 0s objetivos propostos.
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1.2.1. Relevancia dos cursos de extensdo para a formacéo continuada do professorado

A partir de leituras e de dialogos com textos de diversos autores da area de Educacao
pretendemos apontar nesta subsecao o que consideramos como pontos relevantes e ferramentas
necessarias para a melhoria da formacao continua dos professores.

A nosso ver, a educacgdo passa por constantes mudancas, principalmente neste século da
informacdo, em que ha a possibilidade de maior interacdo e de troca de informacdes entre
profissionais da area. Dessa forma, faz-se necessaria a regeneracdo dos conhecimentos do
professor a medida que os paradigmas educacionais sdo reavaliados e ganham novos
significados.

Nessa linha de raciocinio, observamos que no contexto da educacéo brasileira e ao longo
de sua historia a formacéo continuada (GATTI et al., 1972; ANDALO, 1995; CANDAU, 1997)
recebeu diversas denominagdes. Podemos citar, como exemplos, termos como capacitagao ou
aperfeicoamento de professores, formacéo profissional, formacéo ao longo da vida e formagéo
permanente do professorado (IMBERNON, 2009).

Na presente tese, optamos pela apresentacdo teorica da pesquisa de Imbernén (2009)
sobre a formacdo permanente do professor, visto que as suas discussfes vdo ao encontro de
principios que entendemos ser relevantes para o aprimoramento continuo desse profissional.

No entanto, ndo somos a favor do uso do termo formagao permanente do professor,
cunhado pelo autor, uma vez gque o Iéxico permanente nos remete a ideia de estabilidade, algo
gue ndo sofre mudancas. Entendemos que a formacdo do professor precisa ser continua e
processual.

E preciso lembrar que esse profissional ja traz consigo experiéncias, aprendizagens
anteriores e opinides, que podem tanto acrescentar na formagdo de outros professores quanto
ser modificadas devido a troca de novos conhecimentos. Dessa forma, concordamos com
Chimentéo (2009, p.3) que:

a formacdo continuada ndo descarta a necessidade de uma boa formacdo
inicial, mas para aqueles profissionais que estdo atuando, ha pouco ou muito
tempo, ela se faz relevante, uma vez que o avango dos conhecimentos,
tecnologias e as novas exigéncias do meio social e politico impdem ao
profissional, a escola e as instituicbes formadoras a continuidade, o
aperfeicoamento da formacéo profissional.
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A formagdo inicial na licenciatura é fundamental para o desenvolvimento de um bom
profissional, mas ela ndo descarta a necessidade de buscar novas abordagens para a melhoria
das praticas no ensino em sala de aula.

De acordo com Santos (1998), a formacédo continuada consiste de propostas voltadas
para a qualificacdo do profissional, tendo como foco a possibilidade de melhoria em sua préatica
por meio do dominio de conhecimentos e de métodos em seu campo de atuagao.

Reconhecemos a existéncia, porém, de alguns entraves na formacéo continuada quando
esta ndo € significativa para a préatica do professor. Nascimento (2000) aponta algumas razdes
para a baixa eficacia de alguns cursos de formacdo para professores: a desvinculacdo entre
teoria e préatica, a énfase excessiva nos aspectos normativos, a falta de projetos coletivos e/ou
institucionais, entre outras. Esses aspectos, para o autor, desestimulam o profissional, que ndo
nota mudancas no dia a dia.

Para a busca de melhorias na formacdo desse profissional, Imbernon (2009, p. 26)

destaca um conjunto de caracteristicas a serem consideradas:

A formacgdo permanente do professorado requer um clima de colaboragdo e
sem grandes reticéncias ou resisténcias entre o professorado (ndo muda quem
ndo quiser mudar, ou ndo se questiona o que faz aquele que pensa gue esta
muito bem), uma organizacdo minimamente estavel nos centros (respeito,
lideranca democratica, participacdo de todos 0s membros etc.) que dé apoio a
formag&o e uma aceitacao que existe uma contextualizacéo e diversidade entre
o professorado e que isso leva a maneiras de pensar e agir diferente.

No entanto, o pesquisador reforca que essas caracteristicas ndo serdo suficientes se nao
houver apoio externo. E preciso que o profissional tenha recursos e que suas opinides sejam
consideradas no planejamento, execucao e avaliacdo dos resultados da formacéo, participando,
portanto, do processo.

Muitos professores reclamam da imposicdo de Propostas Curriculares em cuja feitura
ndo tiveram nenhum envolvimento. Essas propostas, na maioria das vezes, sdo elaboradas e
redigidas por aqueles considerados experts na area de ensino e aprendizagem, logo ndo contam
com a participagdo do profissional que atua diariamente na pratica escolar. De acordo com
Rivas et al. (2005), torna-se necessaria a mudanca e a inovagado nas praticas escolares, ndo mais
seguindo a racionalidade técnica que estabelece como principio: a tarefa a alguns que pensam
(os experts) na elaboracdo de propostas curriculares e outros que executam a pratica docente

(os professores em sala de aula).
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Além disso, as propostas trazem solugdes a problemas genéricos, uniformes, padroes,
que sdo geralmente descontextualizadas do ensino e da realidade dos professores. Para
diferentes problemas educativos a maioria das propostas sugere a mesma solucdo, sem
considerar a localizacéo geogréfica, social e educativa concreta.

Em pesquisa anterior (KOVALEK, 2013), notamos pela analise da propostai1 curricular
do estado de Séo Paulo (ofertada aos professores das redes publicas) o quanto esse documento
engessava a pratica do professorado ao padronizar as licdes e as formas de aplica-las. No
entanto, reconhecemos que o professor — consciente da sua pratica e do seu contexto de ensino
— provavelmente utilizara a proposta curricular em beneficio de seus alunos.

Apesar do empenho individual de alguns professores em busca de mudancas na pratica,
entendemos que o trabalho coletivo e colaborativo entre esses profissionais é necessario. Muitos
professores, de acordo com Ibérnon (2009, p.28), consideram sua classe de aula como um lugar
privado, de modo que a docéncia ainda é uma profissdo isolada. O isolamento, segundo o
autor, impossibilita a comunicacédo: o profissional guarda para si mesmo aquilo que sabe sobre
a experiéncia educativa.

Candau (1997) aponta trés aspectos fundamentais para o processo de formacao
continuada de professores: a escola, como lugar privilegiado da formacéo; a valorizacdo do
saber docente e o ciclo de vida dos professores. O autor explica que a formagdo continuada
precisa partir: das necessidades reais do dia a dia do professor na escola; da valorizagdo do
saber curricular e disciplinar do profissional, bem como da sua experiéncia; e, enfim, do resgate
do saber docente oriundo da pratica pedagdgica (teoria e pratica). Concordamos com esses
aspectos destacados por Candau (1997), porém em um viés do trabalho coletivo e colaborativo,
como apontado por Imbernén (2009, p.44):

a formagdo permanente deveria fomentar o desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional do professorado potencializando um trabalho
coletivo para transformar a pratica (...). Potencializar o intercAmbio de
experiéncias entre os pares e com a comunidade.

O aperfeicoamento do docente precisa superar as suas finalidades individuais deste e
caminhar para uma utilidade social. Dessa maneira, partilhamos do ponto de vista de

Formosinho (1991, p. 238) ao afirmar que:

11 Atualmente renomeado como Curriculo do Estado de S&o Paulo.
35



A formacdo continua tem como finalidade Gltima o aperfeicoamento pessoal
e social de cada professor, numa perspectiva de educagédo permanente. Mas tal
aperfeicoamento tem um efeito positivo no sistema escolar se se traduzir na
melhoria da qualidade da educacéo oferecida as criancas.

A melhoria na qualidade do ensino dos alunos encontra-se relacionada ao
aperfeicoamento do docente preocupado com o contexto de sala de aula e com 0s seus
aprendizes. O docente €, nas palavras de Imbernén (2009, p.53), o protagonista da acao e
precisa responsabilizar-se por sua formagao e seu desenvolvimento na instituicdo educativa de
que faz parte, propondo e realizando projetos de mudanca.

Segundo o autor, os projetos de mudanca sdo pautados pela pratica tedrica em conjunto
com a reflexdo pessoal do profissional sobre o que ocorre em sua a¢éo educativa como forma
de pensar a sua formacdo continuada.

O autor também observa que a mudanca, o desenvolvimento e a melhoria do processo
caberiam aos profissionais envolvidos na escola através de medidas como “agdo-reflexao-
acdo”. Além disso, o professor necessita ter um papel mais ativo no planejamento,
desenvolvimento, avaliacdo e reformulacdo de estratégias e programas como pesquisadores de
intervencdo educativa.

Por isso, concordamos com Candau (1997) quanto a importancia da promoc¢do de
espacos como semindrios, foruns, cursos de especializacdo e extensdo, entre outros, abrindo
possibilidades para o profissional progredir e dar continuidade a sua formacdo. No entanto, o
autor destaca a necessidade de refletir sobre o carater formativo dessas atividades e afirma:

A formagdo continuada ndo pode ser concebida como um meio de acumulagéo
(de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos e técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional, em
interacdo muatua. E é nessa perspectiva que a renovagdo da formacgéo
continuada vem procurando caminhos novos de desenvolvimento.
(CANDAU, 1997, p. 64).

O objetivo maior da promocdo desses espacos é possibilitar o aprofundamento nas
discussdes e reflexdes referentes a como e por que os educadores fazem o que fazem no
contexto escolar. Em esséncia, almeja-se educar profissionais para serem pensadores
autdbnomos e praticos reflexivos e para que estejam comprometidos com a educacéo de alta

gualidade para todos os estudantes (ZEICHNER, 1998, p. 227).
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As discussdes entre os educadores permite o compartilhar de davidas, de contradices,
de problemas, de sucessos e de fracassos. Esses elementos sdo importantes na formacao pessoal
e profissional.

E pertinente notarmos, portanto, qual seria o papel do formador de formadores. Por
muito tempo os formadores foram considerados experts académicos. Eles planejavam modelos
reproduzindo as ideias de outros autores e as normatizavam. O papel principal dos experts
estava na “atualiza¢do” dos professores, colocando-0s em dia com a teoria e trazendo solucdes
as praticas da educacao.

Os professores eram submetidos a treinamentos que ensinavam 0s comportamentos e
técnicas a serem reproduzidas por eles em sala de aula. Por isso eram relevantes 0s cursos, 0s
seminarios dirigidos e as oficinas com especialistas.

No entanto, ao colocarem o treinamento na pratica, muitos professores sentiam-se
frustrados. Ao notarem que ndo atingiam os resultados esperados, os profissionais ndo tinham
a quem comunicar suas duvidas e problemas, sentindo-se abandonados.

Aos poucos, por meio do desenvolvimento de novas pesquisas, observou-se que esse
processo de formacdo encontrava-se descontextualizado do ensino, uma vez que para 0S
diferentes problemas na escola eram sugeridas as mesmas solucGes, colocando a parte a
localizacéo geogréfica, social e educativa concreta do professor e de seus alunos.

Notou-se a importancia de observar o contexto no qual as préaticas educativas ocorrem,
algo que envolveria a propria instituicdo e a sua comunidade. Consequentemente, ndo bastava
apenas o professor mudar se o contexto de sua interagdo continuasse 0 mesmo.

Compreendemos, entdo, que as mudangas dependem do trabalho colaborativo:
professores, instituicdo e comunidade. As universidades entrariam nessa parceria apresentando
0 que ha de inovador em pesquisas realizadas na area de educacdo, ao mesmo tempo que 0s
professores, através do processo “acdo-reflexdo-acdao”, contribuiriam ofertando respostas a
essas pesquisas por meio da aplicacdo pratica, tendo-se assim uma via de médo dupla em busca
de melhorias no ensino.

Os cursos e/ou programas de extensdo, a N0sso ver, Sao a engrenagem para esse trabalho
colaborativo. Eles apoiam a formagdo continua dos profissionais ao coloca-los em diélogo,
possibilitando troca de informacgbes das situacfes similares e diversificadas, sobretudo em

contextos escolares diferentes. Concordamos, portanto, com Imbernon (2009, p. 61):
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Isso pressupGe uma orientacdo da formagdo rumo a um processo de provocar uma
reflexdo baseada na participacdo (contribuicdo pessoal, ndo rigidez, motivacdo, metas
comuns, normas claras, coordenacdo, autoavaliacdo) e mediante metodologia
formativa baseada em casos (intercambio, debates, leituras, trabalhos em grupo,
incidentes criticos, situacBes problematicas...), exigindo uma posicdo critica e nao
doméstica da formacdo, uma analise da pratica profissional a partir da perspectiva dos
pressupostos ideoldgicos e atitudinais que estdo em sua base.

Atraveés do partilhar de experiéncias e conhecimentos huma posicao critica, o professor
¢ capaz de criar processos proprios de intervencdo (em vez de ser oferecido a ele uma
instrumentalizacéo ja elaborada). Para isso, segundo Imbernon (2009, p. 63), € necessario que
“o conhecimento seja submetido a critica em fung¢do de seu valor pratico, do grau de
conformidade com a realidade e analisando os pressupostos ideoldgicos nos quais se baseia”.

Entendemos que tudo o que foi apresentado e discutido sobre a formacdo permanente
do professor so tera reflexos na pratica educativa quando o professorado criar habitos e atitudes
para modificar a sua realidade e tiver apoio da instituicdo e da comunidade. Outro ponto
primordial para a formacéo é o papel dos formadores como praticos colaboradores num modelo
mais reflexivo, segundo Imbérnon (2009). Em parceria, os professores de contextos diferentes
e o formador podem criar espacos para inovacdes ou pesquisas que ajudem a andlise de
obstaculos (individuais e coletivos). Além disso, ha a possibilidade de elaboracdo de projetos
formativos que ajudem a melhorar as situagdes problemaéticas e tragam mudancas a pratica
educativa.

E necessério, portanto, incentivar a pesquisa-acio para a observacdo de situacdes ora
problematicas, ora bem-sucedidas no contexto escolar e, a partir dessas situacdes, analisar a
teoria subjacente a pratica, ordenando-a, fundamentando-a, revendo-a e construindo-a. Por fim,
caberia as instituicdes (com a participacdo de todos os envolvidos) a promocdo e o intercambio
entre os pares, o compartilhamento das boas praticas e dos projetos, por meio do uso das
tecnologias de informagéo e comunicacgao presentes na maioria dos grandes centros urbanos.

Apresentada a relevancia da promogéo de curso de extenséo e do incentivo a pesquisa-
acdo dos professores; na seguinte secdo discorreremos sobre a didatica intercultural na

perspectiva de Auger (2005) na area do ensino-aprendizagem de LE.
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1.2.2 Didética Intercultural: sua influéncia no ensino-aprendizagem de LE e na
identidade dos falantes de LE

Nesta subsecdo, apresentamos: as discussdes introdutorias sobre a abordagem da
didatica intercultural no ensino-aprendizagem de linguas; a necessidade de visualizar o
processo do ensino de linguas através de novos paradigmas relacionados a essa didatica,
propostos por Auger (2005); alguns exemplos de instrumentos utilizados para abordar a didatica
intercultural no ensino; e as mudancgas na identidade do aprendiz associadas as relacdes
interculturais.

Ao final dos anos 1960, apds a divulgacdo dos trabalhos de Hall, a didatica das linguas
problematizou a questdo de mal-entendidosi2 gerados a partir das relacGes interculturais. As
discussOes tedricas da didatica intercultural surgiram da necessidade de amenizar e de evitar
esses mal-entendidos interculturais, com o intuito de melhorar as competéncias e as relacfes do
aprendiz com a nova lingua-cultura.

A propria visdo de ensino e aprendizagem de linguas precisou passar por uma
reformulacdo conceitual para que se pudesse formular a proposta da didatica intercultural.

Auger (2005) propde um processo triplo para abordar a didatica intercultural: o
posicionamento, a construcdo e a resolucdo. Esse processo, segundo a autora, parte da
objetivacdo de um problema de natureza intercultural que possa gerar mal-entendidos.

No processo o professor auxiliaria os aprendizes — expostos a relacao intercultural — na
tomada de consciéncia das culturas (cultura(s) materna(s) e cultura estrangeira), o que
envolveria: “a percepgdo e o abandono do etnocentrismo, permitindo uma atitude de abertura
com a cultura estrangeira, possibilitando a capacidade de relativizar seu ponto de vista e seu
proprio sistema de valores” (AUGER, 2005).

A tomada de consciéncia por meio da didatica intercultural, proposta por Auger (2005),
possibilitaria, inicialmente, o distanciamento do aprendiz da sua cultura e de seu sistema de
valores a fim de observar a cultura outra. A partir dessa observacao, poderia haver a percep¢édo
das diferencas existentes entre culturas, como, por exemplo, as normas de usos sociais
materializadas nos dialogos, nas imagens, nos textos e nas atividades abordadas em sala de aula.

A autora afirma que da percepcao das diferencas poderiam surgir questionamentos, ou

seja, a intercompreensdo do participante em relacdo a cultura outra poderia Ihe causar certa

12 Quando os locutores ndo compreendem bem o que o outro diz. Isso ocorre porque os mal-entendidos
interculturais ndo sdo percebidos como problemas lingguisticos, posto que, os interlocutores geralmente ignoram
0 quanto a comunicagdo é uma construgdo linguistica e cultural.
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perturbacdo e leva-lo a tais questionamentos. A tomada de consciéncia da cultura outra,
segundo Auger (2005), depende do distanciamento, que possibilitard& o surgimento de
guestionamentos.

Para a compreensdo e a visualizacdo da didatica intercultural descrita por Auger (2005),

propomos o seguinte esquema:

Esquema 1: Didatica Intercultural

Processo intercultural

(“entre” culturas)

Lingua- e N

cultura -
A CONSTRUCAO

Lingua-
cultura
B

1.observo o outro
2.outro diferente
de mim (normas e
usos sociais) — 12
tomada de
consciéncia
Lingua- 3. problematizo:
cultura questionamentos
A — 22 tomada de
consciéncia

POSICIONAMENTO

RESOLUCAO

Fonte: elaboracdo propria. Baseado em Auger (2005).

A dupla tomada de consciéncia possibilitaria a analise do outro, enxergando-o e
problematizando os mal-entendidos provenientes da comparag¢éo com a cultura original (nossa
matriz de conhecimento de mundo e nosso sistema de valores). Esse retorno a cultura original
possibilitaria o individuo a questionar as representacfes pessoais e assim compreender a
relatividade cultural.

Auger (2005) destaca que a relatividade cultural ndo se refere a um sindénimo de

relativismo, da simples comparacéo do que é equivalente ou ndo em uma cultura e outra. Para
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a autora, é necessario o confronto “da relatividade de sua situagdo cultural, temporal e
espacial, puxando, assim, a aprendizagem”.

Na mesma linha de raciocinio, o pesquisador Luc Collés defende a necessidade da
abertura e da partilha, do descobrir e do compreender as outras culturas, respeitando a
diversidade, refletindo a dimensdo social e a grande parte da humanidade que nela habita.
Segundo Collés (2014, p. 19), “ndo podemos aprender uma lingua e a sua cultura sem encontrar
0s seres humanos aos quais elas pertencem. Nao podemos ensinar sem dar o que somos. E nédo
podemos dar sem receber, sem trocar, sem se transformar”.

Para uma abordagem das linguas, das culturas e da cultura das linguas, Colles (2014,
p. 17) sugere como ferramenta de ensino o uso da literatura e da literatura migrante. Ele vé& nos
textos literarios “a expressao estética das representagdes compartilhadas pelos membros de uma
mesma comunidade”. O autor aconselha ao professor o uso de uma hermenéutica antropolégica
a fim de guié-lo na escolha dos textos propostos em sala de aula. De acordo com o autor, desses
textos poderdo surtir as questdes interculturais.

Observamos na proposta do autor a possibilidade e a relevancia de um trabalho mais
frequente com textos literarios no ensino-aprendizagem de linguas para a abordagem das
questdes interculturais. O professor pode guiar as discussdes em sala de aula por meio de uma
selecdo atenciosa e cuidadosa dos textos que ird abordar.

Outro autor que propde uma didatica intercultural em sala de aula é Michel Candelier
(1994). Segundo ele, seria necessaria a alteracdo da concep¢do dos modelos didaticos
monolinguisticos dominantes (como, por exemplo, o inglés norte-americano, o inglés britanico
etc.) para uma abertura na direcdo do plurilinguismo, do despertar a outras linguas e a

abordagens plurais. O autor define a competéncia plurilinguistica e intercultural como:

a capacidade de mobilizar o repertdrio plural de recursos linguisticos e
culturais para encarar as necessidades de comunicagdo ou interagir com a
alteridade, assim como, fazer evoluir seu repertorio. A perspectiva plurilingue
coloca no centro dessas preocupacdes os aprendizes e o desenvolvimento dos
seus repertorios plurilingues individuais e ndo cada lingua em particular a
adquirir. (CANDELIER,1994, apud TRONCY, 2014, p. 30).

Nesse sentido, compreendemos que o aprendiz construird um repertdrio plurilingue
particular de acordo com as interacfes a que estiver sujeito ao longo de sua vida. De acordo
com Auger (2005), os alunos que participam de atividades interculturais no ambiente escolar

desenvolvem confianga em si e compreendem melhor o idioma a ser aprendido. Essa
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compreensdo se da, de acordo com Dagalim (2000), quando o aprendiz reconhece 0s percursos
linguisticos e culturais de sua lingua e da construgdo de sua segunda lingua.

Notamos que ndo basta que os alunos reproduzam as estruturas e os didlogos durante as
aulas de idiomas, com 0 objetivo de alcangar a linguagem ideal do “falante nativo13”, sem que
haja a compreenséo do sentido e adequagéo no uso do idioma. A reflexdo acerca dos percursos
linguisticos e culturais pelo aprendiz é fundamental para a conscientizagdo de como e por que
se constréi a segunda lingua que se esta aprendendo. E esse processo tambem incluia
conscientizacao do aluno da propria lingua, como ressalta Revuz (2002, p.217): “toda tentativa
para aprender uma outra lingua vem perturbar, questionar, modificar aquilo que esta inscrito
em nds com as palavras da primeira lingua”. A lingua materna, a N0sso ver, ndo € um empecilho
para a aprendizagem de outra, mas a comparacdo entre elas é inevitavel e necessaria na
observacao do novo, do estranho, ou seja, como o proprio nome diz, do estrangeiro.

Auger (2005) destaca que as atividades interculturais permitem a criacdo de lagos de
afeicdo e podem evitar o sentimento de exclusdo. No tocante a essa questdo, € importante
partirmos do conhecimento prévio dos alunos (a bagagem cultural) e apoiarmos as discussdes
sobre aquilo que ele ja informou de sua(s) lingua(s)-cultura(s) materna(s). O objetivo €
possibilitar que os alunos foquem as diferencas e 0s pontos em comum dessas diversas linguas-
culturas presentes em sala de aula. Galisson (1991) denomina esses pontos em comum
universos singulares. Na concepcdo desse autor todos os seres humanos tém relacOes
particulares com as grandes areas da vida, como a familia, a nutricdo, a salde etc. Esses
fendmenos existem tanto do ponto de vista cultural quanto linguistico.

Para melhor compreensédo dos pontos em comum e das diferencas tratadas por Galisson
(1991), sugerimos uma possivel aproximacdo dos universos singulares, conceito proposto por
esse pesquisador, com a construcao identitaria proposta por Hall (2006). Ambos os autores
convergem na ideia de existir um eixo central que representaria a singularidade de cada
individuo e a necessidade de pertencimento desse individuo a um grupo. Ao redor desse eixo

central concebemos o delinear de uma espiral:

13 Na concepgéo de Chomsky (1965, apud FIGUEIREDO, 2011) o falante nativo seria o Unico qualificado a julgar
a gramaticidade de suas sentencas por conhecer tdo bem a sua lingua. Sua competéncia na lingua seria absoluta.
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Esquema 2: Representagao da construgao identitdria

Fonte: elaborag&o propria.

De acordo com Darrault-Harris (2000, p. 140), a espiral

é um circulo vivo, que vai se expandindo, ou fechando sobre si mesmo.
Aberta, em dilatagdo, é a expressdo da pulsdo mais essencial, a vida, pois as
trés dimensdes do espaco ela acrescenta aquela do tempo. E a imagem do
crescimento, uma espécie de participacdo na gravitagdo universal (...) pode
enrolar-se, dobrar-se sobre ela mesma, em dire¢do ao centro, como uma
serpente que dorme, em um movimento regressivo de protecdo, defensivo,
mas também ofensivo, preparando a brusca expansdo do ataque traigoeiro.

Visualizamos a espiral como as relagdes sociais a que estamos sujeitos ao longo da vida:
passamos por processos de centralizagdo e descentralizagdo que contribuem para nossa
construcdo identitaria. Para Auger (2005, grifos nossos), “toda relagdo social ¢ um ato de
comunicacdo que participa na construcao identitaria segundo dois polos [...] todo individuo
deve sentir-se pertencente a um grupo — necessidade de fusdo — centrando-se sobre atividades
coletivas; e na necessidade de diferenciacdo pela qual o individuo aprenderd a se
descentralizar”. E essa alternancia entre os tempos de centralizar e descentralizar que permite
aos individuos progredir nas suas representacdes e nos seus conhecimentos.

Além disso, observamos que a proposta da espiral nos possibilita um didlogo com a
concepcao de identidade cultural cunhada por Hall (2006). Segundo o autor, o sujeito atual —
em consequéncia da globalizacdo — encontra-se fragmentado e assume varias identidades em
momentos diferentes de sua vida. Esse sujeito fragmentado ampliara a sua identidade conforme

se afastar do eixo central. Ainda de acordo com Auger (2005), esse afastamento do eixo central
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(identidade) facilitaria o processo de descentralizagdo do sujeito, contribuindo para o
distanciamento das representacdes e, consequentemente, maior abertura para o conhecimento
do outro.

Em contrapartida, quanto mais o sujeito aproxima-se ao eixo, centralizando-se, mais
proximo ele fica a sua identidade nacional. Na perspectiva de Hall (2006), a identidade nacional
constitui um sentimento profundo do sujeito de pertencer a uma cultura nacional (sentimento
de identidade e de lealdade). Essa identidade, segundo o autor, ndo se encontra impressa em
nosso gene, mas é formada e transformada no interior da representacao.

Seixas (2008) aponta que a cultura nacional é também uma estrutura de poder cultural.
Esse autor reforca que grande parte das na¢Ges — cujas culturas encontravam-se separadas —
foram unificadas através de um processo longo e violento de supressédo das diferencas culturais.

Retornando a definicdo da espiral (cunhada por Darrault-Harris, 2000), destacamos a
comparagdo que o autor faz da mesma com a serpente que “dorme em um movimento regressivo
de protecdo, defensivo, mas também ofensivo, preparando a brusca expansdo do ataque
traicoeiro”. Em nosso entendimento, podemos também comparar a serpente com a cultura
nacional, descrita anteriormente por Hall (2006). Quanto mais nos aproximamos ao centro da
espiral — como o enrolar da cobra em direcdo ao centro —, mais presos ficamos as nossas
representacdes, e, portanto, a nossa cultura nacional. Em casos extremos de nacionalismo,
normalmente o individuo se fecha em sua identidade e, assim como a serpente se protege,
defende-se contra o outro que traz uma identidade diferente da sua. A identidade do aprendiz,
a nosso ver, é a chave da didatica intercultural. O professor precisa atentar as construcdes e
reconstrugdes identitarias do aprendiz quando este se encontra em interacdo com a lingua-
cultura outra. Sendo assim, concordamos com Boaventura (1997, apud MOREIRA, 2008)
quando afirma: “As pessoas tém direito a serem iguais sempre que a diferenca as tornarem
inferiores; contudo, tém também direito a serem diferentes sempre que a igualdade colocar em
risco suas identidades”.

Tal afirmacdo resume os jogos de identidade a que estamos atrelados diante das
interacbes e como e por que eles precisam ser explorados em sala de aula de linguas. O
conhecimento sobre as diferentes identidades possibilita que os alunos percebam a diversidade
de linguas-culturas em seu entorno e compreendam 0 quanto estamos sujeitos a interagdes
culturais, cada vez mais comuns neste mundo globalizado.

No presente topico buscamos perpassar pela didatica intercultural, proposta por Auger

(2005), a fim de compreendé-la e utilizd-la como um dos fundamentos para nossa pesquisa.
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Mostramos o processo triplo delineado pela autora e observamos que esse processo esta
intimamente ligado a construcéo identitaria do aprendiz, aproximando-o ou distanciando-o da
interacdo com a cultura outra. Por fim, constatamos uma plasticidade na identidade do
individuo, ocasionada pela movimentacdo das identidades quando postas em didlogo. Tal
constatacdo vem questionar a crenga nas identidades como fixas, cristalizadas e
homogeneizadas.

Na proxima secdo observaremos as questfes culturais que podem ser abordadas em
materiais didaticos de LE. Para tanto, faremos uma breve distin¢do ente material didatico e livro
didatico. E, por fim definiremos 0 que conceituamos como “potenciais culturais” e como

exploréa-los por meio da adaptacdo de materiais de LE.

1.3. ANALISE DE QUESTOES CULTURAIS EM MATERIAIS DIDATICOS

1.3.1 Introducéo

Neste tOpico, atentamos para a necessidade de sensibilizar o professor para a
visualizacdo e a compreenséo de questdes culturais presentes nos materiais didaticos utilizados
por eles em sala de aula.

Para isso, tomamos como referéncia as reflexdes trazidas por Tomlinson (2012) sobre
0s modos de avaliacdo, de adaptacdo, de producdo e de exploracdo dos materiais didaticos em
LI para, entdo, criar uma definicdo e uma proposta de analise dos “potenciais culturais” em
materiais de LE.

Por fim, recuperamos o topico anterior sobre a formacéo continua do professor a fim de
entrelaca-lo com a necessidade da promocao de cursos de extensdo para a sensibilizacdo do
profissional as questdes culturais.

As discussOes teoricas desta secdo nos auxiliaram para a andlise dos dados e para
responder a segunda pergunta de pesquisa que propusemos: A partir de uma proposta de
formacédo continuada focada na sensibilizacéo cultural por meio da analise de atividades do
material didatico, observaremos:

a) Como os participantes abordam (se abordam) os potenciais culturais?

b) Como os participantes justificam suas escolhas?
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1.3.2 Materiais Didéaticos e Livros Didaticos para a aprendizagem de linguas

E inegavel que os materiais didaticosi4 sio grandes aliados do professor e dos alunos no
ensino e na aprendizagem das disciplinas escolares. Defendemos que os MDs precisam cumprir
a funcdo de facilitadores da aprendizagem provendo diferentes maneiras e métodos para a
aprendizagem da lingua estrangeira.

Para Bandeira (s/d, p. 14), o material didatico “pode ser definido amplamente como
produtos pedagdgicos utilizados na educacéo e, especificamente, como o material instrucional
que se elabora com finalidade didatica”.

Na concepcdo de Tomlinson (2012) sdo considerados materiais didaticos quaisquer
objetos que facilitem o ensino, como, por exemplo, os livros didaticos, videos, leituras
complementares, cartbes para memorizacdo, jogos, conteudos em paginas da rede de
computadores, interagdes e aplicativos em celulares. Apesar desses recursos, 0 autor reconhece
que grande parte dos MDs encontra-se ainda na forma impressa.

Para o historiador francés Chartier (2002, p. 61-62), o conceito de MD é definido de
acordo com o tipo de suporte em que seu conteudo é materializado. Nessa perspectiva, a
existéncia do texto so é concretizada por meio de suportes materiais que permitem sua leitura.
Chartier (2002) conclui, entdo, que o material didatico é o conjunto de textos, imagens e
recursos com finalidade educativa e cujo suporte implica a escolha impressa ou audiovisual.
Essa escolha, segundo o autor, esta relacionada a época e ao conjunto de técnicas utilizadas, do
papiro aos meios digitais do século XXI. As técnicas empregadas ao longo dos anos, associadas
aos avancos tecnoldgicos, permitiram mudancas na divulgacéo da escrita, da producéo e difusao

dos materiais.

14 Doravante MDs.
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Figura 1: Material quanto ao suporte e ao uso das midias

Material
didatico
Impresso Audiovisual Novas
tecnologias

Fonte: Bandeira (s/d, p. 14).

O modelo apresentado na Figura 2 destaca as principais midias pelas quais os MDs sdo
amplamente divulgados nos dias de hoje.
Tendo como foco os materiais para a aprendizagem de linguas, Tomlinson (2012, p.

143) afirma que eles podem ser:

informativos (informam ao aprendiz a respeito da lingua-alvo), instrutivos
(guiam o aprendiz na pratica da lingua), experienciais (proveem ao aprendiz a
experiéncia do uso da lingua) e explanatério (ajuda o aprendiz a fazer
descobertas a respeito da lingua)s.

Apesar desse leque de opcdes de MDs apresentado pelo autor, concordamos com
Richard (2001) que a maioria dos materiais produzidos atém-se a informar seus usuarios sobre
as caracteristicas da lingua e guia-los para a préatica destas.

A escolha por MDs unicamente informativos pode prejudicar os aprendizes que
precisam de outros tipos de recursos para aprenderem linguas. Por isso, Oxford (2002, apud
TOMLINSON, 2012) afirma que “o material ideal objetiva prover todas essas maneiras de aquisi¢do

da lingua para que o aprendiz possa experienciar e, as vezes, fazer escolhasis”.

1sTraducdo nossa: informative (informing the learning about the target language), instructional (guiding the
learning in practising the language), experiential (providing the learner with experience of the language in use),
eliciting (encouraging the learner to use the language) and exploratory (helping the learner to make discoveries
about the language).
16 Traducdo nossa: “the ideal materials aim to provide all these ways of acquiring a language for the leaners to
experience and sometimes select from”.
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Em grande parte das escolas brasileiras, 0 mesmo processo de escolha e sele¢do de
materiais é feito pelos professores no inicio do ano letivo. Essa escolha — nas escolas publicas
de ensino fundamental e médio — se da pela selecdo dos Livros Didaticos através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Antes de explicarmos algumas diretrizes do PNLD, acreditamos ser relevante apresentar
a distincdo entre materiais didaticos e livros didaticos (LDs). Como os LDs sdo muito utilizados
no ensino, alguns profissionais acabam se confundindo e acreditando que os LDs s&o sinénimo
de MDs.

Prabhu (1998), Tomlinson (2012), Almeida Filho (2013), entre outros autores, destacam
as principais diferengas entre os MDs e os LDs. Para uma compreenséo da distingcdo desses

termos optamos pela apresentacdo da seguinte tabela:

Tabela 3: Material Didatico X Livro Didatico

Material didatico Livre Didatico
Insumo codificado e codificages de agdo para | Material impresso composto sequencialmente
que professores e alunos produzam ag3es para por contetidos de gramatica, vocabular}o,
experienciar a nova lingua nas salas de aulas e pronincia, fungdes, leitura, escrita, audlos,' _
nas suas extensdes. exercicios. Pode trazer implicito varios materiais
Gera experiéncias de aquisi¢do/aprendizagem Traz uma sequéncia preconcebida para ser
da nova lingua seguida por professores ¢ alunos.
Fonte de insumo e agdes para potenciar as Traz o maximo de insumo num s6 volume ¢ € 0
oportunidades de comunicagio na nova lingua tanico livro usado durante o curso.
E complementado pelas agdes de professores Pode inibir a iniciativa e criatividade do
e aprendizes na sala de aula e suas extensoes professor quando suas abordagens estdo em
discordéncia.

Fonte: Gonzalez (2015, p. 30).

Exposta a diferenciacdo na Tabela 2, passamos a apresentacao das informacfesiz sobre
0 PNLD com o objetivo de esclarecer do que trata o programa.

O PNLD tem como objetivo principal fornecer para professores e alunos do ensino
fundamental e médio ferramentas como livros didaticos, acervos de obras literarias, obras

complementares e dicionarios.

17As informag8es foram retiradas do site: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
apresentacao>.

48


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao

A troca de livros pelo PNLD é realizada em ciclos trienais. Existem LDs que sdo
reutilizaveis durante esse periodo, ou seja, sdo passados de um professor a outro e de um aluno
a outro, razdo pela qual precisam ser devolvidos pelos alunos a escola no final do ano. Os LDs
reutilizaveis sdo os das seguintes disciplinas: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia.

Além dos LDs reutilizaveis, existem 0s consumiveis. Estes os alunos ndo precisam
devolver, visto que sdo distribuidos novos exemplares a cada ano. Os LDs consumiveis sdo 0s
de Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol), Filosofia e Sociologia.

A escolha dos LDs nas escolas segue algumas etapas:

1) Edital é aberto para as editoras com critérios para a inscri¢do das obras;

2) Os titulos sugeridos pelas editoras passam por selecdo do MEC;

3) O MEC elabora o “Guia do Livro Didatico” com as resenhas das obras aprovadas e
encaminha-o para as escolas participantes do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo);

4) Cada escola escolhe os LDs que deseja utilizar de acordo com a rela¢do do “Guia do
Livro Didatico” e considerando o seu planejamento pedagdgico.

Apresentada a importancia dos materiais didaticos para o ensino e aprendizagem de
linguas, a sua distingdo em relacédo aos LDs e a escolha destes por meio do PNDL; pretendemos,
a sequir, discorrer sobre a necessidade de adaptacdo dos LDs para a exploragao dos conteiidos

culturais que se encontram subjacentes a imagens e a atividades presentes nesses materiais.

1.3.3 Adaptacéo de LDs: um caminho para a abordagem de “potenciais culturais”

Ainda hoje, o material didatico amplamente utilizado nas escolas e nos centros de ensino
de LEs é o LD. Para Holden e Rogers (2002), e Freitas (2008), o livro didatico € o instrumento
pedagdgico mais presente nas salas de aulas de LEs.

Embora haja a possibilidade de escolha do LD feita pelos professores por meio do PNDL
(como discorremos anteriormente), acreditamos que esse material ainda ndo é capaz de atingir
a todos os aprendizes, visto que estes aprendem a LE de diferentes maneiras.

De acordo com Almeida Filho (2013), o uso do LD como unica fonte para o ensino e a
aprendizagem de linguas leva alguns professores a seguir a risca a sequéncia das unidades a fim
de cumprir o planejamento do término do material. Porém, segundo o autor, existem
profissionais que trazem adaptacdes e modificacdes ao MD, permitindo que o planejamento

esteja aberto as necessidades e aos desejos proprios de seus alunos.
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Na mesma linha de pensamento, Tomlinson (2012) afirma que os professores adaptam
todos os dias os MDs, seja de forma sistemética seja de forma intuitiva. Entendemos que a
adaptacdo € uma préatica recorrente no ensino quando se deseja alcancar um objetivo que va
além daquilo que é sugerido nos LDs. Essa pratica, segundo Madsen e Bowen (1978), é
realizada por professores preocupados em adaptar o material de acordo com o contexto que
estéo trabalhando. Dessa forma, o profissional, ao ensinar, focaria a manutencao da coeréncia
entre 0s materiais, as metodologias, os aprendizes, as metas, a lingua-alvo, a sua personalidade
e o seu estilo de ensino.

Em estudo anterior (KOVALEK, 2013), constatamos a necessidade de adaptacdo de
materiais didaticos ao analisarmos Cadernos de Lingua Inglesa da rede publica do estado de
Sao Paulo. Ao verificarmos se e como 0s contedos culturais eram abordados nas atividades e
nas instrucdes ofertadas aos professores (no Caderno do Professor), concluimos que havia
atividades com contetdos culturais a serem explorados em sala de aula, porém esses contelidos
apareciam como “potenciais”.

Nesse sentido, observamos que seria pertinente explorarmos esses “potenciais” pelo viés
da adaptacdo dos materiais de Lingua Estrangeira. Recuperando a proposta da presente
pesquisa, pretendemos, num primeiro momento, propor uma metodologia, prépria, de anélise
dos materiais para adaptéa-los e assim abordarmos os conteidos culturais que aparecem como
“potenciais”. Em seguida, na anélise dos dados, observaremos como e se 0s participantes de

um curso de extensao abordam esses potenciais em suas salas de aula de LE.

1.3.4 Proposta para a compreensdo dos termos: “contetddos culturais” e “potenciais

culturais”

Antes de darmos inicio & exposicdo de uma metodologia que aborde os “potenciais
culturais” por meio da adaptagao de LDs, pretendemos propor a compreensdo de dois termos
considerados fundamentais a esta pesquisa. Trata-se dos termos ‘“contetidos culturais” e
“potenciais culturais” que auxiliam na ampliacdo de estudos relacionados as dimensdes
culturais associados a anélise e producdo de materiais didaticos e a formag&o de professores de
linguas estrangeiras.

Na area de ensino-aprendizagem de LE, notamos que 0s “conteidos culturais” s@o 0s
conteddos gerais sobre cultura trazidos pelos livros didaticos e pela bagagem cultural do aluno

e do professor no ensino-aprendizagem de linguas-culturas.
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Destacamos que esses contetdos estdo relacionados a lingua-cultura materna do aluno
em intera¢do com a lingua-cultura estrangeira a ser aprendida. O relatrio mundial da UNESCO
propde uma politica dirigida “a promog¢ao da diversidade cultural nos conteudos culturais e
comunicacionais que contribuem para incrementar o pluralismo ¢ a livre circulagdo de ideias”.
Essa diversidade cultural permite que os professores abordem temas importantes dentro desse
universo que chamamos de “conteudos culturais”. Os temasie inseridos nesses conteidos
incluem: a alteridade e a identidade; os esteredtipos; a interculturalidade; a identidade na
globalizacdo; entre outros.

A Nnosso ver, esses conteudos sdo susceptiveis a observacdo e andlise. Dessa forma,
concordamos com Hurst (2006) quando afirma ser de extrema relevancia que o professor saiba
analisar os “conteudos culturais” presentes nos livros didaticos e subjacentes aos textos —
incluindo os imagéticos — e as atividades de exercicios, tarefas, por exemplo. Ao saber analisar
o material, o professor podera propor mudangas na maneira como esses conteudos foram
apresentados. Na mesma perspectiva, Auger (2007, p. 206) afirma ser necessario que “o docente
de lingua estrangeira faca um estudo critico do livro didatico com os seus aprendizesi9”.

Os contetdos culturais que subjazem aos textos, as atividades, as imagens e ao léxico
nos livros didaticos sdo o que definimos como “potenciais culturais”. A fim de visualizarmos a

amplitude dos “contetidos culturais” e dos possiveis “potenciais” propomos o0 esquema a seguir.

Esquema 3: "Potenciais" como parte dos contetidos culturais

Conteldos Culturais

18 Ver a discussdo tedrica aprofundada desses temas em Kovalek (2013).
19 Tradugdo de: “I’enseignant de langue étrangere fasse une étude critique du manuel avec ses apprenants”.
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Desse modo, definimos “potenciais culturais” como 0s conteldos ocultos, implicitos,
subentendidos ou subjacentes ao conteudo (imagético, textual, tarefas, exercicios, por exemplo)
e que podem ser reaproveitados por meio da adaptacdo e/ou modificacdo das atividades
originalmente propostas no material didatico.

Nesse sentido, propomos uma metodologia, diferenciada, de analise dos materiais
didaticos com objetivo de adaptd-los e abordarmos os conteludos culturais presentes nas

atividades como “potenciais culturais”.

1.3.5 Proposta de metodologia de adaptaciao de materiais para a exploracio de “potenciais

culturais”

Nesta secdo, sugerimos uma metodologia — pensada e criada por nds - que podera ser
utilizada por profissionais de ensino de LE para a exploragdo de “potenciais culturais”
subjacentes em atividades de LDs. Como dissemos, definimos “potenciais” como aqueles
conteddos culturais que se encontram ocultos ou implicitos nas atividades e que podem ser
explorados por meio de adaptacdo do material.

Para tragarmos uma metodologia de adaptacdo do LD, dialogaremos com quatro
processos avaliativos delineados por McGrath (2002, apud TOMLINSON, 2012). De acordo
com o autor, os professores podem selecionar materiais e utiliza-los de diferentes maneiras: 1)
seguir o seu conteudo de forma inalterada; 2) rejeita-lo completamente ou usar
parcialmente as secfes do material; 3) ir além na sua exploracdo; 4) substituir
componentes do materialzo.

Além desses processos avaliativos, dialogaremos também com os principios e
procedimentos para a adaptacdo de LDs, segundo a perspectiva de McDonough e Shaw (2003).
Para esses autores, adicionar, deletar, modificar, simplificar e reordenar sdo principios e
procedimentos utilizados nessa adaptacéo.

Na presente proposta metodologica, focamos a adaptacdo de LDs devido a importancia
do uso desse material no contexto escolar brasileiro. Utilizamos os quatro processos avaliativos
e 0s principios e procedimentos citados para nos auxiliar na exploracdo (especificamente) dos
conteddos culturais nas atividades de LDs.

Para ilustrar a nossa proposta, selecionamos materiais didaticos utilizados pela rede

publica do estado de Sao Paulo. Optamos, entdo, por um livro didatico ofertado pelo programa

20 Grifo nosso.
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do PNLD, j& que, como dissemos anteriormente, esse programa estabelece o tempo de uso do
mesmo material por trés anos, o que para nds aponta a necessidade de melhorias do material
durante esse periodo através de propostas de adaptac6es. Além do livro do PNLD, o uso dos
Cadernos2: de LE no estado de S&o Paulo, desde 2008, também demonstra a necessidade de
reaproveitamento do material com propostas de adaptacdes. Apesar de os materiais didaticos
que analisamos serem em Lingua Inglesa, observamos que a metodologia proposta podera ser
utilizada para qualquer LE.

Destacamos que essa metodologia € uma sugestéo para a reflexdo e a sensibilizacao dos
professores quanto a abordagem de contetidos culturais em sala de aula de linguas e que é aberta
para ser alterada conforme o contexto especifico de aprendizagem e conforme o LD utilizado
em sala de aula.

Concordamos com Graves (2000, apud LUCAS, 2016) que, uma vez que o livro
didatico esta escrito, ele é estatico, no entanto, quando vocé ensina por meio dele, vocé pode
fazer mudangas em como voceé o utiliza”.

Essas mudancas por meio da adaptacdo é que permitem ao professor “ (re)direcionar
sua propria pratica quando da utilizacdo de um mesmo material para um grupo diferente de
aprendizes” (LUCAS, 2016, p. 100).

Também levamos em conta nesta proposta metodoldgica trés premissas destacadas por
McGrath (2013) que devem ser consideradas na adaptacéo:

1) Questionar “o quando” devemos adaptar um material, verificando se este atende as
expectativas do publico-alvo;

2) Questionar “o que” adaptar em termos de conteudo, lingua ou nivel;

3) E, considerar a “forma” como o material deve ser adaptado (se por meio da delegéo,
adicdo ou suplementacdo), entre outras possibilidades.

As duas premissas iniciais dependerdo do contexto real de ensino. O professor precisa
observar se as atividades propostas pelo material atendem ao publico-alvo que estdo ensinando
em relagdo a idade, aos interesses, propositos, entre outros. O contetudo deve ser relevante e
interessante para o publico-alvo de maneira a motiva-lo para o ensino e a aprendizagem da LE.
Por fim, deve-se atentar para como a lingua é abordada e se ela se adéqua ao nivel em que o
aluno se encontra. Essas premissas poderdo ser alteradas conforme as reais necessidades do

aprendiz e de seu contexto escolar.

21 Em 2009, a rede publica do estado de S&o Paulo adotou os Cadernos que foram elaborados para todas as
disciplinas desenvolvidas na rede publica de ensino. Consideramos o termo “Caderno” com “c” maitsculo a fim
de associa-lo ao uso de livro didatico distinguindo-o, portanto, do uso habitual da palavra caderno.
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Na presente proposta metodoldgica de adaptacdo, focamos a terceira premissa, que
possibilita a observacdo da “forma” do LD e, portanto, ndo envolve individuos.

Lembramos que empregamos uma nomenclatura prépria, com base nas propostas de
McGrath (2002) e McDonough e Shaw (2003). Dessa forma, apresentamos a seguir a nossa

proposta tomando como base as premissas dos autores citados:
A) Aproveitamento da atividade
Existem LDs cujas atividades alcancam o proposito da abordagem dos conteddos
culturais. Dessa forma, entendemos que elas podem ser utilizadas sem alteragcdo em sua

forma e contetdo.

Observemos o exemplo a seguir:
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Figura 2: Atividade em LD

NACCESS

1 Look at the pictures below. Is there any of them that
you wouldn’t consider to be a family? Why? Discuss
with a classmate.

JUPITER IMAGES | KEYSTONE

MATT CARR/ GETTY AGES

Which picture or pictures represent:
a traditional family unit?

a single parent family? =

an extended family? .-

a childless family?

a family with parents of the same sex?

1
2
3
4 anuclear family? :
5
6
y §

an adoptive family? !

Fonte:Freeway/obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Richmond Educacéo; editora Veronica
Teodorov. — Séo Paulo: Richmond Educacéo, 2010. Volume |I.

Essa atividade encontra-se num dos LDs ofertados pelo programa do PNLD. Esse livro
é usado na rede publica da cidade de Rio Claro, no interior do estado de Sao Paulo.

O enunciado da atividade traz a discussdo da diversidade familiar existente na
atualidade: 1. Observe as figuras abaixo. Existe alguma delas que vocé nédo consideraria como
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familia? Por que? Discuta com os colegas de salaz2. Além da diversidade familiar, podemos
observar nas imagens a diversidade de etnias e ragas.

A questdo proposta pela atividade possibilita trazer a tona o que o aluno considera como
familia: qual a sua concepgéo de familia? Esse questionamento é relevante porque pode auxiliar
na ampliacdo do conhecimento de mundo do aluno e na reflex&o sobre alguns preconceitos que
podem aparecer durante as discussoes.

A segunda atividade € de associacdo: Qual (ou Quais) figura(s) representa(m):2s A
associacdo das figuras com os tipos de familia que elas possam representar auxilia também na
ampliacdo do conhecimento dos alunos em relagdo a diversidade familiar. A atividade, embora
pareca simples, traz discussdes pertinentes que fogem as ideias estereotipadas de familia que
aparecem na maioria dos LDs de ensino de LI. Muitos livros ainda apresentam a familia
tradicional: pai, mée e filhos, norte-americanos e da raca branca, ignorando a variedade tanto
no plano familiar quanto no plano étnico e racial.

Podemos visualizar nessa atividade os diferentes grupos familiares: a familia de unidade
tradicional, a familia de pais solteiros, a familia ampliada, a familia nuclear, a familia sem
filhos, a familia com pais do mesmo sexo e a familia adotiva.

Notamos que a atividade recupera alguns dados importantes da inteligéncia intercultural
proposta por Sauquet e Vielajus (2014, p. 17):

N =)

- observar os

contextos - as - na gestdo das
socloeconomicos; representacoes; relacoes;

- tomar - 05 sistemas - Na observagdo
conhecimento dos de valores; das proprias
contextos - as praticas. praticas.
linguisticos.

22 Tradugdo de: 1. Look at the pictures below. Is there any of them that you wouldn’t consider to be a family?
Why? Discuss with a classmate.
23 Traducdo de: 2. Which picture or pictures represent.
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Essas premissas apontadas pelos autores sdo relevantes para a discussao tanto da cultura
materna do aluno quanto da cultura estrangeira. A prépria questdo da poligamia pode ser
retratada como um contetdo cultural adicional a ser discutido. Em algumas culturas a poligamia
¢ a prética de aceitacdo do casamento de um homem com varias mulheres, ou de uma mulher
com varios homens. Essa pratica pode causar estranhamento & maioria dos brasileiros, cujo
sistema de valores familiar se encontra muito calcado na familia tradicional e monogamica.

Para uma melhor elucidacéo da teoria concluimos que essa atividade ndo precisaria de
adaptacOes para abordar os contetidos culturais, 0 que a torna uma atividade a ser reaproveitada
e com possibilidades de ampliac&o em suas discussdes. E essencial que o professor esteja atento
aos argumentos trazidos pelos alunos nessas discussdes, auxiliando-os, se necessario, a repensar
0s possiveis discursos preconceituosos e estereotipados, tdo comuns quando diferentes pontos
de vista sdo retratados na questdo da estrutura familiar. Entendemos que a préatica de repensar
os discursos preconceituosos e estereotipados poderé auxiliar os aprendizes a evitar reproduzi-

los no futuro.

B) Modificacdo da atividade

Existem atividades que a primeira vista parecem ndo apresentar nenhum conteudo cultural,

porém, se modificadas, possibilitam o seu desenvolvimento. Vejamos a atividade a seguir:
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Figura 3:Atividade Caderno do aluno

. A
2. Find the words to label the parts of the house.
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Fonte: Caderno do Aluno. Primeira série do ensino médio. Volume 2, p. 12.

O enunciado da atividade sugere: Encontre as palavras para identificar as partes da
casaz4. A atividade é de localizacdo de vocabulério no caca-palavras e de associagcdo com as
partes da casa.

Se pensarmos no objetivo de exploracdo dos contetdos culturais, poderiamos rejeitar
completamente a atividade, como nos sugere a primeira premissa de McGrath (2002). No
entanto, ndo podemos negar que atividades como essa auxiliam, e muito, alguns aprendizes na
memorizacdo de vocabularios. Por esse motivo, entendemos que simplesmente rejeitar a
atividade prejudicaria o aprendiz que utiliza técnicas de associagdo de vocabularios e imagens
como estratégias para a aprendizagem da lingua.

Podemos propor modificacfes na atividade a fim de abordarmos também conteddos

culturais presentes nela. Notamos nessa atividade “potenciais culturais” a serem abordados

através da tematica ‘moradia’.

24 Traducdo de: “Find the words to label the parts of the house”.
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Ao pesquisar o significado do léxico ‘casa’ no dicionério online dicio, encontramos a
seguinte definigao:

s.m. Moradia: construcdo de alvenariazs, com distintos formatos ou tamanhos,
normalmente térrea ou com dois andares, geralmente destinada a habitacdo.Lar;
pessoas que habitam o mesmo lugar; reunido dos individuos que compdem uma
familia: a casa dos brasileiros. Reunido das propriedades de uma familia ou dos
assuntos familiares e domésticos: ele cuida da administracdo da casa. Local usado
para encontros, reunides; habitacéo de determinado grupos com interesses em comum:
casa dos professores. Designacdo de algumas reparticdes ou organizacGes publicas ou
das pessoas subordinadas ao chefe do Estado: casa da moeda; Casa Civil. Ludologia.
As divisGes que, separadas por quadrados em branco ou preto, compde um tabuleiro
de xadrez ou de damas. Costura. Fenda usada para pregar botdes.Matematica. Cada
dez anos na vida de alguém: ele esta na casa dos 20. Marinha. Fenda ou buraco
através do qual algo é instalado a bordo; cada fenda leva 0 nome do objeto instalado.
(Disponivel em: <http://www.dicio.com.br/casa/>. Acesso em: 8 de fevereiro de
2016, grifos da fonte)

Partindo da definicdo de casa como sinbnimo de moradia, o dicionério destaca a
construcdo em alvenaria. Entretanto, ao pensarmos nas casas brasileiras, dependendo da regiéo,
a construcdo pode utilizar outros materiais. Por exemplo, o Sul do Brasil, povoado (em sua
maioria) por imigrantes europeus, possui muitas casas feitas de madeira, heranca da arquitetura
europeia praticada nos paises dos quais emigraram. Segundo Cariolato (2014), o uso da madeira
permite manter o calor da casa durante o inverno e esfrid-la durante o verdo. As casas
conhecidas como pau a pique (barro armado, taipa de sopapo ou taipa de sebe), segundo
Bussoloti (s/d), sdo construgdes com heranga portuguesa. Essa construcdo é comum no meio
rural dos sertdes central e nordestino. Outro tipo de moradia comum no Brasil séo as favelas,
também conhecidas como malocas, invasdes ou mocambos, dependendo da regido do pais em
que se estabelecem, segundo Gular Reis Filho (1997, apud ZORRAQUINO, 2006). De acordo
com a ONU, favela é o termo usado para denominar areas que abrigam habitacfes precarias,
desprovidas de regularizacdo e servicos publicos.

A partir de questdesz como “What type of houses do you know in Brazil?”; “Do you
know which material is the best thermal insulator used in the south of Brazil?”’; “Which of these
materials (wood or brick) are older in Brazil?”, entre outras, o professor podera discutir sobre

as diferentes habitacdes e materiais de construcao existentes em nosso pais.

25 Grifo nosso.
26 Criadas por nds para conduzir os alunos a reflexdes sobre seu pais de origem.
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Retomando a imagem da Atividade 2, observamos uma casa ampla com dois comodos
que ndo sdo habituais para nos brasileiros: o s6tdo (attic) e o pordo (basement). O estranhamento
em relacao a esses dois comodos nos foi relatado por uma professora da rede publica27. Durante
a exposicdo do nosso projeto de tese, ao falar sobre a modificacdo dessa atividade da casa com
o intuito de explorarmos os potenciais culturais, uma professora da rede publica me relatou que
um de seus alunos, ao olhar a imagem da casa, questionou a presencga desses dois comodos
estranhos/desconhecidos para ele. A professora nos explicou que, com esse questionamento do
aluno, ela pode explorar os diferentes comodos presentes em moradias de paises como Estados
Unidos, Reino Unido, Canada, entre outros, e que ndo sdo comuns no Brasil. Além disso, a
professora teve a oportunidade de explicar ao aluno e, consequentemente, a toda a sala a
funcionalidade desses cdmodos nesses paises. O sdtdo é normalmente utilizado como lugar para
guardar coisas antigas, ou como biblioteca, sala de estudos, quarto auxiliar, entre outras
funcdes. Ja o pordo geralmente é usado como deposito, adega ou lavanderia. Esse € um local
bem agradavel — se bem planejado —, onde as roupas podem ser penduradas para ndo
congelarem enquanto secam, durante 0s invernos mais rigorosos.

Observamos que a curiosidade do aluno e seu estranhamento levaram a um
questionamento que possibilitou a professora abordar aspectos culturais de outros paises. O
conhecimento da professora em relacdo a outra cultura foi fundamental para esclarecer a divida
do aluno. Por meio da imagem, o aluno comparou aquilo que conhecia — 0s comodos existentes
no Brasil — com o que desconhecia — os comodos “extras”, existentes em outros paises.

Percebemos que esse dialogo entre aluno e professor, por ser significativo e abordar
aspectos culturais, poderia motivar o ensino e a aprendizagem de linguas-culturas estrangeiras,
algo que nos motivou a propor modificacdes na atividade e assim explorar os “potenciais

culturais”.
C) Adicao de conteudo ou de discussdes a atividade
Algumas atividades permitem abordar os conteudos culturais, mas é preciso elaborar alguns

guestionamentos anteriores para direcionar o aprendiz na compreensao desses contetdos, que

nem sempre séo tao claros para eles.

27 Durante uma apresentacéo que fizemos no XI1X SETA (Seminério de Teses em Andamento), na Unicamp, em
2004
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Marc (1992) nos chama a atencdo sobre a “dimensdo oculta” dos conteudos culturais.

Segundo o autor, existem “codigos culturais” que podem passar despercebidos no processo

intercultural. Tais cddigos variam de uma cultura para a outra, podendo gerar problemas de

traducdo e interpretacdo. O autor afirma que, por serem aspectos menos evidentes do que a

dimensdo linguistica, corre-se o risco da criacdo de mal-entendidos ou incompreensfes

complexas e por vezes inconscientes.

Percebemos esses “codigos culturais” citados pelo autor na seguinte atividade:

Figura 4: Atividade com provérbios

t. Asaying is a well-known expression that states a general truth or gives advice. Match the sayings
in English to their equivalents in Portuguese. Then answer: are sayings literally translated from

one Ianguage to another?

a) All cars are grey in the dark.
b) A burnt child dreads the fire.
¢) A stitch in time saves nine.
d) Don' bark if you can’t bite.
e) No smoke without fire.

f) Long absent, soon forgotten.

g) A bird in the hand is worth two in
the bush.

h) The road to hell is paved with good

intentions.
i) The early bird catches the worm.

j) You get what you pay for.

N AN AN AN A~~~

) E melhor prevenir do que remediar.

) Deus ajuda quem cedo madruga.

) E melhor um péssaro na mio que dois voando.
) O barato sai caro.

) O inferno estd cheio de boas intencées.

) Garo escaldado tem medo de dgua fria.

) De noite todos os gatos sao pardos.
) Onde hd fumaga h4 fogo.

) Céo que ladra nio morde.

) O que os olhos ndo veem o coracdo nio sente.

Fonte: Caderno do Aluno. Primeira série do ensino médio, Volume 3, p.14.

O enunciado da atividade propde: Um ditado € uma expressdo bem conhecida que

estabelece uma verdade geral ou oferece conselhos. Associe esses ditados em Inglés ao seu

equivalente em Portugués. Entdo responda: os ditados séo traduzidos literalmente de uma

lingua para a outra?2s

O ditado popular ou provérbio, segundo Succi e Xatara (2008, p.35), é

28 Tradugdo de: “A saying is a well-known expression that states a general truth or gives advice. Match the
sayings in English to their equivalents in Portuguese. Then answer: are sayings literally translated from one

language to another?”
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uma unidade léxica fraseoldgica fixa e, consagrada por determinada comunidade
linguistica, que recolhe experiéncias vivenciadas em comum e as formula com um
enunciado conotativo, sucinto e completo, empregado com a funcdo de ensinar,

aconselhar, consolar, advertir, repreender, persuadir ou até mesmo praguejar.

Por essa concepcdo de provérbios, entendemos que sdo ensinamentos passados de
geracdo para geracdo. Segundo Braganca Junior (1999, apud SABINO, s/d), do ponto de vista
social, os provérbios sdo responsaveis pela transmisséo de um legado cultural de conselhos
praticos de vida baseados na experiéncia e na sabedoria dos antigos.

Concordamos com Santos (2012) que os proveérbios sao ricos lexicalmente e fazem parte
do folclore e da cultura de um povo. Eles sdo dificeis de ser compreendidos de uma lingua para
outra por serem opacos, conotativos e metaféricos.

Tonfoni e Turbinati (1995) afirmam que, se ha a proposta de traducéo do provérbio de
uma lingua para a outra, deve-se tomar como base a metafora do texto de partida; se nao for
possivel, as autoras sugerem a transformacao da imagem metaférica da lingua de partida para
que o contetdo aproxime-se da lingua de chegada.

Focando a atividade sugerida pelo Caderno, sugerimos uma contextualizacdo da mesma
por meio de exemplos ofertados pelo professor. A nosso ver, a atividade proposta pode ir além
da simples associacdo de um provérbio de Lingua Portuguesa para a Lingua Inglesa, posto que
a associacdo de alguns provérbios ndo é tdo evidente de uma lingua para outra.

Se observarmos o0s proveérbios da atividade, como “a) All cats are grey in the dark” e “d)
Don’t bark if you can’t bite”’; notamos que eles podem ser associados aos seguintes provérbios
em portugués, respectivamente: “De noite todos os gatos sdo pardos” e “Cao que ladra ndo
morde”.

No entanto, como podemos notar na atividade, existem proveérbios cuja traducdo literal
é opaca de uma lingua para outra, 0 que pode gerar uma incompreensdo entre linguas postas em
contato. Como ja mencionado, trata-se do que Marc pontua como “codigos culturais” proprios
a cada lingua.

Por exemplo, o provérbio “i) The early bird cathes the worm”, se traduzido literalmente,
apresentaria 0 sentido aproximado em portugués, de: “O péassaro que desperta cedo pega
minhoca”. Na atividade, o provérbio em portugués relacionado ao citado em inglés é: “Deus
ajuda quem cedo madruga”.

Essa relacdo dos dois provérbios pode parecer incompreensivel e dificil para os alunos.
Dessa maneira, a sugestdo da comparagao metafdrica entre os provérbios, citada por Tonfoni e
Turbinati (1995), é pertinente.

62



No caso desses dois provérbios, embora estejam em linguas diferentes, observamos que
a metéfora do esforco para alcancar algo é concernente a ambos. Tanto em inglés quanto em
portugués notamos o sentido dos provérbios de que € preciso acordar cedo, ou seja, se esforcar,
para obter bons resultados.

Vejamos outro exemplo. O proverbio em inglés “b) A burnt child dreads the fire”, se
traduzido, teria o sentido de “Uma crianga queimada tem pavor do fogo”. Essa ideia relaciona-
se ao provérbio em portugués “Gato escaldado tem medo de agua fria”. Nesses dizeres
observamos a imagem metaférica do medo causado devido a uma experiéncia ruim, embora o
sujeito que sofra a acdo seja diferente de uma lingua para a outra: em inglés é a crianga e em
portugués, o gato. No dizer em inglés, o medo da crianca ao fogo é evidente devido a
consequéncia da queimadura. No entanto, em portugués a relagcdo do gato escaldado ter medo
de agua fria ndo é tdo evidente, uma vez que subjaz a ideia do medo do animal de entrar na agua
ndo importando se esta encontra-se quente ou fria.

A atividade apresenta provérbios que precisam ser observados com maior aten¢do, pois
a aproximacdo de uma lingua para outra € bem menos evidente, o que torna dificil a
compreensdo. Por exemplo, “c) A stitch in time saves nine”, sendo traduzido ao pé da letra,
significaria “Um ponto de costura, na hora certa, salva nove”. O provérbio equivalente em
portugués é: “E melhor prevenir do que remediar”.

Observando esses provérbios, podemos inferir que quem ndo tem muito conhecimento
de costura dificilmente conseguiria aproxima-los. Dessa forma, essa seria uma O6tima
oportunidade para o professor ou recuperar a no¢do prévia de seus alunos a respeito de praticas
de costura ou trazer algum desses saberes para a sala de aula.

Interpretamos que este provérbio em inglés pode gerar alguns sentidos. Por exemplo,
se a costura for bem feita desde o inicio, evita-se 0 erro nos pontos subsequentes. Da mesma
forma que, se um ponto de costura for feito na hora certa evita-se erros posteriores. E essa
relacdo de prestar atencdo desde o inicio na costura ou no exato momento em que ela desandar
podem ajudar a evitar erros posteriores que nos remete ao provérbio em portugués “E melhor
prevenir do que remediar”.

Resumindo a analise feita da atividade, postulamos: 1) a existéncia de provérbios cuja
traducdo permite a relagdo direta de uma lingua para outra; 2) os proverbios cuja imagem
metaforica é proxima de uma lingua para outra; e 3) a necessidade de recuperacdo de

conhecimentos prévios para a compreensdo que subjaz ao provérbio.
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Essas conclusdes, a nosso ver, alertam para a necessidade de adicionar discussdes a
respeito do que sdo proverbios e de como traduzi-los. Como relaciona-los de uma lingua para
outra? Qual a imagem metaforica que € possivel recuperar dos proverbios? Quais 0s
conhecimentos subjacentes ao provérbio que permitem a sua compreensao?

Entendemos que essas propostas de questionamento possibilitam uma melhor
compreensdo do aprendiz dos “codigos culturais” presentes nas diferentes linguas, o que
mostrando que a simples traducdo de uma lingua para outra nem sempre permite uma
compreensdo total daquilo que € dito. Isso nos leva ao célebre enunciado de Possenti (2004) de
que a lingua néo é transparente.

A anélise proposta constitui uma sugestéo para o entendimento dos provérbios e de suas
traducbes. No entanto, ela pode ser modificada conforme o contexto e a necessidade dos

aprendizes no ensino-aprendizagem da LE.

D) Expanséo da atividade
Nossa tltima proposta para a abordagem dos “potenciais culturais” em atividades de LDs
refere-se a expansdo da atividade.

Para compreender a proposta, sugerimos a observacao da seguinte atividade:

Figura 5: Atividade para Debate

4. In a news article entitled “Women: go back to where you belong”, published in the Opinion
section of a newspaper, the columnist firmly stood up for his argument that violence among
teenagers is a domestic problem and that the solution for it can only be achieved if women take
over their role as mothers and caretakers who stay at home educating their children instead of
competing against men in a game that both sides are fated to lose. After reading this article, two
readers sent letters to the newspaper.

Read the ICI(CI‘S on fhe fOHOWing page Elnd answer: Who Supports the ideas presented by thC
author? Who is against them? What evidence in both texts helped your answer?

Fonte: Caderno do Aluno. 12 série do ensino médio, volume 2.
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A atividade apresenta um artigo publicado na se¢do de opinido de um jornal com um titulo
bastante sugestivo: “Mulheres: retornem ao lugar a que vocés pertencemz9”. Resumidamente,
0 artigo propde que, a violéncia entre os adolescentes € um problema doméstico causado pela
falta da mae em casa para cuidar, orientar e educar os filhos.

O objetivo da atividade € que os alunos leiam duas cartas em resposta ao artigo, uma a
favor e outra contra a ideia do autor. Além disso, os alunos precisam buscar evidéncias em
ambos 0s textos como apoio a suas respostas.

Observamos que a atividade em si é bem interessante para a abordagem da participacao
e da responsabilidade depositada na mae em relacdo a educacédo de seu filho. Nesse sentido, o
autor propde que as mulheres retornarem as suas casas para assumirem o papel de mée e que
elas deixem o mercado de trabalho livre para os homens. O texto permite a expansdo da
atividade do MD para abordarmos seus “potenciais culturais”.

O primeiro ponto observado é que o texto explora um tema recorrente na nossa cultura
patriarcal e deflagra o machismo presente ndo apenas no nosso pais mas também em paises
falantes de lingua inglesa (a lingua utilizada na atividade). Essa observacao possibilita o olhar
e o didlogo intercultural da cultura brasileira com a cultura dos falantes de lingua inglesa. Nesse
sentido, entendemaos ser relevante uma proposta de pesquisa, realizada pelos alunos, de opinides
de pessoas de diferentes culturas sobre a questao da distingdo dos papéis masculino e feminino
na sociedade. 1sso permite um olhar critico ndo apenas em relagdo a nossa cultura mas também
em relacdo a cultura outra. A proposta de pesquisa possibilitaria ainda a discussao sobre o
guanto desvalorizamos a nossa cultura ao acharmos que o bom é o que vem de fora ou esta fora
do nosso pais. Segundo Barbosa (1999), o problema de muitos brasileiros é a valorizacdo de
outros paises em lugar do nosso.

Outra proposta de trabalho em sala de aula envolveria o trabalho argumentativo dos
alunos, resultando num debate entre eles. Dessa forma, a atividade inicial, que traz argumentos
de leitores do jornal, seria expandida para trazer a opinido dos préprios alunos. Para isso,
sugerimos que os alunos listem argumentos a favor ou contra de a mulher permanecer em casa
cuidando desta e da educacdo dos filhos enquanto os homens saem para trabalhar.

Compreendemos que essas atividades propostas permitem o repensar do aluno sobre o
tema apresentado ou no sentido de defesa daquilo em que acreditam ou na reformulagédo daquilo
em que eles por tanto tempo acreditaram.

29 Tradugdo nossa: “Women: go back to where you belong”.
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Tomando como base as andlises teoricas de adaptacdo dos MDs apresentadas por
McGrath (2002) e McDonough e Shaw (2003), propomos uma metodologia prépria para a
analise dos “potenciais culturais” por meio de adaptacdes das atividades. Sugerimos entdo: a)
0 aproveitamento da atividade; b) a modificacdo da atividade; c) a adicdo de contetido ou de
discussdes a atividade; e d) a expansdo da atividade.

Concluimos que o reaproveitamento das atividades nos Cadernos e nos LDs permite aos
professores explorar os potenciais culturais. Para tanto, € necessario uma sensibilizacdo desse
profissional por meio da abordagem critica e reflexiva dos contetdos culturais. Como ja
afirmamos, os cursos de extensdo podem auxiliar nessa sensibilizagcdo do professor para a
observacdo e abordagem dos contetdos culturais.

Em relacéo ao aprendiz, entendemos que a curiosidade e o estranhamento concernentes
a cultura outra podem ser fatores motivadores para o0 ensino e a aprendizagem da lingua-cultura
estrangeira.

Com a fundamentacdo tedrica delineada no presente capitulo, intencionamos — a seguir
- aprofundar na metodologia de pesquisa fundadas no carater qualitativo-interpretativista e na
pesquisa-acdo. Em seguida, destacamos 0s contatos administrativos realizados e que
possibilitaram a realizacdo do curso de extensdo. Além disso, descrevemos o contexto e 0s
sujeitos participantes da pesquisa, 0 cronograma e os contetidos abordados no curso. Por fim,

elencamos os instrumentos de pesquisa e a questdo da ética na pesquisa académica.
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CAPITULO I1-METODOLOGIA E DESCRICAO DO CORPUS DE PESQUISA

2.1 A natureza de pesquisa

No intuito de atingirmos os objetivos da presente pesquisa, utilizamos uma investigacéo
metodologica de carater qualitativo-interpretativista (MOITA LOPES, 1994). Além disso,
COMO propusemos um curso de extensdo em que atuamos como professora e pesquisadora,
nossa metodologia também se refere a pesquisa-agéo.

De acordo com Celani (2005), na pesquisa qualitativa, particularmente quando de base
interpretativista, a questdo da intersubjetividade € bastante forte. Para Moita Lopes (1994), a
intersubjetividade esta relacionada aos significados que os homens, ao interagirem uns com 0s
outros, constroem, destroem e reconstroem. Nesta pesquisa, especificamente, a relacdo
intersubjetiva diz respeito a uma inter-relacdo do sujeito observador (pesquisadora) com 0s seus
objetos de pesquisa (curso de extensdo e dados gerados pelo mesmo).

Na mesma perspectiva, Borges da Silva (2003, p. 15) afirma que existe uma relacéo
dialética entre a natureza do objeto e a perspectiva responsavel pelo desenho da pesquisa. Dessa
forma, se, por um lado, a dimensao tedrico-metodoldgica auxilia na delimitacdo do objeto de
pesquisa e na visualizacdo da perspectiva da andlise das questdes, por outro, a propria
concepcao do objeto de estudo indica o tipo de pesquisa a ser desenvolvida.

Oran (1998, apud lanuskiewtz, 2009), ao abordar a pesquisa qualitativa, propde um
paralelo com uma viagem de exploracdo, na qual ndo ha necessidade de carregarmos mapas,
mas ferramentas para traca-los no decorrer da viagem. Assim, segundo lanuskiewtz (2009),
nessa viagem de exploracdo ndo temos uma rota para seguir ou um ponto final para onde nossa
pesquisa nos guiard, mas, como observadores flexiveis, podemos nos permitir desviar de alguns
caminhos gue talvez ndo sejam interessantes para a exploracdo do terreno, optando por aqueles
nos quais estamos interessados.

Percebemos que o pesquisador, ao optar por uma abordagem qualitativa, encontra uma
liberdade maior para explorar, interpretar e descrever os dados de sua pesquisa. De acordo com
Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13, grifos das autoras), a pesquisa
qualitativa “envolve a obtencdo de dados descritivos [...] enfatiza mais 0 processo que o
produto”. Na mesma linha de raciocinio, Trivifios (1987, apud lanuskiewtz, 2009) destaca que

a pesquisa qualitativo-interpretativista foca as caracteristicas de determinada populacdo ou
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fendmeno num contexto, e ndo simplesmente nos resultados e no produto final da analise dos
dados. Portanto, os significados e as interpretaces do pesquisador em contato com o objeto de
estudos aparecem por meio do fenémeno analisado, do que decorre que o pesquisador ndo
iniciard o trabalho com hipoteses preestabelecidas, mas apoiar-se-4 em uma fundamentacéo
tedrica acerca do topico a ser investigado. Assim, as hiplteses e generalizacdes poderdo
aparecer a partir da coleta de dados e de sua interpretacdo, e ndo antes.

Segundo Moita Lopes (1994), cabe ao sujeito, em seu estudo qualitativo-
interpretativista, buscar os diversos significados que sdo construidos por ele, interpretando e
reinterpretando o mundo a sua volta, fazendo, assim, com que ndo haja uma realidade Unica,
mas varias realidades.

Portanto, nesse tipo de estudo “ndo ¢é possivel ignorar a visdo dos participantes do
mundo social caso se pretenda investiga-lo, ja que € esta que o determina: o mundo social é
tomado como existindo na dependéncia do homem” (MOITA LOPES, 1994, p. 331).

Entendemos que o posicionamento interpretativista, no paradigma qualitativo, destaca
que “uma afirmacdo de conhecimento tem dimensdes sociais” (HUGHES, 1983, p. 17), entdo
nossas afirmacfes funcionam nas concepcdes coletivamente mantidas acerca do mundo e o
modo como nos relacionamos com ele. Abrem-se, portanto, possibilidades de desvelamento
dos significados em nosso objeto de pesquisa e atribuimos a este sentidos que ndo sdo Unicos,
mas que necessariamente passam pelo crivo do pesquisador.

Em relacdo a pesquisa-acdo, compartilhamos da visdo de Viana (2007, p. 233) quando
afirma que ela, “em linhas gerais, representa o desenvolvimento de investigacéo conduzida por
professores, focalizando questfes decorrentes do contexto de atuagdo, ou seja, questdes
surgidas na pratica de sala de aula”.

Como ofertamos um curso para professores e em seguida analisamos os dados,
entendemos que o curso possibilita a observagdo de “questdes surgidas na pratica de sala de
aula”, de acordo com Viana (2007, p. 233). Acreditamos que a metodologia de pesquisa-a¢do
encaixa-se em nossa pesquisa por permitir que compreendamos 0s processos decorrentes da
pratica de ensino-aprendizagem em sala de aula.

De acordo com Engel (2000), a pesquisa-acdo busca superar a lacuna entre teoria e
pratica, visto que é atraves dela que se busca intervir na préatica, no decorrer do préprio processo
de pesquisa, e ndo apenas ao final do projeto, como uma possivel recomendacao do que pode

ser feito.
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Nesse sentido, 0 envolvimento do professor no processo é essencial. Para Viana (2003),
o professor é o prdprio praticante na producdo de conhecimento, pois, a partir de sua “pratica
critico-reflexiva” e de sua “organizagao/estruturacgdo criteriosa” desse conhecimento, podera
contribuir com dados de carater confiaveis, por advirem de procedimentos sistematicos de
coleta e analise. Os resultados advindos dessa pesquisa poderdo contribuir tanto para que
ocorram melhorias no processo de ensino-aprendizagem no contexto em que o professor atua
quanto para o desenvolvimento da profissdo e da area em que ele atua. Ha, portanto, melhor
compreensdo por parte do professor dos fendmenos que ocorrem em sua pratica, o que lhe dd a
possibilidade de discutir essa pratica em termos teoricos.

A pesquisa-acdo, segundo Lindgren et al. (2004), é um método intervencionista que
permite ao pesquisador testar hipoteses sobre o fendmeno de interesse a ser implementado e o
acesso as mudancas no cenario real. Dessa forma, para o planejamento e observacdo do nosso
curso de extensdo, compreendemos ser interessante seguir o seguinte ciclo, para pesquisa-agéo,

proposto por Tripp (2005, p. 446):

Esquema 4: Representagdo em 4 fases do ciclo basico de investigacao-acao

AGAO
AGIR para implantar a
melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

i

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAO

Fonte: Tripp (2005, p.446)

O autor sugere o ciclo da investigacdo-acdo como um processo pelo qual se pode
aprimorar a pratica pela oscilacdo sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a
respeito dela. Assim, “planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para
melhora de sua pratica, aprendendo mais, no decorrer do processo, tanto a respeito da pratica
quanto na propria investigacdo” (TRIPP, 2005, p. 445).

E nessa perspectiva da pesquisa-a¢&o que planejamos o0 nosso curso de extensio em uma

universidade federal do interior do estado de Sao Paulo, com o intuito de abordar os contetdos
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culturais e melhorar a pratica de professores da rede publica no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras. Além disso, pretendemos auxiliar os participantes do curso no acompanhamento
das novas propostas, sugeridas pelo Conselho Nacional de Educacéo, de insercao da cultura no
ensino de linguas. Apds o curso, objetivamos observar como os contetdos culturais abordados
surtem efeito na préatica dos participantes através de um exercicio de analise (que foi sugerido
pela professora/pesquisadora). Esse exercicio foi proposto aos participantes com base em
materiais didaticos que eles utilizam na préatica escolar. Por meio de observacdo da analise dos
materiais pelos professores, da transcricdo de aulas gravadas e de questionarios que foram

elaborados, pretendemos avaliar os resultados desta pesquisa-agéo.

2.2 Dos primeiros contatos administrativos ao acolhimento

A proposta de um curso para a pesquisa académica no contexto de pratica escolar na
rede publica nos trouxe, inicialmente, grandes desafios.

Na primeira tentativa, entramos em contato via e-mail com a Diretoria de Ensino de uma
cidade do interior do estado de Sdo Paulo e ficou combinado que poderiamos levar um
panfletoso de divulgacdo do curso para ser distribuido pela propria diretoria para os professores
da rede.

No entanto, apds a entrega do panfleto, ndo obtivemos nenhum retorno da Diretoria de
Ensino se o material foi distribuido ou ndo aos professores ou se o curso foi divulgado, como
fora previamente acertado. A frustracdo maior foi ndo ter recebido, por e-mail, nenhuma
resposta por parte dos professores.

Resolvemos, entdo, mudar a cidade de realizagdo do curso. Entramos em contato com a
coordenadora de linguas estrangeiras da cidade e marcamos uma reunido para conversarmos
sobre a possibilidade de realizacédo do curso.

Ao mostrarmos o panfleto do curso a coordenadora, esta sugeriu algumas modificacdes
que poderiam permitir a viabilidade da realizacdo do curso e da participacdo dos professores.
O acolhimento dessa coordenadora, apos a primeira tentativa frustrada, nos deu forgas para
continuar com a proposta do curso e ndo mudar o foco desta tese. Ela prop6s que alterdssemos
os dias do curso para os sabados, no periodo matutino, o que possibilitaria maior participacéo
dos professores, e também que 0s encontros presenciais fossem a cada quinze dias, com

encontros online, via plataforma Moodle, nesse intervalo entre os encontros quinzenais.

30 O panfleto encontra-se na secdo Apéndice 5 desta tese.
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A partir desse encontro inicial, comegamos a elaborar, em parceria, 0 curso de
extensdo. Ao longo da preparacéo e divulgacéo do curso, a coordenadora se encontrava conosco
diversas vezes na Diretoria de Ensino. Decidimos, em conjunto, pela divisdo de tarefas. A

coordenadora empenhou-se em toda a parte administrativa do curso:

1) Fez o contato com a Diretoria do Estado de S&o Paulo, através de um projetos:

escrito por nos, para possibilitar uma certificacdo de aperfeicoamento aos professores

de linguas estrangeiras da rede;

2) Providenciou um local para a realizagéo do curso;

3) Auxiliou-nos passando 0 nome dos participantes para que pudéssemos inscrevé-

los na plataforma Moodle da UFSCar;

4) Preocupou-se com os cafés para o intervalo do curso presencial;

5) Acompanhou as aulas e esclareceu quaisquer davidas dos participantes em

relacdo aos assuntos administrativos;

6) Auxiliou com a filmagem e usos tecnoldgicos durante todo o curso.

A professora-pesquisadora ficou responsavel por toda a parte pedagdgica do curso:

1) Elaborou o projeto que foi enviado e aprovado pela Diretoria do Estado de S&o Paulo,

e o projeto que foi enviado e aprovado pela ProEx;

2) Fez a gravacdo das aulas em audio para a transcricao dos dados;

3) Planejou e elaborou todo o material pedagdgico das aulas presenciais e das aulas a

distancia;

4) Criou as postagens na plataforma Moodle;

5) Acompanhou e respondeu a todas as postagens dos alunos na plataforma Moodle

numa abordagem interativa.

Embora tenhamos destacado a funcao da coordenadora e da professora-pesquisadora em
topicos e de maneira separada, € importante salientar que ambas trabalharam em conjunto em

todo o desenvolvimento do Curso de extenséo por meio de reunides e de mensagens via e-mail.

31 O projeto encontra-se no Apéndice 2 ao final deste trabalho.
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2.3 O contexto e 0s sujeitos participantes de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma sala de aula de uma escola da rede publica
(vinculada a Rede do Saber), no interior do estado de Sdo Paulo. Como ja dito anteriormente,
divulgamos esse curso em parceria com a coordenadora da Diretoria de Ensino dessa cidade do
interior.

Destacamos que abrimos quarenta (40) vagas para 0 curso e que houve a inscri¢ao de
trinta (30) alunos. No entanto, vinte e quatro (24) alunos permaneceram até o final do curso.
Esse dado revelou uma boa participacéo dos professores e, como veremos ao longo da pesquisa,
um interesse dos mesmos pelo assunto proposto no curso.

O curso foi oferecido para professores de linguas estrangeiras (Lingua Inglesa, Francesa,
Espanhola e Italiana) da rede publica dessa cidade e de seus arredores. Apresentamos a seguir
um quadro com o numero de participantes (24 no total) e seus nomes ficticiossz, a formacéo, a
lingua estrangeira que lecionam, o tempo de experiéncia, a cidade onde lecionam e algumas

caracteristicas da escola segundo o professor:

Tabela 4: Relagao de participantes e escolas onde trabalham

Participantes Formacéo Lingua Experiéncia | Cidade que | Caracteristica da
(total: 24) estrangeira | (temposs) leciona escolass
que leciona
Alvaro Letras pela Inglés 6 anos Araraquara Escola Estadual
Universidade « (EE)
eu trabalho nessa
Paulista — UNIP escola aqui

((professor 1€ o
nome da escola))... e
somente tem dois
professores de inglés
la... eu e a Salete...
um efetivo e um
contratado...  entdo
eu tive um pouco de
problemas de montar
atividade pros meus
alunos conforme eu
conversei... eu
comentei com a
XXXX... porque eles

32 Seguimos as regras propostas pelo Conselho de Etica da nossa faculdade, portanto criamos nomes ficticios para
os participantes, conforme estabelecido no Termo de Compromisso assinado por eles. O Termo esta no Apéndice
1.
33 Fizemos o célculo do tempo de experiéncia profissional levando em conta o ano em que os alunos participaram
do curso, ou seja, 2014.
34 Denominacdo (EE, CEL ou escola de ensino Integral) usada pelos préprios participantes ao citarem a escola
onde trabalham e trechos retirados da transcricdo em que o participante descreve algumas caracteristicas e
particularidades da sua escola.
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ndo aparecem na
escola... ndo levam
material... e a....
bla... bla.. bla.
entdo eu tive que
fazer...durante a
semana... testar
varias séries... que eu
dou aula... para que
depois eu somasse
iSS0... mas mesmo
assim tive muita
dificuldade”

Angela Letras Inglés 14 anos Araraguara Escola de ensino
Unesp/Araraquara integral
Andreia Letras UFSCar/Séo Espanhol 11 anos Araraguara Centro de Estudos
Carlos de Linguas (CEL)
Amanda Letras — Inglés 14 anos Matéo Escola de ensino
Unesp/Araraquara Y integral
eu tive apenas uma
aula pra desenvolver
essa atividade... pra
uma escola de ensino
médio integral... a
nossa agenda ela
precisa ser bem
concisa porque nos
precisamos cumprir
cem por cento as
habilidades...  ta!...
do curriculo...”.
Carla Letras — Inglés 15 anos Araraquara EE
PUC/Campinas
Camila Letras Espanhol 4 anos Araraquara CEL
Unesp/Araraquara
Fatima Letras Inglés Néo Araraquara EE
Unesp/Araraquara informou “mas o problema é

que hoje eu tenho um
aluno na escola
publica... mas ele é
americano...  entdo
ele viu o material... e
ele vé a aula.. e
percebe que ha
algumas coisas que
nos alunos nao entra
na cabeca deles...
entdo ele resolveu
voluntariamente em
ajudar os colegas...
tentar entender... e
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mesmo assim ele
fala: ‘ah, isso aqui ¢
ultrapassado

ninguém mais ensina

999

inglés assim’”.

Erica Letras Espanhol Né&o Américo CEL
x informou Brasiliense e | “com a outra turma
Faculdade Sao L .
Rincéo eu tive problemas
Luis/Jaboticabal com a sala de
informatica... a
internet parou no
dia... a escola estava
sem internet... a sorte
é que na minha casa
eu tinha pesquisado
outras coisas.... a
minha ideia inicial....
eu olhei para o canto
da sala e tinha um
monte de livro
didatico”.
Eduarda Letras Inglés Néao Araraquara EE
informou
Emanuele Letras e Pedagogia Espanhol 15 anos Araraquara CEL
Unesp/Araraquara
Fernando Letras Espanhol Néao Araraquara CEL
Unesp/Araraquara informou
Gabriela Letras/Unesp Inglés 9 anos Araraquara EE
“na escola A... e a
gente ta com um
probleminha de
sala... e a sala de
video é a sala da
coordenacdo... entdo
na verdade sdo so
cadeiras entdo tem
que leva-los sé pra
assistir”.
Giovana Letras Italiano 2 anos Araraquara CEL
Unesp/Araraquara
Jodo Letras Francés N&o Américo CEL
Unesp/Araraquara informou Brasiliense e
Bueno de
Andrade
Juliana Letras Inglés Né&o Araraquara Escola de ensino
Unesp/Araraquara informou integral
Leticia Letras Inglés 18 anos Matio EE
Pedagogia

Psicopedagogia
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Lucia

Letras

Unesp/Araraquara

Inglés

Nao
informou

Nova
Europa

EE

Matheus

Letras

Unesp/Araraquara

Espanhol

Nao
informou

Araraquara

CEL

Marcia

Letras
UFSCar/Séo Carlos

Inglés

Néo
informou

Araraquara

CEL
“essa escola tem
uma caracteristica
bem especifica...
todos alunos que tem
chegado pra gente
estdo com dficit de
aprendizagem muito
grande... um dficit
que chega de dois a
trés anos na
alfabetizacéo
bésica... entdo tem
algumas atividades
do livro didatico e
até  mesmo da
apostila que a gente
tem que  fazer
grandes avaliacGes...
avaliagdes para ver
se vai dar certo e
adaptagdes”.

Mara

Letras
Unesp/Araraquara
Pedagogia
Séo Luis/Jaboticabal

Inglés

10 anos

Araraquara

Escola de ensino
integral
“gracas a Deus!... a
minha sala é
ambiente... a sala em
que eu trabalho em
uma escola em
tempo integral...
entdo eu tenho a
aparelhagem  toda
onde eu  posso

mostrar”.

Tatiana

Letras

Unesp/Araraquara

Inglés

6 anos

Matdo

CEL
a gente trabalha
com as  quatro
habilidades...  mas
eles falam que a
preferéncia se da
exatamente para a
fala né! que o aluno
tem que sair
falando... melhor e
tal Obvio”.

113

Simone

Letras

Unesp/Araraquara

Inglés

8 anos

Matéo

Escola de ensino
integral
“nessa escola...
nessa comunidade...
nés temos muitas
criangas e
adolescente do
Piaui... que chegam
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pros pais
trabalharem na
cana... né.. vem...
ficam um pouco ali e
vdo embora... € no
outro ano retornam”.

Valentina Letras Inglés 10 anos Araraquara EE
Unesp/Araraquara
Pedagogia
UNISEB/Araraquara
Vinicius Letras Inglés 8 anos Nova EE
Europa

Fonte: elaboragdo prdpria.

Optamos por adicionar alguns relatos dos professores sobre a propria escola em que
trabalham a fim de mostrar como os contextos e as condi¢Ges de trabalho sdo diferentes. A
intencdo de adicionar essas transcricdes é mostrar as particularidades de cada escola, segundo
0 ponto de vista do préprio professor. Ndo faremos nenhum julgamento de valor ou analise do
discurso desses professores, pois ndo é esse o foco do nosso trabalho.

Consideramos importante a criacdo desse quadro para expormos quem Sdo 0S
participantes da nossa pesquisa. Notamos que muitos participantes sdo formados em Letras na
Universidade Estadual de Sdo Paulo (Unesp) em Araraquara. Além disso, com base nos dados,
percebemos que alguns professores possuem vasta experiéncia no ensino de LE, com maximo
de 18 anos de experiéncia e 0 minimo de 2 anos.

Delineado o perfil dos participantes, descreveremos a seguir quando o curso foi

realizado (dia/hora) e o que foi abordado durante o curso (conteddos)

2.4 Cronograma, descrigdo e conteudos abordados no curso

O curso de extensédo ocorreu no segundo semestre do ano de 2014, aos sabados, das 8:30
h as 12:30 h, nos meses de julho a setembro. Dividido em vinte horas presenciais e vinte horas
a distancia (online, pela plataforma Moodle da UFSCar), o curso totalizou quarenta horas.

Tivemos a parceria da PROEX (Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal de
Sé&o Carlos) e da Diretoria de Ensino de uma cidade do interior. Dessa forma, os participantes
tiveram direito a duas certificacdes ao final do curso: uma pela diretoria de ensino, como curso
de aperfeicoamento para o ensino-aprendizagem de LE, e outra pela PROEX, como uma

atividade de extensao.
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Como houve inscri¢bes de professores de ensino-aprendizagem de diferentes linguas
estrangeiras, nosso curso foi ministrado em lingua materna, ou seja, em lingua portuguesa,
como descreve a coordenadora no primeiro encontro: “O curso é voltado no aspecto cultural...
entdo sera ministrado na nossa lingua materna... ta... entdo ndo fiquem preocupados/nédo se
preocupem... ma;;s entao nds falamos sobre ensino e aprendizagem de linguas” (transcrigdo de
arquivo da pesquisa, grifos nossos).

Retomando a carga horaria do curso, tivemos vinte horas presenciais, que foram
divididas em cinco encontros de quatro horas cada, e tivemos vinte horas a distancia, divididas
em dez encontros de duas horas cada. Lembramos que esses encontros foram intercalados, ou
seja, um sédbado com encontro presencial e outro a distancia. Procuramos criar um didlogo
constante entre 0s encontros presenciais e a distancia, abordando discussdes teoricas e praticas
no contexto escolar dos participantes. Os professores receberam as datas dos encontros com

antecedéncia para que pudessem se programar e participar de ambos 0s encontros.

Tabela 5: Cronograma de encontros e contetidos.

Data Conteldosss
19/07/2014 = Apresentagdo geral do curso;
= Conhecimento dos participantes vinculado a questdes

Encontro presencial .
P culturais;

= Levantamento da experiéncia pessoal do docente em relacéo
a abordagem de contetdos culturais em sala de aula;

= Textos tedricos e discussdo sobre a vinculacdo lingua-
cultura e sua contextualizacéo historica;

= QOrientagdes sobre a plataforma Moodle.

20/07 até 01/08 = Apresentacdo do professor (questionario);

= Atividades relacionando os textos teoricos abordados no
encontro presencial com a analise de materiais didaticos;

=  Palavras-cruzadas como sugestdo para pratica.

Encontro a distancia

02/08/2014 = Retomada de orientacfes sobre a plataforma Moodle;
Encontro presencial . Conte>_<tualizagéo da lingua-cultura estrangeira no mundo
globalizado;
= Inicio das discussdes sobre identidade e estere6tipos.
03/08 até 15/08 = Texto tedrico sobre identidades retomando o encontro

presencial e atividade préatica para discussao do texto;

= Proposta de reflexdo sobre o olhar estrangeiro.

16/08/2014 = Discussdo sobre alteridade por meio de uma atividade
pratica;

= Texto tedrico e discussdo sobre interculturalidade e
competéncias interculturais;

= Exposicdo em grupo dos participantes sobre a compreensao
do texto vinculada a pratica escolar.

Encontro a distancia

Encontro presencial

3sEm todos 0s encontros presenciais entregamos uma pauta explicativa, que estd no Apéndice 6, ao final da tese.
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17/08 até 29/08 =  Atividade com video e questBes sobre 0 mesmo;

= Analise de material didatico por meio de perguntas
reflexivas.

30/08/2014 = Texto teérico sobre analise de conteldos culturais em
materiais didaticos;

= Exposicao de uma analise de um exercicio com os contetidos
culturais em material didatico vinculado a pratica de
mudancas;

= Explicagdo dos potenciais culturais encontrados em
materiais didaticos e como usa-los na pratica escolar.

01/09 até 12/09 = Reflexdo a respeito de um video;

= Forum: dividas sobre trabalho final;

= Reflexdes sobre as aulas (questionario).

Encontro a distancia

Encontro presencial

Encontro a distancia

13/09/2014 =  Contribuicdes dos participantes e avaliacao final,
. = Exposicdo de atividades praticas que foram aplicadas em
Encontro presencial .
sala de aula;
= Socializagdo de conhecimentos.
14/09 até 27/09 = Relato reflexivo com experiéncias pessoais.

Encontro a distancia

Fonte: elaborag&o propria.

O cronograma exposto é uma sintese do que foi abordado durante todo o curso, tanto
nos encontros presenciais quanto nagueles a distancia. Na pagina da plataforma Moodless,
postamos 0s textos abordados nos encontros presenciais, os slides utilizados pela
professora/pesquisadora para as discussdes teoricas e praticas e sempre alguma atividade para
retomar a discussdo do encontro presencial. Além disso, incluimos atividades para 0s
participantes realizarem online apds cada encontro presencial, de modo que os participantes

tinham um intervalo de treze dias para a realiza¢do dessas atividades.

2.5 Encontro presencial e encontro a distancia: exemplos de contedos na plataforma
Moodle e o desafio para o uso da plataforma

Na presente subsecéo, pretendemos apresentar como organizamos a plataforma Moodle
para o curso de extensdo. Focamos os dois para exemplificar como foram abordados os temas
durante o curso.

Além disso, discutiremos sobre a dificuldade inicial dos PAs para acessarem a
plataforma e o desafio do letramento digital.

O CE foi delineado para os professores de LE da rede publica do estado de Sao Paulo.
Como ja mencionado. Foram propostos encontros presenciais a cada quinze dias e no intervalo

entre esses encontros havia aqueles a distancia.

36 Copias da tela do site do Moodle encontram-se anexadas ao final desta tese para que o leitor possa visualizar
melhor o que foi abordado.
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Todos os conteidos desses encontros foram anexadossz, durante o curso, na plataforma
Moodle para que os participantes (PAs) tivessem livre acesso tanto as atividades propostas na
plataforma quanto aos contetdos abordados durante os encontros presenciais.

Observemos a organizacéo da plataforma:

Figura 6: Nomenclatura do curso na plataforma e perfil da professora

& C | ® www.moodle.ufscar.br/user/view.php?id=10748course=4265 ﬁ
iif Apps [T Breaking News Englic [ gelne.orgbr/site/doc. % investir-na-diversidac [l Kilickaya - Authentic | B +INTER-RELAGAO CL [ Uniforme de Repress:  [B] The Comic Strips 90\ Dictionary, Encyclops »

Seguir para
4‘9{%

AMBIENTE PE APRENPIZAGEM
DeACED  ATPPCIMDRP-14 - Participantes - Olena Kovalek

Olena Kovalek

Perfil Modificar perfil Mensagens do férum Blog | AnotacBes Relatdrios das atividades
Pais: Brasil
Cidade/Municipio:
Enderego de email: =
Cursos - Abordagem Tedrica e Pratica de Potenciais Culturais por Intermédio de Materiais Didaticos

da Rede Publica
Primeiro acesso: quinta, 31 agosto 2006, 08:49 (10 anos 133 dias)
Ultimo acesso: domingo, 8 janeiro 2017, 16:00 (11 segundos)
Fungoes: Profa. Olena Kovalek

Mudar a senha | Cancelar a minha inscricdo no curso ATPPCIMDRP-14 | Mensagens

(@) Documentacéio de Moodle relativa a esta pagina

Vacé acessou como Olena Kovalek (Sair)

ATPPCIMDRP-14

Por essa imagem podemos visualizar que o curso na plataforma recebeu o nome de
“Abordagem Teorica e Pratica de Potenciais Culturais por intermédio de materiais didaticos da
rede publica”.

Pode-se observar, também, o exemplo de um perfil com alguns dados pessoais da
professora/pesquisadora. Destacamos que todos os PAs fizeram o proprio perfil colocando

dados pessoais e foto.

s7Disponibilizamos a apresentagdo completa das atividades abordadas no Moodle no Apéndice 7 ao final da tese.
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Figura 7: Topicos abordados em encontros presenciais
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& Foruns o : Acompanhamenta das
Questionarios 1” Encontro Presencial 19/07 atividades por email
Recursos mais...

20 Set, 20.07

Pesquisar nos Foruns - Olena Kovalek

Localizar

Pesquisa Avancada (3) 11 Set, 20:32

Olena Kovalek

Administracao = o apresentacdo mais
& Ativar edicdo Mﬂﬁﬂ ﬂ .

] configuragtes st SEGGE = ST, U3y

ﬁIE, Designar funcfes Olena }foya\gk B

T Notas Materiais D\dgt\cus -
£} Resultado da "A lingua gue falamos & a caracteristica mais intima da nossa identidade e esta completamente entranhada em tude ¢ que somos, pensamos Extras mais
aprendizagem ou sentimos. Aprender a lingua do outro € cometer uma violéncia contra a nossa pessoa nos dominios cognitivo, afetivo e psicomotor; temos 29 Ago, 21:59

&5 Grupos que nos expor ao ridiculo de pronunciar sons que ndo somos capazes de pronunciar, de aceitar valores que fomos ensinados a desprezar e a Olena Kovalek

Fl Backup passar por idiotas na frente de falantes nativos por ndo sermos capazes de compreender algumas frases da maneira como deveriam ser Encontro Presencial
] Restaurar compreendidas. Ndo ha como ndo cometer gafes no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, quer seja rinde na hora errada, ndo 30/08. VENHAAAAA
T Importar rindo na hora certa, dizendo ou deixando de dizer algo que deveria ou néo deveria ser dito numa determinada situac&o.” (Leffa) mais...

2% Reconfigurar Topicos antigos

| Relatorios i2] Slides da aula

L« Perguntas & Curriculo do Estado de Sdo Paulo

2 Arquivos

[ Cancelar a minha & Apresentacdo N&o ha nenhum
inscricdo no curso & Interacdo entre conhecimentos - Texto tedrico e pratica evento proximo
ATPPCIMDRP-14 ) Texto: Almeida Filho - Lingua além de cultura, ou além de cultura lingua?

[E Perfil Calendario...

) Texto - Relacdes Culturais, Claire Kramsch

Prazo prorrogado das
atividades mais

Tempo de

Proximos Eventos -

Nove evento

Nessa imagem nota-se que reunimos na plataforma todo o conteido abordado no
encontro presencial e todos os recursos utilizados, tais como os slides e 0s textos apresentados
e discutidos em cada encontro.

Nesse primeiro encontro, os PAs ficaram responsaveis por acessarem o forum 1 de
“Apresentacao”, que nos ajudou na metodologia desta tese ao apresentarmos os sujeitos de
pesquisa, e o forum 2, “Interag¢@o entre conhecimentos — texto tedrico e pratica”.

Observemos os foruns sugeridos aos PAs:

Figura 8: Apresentagao dos participantes

DeACED - ATPPCIMDRP-14 © Féruns /- Apresentagao Atualizar Forum

Neste forum cada um escolhe se fazer ou n@o a assinatul
(3 Obrigar todos a serem assinantg

Mastrar assinante

o recebimento de mensagens deste farum via em

Bem vindos!l!
P

Querido professor (a),
Para conhecé-lo melhor, participe do seguinte questionario

» Sobre vocé:

1) Qual (is) idioma (s) que leciona?

2) Em qual escola trabalha?

3) Qual a sua formacda?

4) Vocé é da cidade de Araraquara? Sendo, de onde veio?
5) Qual a sua descendéncia?

« Sobre o Curso:

1) Qual a sua motivacéo para participar desse curso de formacdo?

2) Vocé ja participou de outros cursos de formacéo? Quais (cite aqueles que lembrar)?

3) Vocé ja conhecia o que o "Curriculo do Estado de S&o Paulo” apresentava sobre Cultura?
4) Qual a sua "bagagem cultural" em relagéo ao ensino e aprendizagem de linguas?

Muito obrigada pelas suas palavras e participagio. Prazer enorme em conhecé-losill @
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Na primeira parte desse forum, propusemos perguntas aos PAs referentes a profissao, a
formacdo, ao lugar de moradia e a descendéncia. Este Ultimo topico foi colocado
intencionalmente para comecarmos a discussdo sobre a diversidade cultural dos participantes
presentes no curso. Na segunda parte, propusemos questdes sobre 0 curso: a motivacao de
participar do curso, 0s outros cursos de que participaram e 0s conhecimentos previos sobre a

tematica do curso.

Figura 9. Forum interacéo dos conhecimentos.

Interagéo - Teoria e Pratica

WIOSTrar Tesposias anmnagas v TTans1iia esla QisCUssa0 para v Wiover
| por Olena Kovalek - segunda, 21 julho 2014, 21:05

Ola Professores e Professoras,

Para dialogarmos sobre o tema lingua-cultura(s), iniciado na nossa primeira aula presencial, faremos um exercicio de reflexédo ligando a teoria dos textos (de Almeida
Filho e de Claire Kramsch) com a nossa pratica em sala de aula.

1) Lembrando o horizonte historico que Claire Kramsch apresenta em seu texto (Relactes Universais, Relactes Nacionais, Relactes Locais e Relacfies Interculturais) observe as
atividades acima retiradas de Livros Didaticos e comente qual das relagdes vocés enxergam na atividade. Comentem o por que da escolhal

2) Almeida Filho em seu texto nos chama a atencdo para a importancia de trabalharmos a(s) lingua(s) e a(s) cultura(s) estrangeiras em unido, juntas, na mesma posicéo de
relevancia, como "faces de uma mesma moeda”. Em qual das atividades apresentadas vocés notam a lingua e a cultura sendo trabalhadas em conjunto? E em qual das atividades a
cultura & posta como "acessario”; "curiosidades”, "franja"?

(Editado por Olena Kovalek - segunda, 21 julho 2014, 20:58)

Editar | Excluir | Responder

Ja no segundo forum, houve a proposta de articulacdo da teoria, abordada em sala de
aula com textos de Almeida Filho (2002) e Kramsch (2009), e da pratica, feita com a analise
de atividades dos materiais didaticos. Os LDs selecionados para analise foram de Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola e Latim, posto que os PAs lecionavam diferentes linguas.

Figura 10: Tépicos abordados em encontro a distancia
b ATPPCIMDRP14- || 2° Encontro a Distancia (Online) 19/07 a 02/08 S mividads recente =

IAbordagem Tedrica e Atividade desde sexta

Pratica de Potenciais Lingua-Cultura Inglesa no mundo globalizado 6 janeiro 2017, 15:16
[Culturais por Intermédio Relatério completo da
e Materiais Didaticos atividade recente

[da Rede Publica

Todos os cursos

Nenhuma novidade
desde o seu tltimo
acesso

“(...) o desenvolvimento do conceito de cultura € de extrema utilidade para a compreensao do paradoxo da enorme diversidade
cultural da espécie humana.” (LARAIA, 2014)
&) Algumas definicdes de cultura
& Atividade de definicdo e Warm up (Aquecimento)
8 Texto: Lingua-Cultura no mundo globalizado.
Palavras-Cruzadas
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No periodo de um encontro presencial a outro, os (PAS) precisavam realizar algumas
atividades propostas na plataforma. O tema abordado nesse encontro foi “Lingua-Cultura
Inglesa no mundo globalizado™.

Embora o tema remeta a Llss, explicamos no primeiro encontro aos PAs que a teoria

trabalhada poderia ser tomada como parametro para qualquer LE.

Professora-Pesquisadora | [...]E esse trabalho/essa proposta de cultura...eu n&o vou trabalhar s6
com a lingua inglesa porque...as atividades SIM porque elas fazem
paRte de uma anélise que eu ja fiz no mestrado... td! entdo fica mais
facil para mim...expor para vocés... agora...a questao do contetdo eu
acho...eu acho... nao! tenho certeza que da para aproveitar em todos
0os idiomas...certo! entdo..acho que quem ta aqui...de
espanhol...italiano...francés...entdo vocés vao aproveitar...tem mais
algum idioma que eu ndo falei? vai saber, né! néo...

Nesse trecho transcrito, explicamos para 0s PAs que as atividades analisadas — como as
que utilizamos para a proposta de adaptacdo de LD, por exemplo — estdo em LI por fazerem
parte do corpus analisado durante o mestrado, sendo reaproveitadas nesse curso de extensao.
No entanto, como grande parte dos participantes era formada por professores de espanhol,
buscamos colocar atividades no Moodle em espanhol e trazer textos tedricos também nessa
lingua.

Nesse encontro a distancia, os PAs tiveram acesso a slides expositivos com definicdes

sobre cultura. Com esse material, eles poderiam realizar o seguinte forum:

38 Lingua que lecionamos e, portanto, aquela em que sentimos mais seguranca em propor a analise.
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Figura 11: Férum da atividade de aquecimento.

IDeACED - ATPPCIMDRP-14 - Foruns i Atividade de definigso e Warm up (Aquecimento) | Atualizar Férum |

Neste forum cada um escolhe se fazer ou néo a assinaturg
(@ Obrigar todos a serem assinanteq

Mostrar assinanted

o i de deste férum via email

1) Observe a atividade abaixo. Qual o conceito de cultura esta implicito nessa atividade? Explique o por que da
escolha deste conceito?

1. Work in groups. In Portuguese, discuss the questions.

a) Study the flags below. They all represent countries where English is spoken as a first
language. Do you know their names?

S s
'/“\‘ x* -' *

a

=
Kilickaya - Authentic Materials and Cultural Content in EFL Classroems (TESL/TEFL) T IL
iteslj.org/Techniques/Kilickaya-AutenticMaterial. html

[E PE APRENPIZAGEM

DeACED /- ATPPCIMDRP-14 - Féruns - Atividade de definigao e Warm up (Aquecimento) -~ Warm up - Aquecimento @ Buscar no férum
Mostrar respostas aninhadas v Transfira esta discussao para .. v | Mover

i8] Warm up - Aquecimento

.f! P por Olena Kovalek - sabado, 26 julho 2014, 12:18
E) Qual a diferenca entre primeira lingua (first language) e lingua oficial?
C) A atividade das bandeiras nos mostra alguns paises que utilizam a lingua Inglesa como primeira lingua. Observe as palavras abaixo e faca uma associag&ol
das palavras com as bandeiras.

) foothall: esporte inventado por Charles Miller

) St. Patrick's Day: comemoracdo famosa do pais onde muitas coisas sdo pintadas de verde
) Barack Obama: primeiro presidente negro eleito no pais

) Red Giant Kangaroo: animal que se desenvolve numa espécie de bolsa em sua mée

)

f) Niagara falls: situada em Ontario
g) "God Save the Queen": governo parlamentar
h) Sky Tower: torre de comunicacdo e de observagéo

D) Enfim, associe as bandeiras com o nome de seus paises.
Editar | Excluir | Responder

As atividades dos encontros a distancia complementavam ou introduziam algo que foi
ou seria usado no encontro presencial. Tentamos, portanto, propor dialogos entre os encontros.
Na primeira parte do forum pedimos que os participantes definissem o conceito de
cultura implicito a atividadess. De acordo com Byram, Gribkova e Starkey (2002), os contetidos
culturais precisam ser abordados de modo explicito em sala de aula a fim de que o processo se
dé de maneira critica e consciente. O primeiro passo foi pedir para os PAs analisarem qual a

cultura implicita nas atividades.

39 A atividade foi retirada do Caderno do Aluno, 12 série, Volume 1.
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Essa atividade, de certa forma, retomou a primeira aula presencial na qual os PAs tinham
que apresentar as suas concepc¢des implicitas sobre cultura e, em seguida, observar a sua
concepcao pelo viés tedrico de maneira consciente, ou seja, critica e reflexiva. Nesse exercicio,
porém, o foco se deu na analise da cultura no MD.

As outras questdes (B, C, D) foram feitas como proposta de adaptacéo da atividade para
melhor aproveitamento dos “potenciais culturais” observados nela. Retomamos, assim, uma
analise feita durante o mestrado (KOVALEK, 2013) e, por meio dela, desenvolvemos essas
questdes para o0 curso de extenséo.

Todas as atividades propostas no Moodle serviram como exemplo aos professores sobre
como adaptar materiais didaticos para a abordagem de potenciais culturais. Entdo, além da
teoria e da préatica trabalhada no curso, os PASs tiveram acesso a essas atividades como apoio
para adaptarem os préprios materiais em sala de aula.

Ao final do curso, propusemos aos PAs que fizessem uma adaptacdo — a fim de
abordarem os potenciais culturais — em alguma atividade do material didatico usado por eles no
contexto escolar. Além disso, eles deveriam aplicar a atividade e trazer para o curso 0s
resultados do trabalho realizado.

A partir desse trabalho final dos PAs faremos a anélise dos dados para respondermos a
segunda pergunta de pesquisa, como veremos na proxima subsecéo.

E importante ressaltar que a plataforma foi uma ferramenta eficiente para a
complementacdo do curso na modalidade a distancia. Como alguns participantes tinham que
viajar para frequentarem o CE, a escolha por aulas intercalas entre presenciais e a distancia, a
nosso ver, incentivaram os PAs a permanecerem até o fim do curso.

No entanto, chamamos a atencdo para a dificuldade inicial de alguns participantes em
acessarem e utilizarem a plataforma. Nesse sentido, foi necessario, nos dois primeiros encontros
presenciais, reservamos um tempo para explicar o passo a passo: do acesso ao uso da
plataforma.

Além disso, conforme os PAs iam realizando as atividades na plataforma, eles traziam
para as aulas presenciais questdes e duvidas de como utiliza-la.

Por fim, os registros de participacdo de todos os PAs na plataforma revelou que o

letramento digital foi um ganho colateral para eles no CE.
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2.6 Instrumentos de pesquisa

Os registros de dados desta pesquisa foram realizados pela pesquisadora/professora do

curso de extensdo. A pesquisadora/professora participou efetivamente de toda a criagéo,

realizacéo e observacao do curso, 0 que permitiu um contato proximo com todos 0s registros

de pesquisa.

a)

b)

Os instrumentos de pesquisa deste estudo foram os seguintes:

Gravador de audio e filmagem: a gravacdo de audio (realizada por meio de um
gravador de voz com entrada USB) e as filmagens foram iniciadas ap6s a assinatura do
Termo de Consentimento de pesquisas, l0go no primeiro encontro presencial do curso
de extensdo. Realizamos a transcricdo total das gravacdes, porém analisamos e
colocamos nesta tese as partes ou trechos relevantes para 0 nosso estudo. Ressaltamos
que a filmagem nos auxilia na retomada do contexto do curso quando fazemos as
transcricfes, por permitirem-nos lembrar como foi a aula e observé-la com certo
distanciamento. Além disso, ela captura a expressdo corporal e a interacdo dos

participantes.

Questionario: 1) inicial: aplicado no primeiro encontro para registrar as representacoes
e conhecimentos prévios dos professores em relacdo ao conceito de cultura, sua
aplicacdo préatica no ensino-aprendizagem de LE, os contetdos culturais abordados em
sala de aula e a dificuldade ou ndo de ensinar esses conteddos. O questionario foi

impresso para os participantes preencherem. Este encontra-se no Apéndice 3.

Registros na plataforma Moodle: por meio de atividades propostas na plataforma, os
professores/participantes deixaram registradas as opinides, sugestdes, conhecimentos
tedricos e praticos. Além disso, ha a apresentacdo pessoal de cada participante, seus
objetivos e motivacGes para a realizagdo do curso. Propusemos tambem foruns nos quais
cada participante podia opinar sobre um tema, ler a opinido de outros participantes e
comentar a opinido do outro. Por fim, h4 uma atividade reflexiva com registros dos
participantes sobre a experiéncia que tiveram com o curso e os reflexos desse curso em

suas praticas.

40 Faremos sua descrigdo no proximo topico.

85



d) Analise do trabalho final: ap6s toda a discussdo tedrica e pratica do curso de extensao,
propusemos um trabalho final aos professores/participantes. Estes tiveram que utilizar
0 conhecimento adquirido no curso para elaborarem uma atividade, coloca-la em prética
nas salas de aulas que lecionavam e, por fim, trazer o resultado desse trabalho para o
curso de extensdo. O trabalho foi exposto pelos professores/participantes no nosso
ultimo encontro presencial, com o auxilio de slides — posteriormente anexados na

plataforma Moodle, sendo também dados registrados para a anélise.

e) Autoavaliacdo: apés o trabalho final, os professores/participantes fizeram uma
autoavaliacdo com o propdsito de refletir sobre a atividade que aplicaram em sala de
aula e arelacéo dessa atividade com o ensino e aprendizado da LE com os alunos. Tanto
0s participantes quanto a pesquisadora/professora preencheram a autoavaliacao para que

houvesse uma comparacdo de ambos os olhares. Esta encontra-se no Apéndice 4.

Entendemos que todos esses instrumentos de pesquisa auxiliaram numa triangulagédo
para maior confiabilidade nos dados. As gravacdes em audio e video se complementaram, visto
que, se ndo havia a compreensdo em um recurso, pudemos recorrer ao outro. Sendo assim,
houve a possibilidade de transcricdo de praticamente todo o curso. Lembramos que para as
transcricdes do 4udio seguimos as convencgdes de Pretis1 (1999). Desse modo, tentamos
reproduzir a fala dos participantes na escrita. Assim, o leitor ndo encontrara na transcri¢do

pontos ou virgulas em concordancia com as convencgdes da gramatica normativa.

2.7 A ética na pesquisa académica

Toda pesquisa académica que trabalha com dados pessoais necessita ser submetida ao
Comité de Etica da sua universidade. Desse modo, antes de iniciarmos o curso, solicitamos a
aprovacdo de um “Termo de Consentimento” mediante um pedido ao Comité de Etica da
UFSCar utilizando o programa Plataforma Brasil. Nosso projeto foi submetido e aprovado no
dia 23 de novembro de 2013, conforme consta o parecer n°® 5504/2013.

O “Termo de Consentimento” foi distribuido aos participantes logo no inicio do curso
para entdo iniciarmos as gravacdes de &udio e video. Apds a leitura do termo com os
participantes e a explicacdo detalhada de cada um de seus topicos, tivemos uma recepcao

positiva da turma, pois todos assinaram o documento, que se encontra na secdo Apéndice

41 As convenc0es de Preti encontram-se no Anexo 1 ao final desta tese.
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(Apéndice 1) desta tese. Por fim, destacamos que todas as atividades e procedimentos foram
cuidadosamente realizados sob o rigor ético.
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CAPITULO 111 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, pretendemos analisar e discutir os dados provenientes do curso de
extensdo. As perguntas orientadoras desta pesquisa sdo tomadas como norte da analise e
discussdo.

Lembramos que os instrumentos utilizados para a seguinte analise sdo: o questionario
inicial, os registros na plataforma Moodle, a atividade final dos participantes e as transcrigoes
das gravacdes em audio.

Para melhor visualizacdo do leitor, propomos um quadro demonstrativo que relaciona

as perguntas de pesquisa aos instrumentos para a elaboragdo e analise dos dados:

Tabela 6: Perguntas de pesquisa e instrumentos para a elaboragdo e a andlise dos dados

Perguntas de pesquisa Instrumentos utilizados para a
elaboracdo e a analise dos dados

1. Qual é a ideia inicial dos e Questionario inicial;

participantes sobre 0 que € (sdo) e Gravacdes e transcricdes das aulas.
cultura(s)?

2. A partir de uma proposta de e Registros na plataforma Moodle;
formagdo continuada focada na e Gravacdes e transcricdes das aulas;
sensi bilizagdo cultur~al por Me1o da e Anadlise do trabalho final,
andlise e da adaptagdo de atividades o
do material didético, observaremos: * Autoavaliagéo.

a) Como os participantes abordam (ou se
abordam) os potenciais culturais?

b) Como os participantes justificam suas
escolhas?

Partimos do pressuposto inicial de que, para abordar os contetdos de lingua-cultura no
ensino-aprendizagem de LEs, haveria a necessidade de transpor os conhecimentos implicitos
(ideia que se tem sobre cultura) dos participantes do curso em conhecimentos explicitos
(abordagem da cultura de modo consciente, ou seja, critica e reflexiva).

Sendo assim, iniciamos a analise retomando as perguntas de pesquisa, no intuito de
notarmos se houve esse processo de aproximagdo do conhecimento explicito dos participantes
em relacdo a sua préatica em sala de aula nas questdes referentes a lingua-cultura no ensino-

aprendizagem de LE.
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3.1 Ideia inicial dos participantes sobre cultura

A fim de abordarmos a primeira questdo da nossa pesquisa —Qual é a ideia inicial dos
participantes sobre o que é (sdo) cultura(s)? —, recuperamos os itens 1.1, e subitens 1.1.1, 1.1.2,
1.1.3 e 1.1.4 da fundamentac&o tedrica.

Como ferramenta para a geracdo dos dados, utilizamos um questionario aplicado aos
participantess2 no primeiro encontro e a transcri¢cdo dos dados gravados no decorrer do curso
de extenséo.

Iniciamos pela observacéo dos dados gerados pelas respostas do questionério.

Tabela 7: O que é cultura?

De acordo com a sua experiéncia de vida e profissional, para vocé o que é cultura?

Tatiana A definicdo de cultura é muito abrangente, de forma simploria posso dizer que a
cultura envolve diversos aspectos sendo eles familiares, pessoais e regionais.
Cultura diz respeito a identidade, costumes oriundos do convivio familiar, da
regido, do convivio com amigos e pessoas da escola/trabalho. Digamos que cultura
envolve sua visdo de mundo (de seu mundo e de outros “mundos”).

Valentina Para mim, cultura é o conjunto de costumes, habitos de uma nag&o. E o modo de
vida das pessoas, envolve vestuario, alimentacéo, arte e etc... maneira de ser e agir
de uma determinada nac&o.

Alvaro Cultura é todo conhecimento adquirido por uma pessoa ao longo dos estudos e
conhecimentos prévios. A relagdo que a cultura estabelece tanto oral quanto escrita,
de cultura popular ou intelectual que o individuo ocupa em sociedade.

Leticia E uma palavra bastante “complexa”; que abrange conhecimento, crengas, arte,
moral, costumes, etc.; e todos os habitos e capacidades adquiridas pelo homem
como membro da sociedade no decorrer de sua vida.

Andreia A cultura faz parte da caracterizagdo de uma nagdo. Envolve costumes e habitos
dos habitantes de determinada nag&o.
Fernando Conjunto de manifestaciones de un Pueblo, una regidn, un pais, referentes a su

forma de pensar, hablar, vestirse, comer, etc. Cada pais poser su forma de expresion
y de manifestaciones proprias. Eso es lo que caracteriza y diferencia de los demas.
Por eso, la marca, la caracteristica de cada cultura es dificil de ser adquirida o
absorbida con el tiempo. Ella nace y hace parte de la persone que vive. Podemos
decir, que el idioma es lo que mas marca o caracteriza esa cultura.

Lucia Cultura para mim, envolve o modo de viver do outro, sua lingua, habitos, crencas,
modelos educacionais, econdmicos, regimes de governo, ou seja, tudo que se refere
a sociedade onde um individuo se insere.

Fatima Cultura é a unido de toda experiéncia de vida que 0 sujeito ja viveu pois 0
comportamento € baseado em aprendizado e se vocé coloca esse aprendizado no dia
a dia.

Emanuele Cultura é o conjunto de manifestaces artisticas, linguisticas, sociais e

comportamentais de um povo ou civilizagdo: crencas, artes, costumes, habitos...
adquiridos pelo homem na sociedade. Acredito que para conhecer a lingua de um
povo é primordial aprender e compreender sua cultura.

42 Como j& dito na tese, vinte e quatro (24) participantes permaneceram até o final do curso. Dentre os vinte e
quatro (24), recebemos a coleta total dos dados (por meio de questionarios, trabalhos finais e autoavaliacdo) de
dezenove (19) participantes. Focamos, entdo, nos dezoito participantes ao longo da tese.
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Marcia

Cultura, em minha opinido, é toda a bagagem que o aluno traz para a sala de aula,
tanto explicitamente quanto implicitamente. Fazem parte dessa bagagem a maneira
como se relaciona com as pessoas e 0 ambiente a sua volta, seus gostos, seus
costumes e, principalmente seus preconceitos e pré-conceitos sobre o que o circula.

Camila

Cultura é todo o conhecimento prévio que nosso aluno adquire ao longo de sua
vivéncia fora da sala de aula. Juntamente com seus familiares.

Angela

Na minha opinido, cultura é toda a expressao de um povo (ou de uma comunidade)
e, por essa razdo, € algo tio abrangente. A lingua é o elemento que mais profunda
e fielmente expressa o pensamento e as crencas de um povo. Na realidade, creio que
a lingua e a cultura ndo existem de forma alguma separadas: ao contrario, elas se
fundem em algo Unico. Ndo ha uma sem que haja a outra . Veja, por exemplo, a
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), ela € uma lingua que nao utiliza sons. Ainda
assim, expressa forma de pensamento de toda uma comunidade surda no Brasil. Ela
tem até mesmo uma gramatica prépria, que demonstra como se estrutura a lingua
no pensamento de quem n&o utiliza sons para se comunicar. Assim, mesmo que nas
aulas de lingua tentassemos ensinar, por exemplo, somente a gramética (o que ndo
seria uma boa ideia), ndo conseguiriamos “‘fugir” da CULTURA, pois a cultura
expressa nosso pensar e até a gramética de uma lingua € determinada pelo modo
de pensar da comunidade a que pertence.

Erica

Para mim cultura séo costumes que sdo ensinados por varias geracdes e que mesmo
sendo mais evoluidas, respeitam e continuam praticando o que lhes foi ensinado e
possui um valor caracteristico na sociedade, cidade e até mesmo no pais onde vive.

Mara

Cultura é todo conhecimento adquirido de valores, crencas, habitos alimentares etc.
por um povo através dos tempos e o repasse desses conhecimentos a geracdes que
se seguem.

Joao

Cultura é todo conhecimento adquirido durante a existéncia do ser humano, na
familia, na escola, no cotidiano, nas experiéncias vividas ou observadas. Cultura é
também dialética, vocé influencia e € influenciado durante sua existéncia.

Giovana

Para mim, cultura é o “apanhado” entre costumes, festas tipicas, habitos e a
mentalidade de pais ou de determinada sociedade. A gramatica também faz parte
da cultura (considerando-as aqui uma parte da lingua que ndo pode nem deve ser
desarticulada do Iéxico).

Matheus

Cultura sdo todos os elementos que constituem/dao particularidade a algum povo
0u hacao.

Gabriela

Cultura envolve conhecimento, a arte, as crengas, a lei, a moral, os costumes e todos
os habitos e habilidades adquiridos pelas pessoas em familia e por fazer parte de
uma determinada sociedade.

Fonte: elaborag&o propria.

Antes de desenvolvermos uma anélise dos dados pautada pelos autores expostos em

nossa fundamentacdo teorica, consideramos relevante criar um esquema para melhor

visualizacdo das opinides que se repetem — portanto, que podem ser contabilizadas — nos trechos

transcritos.
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Grafico 1: O que é cultura?

Cultura

A

m manifestagdes de um povo (crengas, habitos, costumes, valores, etc)
conhecimento adquirido

m identidade (expressdo e manifestacdo propria)
bagagem cultural do aluno

m articulada com a lingua

= complexa, ampla

alteridade

Fonte: elaborac&o propria.

A observacdo desse grafico nos permite, primeiramente, destacar quais léxicos
relacionados ao conceito de cultura foram levantados no questionario inicial dos participantes.
Além disso, podemaos relacionar esses l1éxicos (no seu contexto de transcri¢do) com os conceitos
culturais que apresentamos ao longo de nossa fundamentacao.

Notamos que a maioria dos participantes destacou a cultura como manifestagdes/modo
de viver “de um povo”, “de uma nac¢do” ou “de determinada na¢do”, “de um pais”, “de uma
determinada sociedade”. Essas manifestacdes foram postas como as crengas, os habitos, os
costumes, os valores, 0s vestuarios, a alimentacédo, a forma de pensar, os modelos educacionais
e econbmicos, o0s regimes politicos, a arte e a moral.

Essa impressdo inicial, apresentada por esses participantes, esta associada com a teoria
cunhada por Tylor (1871) sobre a concepcdo de cultura. Como ja foi dito, o autor foi o pioneiro
ao propor a definigdo antropologica de cultura como: “[...] este todo complexo que inclui
conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos

adquiridos pelo homem como membro da sociedade” (apud LARAIA, 1986, p.25).
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Destacamos a passagem em que o autor afirma que a cultura € um “habito adquirido”.
Se observarmos novamente o grafico, o segundo ponto mais destacado pelos participantes foi
a cultura como “conhecimento adquirido”. Neste ponto, precisamos analisar os dados de forma
contextualizada, visto que percebemos que, enquanto alguns participantes argumentaram na
mesma linha de raciocinio de Tylor, ou seja, que a cultura é um “habito adquirido” com o
mesmo valor de “conhecimento adquirido”, outros participantes conceberam o termo
“adquirido” numa perspectiva diferente da de Tylor.

Segundo o autor, o aprendizado da cultura seria transmitido por mecanismos biol6gicos
em oposicao a ideia de aquisi¢do inata. Dessa maneira, algumas culturas atingiriam estagios de
desenvolvimento ou evolucdo. Notamos, entdo, que a ideia de cultura de Tylor enquadra-se no
determinismo bioldgico, no qual se pressupfe que a natureza humana é moldada pela atuacédo
das condigdes sucessivamente mutdveis numa linha de escala a ser percorrida durante a vida:
selvagem, bérbara e civilizada.

Como discutimos em nossa fundamentacdo, o discurso do determinismo bioldgico,
infelizmente, persiste e atribui capacidades especificas inatas as racas ou a outros grupos
humanos. Nesse sentido, a cultura de uma pessoa estaria diretamente relacionada a sua heranca
genética.

Dito isso, podemos recuperar nas respostas de alguns participantes essa ideia da cultura
como ‘“habito adquirido” ou “conhecimento adquirido” numa perspectiva do determinismo

bioldgico. Observemos:

Valentina: Para mim, cultura é o conjunto de costumes, habitos de uma
nacgdo. E o modo de vida das pessoas, envolve vestuario, alimentacao, arte e
etc... maneira de ser e agir de uma determinada nagéo.

Erika: Para mim cultura sdo costumes que sdo ensinados por varias
geracdes e que mesmo sendo mais evoluidas, respeitam e continuam
praticando o que lhes foi ensinado e possui um valor caracteristico na
sociedade, cidade e até mesmo no pais onde vive.

Matheus: Cultura sdo todos o0s elementos que constituem/dao
particularidade a algum povo ou nagéo.

Gabriela: Cultura envolve conhecimento, a arte, as crengas, a lei, a moral,

os costumes e todos os habitos e habilidades adquiridos pelas pessoas em
familia e por fazer parte de uma determinada sociedade. (grifos nossos).
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Ao ler os trechos, contatamos que os participantes observam a cultura como aquela que
pode ser adquirida, num sentido, de essa ser passada de uma geracdo a outra num contexto
definido e fechado de uma nacdo (sociedade, cidade, etc.) no qual o individuo vive. A
particularidade de cada nacdo se da pelos elementos, capacidades, habitos de uma cultura.
Existem, também, geracdes que sdo mais evoluidas que outras devido ao acimulo desses
“conhecimentos adquiridos”.

Em outra perspectiva, porém, alguns participantes consideraram o ‘“‘conhecimento
adquirido” como sindnimo de aprendizado. Tal como Kessing (apud LARAIA, 1986) defende,
qualquer crianga normal podera ser educada em qualquer cultura desde que colocada em
situacOes apropriadas de aprendizagem. O homem, portanto, passa por um processo da
endoculturacdo, no qual seu comportamento depende de um aprendizado, e ndo de um

determinismo bioldgico. Vejamos algumas transcricoes:

Alvaro: Cultura é todo conhecimento adquirido por uma pessoa ao longo
dos estudos e conhecimentos prévios. A relagdo que a cultura estabelece,
tanto oral quanto escrita, de cultura popular ou intelectual que o individuo
ocupa em sociedade.

Fatima: Cultura é a unido de toda experiéncia de vida que o sujeito ja viveu
pois 0 comportamento é baseado em aprendizado e se vocé coloca esse
aprendizado no dia a dia.

Jodo: Cultura é todo conhecimento adquirido durante a existéncia do ser
humano, na familia, na escola, no cotidiano, nas experiéncias vividas ou
observadas [...]. (grifos nossos).

Nessas transcricdes os participantes priorizam a cultura como algo que pode ser
aprendido na interacdo com o outro (familia, escola, livros, aprendizado do dia a dia). Outro
ponto interessante, observado pelo participante Alvaro, é a “relagdo que a cultura estabelece,
tanto oral quanto escrita, de cultura popular ou intelectual [...]”. Achamos relevante essa
observacdo, na fala do PA, devido a existéncia de culturas, principalmente africanas, que
prezam pela oralidade no aprendizado cultural.

Nesse sentido, concordamos com Sisto (2010, p. 17) que a préatica da oralidade é antiga,
pois “intimeros circulos culturais viveram um periodo de agrafia e de oralidade, antes da
introducdo da escrita”. Na mesma perspectiva, Rosa (1994) afirma que durante séculos os
conhecimentos e as informagfes foram passados de uma geracdo para outra por meio da

oralidade, na chamada “tradi¢do cultural dindmica”, para expressar a memoria coletiva e
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individual. Portanto, hd uma ligacdo forte entre a oralidade e a memoria, sendo a ultima o
“repertorio e o veiculo” da cultura (ROSA, 1994, p. 140).

Trazendo essa reflexdo para a cultura brasileira, podemos salientar a cultura popular,
oral, contada e recontada de geracdo a geracdao. Exemplos classicos da cultura oral brasileira
sdo as marchinhas de carnaval, a literatura de cordel, os provérbios, as cantigas de roda, entre
outros.

Ambas as culturas, oral e escrita, a nosso ver, sdo importantes para recuperar tracos
historicos, modos de conceber o mundo, ideologias de diferentes povos. Por esse motivo,
concordamos que ambas as culturas sdo relevantes no ensino-aprendizagem das diferentes
linguas-culturas.

E necessario, portanto, como disseram alguns participantes, que a “bagagem do aluno”,
a sua “experiéncia vivida”, sejam respeitada e compartilnada em sala de aula. A aprendizagem
se d& ainda pela interacdo dos alunos uns com os outros, pelo contato das suas experiéncias de
vida e constituicdo identitéria, que sdo diferentes em alguns pontos e iguais em outros.

Alguns participantes destacam a identidade como traco fundamental para a conceituacéo

da cultura, como podemos observar nos trechos:

Tatiana: [...] a cultura envolve diversos aspectos sendo eles familiares,
pessoais e regionais. Cultura diz respeito a identidade [...]

Fernando: Cada pais poser su forma de expresion y de manifestaciones
proprias.

Matheus: Cultura sdo todos o0s elementos que constituem/dao

particularidade a algum povo ou nacao.

Outro aspecto que encontramos na definicdo de cultura é a alteridade. Embora os
participantes ndo tenham usado esse termo em especial, podemos nos aproximar dele pela

descricdo feita. Vejamos:

Tatiana: [...] Digamos que cultura envolve sua visdo de mundo (de seu mundo
e de outros “mundos”).

Lucia: [...]JCultura para mim, envolve 0 modo de viver do outro, sua lingua,
habitos, crencas, modelos educacionais, econdémicos [...]

Jodo: [...] Cultura é também dialética, vocé influencia e é influenciado
durante sua existéncia.
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A alteridade se d& por meio da interacdo com o outro, por proporcionar a identificacdo
de si como o diferente em relacdo a lingua-cultura outra. A descoberta desse diferente deve ser
tomada numa perspectiva de conhecimento e, sobretudo, respeito, a fim de ultrapassar o
etnocentrismo por meio de um trabalho consciente e de descentramento das nossas visoes
habituais em relagdo ao outro.

Mais do que dialética, como cita Jodo, a cultura é dialdgica, posto que, segundo Bakhtin
(1997), é por meio dos nossos enunciados concretos (orais e escritos) que a lingua passa a
integrar a vida, sempre no didlogo, na interacdo com o outro. A lingua é viva nos sujeitos e fora
deles quando colocada em interagdo com outros através dos enunciados, portanto é igualmente
através dos enunciados concretos que a vida entra na lingua.

Observamos que a lingua, materializada nos enunciados, depende da interacdo dos
sujeitos para manté-la viva, por meio dela os sujeitos sdo constituidos e constituem outros
sempre que colocam os enunciados em movimento. A lingua, como foi dito, € um simbolo, é a
producdo dos significados (individuais, sociais e culturais), que também compfem e
modificam-se pelos enunciados.

Nesta analise, buscamos definir “o que é cultura?” na concepgédo inicial de alguns
participantes do curso de extensdo. Por meio da fundamentacéo tedrica pudemos aprofundar a
ideia inicial de cultura trazida pelos participantes e notamos a repeticdo de concepcdes, 0 que
nos permitiu desenvolver um gréafico de apoio para nossa analise. Lembramos que o instrumento
utilizado para a observacdo dos dados foi um guestionario com perguntas abertas/dissertativas.

Notamos que inicialmente, muitos participantes vieram para 0 curso com a percep¢ao
de cultura ligada ao conjunto de crencas, habitos, costumes e valores. Esta concepcéo, quando
fundamentada teoricamente, nos remete ao conceito antropoldgico de cultura cunhada por Tylor
(1871).

Outras concepc¢des também apareceram como aquelas fundamentadas no determinismo
bioldgico; na tradicdo do povo - que é passada de geracdo para geracdo; nas questdes
identitarias; na preocupacgdo com a propria cultura e com a cultura outra por meio da alteridade
e, na interculturalidade que possibilita o dialogo entre culturas.

As diferentes concepgdes sobre cultura trazidas pelos participantes permitiram um
desenrolar tedrico consonante com o CE (curso de extenséo). Desse modo, a observacao do que
0s participantes concebiam, inicialmente como cultura, mostrou-se relevante para um trabalho
de auto percepcao de seus discursos e a necessidade de repensar o termo através da exposicao

tedrica ao longo do CE.
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Por fim, as distintas concepcdes tedricas sobre cultura foram retratadas, de forma
aprofundada no CE, com intuito de auxiliar os PAs a analisarem e a definirem o0s conceitos

culturais implicitos nos MDs.

3.2 Curso de extensdo para formacao continuada do professor com foco na sensibilizacao
cultural
Com o intuito de respondermos aos subitens (a) e (b) da segunda questdo de pesquisa,
tracamos um percurso para a observacdo dos dados. Para apoiar esta analise, tomamos como
base os itens 1.2 ao 1.3.
Porém, antes de respondermos a segunda questdo desta pesquisa, apresentamos 0S
topicos abordados na plataforma Moodle, e trés trabalhos finais apresentados no CE para

exemplificar como analisaremos o corpus desta pesquisa.

3.2.1 Topicos abordados no curso de extensao

Para analisarmos os dados e respondermos a segunda pergunta de pesquisa, entendemos
ser interessante apresentarmos os topicos abordados no curso de extenso.

Lembramos que o curso de extensdo focou a sensibilizagdo dos professores aos
potenciais culturais implicitos as atividades de LDs. Para isso, iniciamos com um trabalho de
conscientizacao sobre a importancia de definir o conceito de cultura (BYRAM; GRIBKOVA,;
STARKEY, 2002) nos materiais didaticos.

Em seguida, destacamos a necessidade de abordar lingua-cultura de forma indissociavel
(KRAMSCH, 1993; BARBOSA, 2009; ALMEIDA FILHO, 2011; MENDES, 2004) no ensino-
aprendizagem de LE. Mostramos que a globalizacdo possibilitou maior interacdo de linguas-
culturas, o que nos levou a abordar termos como interculturalidade, transculturalidade, lingua
franca, lingua internacional, lingua global, entre outros.

Partimos, entdo, para as questdes culturais, a serem exploradas em sala de aula, como
identidade, alteridade, esteredtipos, diversidade cultural, entre outras. Na sequéncia, analisamos
como essas questdes culturais aparecem nos materiais didaticos de ensino-aprendizagem de LE.

Trabalhamos com os PAs a necessidade de sensibilizacdo dos seus alunos em relacéo a
interculturalidade e transculturalidade ao serem expostos ao contato da lingua-cultura outra,

buscando evitar a sobrevalorizagdo de uma lingua-cultura em relacéo a outra.
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Abordamos Marc (1992) e Todorov (2003) por eles apresentarem esquemas teoricos
Uteis para a analise dos conteudos culturais e que podem ser transpostos para a pratica na analise
desses contetidos nos LDs. Finalmente, atentamos aos topicos de analise de LDs propostos por
Hurst (2006) e outros tedricos ja citados para mostrar uma proposta de adaptacdo dos LDs e
explorarmos 0s potenciais culturais.

Em suma, a trajetdria do curso de extensdo nos levou a pensar no modo como 0s
professores estariam (ou se estariam) abordando os contetdos culturais em sala de aula de LE,

algo que nos auxiliou na elaboracdo de nossa segunda questao de pesquisa.

3.2.2 Elucidagéo de trés trabalhos finais apresentados no curso de extenséo

O corpus desta pesquisa € constituido por dezenovess trabalhos que foram apresentados
pelos PAs ao final do curso de extensdo. Entre os trabalhos apresentados, selecionamos trésas
para uma analise mais aprofundada e para uma explanagdo de como foram abordados os dados.

Apresentamos os slides confeccionados pelo PAs e as transcricbes com explicacdes
deles de como desenvolveram as atividade em sala de aula.

Iniciamos pela apresentacdo de Fatima que trabalhou com o Caderno de Lingua Inglesa
do Estado de S&o Paulo, com a turma do oitavo ano, sobre a tematica dos alimentos. Vejamos
a descricdo da PA:

Fatima: [...]Ja ideia foi ter no oitavo ano B...no I. ((cita 0 nome da escola))...né...eu na minha
euforia...eu até esqueci de colocar...eu ja comecei direto...entdo nés estavamos abordando a parte...o
livrinho dois...agora do segundo semestre...né...que comeca falando de...alimentos...de comida...dai
ele fala das diferencas de café da manha...almoco...jantar... (Grifo nosso)

Em seguida, Fatima comeca a descricdo de como abordou o tema da alimentacdo em

sala de aula:

Fatima: e ai...eu ja tinha passado por essa parte das refeicdes do dia...e eu tinha chegado na piramide
alimentar...como eu cheguei para eles...vocés viram que eu escolhi uma piramide que ta toda em
inglés...né gente...e ai 0 que que aconteceu foi 0 seguinte...eles acharam assim 6timo...é dividido em
nove categorias...l4 no livrinho ta...um...dois...trés...quatro...cinco...seis...sete...oito...nove...é dividido
em nove categorias...e ai...o que que eu fiz com a sala...eu dividi em nove grupos...cada um era pra ter

43 Na metodologia destacamos que 24 alunos permaneceram no CE do inicio ao fim. Todos eles apresentaram o
trabalho final proposto no CE. No entanto, apenas dezenove (19) participantes disponibilizaram os slides para
andlise dos dados.
44 A escolha dos trés trabalhos para analise foi feita de forma aleatéria. O intuito da analise é apresentar como
0s participantes desenvolveram as atividades - com contetidos culturais - junto aos seus alunos.
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feito um grupo especifico e...enfim...qual foi a novidade?...qual foi o ponto de vista diferente
disso?...chegava na bolacha eles ndo sabiam onde colocava...ah...melhor ainda...quando eu falei:
“gente olha na pagina dezesseis, o que vocés estdo vendo?... “ah...a piramide alimentar”...entdo mesmo
sendo escrito em inglés...porque?...porque eles ja tinham visto isso aqui na educacdo fisica...e ja tinham
visto isso aqui em ciéncias também...né...entdo a gente percebe gque aparece throughout the curriculum
praticamente...entdo é uma matéria que a gente vé ndo em um...é uma aula...um ponto de estudo que
aparece ndo em uma matéria mais em varias...quer dizer que eles ja conheciam...entdo...eu tive que
fazer essa abordagem diferente no sentido de eles perceberem qual que era a classificacéo...

A professora levou para a sala de aula a piramide alimentar escrita em inglés:

Figura 12. Slide apresentado por Fatima

Atividade pratica em sala de aula

Fatima separou os alunos em nove grupos de acordo com 0s grupos da pirdmide
alimentar. Um ponto interessante apontado pela professora refere-se a interdisciplinaridade
presente na atividade, uma vez que os alunos ja teriam visto essa piramide nas matérias
Educagéo Fisica e Ciéncias. Isso facilitou o reconhecimento dos alunos a respeito da piramide.

Apbs a divisdo, os alunos teriam que procurar os alimentos em revistas de propagandas
de supermercado e colar no grupo alimentar correto. Além disso, eles deveriam buscar as tables

of contents (tabelas de contagem de calorias).
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Figura 13. Ideia geral do trabalho

|deia geral

* Ao iniciar o trabalho, a ideia inicial foi como a
cultura dos falantes da lingua inglesa era
percebida pelos nossos alunos pode ser
percebida.

* Trabalhar com a piramide teve varias

aspectos. O primeiro foi que eles ja conheciam
a estrutura devido as aulas de educacao fisica
e ciéncias.

A professora explica qual é a ideia geral da proposta de trabalho:

Fatima: eles ndo tem muita nog&o...entdo ao iniciar o trabalho a ideia era como a cultura dos falantes
de lingua inglesa era percebida pelos nossos alunos...porque mesmo que...& o que eu falei a piramide
pode ter a mesma divisdo...mais eles ndo veem os alimentos em si...do mesmo jeito...da mesma
maneira...entdo havia varias palavras que eles ndo conheciam...enfim...td! entdo teve varios
aspectos...que eles ja conheciam...depois...o A. falou: “olha, ficou fora, o seu depois estd
deslocalizado”...e eu falei: “uhum!”...

Pela fala da professora, notamos que, embora a piramide alimentar seja algo universal,
ou seja, todas as culturas se baseiam nessa classificacao, ha alimentos que nédo se encaixam na
classificacdo dada de uma cultura para outra. Nesse sentido, 0 objetivo da professora foi
observar como era a ideia dos alunos em relacdo a cultura dos falantes de LI.

Outro ponto observado por ela, e que levou a um trabalho de aprofundamento devido a
curiosidade dos alunos, foi a abordagem das denominages das carnes em LI. Fatima explicou
para os alunos que a denominagéo de algumas carnes em inglés era diferente da denominacéo
dos animais. Observemos a transcricao:

Fatima: (...)ai foi que entrou a minha segunda ideia pra trabalhar com isso...quando eu falei pra eles
a ideia de bife...e eles falaram mais é bife professora...que que eu fiz...eu peguei e mostrei para eles os
diferentes tipos de carne...entdo tem mutton... tem porc...que vocé nao fala “ah! Eu como pig!” mais “
como porc”...isso faz parte da cultura americana mesmo...e para eles...eles ndo sabiam...eles ja tinham
escrito pig na verdade...e uma vez eu vi num livro meu diddtico...né...que quando vocé fala “I have a
pig for eating”...alguma coisa assim...era o porquinho sentado na mesa com o garfo e a faca na
mao...porque um pig vocé ndo tem que chamar ele de pig...mais tem que chamar ele de porc...entao isso
ficou na minha cabeca...as fotos ndo vao ser tdo variadas nesse sentido aqui...porque todos pegaram
esses folhetinhos de supermercado...s6 que como cada um tinha que fazer um grupinho...ta...ai...6...olha
a alegria deles quando termina o trabalho.
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Os alunos que fizeram o cartaz dos tipos de carne em inglés, num primeiro momento,
escreveram o0 nome dos animais — “pig”, “sheep” —, e a professora teve que mostrar a diferenca
na lingua inglesa, ou seja, que a carne recebe denominacdo diferente do animal, em alguns
casos. A surpresa da professora € que os alunos refizeram o cartaz por conta propria apos

realizarem pesquisas e trouxeram o cartaz pronto:

Figura 14. Cartaz refeito pelos alunos sobre carnes na LI

A

descoberta!
1111

Ademais, o grupo fez outro cartaz com outros tipos de carnes e aves:

Fatima: (...) no outro dia eles cataram e cortaram tudo de novo...s6 para escrever 0s nomes das carnes

um novilho...de um bezerrinho...blablabla...né...e ai as alunas devolveram outros tipos né...isso tudo por conta
delas...elas que foram pesquisar-...ai...entdo daquele lado ficou as carnes...e desse eu trouxe o cartaz porque néo
td dando para ver...isso aqui € um prato que foi encontrado na internet...e tem o bendito do peru que os
americanos fazem...e ta vendo esse monte...ndo da para ver direito...porque eu ndo consegui aumentar essa
foto...mais tudo isso aqui 6...vao pondo recheio e uma ave dentro da outra...esse prato depois de pronto serve
cento e cinguenta pessoas... (Grifo nosso)
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Figura 15. A curiosidade e a producao de mais um cartaz

Motivado pela pesquisa, 0 grupo apresentou mais um cartaz com um prato curioso feito
nos Estados Unidos. Conhecido como Turducken, o prato € uma mistura das aves em inglés
TURKey, Duck e chiCKEN. O prato normalmente é feito para o feriado de Acdo de Gragas nos
Estados Unidos, em vez de se fazer o tradicional peru. Existem variagdes do prato que podem
incluir um ganso ou até um avestruz por fora ou um pombo ou uma codorna por dentross.

Fatima: ...e aqui ta falando todos os...todas as galinhas...tipos de frango...poultry...aqui esta
escrito poultry....foi a outra coisa que chamou a atencdo...e aqui eles acharam a galinha de angola
também...como fala...que esta aqui também no meio da historia...esse aqui € um duck... um duck
assado...entdo eu acho assim que o resumo da 6pera foi que eles descobriram que tem coisas
diferentes...que eles viram que assim na nossa cultura a gente ndo faz isso...a gente ndo coloca uma
coisa dentro da outra...pde farofa dentro do frango...pGe...mais assim né...descobrir que um americano
faz um neg6cio desses...6 muita coisa né...é bastante...e mesmo os tipos de carnes diferentes porque
mesmo o bife...é beef...l6gico que sempre tem aqueles que nado estdo prestando atencdo direito...dai é
complicado...mais eu acho que de resto assim foi bem produtivo...entdo ai para finalizar...6...a minha
conclusao foi que ao se depararem com novidades...alguns alunos se dispde a pesquisar mais...inclusive
uma delas me mandou um email dizendo “olha professora o que eu achei!

45 Informacgdes disponiveis no site:<https://medium.com/@pifferm/o-turducken-94fae36e4dd7#.ph9mx3hr9>,
Acesso em: 02 jan. 2017.
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Com essa proposta de atividade a professora chegou as seguintes conclusoes:

Figura 16. Conclusao da atividade

Conclusao

* A se depararem com novidades, alguns alunos
se dispOe a pesquisar mais, inclusive fora do
horario de aula.

* Gostei muito de trabalhar os temas que
envolveram os tipos de alimentos e habitos
alimentares saudaveis, nas culturas brasileira
e americana.

Posto que a atividade do Caderno mostrasse a diferenca de alimentos em diferentes
culturas no café, no almoco e no jantar; a professora decidiu ampliar a atividade focando a
piramide alimentar, apresentada na LI, e a sua comparacdo com a alimentacdo dos alunos
brasileiros.

Observamos que a ideia da P, embora simples (dividir a turma em grupos de acordo com
cada classificacdo da piramide), possibilitou uma visdo do todo com aprofundamento em cada
parte.

Conforme os alunos tentavam colocar os alimentos de acordo com a classificacdo da
pirdmide, notou-se uma comparacgdo que eles naturalmente realizam entre a lingua materna e a
lingua estrangeira e que gera alguns mal-entendidos.

Nesse momento, notamos que a professora percebe a dificuldade dos alunos e aguarda
um posicionamento deles. Segundo Auger (2005), o posicionamento tomado pelo aluno na
didatica intercultural refere-se a tomada de consciéncia acerca das diferencas culturais entre a
LMealLE.
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A P nota que, embora os alunos conhecessem a piramide ao colocarem os alimentos
nela, em LI havia varias palavras desconhecidas para eles. Essa atividade de colocar os
alimentos na piramide refere-se ao processo de construcdo proposto por Auger (2005), que é 0
momento quando o aluno olha as palavras em outra lingua e ndo consegue encaixa-las na
piramide que Ihe é tdo familiar. Surge, entdo, a incerteza e a percepcdo do aluno que a P
descreve: “(...) depois...o A. falou: “olha, ficou fora, o seu depois estd deslocalizado”...e eu
falei: “uhuml!(...)".

O aluno nota que a palavra esta “deslocalizado ”, ou seja, deslocada, colocada fora da
categoria que ele acreditava ser a correta. Entendemos que com essa afirmacgéo do aluno a P
atingiu o objetivo de observar a ideia dele em relagdo a cultura dos falantes de LI, posto que o
aluno partiu do seu ponto de referéncia, que é a LM.

O mesmo ocorreu com outro grupo ao trabalhar com a categoria de carne (meat) na LI.
O posicionamento das integrantes do grupo foi etnocéntrico, visto que elas observaram a lingua
outra tomando como referéncia a prépria lingua. Ao escreverem os nomes dos tipos de carne
em inglés, elas pensaram em portugués, logo a carne de porco foi descrita como “pig”, fazendo-
se referéncia ao animal porco, pois na Lingua Portuguesa ndo ha distingdo entre a carne e o
animal.

A explicacdo da professora sobre a diferenca do animal porco “pig” da carne de porco
“pork” despertou a curiosidade no grupo de tal forma que as integrantes refizeram o cartaz
consertando as denominacdes. Além disso, elas se propuseram a pesquisar mais sobre
alimentacdo e apresentaram uma refeicdo dos Estados Unidos com a composicéo de varias aves.

Notamos que a atividade foi importante para a comparacao entre as linguas realizada
pelos alunos. De acordo com Revuz (2002), a LM nédo é um empecilho para a aprendizagem de
outra, sendo a comparacgdo entre elas inevitavel e necessaria para a observacdo do novo, do
estranho, ou seja, como o préprio nome ja diz, do estrangeiro.

Pela conclusdo da atividade, a P mostra-se satisfeita com a motivagdo que os alunos
tiveram, vindo a pesquisar fora da sala de aula. O trabalho mostrou um envolvimento entre
aluno e professor, além da abordagem da didatica intercultural dos habitos alimentares de

brasileiros e de norte-americanos.
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Na segunda apresentacéo, a P Lucia trabalhou o LD Prime de LI com alunos da terceira
série do Ensino Médio. A P explorou uma atividade do livro que apresentava um texto intitulado
“Being Brazilian”. Vejamos a transcricao com a explicagao de Lucia:

Lucia: eu trabalhei com um texto do livro diddtico...”Prime”...que é o livro diddtico que a
gente usa na escola...que vai ser trocado agora em Novembro...e eu peguei o texto do livro um e
trabalhei com a terceira série...eu trabalhei com a terceira série A...que é uma turma assim bem
receptiva...né...bem tranquila pra trabalhar...o texto € Being Brazilian... e o conteido desse texto...é na
verdade o objetivo dele...la no livro didatico é trabalhar com listas...é trabalhar com o género
lista...mais eu usei o texto para fazer um debate sobre o esteredtipo...com os alunos...o texto é esse...ndo
sei se vOCcés conseguem ver muito bem...mas s6 um resuminho rapidamente...é a visdo de um americano
de algumas caracteristicas marcantes assim do brasileiro...entdo por exemplo...se reconhece que
alguém é brasileiro quando leva o futebol a sério...quando sabe o nome de dez mil atores e
atrizes...quando conhece nome de novelas...sabe diferenga entre samba e pagode...

Notamos pela transcri¢do que a P faz uso de uma atividade do livro que apresenta lista
— com 0 objetivo de abordar esse tipo de género textual — e modifica a atividade para debater
0s estereotipos presentes no texto. O interessante do texto, apontado por Lucia, € que se trata
de um norte-americano falando sobre o brasileiro, e hd algumas visdes estereotipadas, como
“alguém ¢é brasileiro quando leva o futebol a sério...quando sabe o nome de dez mil atores e
atrizes...quando conhece nome de novelas...sabe diferenca entre samba e pagode...”

Lucia continua lendo as frases da atividade:

Lucia: sabe dancar...entdo tem um monte de gente se reconhecendo aqui...né
((professora fala com modulacao apreciativa irdnica)) (...) deseja comer arroz e feijao todos 0s
dias(...)né...e nessa questdo de arroz e feijdo...né...uma aluna fez um comentario muito
interessante...eu entendi que ela foi para os Estados Unidos...ela foi para Disney ha uns dez
anos...ou quando ela fez dez anos..e ela falou assim :@ “La eles ndo comem
comida!”...((professora com expressao corporal de duvida))...”Mas...como assim?”...eu
perguntei para ela...”o que que eles comem entdo?”...eu falei: “o que VOCé quer dizer com
comida?”...ela falou: “arroz e feijdo”...né...também é a nossa visdo do outro que é...que quer
dizer...comida pra nés é arroz e feijdo...quem ndo come arroz e feijdo ndo come
comida...né...entdo...eu nunca....nunca...eu nunca fui pros Estados Unidos mas...eu imagino
que eles comam muito fast food...que é o que a gente Vé...e alguém me perguntou qual é a base
dos alimentos deles...né...eu penso que seja batata...macarrdo...né...mais macarrdao do que
batata...enfim...ai saiu um debate muito interessante...porque eles comecaram a
questionar...né...assim como voceés reagiram foi a rea¢do dos alunos...”ah! mais eu ndo sei a
diferenca entre samba e pagode!”... “eu ndo gosto de futebol”...né...alguns comentando...que
mais...ah!...outra coisa né...que eles...que nem todos se identificaram... “ah! Se vocés forem a
uma festa e ela ndo durar até as cinco da manhd, entdo ndo é festa”...entdo isso também...né...é
um esteredtipo do brasileiro...essa questdo de ser festeiro...né...de ser disposto...né...e tem
mais...ah!...uma coisa interessante...também... € que os brasileiros se arrumam...né...trocam de
roupas para ir ao supermercado...né...se sabem que vao receber visitas deixam a casa
limpa...né...deixa a casa em ordem...ninguém recebe sem...e:::....ah!...se vocé for a uma festa
de aniversario e ndo levar um pedago de bolo pra casa...vocé também néo € brasileiro!
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Podemos notar que a fala da P demonstra a participagdo dos alunos em relacdo a essa
atividade. Na transcricdo, a concepcao de comida da aluna equivale a uma refeicdo que contém
arroz e feijdo. Nota-se um estranhamento por parte da aluna, que, ao viajar para o exterior,
compara automaticamente a refei¢ao do entdo “estrangeiro” a sua.

Na revista norte-americana “Paradess”, a jornalista Alison Ashton afirma que os Estados
Unidos s&o a nacao dos snacks, devido a praticidade e a necessidade das pessoas de almogarem
rapidamente para retomarem o trabalho. 1sso mostra que a visdo da aluna sobre a alimentacédo
nos Estados Unidos é coerente. No entanto, embora snacks remeta a ideia de lanches,
normalmente associado ao consumo de fast food, como hambuarguer, sanduiche, pizza etc., a
autora desmistifica essa visao explicando que se trata de uma refeicdo mais leve e rapida devido
a correria do dia a dia e que muitos levam comida de casa para o trabalho.

Pela transcri¢do, nota-se que os alunos vao percebendo os esteredtipos e nem todos se
identificam com algumas visdes apresentadas pelo estrangeiro no texto: “ah! mais eu ndo sei a
diferenca entre samba e pagode!”... “eu ndo gosto de futebol .

Os estereotipos, segundo Boyer (2007), sdo representacfes compartilhadas que sao
qualificadas por meio de manifestacdes coletivas, sociais ou sociolinguisticas. Dessa forma,
eles podem ser considerados como produtos, e estdo sempre presentes no imaginario das
comunidades culturais.

O problema é quando o estere6tipo reflete uma realidade, certamente errada, e constitui
um exagero dessa realidade. O processo de generalizacdo pode ser aproveitavel ou nocivo
dependendo do uso que Ihe é feito.

Na transcri¢do existem representagdes positivas em relacdo ao brasileiro. Por exemplo,
o fato de deixar a casa limpa e arrumada para receber visita e 0 de oferecer um pedaco de bolo,
numa festa de aniversario, para o convidado leva-lo para casa. Esses dois exemplos perpassam
a representacdo, pois sdo atitudes com as quais muitos brasileiros se identificam.

Lucia explica como abordou a atividade com os alunos:

Lucia:(...) e é muito interessante...gente! embora esse texto esteja la no livro de...primeira
série...teve...eu fiz todo um trabalho de leitura...com eles né...o skimming e o scaning....né...para eles
conseguirem...eles a primeira reagdo...né...€ aquela: “ah! Eu ndo sei”...”ah! o texto € inglés professora!
Ah, a gente ndo sabe!”...mas conforme eles foram lendo...eles entenderam quase o texto todo...até
porque ele tem essa caracteristica de lista...né...6 de um administrador de um grupo...e faz
mesmo...essa....esse...essa  estereotipagem. ai...dos topicos...entdo essa € a delimitacdo...dai nos
discutimos...gente eu fiz essa atividade também...mais s6 oralmente...pela questdo do tempo...sdo duas
aulas né...eu ndo tive realmente muito tempo para preparar...entdo foi bem rapido...dai eles também
estdo preocupados com formatura...e ai num deu muito tempo de fazer...entdo eu cheguei s6 até ali
((professora aponta para o slide))...naquela atividade...eles foram respondendo..e eu fui

s6Retirado do site: <http://parade.com/414688/alison-ashton/what-america-eats-lunch-2015/>
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perguntando....c...em inglés...e ai: “ah! Mais o que que ¢ isso?”...né...entdo eles acham que eles ndo
sabem...mas depois que eles leem eles falam: “ah! Mais eu tinha entendido”...até o proprio...o proprio
livro didatico traz ali...né...a questdo do estereotipo...

A professora fez inicialmente um trabalho de leitura e auxiliou os alunos na
compreensdo do texto. Ela motiva os alunos para se esforcarem e buscarem os significados no

texto em inglés. Depois ela propde a seguinte atividade para ser realizada oralmente:

Figura 17. Atividade oral

Look back at Hilton’s list and discuss these questions: stereotype?
(T1 [usually p.
a Which topics are positive?
b How do the negative topics make you feel?
c Among Hilton’'s opinions, which one(s) do you agree

with? Why?

d Which of his opinions do you disagree with? Why?

e Read the definition of the verb stereotype. Do you think it applies
to Hilton’'s opinions? Why (not)?
Group the items in Hilton’'s list of opinions about Being Brazilian... into these headings.

Eating habits

When you read a text quickly to get its general idea. you are

using the “skimming strategy”™
If you read it quickly to find specific information. such
as a number, a name or a date. you are using the

“scanning strategy”!

Apesar de propor a atividade para ser realizada rapidamente, notamos que a P incentiva
os alunos a compreendé-la na Lingua Inglesa falando em inglés o tempo todo. Num primeiro
momento, alguns alunos se colocam na defensiva e dizem ndo compreender, mas, com a
insisténcia da professora, alguns acabam compreendendo. No final da transcricéo, a professora
explica que o LD traz a definicdo de esteredtipo e eles discutem as questdes, fechando assim o

debate.
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Por fim, mesmo com um tempo limitado (duas aulas), notamos que a P prop0s uma
discussdo bem pertinente por meio da exploracéo dos estere6tipos do texto e pelo envolvimento
dos alunos nessa interacgéo.

O ultimo trabalho para esta analise, foi formulado por uma professora de Italiano que
da aulas no Centro de Ensino de Linguas (CEL). Observemos a transcricdo com a explicacdo
daP:

Giovana: bom...a atividade que eu fiz foi para os meus alunos 14 do C.E.L...entdo o sexto

agora com uma unidade...que ela trata sobre a escola....sobre a instru¢do...formacdo...os exames...o titulo
da unidade é Exames nada de estresse.... e ai a unidade inteira ela aborda todo esse tema...entdo...no
primeiro dialogo ja € um menino la da Italia...que ele reprovou numa matéria e ai ele ta pedindo pros
amigos emprestarem...é::: as anotacdes pra ele tirar copia...entdo aproximando os alunos e pra eles ja
terem uma ideia...nossa na Italia também faz isso...ndo copiou vai pegar do outro pra xerocar...entdo a
unidade toda vai trabalhar esse tema que no final ela tem um texto que vai explicar como € o sistema
escolar da Itélia...e a universidade também...vai explicar tudo direitinho...a gente ainda ndo chegou nessa
parte...entdo 0 que que eu pensei em fazer...6 pegar e fazer os alunos refletirem sobre a escola em
geral...o conhecimento que eles tém de escola...refletindo o que € para eles...ai quando chegar I& na final
dessa unidade...6::...quando eles conseguirem entenderem como é |4 na Itélia...pra eles ja relacionarem
entdo...e falarem ah...eu imaginava que era assim...a é parecido...ou ndo...entdo eu primeiro perguntei
pra eles o que que vinha na cabeca na hora que eu falava escola...vocés podem ver as imagens...para
eles terem uma ideia da cara que eles fazem...((risos))...dai ent&o...0 que que eles pensam ao falar de
escola?...

A professora utilizou o livro “Novo projeto Italiano” e trabalhou com 0s alunos a

unidade cuja temaética € a escola.

Giovana inicia a aula com um dialogo do LD. Este apresenta um menino italiano que,
ao reprovar numa matéria, pede para 0s amigos emprestarem as anotacdes para ele tirar copia.
Como esse costume é comum aos alunos brasileiros, a P buscou apresenta-lo e aproxima-lo a
uma pratica também normal aos italianos.

A comparacdo entre culturas, segundo Colles (2014), permite surtir questionamentos
interculturais, os quais possibilitam ao professor guiar as discussées envolvendo linguas-
culturas em sala de aula. E é exatamente por meio da comparacao entre lingua-cultura brasileira
e lingua-cultura italiana que a P inicia a discussdo com os alunos.

Em seguida, ela traz imagens comicas de como ela enxerga os seus alunos, “a cara que

eles fazem” ao pensarem em escola. Vejamos as imagens selecionadas pela professora:
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Figura 18. Relacdo dos alunos com a escola

Com’é per voi?

La scuola

A P pergunta aos alunos se eles amavam a escola como diz o slide (“la scuola mi piace

un sacco”) e explica:

Giovana: ... sacco...seria demais...muito...muito...ndo é um saco como é pra gente...e ai 1a em
cima ta escrito “odeio a escola”...entdo a questdo era se eles odiavam ou se eles gostavam muito...ai eles
falaram que...nfo € mais ou menos...ndo ama e nem odeia...entao a ideia deles foi mais ou menos essa...”

A palavra sacco constitui um falso cognato e pode gerar uma interpretacdo errdnea da
Lingua Italiana para a Lingua Portuguesa. Por essa razao, entendemos ser de extrema relevancia
a P ter destacado essa diferenca para os alunos. Apos apresentar a imagem com os dizeres em
italiano: “Odio la scuola” (Odeio a escola) e “Mi piace un sacco” (Eu gosto muito), ela explica
que a palavra italiana sacco significa ‘muito’ em portugués.

Em seguida, Giovana apresenta diferentes tipos de escola. Comeca falando sobre a
escola ideal tratada pelo filme “Escola de rock” e entdo apresenta um trecho do filme italiano
“Scialla”. Esse filme j& havia sido trabalhado em sala, mas a professora o retomou para
relembrar os alunos sobre uma personagem que sempre pedia para sair da sala e nunca
retornava. Depois ela apresentou um trecho do famoso filme “Sociedade dos poetas mortos™ e
por ultimo um trecho de “Rebelde”.

E interessante observar na transcri¢io da P a sua preocupagdo em trazer recursos para a
sala de aula que motivassem os seus alunos. Por exemplo, ela diz:

Giovana: entdo a primeira que eu coloquei foi a escola de rock...um filme que ndo sei se vocés
conhecem...mais que é legal...e eu lembrei do primeiro dia de aula que um dos alunos falou que era o
filme preferido dele...Escola de rock...entdo eu coloquei também pra lembrar...e pra fazer o aluno
explicar em italiano, para os outros que ndo tinham assistido o que que era (....)e por Gltimo
Rebeldes...porque um deles adora...é apaixonado... por Rebelde... e ai entdo eu coloquei mais para...pra
ele...pra eles pensarem apesar de ser meio sem sentido...6 um internato(...)
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A intengdo da P foi questionar os alunos sobre a escola ideal, que eles afirmaram ndo
existir, no entanto:

Giovana: eles falaram que ndo tem escola perfeita...mais que eles imaginam dessas opcoes e,
das que eles pensam tal...e ai eu perguntei pra eles desses modelos quais tinham maior relacdo com a
escola que eles conhecem?...que eles tém conhecimento...que eles convivem...e eles falaram que é o
scialla...que é o da escola italiana...entdo assim ndo precisou nem chegar 1&4 no final da unidade do
livro...porque depois a gente vai ver que é bem parecido o sistema escolar...o sistema escolar é parecido
com 0 nosso mesmo...e ai eles falaram € o scialla que € parecido...0 menino tava 14 na escola e dai €
parecida com a nossa.(..)

Mais uma vez os alunos aproximam a escola italiana com a brasileira. Essa concluséo
era esperada pela P quando eles chegassem ao final da unidade, porém os alunos
compreenderam a aproximacéo das escolas antecipadamente.

Apds a discussao, a P pediu aos alunos que criassem dialogos de situacGes comuns em
sala de aula, e eles acabaram produzindo uma pequena peca teatral para ser apresentada. Essa
peca esta relacionada a realidade vivida por eles:

Giovana: essas imagens sdo do teatrinho que eles fizeram...porque os alunos ndo desgrudam
mesmo do celular...entdo a ideia é essa...era assim ai eles tavam fazendo atividade...mais a professora
estava de costas entdo eles estavam conversando sobre coisas que tavam fazendo...um copiando do outro
e dai depois perguntava porque que fulano ndo veio pra aula hoje?...né...vou ligar pra ele...dai coisas
deles assim...ai vou ligar pra ele pra saber assim porque que ele ndo veio...e 0 outro tava escondido 1a
atrés...eles fizeram ele ligando e o outro respondendo...”porque vocé ndo veio hoje?”... “ah!porque hoje
tema aula de ndo sei o que, e eu ndo gosto!”...”ndo gosto da professora, ndo gosto da aula e ndo quis
ir!”...ai ele ia dar uma festa e a menina perguntou se ela podia ir...e ai enfim...resumidamente eles
fizeram um diédlogo com uma situagcdo comum pra eles...e ai é isso...aqui eles falando no telefone...e
aqui o outro todo folgado porque ele estava em casa...né...porque ele tinha faltado...

Concluimos que a abordagem da P de apresentacdo dos diferentes tipos de escolas foi
relevante, principalmente pelo fato de ela conhecer e trazer aquilo de que seus alunos gostavam
para o contexto de sala de aula. E a comparacao entre as linguas-culturas por meio da atividade
intercultural possibilitou o que Auger (2005) defende como a criacéo de lagos de afeicdo que
podem evitar o sentimento de exclusao.

Ao final da apresentacdo dessas trés analises, notamos que os professores se esforcam
para por em pratica aquilo que foi discutido tanto nas aulas presenciais quanto nas aulas a
distancia no curso de extenséo.

Apresentada esta parte, que consideramos importante a ser detalhada no corpus,

passamos para a resposta da segunda pergunta de pesquisa.
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3.2.4 A abordagem dos potenciais culturais pelos participantes

Neste topico, iremos observar como e se 0s participantes abordam os potenciais culturais

por meio da adaptacdo dos MDs e como eles justificaram a escolha feita. Para isso, utilizamos

registros dos PAs da plataforma Moodle, gravacdes e transcri¢fes das aulas, analise do trabalho

final e autoavaliag&o.

Pela observacdo do trabalho final, constatamos que todos os vinte e quatro (24) PAs

conseguiram elaborar atividades para seus alunos e trazer os resultados da aplicacéo destas para

0 curso de extens&@o. No entanto, apenas dezenove (19) deles disponibilizaram todos 0s recursos

possiveis para a triangulacdo de dados.

Além disso, estes conseguiram abordar algum contetdo cultural no trabalho proposto

junto aos alunos. Observemos os conteudos abordados utilizando um questionamento da

autoavaliacao:

Tabela 8. Qual o(s) contetido(s) abordado(s) em sua aula?

Angela

Expressbes idiomaticas e ditados populares (origens, diversidade,
comunicacdo intercultural).

Alvaro

Abordo conteudos culturais selecionados com expressdes idiomaticas, a
comunicacdo € vista na leitura de um texto ou artigo. Depende do publico,
e como é conduzido as aulas de lingua estrangeira, tenho resultados
positivos e praticos.

Andreia

Diversidades no vestuario do mundo hispano.

Camila

O contetdo abordado em aula foi comidas tipicas. Foram usados como
textos de “estranhamento” e “exotopia” abordados por Dornsbusch/Revuz

Emanuele

O conteido abordado foi esteredtipo.

Erica

O contetdo cultural foram as diversidades e expressdes idiomaticas,
atraves das pesquisas os alunos puderam desenvolver aspectos positivos
com relacdo as pesquisas.

Fatima

O abordado em minha apresentacdo foi diferencas entre habitos
alimentares dos brasileiros e americanos.

Fernando

Alteridade, estrangeirismo, olhar estrangeiro principalmente identificar
uma figura en una fotografia. Em esta atividade, cada aluno deu sua
opinido sobre um signo. Uma impressdo foi definitiva para comecar a
definir a atividade proposta. Diferentes culturas dadas de um signo
(Coldmbia — México — Peru )

Giovana

O conteudo abordado foi a escola, para provocar os alunos para discutirem
sobre 0 que imaginam da escola na Italia e do que sabem sobre a escola
do Brasil. Além disso, o contetdo consistia em favorecer um trabalho de
consciéncia cultural do outro e da propria cultura dos alunos.

Gabriela

Trabalhar com contexto histérico e cultural da Irlanda a época do

Domingo Sangrento utilizando a musica “Sunday bloody Sunday” da
banda U2.

Joao

Comunicacao Intercultural.
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Leticia Estereotipos e Preconceitos. Foi realizado com o 2°EM, apostila 3,
Situacdo de Aprendizagem.

Lucia O conteudo abordado em minha aula foi o estereo6tipo.

Matheus O conteudo cultural abordado foi a questdo do esteredtipo.

Marcia Identidade, esteredtipos, diversidades e expressdes idiomaticas s&o meus
conteudos favoritos.

Mara Identidade — reconhecer as esta¢fes do ano, em destaque a primavera no

Brasil. Alteridade — reconhecer as estagdes do ano, em destaque a
primavera na India, na Alemanha, no Japéo e nos EUA.

Valentina Crencas, horoscopos, comunicagdo intercultural.
Tatiana O conteudo cultural abordado foi o esteredtipo.
Vinicius Os conteudos abordados foram identidade, alteridade, diversidades,

comunicagdo e competéncia intercultural (linguagem gestual).

Retomando a fundamentacao teodrica, consideramos os “contetidos culturais” como
conteddos gerais sobre a cultura que sdo trazidos em LDs ou pela bagagem do aluno e do
professor no ensino-aprendizagem de linguas-culturas.

Pela observacéo do quadro proposto, pode-se concluir que todos os PAs abordaram pelo
menos um conteddo cultural em sala de aula. A seguir propomos um esquema com estatistica

dos conteudos abordados pelos PAs:

Esquema 5. Abordagem dos contetidos culturais pelos PA(s)

Conteudos Culturais abordados em sala de aula pelos

professores
10
8
6
4
| ]
0
Conteldos Culturais
Diversidade B Comunicagéo Intercultural
Esteredtipo M Alteridade
M |dentidade ExpressOes Idiomaticas

B Costumes (vestudrio, alimentagdo)
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O grafico demonstra que ndo houve disparidade entre os temas abordados. A maioria
dos PAs trabalhou com o contetido cultural referente a diversidade/diferenca de culturas na
perspectiva da comparacdo entre a LM e a LE. A comunicacao intercultural, pratica essencial e
recorrente no ensino-aprendizagem de linguas-culturas, foi igualmente bem explorada pelos
professores. O esteredtipo, geralmente, se faz presente em grande parte dos textos e imagens
dos LDs e encontra-se como terceiro contetdo cultural mais trabalhado pelos professores. A
alteridade e a identidade séo abordadas em conjunto na perspectiva da visao do Eu (identidade)
que observa o outro (alteridade). Outros conteddos, como expressdes idiomaticas e costumes
envolvendo paises falantes da LE, também foram trabalhados.

Para abordar esses conteddos, alguns PAs utilizaram exercicios do LD sem a
necessidade de modifica-los. Outros PAs, no entanto, tiveram que fazer adaptacbes nas
atividades do LD para explorarem os “potenciais culturais” subjacentes a elas.

Com o objetivo de delinear como (e se) os PAs abordaram esses “potenciais culturais”,

propde-se uma interagao dos registros de producgédo de dados da seguinte maneira:

Esquema 6. Proposta de interagdo de instrumentos de producgdo de dados

Autoavaliagdo Transcrigéo Andlise

Objetivo da
atividade
proposta

Complementa
cao

Dificuldades
de adaptar,
ampliar ou

modificar
atividade

Fonte: elaboragdo propria.
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O quadro estabelece uma proposta de interagdo dos instrumentos de producédo de dados.
Dois questionamentos da autoavaliacdo sdo utilizados: “Qual o objetivo da atividade proposta?
Vocé conseguiu atingi-lo? Por qué?” e “Vocé teve dificuldade para adaptar, modificar ou
ampliar a atividade?”. Além da autoavaliagdo, faremos uso da transcri¢do referente ao trabalho
final apresentado pelos participantes, como complementacdo para a analise dos dados.
Finalmente, por meio da triangulacdo dos dados, objetivamos responder as perguntas da desta

pesquisa, separando a analise em duas partes como delineamos no esquema acima.

Tabela 9. Informacdes selecionadas da autoavaliagdo e transcrigdo dos dadosaz. (Grifos nossos)

Angela Objetivo da atividade proposta: Conscientizar o0s alunos,
primeiramente, da importancia de se conhecer e respeitar o outro e
se auto conhecer. Tambem considerar a importancia de observar a
cultura do povo que fala a lingua que se deseja aprender.

Transcricdoss: bom é o seguinte...essa atividade ai que inclusive a
XX usou como exemplo...né...ta no nosso caderninho do...ta em
baixo ali a referéncia...do primeiro ano do ensino médio...e ai
inicialmente como a XX ja tinha até falado...é s6 pra eles fazer a
correspondéncia entre os ditados populares...né...essa atividade eu
fiz agora...essa semana com eles...mais eu ja tinha feito nos dois
anos anteriores...né...com 0 mesmo recurso que eu vou colocar ai
pra vocés verem...an::eu coloquei a concepc¢do de cultura que eu
imaginei..e ai com a explicagdo da XX que seria a
estrutural...porque seria como a simbdlica mais dentro de um
determinado contexto e que acredito que seja ideal para uma
atividade com ditados populares que eles tem que ser
contextualizados...sendo eles ndo tem sentido...né...ai a proposta de
ampliacdo seria com um warm up conversando com os alunos
inicialmente...do que que sdo os idioms e 0 que que S0 0s
sayings...6::: a atividade traz...ela chama de sayings...que sdo 0s
ditados populares...e os idioms seriam as expressdes idiomaticas
que tém uma caracteristica bem parecida né...a Unica coisa é que
as expressdes idiomaticas sdo mais curtinhas e os sayings sao frases
inteiras...contextualizadas né...ai entdo eu disse isso pra eles
né...que tanto os sayings quanto os idioms sdo expressos por meio
de elementos entre a visdo de mundo de cada povo...naquela lingua
que a gente t4 aprendendo ou ensinando...entdo eu dei alguns
exemplos...poucos t4 de idioms que seria por exemplo em
portugués: “eu ndo gostaria de estar na pele dela”...e inglés a gente
fala: “I wouldn’t like to be in her shoes”...né...dai eu coloquei no
google tradutor mesmo por curiosidade para ver como fica e la on
her shoes quer dizer em cima do sapato dela mesmo...mas como é
um idioms entdo tem que ser in ...aqui que eu aprendi assistindo

47 Lembramos que as caracteristicas das aulas das participantes: Fatima, Giovana e Lucia foram apresentadas no
topico 3.2.2.
48As transcrigdes aqui se referem & apresentacéo do trabalho final.
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Forest Gump né...quando vocé fala que vocé é assim com a pessoa
né...ai em inglés vocé fala: “peas and carrots”...e em portugués a
gente fala: “eles sdo como pdo e manteiga’”(...)bom esse seriam os
idioms que ndo era o meu foco ta...foi sO para eles entenderem
né...que sao visdes de mundo diferentes...contextos...expressdes que
a gente usa olhando de modo diferente...mais ai eu comecei com 0s
sayings que tem o conteudo diferente mais para significar a mesma
coisa...né...por exemplo: “‘filho de peixe, peixinho é”...que em inglés
nos temos: “the apple never falls far from the tree”...né...e que tem
gente que até fala em portugués que “a laranja ndo cai longe do
pé’”...né...ai tem também as expressoes populares que coincidem nas
diferentes linguas...a gente tem: “cavalo dado ndo se olha os
dentes”’...temos em inglés né... “don’t look a gift horse in the
mouth”.

Dificuldade de adaptar, ampliar ou modificar: Nao senti
dificuldade porque ja usava a atividade, mas pude melhora-la com
0S recursos teoricos do curso e com as orientacOes das professoras.

Erica

Objetivo da atividade proposta: O objetivo € fazer com que os
alunos percebam e aprendam sobre a diversidade nos paises que
falam a lingua alvo.

Transcricdo: a minha atividade eu me baseei num livro que utilizo
na escola...e ele propde para que os alunos facam marca
paginas...entdo a proposta principal dele é que os alunos
pesquisassem sobre o0s incas...astecas...maias...ai eu pensei eles vao
achar meio chato isso aqui...entdo eu deixei bem aberto paraeles...e
os coloquei na sala de informatica e falei para que a primeira turma
pesquisasse fabulas...uma era da Argentina e a outra era da
Espanha(...)uma aluna falou que ndo gostava de fabulas...que lia na
escola por obrigacdo mais que ela nunca se interessou pela
fabula..mais ela gostou do jeito que estava escrito em
espanhol...achou interessante...e até a aluna fez a moral da propria
fabula...porque ndo tinha moral em baixo.

Dificuldade de adaptar, ampliar ou modificar: Tive dificuldade
com a pesquisa por problemas técnicos, felizmente consegui
contornar a situacao usando os livros que tinham na sala.
Transcrigdo: com a outra turma eu tive problemas com a sala de
informatica...a internet parou no dia..a escola estava sem
internet...a sorte é que na minha casa eu tinha pesquisado outras
coisas....a minha ideia inicial....eu olhei para o canto da sala e tinha
um monte de livro didatico....entreguei para os grupos e falei:
“procurem, o que vocés acharem uma poesia, um texto, um
comentario, que chame e atencdo de vocés e que vocés se
identifiquem com isso”
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Matheus/Emanueless

Objetivo da atividade proposta:

Matheus: O objetivo da atividade proposta foi reconhecer as
diversas manifestacfes de esteredtipos no cotidiano do aluno,
observando as inUmeras maneiras como lidamos com o diferente.
Tinhamos  também  por  objetivo  desenvolver  uma
opinido/posicionamento pessoal livre de preconceitos. Todos o0s
objetivos foram alcangados com sucesso.

Emanuele: O objetivo da atividade proposta foi reconhecer as
diversas manifestacfes de esteredtipos no cotidiano do aluno,
observando as maneiras de como lidamos com o diferente. Foi
trabalhado a opinido dos mesmos sobre o esteredtipo e a ruptura do
mesmo. O objetivo foi alcangado com eficécia e eficiéncia.
Transcricao:

Emanuele: como eu ndo estou na sala de aula...entdo...eu tive que
trabalhar com o M...eu tive ndo!..eu quis trabalhar com o
M...((risos)). (...)e::n6s fizemos uma sequéncia didatica...mais
acabou que trabalhando tudo junto virou uma sequéncia
didatica(....)o objetivo da préatica que nds fizemos era compreender
0s esteredtipos e as consequéncias que elas acarretam/que eles
acarretam...desenvolver a capacidade critica...respeito  aos
esteredtipos...ai temos uma sequéncia de imagens...e para eles
analisarem...para eles escolherem uma imagem dessas ai...e
falarem porque ocorre estere6tipo na imagem.

Matheus: aqui os alunos tiveram que fazer uma representagdo de
alguma situacdo em que eles conseguiram identificar alguns
estere6tipos.

Emanuele: nds pedimos para eles montarem um mini teatro...pra
eles descreverem alguma coisa que eles ja tinham visto de
estere6tipo na vida...entdo eles montaram...0 menino que néo pode
brincar com corda...ndo pode fazer balé...etc.

Dificuldade para adaptar, ampliar ou modificar:

Matheus: Né&o, por se tratar de um tema que o livro adotado nédo
aborda, tivemos total liberdade para criar, sempre adaptando a
atividade ao nosso publico: penultimo e ultimo estagio de espanhol,
por ja apresentarem uma competéncia linguistica mais
desenvolvida.

Emanuele: N&o, o tema abordado ndo estd no livro didatico,
adaptamos e criamos a atividade segundo 0 nosso publico.

Valentina

Objetivo da atividade proposta: Identificar géneros textuais e
discussdo sobre astrologia, horéscopo. Sim, consegui atingi-lo pois
os alunos se interessaram pelo assunto e houve total participacdo dos
mesmos na realizagéo da atividade.

Transcrigdo: eu usei para abordar os potenciais de cultura a
expansdo...entdo a atividade é essa...ela continua...sdo quatro
textos...né...dois signos...an::o primeiro define as caracteristicas da
personalidade...por exemplo o canceriano...né...e depois ele fala as

49 Emanuele fez o trabalho em dupla com Matheus, visto que, ela estava como coordenadora de Lingua Espanhola
no CEL e, portanto, ndo estava lecionando. Dessa forma, Emanuele auxiliou Matheus na criacéo da atividade, e
ele trouxe os resultados da aplicagcdo da mesma.
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previsbes para aquele signo...ta...entdo eu utilizei perguntas
auxiliares no inicio da...da...atividade... "Do you believe in
horoscope?” ...dai eu perguntei quem Ié horodscopo...se eles
acreditam...se geralmente aquilo que esta escrito bate...né...se eles
concordam?...alguns disseram que leem...bem poucos né...que leem
e pouquissimos acreditam...ai teve um la que disse que ndo pode ler
porque a religido ndo permite...né.

Dificuldade para adaptar, ampliar ou modificar: N&o tive
dificuldade em ampliar a atividade pois fiz pesquisas na internet
sobre 0 assunto e tinha o material necessario.

Tatiana

Objetivo da atividade proposta: O objetivo da atividade foi o de
esclarecer e demonstrar o conceito de estereotipo entre os alunos.
Além de fazé-los refletir sobre esse conceito e poderem criar um
senso critico nos mesmos, afim de que pudessem conhecer mais
sobre o assunto, saber respeitar as diversidades assim como
reconhecer e evitar as diversas formas de preconceito.
Transcricdo: bom..o que eu fiz foi falar de alguns dos
estere6tipos...entdo...também como os alunos se reconhecem nesses
esteredtipos...inclusive como eles reconhecem a cultura do outro
também...¢ eu peguei uma atividade na verdade de leitura...do livro
do...do...do Centro de Linguas do CEL(...)o:::speaking que é o alvo
do centro de linguas...e ai nos fizemos isso e a gente foi refletindo
também sobre o0s esteredtipos...pediu para eles grifarem...pedi pra
que eles falassem o que eles achavam dos estere6tipos.
Dificuldade para adaptar, ampliar ou modificar: Eu tive um
pouco de dificuldade na adaptacdo da atividade, pois deveria
conciliar essa adaptacdo com a proposta do Centro de Linguas
(speaking), ser dinamica e fazer com que 0s assuntos interessassem
e compreenderem 0s nossos conceitos, além de refletir e pensar
sobre a realidade de meus alunos, seus conhecimentos prévios e
visdo do mundo.

Andreia

Objetivo da atividade proposta: O objetivo da atividade era que
os alunos mostrassem a visdo deles sobre a vestimenta dos povos
estrangeiros da América do Sul, de foto espanhola. Para mostrar a
diversidade com relagcdo ao clima, aos costumes e as tradicdes.
Transcricdo: pra colocar pra eles que tipo de vestuério é usado no
Peru...na Argentina...no Chile...eu coloquei o mapa na lousa...e eles
tinham que de acordo com a localizagdo no mapa...eles até me
perguntavam. ‘“‘mais aqui faz frio ou faz calor?”..para eles
montarem a roupa...como que eles iam montar na sala de aula...eu
levei um monte de revista...eu pedi na semana anterior que eles
trouxessem revistas tambem...l6gico que daqui né...do Brasil...e que
eles recortassem depois criando o tipo de roupa que eles
imaginavam usar 14 no Chile...Ia no Peru...e na hora que eles
escolhessem o pais que eles iriam representar...com as roupas que
eles tinham ali na revista.

Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: N&o tive
nenhuma dificuldade, os alunos colaboraram e participaram de
maneira muito positiva.
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Fernando

Objetivo da atividade proposta: Identidade cultural. Propor aos
alunos para os significados de cultura envolvidos numa figura
<fotografia>. Devido a variedade e aproveitando o tema de “viajar”,
os alunos colocaram suas impressdes e pesquisaram as culturas que
eles acharam que mostrava a figura (um tecido de cultura indigena
tipico dos paises andinos) Geralmente (XXso0) com informacgoes
ocultas.

Transcri¢cdo: ao assunto...que é muito simples...mas que podemos
explorar com os alunos...quanto ao olhar estrangeiro...si....foi
trabalhado o livro didatico...de espanhol...si...e através dessa
figura...si...entdo eu comeco a explorar a parte da viagem...si...das
férias...entdo para mim me interessou isso pela sequéncia do
livro(...)eu peco para que eles facam uma interpretacdo da
imagem...das figuras que estao ali expostas...entdo eles comecam a
dar palpites com essa informacdo...por exemplo as pessoas que
estdo aqui...esta e esta que estdo aqui ((mostra no slide))...notamos
que ha algumas semelhancas culturais entre 0s paises....entdo
possivelmente ao interpretamos a figura...poderia ser de Centro
América...poderia ser Sul América...pode ser principalmente essas
duas localizacBes(...)entdo eu os levei a sala de video e eles
pesquisaram por meia hora essa informacdo...a ter contato com
essa informacdo...eles coletaram as informagdes....anotaram... e
depois voltaram para a sala de aula...depois eles sentaram-se em
duplas..e  comegaram a  trabalhar  diretamente 0o
livro(...)comecaram a escrever sobre isso...e ai continuaram a
pesquisar...e eles estavam prepararando com as informacgdes que
coletaram para montar um dialogo...um didlogo sobre as
impressoes...de viagem...depois eu sugeri para eles para utilizarem
os cadernos do desenho de Mafalda.

Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: Na
identificacéo inicial da proposta. O desenvolvimento com os alunos
na (XX). O tempo de realizacdo das tarefas por (XX) e sequencia. A
conclusdo do trabalho com os dialogos, como objetivo final. O
trabalho de (XX) e (XX). As dificuldades encontradas foram na
analise do objeto e na busca das culturas envolvidas para pesquisar.

Alvaro

Objetivo da atividade proposta: atingir o conhecimento prévio do
aluno. Trabalhar com o livro didatico fazendo com que os alunos
falem sobre seus habitos alimentares.

Transcricdo: entdo eu tive um pouco de problemas de montar
atividade pros meus alunos conforme eu conversei ...eu comentei
com a XX...porque eles ndo aparecem na escola...ndo levam
material...e bla....bla...bla...bla...entdo eu tive que fazer...durante a
semana...testar varias séries...que eu dou aula...para que depois eu
somasse isso...mas mesmo assim tive muita dificuldade...e:::eu
apliquei para o sétimo ano..e para 0 oitavo ano...entdo é a
atividade gue ta no livrinho...volume dois...que fala sobre o café ou
almoco...entdo as refeices e os habitos alimentares de culturas
diferentes...no caderninho ele cita trés culturas..tem a

s0Sem compreensdo da grafia.
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japonesa...tem a americana e tem a brasileira...ai eu pedi que eles
relacionassem...com as fotos...que vai aparecer mais pra frente(...)o
que significava...por  exemplo...aquela foto  primeira...a
segunda...né...o que representa ISSO aqui para
eles...0...arroz...feijdo...alface...né...e eles ndo sabiam dizer...vocé
acredita?...ai...entdo tem que falar...mais o que que é isso?...dai eles
falam: “ah! E comida!”...dai vocé tem que insistir...e explicar...dai
o outro levantou e disse: “ah! Mais eu ndo como isso”....
Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: Sim a sala e
séries onde leciono, os alunos ndo levam material, apostila ou
caderno, livro didatico nas aulas. Precisei adaptar e testar com outras
séries e consegui que alguns alunos entendessem e relacionassem
com 0 texto.

Jodo

Objetivo da atividade proposta: A proposta de atividade era
abordar os valores culturais implicitos ao descrever uma
personagem do pais e a questdo que a comunicacdo depende da
situacdo contextual. Numa classe a partir do 2° e 4° estagio poderia
ser realizado.

Transcricdo: bem como eu ndo estou com classe...eu peguei uma
atividade do livro didético...né...que poderia ser aplicada...é essa
primeira atividade ai ele pede pra preparar assim...em dois...uma
descricdo de um personagem célebre do pais...de um pais...e ai no
proprio livro eles dédo la..Luis XV..né..e a Madame de
Sévigné...bom ai o que eles teriam que fazer...é::colocar a visao
né...como é que o brasileiro vé& o Luis XV...como que o francés veria
o Luis XV...pra relatar...é::a questdo por exemplo....um polonés nao
vai tratar o Luis XV como um francés...e a Madame de
Sévigné...qual a importancia dela pra época?(..)o outro
personagem...o0 Pelé...né...0 Pelé é brasileiro...como o francés vé o
Pelé...ele vé como o brasileiro vé o Pelé?..e 0 Pelé enquanto
jogador ele é visto como pessoa também...a pessoa como jogador e
a outra como pessoa...0 profissional e a pessoa...sdo visdes
diferentes...

Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: Um pouco de
dificuldade porque era uma situacao hipotética.

Camila

Objetivo da atividade proposta: Observar e analisar o efeito de
estranhamento causado diante da cultura do outro. Acredito que o
objetivo foi atingido. Porque as duas atividades revelaram o
“espanto” diante do desconhecido, pois tiveram a experiéncia da
alteridade, de se ver e se colocar na cultura aprendida.

Transcricdo: o trabalho que eu fiz é:::foi sobre....deixa eu
passar-...foi sobre comidas...ta...tradicionais...an:: eu trabalhei com
0 segundo estagio do CEL...e mais ou menos o tempo estimado de
aulas foi de doze aulas...eu coloquei oito mas foi um pouquinho
mais...oom meu objetivo foi observar e analisar o grau de
estranhamento...né...dos alunos diante de um dos aspectos
culturais....a culindria no idioma espanhol....entdo eu vi uma
entrevista...né...falando sobre o estereotipo...da Rosa Monteiro(...):
entdo ela fala que a tendéncia pior de nés seres humanos em usar
0s estereotipos...6 que eles sdo como caixas de pensamento que
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simplificam a realidade...né...e  isso...geralmente  usamos
esteredtipos quando se pensa em outra na¢do ou na cultura de outro
pais...ai_eu dividi também em sequéncia didatica...dai entdo a
primeira etapa foi apresentacdo do conteudo...e ai eu coloquei 0
que comem os falantes de espanhol(..)ai eu fui mais flexivel e falei
pra eles facam uma comida que gostem...ou seja fazem o que
gostem...ai eles fizeram...né...acabei ndo trazendo né...mais depois
eu posso trazer...e ai eles fizeram brigadeiro...ensinaram como
fazer...coisas com chocolate...leite condensado...batiam no
liquidificador...e_explicavam como era feito...an::bom pra esse
trabalhar eu pude ver entdo...um pouco de que a lingua é para o
aprendiz algo novo...extraordinario...ndo familiar...e que causa
estranhamento...né(...)

Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: Sim, porque a
aula ja havia sido apresentada. O desafio foi adequa-la ao tema
escolhido, de forma que os alunos apresentassem um video de uma
comida de sua preferéncia. A adaptacdo da atividade confirmou a
hip6tese tedrica de que o estranhamento, € em um primeiro
momento, natural até um outro em que o aluno
assimila/respeita/entende a cultura.

Leticia

Objetivo da atividade proposta: O objetivo da atividade proposta
é reconhecer ou identificar preconceitos a partir de episddios de um
filme. Consegui atingi-lo plenamente, pois ap0s assisti-lo, houve um
debate para a classe identificar os esteredtipos e os alunos
socializaram experiéncias de vivéncias pessoais.

Transcricdo: eu tive apenas uma aula pra desenvolver essa
atividade...pra uma escola de ensino medio integral(...)...antes que
eu apresente uma atividade de expansdo...pra que eles busquem
entre 0 casamento entre nacionalidades diferentes: o que que
acontece quando ha esse tipo de casamento?...e ai na outra aula eu
cheguei...como fala na situacdo do volume dois...a situacdo de
aprendizagem dois...Stereotypes and prejudice in the movie...entdo
vem os dialogos da cena do filme O casamento grego ... que que eu
fiz...eu passei um video Casamento consolidado no youtube tem.....e
eu passei essa cena para os alunos...entdo eu expandi a situacdo da
atividade com um video.

Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar:Nao tive
dificuldade alguma em ampliar a atividade, pois pude utilizar os
recursos tecnoldgicos disponiveis — video youtube, notebook,
televisdo — e também a participacédo ativa dos alunos em socializar
suas pesquisas feitas em familia.

Vinicius

Objetivo da atividade proposta: O objetivo era explorar a
alteridade, propondo aprimoracdo da competéncia intercultural,
utilizando a linguagem néo verbal como complemento da linguagem
escrita e oral em diferentes linguas e culturas. Os alunos realizaram
com sucesso a tarefa, alcancando o objetivo de reconhecer a
diversidade cultural e a propria identidade.

Transcricdo: eu trabalhei na escola L..a escola que também
trabalha a minha colega L....eu trabalho la com o primeiro
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ano...com a primeira série do ensino médio...e as segundas séries
também do ensino médio (...)num primeiro momento entdo eu pedi
para que eles fossem a sala de informética e levantassem algumas
informacdes(...)eu quis explorar a riqueza gestual...a linguagem
gestual como complemento a linguagem verbal e escrita...né...em
diferentes culturas e nas diferentes linguas...entdo eu pedi para que
eles fossem a internet e pesquisassem sobre algumas diferentes
culturas...gestos...movimentos...costumes...que ndo sdo tipicos do
nosso mas que de repente vocé inserido numa situacdo dessas
poderia pagar um mico...uma gafe(...)

Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: Nao tive
dificuldade, uma vez que, utilizamos a sala de informatica para
apoio a pesquisa inicial e para a compilacdo desses dados
posteriormente. Foi uma atividade diversificada e divertida, ou seja,
agradavel aos alunos.

Gabriela

Objetivo da atividade proposta: O objetivo era ampliar o
repertério cultural em relacdo ao contexto histérico da Irlanda,
apresentar a banda U2, trabalhar o género textual de noticia de
jornal, promover o questionamento religioso sobre os conflitos entre
arabes e judeus, desconstruir a ideia que todo arabe ou judeu querem
estimular os conflitos de ddio e intolerancia e demonstrar a ligacdo
entre cultura, habitos e religido.

Transcricdo: eu fiz uma atividade de expansdo...do primeiro
volume...do primeiro ano do ensino médio...que a gente terminou o
primeiro volume e ndo chegou o volume dois...chegou essa
semana...entdo eu preparei uma atividade que acabou me ajudando
a apresentar aqui também(...)e _ai na prépria apostila do
professor...no caderno do professor dava uma sugestdo de
trabalhar com essa masica do U2...Sunday bloody Sunday...e ai eu
falei 0 que que eu vou fazer com essa musica?...e essa musica ela
tem todo um contexto historica...que foi um domingo sangrento na
Irlanda em mil novecentos e setenta e dois...ai eu fiz 0 que...eu
passei a masica para os alunos...que ai era bem a compreensao
textual...que é essa atividade que vocés estdo recebendo né...ai eu
pensei em xerocar pra vocés porque de repente alguém achar
legal...pode usar depois(...)mais entéo eles teriam...eles tiveram um
tempo para encontrar o correspondente portugués e inglés...eles
numeraram...e ai eu ndo dei muitas dicas ndo...sé algumas...e eles
tentaram por conta da traducéo né(...)e ai eu apresentei o U2 que a
galera ndo conhecia(...)ai pessoal eu mostrei pra eles um
video...falando da Irlanda... ... entdo é muito legal porque uma
fotografa tirou uma foto no dia do domingo sangrento de algumas
criancas no lugar onde tinha acontecido as mortes...essa fotografa
foi atras dessas pessoas agora adultas...para tirar a mesma foto...e
eles deram depoimentos reais..do que que aconteceu aquele
dia...entdo eles puderam sentir um pouco todo esse contexto
histérico...feito isso...eu falei para eles vocés conhecem o
sambo...conhecem né...eles transformam...sequndo alguns alunos
eles estragam...((risos))...a musica em inglés pro samba... entdo a
minha surpresa em relagao a eles foi...que falta de respeito colocar
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0 ritmo de samba...samba em cima de um Domingo sangrento....a
gente ndo sabia que a musica significava isso...

Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: N&o tive muitas
dificuldades porque a musica era uma sugestdo do Caderno do
Professor. As outras atividades foram criadas a medida em que as
ideias relacionadas ao tema surgiam.

Marcia

Objetivo da atividade proposta: Explorar o conhecimento prévio
dos alunos sobre o tema. Identificar as maravilhas do mundo.

Transcricdo: bom a atividade que eu desenvolvi foi com alunos do
sexto ano...na escola W...e essa escola tem uma caracteristica bem
especifica...todos alunos que tem chegado pra gente estdo com
deficit de aprendizagem muito grande...um deficit que chega de dois
a trés anos na alfabetizacdo basica(...)entao eu fiz essa atividade
com uma turma do sexto ano...a partir de uma atividade do livro
didatico(...)e ele traz figuras de pais...6:::ndo de paises que falam
inglés...mas de momentos historicos das sete maravilhas do mundo
e pede para os alunos primeiro identificarem para depois
trabalharem com there is / there are ..na forma de
existe/existem...dai vocé pensa “ah! tudo bem, & um exercicio
adequado”...mas ndo...primeiro porque eles ndo conheciam nem
metade disso daqui...s6 conheciam o Cristo Redentor...um ou outro
conhecia...reconheceu o Coliseu e a Grande Muralha da
China...porque viu em histdria...s6...acabou...dai durante a aula a
gente fez um debate...falando sobre isso...comentando...mostrando
no mapa inclusive onde fica...tinha inclusive um mapa em inglés na
sala de aula...que eu achei fantastico...entdo deu para mostrar o
pais e ja trabalhar com 0 nome em inglés adaptando e colocando
algumas palavras... mais dai uma criatura do sexto ano la ...me
levantou a mdo todo feliz e sorridente e disse: “tchicher, a
Argentina fala inglés”...a outra professora ja tinha falado dos
paises que falam inglés...eu esperava que eles se lembrassem de
alguns...ai eu vi que ndo...ai eu tive que retomar a discussdo...da
lingua oficial...da lingua nativa...falando com eles...dai eu pedi
para eles fazerem uma tarefa...que é até uma cruzadinha que é bem
legal...com as nacionalidades pra gue eles trouxessem pra gente
simbolos desses paises que falam inglés.....pedi que eles trouxessem
figuras que representavam esses paises...bom ai comecgou...primeiro
que a maioria nédo fez...para ndo falar a grande maioria...quatro
pessoas fizeram e ainda fizeram esse cartaz aqui...eles pesquisaram
0s Estados Unidos...dai eram quatro meninas...elas trouxeram a
bandeira ..a estatua da liberdade...o Obama...Aspen...varias
coisas...e 0 resto?...mais ai foi legal porque tinha um outro grupo
que tinha um menino que tinha o bom e velho conhecimento de
mundo...entdo quando eu entreguei as revistas para eles
recortarem...ja que eles ndo tinham trazido nada...ele reconheceu
marcas de carro...site de internet...celular...produto...jogador de
basquete... gente ndo é nem jogador de futebol mais de
basquete...jogos...e ele fez esses dois cartazes aqui...o restante ficou
a aula inteira perguntando se a foto..se 0 monumento... se a
bandeira era ou ndo de um pais que falava inglés...entdo foi uma
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atividade meio...que deu certo e ndo deu por causa dessa diferenca
que eles tinham...e depois que eles fizeram esses cartazes... dai a

gente fez realmente a parte do livro voltando e rediscutindo a
figuras que eles j& tinham esquecido para usar 0s pronomes...entdo
a falta de visdo de mundo deles foi um grande empecilho aqui...mas
também porque € a caracteristica dessa comunidade escolar.
Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: Néo porque ao
trabalhar com criancas ha inimeras possibilidades de adaptacdes. A
dificuldade estd em adaptar a atividade pensando no nivel de
letramento da crianca.

Mara

Objetivo da atividade proposta: Abordar o tema primavera no
Brasil e em outros paises no mundo por meio de caracteristicas
particulares de cada pais.

Transcri¢do: eu inclui na/no meu guia pra esse semestre que € o
plano de aula nosso...é::: a primavera porque n0s vamos ter uma
ddp...né...sobre a primavera...e nés vamos fazer 14 na escola...os
alunos estao preparando um saral e eles ndo ddo muito valor pra isso
né!..e na verdade o saral da primavera é pra comemorar a
primavera...né...entdo eu trabalhei um pouquinho com a questdo de
como a gente comemorava a primavera nos outros paises...pra
mostrar porgue ndés comemoramos na nossa escola...e depois que eu
mostrei...eu falei e no Brasil...como é que s gente comemora?...entdo
eu trabalhei um pouquinho...falar um pouquinho...de geografia...a
questdo das quatro estacOes...a questdo do que é primavera nos
paises do hemisfério norte...o que significa pra eles...e como e se ha
um festival nesses paises?...né...e eu apresentei pra todas as
salas...falta s6 o sétimo ano que eu vou apresentar na segunda-
feira...eu apresentei isso em vinte minutos...eu ndo pedi pra eles
escreverem nada...foi...apenas a gente fez s6 uma reflexdo
depois...sobre aqui no Brasil...como é que a gente....que festival que
a gente tem para comemorar?...né...ai eu valorizei a escola porque
na escola é onde a gente mais vé essa questdo de chegada...entdo a
primavera no mundo...né..eles ja tinham visto em
geografia...né...literatura...

Dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar: N&o porque
como ja havia trabalhado com todo o conteudo do material didatico,
pude escolher o tema para trabalhar com os alunos. Como eles
estavam preparando um saral para comemorar a primavera, decidi
trazer a eles diferentes caracteristicas dessa estacdo no Brasil e em
outros paises.

O quadro apresentado é informativo. Nele destacamos dados que possam nos auxiliar a

responder as questdes: “Como os participantes abordam (ou se) abordam os “potenciais

culturais?” e “Como eles justificam suas escolhas?”.

cultural”:

No curso de extensdo foram informadas aos PAs caracteristicas sobre “potencial
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Professora/pesquisadora: entdo nds vamos ter ai dentro do curriculo ou dos cadernos
didaticos...vocés vao ter algumas coisas que estdo escondidas...que ndo esta declarado...que
nao esté revelado...né...e é isso que eu vou ver ai como potencial cultural...né...que ta la nas
atividades...que esta 14 no curriculo...mas que muitas vezes por ndo haver uma orientacédo
ou a forma como a atividade esta aplicada...esses potenciais culturais ndo séo
trabalhados...mas estdo 1a...n6s precisamos entdo desenvolver aquela atividade para que
esses conteudos implicitos tornarem-se explicitos. (Grifos nossos).

Na aula expositiva ha uma tentativa embrionaria de explicar aos PAs o0 que se
considerava como “potencial cultural”. A época, havia uma nogao em relagdo ao termo, porém
s6 o definimos em sua totalidade ao organizarmos a fundamentagdo teorica desta pesquisa.

A analise do Curriculo do Estado de Séo Paulo e de algumas atividades dos Cadernos
de LI deflagraram contetdos culturais implicitos, "coisas que estdo escondidas... que ndo esta
declarado...que nao esta revelado” e que, posteriormente, denominamos potenciais culturais.
Naquele momento, havia a ideia de que os conteldos dessas atividades precisariam ser
desenvolvidos para uma passagem do contetudo implicito (potencial) para explicito (abordagem
de fato do contetdo), porém néo se sabia como.

A leitura de textos sobre MDs de autores como Tomlinson (2012), McGrath (2002) e
McDounough e Shaw (2003) levou-nos a atentar para a importancia da adaptacdo dos LDs pelos
professores no ensino-aprendizagem de LE. A partir dai, concluimos que os “potenciais” seriam
0s contetidos culturais ocultos nas atividades e que poderiam ser explorados por meio da
adaptacdo do material.

Tendo clara a defini¢do de potencial cultural, podemos analisar como ele foi abordado
pelos PAs. Para isso, elaboramos o0 esquema a seguir, a partir do quadro informativo citado, que

mostra o material didatico escolhido pelos PAs.
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Esquema 7. Escolha de MD(s) pelos PA(s)

OPCAO DE MATERIAL E/OU RECURSO
DIDATICO

m Pesquisas/Informacdes na Internet = Livro Didatico

= Video/Filme m Revistas

= Caderno do Estado de Sdo Paulo = Mapa

A

= Musica

A maioria dos PAs recorreu ao aprofundamento de pesquisas e de informacdes pelo uso
da rede mundial de computadores (internet). Leffa (2006) afirma que a internet permite que
alunos e professores facam uso da lingua-alvo para se comunicarem e se integrarem em
comunidades auténticas de usuarios e trocarem experiéncias com pessoas do mundo todo que
estudam a lingua utilizada. Outro ponto, destacado por Menezes de Souza (2011), refere-se ao
mundo contemporaneo globalizado, que auxilia a aproximacao e a justaposic¢éo de culturas e
povos diferentes, por vezes em situacao de conflito.

A internet ndo deve ser fonte de pesquisa apenas do professor. Este deve incentivar 0s
alunos a fazer o bom uso da tecnologia. Percebemos essa preocupacdo na fala do professor
Alvaro ao afirmar que: “O aluno de hoje vive no mundo tecnoldgico, mas ndo sabem utilizar o
recurso”.

O segundo material mais utilizado pelos PAs foi o livro didatico. Segundo Holden e
Rogers (2002) e Freitas (2008), o LD é o instrumento pedagdgico mais presente nas salas de
aulas de LEs.

Muitos PAs utilizaram ainda videos provenientes de sites da internet, como o YouTube,
por exemplo, e trechos de filmes, como na apresentacdo do filme “Casamento grego”.

O uso do Caderno do Estado de S&o Paulo e de revistas se igualaram. Em menores

proporg¢des, mas com relevancia para ambos os trabalhos, tivemos o uso de mapas e de musica.
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Expostos os materiais/recursos usados pelos PAs, damos inicio a descri¢do de treze (13)
trabalhos finais procurando determinar se houve ou ndo a abordagem de potenciais culturais.

Fizemos a selecdo dos trabalhos que tivemos acesso aos slides apresentados no CE.

> 12 Parte da analise: abordagem dos potenciais culturais pelos PAs no CE

Iniciamos a andlise pela apresentacdo com a participante Angela. A P fez o uso da

seguinte atividade retirada do Caderno do Estado de S&o Paulo:

Figura 19. Slide de apresentacao da atividade do Caderno

ATIVIDADE DO CADERNO DO ALUNO

SAD PAUJLO (Estado) Sewetans da Educagao Cocrdenadoria de Estudes & Nomas Pedagigicas. Cademo
do shano: Ersino Médio: 1* séns, 3° bam. S30 Paulo: SEE/CENP, 2010e

Essa atividade, da forma como é apresentada no Cadernosi, objetiva a simples
associacdo dos ditados populares da Lingua Inglesa com os da Lingua Portuguesa (algo que na
pratica ndo constitui tarefa simples).

A PA nota a possibilidade de abordar o potencial cultural que remete a diferenca entre
os ditados populares e as expressdes idiomaticas. Ela inicia a discussdo questionando os alunos

“What are ‘idioms’?” and “What are ‘sayings’?” e entdo explica que os dois termos sé@o

s1tRelembramos que essa atividade ja foi analisada nessa tese no topico: 1.3.5 Proposta de uma metodologia de
adaptacdo de materiais para a exploracao de “potenciais culturais”
125



“expressdes por meio de elementos provenientes da visdo de mundo de cada povo na lingua

correspondente”. A PA considera que “seja ideal para uma atividade com ditados populares que

eles tém que ser contextualizados... sendo eles nao tém sentido .

Com o fito de entender as diferencas entre ditados populares (ou proverbios) e

expressdes idiomaticas, propomos a definicdo proposta por Sabino (2010):

Provérbios “sayings”

Expressoes Idiomaticas “idioms”

Trazem posicionamento sobre as condutas
humanas, servindo-se de modelos de
comportamentos ficticios para apregoar a
“moral da historia”. Eles tém o intuito de

N&o desempenham fungdo de chamar
atencdo do publico. Elas tém a caracteristica
de indecomponibilidade, de conotagéo e de
cristalizacdo. Permitem pouca ou nenhuma

educar, admoestar, advertir, pois vinculam | variabilidade na forma.
mensagens que servem para orientar as
condutas do leitor.

“Don’t look a gift horse in the mouth”=

“Cavalo dado ndo se olha os dentes”

“We are like pies and carrots” ="Nods somos
como pao e manteiga”/ “Somos como unha e
carne”

Entendemos que a diferenciacdo proposta pela PA é pertinente e mesmo essencial, posto
que “sayings” e “idioms” sdo muito confundidos no ensino-aprendizagem tanto da LI quanto
da LP. Concordamos plenamente com Sabino (2010, p. 129) que:

No processo de ensino-aprendizagem de linguas, possuir o dominio de
provérbios bem como de expressfes idiomaticas representa uma ferramenta
extremamente necessaria para aqueles que almejam atingir niveis mais
avancados de proficiéncia linguistica.

As expressdes idiomaticas e os provérbios “trazem elementos da visdo de mundo de
cada povo”, destaca Angela em sua apresentacdo. Concluimos, portanto, que os dois elementos
abordados pela PA sdo carregados de conotagdes, humor, criatividade e crencas, que poderdo
ser relativos e dependerdo do ponto de vista do falante de cada lingua-cultura. Dessa forma,
esses elementos sdo carregados de significados culturais que podem ser explorados em sala de
aula de LE.

Na apresentacio seguinte, a PA Erika faz uso de uma ideia dada pelo LD de criagdo de

marcadores de paginass2 de livros pelos alunos. No entanto, ao perceber que o assunto proposto

52 Ao final desta tese encontra-se anexado (Anexo 2) um exemplo de marcadores de pagina criado pelos alunos.
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pelo LD né&o agradaria os alunos (“ai eu pensei eles vio achar meio chato ”), a professora adapta

a atividade mudando o assunto para pesquisa de fabulas pelos alunos.

Erika pede aos alunos que busquem fabulas, textos, poesias em Lingua Espanhola, mas
ressalta a importancia de eles se identificarem com o material escolhido. Notamos, entéo, que
a exploracéo do potencial cultural encontra-se na relagéo entre alteridade e identidade, ja que o
aluno é desafiado a observar produc¢des textuais na lingua-cultura espanhola e selecionar aquela
com que se identifica.

Houve uma experiéncia positiva relatada pela PA: “uma aluna falou que ndo gostava de
fabulas...que lia na escola por obrigacao mais que ela nunca se interessou pela fabula...mais ela gostou
do jeito que estava escrito em espanhol...achou interessante...e até a aluna fez a moral da propria
fabula...porque néo tinha moral em baixo ”.

A leitura da fabula em outro idioma modificou a opinido negativa da aluna em relacdo
a essa producao textual e, consequentemente, a motivou para a criagdo de uma moral.

Ao final do trabalho, a PA relatou: “O trabalho foi realizado com sucesso e me
surpreendeu bastante, pois cada um pdde realizar de forma espontanea o que Ihes chamassem
atencdo; tiveram alunos que realizaram a traducao de textos e musicas que gostavam brasileiras
e aqueles que fizeram de 2 a 3 marca-péginas”. Pela transcri¢cdo, notamos que os alunos além
de fazerem marca-paginas relacionados a fabulas espanholas, também criaram outros
relacionados a musicas brasileiras envolvendo, portanto, questbes de identificagdo com a
cultura outra e com a prépria cultura.

J4, os professores Matheus e Emanuele criaram uma sequéncia didatica de forma
independente ao LD. Para iniciar a discussdo em relacdo aos estereotipos, eles utilizaram

imagens que suscitassem a discussdo desse potencial cultural.

Figura 20. Opinidao dos alunos dobre as imagens

¢ QUE OPINAS SOBRE ESTAS PERSONAS?
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As imagens sdo utilizadas, num primeiro momento, para despertar nos alunos opinides
estereotipadas. Em seguida, os PAs apresentam algumas definicdes de esteredtipos a fim de que
0 aluno perceba o porqué ele julga e as vezes deprecia o outro pela aparéncia.

Segundo Bhabha (1998, p. 117) o estere6tipo € “uma estratégia que visa fixar e reafirmar
as diferencas culturais, estigmatizando o outro através de uma imagem congelada”.

Ap0s a explicacdo do estereotipo e do processo de estereotipia, 0s PAs descrevem quem
sdo as pessoas das fotos que mostraram inicialmente aos alunos. O objetivo da atividade era a
conscientizacdo dos alunos em relacdo aos esteredtipos. Apds essa conscientizagdo, 0os PAs

propuseram um teatro: “nos pedimos para eles montarem um miniteatro...pra eles descreverem

alguma coisa que eles ja tinham visto de estere6tipo na vida...entdo eles montaram... 0 menino
que ndo pode brincar com corda...ndo pode fazer balé... etc.”

Percebemos que essas pequenas interpretacdes criadas pelos alunos podem auxilia-los
a refletir sobre imagens congeladas e recorrentes nos discursos sociais. Ao término das
atividades, os PAs notaram que varios alunos entenderam o que era estereotipo e a necessidade
de sua conscientizacdo para a busca de mudancas.

Em outra apresentagdo, a PA Tatiana inicia a discussdo suscitando conhecimentos
prévios de seus alunos sobre esteredtipos. Em seguida, ela apresenta estereotipos relacionados
a cultura brasileira e questiona os alunos se eles se reconhecem nesses estere6tipos. Além disso,
a PA mostra possiveis esteredtipos relacionados a uma cultura estrangeira.

Todas essas atividades iniciais propostas pela professora consistem em uma prévia para
a exploracdo e aprofundamento do esteredtipo. A partir do entendimento desse potencial
cultural, a professora sugere a leitura de um texto encontrado no LD e faz uso das estratégias
de interpretacdo do texto com o intuito de instigar os alunos a falar e refletir sobre os
estereotipos: “speaking, que € o alvo do centro de linguas...e ai nés fizemos isso e a gente foi

refletindo também sobre os esteredtipos... pedi para eles grifarem... pedi pra que eles falassem

0 gue eles achavam dos estereotipos”.

Além disso, os alunos tiveram que citar cinco exemplos de estere6tipos. Com esses
exemplos, Tatiana mostrou a diferenca entre estere6tipo e preconceito.
Para finalizar a discusséo, a PA apresentou slides divertidos com alguns estereotipos de

como os brasileiros sdo vistos no exterior:
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Figura 21. Os brasileiros na visao de alguns estrangeiros

I5 Ridiculous Things People Say

When They Find Out You're Brazilian gt [ it il

When They Find Out You're Brazilian

¢ "That's so cool, so do you see « "l love Brazilians, you guys are always so
monkeys just running up and down happy.*
the streets and stuff?"

« Although a funny response, it's kind of true. Sure, we have
our bad days, but as a whole Brazilians are some of the most
jovial people you'll ever meet.

E relevante destacar que a professora expds ndo apenas estereGtipos negativos em
relacdo a cultura brasileira mas também positivos. Nesse sentido, os alunos puderam refletir
sobre a visdo do outro em relacdo a propria cultura, e puderam perceber como é comum a
criacdo dos estere6tipos, sendo estes com conotagfes boas ou ruins em relagdo a cultura.

O PA Fernando iniciou a sua exposi¢do abordando o potencial da identidade cultural

por meio de uma figura do LD:

Figura 22. Fotografia do LD para analise

- {Vamos de viaje?
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Por meio da imagem, o professor questiona os alunos sobre qual cultura espanhola esta
sendo retratada pela foto. O professor pede para os alunos “viajarem” na figura e pensarem
quais paises poderiam estar relacionados a ela.

Para auxilia-los, o professor afirma: “notamos que ha algumas semelhancas culturais

entre 0s paises.... entdo possivelmente ao interpretamos a figura... poderia ser de Centro

América... poderia ser Sul América”. Outro fator destacado por ele foi o tecido exposto na
imagem: “um tecido de cultura indigena tipico dos paises andinos”.

Com as discussdes iniciais em torno da imagem, Fernando propde que os alunos
escolham um dos possiveis paises retratados por ela e fagam uma pesquisa sobre o pais
escolhido.

Apbs a coleta de informacg6es dos paises (Peru, Colémbia, México, por exemplo), os
alunos trocaram informacGes e em grupos elaboraram didlogos relacionados aos paises
pesquisados. Para a criacdo dos didlogos, Fernando levou os Cadernos de desenho de Mafalda

como inspiracéo para os alunos:

Figura 23. Cadernos de Mafalda: sugestdo para elaboragdo dos didlogos

Cadernos de desenho da Mafalda como
sugestdo para a elaboragdo dos didlogos.

A maneira ludica como o professor encaminha a atividade é bem interessante. Ele
comega a “viagem” com 0s alunos através da interpretacdo de uma imagem, aparentemente
simples, e das informacdes adicionais que vai ofertando com os detalhes presentes na foto.
Outro ponto relevante refere-se a atividade de criacdo de didlogos que o professor propds aos

alunos. Notamos que, aparentemente, o professor elaborou a atividade levando em consideracéo
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a idade de seus alunos e o que poderia motiva-los para a apresentacdo dos contedos coletados
sobre o pais que eles pesquisaram.

Na seguinte apresentacio, o PA Alvaro iniciou o trabalho com os alunos por meio da
atividade do Caderno do Estado de S&o Paulo, volume 2, p. 16. Os alunos tinham que identificar

quais os tipos de refeicdo expostos na figura — café, almoco ou jantar.

Figura 24. Tipos de refei¢Ges

I'HEME 1
EATING HABITS
9% SITUATED LEARNING 1
g‘, IS THIS BREAKFAST OR LUNCH?
1. Which of the pictures below represent breakfast dishes? And which are lunch or dinner dishes?

a)

© Festumbs owwvte

d)

!
3
}

© Kowsbd ' \azres/Latrwm s

LUNCH

oL

American — scrambled eggs. Burger, fries, soda 300

5300 Cheese sandwich, mitk frut [
: X $250

Rice. beans, salad, fried egg
e 8300
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Segundo o PA, os alunos tinham que identificar “as refei¢des e os habitos alimentares de
culturas diferentes... no caderninho ele cita trés culturas... tem a japonesa... tem a americana e tem a
brasileira...ai eu pedi que eles relacionassem... com as fotos (...) ”.

O professor se mostrou bastante desanimado pela falta de interesse dos alunos, que “néo

aparecem na escola...ndo levam material...”.

Ao ser aplicada a atividade, os alunos ndo respondem as expectativas do professor no

reconhecimento de wuma refeicdo brasileira: “o0 que representa isso aqui para

A

eles...0...arroz...feijdo...alface...né...e_eles ndo sabiam dizer...vocé acredita?...ai...entdo tem que

falar..mais o que que é isso?...dai eles falam: “ah! E comida!”...dai vocé tem que insistir...e

explicar...dai o outro levantou e disse: “ah! Mais eu ndo como isso”.

Se pensarmos na resposta dos alunos: “ah! E comida!”, em relagdo ao arroz, feijio e alface,

eles ndo deixam de ter razdo. Na verdade, todas as outras imagens apresentadas na atividade do Caderno
séo também comidas.

O PA insiste para que os alunos reconhegam a “comida” como brasileira, entdo um dos
alunos diz: “Ah, mas eu ndo como isso!”.

Aparentemente constrangido com a resposta do aluno, o PA segue para outra atividade
do livro com a esperanca de que nesta eles consigam identificar as refeicdes. A atividade mostra
um cardépio, e novamente o PA pede para os alunos identificarem as refei¢des: “pois eu queria
que eles identificassem...com o preco que estava do lado...né...e associasse la...por exemplo...o Brasil é
arroz...feijdo...ovo...batatinha...e tal...dai uns conseguiram perceber...mais outros ndo...né dificil...mais
tudo bem...e dai eu fui aplicando em outras séries também...ndo tive um resultado assim...muito
esperado”.

Notamos que nas apresentagdes anteriores, de outros PAs, houve tentativas de contextualizagéo
das atividades no intuito de encaminhar o aluno para o entendimento do potencial cultural ali presente.
Alvaro, por sua vez, permaneceu muito preso as atividades propostas pelo Caderno, sem explorar outros
recursos que talvez poderiam motivar mais os alunos a participar das discusses.

O PA se mostrou bastante frustrado e concluiu: “ndo tive um resultado assim...muito
esperado”.

A apresentacdo do professor remete-nos a imagem metaforica da sala de aula como um
grande laboratorio. A todo momento, propomos experiéncias que nos levam a resultados
esperados e por vezes ha fatores que acarretam o insucesso das mesmas. O professor trabalha o
tempo todo com tentativas que podem gerar erros e acertos. E, portanto, imprescindivel repensar

a pratica de modo reflexivo e critico.
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Em seguida, o PA Jodo expds um plano de aula hipotético: “bem como eu nao estou com

classe...eu peguei uma atividade do livro didatico...né...que poderia ser aplicada”, ou seja, sem trazer

os resultados da prética.

Apesar disso, a atividade trouxe contribuicbes para a abordagem dos potenciais
culturais. O PA propde abordar valores culturais implicitos ao descrever uma personagem do
pais e ressalta que a questdo da comunicacao depende da situacdo contextual. Para a proposta

da atividade ele utilizou um livro didatico, com as seguintes imagens:

Figura 25. Descri¢cdo de personagens célebres

LUIS XV

MADAME DE SEVIGNE

A ideia é que os alunos apresentem a visao deles em relacdo a essas personagens € a
importancia delas para a época.

Em seguida, o PA apresenta uma imagem do famoso jogador de futebol Pelé e explica
que a imagem identitéaria do jogador podera sofrer mudancas de acordo com quem a observa:

“(...) 0 outro personagem...0 Pelé...né...o Pelé é brasileiro...como o francés vé o Pelé... ele vé

como o brasileiro vé o Pelé?...e o Pelé enquanto jogador ele é visto como pessoa também... a

pessoa como jogador e a outra como pessoa.. 0 profissional e a pessoa... sdo visoes
diferentes”.

O PA propde as seguintes questdes a serem trabalhadas:

Figura 26. Questoes sugeridas para discussao
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* O que representa cada personagem desse para o pais
de origem.

* Como nos, brasileiros, vemos esses personagens?

» Como o mundo via esses personagens e como eles
sdo vistos hoje?

* Avisdo do Pelé na época em que ele ainda jogava é a
mesma dele hoje? O olhar do argentinc é a mesma
do brasileiro? Por qué?

* 0 Pelé jogador € o mesmo do Pelé pessoa?

Fonte: slide elaborado por Jodo.

As perguntas sdo simples e possibilitam a observacdo de um mesmo personagem, mas
com pontos de vista diferentes.

Camila, por sua vez, abordou o potencial do efeito de estranhamento causado diante da
cultura do outro. Ela apresentou a culinaria de paises de lingua espanhola com o intuito de
analisar o grau de estranhamento dos alunos perante a alimentagdo do outro.

Vejamos alguns slides expostos pela PA:

Figura 27. Comidas de paises falantes de espanhol

¢Qué comen los hispanohablantes? Platos principales de
Chile...

Humitas

Mote com huesillos

Pollo Arvejado

Fonte: slides abordados por Camila.

Apds mostrar as imagens dos alimentos, a PA propde alguns questionamentos:
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Figura 28. Questoes propostas aos alunos

22 Etapa

Atividade A:

* Cuestionario oral:

1. Qué comida le parece mas exquisita?

2. Hay alguna que no comeria? Cual? Por qué?
3. Cual le gustaria experimentar? Por qué?

Fonte: slide utilizado por Camila.

Nesse questionamento, a PA traz o falso cognato “exquisita”, cuja traducdo para o
portugués é “deliciosa”. Notamos que as questdes, propostas pela P, envolvem o interesse dos
alunos em se desafiarem para experienciar ou nao o diferente na cultura outra. Nesse sentido,
concordamos com Revuz (1998, p.217) que “pdr-se na lingua é transcender, € mexer com uma
identidade aparentemente estavel, é despertar o confronto com a diferencga que ja faz parte de
nos mesmos.”

Na mesma perspectiva, a professora propde uma enquete entre os alunos para verificar

com qual tipo de alimento eles se identificam mais e chega aos seguintes dados:
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Figura 29. Enquete dos alimentos que mais agradam os alunos

Resultados atividade A

21 alunos participaram:

* Pergunta 1:

14 alunos — carnes e massa
5 alunos — massa

2 alunos — carnes e salada

* Pergunta 2:

9 alunos — “guacamole”

4 alunos — “paella”

5 alunos — “locro”

3 alunos — “pollo arvejado”

* Pergunta 3:

10 alunos — carne com batatas fritas
6 alunos - Empanadas/medialunas
5 alunos —macarroes

A proposta de atividade revelou-se bem interessante e criativa. A PA mostra pelo
resultado da participacdo dos alunos na enquete que as comidas que eles acham deliciosas
envolve carnes e massa, ou seja, uma alimentacdo comum ao brasileiro. O que eles nédo
comeriam envolve a alimentacdo “diferente” o que eles desconhecem como a “guacamole”, a
“paella”, o “locro” e o “pollo arvejado”. E, a ultima questdo que envolve o que eles
experimentariam, percebemos que os pratos — citados pelos alunos - sdo o0s que apresentam
ingredientes proximos a nossa cultura. Concluimos que essa atividade pode suscitar, de maneira
inconsciente, como o0s alunos se aproximam ou ndo da cultura outra.

Na seguinte atividade, Leticia propde abordar potenciais culturais pela analise de um
filme proposto pelo Caderno do Estado de Sdo Paulo. Observemos a situagdo de aprendizagem

que inspirou a elaboracéo da atividade proposta por Leticia:
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Figura 30. Trechos do filme "Casamento Grego"

2. Read the dialogues below and discuss in groups what kind of prejudice they reveal. What is vour
opinion about them?

Scene 1:

Daughter: Maybe I can go to college and take some courses.
Father: Why do you want to leave your family?
Daughter: I'm not leaving you! You told me you want me to do something with my life!!

Father: Yes!! Of course!! So get married! Make some babies! You are getting old!!

Scene 2:

Father: 1 told vou it is a mistake to educate a woman! But nobody listens to me in this
house! Now she introduced us to her boyfriend and he is not Greek!!! Not Greek!!! He
can’t speak Greek either!! Oh, my God!!

O conteudo abordado trata da identificacdo de preconceitos no episddio do filme e os

diferencia de esteredtipos. A PA pede que os alunos “busguem entre 0 casamento entre

nacionalidades diferentes: o que que acontece quando héa esse tipo de casamento?”. O foco,

portanto, estabeleceu-se nos esteredtipos e nos preconceitos expostos no filme em relagcdo ao
casamento de culturas diferentes. Com a discussdo, algumas alunas trouxeram relatos
relacionados ao casamento entre culturas diferentes: “uma aluna trouxe que o pai dela...tem
aqui com a letrinha da aluna...que o pai dela né...an:::havia casado com uma mulher... ela
escreveu aqui da Eslovaquia...e o preconceito que o pai dela sofreu é porque o brasileiro é
visto la como caloteiro.. e 0 pai dessa sofreu esse tipo...ta...de preconceito...e que a mulher 14
também é vista para casar...ter filhos...e ndo para estudar...ta!...e ai uma outra aluna falou que
0 bisavd dela era lituano...e que era muito machista também... entdo que a vé/que a bisavo dela
sofreu muito...que a vé sofreu muito...porque eles eram muito.... eles eram bravos... muito
bravo”.

Essa atividade incentivou os alunos a expor experiéncias de seus familiares relacionadas
ao casamento. O tema, nesse sentido, incentivou a participacdo e a contribuicdo dos alunos.

O PA, Vinicius, explorou o potencial da compreensdo da linguagem gestual de
diferentes culturas por meio de imagens. O objetivo era reconhecer a diversidade cultural na

significacdo dos gestos e compara-la com os gestos usados na cultura do aluno.
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Para isso, Vinicius levou os aprendizes para a sala de informatica, onde eles deveriam
pesquisar o significado dos gestos em diferentes culturas. O PA apresentou no curso de extenséo

os resultados dessa pesquisa. Vejamos alguns exemplos:

Figura 31. Gestos em diferentes culturas

...No Marrocos, assim como ..Mas, cuidado, em algumas

em outros palses regides da China, uma
mugulmanos, evite - simples plsmdofa pode
cumprimentar alguém ou parecer um gesto de
encostar alimentos com a vulgaridade e péssima
mao esquerda, considerada

Fla 3 educagdo.
como impura: use apenas sua . -

mao direita.
A : Sy )E Al :
i ; o - N R

Fonte: Slide da apresentacdo de Vinicius

O trabalho realizado por Vinicius com seus alunos mostrou-se motivador, posto que 0s
alunos se interessaram em fazer a pesquisa e apresentaram um conteudo final criativo e
divertido.

Outro trabalho, muito interessante, apresentado foi o de Gabriela. A PA abordou o
contexto histérico da Irlanda com base na musica “Sunday, bloody Sunday”. Inicialmente, a
PA pediu para os alunos associarem a letra da musica: “eles tiveram um tempo para encontrar
0 correspondente portugués e inglés...eles numeraram...e ai eu ndo dei muitas dicas néo...s6
algumas...e eles tentaram por conta da traducdo, né? (...)”.

A musica descreve o evento do Domingo Sangrento, ocorrido na Irlanda em 1972.: e

essa musica ela tem todo um contexto histdrica...que foi um domingo sangrento na Irlanda em mil

novecentos e setenta e dois”.

Apds a apresentacdo da masica, de seu contexto e da banda U2 (que os alunos nédo
conheciam), Gabriela exibiu um video da Irlanda no dia do massacre. O video apresenta uma
fotografa que tirou uma foto de algumas criancas que estavam no local onde ocorreram as
mortes. Anos apos o ocorrido, a fotdgrafa procura aquelas criangas — agora adultas — e tira a
foto novamente no mesmo local. Além disso, o video traz depoimentos dessas pessoas sobre 0

evento.
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Por fim, a professora mostra que hd uma versdo da mesma musica em ritmo de samba.
Os alunos ficaram intrigados e questionaram como uma musica com um histérico de domingo
sangrento poderia ser tocado em ritmo de samba.

Notamos que a PA soube explorar a musica para abordar o contexto histérico da Irlanda,
um pais falante de lingua inglesa. Dessa forma, ela foge do convencionalismo do ensino de
LE, que geralmente se limita aos paises Estados Unidos e Inglaterra.

Na sua apresentacdo, Marcia iniciou com uma atividade do LD que apresentava
monumentos historicos das sete maravilhas do mundo. Sentindo a dificuldade dos aprendizes
de identificar os monumentos, a professora decide utilizar um mapa (em inglés) que se
encontrava na sala de aula para mostrar a localizacdo dos paises e fazer os alunos aprenderem
a pronuncia desses paises em L1I.

No momento da pratica, eis que um aluno levanta a mao e questiona a professora:
“tchicher, a Argentina fala inglés? . A professora mostra certa perplexidade com a pergunta,
visto que “a outra professora ja tinha falado dos paises que falam inglés... eu esperava que eles se

lembrassem de alguns...ai eu vi que ndo...ai eu tive que retomar a discussdo... da lingua oficial...da

lingua nativa”.

Novamente, a professora repensa a atividade e decide retomar a discussdo dos paises
falantes de LI. O interessante é que a PA observou o ponto de dificuldade dos alunos e julgou
necessario recuperar um tema que ja havia sido trabalhado com eles por outra professora.

A PA adéqua a atividade para a idade dos alunosss (da sexta série do ensino
fundamental) trazendo uma cruzadinha com nacionalidades e, em seguida, pede que na aula
seguinte eles tragam simbolos nacionais dos paises falantes de LI sobre os quais eles tinham
aprendido. Mais uma vez a PA depara-se com a dificuldade: “bom ai comegou... primeiro que a

maioria ndo fez...para ndo falar a grande maioria...quatro pessoas fizeram e ainda fizeram esse cartaz

aqui...eles pesquisaram os Estados Unidos...dai eram quatro meninas...elas trouxeram a bandeira ...a

estatua da liberdade...o Obama...Aspen...varias coisas...e 0 resto? .
Porém, ndo ha desisténcia da professora. Ela pega revistas e pede para os alunos fazerem
a atividade em sala de aula. Marcia se anima devido a participa¢do de um aluno: “mais ai foi

legal porque tinha um outro grupo que tinha um menino que tinha o bom e velho conhecimento de

mundo...entdo quando eu entreguei as revistas para eles recortarem...ja que eles ndo tinham trazido

nada...ele reconheceu marcas de carro...site de internet...celular...produto...jogador de basquete...

gente ndo é nem jogador de futebol mais de basquete...jogos...e ele fez esses dois cartazes aqui ”.

530s alunos encontravam-se na sexta série do ensino fundamental.
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Aos poucos a professora vai percebendo que nem todos os alunos tém deficit de aprendizagem,

como ela julgou inicialmente: “todos alunos que tem chegado pra gente estdo com deficit de

aprendizagem muito grande...um deficit que chega de dois a trés anos na alfabetizacao bésica .

Entdo chega 0 momento de todos os alunos apresentarem um trabalho final:

Figura 32. Trabalho final dos alunos da sexta série

ApOGs a apresentacdo desse trabalho, a PA pode retomar as atividades iniciais que
estavam causando dificuldades para os aprendizes.

O esforco da PA em prosseguir com os aprendizes, apesar da dificuldade, é evidente
nessa apresentacdo. O proprio discurso dela, referente a generalizacdo inicial de todos os alunos
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“terem deficit de aprendizagem”, muda quando ela conhece melhor os alunos com quem

interage.

Precisamos relembrar que nossos alunos ndo séo enfeites na sala de aula. A participacéo

de cada um é necessaria e relevante. O ensino-aprendizagem € uma via de méo dupla:

ensinamos e aprendemos com 0s nossos alunos e vice-versa.

Em suma, para melhor visualizagdo do potencial cultural abordado, ou ndo, por cada

professor, elaboramos o seguinte quadro:

Tabela 10. Consideragdes Finais sobre a abordagem do potencial cultural

Angela

Por meio de uma atividade do Caderno do Estado de S&o Paulo, a
professora percebe que € necessario contextualizar sayings (ditados
populares) e idioms (expressfes idiomaticas) para explorar o potencial da
visdo diferenciada de mundo de cada povo. Nesse sentido, os ditados e
expressdes foram abordados de forma aprofundada e ndo como simples
equivaléncia de um idioma para o outro, como sugere a atividade do
Caderno.

Erica

O LD sugere a producdo de marcadores de paginas de livros com o tema
maias, astecas e incas. Observando que o tema nao incentivaria os alunos
na producdo dos marcadores, e no trabalho com a lingua espanhola, a
professora propde uma pesquisa de fabulas, poesias e textos na lingua
espanhola para a confec¢do dos marcadores. O potencial explorado foram
identificacdo de producao textuais dos paises falantes de lingua espanhola,
e abordagem da identidade e alteridade, posto que a professora pede que 0s
aprendizes se identifiquem com as produces textuais que eles encontrarem
no outro idioma.

Matheus e
Emanuele

Selecdo de imagens com potenciais para explorar os esteredtipos. As
imagens auxiliaram a discussdo inicial sobre os esteredtipos, por meio do
julgamento da aparéncia fisica das pessoas apresentadas. Apds a
compreensdo dos estere6tipos pelo uso de imagens, 0s professores
apresentam defini¢des sobre o tema para compreensdo mais aprofundada.
Por fim, hé a proposta de encenacdo teatral para os alunos apresentarem e
explorarem esteredtipos presentes na sociedade.

Tatiana

Inicia a discussao de estereo6tipo por meio do conhecimento prévio dos seus
alunos. Em seguida, apresentou palavras-chaves que levam pratica de
estereotipar a cultura de um pais. Por fim, abordou alguns discursos
recorrentes na fala de estrangeiros em relacdo ao Brasil, para incentivar 0s
alunos dialogarem como eles se reconhecem nesses estereodtipos, e como
somos Vistos pelo outro por meio deles.

Fernando

O professor utiliza uma foto, encontrada no LD, como recurso para
interpretacdo dos possiveis potenciais culturais subjacentes a imagem.
Nesse sentido, ele encaminha a discussao para a aproximacao e o dialogo
sobre culturas de lingua espanhola, em especial, das regides da América
Central e América do Sul.

Alvaro

Uso das atividades do Caderno do Estado de So Paulo para a identificacéo
da alimentacdo de diferentes paises (Brasil, Japdo e Estados Unidos). A
atencdo demasiada dada pelo professor em seguir a proposta da atividade
do Caderno de associagdo dos alimentos com as culturas citadas, talvez
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tenha o impedido de enxergar o potencial cultural presente na fala de seus
alunos. Os alunos expressavam outras formas de alimentagéo cotidiana que
quebravam os paradigmas da tdo famosa refei¢do do brasileiro “arroz e
feijdo”.

Jodo

Com as imagens do LD — que apresentavam personagens historicos
celebres de outros paises — 0 professor quis explorar 0 conhecimento e a
visdo dos aprendizes em relacdo a esses personagens. O potencial
explorado tratou-se das diferentes visdes em relagdo a pessoas famosas de
acordo com o pais que elas séo observadas. Além disso, houve a abordagem
de visdes que se alteram quando uma pessoa é observada por meio de
identidades diversificadas. Para esse trabalho o professor utilizou, como
exemplo, a personagem famosa do mundo esportivo, o Pelé. A discussao
se deu em visdes do Pelé pelos brasileiros, por outros paises (como 0s
argentinos), o jogador visto na area profissional como diferente na area
pessoal.

Camila

Por meio da abordagem da alimentacdo de diferentes paises falantes de
espanhol, a professora abordou o potencial do efeito de estranhamento
causado diante dos habitos alimentares da cultura outra. Apds a
apresentacdo e discussdo a respeito dos diferentes pratos comuns aos paises
falantes de espanhol, a professora faz uma enquete mostrando quais 0s
alimentos que os aprendizes se (ou ndo) identificam.

Leticia

Inicialmente, foi realizada uma atividade do Caderno, associada ao filme
“Casamento Grego”, que traz a visdo preconceituosa em relacéo a funcao
da mulher na sociedade, como parideira e dona de casa. Em seguida, a
professora abordou o potencial de casamentos de cultura diferentes pedindo
relato dos alunos sobre pessoas que eles conheciam e que haviam casado
com alguém de cultura diferente da sua e que tenha sofrido algum tipo de
preconceito.

Vinicius

O professor explorou o potencial da compreensdo da linguagem gestual de
diferentes culturas por meio de imagens. Para tanto, pediu aos aprendizes
que fizessem pesquisa das imagens com linguagens gestuais e 0S Seus
diferentes significados de acordo com a cultura.

Gabriela

A professora seleciona uma musica que traz o contexto histérico de um pais
falante de lingua inglesa, a Irlanda. O potencial abordado tratou-se da
contextualizacdo historica do Domingo Sangrento retratado na mdsica.
Para aprofundamento desse potencial, a professora expde um video
retratando o fato historico. Por fim, ela apresenta uma versdo da mesma
masica em ritmo de samba que causou espanto entre os aprendizes que
naquele momento estavam conscientes do sentido da letra da cancao.

Marcia

A professora apresenta uma atividade na qual os alunos tinham que associar
a imagem das sete maravilhas do mundo com os paises onde elas estdo
localizadas. Notando a dificuldade dos alunos, a professora utiliza um mapa
para mostrar onde ficavam os monumentos. O potencial abordado tratou-
se das nacionalidades relacionadas a esses monumentos. Dessa forma, a
professora aproveitou o assunto para explorar essas nacionalidades em LI
por meio de uma cruzadinha. Em seguida, hd uma discussao sobre os paises
falantes de LI, posto que, um aluno levantou a ddvida se na Argentina
falava-se a LI. A professora aproveitou a duvida do aluno para discutir
quais os paises que usam a |LI propds a confecgdo de cartazes para explorar
0s simbolos nacionais dos paises falantes de LI.
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Constatados os potenciais culturais abordados pelos PAs, intencionamos, agora, analisar
como os participantes justificaram suas escolhas.

» 22 Parte da analise: adaptacdo de materiais

Durante o curso de extensdo, a professora/pesquisadora propés trés maneiras — adaptar,
modificar ou ampliar — de explorar os potenciais culturais em LD. Na ocasi&o, esses trés termos
foram tratados de forma intuitiva, ou seja, sem aparato em fundamentacdo tedrica, e foram
abordados como independentes entre si para a analise do material.

Dessa forma, os participantes analisaram o material utilizando os trés termos da forma
como foram abordados no curso.

Todavia, apds diversas leituras que fundamentaram uma proposta de metodologia para
a adaptacao de materiaiss4, as classificagdes inicialmente sugeridas no curso de extensao foram
repensadas.

Observou-se que os termos modificar e ampliar o LD comp8em o termo central da
adaptacdo. Dessa forma, para a exploracdo dos potenciais culturais nas atividades, tomamos
como base os autores McGrath (2002) e McDonough e Shaw (2003) e criamos uma
metodologia propria para adaptacdo por meio dos topicos: aproveitamento da atividade,
modificacdo da atividade, adicdo de conteddo ou discussdes a atividade e expansdo da
atividade.

Para relembrarmos os topicos abordados na fundamentacdo tedrica desta pesquisa

apresentamos a seguinte tabela:

s4Abordado no topico 1.3.5 da fundamentagdo tedrica desta tese.
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Tabela 11. Retomada das classificag6es com foco na adaptacdo das atividades

Classificagéo Definigéo

1)Aproveitamento da atividade A atividade proposta pelo LD j& apresenta o propdsito
de abordagem dos conteudos culturais. Dessa maneira,
ndo ha necessidade de alteracdo na forma ou no
conte(ido da atividade.

2)Modificacédo da atividade A primeira vista, a atividade proposta pelo LD nao
apresenta nenhum contetdo cultural a ser abordado.
No entanto, com algumas propostas de modificacao na
atividade ¢é possivel desenvolver os contelidos

implicitos nela.
3)Adicdo de contetdo ou discussfes a Nota-se a necessidade de elaboracdo de
atividade questionamentos anteriores para direcionar o aprendiz

na compreensdo dos contetidos culturais que ndo estdo
claros para os alunos e podem prejudica-los na
realizacéo da atividade.

4)Expansao da atividade Os PAs criam atividades para explorar os conteudos
culturais. Para tanto, eles utilizam MD diversificados,
e expandem os contetidos culturais encontrados neles.

Faremos, portanto, um paralelo entre as concepcBes expostas inicialmente aos alunos
no curso de extensdo (adaptar, modificar ou ampliar) e as revisitadas a partir de um
aprofundamento teorico. Por meio da observacdo dos dados, focaremos o modo como 0s
participantes justificaram suas escolhas a partir do que discutiram durante o CE. Para isso,
retomaremos os dados da Tabela 3, que apresenta informac@es selecionadas da autoavaliacéo e
da transcricdo dos dados.

Comecaremos com a Unica PA que classificou sua proposta como ampliagéo:

Angela:(...)ai a proposta de ampliag&o seria com um warm up conversando com os alunos
inicialmente...do que que sdo os idioms e 0 que que sdo 0s sayings...6::: a atividade traz...ela chama de
sayings...que sdo os ditados populares...e 0s idioms seriam as expressdes idioméaticas que tém uma
caracteristica bem parecida né...a Gnica coisa é que as expressdes idiomaticas sdo mais curtinhas e 0s
sayings sdo frases inteiras...contextualizadas né...ai entdo eu disse isso pra eles né...

A PA, pela classificacdo do curso de extensao, explica que fez ampliacédo da atividade.
No entanto, a partir da reclassificagdo tedrica que fizemos, notamos que ela propds adi¢cdo de
conteido ou discussdes a atividade.

Angela elaborou uma discussdo anterior — por meio de um warm upss — a fim de
esclarecer e de direcionar o aprendiz sobre a diferenca entre idioms (expressdes idiomaticas) e

sayings (provérbios ou ditados populares). Ha, portanto, um esclarecimento inicial e adicdo de

ssTraducdo: aquecimento.
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contetdos, conforme a denominacdo revisitada, para facilitar a compreensdo de termos que
talvez ndo sejam claros aos alunos.
Ja a dupla de PAs Matheus e Emanuele e as PAs Marcia e Tatiana definiram as suas

atividades como adaptacdo. Observemos os dados da autoavaliacéoss:

Matheus: Nao, por se tratar de um tema que o livro adotado ndo aborda, tivemos total liberdade
para criar, sempre adaptando a atividade ao nosso publico: penultimo e Gltimo estagio de espanhol, por
ja apresentarem uma competéncia linguistica mais desenvolvida.

Emanuele: N&o, o tema abordado néo esta no livro didatico, adaptamos e criamos a atividade
segundo o0 nosso publico.

Marcia: N&do porque ao trabalhar com criancas ha inimeras possibilidades de adaptacdes. A
dificuldade est4 em adaptar a atividade pensando no nivel de letramento da crianca

Tatiana: Eu tive um pouco de dificuldade na adaptacéo da atividade, pois deveria conciliar essa
adaptacdo com a proposta do Centro de Linguas (speaking), ser dindmica e fazer com que 0s assuntos
interessassem e compreenderem o0s Nossos conceitos, além de refletir e pensar sobre a realidade de meus
alunos, seus conhecimentos prévios e visdo do mundo.

Contudo, retomando os dados e considerando a reclassificacdo, notamos que Matheus e
Emanuele expandiram a atividade, ou seja, criaram atividades préprias com foco nos
estereodtipos a fim de abordarem esse tema com 0s seus alunos.

Pela reclassificacdo, notamos que Marcia prop6s a modificacdo da atividade do LD. A
primeira vista o LD ndo apresenta propositos de abordagem dos contetidos culturais. No
entanto, a PA utilizou um mapa (em LI) que se encontrava em sua sala de aula para explorar 0s
paises encontrados na atividade do LD, mas com objetivo de focar no potencial relacionado as
nacionalidades. Além disso, propds uma pesquisa para retomar a discussdo dos paises cujos
habitantes tém a LI como primeira lingua.

Tatiana, por sua vez, expandiu a atividade, criando meios para explorar o tema dos
esteredtipos com os alunos. Dessa forma, ela expande as atividades do MD para abordar
potenciais culturais.

As PAs Simone, Leticia e Gabriela, pela defini¢cdo ofertada no CE, propuseram uma
expansdo da atividade. Vejamos os dados:

Simone: eu usei para abordar os potenciais de cultura a expansio(..).

Leticia:(...) antes que eu apresente uma atividade de expanso...pra que eles busquem
entre o casamento entre nacionalidades diferentes: o que que acontece quando ha esse tipo de
casamento?(...)

Gabriela: eu fiz uma atividade de expanséo...do primeiro volume...do primeiro ano do ensino
médio(...)

56 Lembramos que foi questionado aos PAs: “Vocé teve dificuldade para adaptar, modificar, ou ampliar a
atividade? Por qué?”.
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Retomando as atividades propostas com o olhar na reclassificacdo dos termos,
observamos que Simone fez na verdade adigdo de contetdo ou discussfes a atividade. Nesse
sentido, a PA sugeriu um questionamento relacionado as crencas dos alunos — “Do you believe
in horoscope?” — como uma discussao inicial para o tema da explora¢do dos hor6scopos. A questdo
inicial proposta, embora simples, possibilitou a discussdo entre crencas e religido, posto que, uma aluna
disse gue ndo lia hordscopo pois a religido dela ndo permitia.

Outra PA, Leticia, faz o0 aproveitamento da atividade do Caderno com o propésito de
adentrar a discussdo dos casamentos entre culturas diferentes. Nesse sentido, a PA notou que a
atividade do Caderno ja permitia explorar o contetdo cultural, e a PA soube fazer proveito do
tema: casamento entre culturas diferentes, com seus alunos.

Por fim, Gabriela expande a atividade, ou seja, faz uso de uma musica do U2 para
explorar o contexto historico da Irlanda presente na letra. Dessa forma, a PA criou uma
atividade, aproveitando o recurso da letra de uma musica.

Ao retomarmos a tabela 3, observamos que os outros PAs (Erika, Andreia, Fernando,
Alvaro, Jodo, Camila e Vinicius) ndo associaram seus trabalhos finais a nenhuma classificacao.
Todavia, retomaremos as classificagbes com foco na adaptagéo das atividades para delinearmos
onde est&o situadas as propostas destes PASs.

Dessa forma, constatamos que os PAs Fernando e Jodo modificaram a atividade do LD.
Ambos aproveitaram as imagens do material para proporem atividades que abordam os
contetidos culturais. Além destes participantes, Erika modificou a atividade do LD - que
propunha a criacdo de marca paginas a partir de pesquisas sobre incas, maias e astecas — para a
criacdo de marca péaginas a partir de fabulas em lingua espanhola que os interessassem.

Alvaro, no entanto, procedeu ao aproveitamento da atividade do Caderno, ndo
realizando nenhuma alteracdo em seu contetdo.

Por fim, Camila, Vinicius e Andreia fizeram a expansao da atividade. Camila criou uma
apresentacdo com alimentos de culturas diferentes e abordou o grau de estranhamento dos
alunos perante esses alimentos. Vinicius pediu para os alunos pesquisarem imagens com
linguagens gestuais e seus diferentes significados nas culturas de alguns paises. E, por fim,
Andreia criou uma atividade que envolvia fotos de paises da América do Sul e 0 mapa com a
localizagdo dos mesmos. Na atividade, os alunos precisavam fazer cartazes - com figuras de
vestimentas retiradas de revistas — associando as imagens dos paises, 0 pais e a vestimenta que
pode usar nesse pais de acordo com o clima.

Ap0s a andlise das partes, ou seja, da observacgédo de cada PA, sugerimos agora a visao

do todo. Nesse sentido, concluimos que:
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Tipos de adaptacdao de MD

N

[N

Categoria 1

B Expansdo da atividade B Modificacdo da atividade Adigdo de conteudo a atividade
Fonte: elaboragdo propria.

Pelo grafico, nota-se uma preferéncia dos PAs em criar suas proprias atividades.
Observamos que a maioria dos PAs conhecem a fundo o contexto escolar e a faixa etaria dos
seus alunos e sabem optar por temas que motivem estes.

Outros PAs aproveitam os LDs ja utilizados em sala modificando ou adicionando
contelidos a atividade para focar o ensino-aprendizagem dos contetdos culturais.

Ao final desta analise, constatamos que todos os participantes conseguiram planejar e
colocar em pratica atividades envolvendo “contetidos culturais”. Além disso, os PAs levaram
os resultados provenientes de suas praticas para o curso de extensdo, contribuindo para a troca

de experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na presente tese, objetivamos investigar, de modo geral, se e como um curso de
formacdo continuada auxiliaria professores da rede publica estadual de ensino a abordar
“potenciais culturais” presentes nos materiais didaticos de Lingua Estrangeira.

A concretizacdo do curso de extensdo demandou esforgos de divulgacdo. A principio, o
curso nao foi bem recebido na rede publica estadual de uma cidade no interior do estado de S&o
Paulo. A nossa persisténcia, porém, e a ajuda da coordenadora da area de LE da Secretaria de
Ensino de outra cidade do estado possibilitaram o desenrolar do projeto.

Com participantes inscritos e inclusive muito animados, iniciaram-se as aulas
presenciais intercaladas com aulas a distancia através do uso da plataforma Moodle.

As reunifes aos sabados de manhd ndo desanimaram essa turma de professores
trabalhadores, competentes e preocupados com a melhoria de sua formacdo e,
consequentemente, com a formacao de seus aprendizes.

A dificuldade encontrada no curso foi a de como usar a ferramenta Moodle. Alguns
participantes, no inicio, tiveram dificuldades para acessar a plataforma. Dessa forma, tivemos
que fazer um tutorial, passo a passo, de como entrar na plataforma. Para isso, utilizamos uns
quarenta minutos, dos dois primeiros encontros presenciais, para mostrar a plataforma, como
acessa-la e como utiliza-la. E, conforme o curso foi ocorrendo, os participantes foram sanando
as duvidas em relacdo a plataforma.

Vaérios contetdos culturais foram explorados durante o curso, tais como: o conceito de
cultura, a presenca de “contetidos culturais” no Curriculo de LE do Estado de Sao Paulo, a
relacdo do ensino-aprendizagem da lingua-cultura estrangeira e a abordagem dos temas
identidade, alteridade e estere6tipos em MDs.

O curso foi muito intenso e com uma grande quantidade de informacdes. Percebemos,
entdo, que os participantes ficaram sobrecarregados de atividades para realizarem na plataforma
nos encontros a distancia. Deste modo, alguns tiveram dificuldade de terminar todas as
atividades ao final do curso e tivemos, portanto, que aumentar o prazo para realizagdo destas
atividades.

Notada essa dificuldade, entendemos que poderiamos diminuir algumas atividades
apresentadas na plataforma a fim de que os professores pudessem realiza-las com maior atencédo

e mais calma.
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Os contetdos foram enriquecidos pelos conhecimentos prévios dos
docentes/participantes e suas experiéncias na pratica escolar. A interacdo envolvendo o0s
participantes, a professora do curso e a coordenadora permitiu producdo de dados relevantes
para o desenvolvimento da presente tese e, em especial, para a pratica de ensino-aprendizagem
de lingua-cultura estrangeira.

Os trabalhos finais apresentados pelos participantes do curso refletiram a sua
preocupacdo em adaptar da melhor forma possivel os MDs, com o intuito de abordar os
“potenciais culturais”, respeitando o contexto escolar e a faixa etaria dos aprendizes.

A andlise desses trabalhos revelou a compreensdo dos PAs de como explorar os
“potenciais culturais”, seja pela adaptacdo dos MDs, seja pela criagcdo dos proprios materiais.
Muitos PAs trouxeram resultados positivos em relacdo a abordagem dos “contetidos culturais”
postos em pratica em sala de aula. A maioria dos PAs relatou que as atividades incentivaram os
alunos a participar, a pesquisar, a se identificarem ou ndo com a lingua-cultura outra.

Somente dois participantes relataram dificuldade de aplicacdo pratica dos “contetdos
culturais”, pois constataram a falta de um conhecimento prévio por parte de alguns de seus
alunos. Porém, o esforco para a superacdo da dificuldade e para a aplicacdo da atividade da
melhor forma possivel foi notado na analise dos dados.

Apesar de os LDs serem grandes aliados do professor e dos alunos nas disciplinas
escolares, notamos que houve empenho de varios docentes/participantes em levar recursos
diferentes para motivar os aprendizes, tais como masica, videos, revistas, mapas, pesquisas na
rede, entre outros. Esses recursos agregaram e auxiliaram na proposta de abordagem dos
“potenciais culturais” no ensino-aprendizagem de LE.

Os participantes mostraram-se protagonistas de suas acdes (IMBERNON, 2009, p. 23)
na medida em que focaram a melhoria de suas praticas visando a aprendizagem do aluno. Em
outras palavras, cada professor mostrou-se ativo no proposito de melhorar o ensino-
aprendizagem dos seus alunos, ndo buscando apenas o seu aperfeicoamento pessoal. Os
registros deixados pela escrita da autoavaliagdo revelaram a preocupacdo dos
professores/participantes com a aprendizagem dos alunos.

Durante o curso de extensdo, os PAs em alguns momentos agiram também como alunos
ao interagirem nas dindmicas, e nas atividades propostas. Podemos citar como exemplo 0 nosso
primeiro encontro presencial. Nele, os participantes tiveram que tracar a mado do colega (numa
folha de papel) e em cada dedo escrever algumas caracteristicas pessoais e tradigdes culturais

herdadas de familiares. Os participantes mostraram-se abertos e cooperativos nessa e em todas
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as outras atividades praticas trabalhadas. Eles se uniram para estourar bal6es, responderem a
debates a favor ou contra a temética do olhar do estrangeiro sobre a cultura brasileira e até
mesmo para auxiliar a colega que nunca havia utilizado o programa Power Point.

A cooperacdo entre o grupo de professores foi notavel. Eles compartilharam
experiéncias de suas praticas, as dificuldades e os pontos positivos de suas realidades de ensino,
bem como deixaram o registro de suas atividades finais no Moodle para serem partilhadas.

De modo geral, compreendemos que ha uma necessidade constante do docente de
refletir criticamente sobre as praticas e as abordagens de ensino. Percebemos que a interacao
dos profissionais, por meio de cursos e atividades de extensédo, possibilita uma (re)construgéo
permanente de suas identidades pessoal e profissional. Essa (re)construcdo poderé auxiliar o
docente nas acBes praticas no ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, acreditamos que outras pesquisas S30 necessarias para incentivar a
sensibilizacdo e reflexdo dos professores para os contedos culturais. Além disso, é crucial o
incentivo de cursos de extensdes, ndo sé para a melhoria do ensino, mas também pela relevancia
da interacdo dos professores que possuem diferentes experiéncias e estas podem ser
compartilhadas.

Enfim, a proposta do curso de extensdo permitiu um olhar mais aprofundado dos
participantes em relacdo a importancia do ensino-aprendizagem de lingua-cultura estrangeira.
Essa reflexdo auxiliou-os a propor atividades para seus alunos no contexto escolar e a
compartilhar os mesmos na plataforma Moodle. Os dados gerados da pratica dos PAs com seus
alunos revelaram que ¢ possivel abordar “contetdos culturais” e que eles motivaram o ensino-

aprendizagem da LE.

150



RFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, J. C. Paes de. Lingua além de cultura ou além de cultura, lingua?
Aspectos do ensino da interculturalidade”. In: CUNHA, M. J.; SANTOS, P. (Org.). Topicos
em portugués lingua estrangeira. Brasilia: EDUnB, 2002. p. 210-215.

. Lingua-cultura na sala e na historia. In: MENDES,
E. (Org.). Diélogos interculturais: ensino e formacdo em portugués lingua estrangeira.
Campinas, SP: Pontes, 2011. p.159-171.

DimensGes Comunicativas no Ensino de

Linguas. Campinas, SP: Pontes, 2013.

ANDALO, C. S. A. Fala professoral Repensando o aperfeicoamento docente. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, 1995.

AUGER, N. Les représentations de la langue et de son apprentissage: une
questioninterculturelle. 111éme coloque de la COFDELA. Montpellier, 2000.

AUGER, N. Des manuels et des stéréotypes. Le Francais dans le Monde, Paris, n. 326,
mars/avril 2003, p. 29-32.

AUGER, N. Les forms du stéréotypes dans les manuels scolaires de francais langue étrangere:
quelques usages pour quelques stratégies. Marges linguistiques. Saint-Chamas: M.L.M.S.
éditeur. Mars, 2001.

AUGER, N. Une ditactique de I’interculturel possible aupres des enfantes nouvellement arrivés.
In: Quelle didactique de [’interculturel dans les nouveaux contextes d’enseignement-
apprentissage du FLE/S. Colloque de Louvain-la-Neuve, Université Catholique de Louvain, du
20 au 22 janvier 2005, 2006.

AUGER, N. Exploring the use of migrant languages to support learning in mainstream
classrooms in France. Editions Modulaires Européenes, 2008.

AUGER, N. Le débat autour des categories en Didactique des Langues-Cultures dans un
contexte interculturel et plurilingue. In: ZARATE, G. Le Francais Langue Etrangeére dans le
contexte politique et éducatif francais. Franzosich heute, 2009. p. 172-176.

AUGER, N. Les €léves nouvellement arrives en France: réalités et perspectives pratiques en
classe. Paris: Editions des archives contemporaines, 2010.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: . Estética da criac@o verbal. Trad.
Maria Ermantina G.G. Pereira. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

BANDEIRA, D. Material didatico: conceito, classificacdo geral e aspectos da elaboracao. In:

CIFFONE, H. (Org.). Curso de Materiais didaticos para smartphone e tablet. Curitiba: IESDE, 20009.
p. 13-33.

151



BARBOSA, L. M. A. Concepcéo de lingua e de cultura no ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. In: GATTOLIN, S.; SIGNORI, M. B.; MIOTELLO, V. (Org.). Dez anos entre o
aprender e o ensinar linguagens. Séo Carlos, SP: Pedro e Paulo, 2007,

BARBOSA, L. M. A. O conceito de lexicultura e suas implicacGes para o ensino-aprendizagem
de portugués lingua estrangeira. Revista do Ndcleo de estudos Filologicos, Linguisticos e
Literarios, 2008.

BARBOSA, L. M. A. Ideologia e meritocracia. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora da FGV, 1999.

BHABHA, H. K. O local da cultura. Trad. Myram Avila, Eliana Lourenco de Lima Reis e Glaucia
Renata Golcalves. Belo Horizonte: UFMG, 1998.

BORGES DA SILVA, S. B. Formacao de professores e PCN: um olhar sobre a leitura e o papel
de leitura. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada), Instituto de Estudos da Linguagem.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP, 2003.

BOYER, H. Stperéotypage, stéréotypes: Langue(s), discours. Paris : L’Harmattan, 2007.

BUSSOLOTI, F. Taipa de mdo ou pau-a-pique. In: How Stuff Works. Disponivel em:
<http://ambiente.hsw.uol.com.br/adobe5.htm>. Acesso em: 08 fev. 2016.

BYRAM, M.; GRIBKOVA, B.; STARKEY, H. Developing the Intercultural Dimension in
Language Teaching: A Practical Introduction for Teachers. Strasbourg: Council of Europe,
2002.

CANDAU, V. M. (Org). Magistério: construcdo cotidiana. Petropolis: Vozes, 1997. p. 51-68.
CARIOLATO, V. Por que a casa dos norte-americanos é de madeira? Por que as casas de madeira nos
Estados Unidos? In: UHMANOH. Blog de Antropologia. 2014. Disponivel em:
<http://uhmanoh.blogspot.com.br/2014/12/por-que-casa-dos-norte-americanos-e-de_31.html>. Acesso
em: 08 fev. 2016.

CELANI, M. A. A. Questbes de ética na pesquisa em Linglistica Aplicada. Linguagem &
Ensino, v. 8, n. 1, 2005, p. 101-122.

CHARTIER, R. A histdria cultural: entre praticas e representacdes. 2. ed. Lisboa: DIFEL, 2002

CHIMENTAO, L. K. O significado da formac&o continuada docente. 4° Conpef. Universidade
Federal de Londrina, de 7 a 10 de junho de 20009.

COLLES, L. Le langage et I'homme: revenue de didactique du frangais. Publié avec I’aide du
Fonds national de la Recherche scientifique. XLI1X.1 —2014.

DARRAULT-HARRIS, I. Psicossemidtica na construcdo da identidade civil. Trad. Sonia
Grubits. S&o Paulo: Casa do Psicologo; Campo Grande: Universidade Catolica Dom Bosco,
2000.

DURANTI, A. Linguistic Anthropology. Cambridge: Cambridge University Press, 1997.

EAGLETON, T. A idéia de cultura. Sdo Paulo: Edunesp, 2005.

152


http://ambiente.hsw.uol.com.br/adobe5.htm
http://uhmanoh.blogspot.com.br/2014/12/por-que-casa-dos-norte-americanos-e-de_31.html

ENGEL, G. I. Pesquisa-acdo. Educar, Curitiba, n. 16, p. 181-191, 2000.

FIGUEIREDOC J. O falante nativo do inglés versus o falante ndo nativo: representacdes e
percepcOes em uma sala de aula de inglés. Linguagem & Ensino, Pelotas, v.14, n.1, p.67-92,
jan./jun. 2011.

FORMOSINHO, J. Concepcbes de Escola Na Reforma Educativa. In SPCE, Ciéncias da
Educacdo em Portugal: Situagdo Actual e Perspectivas. Porto: Afrontamento, pp. 31-51, 1991.

FREITAS, R. A. Livro didatico: monotonia ou necessidade? In: DELL’ISOLA, R. L. P. O livro
didatico de Lingua Portuguesa. 2. ed. Belo Horizonte : FALE/UFMG, 2008.

GALISSON, R. De la langue a la culture par les mots. Paris: Clé International, 1991.

GATTI, B. A;; MELLO, G. N.; BERNARDES, N. M. G. Algumas consideragcdes sobre o
treinamento de pessoal no ensino. Caderno de Pesquisa, n. 4, p. 1-52, out.1972.

GONZALEZ, V. A. Anélise de abordagem de material didatico para o ensino de linguas
(PLE/PL2). 2015. 170 f., il. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) —Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2015.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés modernidade. Trad. tomaz Tadeu da Silva. e
LOURO, G. L. Rio de Janeiro, DP&A, 2006.

HERDER, J. G. Ideen zur Philosophie der Gerchichte der Menscbbei. In: Johann Gottfried
Herder — Werke, Bd. 6. Frankfurt am Main: Deutscher Klassiker Verlag, 1989.

HOLDEN, S.; ROGERS, M. O ensino da lingua inglesa. 2. ed. Sao Paulo: SBS, 2002.
HUGHES, J. A filosofia da pesquisa social. Rio de Janeiro: Zahar, 1983.

HURST, N. R. Ways and means of evaluating cultural content in coursebooks. In: BIZARRO,
R. (Org.). Como abordar... A escola e a diversidade cultural — multiculturalismo,
interculturalismo e educacéo. Porto: Areal, 2006. p. 241-248.

IMBERNON, F. Formagcao permanente do professorado: novas tendéncias. S&o Paulo: Cortez,
2009.

KERN, R.; LIDDICOAT, A. J. De l'apprenant au locuteur/acteur. In: ZARATE, G.
KRAMSCH, C.; LEVY, D. (Ed.). Précis de plurilinguisme et du pluri-culturalisme. Paris :
Editions des Archives Contemporaines, 2008.

KOVALEK, O. Estudos (inter) culturais em cadernos de Lingua Inglesa da rede publica do
Estado de S&o Paulo. Dissertacdo (Mestrado emLinguistica), Universidade Federal de Séo
Carlos, S&o Carlos, 2013.

KRAMSH, C. Context and Culture in language Teaching. Oxford: Oxford University Press,
1993.

KRAMSH, C. Language and culture. Oxford: Oxford University Press, 1998.

153



KRAMSH, C. The Multilingual Subject. Oxford: Oxford University Press, 2009.

LARAIA, R. B. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar, 1986.

LINDGREN, R.; HENFRIDSSON, O.; SCHULTZE, U. Design Principles for Competence
Management Systems: a Synthesis of an Action Research Study. MIS Quarterly, v. 28, n. 3,
Sep. 2004.

LEFFA, V. J. A aprendizagem de linguas mediada por computador. In: LEFFA, V. J. (Org.).
Pesquisa em Linguistica Aplicada: temas e métodos. Pelotas: Educat, 2006. p. 11-36.

LUCAS, P. de O. Os materiais didaticos de inglés como lingua estrangeira (LE) na pratica de
professores da escola publica: um convite a formacéo reflexiva ou a perpetuacdo do ensino
prescritivo? Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2016.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas. S&o Paulo:
EPU, 1986.

MANZINI, E. J. Consideracdes sobre a transcricdo de entrevistas. Disponivel em:
<http://www.oneesp.ufscar.br/texto_orientacao_transcricao_entrevista>. Acesso em :

MARC, E. Les dessous de la communication interculturelle. Sciences Humaines, n. 16, p. 26-
30, avr. 1992.

MARCUSCHI, L. A. Anélise da conversacdo. S&o Paulo: Atica, 1986.

MCDONOUGH, J.: SHAW, C. Materials and Methods in ELT. A Teacher’s Guide. 2" ed.
Malden: Blackwell, 2003.

MCGRATH, |. Materials Evaluation and Design for Language Teaching. Edinburgh:
Edinburgh University Press, 2002.

MENDES, E.. Abordagem Comunicativa Intercultural: uma proposta para ensinar e aprender
lingua no didlogo de culturas. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada), Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2004.

MENDES, E. O portugués como lingua de mediagao cultural: por uma formacéo intercultural
de professores e alunos de PLE. In: MENDES, E. (Org.). Dialogos interculturais: ensino e
formacdo em portugués lingua estrangeira. Campinas: Pontes, 2011. p.159-171.

MENEZES DE SOUZA, L. M. T. Para uma redefinicdo de Letramento Critico: conflito e
producdo de significado. In: Maciel, R.F. e Araujo, V. de A. Formacdo de Professores de
Linguas: Ampliando Perspectivas. Jundiai: Paco Editorial 2011, p. 128-140.

MOITA LOPES, L. P. Pesquisa Interpretativista em Linguistica Aplicada: a linguagem como
condic&o e solugdo. DELTA, v. 10, n. 2, 1994.

MOREIRA, A. F.; CANDAU, V. M. Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas
pedagdgicas. Petropolis: Vozes, 2008.

154


http://scholar.google.com/scholar?cluster=1230955652568392&hl=en&oi=scholarr
http://scholar.google.com/scholar?cluster=1230955652568392&hl=en&oi=scholarr

NASCIMENTO, M. G. A formacdo continuada dos professores: modelos, dimensdes e
problematica. Ciclo de Conferéncias da Constituinte Escolar. Caderno Tematico, Belo
Horizonte, n. 5, jun., 2000.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis, Vozes, 2007.

ORAN, S. M. “Traveling light: A student’s guide to packing for qualitative research”. In:
DeMARRAIS, K.B. (Ed.). Inside Stories: qualitative research reflections. New Jersey:
Lawrence ErlbaumAsssociates, 199, p.23-24.

PEREIRA, J. C. Educagéo e Cultura no pensamento de Franz Boas. In: Revistas PUCSP: 2010.

POSSENTI, S. Teoria do discurso: um caso de multiplas rupturas. In: MUSSALIM, F.;
BENTES, A. C. (Org.). Introducdo a linglistica: fundamentos epistemoldgicos. S&o Paulo:
Cortez, 2004. p. 353-392.

PRABHU, G. N. Social entrepreneurial management. Leadership in Management. 1998.
Available from: <www.mcb.co.uk/services/conferenc/sept98/lim/ paper_a2.htm>. Access on:
June 21, 2001.

PRETI, D. Analise de textos orais. 42 Edi¢cdo. Sdo Paulo: Humanitas Publicacées FFLCH/USP,
1999.

REIS, M. C. G. Origens e significados do termo raca. In: A cor da cultura.
<http://antigo.acordacultura.org.br/artigo-12-05-2011>.

REVUZ, C. A lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e o risco do exilio.
In: SIGNORINI, I (Org.). Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussdo no campo
aplicado. Campinas: Mercado das Letras; Sdo Paulo: Fapesp, 2002. p. 213-230. Trad. Silvana
Serrani.

RIVAS, N. P. P et al. (Re) Significacdo do Trabalho Docente no Espa¢o Escolar: curriculo e
formagéo. In: Anais do VIII Congresso Estadual Paulista sobre Formagdo de Educadores.
UNESP, 2005.

ROSA, L. C.. “A oratura no espago da lusofonia africana”. In: Lusographie, lusophonie (v. 1).
Colloque Internacional Université Rennes 2 — Départament de Portugais, 28, 29, 30 Septembre
1994. p.1 40-47.

SABINO, M.A. Provérbios e Expressdes ldiomaticas: Desfazendo confusbes tedricas e
praticas. In: Estudos em Lexicologia e Lexicografia Contrastiva. p. 129-152

SABINO, M. A. Expressdes idiomaticas, provérbios e expressdes idiomaticas proverbiais:
iguais, semelhantes ou diferentes? In: BARROS, L. A.; ISQUERDO, A. N. O léxico em foco:
maltiplos olhares. Edunesp, 2010.

SANTOS, L. Dimens@es pedagogicas e politicas da formacgéo continua. In: VEIGA, I. P. A.
(Org.). Caminhos da profissionalizacdo do magistério. Campinas, SP: Papirus, 1998. p. 123-
136

SANTOS, A. P. G. Analise da escolha lexical no estudo de provérbios em LDP. In: Anais do
SIELP. Volume 2, Nimero 1. Uberlandia: EDUFU, 2012.

155



SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Caderno do aluno: LEM — Inglés, ensino
médio — 12 série, volume 2; coordenacdo geral, Maria Inés Fini; equipe, Adriana RanelliWeigel
Borges, Alzira da Silva Shimoura, Livia de Aradjo Donnini Rodrigues, Priscila
MayumiHayama, Sueli Salles Fidalgo. — S&o Paulo: SEE, 2009.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Caderno do aluno: LEM — Inglés, ensino
médio — 12 série, volume 3; coordenacdo geral, Maria Inés Fini; equipe, Adriana RanelliWeigel
Borges, Alzira da Silva Shimoura, Livia de Aradjo Donnini Rodrigues, Priscila
MayumiHayama, Sueli Salles Fidalgo. — S&o Paulo: SEE, 2009.

SAUQUET, M et VIELAJUS, M. Pour une démarche d’intelligence interculturelle. La Tribune
Fonda : Mars, 2014.

SEIXAS, Renato. Identidade Cultural a América Latina: Conflitos Culturais Globais e
Mediagao Simbdlica. Cadernos PROLAM/USP (ano 8 - vol. 1 - 2008), p. 93 — 120

SISTO, C. “O conto popular africano: a oralidade que atravessa o tempo, atravessa o mundo,
atravessa o homem”. Revista Tabuleiro de Letras, Uneb, Salvador, n° especial, dez. 2010.

THOMPSON, J. L.. The world of the social entrepreneur. The International Journal of Public
Sector Management, n. 15, p. 412-431, 2002.

TODOROQV, T. A conquista da América. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.

TOMLINSON, B. State-of-the-Art Article. Materials development for language learning and
teaching. LanguageTeaching, Cambridge, v.45, n. 2, 2012, p.143-179.

TONFONI, G.; TURBINATI, L. Visualizzazione dei processiditraduzione: i proverbi e
leespressioniidiomatiche. Em La traduzione: Saggi e documenti, 11: 239-252. Roma: Ministero
per i Beni Culturali e Ambientali, 1995.

TRIPP, D. Pesquisa-acao: uma introducdo metodoldgica. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.
31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em
educacédo. S&o Paulo: Atlas, 1987.

TRONCY, C. Didactique du plurilinguisme: Approches plurielles des langues et des cultures.
Presses Universitaires de Rennes, 2014.

TYLOR, E. B. Primitive culture: researches into development of mythology, philosophy,
religion, art, and custom. London: 1871.

UNESCO. Relatério Mundial, Investir na diversidade cultural e no diadlogo intercultural.
Edigdes da UNESCO, 20009.

VIANA, N. Sotaque Cultural: Uma proposta para compreenséo de tracos culturais (re)velados

na interagdo em Lingua Estrangeira. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) - Faculdade de
Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2003.

156



VIANA, N. Pesquisa-acdo e ensino/aprendizagem de lingua estrangeira: das implicacdes
educacionais e socio-politicas ao percurso metodoldgico de investigagdo. In: ALVAREZ, M.
L. O; SILVA, K. A. Linguistica Aplicada: maltiplos olhares. Campinas, SP: Pontes, 2007.

VIEIRA-ABRAHAO, M. H. Conflitos e incertezas do professor de lingua estrangeira na
renovacdo de sua pratica em sala de aula. Tese de Doutorado, Instituto de Estudos da
Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1996.

XATARA, C. M; SUCCI, T. M. Revisitando o conceito de provérbio. Juiz de Fora: Veredas
Online Atematica, 2008.

ZEICHNER, K. M. Para além da divisao entre professor-pesquisador e pesquisador académico.
In: GERALDI, C. M.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. (Org.). Cartografia do trabalho
docente: professor(a)-pesquisador(a). Campinas: Mercado de Letras, 1998. p. 207-236.

ZORRAQUINO, L. D. A evolucéo da casa no Brasil. Rio de Janeiro: UFRJ, 2006.

157



APENDICES

Apéndice 1

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Vocé professor (a) da Rede Publica de Ensino esta sendo convidado (a) para participar
da pesquisa intitulada “A abordagem do Potencial Cultural com os professores da rede
publica”, desenvolvida por Olena Kovalek (doutoranda do curso de Pés Graduagdo em
Linguistica da UFSCar), sob a orientagdo da Profa. Dra. Lucia Maria de Assungéo Barbosa.

Esta pesquisa tem o intuito de promover um “Curso de Extensdo” focado na formagao
de professores em servico e pré-servico. Por meio do curso, pretendemos auxilia-los e
sensibiliza-los (de forma colaborativa) a perceber e analisar os possiveis potenciais culturais (a
relagdo lingua-cultura, os esterettipos, a cultura popular e erudita, a interculturalidade, entre
outros) em materiais didaticos. Por meio da metodologia pesquisa-agéo, buscaremos analisar
este curso através de questionarios, gravacdes em audio e video, pelos compartilhamentos na
plataforma moodle, e observagdo de uma atividade que aplicaremos ao final do curso. Dessa
forma, para a realizagdo dos objetivos dessa pesquisa, pedimos a gentileza de sua
colaborac&o como participante (sujeito de pesquisa) nas partes que envolvem responder a
questionarios sobre ensino e aprendizagem de lingua-cultura(s), assim como anotagbes em
féruns , e gravagdes das discussées compartilhadas em sala de aula pelo “Curso de Extensdo”.
Além disso, pedimos a gentileza para disponibilizar uma analise sua, de uma atividade de um
material didatico — utilizado em sua pratica escolar — contemplando os contetidos culturais que
serdo discutidos no “Curso de Extensdo”. Com os dados disponibilizados pelo curso,
notaremos de que modo pudemos contribuir com os participantes, no sentido de propor um’
didlogo das atuais teorias sobre o ensino e aprendizagem de linguas e culturas, com a pratica
deles em suas salas de aula.

Destacamos que pela Resolugdo 466/2012, toda pesquisa com seres humanos envolve
possibilidades de riscos fisicos, psicolégicos ou morais. No entanto, a presente pesquisa — por
envolver andlise linguistica e ser de natureza qualitativa — ndo apresenta nenhum tipo de risco
fisico ou psicoldgico. Apesar disso, os participantes poderdo sentir algum desconforto por
compartilhar informagdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns tépicos que eles poderdo
sentir incomodo em falar. No entanto, deixamos claro ao participante que ele néo precisa
responder a qualquer pergunta ou dar informagdes (durante debates, féruns e questionarios),
caso sinta que essas sejam pessoais e lhe cause algum tipo de desconforto ao falar.

Dentre os beneficios que pretendemos gerar com esta pesquisa, objetivamos:
colaborar com a formagdo continuada dos participantes na busca de sensibilizé-los para a
abordagem da lingua-cultura; desperta-los para a busca dos possiveis potenciais culturais,
subjacentes aos materiais didaticos que eles utilizam. Dessa forma, buscaremos propor
dialogos/discussdes a respeito das atuais teorias de ensino/aprendizagem de linguas-culturas,
e tentar auxiliar o participante na vinculagdo dessas teorias a suas praticas em sala de aula.

Esclarecemos, ainda, que o participante tem plena liberdade para se recusar a
participar da pesquisa, bem como retirar 0 seu consentimento em qualquer momento do
desenvolvimento da pesquisa. Lembramos que a sua recusa nao trara nenhum prejuizo em
sua relagcdo com a pesquisadora ou com a instituigéo.

Asseguramos que as informacgdes obtidas por meio desta pesquisa seréo confidenciais,
bem como, o total sigilo sobre a sua participagdo e sobre qualquer dado que possa identifica-lo.
Os dados desta investigacdo serdo divulgados na tese de doutorado da pesquisadora de
maneira que ndo possibilitara a identificacdo dos participantes. Os participantes serdo
identificados por um nome ficticio. A cidade, contexto de pesquisa, sera referida por “cidade
local de investigagéo”.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar davidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a
qualquer momento.

Doutoranda Olena Kovalek
Avenida Juvenal Baptista de Oliveira, 313
Jd. Santa Lucia, Araraquara — SP — Brasil

(016) 98172-7530
e- mail: olena_kovalek@yahoo.com.br
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O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de P6s-Graduag&o e Pesquisa da
Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego
eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, , declaro que entendi os
objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na pesquisa e concordo em participar.

S3o Carlos, de de 2014.

Assinatura do sujeito da pesquisa



Apéndice 2

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DE ARARAQUARA
Rua Gongalves Dias, 291, Araraquara, SP.

REGULAMENTO DO CURSO DE ATUALIZAGAO

I - NOME DO CURSO:

Cultura e Diversidade no Ensino e Aprendizagem de Linguas

Il - APRESENTAGAO: Curso de atualizagio a ser oferecido a 40 professores
de EF/Ciclo II/EM que atuam nas disciplinas de Lingua Estrangeira Moderna: Inglés,
Espanhol, ltaliano, Francés, Alemao, professores coordenadores dos Centros de
Estudos de Linguas, das escolas de EFIl e EM com licenciatura em lingua
estrangeira e professores de lingua estrangeira com aulas atribuidas nos municipios

conveniados.

lll = JUSTIFICATIVA: atende a Resolugdo SE — 58/2011 que dispde sobre o
desenvolvimento das agdes de formagdo continuada da rede publica por meio de
acbes de capacitagado para todos os profissionais da rede estadual de ensino, no

que diz respeito as demandas didatico-pedagogicas deste alunado.

IV — OBJETIVOS GERAIS: Oferecer formagéo continuada aos professores
de LEM, a fim de contribuir ao aprimoramento do atendimento aos educandos
visando a melhoria da pratica docente, da aprendizagem dos alunos e a melhor
compreenséo de como trabalhar com os contetidos culturais presentes nos livros
didaticos do PNLD e no caderno de inglés do Curriculo do Estado de S&o Paulo.

Subsidiar o professor de Lingua Estrangeira na andlise e construgdo de
atividades com foco nos contetidos culturais presentes no ensino de LEM, tendo
como eixo norteador o Curriculo do Estado de Sao Paulo.
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V — POPULAGAO ALVO - Serzo selecionados 40 professores de EF/Ciclo
II/EM que atuam nas classes de Lingua Estrangeira Moderna atribuidas no Ensino
fundamental, Médio e/ou Centros de Estudos de Linguas, professores
coordenadores dos Centros de Estudos de Linguas, das escolas de EFIl e EM com
licenciatura em lingua estrangeira e professores de lingua estrangeira que atuam

nos municipios conveniados.
VI - VAGAS OFERECIDAS - seréo oferecidas 40 vagas
VIl — INSCRIGAO, VALIDAGAO E DESISTENCIA —

Divulgacao:

A PCNP de Lingua Estrangeira Moderna do Nucleo Pedagégico divulgara a
oportunidade de curso para todas as escolas de EF/EM da Diretoria de Ensino e
Centros de Estudos de Linguas — Regido de Araraquara e recolhera as fichas de

inscricées dos interessados para o processo de selegdo.

Selecgao:

A pré-inscricdo sera feita pelos candidatos por meio de e-mail a todas as
escolas jurisdicionadas a Diretoria de Ensino - REGIAO DE ARARAQUARA.

Os critérios de selegao serao: ter aulas atribuidas em um dos idiomas da area
de Lingua Estrangeira Moderna; ser efetivo no cargo; ser categoria F; ser categoria

O, professor coordenador licenciado em lingua estrangeira.

Validagdo:
A Diretoria Regional de Ensino de Araraquara emitira certificado ao
participante regularmente inscrito, com aproveitamento comprovado e frequéncia

minima de 80%.

VIl - CARGA HORARIA - Carga horaria total: 40 horas. Distribuicao da carga
horaria: 5 aulas de 4 horas presenciais e 5 aulas em atividade online em plataforma
moodle ou wiki, totalizando 40 horas. Periodo de realizacdo: 19/07/2014 a
20/09/2014. Horario das aulas: sabados, das 8h30 as 12h30. O curso sera oferecido

no sabado para que ndo haja coincidéncia com o horéario de trabalho dos

161



professores. Cada aula ter4 duragdo de quatro horas com um intervalo de dez

minutos.

IX — PERIODO DE REALIZAGAO DO CURSO - aos sabados, de 19/07/2014
a 20/09/2014.

X — CRITERIOS DE AVALIAGAO E CERTIFICAGAO -

- Os cursistas serdo avaliados considerando-se a frequéncia e o
aproveitamento.

— A frequéncia sera contabilizada com base na média das atividades
presenciais (encontros presenciais) e a distancia propostas e realizadas pelo
cursista durante o curso, sendo obrigatéria a frequéncia minima de 80%
(oitenta por cento) por apresentar carga horéaria superior a 30 horas.

— Obter aproveitamento satisfatério nas atividades propostas.

— Qualidade da participagao,

- Assiduidade nos encontros presenciais e em plataforma de aprendizagem e
nas atividades online,

- Relato reflexivo de experiéncia pautado na escolha de 2 textos nas aulas e na
reflexédo sobre a tematica apresentada na videoconferéncia Cultura no Ensino
de Lingua Estrangeira.

— Apresentagdo da atividade final; experiéncia de aplicagdo de atividade na
perspectiva cultural. ’

— Aprovagéo nas atividades propostas e no trabalho final.

Xl — AVALIAGAO - As tarefas e avaliagdes do curso foram planejadas tendo
por objetivo auxiliar os professores-cursistas a refletir sobre suas experiéncias
de sala de aula. Adota-se uma abordagem estruturada com o intuito de levar
o professor-cursista a aprimorar suas praticas metodoldgicas e ao mesmo
tempo explorar atividades pedagégicas tendo em mente suas proprias
classes/turmas.
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Apéndice 3

Nome:

Primeiro Questionario — Abordagem Implicita dos Participantes

1) De acordo com a sua experiéncia de vida e profissional,
para vocé o que é cultura?

2) Como a ensino em minhas aulas de Lingua Estrangeira?

3) Quais os contetidos culturais que ja ensinei?

4) Na sua opinido, qual cultura é ensinada na escola, a
cultura erudita ou a cultura popular? Explique.
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5) Vocé tem dificuldades de ensinar conteidos culturais?
Por qué?
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Apéndice 4
Nome do professor (a):

Autoavaliacao

1- Qual o conteudo(s) cultural(s) abordado(s) em sua aula? (Identidade, alteridade,
estereotipo, diversidades, comunicacao intercultural, expressdes idioméaticas, etc.)

2- Qual é o objetivo da atividade proposta? Vocé conseguiu atingi-lo? Por qué?

3- Vocé teve dificuldade para adaptar, modificar ou ampliar a atividade/ Por qué?

4- Em qual texto vocé fundamentou a sua atividade?

5- Os seus alunos se sentiram motivados ao realizarem a atividade? Explique.
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Apéndice 5

ufyeom

Curso de Extensao:

Bboerdagem tedricd e praticad de potencidis
cultorais

por intermédio de moteridis diddticos
do Rede Publica

linguas, trabalhar com os aspectos culturais intrinsecos aos materiais e vincular

teoria e prética.

Alguns tépicos a serem trabalhados:

lingua-cultura;

ensino e aprendizagem das linguas inglesas no mundo
globalizado;

identidade e alteridade;

face positiva dos estereotipos;
interculturalidade/transculturalidade;

analise dos materiais e seu uso pratico.

Local/ Dias/Horéario
Na UFSCar de Séo Carlos (sala a ser definida).
Nas sextas-feiras das 14:00 as 17:00 horas.
Inicio do curso: 11 de Abril de 2014.
Inscrigdes e mais informagdes no e-mail:
olena_kovalek@yahoo.com.br
Direito a Certificado de 40 horas de Curso de extensao.
Profa. Olena Kovalek
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Apéndice 6

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE ARARAQUARA
Rua Goncalves Dias n° 291, Centro — Araraquara — SP
Nucleo Pedagdgico

Curso Cultura e Diversidade no Ensino e Aprendizagem de Linguas
Encontro Presencial |
19 de Julho de 2014

PUBLICO ALVO: Professores de Lingua Estrangeira em exercicio nas
escolas estaduais e nos Centros de Estudos de Linguas, Professor de Lingua
Portuguesa com licenciatura em inglés ou espanhol e Professor coordenador com
licenciatura em lingua estrangeira moderna.

OBJETIVOS:

e Apresentar aos participantes o curso, os objetivos, os aspectos avaliados e
as questoes de certificacéo;

Conhecer os participantes do Curso e dar-lhes boas vindas;

Observar e discutir como o tema cultura aparece no Curriculo do Estado
de Séo Paulo;

Abordar a relagéo lingua-cultura no ensino e aprendizagem de LE;
Analisar a trajetoria do ensino da cultura em LE.

CONTEUDOS:
Lingua-Cultura no ensino e aprendizagem
ATIVIDADES:

1 — Acolhida: Boas vindas aos participantes!
2 — Apresentacao (curso, palestrante, projeto);
3 —Warmup! /Precalientamento: Dinamica 1l e 2
4- Atividade - Curriculo
5 - Texto: Lingua além de cultura ou além de cultura, lingua? Aspectos do ensino
da interculturalidade.
6 - Plataforma Moodle — orienta¢Ges encontro online.
Pauta 1° Encontro Presencial
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE ARARAQUARA
Rua Gongcalves Dias n° 291, Centro — Araraquara — SP

Curso Cultura e Diversidade no Ensino e Aprendizagem de Linguas
Encontro Presencial |1
2 de Agosto de 2014

PUBLICO ALVO: Professores de Lingua Estrangeira em exercicio nas
escolas estaduais e nos Centros de Estudos de Linguas, Professor de Lingua
Portuguesa com licenciatura em inglés ou espanhol e Professor coordenador com
licenciatura em lingua estrangeira moderna.

OBJETIVOS:

e Retomar ao uso da ferramenta Plataforma Moodle, tentar auxilia-los com
possiveis davidas;

Retomar a relacdo lingua-cultura do primeiro encontro;

Utilizar o texto base do segundo encontro para discutir a lingua-cultura no
mundo globalizado;

Analisar as diversas terminologias dadas a lingua inglesa devido ao
processo de globalizacgéo;

Iniciar a discussao a respeito dos esteredtipos, e identidades.

CONTEUDOS:
Lingua-Cultura Inglesa no mundo globalizado;
Lingua(gem) e ldentidade.

ATIVIDADES:
1 — Retirar duvidas sobre a Plataforma Moodle;
2 — Leitura colaborativa: Lingua-Cultura Inglesa no mundo globalizado;
3 — Intervalo;
4-Dinamica para abordar o Texto: A Lingua Estrangeira entre o desejo de um
outro lugar e o risco do exilio. (Christine Revuz) (Dinamica, Intervalo e
apresentacao do texto).
Pauta 2° Encontro Presencial
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE ARARAQUARA
5 Rua Goncalves Dias n® 291. Centro — Araraauara — SP
Curso Cultura e Diversidade no Ensino e Aprendizagem de Linguas
Encontro Presencial 111
16 de Agosto de 2014

PUBLICO ALVO: Professores de Lingua Estrangeira em exercicio nas
escolas estaduais e nos Centros de Estudos de Linguas, Professor de Lingua
Portuguesa com licenciatura em inglés ou espanhol e Professor coordenador com
licenciatura em lingua estrangeira moderna.

OBJETIVOS:
e Trabalhar com as questfes identitarias e de alteridade por meio de uma
oficina;
e Abordar os aspectos de competéncia intercultural.

CONTEUDOS:

Identidades, a alteridade e interculturalidade no ensino e aprendizagem de LE

ATIVIDADES:

1 — Retomar a alteridade pela perspectiva de Todorov;

2 — Oficina;

3- Intervalo;

4—Leitura de capitulos doLivro: “Developing Intercultural

CompetencethroughEducation” (cada grupo sera responsavel por um capitulo);
5- Responder questdes a respeito do livro (trabalho em grupo);
6- Apresentacao das questdes.

Pauta 3° Encontro Presencial
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE ARARAQUARA
Rua Gongcalves Dias n°® 291, Centro — Araraquara — SP
Nucleo Pedagdgico

Curso Cultura e Diversidade no Ensino e Aprendizagem de Linguas
Encontro Presencial IV
30 de Agosto de 2014

PUBLICO ALVO: Professores de Lingua Estrangeira em exercicio nas
escolas estaduais e nos Centros de Estudos de Linguas, Professor de Lingua
Portuguesa com licenciatura em inglés ou espanhol e Professor coordenador com
licenciatura em lingua estrangeira moderna.

OBJETIVOS:

e Trabalhar com a anélise dos conteudos culturais em livros didaticos;

e Abordar os possiveis potenciais culturais a serem trabalhados em sala de
aula com os alunos;

e Expandir, adaptar ou mudar atividades nos materiais de LE.

CONTEUDOS:
Analise dos Potenciais culturais nos Livros Didaticos

ATIVIDADES:

1 — Atividade de leitura e compreensao dos conteudos culturais no “Curriculo do
Estado”

2 — Breve apresentacdo dos participantes.

3- Intervalo;

4 —Leitura colaborativa do texto “Waysandmeansofevaluating cultural content in
coursebook”, de Nicolas Robert Hurst.

5- Apresentacdo de slides (simultaneamente a leitura) com demonstracdes
praticas.

6- Retirar davidas sobre os trabalhos finais.

Pauta 4° Encontro Presencial
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE ARARAQUARA
Rua Gongalves Dias n° 291, Centro — Araraquara — SP

Curso Cultura e Diversidade no Ensino e Aprendizagem de Linguas
Encontro Presencial IX
13 de Setembro de 2014

PUBLICO ALVO: Professores de Lingua Estrangeira em exercicio nas
escolas estaduais e nos Centros de Estudos de Linguas, Professor de Lingua
Portuguesa com licenciatura em inglés ou espanhol e Professor coordenador com
licenciatura em lingua estrangeira moderna.

OBJETIVOS:

e Contribuicdo e Apresentacédo Final de Trabalho;
e Autoavaliacdo dos professores.

CONTEUDOS:

Explorando os potenciais culturais em materiais didaticos;
Socializacdo dos conhecimentos.

ATIVIDADES:

1 — Apresentacdo: de 12 professores, tempo de 10 minutos cada + 5 min (extras)
para se organizarem e possiveis perguntas;

2 - Intervalo;

3 — Apresentacao: de 10 professores, tempo de 10 minutos cada + 5 min (extras)
para se organizarem e possiveis perguntas.

Pauta 5° Encontro Presencial
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Apéndice 7

Participantes = %
Programacgéao
& Participantes
: - & Forum de noticias

[ Diarios 1 =]
gfj’e“s’;fonérios 1° Encontro Presencial 19/07
Recursos
L

| Localizar
Pesquisa Avancada @
& Ativar edicdo
7] Configuracdes
{13 Designar funces
¥ Notas - . . N R~ .
£3 Resultado da ‘A lingua que falamos é a caracteristica mais intima da nossa identidade e esta completamente entranhada em tudo o que somos, pensamos
aprendizagem ou sentimos. Aprender a lingua do outro &€ cometer uma violéncia contra a nossa pessoa nos dominios cognitivo, afetivo e psicomotor; temos
& Grupos que nos expor ao ridiculo de pronunciar sons que ndo somos capazes de pronunciar, de aceitar valores que fomos ensinados a desprezar e a
B Backup passar por idiotas na frente de falantes nativos por ndo sermos capazes de compreender algumas frases da maneira como deveriam ser
) Restaurar compreendidas. Ndo ha como ndo cometer gafes no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, quer seja rindo na hora errada, néo
& Importar rindo na hora certa, dizendo ou deixando de dizer algo que deveria ou néo deveria ser dito numa determinada situacéo." (Leffa)
2% Reconfigurar
| Relatérios &1 Slides da aula
L« Perguntas & Curriculo do Estado de Séo Paulo
2 Arquivos =
[& Cancelar a minha & Apresentacdo
inscricdo no curso & Interacdo entre conhecimentos - Texto tedrico e pratica
AETZE%MDRP'” 1) Texto: Almeida Filho - Lingua além de cultura, ou além de cultura lingua?

1) Texto - Relacdes Culturais. Claire Kramsch
2 SRR 3 = =
2° Encontro a Distancia (Online) 19/07 a 02/08

Lingua-Cultura Inglesa no mundo globalizado

“(...) o desenvolvimento do conceito de cultura é de extrema utilidade para a compreensao do paradoxo da enorme diversidade
cultural da espécie humana.” (LARAIA, 2014)

£ Algumas definicdes de cultura

£ Atividade de definicdo e Warm up (Aquecimento)
1 Texto: Lingua-Cultura no mundo globalizado.

Palavras-Cruzadas

Encontros pela plataforma Moodle
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3 © Encontro - Presencial 02/08

Contetdos culturais a serem explorados em sala de aula de LE

Identidade, Alteridade e Esteredtipos

i) Slide 1a parte do enconfro presencial

Encontros pela plataforma Moodle

8 Texto trabalhado na 2a parte do encontro
) Apresentacdo de vocés 1)
Questdes sobre o texto apresentado por vocés da Revuz
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Abordagem dos temas: identidade, alteridade e estereé6tipos em materiais didaticos

7 A

/.

V7

&) Texto do Raja em Arquivo Word

) Pensando a Identidade no ensino de LE

& Forum do texto "Lingua Estrangeira e autoestima”
& warm up para o texto "O olhar estrangeiro”

1) Texto: O olhar estrangeiro

Breve Resumo do Texto "O olhar estrangeiro"”

s 5° Encontro - Encontro Presencial - 16/08

Sensibilizacao para questdes interculturais e transculturais

. m LELA SALA 74POR QUE DEMONIOS
&?”één VIENEA Mo secRlBia
SER? EN CASTELLANO?/

&) Texto para o Debate

&) Texto para o Debate - Versdo em Inglés
8 Livro do Byram - versdo em Inglés

& Resumo Cooperativo - Texto Byram

Encontros pela plataforma Moodle
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6° Encontro a Distancia (Online) - 23/08 H

Dimensodes Interculturais no Ensino de LE

& Warm up - Aquecimento

%) Dimensdes Ocultas - Texto de Edmund Marc - traducéo
) Texto de Edmund Marc - em francés

& Analise Colaborativa de Atividade retirada do Caderno
i) Slides dos Eixos de alteridade propostos por Todorov

z 7° Encontro Presencial - 30/08 =
Abordagem dos Potenciais Culturais e necessidade de expandir, adaptar ou mudar atividades nos materiais
de LE
lZcomic
1 Texto Hurst - Em inglés
1) Texto Hurst - Traducdo
&1 Slide da aula de hoje
& Reflexdo - O desentendimento
Encontros pela plataforma Moodle
8 8° Encontro a Distancia (Online) - 06/09 =

Reflexao sobre as aulas
Orientacdes sobre trabalho final

f

& Duvidas Trabalho final do dia 13/09
@) Novamente - explicacdo das atividades finais
Reflexdo sobre as aulas

@) Apresentacdo Profa. -

= clipes - Profa. ([

= Videos - atividades Profa. [ ]
1 Apresentacéo Prof. -

&1 Apresentacdo Profa. ([

= Apresentacéo Profa. ([E

= Apresentacio Profa. [
= Apresentacdo Profa-
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9° Encontro Presencial - 13/09 =

Contribuigdo e avaliagdo final: socializagdo dos conhecimentos

W
AN £ .

A e 2

& Avaliacdo das Apresentacdes do dia 13.09

&) Apresentacéo Profa. ([
&) Apresentacéo Profa. (N
Apresentacdo Prof.

& Apresentacdo do Pr_
£ Apresentacéo Profa.
) Apresentacéo - Profa. ([
Apresentacéo Profa. ([
&) Apresentacéo Prof. ([
Apresentacéo Profa. (I
£ Atividade Profa. ([

= Apresentacdo Profa. ([

) Apresentacdo Sueli

Encontros pela plataforma Moodle

- 10° Encontro a Distancia - prazo até 20/09

Relato Reflexivo
Experiéncia pessoal

[ Relato Reflexivo - Experiéncia Pessoal
& Video Conferéncia
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ANEXOS

Normas para transcri¢io de entrevistas gravadas

Anexo 1

Ocorréncias Sinais Exemplificacdo
Incompreenséo de palavras ou @) Do nives de rensa () nivel de renda
Segmentos Nominal
Hipotese do que se ouviu (hipdtese) (estou) meio preocupado (com o
gravador)

Truncamento (havendo / E comé/e reinicia
homografia, usa-se acento
indicativo da tonica e/ou timbre)
Entonacdo enfatica Maiuscula Porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de voga e :: podendo Ao emprestarmos éh::: ... dinheiro
consoante (como s, r) aumentar para ::::

Ou mais
Silabacdo - Por motivo tran-sa-¢do
Interrogacao ? E o Banco... Central... certo?

Qualquer pausa

S4o trés motivos... ou trés razoes ...
que fazem com que se retenha moeda
... existe uma ... retencdo

Comentarios descritivos do
Transcritor

((mindscula))

((tossiu))

Comentarios que quebram a
sequéncia tematica da
exposi¢do: desvio tematico

... a demanda de moeda - - vamos dar
casa essa notacdo - - demanda de
moeda por motivo ...

Superposic¢do, simultaneidade de
Vozes

Ligando as linhas

a. nacasa de sua irma

b. [sexta-feira?
a. fazem LA
b. [cozinham l&

Indicacdo de que a fala foi
tomada ou interrompida em
determinado ponto. N&o no seu
inicio, por exemplo.

()

(...) nGs vimos que existem...

Citacdes literais de textos,
durante a gravagéo

“entre aspas”

Pedro Lima ... ah escreve na ocasido..
“ O cinema falado em lingua
estrangeira ndo precisa de nenhuma
baRREIra entre nos”...

NUmeros por extenso.

Iniciais maiusculas : s para nomes proprios ou para siglas (USP etc)
Faticos: ah, eh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: t4? VVocé esta brava?)
Nomes de obras ou nhomes comuns estrangeiros sao grifados.

N&o se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa)
N&o se anota o cadenciamento da frase.

(alongamento e pausa)

PN~ WD

Nao se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula,
ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

177




Anexo 2

Exemplo de Marcadores de pagina.
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