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RESUMO

Partindo do pressuposto que a inclusdo educacional € um processo e, por sua vez, a
caracteristica de ser inacabada, faz-se necessario uma constante analise para a formacéao
de professores como forma de, por um lado, desvencilhar de suas lacunas e, por outro
lado, almejar a concretizacdo de seus avancos face a efemeridade das relacGes sociais e
educacionais da contemporaneidade. Mediante tal pressuposto, o presente estudo
objetivou investigar os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) e as matrizes curriculares
da formacéo inicial de professores do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Goiés (IFG) de modo a analisar e discutir como se constitui a disciplina de Educagéo
Especial nos cursos de licenciaturas estudados. De modo a debrucar na formacao inicial
de professores do IFG, tem-se como objetivos especificos identificar a presenca da
disciplina de Educacdo Especial e suas contribuicdes para o processo de inclusdo
educacional; compreender de que forma esta instituicdo possibilita a inclusdo dos(as)
alunos(as) em condicéo de deficiéncia por meio dos documentos analisados; e, por ultimo,
analisar como os PPC dos cursos de licenciatura do IFG se articulam com o processo de
inclusdo educacional, considerando as matrizes curriculares como “pano de fundo” de tal
processo. Para tanto, adotou-se como percurso metodoldgico uma pesquisa documental
com um carater de estudo exploratério pautada por um estudo de caso, dessa forma,
pautou-se na analise dos PPC, matrizes curriculares, resolucdes pertinentes ao IFG
enguanto corpus que contribuem para a articulacdo da formacao inicial de professores
desta instituicdo. No que se refere aos PPC do IFG, foram analisados 19 (dezenove)
cursos de licenciatura, sendo que em somente dois Campus possuem a disciplina de
Educagédo Especial enquanto mediadora dos conhecimentos atinentes ao processo de
inclusdo educacional e, portanto, se atentando para alguns elementos das disciplinas,
como, por exemplos, as disciplinas que sdo ministradas e, também, a carga horéria das
mesmas. N&o obstante a auséncia de um marco legal que contemple a obrigatoriedade da
disciplina de Educacédo Especial, perante os dados apresentados e analisados, infere-se a
infima quantidade de cursos que possuem essa disciplina enquanto parte constitutiva da
matriz curricular, de forma a abordar uma alusdo ao processo de incluséo educacional e,
certamente, tornando uma lacuna na formacao de professores para a construcéao de futuros
professores que busquem incluir o alunado em condi¢édo de deficiéncia em suas praticas
pedagdgicas. Com isso, torna-se cada vez mais urgente a busca de uma formacdo de
professores critica e consciente ao processo de inclusdo educacional com vistas a
construir um alicerce educativo em prol de uma educacéo de qualidade e, sobretudo, com
uma natureza inclusiva. Assim, para além da inclusdo ou exclusdo de uma disciplina no
curriculo, faz-se necessario repensar sobre a articulacdo entre saberes e contetdos das
varias disciplinas de modo que possa ser criada uma cultura de interdisciplinaridade nos
cursos de licenciatura.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Especial, Formacdo de Professores, Processo de
Inclusdo Educacional, Projetos Pedagogicos de Cursos.



ABSTRACT

Based from the assumption that educational inclusion is a process and, in turn, the
characteristic of being unfinished, it is necessary a constant analysis for the formation of
teachers as a way, on the one hand, to remove its gaps and, on the other hand side, to seek
the concretization of its advances in the face of the ephemerality of the social and
educational relations of the contemporary world. The present study aimed to investigate
the Pedagogical Projects of Courses (PPC) and the curricular matrices of the initial
formation of teachers of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Goiés (IFG) in order to analyze and discuss how the discipline in the undergraduate
courses studied. In order to focus on the initial formation of teachers of the IFG, the
specific objectives are to identify the presence of the discipline of Special Education and
its contributions to the process of educational inclusion; understand how this institution
makes it possible to include the students in a condition of disability through the
documents analyzed; and, finally, to analyze how the PPC of the degree courses of the
IFG are articulated with the process of educational inclusion, considering the curricular
matrices as the “background” of this process. Therefore, a documental research with an
exploratory study character skewed by a case study was adopted as methodological
course, thus, it was based on the analysis of the PPC, curricular matrices, resolutions
pertinent to the IFG as corpus that contribute to the articulation of the initial training of
teachers of this institution. With regard to the PPC of IFG, 19 (nineteen) undergraduate
courses were analyzed, and in only two campuses do they have the Special Education
discipline as mediator of the knowledge related to the process of educational inclusion
and, therefore, considering some elements disciplines, such as, for example, the
disciplines that are taught and, also, the timetable of the disciplines. Despite the absence
of a legal framework that contemplates the obligation of the Special Education discipline,
given the data presented and analyzed, it is inferred the small number of courses that have
this discipline as a constituent part of the curriculum, in order to address an allusion to
the process of educational inclusion and certainly making a gap in the training of teachers
for the construction of future teachers who seek to include pupils in a condition of
deficiency in their pedagogical practices. As a result, it is becoming increasingly urgent
to seek a critical and conscious teacher training in the process of educational inclusion
with a view to building an educational foundation for quality education and, above all, an
inclusive nature. Thus, in addition to the inclusion or exclusion of a discipline in the
curriculum, it is necessary to rethink the articulation between knowledge and contents of
the various disciplines so that a culture of interdisciplinarity can be created in
undergraduate courses.

KEY WORDS: Special Education, Teacher Training, Educational Inclusion Process,
Pedagogical Projects of Courses.
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APRESENTACAO

Pouco antes de ingressar no curso de Educacéo Fisica (EF) uma mudanca de vida
potencializou minha percepc¢édo das préaticas equivocadamente concretizadas em prol da
incluséo educacional, a saber: uma paraplegia motivada por perfuracdo por arma de fogo
em dezembro de 2004. Neste sentido, a inclusdo na minha vida passou a ser uma
superacdo constante e permanente. No inicio o ensejo € desistir de tudo, pois varias
atividades que eu fazia antes, como, por exemplo, jogar futebol, eu ndo podia praticar no
momento, pelo menos na condicdo de deficiéncia fisical. Tal condicdo pode ser
considerada com um aspecto de resiliéncia, ja que é preciso relutar a cada dia para
conseguir uma situacdo de identificacdo de valores e, também, de afirmacdo de tais
valores. Isso porgue, embora a pessoa em condicdo de deficiéncia enseje ser incluida a
qualquer custo na sociedade, esta ainda possui lagos excludentes e discriminatdrios que
insistem em confrontar as relagdes sociais do Eu com o Outro, ou seja, da pessoa com
deficiéncia com as pessoas que estdo a sua volta. Infelizmente, tais lagos perpassam por
outras instancias de inclusdo, como a escola, ambientes de lazer e trabalho, desafiando,
assim, a construcao de valores que sejam inclusivos.

Outro ponto importante no que diz respeito a readaptacdo da pessoa em condi¢do
de deficiéncia perante a sociedade é a constante barreira posta para a felicidade dessa
pessoa nas suas relacdes familiares e sociais, isso porque tudo é considerado de dificil
acesso e oneroso, resultando que a sua permanéncia é colocada em xeque (mate)? devido
a ndo concretizacdo dos anseios e desejos de tal pessoa. Dessa forma, a pessoa em
condicdo de deficiéncia pensa que saira do centro de reabilitacdo com a certeza que terad
a inclusdo concretizada nas diversas instancias sociais e culturais, mas isso cruelmente
ndo é uma realidade por enquanto. Essa foi a minha realidade!

Durante o ensino médio estudei com alunos em condicdo de deficiéncia, a saber,
visual, auditiva e fisica, que potencializaram as minhas atitudes perante essas pessoas.
Dessa forma, ressalta-se a importancia da (con)vivéncia com pessoas que tenham alguma
deficiéncia, isso porque tal realidade propiciou a internalizagdo de valores culturalmente

criticos e reflexivos que sao (re)construidos na sociedade, bem como em outras instancias

1 Pertinente contextualizar a utilizacdo do termo pessoa em condicédo de deficiéncia no sentido de que ela
possa ser efémera ou permanente, ou até mesmo tal pessoa possa deixar de estar com deficiéncia, sobretudo
com 0 avanco da ciéncia.

2 Referéncia ao termo xeque (mate) utilizado na partida de xadrez que demarca uma situagéo em que a peca
rei estad em risco com a finalidade de término do jogo.
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do saber como a propria escola. Exemplificando posso relatar a oportunidade de estudar
com o amigo Hélio, cuja deficiéncia é visual. Na época, ele era um aluno exemplar,
esforcado, inteligente e dedicado com os estudos que, inclusive, tornou referéncia da
escola com relacdo a representa-la nos eventos cientificos. Contudo, senti na pele a
exclusdo do Hélio nas aulas de EF na qual ele somente fazia trabalhos escritos; e, por sua
vez, a escola e o professor tentavam adequar as préaticas a realidade deste aluno por meio
de materiais pedagogicos adaptados ou também de uma metodologia diferenciada, no
entanto ndo era possivel inclui-lo em todas as atividades, considerando que a maioria do
professorado nédo teve acesso a qualquer informacao no que se refere as formas de ensinar
a todos e todas.

Considerando que o processo de inclusdo educacional pressupde a mudanca de
atitudes e valores sobre a propria pratica, que estd em constante movimento dialético, é
preciso uma constante busca pelo conhecimento de modo a reconhecer as potencialidades
dessas pessoas. Deste modo, busquei melhor entender como funciona o braile para as
pessoas com deficiéncia visual, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para as pessoas
com deficiéncia auditiva e a acessibilidade para as pessoas com deficiéncia fisica.

Adentrando no universo da EF no ano de 2005, constatei que as barreiras
atitudinais e arquiteténicas continuavam sendo um limiar de exclusdo para as pessoas em
condicdo de deficiéncia, sobretudo por serem barreiras historicamente enraizadas no
ambito do ensino superior. Durante a fase inicial de minha formacdo no curso de EF,
reconheci que minha concepcao sobre 0 mesmo era realmente equivocada e marcada por
entendimentos de senso comum, bem como, pela dicotomia entre o saber cotidiano dos
tempos de ensino médio com o saber ndo cotidiano que estava comecando a ser
sistematizado no curso; percebi que na area de EF ainda havia muitas tensdes e
contradicbes no tocante a formacdo de professores, sendo necessario reavaliar a
concepgdo atribuida a essas pessoas. Esta concepgao perpassa por uma avalia¢do da visao
de mundo, sociedade, escola e homem.

Durante o curso de EF na Faculdade de Educacéo Fisica (FEF) da Universidade
Federal de Goias (UFG), convivi com contradi¢Ges referentes ao processo de inclusdo no
curso e tensdes no universo da EF, especificamente na esséncia da perspectiva de
inclusdo. Na monografia investiguei a relacdo entre a inclusdo escolar e 0 processo de
formagéo de professores da FEF/UFG, a fim de averiguar se tal relagdo garantia a
formagéo de alunos(as) que pudessem ser agentes na transformacéo social da realidade

escolar, ja que essa instituicdo formadora estd pautada, de acordo com seu Projeto Politico
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Pedagdgico (PPP), a priori, na formacéo de alunos(as) que possam enfrentar os desafios
e contradigdes do ambiente escolar. Além disso, FEF/UFG tem um historico engajador
que reluta pelas formas contraditorias de alienacdo do esporte de alto rendimento,
buscando uma formacgdo em prol do esclarecimento critico de conceber o corpo e as
praticas esportivas. Pressupde, entdo, uma formacdo inicial de professores que acolhe a
inclusdo das pessoas em condicdo de deficiéncia, almejando a capacitacdo de
metodologias que possam facilitar e potencializar o processo de ensino e aprendizagem
que, por sua vez, poderdo possuir o alunado em tal condicdo em suas futuras instancias
de ensino.

O curso de EF tornou-se um espaco para ressignificar valores, habitos, crencas e,
sobretudo, o olhar que era atribuido ao corpo com deficiéncia. Isso porque a concepg¢éo
de corpo tem, em suas raizes, um culto ao belo e tal concepcdo estava internalizada
durante as préaticas esportivas e pedagogicas desde o ensino médio. Tais praticas eram
demarcadas por uma heranga tecnicista® e esportivista®, culturalmente difundida em nossa
sociedade, bem como no universo da EF. Infelizmente, muitas vezes, a(s) face(s)
perversa(s) do esporte de alto rendimento € (sdo) velada(s) por praticas excludentes e
discriminatorias que incentivam uma acdo altamente seletiva, na qual os mais aptos tém
0 seu prestigio assegurado enquanto os outros sao excluidos. Nestes ditames, tendo como
reflexo a minha formacdo inicial de professores, o professorado ndo conseguiu
materializar praticas pedagdgicas e formativas em suas instancias de pratica de ensino.

Diante desse panorama do curso de EF, foi possivel verificar que, mesmo tendo
um ordenamento legal previsto na Portaria 1793 (BRASIL, 1994) que recomenda
facultativamente a presenca de uma disciplina especifica para os portadores de
deficiéncia®, isso ndo é suficiente para criar uma disciplina que transcenda o nivel de
recomendacdo de praticas que sejam inclusivas. As contribui¢6es do estudo da graduacao
foram encaminhadas para a coordenacdo do curso em questdo e possibilitaram uma
discussdo sobre a lacuna existente na proposta do curso que, proficuamente, acolheram

os resultados e ajustaram a efetivagdo dos recursos humanos com a contratacdo de um

3 Heranga tecnicista pode ser atribuida a um legado, negativo ou ndo, da area de Educacdo Fisica que
valoriza as técnicas em detrimento da cultura corporal do universo da Educacéo Fisica.

4 Esportivista pode ser concebida como as praticas exacerbadas por esportes, sem, portanto, valorizar as
outras formas préticas atinentes a cultura corporal.

> Neste estudo, reitera-se a carga pejorativa do termo portadores de deficiéncia pelo fato de atribuir o
aspecto de doenca ou anormalidade das pessoas com alguma deficiéncia e, portanto, este termo sé sera
utilizado quando remeter a uma legislacdo que faz uso, mesmo que equivocamente.
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professor para atuar na disciplina Educacéo Fisica Adaptada (EFA) e, sobretudo materiais
com a aquisicdo de recursos metodologico-pedagogicos direcionado ao alunado em
condicdo de deficiéncia.

Sob a perspectiva de mudanca curricular, na minha especializacdo em gestdo de
pessoas nas institui¢cdes publicas no ano de 2010, busquei comparar as grades curriculares
dos cursos de licenciatura de um campus do interior da UFG. A intencdo foi mapear e
problematizar tais cursos com o intuito de saber se a disciplina de Educagdo Especial
estava incluida em suas matrizes e do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). Exceto no
curso de EF que tinha uma disciplina sobre incluséo, os resultados apontaram que na
matriz curricular dos oito cursos de licenciatura ndo havia nenhuma disciplina em seus
eixos de Nucleo Comum e de Nucleo Especifico que abordem a tematica inclusdo. Sem
duvida, tal realidade me instigou a analisar os motivos da ndo inclusdo de uma disciplina
de Educacgéo Especial, considerando a constante busca da legislacdo em prol da incluséo
educacional que, muitas vezes, denota um tom romantico e utdpico para tratar a inclusao.

No mestrado em Educacdo na Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) no ano de 2013, analisei a articulacdo entre as disciplinas ligadas a Educacao
Especial nos cursos de EF e Pedagogia sob um prisma de discutir e refletir a formacéo
inicial de professores, bem como identificar como se constitui a disciplina de Educacéo
Especial nas matrizes curriculares destes cursos na UFGD.

Nesta infindavel busca pelo conhecimento e de saberes muitas vezes
desconhecimentos e estranhos a nossas préticas, pois, temos que construir uma humildade
de estudos, gostaria de situar a minha peregrinacdo do saber, considerando que, nesses
quase 4 anos de doutoramento, realizei o itinerario de Inhumas-Goias para Sao Carlos-
Sdo Paulo. Mediante essa situacao, e de tantas outras no contexto brasileiro, € que encerro
esta apresentacdo com a certeza de que os saberes que serdo eshogados na presente tese
seja uma catarse construtiva de novos e inacabados conhecimentos, ressaltando, portanto,

a constante humildade de (des)saberes...
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1 INTRODUCAO

O presente estudo aborda a inclusdo como um processo que envolve uma gama de
fatores intrinsecos a formacdo de professores. A inclusdo, sobretudo educacional, €
marcada por varios contextos em que o alunado fica em um campo de excluséo, e tal
exclusdo tenta mascarar as praticas que sao inclusivas, sobretudo para o aluno em
condicdo de deficiéncia. Deste modo, tais contextos devem ser sempre (re)alocadas-
adaptadas-estruturadas com o intuito de amenizar o dilema de excluséo versus inclusao.
Dessa forma, o processo de incluséo esté circunscrito por exclusdes consideradas veladas
que ndo possibilitam que elas sejam denunciadas, cabendo, portanto, instalar uma cultura
que seja inclusiva no @mbito da pratica pedagogica do professorado.

Isto resulta em uma dinamicidade do processo, qual seja, as exclusdes veladas
poderéo ser mascaradas por posturas de incluséo, assim como no ato da incluséo poderao
existir praticas excludentes e, portanto, a exclusdo esté intrinsecamente relacionada com
a inclusao. Exemplificando tal dinamicidade, um(a) aluno(a) em condicédo de deficiéncia
quando é incluido na classe comum, o(a) professor(a) poder-se-a propiciar estratégias de
ensino que possam disseminar a inclusdo do mesmo na turma, contudo, nem todas as
atividades propostas levardo a plena inclusdo deste(a) aluno(a) na préatica pedagdgica do
professorado e, portanto, esta instalado o dilema entre inclusdo e exclusdo. Com isso, é
basilar desvencilhar dessas préaticas excludentes por meio de posturas que possam
denunciar a exclusédo em prol da incluséo.

E importante ressaltar que os conceitos de Inclusio e Educacéo Especial possuem
as suas aproximacdes tedricas, bem como as suas peculiaridades mais concretas que 0s
fazem conceitos Unicos no universo de uma educacdo para todos. No que tange ao
conceito de inclusdo pressupde-se a inser¢do de todos (ou quase todos) no ambito da
prética pedagogica do professorado, com vistas a inclusdo no ensino regular; e, dessa
forma, a inclusdo educacional pode ser considerada como um processo, pois
constantemente sdo postos mecanismos educativos e pedagdgicos para garantir 0 acesso,
a permanéncia e o éxito da aprendizagem de saberes do alunado. J& a Educacéo Especial
pode ser ponderada como uma modalidade de ensino que traz subsidios, sejam eles por
meio de servi¢os ou meios pedagogicos, para a aprendizagem do alunado em condicéo de
deficiéncia com vistas a melhorar os processos de ensino e aprendizagem para tal alunado,

como, por exemplo, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) (BRASIL, 2008).
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De acordo com o Art. 3 da Resolugéo 02/2001, entende-se por Educagéo Especial

modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional definido
por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns,
de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica (BRASIL,
2001, p.1).
Entende-se, aqui, como Educacéo Especial uma modalidade da educacédo escolar
que coexiste de forma ativa na escola por meio de mecanismos que possam garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos em condigdo de deficiéncia, envolvendo, portanto,
fatores que véo além de existir o AEE no ambito do ensino regular (BRASIL, 2008).
Importante ressaltar que ha duas correntes terminoldgicas para denominarem as
pessoas que sdo contempladas pela Educacéo Especial. A primeira ensaiou com o advento
da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) pela utilizagdo do termo Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (PNEE) em que este é amplo e desafiador para o
contexto educacional, pois presume a inclusdo de toda e qualquer pessoa que encontra
dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem. Ja a segunda, com o advento do
século XXI, assim como por uma questdo financeira, criou-se o termo Publico Alvo da
Educacdo Especial (PAEE) cuja esséncia é destinar o AEE para 0s seguintes grupos:
pessoas com deficiéncia (fisica, auditiva, visual, intelectual e mdltipla), transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011).
Diante desse panorama, aceita-se 0 pressuposto que a internalizagdo de valores
que sejam inclusivos® esta intrinsecamente articulada com o modo de conceber a pratica
pedagdgica do professorado, pois, certamente, tal pratica esta imbuida de principios que
alicercam a aceitacdo do outro, assim como da assimilacdo do conhecimento. Portanto,
conceber e assimilar o conhecimento do processo de incluséo perpassa pela idiossincrasia
que pontua aspectos sociais, afetivos e culturais na constitui¢do do proprio saber.
Com este entendimento, este estudo analisa 0s cursos de licenciaturas do IFG

mediante as matrizes curriculares dos mesmos sob a ética do processo de inclusao

& Ao conceber o termo valores que sejam inclusivos, o prop6sito € relatar os valores de aceitacdo das pessoas
em condicdo de deficiéncia que, por sua vez, possibilitam que essas pessoas sejam vistas como potenciais
para aprender, assim como de superar as suas dificuldades rumo a plenitude do saber.
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educacional, considerando que tais cursos possuem a incumbéncia ideal de formar, educar
e ensinar os futuros professores a lidarem com tal processo. Considerando uma formagéo
ideal do professor com um perfil que seja concreto, isto é, contempla todas as
incumbéncias da area do futuro professor(a) em formacdo, faz-se necessario
contextualizar para além do conceito de homem abstrato e isolado (CHAGAS, 2012).
Assim, a concep¢do de uma formacgdo proxima de um determinado ideal, afinal, passa
pelo conceito de inclusdo educacional que, entre outros conceitos, deveria constar nos
PPC.

No ambito do ensino superior alvo deste estudo, a visibilidade dos PPC perante a
comunidade académica é de suma importancia para analisar, cotejar e refletir sobre o
perfil de professor(a). Dessa forma, os PPC deveriam estar publicitados para a
comunidade interna e externa do IFG como forma de permitir o acesso democratico,
coeso e coerente com a realidade institucional.

Diante deste panorama, cabe, portanto, indagar sobre duas questfes primordiais
que balizam o entendimento deste estudo: os cursos de licenciatura no ambito do IFG
possuem uma harmonia entre os seus principios e valores abordados pelo PPC com a
legislagdo em vigéncia? Tendo como base o trabalho docente com valores inclusivos no
interior da préatica pedagdgica, como pode ser delineado um perfil de futuro professor face
ao contexto da educacao inclusiva?

Por conseguinte, este estudo formula as seguintes perguntas norteadoras:

a) Como se materializa a formacéo de professores no contexto do IFG perante as
matrizes curriculares?

b) Considerando as matrizes curriculares do IFG: de que forma os cursos de
licenciatura estdo articulando nos seus projetos pedagdgicos para formacdo de
professores a insercdo de conhecimentos em prol do processo de incluséo
educacional?

c) E, ainda, ha a disciplina de Educagéo Especial e, se h4, como esta aparece como

mediadora do processo de inclusdo educacional?

Tem em vista tais perguntas norteadas, pressupde-se que 0s cursos de licenciatura
do IFG propGem um discurso de inclusdo por meio de seus principios atinentes ao respeito
a diversidade e as diferencas do alunado em condicdo de deficiéncia, contudo na prética

parece haver uma lacuna na materializagdo do PPC e das matrizes curriculares com vistas
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a possibilitar a articulagdo entre a teoria (proposto) e a pratica (efetuado). Neste contexto,
é preciso contextualizar um processo de acdo-reflexdo-acdo no interior do trabalho
pedagdgico como forma de entender como se materializa a criacdo ou extingdo de certas
disciplinas em detrimento de outras, em um dindmico ciclo de escolhas por parte do
coletivo de professores.

Neste estudo, portanto, propde-se direcionar a tematica da inclusdo educacional
na formacdo inicial dos futuros professores dos cursos de licenciatura no contexto do IFG,
a partir dos seguintes objetivos:

Objetivo Geral: investigar os PPC e as matrizes curriculares da formacgéo inicial
de professores do IFG de modo a analisar a constituicdo da disciplina de Educagéo
Especial nos cursos de licenciaturas do IFG.

Obijetivos Especificos:

1°) identificar a presenca ou ndo da disciplina de Educagdo Especial e suas
contribuicdes para o processo de inclusdo educacional;

2°) compreender de que forma esta instituicdo possibilita a inclusdo dos(as)
alunos(as) em condigdo de deficiéncia por meio dos documentos analisados;

3°) analisar como os PPC dos cursos de licenciatura do IFG se articulam com o
processo de inclusdo educacional, considerando as matrizes curriculares como “pano de

fundo” de tal processo.

Tendo como referéncia a década de 1990 e concebendo-a como marco historico
da Educacdo Especial, é possivel delinear alguns conceitos subjacentes ao processo de
inclusdo educacional, de modo a fortalecer a inclusdo dos alunos em condicdo de
deficiéncia no interior da pratica pedagdgica. 1sso porque foi a partir desse marco que, de
um modo geral, a politica de inclusdo encorpou teoricamente no intuito de ressaltar o
ideario de incluséo de todos no @mbito da préatica pedagogica do professorado. Tal ideario
pode ser tratado como utdpico no sentido de um vir a ser possivel de modo que seja
subsidiado por elementos didatico-pedagdgicos que contemplem valores e atitudes que
sejam inclusivas.

Nesta perspectiva, 0 processo de inclusdo educacional assume um carater
dindmico e dialético na materializa¢do da inclusdo do alunado em condicdo de deficiéncia
no interior da escola, pois deve-se encara-lo como uma constante busca por modos e

formas de se ensinar bem como aprender imbuidos dos processos de ensino e
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aprendizagem. Importante frisar que tal constante ndo deve ser encarada como uma
receita de bolo pré-moldada por uma gama de mecanismos pedag0gicos que, por sua vez,
pouco contribuem para a efetivacdo de ambos 0s processos.

Neste contexto, tendo como base o paradigma da inclusdo, faz-se necessario
refletir sobre o processo de incluséo educacional como um fator dindmico que envolve
ndo somente o protagonismo do professor na materializagdo da pratica pedagogica, pois
existem outros atores como protagonistas de tal processo, quais sejam diretor,
coordenador, alunos, pais ou responsaveis, comunidade interna e externa. Tal
protagonismo coletivo se deve, por seu turno, na descentralizacdo dos processos de ensino
e aprendizagem para além da figura no professor, ja que tal dinamicidade envolve a
colaboracdo de outros atores na constituicdo do trabalho pedagdgico da escola.
Entretanto, a construcdo do processo coletivo e participativo, a grosso modo, resulta na
falta de interesse de um ou mais atores citados na constituicdo de uma escola mais
participativa e democrética.

Um ponto interessante para compreender a Educacdo Especial enquanto
materializacdo do processo de inclusdo educacional seria uma analise histérica de seu
contexto, conforme serd analisado no subtépico 2.3, com o intuito de trilhar como se
configurou a aproximagdo dos processos de ensino e aprendizagem face a incluséo do
alunado em condicdo de deficiéncia.

Diante deste panorama, com o ideéario de Educacdo como direito de Todos
promovido pela Constituicdo de 1988, perpassando pelas propostas de uma
universalizacdo da educacdo com a Conferéncia Mundial de Jomtien (UNESCO, 1990) e
a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), tem-se como base do século XXI a busca
por uma politica educacional que valorizasse o olhar do “outro” nas relacdes escolares na
contemporaneidade, cuja esséncia seria a acdo-reflexdo-acdo de novas formas e
estratégias de ensinar o alunado em condigéo de deficiéncia.

No que tange a Lei n°® 9394 (BRASIL, 1996), que fixa as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, principalmente no seu Capitulo V, é possivel acompanhar uma
compreensdo sucinta sobre a Educacao Especial, de modo a analisar a Educacao Especial
enquanto modalidade de ensino transparente com a inclus@o do alunado em condicdo de
deficiéncia no &mbito do ensino regular.

Para tanto, é preciso considerar a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) enquanto &pice do processo de

incluséo do alunado em condicéo de deficiéncia no contexto do ensino regular. Para alem
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de um marco legal para balizar a incluséo desse alunado nesse contexto, faz-se necessario
tratar tal Politica como um passaporte de um processo que busque reafirmar a incluséo de
alunos(as) que, historicamente, foram marginalizados do acesso e permanéncia no ambito
escolar.

Este estudo est& organizado em trés partes justapostas. A op¢do pela organizacdo
por justaposicdo constitui uma alusdo ao que de fato estd ocorrendo no dmbito das
politicas de inclusdo educacional e dos documentos dos Institutos Federais no que se
refere a sincronizacdo com 0s pressupostos tedricos subjacentes a proposta de articulacao
da formacé&o inicial de professores e o processo de inclusdo educacional, sobretudo para
o0 alunado em condicéo de deficiéncia.

Na primeira parte, sdo explicitadas as seguintes sessdes: 2) o ponto de partida para
0 processo de inclusdo educacional por meio de uma abordagem panoramica de tal
processo; 2.1) a formagdo de professores e as licenciaturas; 2.2) o percurso historico da
Educacao Especial sob um olhar da legislacdo; 2.3) a formacdo em e para a Educacao
Especial; 2.4) Explorando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; e,
2.4.1) apresentacdo do curriculo do IFG e a disciplina de Educacédo Especial: um enfoque
interdisciplinar

Na segunda parte, seré apresentado o percurso metodoldgico com vistas a delinear
0s caminhos para os procedimentos de coleta de dados, bem como uma apresentacao e
discussao da disposicao desses dados, perpassando pela caracterizacdo da historia do IFG
e o estudo de seu Projeto Pedagdgico Institucional.

J& na terceira parte, seré apresentada a discussao e analise dos dados delineando
as seguintes sessdes: 4) Levantamento das disciplinas sob a analise dos PPCs; 4.1) analise
dos ementarios dos cursos que possuem a disciplina de Educacdo Especial; 4.1.1)
Licenciatura em Danca — Campus Aparecida de Goiania; 4.1.2) Licenciatura em
Pedagogia Bilingue — Campus Aparecida de Goiania; 4.1.3) Licenciatura em Pedagogia
— Campus Goiania Oeste; e, por tltimo, 4.2) Condigdes de inclusédo do IFG: a atuacdo do
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas

Por fim, conclui-se problematizando como esses justapostos capitulos ao serem
integralizados podem colaborar com a compreensdo das especificidades formativas
almejadas, sobretudo para o entendimento da formacéo inicial de professores do ambito
do IFG enquanto passaporte para o processo de inclusédo educacional com o intuito de

prezar pela inclusdo do alunado em condigéo de deficiéncia.
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2. PONTO DE PARTIDA PARA O PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL

No tocante ao teor de andlise sobre a materializacdo das matrizes curriculares no
ambito da formacao inicial de professores, € preciso repensa-la para além do discurso e
permeada por questdes que ndo deixem de contemplar os aspectos sociais e culturais. O
curriculo estd imerso em um sentido amplo e dialético do planejamento e prética
pedagdgica do professorado, em detrimento de pensa-lo somente como um sentido
instrumental e, também, com um teor acritico. Nesse sentido, Sacristan (2000, p.15-16)

entende que o curriculo

é uma prética, expressdo, da fungdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagégica desenvolvida
em instituicOes escolares que comumente chamamos de ensino.

O curriculo é uma ferramenta teorizada por um coletivo de protagonistas que estdo
diretamente ligados a préatica pedagdgica. Sobretudo, ele é materializado na pratica com
a intencionalidade de possibilitar arranjos e rearranjos no ensino por meio de estratégicas
para melhor adequa-las a realidade concreta em que ele esta sendo aplicado. Para tanto,
esta dinamicidade na elaboracdo do curriculo permite que ele seja constantemente
(re)elaborado com o intuito de possibilitar melhorias para um coletivo, inclusive para 0s
alunos que estdo diretamente ligados na materializacdo do curriculo.

Com isso, o fato de refletir o curriculo como préatica pressupde a constante relagao
com a teoria de modo a encara-la em movimento imerso no campo educacional. 1sso
porque o ato de estudar o curriculo propde repensar sobre a concretude da propria pratica
pedagogica, considerando que a materializagdo do curriculo tem como expressao pratica
os saberes do professorado.

O curriculo € mais que uma ferramenta que delineia os conhecimentos e praticas,
ele faz parte da educacdo que estd imbricada por mecanismos sociais e culturais. Dessa
forma, o curriculo pode ser considerado um passaporte para a estruturacdo de uma préatica
pedagdgica mais coesa com a diversidade do alunado. Conforme Moreira e Tadeu (2011,
p.14),

nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes
sociais, de sua historia, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um
elemento inocente ou neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento

social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
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individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente
ou atemporal, ele tem uma historia, vinculadas a formas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da educagéo.

Mediante o exposto, o curriculo pode ser analisado como um recurso politico e
cultural imerso em relacdes de poder que ultrapassam os muros educacionais. Com isso,
esse curriculo esta repleto por mecanismos sociais que o tornam um importante meio para
diminuir as desigualdades sociais, pois “o curriculo ¢ uma area contestada, € uma arena
politica” (MOREIRA; TADEU, 2011, p.28).

Para tanto, embasando em Moreira (2011), quando se aborda o curriculo, ha trés
possibilidades de repensa-lo na atualidade: o curriculo formal que resulta em compor
planos e propostas; o curriculo em acdo que denota nas atividades que sdo executadas na
escola e em sala de aula; e, também, o curriculo oculto que resulta em regras e normas
ndo explicitadas que regem a préatica pedagogica em sala de aula.

Interessante destacar a construgdo da identidade docente elucidada por Arroyo
(2011,) quando na pratica pedagdgica o docente é predisposto a constantemente muda-la,
assim como lutar por um curriculo, em constante disputa, que esteja articulado com o
contexto de mudancas na sala de aula. Ainda, tal identidade esta relacionada com as
vivéncias e experiéncias que ele traz consigo no sentido de acumulag&o de conhecimento.

Assim, o curriculo torna-se um terreno em constante disputa tensionada por gama
de preceitos que o fazem peculiar e, por sua vez, marcado por um solo de varios
mecanismos que resistem em conservar ideias conservadoras e acriticas, pois “os
ordenamentos curriculares que tentamos conquistar, as salas de aula que tentamos
dinamizar passam a ser territorios de disputa de concep¢des conservadoras,
burocratizantes, controladoras das inovagdes” (ARROYO, 2011, p.33).

No proprio ato de apropriacdo pelo conhecimento hd uma divergéncia entre o
conhecimento que 0 sujeito carrega consigo e o conhecimento institucionalmente
concretizado, de modo que este impasse é reflexo de uma ideologia que permeia no
processo de transmissdo e assimilacdo do mesmo. Dessa forma, o curriculo deve ser
compreendido enguanto um mecanismo estruturante que alicergara a educacdo desses
sujeitos como forma de possibilitar a concretizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Para além de um processo alicer¢ado na construgdo do conhecimento, de
acordo com Apple (2006), tal curriculo foi (e ainda €) estruturando sob um prisma de

controle social
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para sermos honestos com nés mesmos, devemos reconhecer que o0 campo do
curriculo finca suas raizes no proéprio solo do controle social. Seu paradigma
intelectual tomou primeiramente forma no inicio do século XX, e tornou-se
conjunto identificavel de procedimentos para a selecdo e organizagdo do
conhecimento escolar- procedimentos a serem ensinados aos professores e a
outros educadores. Na época, a principal preocupacdo das pessoas da area do
curriculo era a do controle social (APPLE, 2006, p.85).

Segundo o autor anteriormente citado, o curriculo € inicialmente construido para
atender o controle social subjacente ao crescimento econémico do capitalismo ocidental.
Dessa forma, circunscritos em um campo curricular, o sujeito acaba sendo alienado do
proprio processo de estruturagdo desse curriculo em que, mais radicalmente, estd imerso
em uma escola que almeja também atender os anseios do sistema econdémico sob a égide
de uma ideologia (APPLE, 2000).

Nessa linha de pensamento, pensa-se no curriculo oculto da escola’ que perpassa
por esse controle, bem como, resulta em difundir as normas, principios e valores tacitos
da mesma no processo de escolarizagdo, como forma de propiciar uma amalgama entre o
conhecimento construido e o conhecimento que é tacito a escola. Além disso, podem ser
consideradas como curriculo oculto as experiéncias que o0 sujeito traz consigo antes de
adentrar na escola. Todavia, nesta tese, serd contemplado o conceito de curriculo oculto
que desmembra da pratica pedagogica da escola (APPLE, 2006).

Ainda sobre o curriculo com enlace com a Educacdo Especial, Gatti (2013-2014)
elucida que no Brasil os cursos de licenciatura tém denotado um quadro de isolamento
entre si, em que no campo do curriculo hd uma escassez de discussao, na qual “segregam
a formacédo na éarea especifica dos conhecimentos pedagdgicos, dedicando parte exigua
de seu curriculo as praticas profissionais docentes, as questdes da escola, da didatica e da
aprendizagem escolar” (GATTI, 2013-2014, p.39). Para tanto, “é preciso reconhecer que
cada aluno aprende de uma forma, e com um ritmo préprio. Respeitar a individualidade
de todas as pessoas significa dar oportunidades para todos aprenderem 0s mesmos
conteudos, fazendo as adequagdes necessarias do curriculo” (HEREDERO, 2010, p.198).

Dessa forma, é preciso realizar uma conexao entre o que € proposto no curriculo
e, por sua vez, o que é proposto no PPC de cada curso, essencialmente quando a tematica

versa sobre a formacao inicial de professores para tratar sobre a Educacdo Especial.

Enquanto ndo superarmos a ideia de curriculo como um amontoado de

70 curriculo oculto da escola é toda aquele que nédo aparece no planejamento do(a) professor(a), consistindo
em tudo aquilo que o(a) aluno(a) aprende diariamente na pratica pedagdgica, bem como marcado por gestos,
comportamentos e percepgdes.
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contelidos desarticulados, desencontrados, cada qual no seu quadrado,
continuaremos a parecer mais fabrica do que escola. A distribuigdo de
informacdo durante trés ou quatro anos pode ser considerada mais do que
semiformacdo, uma pseudoformacdo. Como esperar dos docentes da educacao
basica outra atitude, sendo a de resisténcia e falta de investimento na
escolarizacdo de pessoas com necessidades especiais se em alguns casos nada,
ou quase nada, lhes foi apresentado ao longo da graduacdo? (CRUZ; GLAT,
2014, p.30)

E possivel constatar uma dissonancia na proposicao do curriculo e das disciplinas
para atender uma formacéo pautada na concretude, reflexdo e critica de modo a formar

um docente que corresponda as anseios e demandas da préatica pedagdgica, ja que

embora a maioria dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, seja de
pedagogia ou de outras areas do conhecimento, coloque um perfil abstrato do
profissional a formar, seu campo de trabalho ndo é tratado, ndo sendo, entéo,
tomado como referéncia da estruturagéo do curriculo e das disciplinas. Com
iss0 se constata uma dissonancia entre o exposto nos projetos pedagogicos e o
conjunto de disciplinas oferecidas, e suas ementas. As ideias ndo se
concretizam na formac&o realmente oferecida, bem como teorias e praticas ndo
se mostram integradas (GATTI, 2013-2014, p. 39).

Ao conceber o curriculo, Arroyo (2011) alerta para a falta de contextualizagdo
entre as vivéncias do professorado com os ordenamentos curriculares, de modo que estes
possam contemplar os conhecimentos que o professorado traz consigo e, certamente, tais
conhecimentos tém muito a contribuir para a pratica pedagdgica. Acima de tudo, é de
suma importancia que as vivéncias do professorado sejam dialogadas com as vivéncias
que o alunado com vistas a esbocar formas dialéticas de tratar o conhecimento. Dessa
forma, Arroyo (2011) entende que essa distribuicdo desigual de relacionar o curriculo
pode influenciar fundamentalmente na pratica pedagogica e, sem davida, pode se tornar
um territério de disputas do curriculo.

Considerando que o curriculo € um processo e uma construcdo coletiva,
intimamente ligada as experiéncias do professorado, no trato da pratica enquanto
intervencéo, e movimento em construcdo (SACRISTAN, 2000), faz-se necessario estudar
a matriz curricular como forma de reconhecer como se processa a sua articulagdo com as
demais disciplinas. Para o autor supracitado, o curriculo € uma praxis que se reflete na
pratica (no fazer), pois além de planejado, ele também é avaliado coletivamente pelos
pares envolvidos no processo.

Sacristan (2000) afirma que o curriculo € um processo teorizado por um coletivo
de protagonistas que estdo diretamente ligados a pratica pedagogica. Este curriculo é

materializado na pratica com a intencionalidade de possibilitar (re)arranjo no ensino por
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meio de estratégias para melhor adequé-lo a realidade concreta. Para tanto, esta
dinamicidade na elaboracdo do curriculo permite que seja constantemente reelaborado
com o intuito de possibilitar melhorias para um coletivo.

Importante ressaltar no tocante a materializacdo da formacdo inicial de
professores, que estes futuros professores, no exercicio de sua funcéo, poderdo se deparar
com alunos em condicéo de deficiéncia, com possibilidades de trabalhar com estes desde
a Educacédo Infantil. Infelizmente, a culpabilizacdo por ndo conseguir ministrar conteddos
atinentes ao processo de inclusdo educacional bem como a escola em possibilitar
subsidios tedrico-metodologicos, sobretudo para todo o alunado, assume um efeito de

cascata® para a inclusdo ou exclusdo de tal alunado, ja que

no ensino superior culpabiliza-se a educacdo basica pelo que ndo acontece,
esquecendo-se de quem forma os professores que estdo a formar os alunos que
por l4 estdo e que de 14 saem. Na educacdo basica, o ensino médio desgarra-se
do ensino fundamental e atribui-lhe a culpa pelo que néo se realiza devido a
auséncia de contetdo basico de seus alunos. No ensino fundamental, aqueles
que compdem a equipe de trabalho de suas séries finais seguem a procura de
culpados e desferem seus olhares mais uma vez para baixo e apontam para as
séries inicias por Ihes encaminharem alunos ndo alfabetizados. Seguindo nesse
movimento de olhar para baixo chega-se a educacdo infantil e dai as “familias
desestruturadas”, como se a escola nada tivesse a ver consigo mesma (CRUZ;
GLAT, 2014, p.24).

Destaca-se, portanto, a importancia de uma formacao inicial de professores que
perpasse pelo pensamento critico da visdo equivocada na docéncia de que nunca
trabalhardo com tais alunos na préatica pedagdgica. Sobretudo, porque a (con)vivéncia
com pessoa em condicdo de deficiéncia, seja na escola ou na sociedade, pressupde a
quebra de paradigmas equivocadamente disseminados em nossa sociedade.

Cabe ressaltar que estudos denunciam a falta de preparacdo do professorado para
lidar com os alunos em condicdo de deficiéncia (BUENO, 1999; COCATE 2008 et al.;
SILVA; KRUG, 2008; CAETANO, 2009; VITALIANO; MANZINI, 2010),
especialmente aqueles que possuem deficiéncias severas. Face ao discurso de despreparo
para lidar com tais alunos, fica veemente a falta de uma formacéo inicial que almeja
amenizar tais lacunas no processo de formagao de professores com vistas a potencializar

o trabalho coletivo para acentuar a inclusao educacional.

8 Efeito de cascata, no sentido da inclusdo ou exclusdo, significa permear em outras instancias do saber,
como, por exemplo, a inclusdo de uma pessoa em condigéo de deficiéncia na escola pode ser um mecanismo
de inclusdo na sociedade, da mesma forma com a excluséo.
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Destacam-se, aqui, dois tipos de formacbes no que tange a trabalhar com o
alunado em condicdo de deficiéncia, séo elas: a formagéo de professores generalistas,
cujo(a) professor(a) faz um curso de licenciatura e apropria-se de conhecimentos ligados
ao ensino e aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as), ndo obstante do alunado em
condicdo de deficiéncia ser tratado de forma ndo holistica para um ensino que atenda o
processo de incluséo educacional; e a formagdo de professores especialistas cujo(a)
professor(a) faz um curso de Licenciatura em Educagédo Especial ou uma pos-graduacéo,
seja ela lato ou strictu sensu, em Educacédo Especial e diversidade com a habilitacdo para
atuarem com o alunado em condicdo de deficiéncia. Importante frisar que a habilitagéo
enquanto tipo de formacéo generalista e/ou especialista ndo torna o professor capacitado
para atuar com tal alunado, pois, ressalta-se a importancia da formacédo continuada como
uma constante busca do conhecimento.

A guisa de aprofundamento, com o intuito de atingir os objetivos almejados por
este estudo, é importante compreender a relagdo entre a formacao do ensino superior com
uma visdo concebida ao PPC, de modo a repensar a formacdo inicial de futuros
professores dos cursos de licenciatura.

O PPC é um guia politico® no qual o curso eshogara uma organizagéo curricular e
pedagdgica com o intuito de obter resultados proficuos para o futuro, por meio de uma
organizacdo coletiva. E, coerentemente, espera-se que tal organizacdo esteja articulada
com a realidade do curso com vistas a propiciar terrenos de didlogo com espacos de
transformacéo.

Conforme menciona Veiga (2004), o projeto pedagdgico caracteriza-se como
mecanismo de atingir o futuro como forma de moldar a acdo do presente com um teor de
planejamento sob uma perspectiva antecipada e prévia. Dessa forma, nota-se que o futuro
podera ser moldado por meio do presente no qual havera o estimulo do dialogo entre o
coletivo de professores.

Neste sentido, a estruturacdo do PPC como mediador coletivo de um determinado
grupo, conduz a escolhas, define intencdes e perfis profissionais, bem como orienta focos
decisorios no que se refere a forma de conceber o curriculo e a préatica pedagdgica
(VEIGA, 2004).

Tal guia é representativo de tendéncias nem sempre validas pedagogicamente.
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Ademais, um projeto pedagdgico comprometido com a mudanga pode criar
condicGes para a ruptura de praticas enraizadas, ja que estas, as vezes, pregam um Viés
fragmentado e especializado do saber. Instaura-se, assim, uma “cegueira” para aceita¢ao
da diversidade humana e cultural da escola. Ao situar a cegueira enquanto aceitacdo da
diversidade humana e cultural da escola, entende-se, aqui, como um processo de néo
conceber a inclusdo no ambito da pratica pedagdgica, isso porque o sujeito tem uma
experiéncia equivocada com tal inclusdo que ndo permite transcender esta fase e buscar
contempla-la na pratica pedagogica, portanto, constituiu como praticas enraizadas e
excludentes.

Ao conceber a concretizagdo de um PPC inovador e comprometido com o desafio
das diferencas, é necessaria a criacdo de um curriculo flexivel e aberto que possa prover
melhorias para todos os alunos, mediante suas necessidades especificas, por meio das
competéncias, por uma relacdo dialética entre os varios protagonistas do ambiente
escolar: professor-aluno-diretor-comunidade-familia (MINETTO, 2008).

E sabido que, no &mbito da escola, hd uma tensdo de valores e saberes que
resultam em determinar uma divergéncia de uma proposta de escolarizacao alicercada em

principios inclusivos ou seletivos, ja que,

dentro desse cendrio, uma contradi¢do fundamental é a que se apresenta na
relagdo entre uma proposta de escolarizacdo inclusiva que atenda a diversidade
do alunado — o que, necessariamente, implica flexibilizacdo curricular e
respostas educativas individualizadas — e uma escola de natureza
classificatdria, focada, cada vez mais, em uma avaliagdo externa padronizada

e meritocratica (CRUZ; GLAT, 2014, p.16).

No proximo subtopico sera abordada a formacédo de professores no contexto das
licenciaturas como forma de subsidiar a assimilacdo de conhecimentos subjacentes a
estruturacdo de um professorado que possa estar atendo com a diversidade do alunado em
seus processos de ensino e aprendizagem mediante as suas necessidades e

potencialidades.

2.1 A FORMACAO DE PROFESSORES E AS LICENCIATURAS

Parte-se do pressuposto que os(as) professores(as) sd@o mediadores do

protagonismo do alunado no processo de ensino, urge repensar a formacéo de professores
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enquanto articuladora do processo educativo com vistas a propiciar uma educagao que
atenda os anseios, limites e avancos da sociedade.
Conforme Pacheco (2010, p.8),

a educacdo precisa estar vinculada aos objetivos estratégicos de um projeto que
busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual, mas a construcao de
uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econdmica e social: uma
escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente
democrética e de justica social.

Para tanto, ha um contraponto entre dois modelos na formacéo de professores: por
um lado, um modelo que valoriza a cultura geral, bem como a disciplina que o professor
ird lecionar; e por outro, um modelo pedagogico-didatico que recorre a uma organizacao
da préatica pedagdgica por meio da estruturacdo de um eixo curricular que atenda a
realidade da escola (SAVIANI, 2009; 2011).

No Brasil, o primeiro modelo é predominante no sentido que ha uma resisténcia
pelo lado pedagodgico, e, “em consequéncia, ndo deixa de estar presente também no ethos
dos professores universitarios brasileiros uma certa depreciacdo do aspecto pedagogico”
(SAVIANI, 2009, p.150). Para Tardif (2014) os saberes estdo constituidos, os saberes
docentes séo plurais e coletivos, pois, digamos, entre o instituido e o instituinte, ou seja,
entre os saberes que acumula ao longo do percurso académico-profissional com aqueles
saberes que 0 mesmo deixa aflorar no mundo do conhecimento de sua area.

De acordo com Candau (2013), importante destacar que a globalizacdo e seu
arcabouco econémico resultam em ocupar 0os muros educacionais por meio da triade
curriculo, didatica e formacdo de professores. Dessa forma, a educacdo se torna
fragilizada a partir do momento que é dependente dos mecanismos internacionais, bem
como da imposicdo de suas politicas. Diante dessa perspectiva, a escola é concebida
enquanto salvadora da educagdo que, por sua vez, esta manipulada pelo cunho econdémico,
politico e cultural. Uma maneira de driblar tal mecanismo de sujeicdo educativa pode ser

acompanhada do trecho que segue em que a educacéo é

encara o contexto atual como uma oportunidade para se pensar, tendo por base
indmeras experiéncias realizadas em distintas partes do mundo, outra
perspectiva para a educacdo, em que a escola é chamada a ser reinventada
como espaco de construgdo/socializacdo de saberes, atitudes, sentimentos e
praticas, articulados a outros espacos educativos orientados a favorecer
processos de autonomia e emancipacdo no ambito pessoal, comunitario e
coletivo, assim como a emergéncia de outros modelos de sociedade e escolas
comprometidos com as maltiplas vozes e propostas que emergem da sociedade
civil em toda sua riqueza e pluralidade (CANDAU, 2013, p. 10).
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Assim, por um lado, a educacgéo pode acatar uma perspectiva hegemonica de modo
tornar-se aliada da globalizagcdo e contemplar os ideais econdmicos perpetuados pelo
capitalismo. Por outro lado, ela pode ser um espaco de criagdo e socializacdo do
conhecimento historicamente difundido pela sociedade por meio da reinvencdo de sua
propria préatica pedagdgica.

A partir do momento que se concebe a globalizagéo articulada com a educacao,
fica evidente um ensino para atender aos anseios do mercado e, sobretudo, com processos
de ensino e aprendizagem orquestrados de modo alienado para atender os interesses de
tal mercado. Consequentemente, “consolida-se um “mercado da formagdo”, a0 mesmo
tempo que se vai perdendo o sentido da reflexdo experiencial e da partilha de saberes
profissionais” (NOVOA, 1999, p. 14). Destarte, a educagdo que poderia ser nas escolas
com uma formacdo humanista e critica deve possuir um desdobramento de romper o
paradigma tradicional de ensino com vistas a possibilitar uma educacdo com
transparéncia com a realidade do alunado.

Aranha e Souza (2013) destacam uma certa crise nas licenciaturas que tem
causado um desestimulo pela carreira docente, marcada por baixos salarios bem como

pouco estimulo por progressdo na carreira. Segundo o0s autores,

ela combina ingredientes de natureza muito diversa, mas o elemento-chave da
sua explicacgdo é o baixo valor do diploma de professor, sobretudo na educagéo
bésica, tanto no mercado de bens econémicos (salario) quanto no mercado de
bens simbolicos (prestigio). Esse baixo valor do diploma expressa uma terrivel
contradi¢do: quanto mais expandimos a oferta do ensino escolar, maior se
revela nossa dificuldade de formar professores para atendé-la. Quanto mais
escolarizada se torna nossa sociedade, maior é a sensacao de que a escola ndo
corresponde ao que esperamos dela no nosso tempo (ARANHA; SOUZA,
2013, p.78).

Face ao laco entre educacao e mercado, é preciso compreender 0 pensamento de
Novoa (1999, p.16) quando se reporta as préaticas pedagdgicas mencionando que

a pobreza atual das préaticas pedagogicas, fechadas numa concepcao curricular

rigida e pautadas pelo ritmo de livros e materiais escolares concebidos por

grandes empresas, € a outra face do excesso do discurso cientifico-educacional,

tal como ele se produz nas comunidades académicas e nas instituicdes de
ensino superior.

Gatti (2003) assinala a complexidade de estudar a temética de formacéo de
professores e, por sua vez, destaca a realidade de poucas mudancgas substanciais em tal
formacédo no contexto brasileiro que, por sinal, € hibrida, fragmentada e compartilhada.

A autora ja sinalizava para a falta de qualificacdo adequada do professorado no tocante a
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formacdo inicial de professores e, sobretudo, a problematica da gestdo para a
implementacdo desse processo no ambito da educacédo basica. Para além disso, a autora
sinaliza que a educacdo esta resguardada de uma certa obscuridade pedagogica. 1sso
porque somente se preocupa em atender 0s anseios de uma certa elite, possibilitando,
assim, um modelo de formacdo “que valoriza o enciclopedismo, a excessiva
especializacdo, a fragmentacdo do conhecimento, em nome de seu necessario
aprofundamento, e de uma qualidade cujos componentes nao sdo esclarecidos” (GATTI,
2003, p.244).

Quando aborda uma prética pedagogica fragmentada é possivel avistar uma
disciplina contemplando o contetdo de forma individualizada sem envolver um coletivo
de professores para abordar a teia dos conteudos. Acima de tudo, Névoa (1999) elucida
que a construcdo de uma pratica pedagogica renovadora sé € possivel a partir de um
associativismo docente, ou seja, tal pratica engendra a criacdo de um trabalho pedagdgico
coletivo de professores.

Dessa forma, torna-se um impasse historico entre professor generalista e professor
especialista em que tal diferenciacdo denota a caracterizacdo que serdo efetuados os
processos de ensino e aprendizagem, ou seja, 0 professor polivalente é todo aquele que
almeja contemplar uma gama de conteidos na sua pratica pedagdgica, ao passo que o
professor especialista ira aperfeicoar em determinada disciplina sem envolver contetdos
que aproximam de sua disciplina (GATTI, 2010).

Pensando-se no contexto das licenciaturas, e, alids, com engajamento sobre a
interdisciplinaridade, € preciso “organizar grupos de ensino nas diferentes disciplinas dos
curriculos escolares que aglutinem docentes das Faculdades de Educacdo e das outras
unidades académicas em torno de projetos de ensino que configurariam as novas
licenciaturas” (SAVIANI, 2009, p.152).

Entende-se, aqui, que uma formacdo em dissonancia com a propedéutica deva
contemplar varios elementos formativos que aproximem a teoria da pratica. Dessa forma,
“equivale a fazer do professor — tal como o professor universitario ou o pesquisador da
educacdo — um sujeito do conhecimento, um ator que desenvolve e possui sempre teorias,
conhecimentos e saberes de sua propria pratica” (TARDIF, 2014, p.235).

Para Saviani (2009), os cursos de licenciaturas devem incentivar um curriculo
pedagogico-didatico que possa resgatar nas faculdades de educacdo a mediagdo do

conhecimento, pois
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reforca-se em nds a conviccao de que o problema dos cursos de Licenciatura —
isto é, o problema da formacdo dos professores das quatro Ultimas séries do
ensino fundamental e do ensino médio — ndo sera resolvido sem o concurso
das Faculdades de Educacéo; mas também néo serd resolvido apenas por elas
nem mesmo pela justaposicdo, aos atuais curriculos dos cursos de bacharelado,
de um curriculo pedagogico-didatico organizado e operado pelas faculdades
de Educagdo (SAVIANI, 2009, p.150).

E preciso trazer a reflexdo do papel do professor no &mbito educativo e para a
prépria sociedade, de modo a criar uma cultura que contemple o saber ser, o saber-fazer
e 0 saber-agir por uma educagdo com qualidade (TARDIF, 2014). Infelizmente, a
educacdo em nosso pais constitui-se como emaranhado de disciplinas que ndo estdo
articuladas entre si, e, também, ha uma minoria de professores que querem realizar um
trabalho pedagdgico em conjunto, pois a sua formagdo ndo propiciou esta préatica
pedagogica coletiva e construtiva.

Outro elemento importante que deve ser abordado ao estudar a formacéo inicial
de professores € a sua articulagdo com o curriculo e com o estagio, em que estes conceitos
estdo imbuidos na formacéo, ndo obstante de serem tratados de forma separada a titulo de
analise. Com o curriculo porque € preciso ensejar uma formacdo que transcenda a
fragmentacdo e o modelo tradicional que, a saber, denota uma educagéo repetitiva e
acritica, portanto “nas ementas dos curriculos das licenciaturas encontram-se, NoS
fundamentos educacionais, proposicdes genéricas que passam ao largo de oferecer uma
formagdo mais solida” (GATTI, 2013-2014, p. 39). Com o estagio no sentido de
possibilitar uma ponte de conhecimento entre a teoria e pratica de modo tal estagio seja
um espaco para refletir, construir e criticar o que é abordado na teoria e, certamente, 0
que seré efetuado na pratica.

Contemplando a educacédo basica, sem duvida, esta realidade de divergéncia de
curriculo e estagio permeia e perdura por longos anos em nossa educagado, 0 que necessita
de um caréater de inovacdo com vistas a transpor 0s impasses, limites e as barreiras que
até entdo tem sido posto para uma formacdo inicial de professores que visa a
emancipacao.

Gatti (2010) destaca se a formagdo panoramical®, geralmente encontrada nos
curriculos, € suficiente para ensaiar a formacao de um futuro professor que possa planejar,

ministrar e avaliar as atividades de ensino de modo a possibilitar uma préatica pedagogica

10 Considera-se como formacédo panoramica, de acordo com Gatti (2010), aquela que possui uma oferta
genérica de disciplinas, normalmente optativas, que ndo tem aprofundamento que possibilite a aquisi¢do de
habilidades e competéncia especificas para uma formag&o coesa e consistente.
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que acolha a aprendizagem do alunado. Com isso, a autora elenca alguns fatores que
contribuem para uma formagdo insuficiente, como: o curriculo nos cursos de formagéo
de professores é fragmentado com um conjunto disciplinar disperso; mediante a analise
das ementas é possivel constatar que as disciplinas de formacéo especifica tém um caréater
mais descritivo em detrimento de relacionar a teoria com a prética; as disciplinas
especificas importantes para a pratica pedagdgica sdo abordadas de forma genérica ou
superficial, dentro outros.

Ao abordar o conceito de qualidade da educagdo € preciso considerar que a
qualidade carrega uma carga de polissemia, a partir do momento que se faz necessario
distinguir que ela pode receber diferentes concepcdes de acordo com 0 espago-tempo que
é utilizada, como, por exemplo, qualidade total, qualidade humana, qualidade social,
dentre outras (CANDAU, 2013).

De acordo com Candau (2013, p.11-12) a qualidade da educacdo pode atender a
trés abordagens predominantes:

A primeira concep¢do vem adquirindo cada vez maior forga e apresenta como
caracteristica principal conceber a educacdo como um produto capaz de
responder as exigéncias do desenvolvimento econdémico e do mercado. Seu
objetivo principal é formar sujeitos empreendedores e consumidores. Nesse
sentido, a qualidade vem definida pelas necessidades do aparato produtivo e
do mercado [...] Uma segunda perspectiva é a que entende a qualidade da
educacdo como uma volta a concepcdes e aspectos tradicionais da educagdo.
Afirma que a modernizagdo da educagdo, assim como 0S movimentos
renovadores, tem favorecido processos superficiais e de pouca consisténcia nas
escolas. Defende também que a énfase nos interesses das criancas e dos
adolescentes enfraqueceu a funcdo do professor e sua autoridade. [...] No
entanto, podemos perguntar: é possivel entender a qualidade da educago em
outro marco conceitual? Na verdade, hé vérias experiéncias em curso, muitas
vezes invisibilizadas, que utilizam outros parametros. Partem da convic¢do
profunda de que a educacdo escolar pode colaborar com processos de
transformagdo estrutural da sociedade. Afirmam a importancia da educacédo
como direito humano que ndo pode ser reduzido a um produto que se negocia
com a légica do mercado. Defendem o papel do Estado na democratizagdo da
educacdo e se opdem as formas diretas e indiretas de privatizagdo da escola
publica.

Conforme sinaliza Saviani (2011, p.18), com uma qualificagédo e motivagéo do
professorado nas suas instancias de atuagcdo “a qualidade do trabalho pedagogico
necessariamente se elevara. E estara resolvido o problema da qualidade da educacdo, tdo
debatido nos dias atuais”.

Além disso, segundo Gatti (2003; 2010), os cursos de licenciatura estdo

(im)possibilitando uma formag&o panorédmica enraizada por um isolamento de disciplinas
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que n&o se relacionam entre si, e, portanto, propiciando uma formacao que ndo estimula
mudangas e, muito menos, possibilita que os professores potencializem a sua formacao
almejando a insercdo do alunado na pratica pedagogica, sobretudo a inclusdo dos(as)
alunos(as) em condicdo de deficiéncia. Diante desse panorama, fica cada vez mais
distante buscar os direitos humanos em prol de uma sociedade mais igualitaria e que preze
pela diferenga, sendo que a igualdade e a diferenca andam no mesmo caminho, pois é
“nessa dialética entre igualdade e diferenca, superar as desigualdades e, a0 mesmo tempo,
valorizar a diversidade, promover redistribuicdo e reconhecimento, que se situa hoje a
problematica dos direitos humanos” (CANDAU, 2012, p. 719).

Schon (1992) aborda que os processos de ensino e aprendizagem podem ser
construidos na prépria pratica por meio da reflexdo da mesma, em que o(a) professor(a)
tem a tarefa de pensar no que aconteceu em sala de aula e, a partir dai, modificar a sua
prética pedagdgica. Para elucidar tal ponto vista o autor descreve que “refletir sobre a
reflexdo-na-acdo é uma agdo, uma observacdo e uma descri¢do, que exige o uso de
palavras” (SCHON, 1992, p.83).

Segundo Pimenta (2010),

uma pratica refletida, que lhes possibilite responder as situacdes novas, nas
situacBes de incerteza e indefini¢do. Portanto, os curriculos de formacdo de
profissionais deveriam propiciar o desenvolvimento da capacidade de refletir.
Para isso, tomar a prética existente (de outros profissionais e dos prdprios

professores) é um bom caminho percorrido desde o inicio da formacéo, e néo
apenas ao final, como tem ocorrido no estagio (PIMENTA, 2010, p.20).

Além disso, Tardif (2014) acentua que €é preciso desvencilhar do determinismo de
duas visdes redutoras de ensino, a saber, a visdo tecnicista e a visdo sociologista, de modo
a possibilitar o desdobramento da subjetividade do(a) professor(a) enquanto passaporte
para o sucesso da educacao. Isso porque a partir do momento que se constréi uma imagem
critica sobre tais visdes, de maneira geral, torna possivel assumir as habilidades e
competéncias especificas do professorado como um verdadeiro oficio, cuja esséncia é

possibilitar a ascensdo da autonomia, ja que

um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos
sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui
conhecimentos em um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a
partir dos quais ele a estrutura e orienta (TARDIF, 2014, p.230).
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E impossivel pensar em um contexto de mudanca sem que seja valorizada a
formagéo de professores com vistas a propiciar um ambiente fecundo para reformular e
renovar ideias e conhecimentos pedagogicos. Para aléem de uma formacéo ainda que mais
aligeirada de cursos rapidos e pouco proficuos para proporcionar mudangas, faz-se
necessario construir o espirito de “profissionais reflexivos” com a intencionalidade que
estes possam ser mediadores do processo de ensino e aprendizagem e, por sua vez,
também possam instigar a dialética da acao-reflexdo-acdo (NOVOA, 1999). Dessa forma,
além de estimular professores reflexivos, ¢ preciso “encontrar processos que valorizem a
sistematizacdo dos saberes proprios, a capacidade para transformar a experiéncia em
conhecimento e a formalizagdo de um saber profissional de referéncia” (NOVOA, 1999,
p, 18).

Com efeito, uma educacdo que enseje uma formacdo de professores atraente e
comprometida comeca pela valorizacdo e pela adequagdo da jornada de trabalho do
professorado nas suas instancias de atuacdo profissional com o intuito de sentirem
instigados em efetuar um ensino que contemple a vertente pedagogica-didatica.

Para além de um discurso que preze pela qualidade da educacdo, é de suma
importancia que transforme a docéncia em um aspecto atraente e, dessa forma, possibilite
que o professorado tenha boas condicdes de trabalho, bem como um trabalho coerente e

coeso com a realidade dos processos de ensino e aprendizagem

enfim, é claro que, com esse projeto, sera resolvido também o problema da
qualidade da educacdo: transformada a docéncia numa profissdo atraente
socialmente em razdo da sensivel melhoria salarial e das boas condi¢Ges de
trabalho, para ela serdo atraidos muitos jovens dispostos a investir seus
recursos, tempo e energias numa alta qualificacdo obtida em graduagdes de
longa duracdo e em cursos de pos-graduagdo (...) Esta langado o desafio aos
formadores de opinido, dirigentes dos varios niveis e dos mais diferentes ramos
de atividade €, em especial, a classe politica: ou assumimos essa proposta ou
devemos deixar cair a mascara e parar de pronunciar discursos grandiloquentes
sobre educagdo, em flagrante contradigdo com uma préatica que nega
cinicamente os discursos proferidos (SAVIANI, 2009, p. 154).

Além de uma educacdo que valorize o professorado, é preciso que a prética
pedagdgica transcenda o discurso e o ordenamento legal de modo a contemplar a pratica
enquanto enriquecedora para mudancas. Para tanto, faz-se necessario existir um
engajamento coletivo do professorado e da instituicdo de ensino, juntamente com a
comunidade e a familia, com a intencionalidade de unirem forcas para resolucdo de

problemas que possam aparecer no trabalho pedagdgico.
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Por conseguinte, o proximo subtopico tratard sobre o percurso histérico da
Educacdo Especial sob um foco na legislagdo, tendo como base 0 momento historico que
retrata os primeiros passos da Educacdo Especial até tornar-se modalidade de ensino em

contextos educacionais.

2.2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL: A LEGISLACAO EM
FOCO

E possivel realizar uma linha tempo da Educacio Especial no Brasil, tendo em
vista que essa linha percorre uma gama de acontecimentos historicos que sdo essenciais
para entender a Educacéo Especial enquanto modalidade em constante desenvolvimento
e fortalecimento da mesma.

Nesse sentido, no Brasil, o primeiro marco da Educacdo Especial ocorreu no
periodo imperial com o Instituto Benjamin Constant (IBC) em 1854, cujo nome inicial
era Imperial Instituto dos Meninos Cegos devido ao excelente trabalho desempenhado
pelo cego José Alvares de Azevedo em que mediante tal indicagdo Dom Pedro 11 criou o
IBC. Nessa linha do tempo, ja em 1857, Dom Pedro Il também criou o Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES), que outrora era denominado de Instituto Imperial dos
Surdos-Mudos, cuja criacdo foi em virtude de Ernesto Hiet que veio da Franga com o
proposito de fundar uma escola para surdos-mudos.

Em seus estudos Mazzotta (1996) analisou a historia e as politicas publicas em
Educacdo Especial no Brasil. O autor procurou desvendar a trajetéria da Educacao
Especial a partir do marco de 1854, cujo contexto histérico o Brasil estava com a
economia passando por transi¢des com uma vida praticamente rural. Nao obstante a essas
mudancas no cunho econémico e politico, o Brasil ainda continua a tratar a Educacao
Especial com um cunho de assistencialismo e filantropial!, e isso tém as marcas da
historia dessa educagdo no contexto de nossa educacao geral.

Nessa linha, a Lei 4024 de 20 de dezembro de 1961 fixa as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) na qual aborda sobre o direito a educacdo dos chamados

“excepcionas”, com a garantia de integra-los na educacéo dita geral e, por sua vez,

11 Quando trata que a Educacdo Especial possui um cunho de assistencialismo e filantropia pactua-se com
um momento de referenciar a pessoa em condicdo de deficiéncia por um senso de coitado, de modo a se
conformar com a realidade posta pela deficiéncia, e, de certa forma, submeter os cuidados sob a
responsabilidade do outro, resguardado o espirito altruista de ajuda ao préximo.
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possivelmente integré-los na comunidade. “Art. 88. A educac¢do de excepcionais, deve,
no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na
comunidade” (BRASIL, 1961, p. 10). Nao obstante a terminologia utilizada nessa lei para
referenciar o alunado em condicao de deficiéncia, importante frisar a passagem no artigo
acima quando aborda o termo no que for possivel com a finalidade de expressar uma
arbitrariedade na inclusdo dos alunos ditos “excepcionais”.

Para além disso, as instituicdes de iniciativa privada eram destinados dos poderes
publicos tratamento especial para os alunos considerados “excepcionais’ mediante bolsas
de estudo e incentivos financeiros, ja que no “Art. 89. Toda iniciativa privada considerada
eficiente pelos conselhos estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes” (BRASIL, 1961, p. 10). No que se refere ao incentivo do
setor privado e considerando a peculiaridade da LDB/1961 ter um carater publico, nota-
se uma discrepancia entre o que é proposto pela lei com a premissa da educagdo com um
cunho inclusivo, tendo em vista que nesse momento concebia os incentivos dos setores
publico e privado.

Ja em relacdo a Lei 5652 de 1971 que fixa as Diretrizes e Bases Nacionais, esta
altera a Lei 4024 e define o “tratamento especial” para os alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, bem como 0s que encontrassem em atraso consideravel
quanto a idade escolar e também os superdotados. Dessa forma, no “Art. 9° Os alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais*?, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento
especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo”
(BRASIL, 1971, p.3). Mediante o exposto, caso o0 alunado contemplado por essa lei ndo
atinja um nivel equivalente a idade regular de matricula, eles eram encaminhados para
classes e escolas especiais, denotando, assim, em uma postura segregacionista da escola
perante tais alunos(as).

Em 1973, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) cria o Centro Nacional de
Educacédo Especial (CENESP) cujo objetivo era gerenciar a Educagéo Especial no Brasil
por meio de um viés integracionista, que “impulsionou ac¢les educacionais voltadas as
pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por

campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado” (BRASIL, 2008, p. 2). Destaca-

12 Atualmente os alunos com deficiéncia dita mental sdo denominados como deficiéncia intelectual.
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se, nesse periodo, a falta de uma politica publica de acesso universal a educacao,
deixando, dessa forma, a mercé de “politicas especiais” para tratar do alunado em
condicdo de deficiéncia. No entanto, no que concerne aos alunos com superdotacao,
“apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que
considere as suas singularidades de aprendizagem”. (BRASIL, 2008, p.2).

A Constituicdo Federal de 1988 preza, por sua vez, pela educagdo para todos
independente de raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. Para
tanto, a educacdo é encarada como um direito universal que ndo deve ser negada a
nenhum cidad&o. No tocante a educagdo, esta é “direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 1988, p.70).

Observa-se pela citacdo anterior que a educagdo deve ser vista para além dos
muros educacionais, pois esta envolve o Estado, a familia e sociedade enquanto
protagonistas de um ensino de qualidade que preze por uma aprendizagem diferenciada.
No tocante ao AEE, essa Constitui¢do concebe o “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1988, p.70), com vistas a possibilitar 0 acesso de tais alunos no ambito do ensino regular.
Contudo, a partir do momento que se utiliza da terminologia preferencialmente, denota-
se um teor de ndo ser obrigatdrio, considerando também, que, na época, nem todos 0s
alunos teriam uma educacao de qualidade que os permitissem avancar nos processos de
ensino e aprendizagem.

Ja na década de 1990, partindo do pressuposto que a educacdo deveria, em tese,
possuir uma amplitude para todos, a Declaracdo da Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos vem (re)afirmar a necessidade de (re)pensar uma educacdo que contemple 0s
anseios de todos, ndo obstante que seja encarada com um tom utdpico, haja vista o
processo de marginalizacdo educacional no contexto brasileiro. Diante desse panorama,
essa declaracdo pode ser pensada por um viés ideoldgico a partir do momento almeja
proporcionar uma ‘capacitagdo’ das necessidades basicas de aprendizagem com o intuito
direcionar o aprimoramento de tais necessidades para o mercado de trabalho. Realidade
semelhante pode ser constatada, certamente, no contexto brasileiro no aflorar da década
30 com o capitalismo industrial.

Em 1994, tem-se o advento da Declaracdo de Salamanca que, por sua vez, aborda

sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais. Dessa
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forma, tal declaracdo almeja-se a incluséo de criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais no ambito do ensino regular. Parte-se do pressuposto que toda
crianca tem o direito inalienavel de ser incluido no ensino regular, cabendo, portando, a
escola possibilitar recursos para a inclusdo dessas criangas, de modo que “o principio que
orienta esta estrutura € o de que escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condigOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingiiisticas ou outras” (UNESCO, 1994, p.3).

No que tange ao termo necessidades educacionais especiais

refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e
portanto possuem necessidades educacionais especiais em algum ponto
durante a sua escolarizacdo. Escolas devem buscar formas de educar tais
criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criangas. Isto levou ao conceito de
escola inclusiva (UNESCO, 1994, p.3).

Nesse sentido, de acordo com a Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994),
deve-se primar pela incluséo dos alunos com necessidades educacionais bem como com
dificuldades de aprendizagem, de modo a trilhar um planejamento coeso com a realidade
desses alunos, bem como um plano individual de ensino que possa auxiliar no sucesso da
aprendizagem de tais alunos.

No que se refere a Portaria n° 1793 (BRASIL, 1994), sobretudo sobre o Art. 1,
recomenda que haja, facultativamente, uma disciplina para enriquecer o0 processo de
inclusdo educacional no curriculo de formacdo de professores. Para tal, recomenda-se a
inclusdo da disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacdo e
integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais prioritariamente” nos cursos de
Pedagogia e Psicologia e em todas as licenciaturas (BRASIL, 1994).

Considerando que os professores em formagao atuardo nas suas futuras instancias
de ensino, faz-se necessario (re)pensar a materializagdo da disciplina de Educagédo
Especial para além das instdncias do ensino superior, pois, certamente, tais
professores(as) também poderdo trabalhar na educacdo basica, cabendo, portanto,
redimensionar o curriculo para atender as peculiaridades desta educagdo. Conforme nota-

se na citacdo abaixo
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0 CNE, ao analisar, em documento anteriormente citado, a disciplina
recomendada pela Portaria n® 1.793, lamentou o fato de esta ndo fazer
referéncia ao ensino fundamental. Embora se tenha consciéncia de que a
Educacdo Especial se insere na transversalidade dos diferentes niveis de
formagéo (BRASIL, 1997), o fato de a Portaria n® 1.793 ndo ter feito referéncia
a educacdo basica, ndo apenas ndo desmerece essa acdo politica como
evidencia que sua preocupacéo central esta voltada para a formacédo de recursos
humanos que irdo atuar, na educacdo fundamental, além de apontar para o fato
de que o universo a ser atingido ¢ maior que apenas os profissionais da
educacdo (CHACON, 2004, p. 330)

Diante deste panorama de insercdo curricular, é necessario construir um
pensamento de valorizacdo das diferencas e da diversidade desde o inicio da assimilacdo
do saber para o alunado das licenciaturas, isso porque considera-se que a inclusdo so se
efetivara por meio de atitudes positivas e assertivas, a grosso modo, isso induzird na
quebra de barreiras atitudinais que tanto impedem a efetivacdo do processo de inclusdo
educacional, sobretudo para o alunado em condi¢éo de deficiéncia.

A partir do momento que se aborda a acessibilidade atitudinal, faz-se necessario
que esta transcenda as barreiras de exclusdo que, por sua vez, insistem tornar presente no
ambito da escola. Dessa forma, tal situagéo denota um sentimento de despreparado e de
ndo resiliéncia perante o processo de incluséo educacional.

Diante deste panorama, a acessibilidade atitudinal pode ser compreendida na
sistematizacdo da pratica pedagogica, pois perpassa pela selecdo de contetudos que serdo
elencados em cada disciplina. Por isso, tal selecdo determinara o perfil de professor(a)
que sera delineado no curso.

Sobre a Lei n° 9394 (BRASIL, 1996), que fixa as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), interessante destacar que ela aborda no Capitulo V sobre a Educacao
Especial como forma de endossar a discussao sobre essa modalidade de ensino no &mbito
do ensino regular. Isso porque entende-se por Educac¢do Especial “a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo” (BRASIL, 1996, p. 22). Ressalta-se que, especificamente no inciso 2° o
atendimento educacional do alunado contemplado pela Educacdo Especial podera ser
realizado em classes, escolas ou servicos especializados, a partir do momento que néo for
possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996). Dessa
forma, mediante essa passagem da lei, € possivel inferir uma cascata de inclusdo em que
somente o alunado em condic&o de deficiéncia que estiver o perfil da escola, assim como

do professorado, sera incluido no ensino regular, demonstrando, assim, uma fragilidade
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no tocante ao processo de inclusdo educacional. J& no que se refere ao Art. 59 (BRASIL,
1996, p.22), ao alunado PAEE seréo assegurados

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; Il - terminalidade especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracéo para concluir
em menor tempo o programa escolar para os superdotados; 11l - professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns; 1V - educacdo especial para
o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condicbes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de insercdo no
trabalho competitivo, mediante articulacdo com os érgdos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica,
intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

No panorama da linha do tempo da Educacdo Especial, a Resolugdo Conselho
Nacional de Educacdo/Céamera de Educacdo Basica (CNE/CEB) n° 2, de 11 de setembro
de 2001 institui Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na Educacao Basica, que,
por sua vez, reitera a LDBEN 9394/96. Salienta-se, entdo, especificamente no Art. 2
(BRASIL, 2001, p.1), que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de
qualidade para todos”.

No tocante a formacédo de professores para e na Educacdo Especial, a Resolucdo
n. 02 (BRASIL, 2001), que define as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, estabeleceu dois tipos de professores aptos a assumir 0 magistério para
os “alunos com necessidades educacionais especiais”, em seu artigo 18, os “capacitados”
e os “especializados”.

Para melhor entender as atribuicdes desses dois tipos de professores, segue a

resolucdo na integra:

§ 1° Séo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteddos sobre educagdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para: | - perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e valorizar a educacdo inclusiva; 11- flexibilizar a acao
pedagégica nas diferentes areas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem; Il - avaliar continuamente a eficécia
do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais
especiais; IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacao especial.



46

§ 2° S&o considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementagdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagégicos e praticas alternativas, adequadas aos
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sao necessarias para promover

a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educacéo especial deverdo comprovar:
| - formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura
para a educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; II -
complementacdo de estudos ou pés-graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio (BRASIL, 2001, p.5).

Quando aborda os conceitos de professores capacitados e especializados perante
a Educacdo Especial, pressupbe-se que a formacdo inicial de professores supre todas as
necessidades do processo de inclusdo educacional, como forma de incluir o alunado em
condicdo de deficiéncia. Em outras palavras, os professores capacitados sdo aqueles que
atuam no ensino regular e, por sua vez, os professores especializados sdo aqueles que
tiveram uma formag&o mais especializada e, normalmente, atuardo no AEE nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM).

Ao conceber um trato critico para constatacdo do curriculo com interface com a
Educacao Especial, é preciso referenciar a adaptacdo enquanto mecanismo critico para a
pratica pedagdgica. Isso porque a adaptacdo ndo deve ser concretizada como fins
imediatos, mas sim, de maneira consciente, dialética e critica. Deste modo, concebe-se
duas adaptacdes que podem ser instrumentalizadas nas praticas do professorado, a saber:
a ndo planejada e a critica-conscientizadora.

Por um lado, a adaptacdo ndo planejada € aquela que o professor realiza de forma
instintiva e muito ligada ao momento da efetuagcéo da atividade, ndo considerando a
individualidade do aluno e muito menos quais as situacdes que podem ser positivas para
a sua inclusdo. Tal adaptacéo, por um lado, poderé levar a varios momentos de excluséo
pelo desconhecimento e descomprometimento com a inclusdo educacional.

Por outro lado, uma adaptacdo critica-conscientizadora é aquela em que o
professor tem conhecimento de quais potencialidades do aluno podem ser exploradas no
momento da inclusdo. Doravante, a adaptacéo critica-conscientizadora sera internalizada
na pratica pedagogica do professorado, de modo que a inclusdo tornara um oficio do

professor e, intrinsecamente, articulada no planejamento do mesmo.
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Nesse sentido, o discurso de adaptacdo que se faz presente no ambito das
disciplinas, bem como na escola comum tem se tornado um imperativo para dissipar
praticas pedagdgicas com uma grande carga de imediatismo, ou seja, ndo possibilitando
aos professores planejarem conscientemente essas praticas com a finalidade de incluir
os(as) alunos(as) em condicéo de deficiéncia e o alunado em geral.

A adaptacéo implica em rever o curriculo, o conteudo e a avaliagdo, e ndo apenas
a técnica. Cabe, portanto, delinear se a mudanca de conceito entre adaptacdo ou
adequacao curricular influenciara na préatica pedagdgica do professorado, pois, conforme
supracitado, uma adaptacdo ndo planejada poderd delimitar um contraponto na
sistematizacdo de préaticas e posturas que sejam inclusivas. Entre o adaptar e o adequar
curricular do(a) professor(a), o que definitivamente influenciara na préatica pedagdgica
sera a metodologia adotado pelo mesmo, de modo que um planejamento concreto e critico
possa ser um passaporte praticas e posturas que sejam inclusivas.

Exemplificando, no ambito da Educacéo Fisica, esta presente na cotidianidade das
praticas esportivas, tanto é que a disciplina principal para abordar os conhecimentos
pertinentes ao processo de inclusdo educacional é denominada de Educacdo Fisica
Adaptada’®, em que denota como mediadora desse processo no dmbito desse curso.
Entretanto, percebe-se, de acordo com a pesquisa de Souza (2013), que a maioria dos
discentes pesquisados de Educacdo Fisica ndo concordou com a utilizacdo da adaptacédo
nas aulas. Novamente, diante disso, pode inferir que esses discentes estao se referindo as
adaptacGes somente no nivel das técnicas e praticas, pois eles concebem-na com um teor
negativo que perpassa pela estruturacdo de uma prética pedagogica que coaduna com a
exclusdo.

Segundo a apostila do MEC intitulada ‘Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso
e permanéncia de todos os alunos na escola - Alunos com necessidades educacionais
especiais’ (BRASIL, 2005), ¢ possivel destacar que as adaptagdes curriculares sdao
classificadas como sendo de pequeno porte e/ou de grande porte.

As adaptacOes curriculares de pequeno porte sdo classificadas como néo
significativas e envolvem tdo somente modificagdes simples na prética pedagdgica por
parte dos professores com a inten¢do de incluir os(as) alunos(as) em condicdo de

deficiéncia. J& as adaptacOes curriculares de grande porte sdo classificadas como

13 Nomenclatura da disciplina que trata sobre o processo de inclusdo no curso de Educacéo Fisica.
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significativas por representarem mudangas mais profundas no curriculo, envolvendo as
instancias superiores que programam o processamento deste curriculo com a finalidade
dele contemplar as necessidades de todo alunado, em particular, essencialmente os(as)
alunos(as) em condicao de deficiéncia (BRASIL, 2005).

Como ja relatado, o trabalho pedagdgico no cotidiano escolar é concebido de
forma a abordar tdo somente as adaptacGes curriculares de pequeno porte, cuja atengéo
estad na presteza e perspicacia de cada professor, individualmente, em conceber a incluséo
do alunado no ensino regular. Enquanto aquelas de grande porte, sempre demarcadas por
fronteiras politicas, financeiras, ideoldgicas e culturais ficam veladas por um curriculo
fechado e pré-moldado, que, de certa forma, pouco contribui para avancar em propostas
afirmativas de inclusdo educacional. Portanto, urge aliar as adaptacdes curriculares de
pequeno e de grande porte com o intuito de construir reformas significativas e nao
significativas que relacionem a responsabilidade do sucesso dos processos de ensino e
aprendizagem perante todos os envolvidos na escola: diretor, coordenadores, professores,
alunos, funcionérios, familiares e demais membros da comunidade escolar.

Minetto (2008) destaca que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
postulado pelo MEC, em 1998, foram importantes para disseminar a ideia de adequacao
por meio da flexibilizagdo e dinamicidade do ensino, de forma a possibilitar que a
inclusdo ocorra, definitivamente, na aprendizagem e nado fique simplesmente vinculada a
socializacdo. Embora a adaptacdo seja um avanco para a concep¢do de um curriculo
voltado a diversidade, é preciso ter uma visao critica sobre o ato de adaptar. 1sso porque,
em muitas situacdes, a adaptacdo é realizada de modo imediatista ou ndo planejada, sem
levar em consideracdo as necessidades dos alunos com deficiéncia, bem como dos demais
alunos, cabendo a escola repensar uma forma de conceber uma adaptacdo planejada e
consciente.

Em 2006, a Resolu¢do CNE 1/2006 (BRASIL, 2006), extinguiu das habilitacbes
nos cursos de Pedagogia, resta, portanto, redimensionar a formagcéo inicial de professores
de modo que esta néo esteja somente verticalizada para a formagao em Educacgéo Especial
por meio de pos-graduages, sejam elas lato ou strictu sensu, ou, também, em cursos de
licenciatura em Educacdo Especial, a saber, Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Comunitaria da
Regido de Chapec6 (UNOCHAPECO). Isso porque somente a formacgdo em pos-

graduacdes ou em cursos de licenciatura em Educacdo Especial ndo € suficiente para
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formar professores no que concerne a Educacdao Especial, pois, certamente, o locus de
formacdo desses professores é nos cursos de licenciaturas, sobretudo em Pedagogia.
Conforme Carneiro (2012, p.14),

O curso de graduagdo em Pedagogia era o l6cus de formagdo do professor
especialista por meio da habilitacdo em educacgdo especial, dividida entre as
areas de deficiéncias auditiva, mental, visual e fisica, até 2006, quando, com a
nova Diretriz Curricular Nacional para os cursos de Pedagogia, as habilitagdes
foram extintas da formacdo do Pedagogo. Tal medida equivocada — por ndo
considerar o professor especialista como um professor com as mesmas fungdes
caracteristicas da docéncia — desloca a formacé&o do especialista em sua maioria
para a pds-graduacdo, limitando assim as possibilidades de uma formacao mais
abrangente.

Interessante esboc¢ar uma critica sobre a extin¢do das habilitagdes por tornar-se
um escamoteamento de praticas que sejam inclusivas no &mbito escolar, pois a formacéo
inicial de professores apresenta um processo formativo infimo para lidar com todas as
peculiaridades do alunado em condicdo de deficiéncia. Com isso, ndo obstante a
importancia da formagé&o inicial de professores dos cursos de licenciaturas, de acordo com
Carneiro (2012), uma formacdo generalista ndo consegue possibilitar uma gama de
elementos estruturais, politicos e educativos que rompa um modelo tradicional de ensino,
de modo a propiciar um professor reflexivo gque instigue 0s processos de ensino e
aprendizagem que contemple a diversidade e a diferenca no &mago da pratica pedagdgica.

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n° 1 (BRASIL, 2002) institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. O Art. 5 dessa resolucgéo, esta elenca

alguns elementos esséncias para a estruturacao do PPC de cada curso, conforme se segue

a formacdo deverd garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na
educacgdo basica; Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a
formagdo contemple diferentes @mbitos do conhecimento profissional do
professor; 111 - a sele¢do dos conteldos das areas de ensino da educagéo basica
deve orientar-se por ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas
diferentes etapas da escolaridade; IV - os conteidos a serem ensinados na
escolaridade béasica devem ser tratados de modo articulado com suas didaticas
especificas; V - a avaliacdo deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho
dos formadores, a autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu
processo de aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais com condicGes de
iniciar a carreira (BRASIL, 2002, p. 2).

De acordo com a citagdo anterior, é preciso que a formacéao de professores esteja
atrelada as necessidades da educacéo basica, sobretudo, na escolha dos contetidos, bem
como da forma que eles serdo transmitidos para o alunado. Alem disso, importante frisar

que, no que se refere & organizagdo curricular, o trabalho docente se pautara em um gama
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de competéncias que, sem duvida, almejaram atender “‘conhecimentos sobre criancas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas” (BRASIL, 2002,
p.3).

Nesse sentido, 0 Decreto n°® 5626 (BRASIL, 2005) regulamenta a obrigatoriedade
da disciplina LIBRAS para os cursos de Licenciaturas, e de modo facultativo para os
demais cursos do ensino superior. A disciplina de LIBRAS pode ser considerada um
avanco para o movimento de inclusdo educacional, principalmente para a comunidade
com deficiéncia auditiva, pois serve de exemplo de um movimento legitimo em prol de
uma comunidade que historicamente foi marginalizada do ambiente escolar por néo
atender as expectativas educacionais de um modelo tradicional de ensino que, por sua
vez, preza pelo padrdo abstrato de aluno(a) em que somente 0s que apresentam uma
organicidade coerente com 0s processos de ensino e a aprendizagem eram os incluidos na
escola.

Pautando-se na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), ¢ possivel aferir que a mesma tem como objetivo o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo prioritariamente nas escolas

regulares de modo a garantir os seguintes caminhos:

e Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior;

e Atendimento educacional especializado;

e Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacdo de professores para o0 atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacgéo para a incluséo escolar;

e Participacdo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos  mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e informacao; e

e Articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p.10).

Mazzotta (1996) destaca que o Brasil teve grandes influéncias dos paises da
Europa e dos Estados Unidos como forma de se espelhar no sentido de melhor cuidar das
pessoas com deficiéncia. Nas trés esferas de poder de governo, sejam elas federal,
estadual e municipal, nota-se uma incoeréncia na compreensdo do AEE dos(as) alunos(as)
em condi¢do de deficiéncia. Ja que “o atendimento educacional especializado tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que

eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
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necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p.11).

Mazzotta, ja em 1996 afirmava — que € preciso que a Educacdo Especial tenha
como foco a imersédo na educacdo formal, como forma de ndo significar apenas um
atendimento especial. Acima de tudo, pontua as diferencas nas politicas educacionais de
Educacdo Especial antes e depois da década de 1990 no qual significaram melhorias para
o0 atendimento das pessoas em condi¢do de deficiéncia a partir do momento que foi e é
pensada uma educacéo para todos.

A Resolucdo n°® 4 CNE/CEB de 2009 (BRASIL, 2009) Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial. Dessa forma, o Art. 2° proclama que “o AEE tem como
funcdo complementar ou suplementar a formacéo do aluno por meio da disponibilizacdo
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL,
2009, p.1). Cabe a escola organizar e planejar o AEE, no turno inverso da escolarizagao,
de modo que o alunado PAEE tenha subsidios pedagogicos “por meio da disponibilizagdo
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL,
2009, p.1).

Em relacdo ao Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) que dispbe sobre a Educacéo
Especial, o AEE e d& outras providéncias, € possivel verificar uma gama de elementos
que elucidam a estruturacdo da Educacédo Especial e AEE no @&mbito da educagdo, com
vistas a endossar o processo de inclusdo educacional, em que tal processo deve ser
preferencialmente no ensino regular. “A educagdo especial deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 2011, p.1).

Nessa linha pensamento, o proximo subtdpico remete a Educacdo Especial com
uma proposta articulada ao processo de inclusdo educacional, resguardando as
peculiaridades epistemoldgicas de cada uma dessas vertentes, ja que a Educacdo Especial

esta intrinsecamente interligada com tal processo.
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2.3 AEDUCAGAO ESPECIAL E O PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL

Sob a égide da Educacéao Especial, Bueno (2012), com o intuito de construir uma
formacgdo mais concreta e alicercada em valores que sejam inclusivos, realiza uma
abordagem que concebe a formagdo de professores qualificados* e ndo somente
preparados para lidar com o ensino do alunado em condi¢do de deficiéncia no ensino
regular, como forma de tal grupo avance nos seus estudos de forma satisfatoria. Sob esta

Otica,

na perspectiva da educacéo inclusiva, a educacgdo especial passa a integrar a
proposta pedago6gica da escola regular, promovendo o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e em outros, como 0s transtornos
funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o
ensino comum, orientando para o atendimento desses estudantes (BRASIL,
2008, p. 11)

“Assim, a Educacao Especial nao ¢ mais concebida como um sistema educacional
paralelo ou segregado, mas como um conjunto de recursos que a escola regular devera
dispor para atender a diversidade de seus alunos” (MIRANDA, 2011, p. 126).

Kassar (2014) alerta para a contradicdo na formacdo de professores para e na
Educacao Especial de modo a questionar se é este modelo que queremos para o futuro.

Em outras palavras,

tal modelo pode ser simplificado na seguinte expressdo: Matriculas em salas
comuns + Apoio de atendimento educacional especializado em sala de recursos
multifuncionais = Atendimento educacional adequado para alunos foco da
Educacdo Especial, ou seja, ao aluno com deficiéncia deveria ser garantida a
matricula nas salas de aula comuns das escolas publicas e sua escolaridade
complementada (ou suplementada, no caso de alunos com altas habilidades),
preferencialmente em salas de recursos multifuncionais. Essa estrutura passou
a ser entendida como atendimento educacional especializado por exceléncia,
adequada a compor um sistema educacional inclusivo (KASSAR, 2014,
p.210).

Como pode ser analisado na citagdo de Kassar (2014), esta posto um modelo de

educacdo inclusiva que, a0 mesmo tempo em que pressupde uma formacao generalizada,

14Bueno (1999) situa a importancia da construgdo de professores qualificados por meio da colaboragéo dos
professores generalistas com os professores especialistas. Isto é, os professores generalistas possam se
capacitar de conhecimentos peculiares ao alunado em condi¢do de deficiéncia, assim como os professores
especialistas devem se capacitar da didatica dos(as) alunos(as) que ndo possuem deficiéncia. E, assim, tal
colaboracéo ird proporcionar uma educagdo mais perto de todos, bem como, do espirito democratico de
acesso e permanéncia de tais alunos.
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também exige uma formacdo especializada para dominar os conteddos para o PAEE.
Dessa forma, esta autora questiona se 0 modelo proposto de especializado e capacitado é
viavel e suficiente para a formacao inicial de professores, e, caso sim, instiga a reflexdo
de quais devem ser as caracteristicas dessas formacdes.

Considerando que a Educacdo Especial constitui uma modalidade de ensino que,
muitas vezes, acaba sendo suplementar da grande area de Educacgdo, de acordo com
Harlos, Denari e Orlando (2014), faz-se necessario uma mudanca urgente na estrutura
organizacional e conceitual da Educagdo Especial com vistas a propiciar uma educacgéo
coerente como o alunado em condicdo de deficiéncia e, também, possibilitara pontes de
didlogo entre os profissionais, alunado e comunidade que tanto podem contribuir para o
crescimento da Educacédo Especial.

No que tange a educacdo sob uma perspectiva inclusiva, pensa-se em uma escola
que atenda os anseios de um grupo minoritario como forma de incluir todos(as) os(as)
alunos (as) no &mbito da préatica pedagdgica. Entenda-se, aqui, que as barreiras ndo devem
ser encaradas estritamente como arquitetonicas, isso porque as barreiras que estdo
enraizadas ontologicamente sdo as atitudinais que, por sua vez, estdo ligadas ao modo de
perceber as capacidades e potencialidades do alunado em condicéo de deficiéncia, em
detrimento de somente se conformar com as limitagdes.

A linha do tempo da Educacdo Especial como forma de elucidar como procedeu
o histérico da Educacao Especial até chegar na l6gica do AEE, tem a intencionalidade de
explicitar a evolugdo da Educacdo Especial para fortalecer o processo de incluséo
educacional, ja que foram oportunizadas formas de acesso e permanéncia do alunado em
condicdo de deficiéncia no ambito do ensino (BRASIL, 2008).

No que se refere a Educacéo Especial enquanto mecanismo de assujeitamento®®
dos(as) alunos(as), Michels (2005, p. 257) aponta que a Educagdo Especial “assume, nesta
relacdo, a funcdo de colaborar com a méaxima do pensamento positivista (ordem e
progresso), adaptando os individuos a necessidade social ou se encarregando de
‘esconder’ da sociedade os sujeitos que nao podem ser ‘ajustados’”. Pois, as praticas
pedagogicas precisam ser repensadas de modo a constituir uma mudanca no modelo
tradicional de ensino, ja que “a inclusdo escolar, para ser exitosa, requer esforcos que

necessariamente demandam olhares diversos, questionamento a certos paradigmas

15 O termo assujeitamento se refere ao fato do sujeito ficar submisso a determinada agdo de outro sujeito
que tém relacdo intrinseca.



54

relacionados a maneira de conceber a deficiéncia e entender 0s processos de ensino e
aprendizagem” (DENARI, 2008, p.35).

Interessante destacar que o conceito de deficiéncia coaduna com o enfoque
médico-psicoldgico de encarar a deficiéncia, pois, conforme postulam Michels (2005) e
Denari (2008), este resulta em denotar uma forma retrogada de encarar a concepg¢éo de
deficiéncia ha que atende os anseios de uma Unica figura profissional: 0 médico. Dessa

forma,

essa perspectiva distancia-se do enfoque médico-psicolégico, tradicionalmente
postulado pela Educacdo Especial, qual seja: a deficiéncia é um atributo
pessoal, condicdo objetiva, patoldgica da pessoa. Paradoxalmente, tendem a
persistir classificacdes de acordo com etiologia, tipo e grau de deficiéncia,
enfatizando-se a corre¢do do “defeito” (DENARI, 2008, p.35).

De acordo com Bueno e Marin (2011), parece que um dos caminhos para diminuir
os embates entre a formacdo de professores para a educacao e a Educacdo Especial é
pensar em uma organizacao curricular que ndo resulte em somente inserir uma disciplina
no curriculo, mas sim, possa ser um incentivo para avancar nos estudos na area de
Educacdo Especial. Isso sé sera possivel por meio de um trabalho pedagdgico que
contemple a unido de saberes enquanto mecanismo para driblar as caréncias da préatica
pedagdgica frente a diversidade e especificidades do alunado.

Interessante destacar ainda que a pesquisa realizada por Bueno (2002), nao
obstante a questdo temporal por se tratar de um estudo de quase uma década e meia,
contribui no sentido de analisar a Educacdo Especial no contexto das universidades
brasileiras. Para tanto, € imprescindivel compreender um contexto amplo quando o
assunto é a Educacdo Especial como forma compreender como as instituicbes tém
avancado para atender o processo de inclusdo educacional. Assim, estudando a triade
ensino-pesquisa-extensdo, 0 autor critica tais instituicdes por ndo contemplarem e
atenderem uma perspectiva que acolha tal processo.

Na contemporaneidade o orquestramento de politicas de inclusdo por parte do
Estado tem servido como um mecanismo de assujeitamento deste perante 0s sujeitos da
sociedade como forma de um controle da informacdo e da economia. Além disso, as
politicas de inclusdo tém-se empoderado do mercado de modo a velar a excluséo e fazer
com que o sujeito se retroalimente da fantasia do mercado, significando uma constante

busca pelo novo e pelo consumismo.
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Lopes (2009) chama a atencdo para 0 nimero cada vez mais crescente de politicas
assistencialistas no Brasil, em que estas estdo orquestradas por mecanismos do Estado
para (re)alimentar o consumo no mercado. Assim, “o Estado tem de langar mao de
determinadas estratégicas educacionais, de preferéncia articuladas com o préprio
mercado, para que outras formas de subjetivacdo constituam os sujeitos de modo a dirigi-
los em favor do mercado” (LOPES, 2009, p.125).

Ainda sob uma perspectiva de um mundo cada vez mais globalizado, Andrade e
Marques (2012) acentuam que a docéncia passa por varios problemas éticos em busca de
uma formacdo humana, pois tal docéncia tem-se pautado em mecanismos mercantilistas
para significar o rendimento do professorado no seu labor. Portanto, tal maneira de
encarar a docéncia pouco tem contribuido na melhoria no sentido de avancar numa
formacdo humana ampliada, a partir do momento que séo construidos valores que nédo
condizem com as reais necessidades sociais, morais e éticas.

Neste sentido, resgata-se a importancia de construir uma visdo critica de conceber
a formacdo de professores cujo fulcro estd na universidade, essencialmente no plano da
docéncia, como forma de contrapor ao paradigma neoliberal que vem retroalimentando
as relacdes éticas no &mbito da universidade. Para isso, faz-se necessario a construcgdo de
um ser atuante que possa assumir a ética enquanto continua em sua vida de modo que esta
possa ser transversal em sua docéncia.

Omote (2004) demonstra o panorama da educacéo inclusiva®® nos 10 anos que
sucederam a Declaracéo de Salamanca (UNESCO, 1994), tendo em vista que foi por meio
deste documento que surgiram estudos e legislacdes em prol das pessoas em condigéo de
deficiéncia. Importante frisar que o autor destaca para ir além do tom romanesco de
encarar a inclusdo, isso porque ha um distanciamento entre a teoria e a pratica de modo
que deixamos de encara-la na pratica e figuemos somente no cunho da retdrica.

Denari (2013) descreve 0s avangos e retrocessos na politica educacional,
principalmente no que diz respeito a inclusdo escolar, de modo a tecer as ligagOes entre
deficiéncia, diversidade e a constru¢do de uma autonomia escolar. Para tanto, tem-se
como marco (ou comego) os anos 1960 e 1970 do século passado em que tal momento é
marcado por um movimento de integracao cuja base esta alicercada por um paradigma de

servigos. Nesse sentido, a autora problematiza uma gama de elementos que faziam parte

16 Por educagcdo inclusiva, entende-se, aqui, que tal conceito pode ser interpretado de modo equivocado,
considerando que a educag8o deveria ser inclusiva por natureza, portanto, contempla todos e todas na sua
integralidade.
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do marco supracitado e, até hoje, subjazem nas préaticas pedagdgicas do professorado,
questionando que se estamos de volta ao comego.

Nessa mesma linha de pensamento, Baleotti e Del-Masso (2008) partem da década
de 1980 para demonstrar o impacto da politica de educacdo para TODOS, cuja esséncia
é lutar por uma educacdo igualitaria que possa incluir TODOS(AS) os(as) alunos(as) no
contexto da pratica pedagdgica. Para tanto, é preciso reconhecer o salto politico obtido
com a ascensdo dos movimentos mundiais em prol dessa educacdo, a saber, a Declaragdo
de Salamanca (UNESCO, 1994).

Subjacente ao entendimento da inclusdo educacional, faz-se necessario
compreender que o marco supracitado foi um movimento que driblou o fulcro segregativo
no qual o aluno era excluido dos processos de ensino e aprendizagem. Em outras palavras,
a culpabilizacdo do fracasso escolar estava somente no aluno em que este era vitima de
uma estrutura escolar sucateada e marcada por um tradicionalismo que denota um ensino
reprodutivista e acritico. Como forma de problematizar tal linha de pensamento,
exemplificando com os alunos em condicédo de deficiéncia intelectual severa ou profunda,
dificilmente eram incluidos no amago do ensino regular por possuirem o rétulo de
incapazes, sera que estamos de volta ao comego?

Para além de relatar um discurso de intencdo de prover a inclusdo educacional, é
possivel constatar se a educagdo dita ‘inclusiva’ esta calcada em uma real intengdo de
incluir os(as) alunos(as) em condicao de deficiéncia na classe comum, pois, de maneira
geral, esta realidade deve ser encarada como uma realidade no ambito da educacédo. Cabe
destacar que muitos(as) alunos(as) em condicdo deficiéncia sdo incluidos na classe
comum, entretanto, muitas vezes, ndo sao oportunizadas praticas pedagdgicas e recursos
que contribuam para atingir um patamar de aprendizagem e desenvolvimento das
potencialidades. Dessa forma, ndo obstante o acesso desses alunos no &mbito do ensino
regular, faz-se necessario garantir a permanéncia dos mesmaos nesses processos de ensino
e aprendizagem, bem como a garantia do éxito em tais processos.

A formacdo de professores € relevante para a consecugdo dos objetivos
educacionais, bem como no favorecimento do processo de inclusdo educacional. Louzano
(2010) e Sigolo (2012) atestam sobre a formagéo de professores e 0 processo inclusao
educacional de modo que ela possa ser significativa para construgdo de um professor
atento com a aprendizagem de seu alunado, bem como da diversidade e diferenca que
permeiam 0S mesmos.

Diante deste panorama, uma formacéo inicial preocupada com a diversidade e a



57

diferenca é cada vez mais urgente. Levando em consideragdo a falta de valorizacéo do
professorado, torna-se comum o(a) professor(a) alegar que esta despreparado ou néo
possui qualificacdo suficiente para ensinar tais alunos(as). Dessa forma, tal sentimento de
despreparado resulta em uma lacuna na formagcé&o inicial de professores em que somente
a formacdo continuada nédo sera suficiente para contornar essa lacuna na formacéo de
professores. Isso porque, diante das fragilidades no processo de formacéo inicial de
professores, o professorado contornara tal caréncia na formacao por meio de cursos curtos
e rapidos que, por sua vez, serdo o unico caminho significativo para ampliar a formacéo
que outrora foi aligeirada e fragmentada de conhecimentos que sejam inclusivos.

Unindo a falta de atratividade na carreira docente com a baixa valorizagcdo dos
professores nas suas futuras instancias de ensino, isso, sem duvida, nos remete a
importancia que as politicas publicas devem assumir para valorizacdo docente
articulando-se com as demais instancias que compdem o ambiente escolar como: familia
e comunidade. Acima de tudo, um pais com a proposta de avangar no Sseu
desenvolvimento humano deve primar por uma educacdo como base primordial do
planejamento e engajamento politico, pois a partir do momento que se forma sujeitos
criticos sobre a sua propria realidade, é possivel pensar em uma sociedade mais
democrética e humana. Entdo, a educacdo deve ser uma prioridade na politica do pais,
como forma de amenizar as desigualdades socioculturais tanto de acesso, permanéncia e
equidade no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, uma colaboracdo participativa entre os professores generalistas e
especialistas pode amenizar um pouco as desigualdades de aprendizagem do alunado com
vistas a possibilitar um ensino que seja inclusivo e possa auxiliar a permanéncia de tais
alunos no ambito da pratica pedagogica.

Ainda, sobre o papel do professor especialista é preciso que ele seja valorizado

para além do aporte legal, pois

mais uma vez, o quesito legal primado pela tentativa de perfeicao filosofica e
humanista ndo consegue superar a realidade: esses profissionais ainda néo e
constituem (e quicas quando o serdo) uma realidade palpavel na maioria das
escolas do territorio brasileiro! Infelizmente (DENARI, 2012, p. 11).
Turqueti, Souza e Chinalia (2013) alertam para o fato de ir além do que é proposto
pela legislacdo como forma de constituir em um processo que contemple a pratica. Tal
apontamento perpassa pela discussdo entre teoria e pratica de modo que esta deva estar

presentes na pratica pedagdgica do professorado, garantindo a participacdo do alunado
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em condicgéo de deficiéncia no contexto de processos de ensino e aprendizagem que seja
inclusivo e dialético.

Acima de tudo, os autores supracitados destacam a importancia de uma formacéo
inicial e continuada com respaldo para promover a busca incessante do saber, de forma
que ndo se pode conceber somente os conhecimentos estudados durante a formagéo
inicial. Partindo do ponto de vista que a formagdo de professores € um vir a ser em
constante mudanca com restruturacdo e reelaboracdo de conceitos, concepgdes e
conhecimentos que permeiam a pratica pedagdgica para o processo de inclusdo
educacional, faz-se necessério que ela se concretize, de modo a abarcar o coletivo de
professores por meio de um planejamento pautado nas necessidades e competéncias de
todos. Sobretudo, uma formacéo continuada que constitua um horizonte, um vir a ser,
uma (re)construcdo do proprio saber gque, por sua vez, estd em constante modificacao
(TURQUETI; SOUZA; CHINALIA, 2013).

Diante deste panorama, ap6s descrever como a formacao inicial de professores
pode ser articulada com o processo de inclusdo educacional, no préximo momento sera
detalhado as aproximacdes entre os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, de modo a contribuir no sentido de possibilitar nortes para o entendimento

de uma educacao que seja mais inclusiva.

2.4 EXPLORANDO OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA:

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF) foram criados em
2008, por meio de Lei n® 11.892 e tem por finalidade, em primeira instancia, atender um
alunado em nivel técnico e superior, visando uma formacéo técnica, como forma de opcéo
ao mercado de trabalho, inspirado em modelos com uma formacéo mais rapida e flexivel.
Os IFs séo especializados na oferta de educacao profissional e tecnolégica, e por isso séo
considerados como instituicdes de educacdo superior, tecnoldgica e profissional. Com
isso, dentre seus objetivos, os IF devem oferecer educacdo profissional e integrada ao
ensino profissional e educacéo superior.

No que tange a implementacéo das licenciaturas nos IF, estes possuem um entrave

em concebé-las no interior da pratica pedagdgica, pois, inicialmente, mediante a lei
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supracitada, os IF possuem um carater eminentemente técnico com um direcionamento

para o nivel médio, ja que

esta lei deixa claro que a principal funcdo dos IFs é o ensino médio
profissionalizante, e a prdpria estrutura foi concebida pensando este nivel de
ensino. As licenciaturas ndo tém uma estrutura administrativo-académica
propria. No existe uma estrutura departamental, portanto, ndo existe um
departamento de educacdo. Isso aponta que o objetivo, ao criar os IFs, ndo foi
resolver os problemas que limitavam as licenciaturas nos CEFETS, mas sim
limitar sua expansdo. Assim, as licenciaturas ainda constituem um corpo
estranho nos IFs (PANSARDI, 2013, p.242).

Helene (2007) afirma que a transicdo do CEFET para o IF mediante a Lei
11.892/2008 nédo impactaria na realidade da formacdo de professores dos IF, haja vista
que este ordenamento legal ndo seria suficiente para alterar a realidade desta instituicdo
no que tange ao quantitativo de cursos exigidos. Deste modo, percebe-se que a ampliagao
dos IF se conjecturou por meio de tal lei, principalmente no que refere a formacéo de
professores. Torna-se, portanto, um equivoco ndo reconhecer essa lei como um limiar da
expansdo dos IF, principalmente no que se refere a implementacdo dos cursos de
licenciatura, ja que, para além da expansdo, com essa lei os IF ampliaram a sua
perspectiva de formacdo de professores para atuarem na educacao basica, mesmo que, a
grosso modo, fosse pensada para atender a demanda dos cursos técnicos.

Importante destacar que a implantacdo dos IF teve como pano de fundo suprir a
caréncia de professores no &mbito das futuras atuacfes de ensino das licenciaturas em
varias localidades do pais, na qual esta instituicdo passou a tratar a formacdo docente
como prioridade, ressaltando que 20 % dos cursos devem ser estritamente de licenciatura.
Dessa forma, o trato na formacdo de professores surgiu no ambito do IF como forma de
prover a progressao de professores, “Logo, houve e ha uma expectativa de que, com o
aumento de cursos de licenciatura nos CEFET/IF, ocorra um aumento do nimero de
professores, de forma a remediar uma necessidade de docentes para a educacao basica e
profissional” (LIMA, 2013, p.89).

Pansardi (2013) afirma que, historicamente, os CEFETs possuem a predominancia
de algumas areas que correspondem as ciéncias da natureza que séo contempladas pelos
cursos de licenciaturas, a saber, matematica, fisica, quimica e biologia, consistindo,
portanto, em um total de 75% dos cursos de licenciaturas dos IF. Dessa forma, parece que

as ciéncias humanas ndo sdo vistas como prioridade no contexto de expansdo desta
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instituicdo, pois o perfil dos egressos era estritamente de tecndlogos para atuarem no
mercado de forma imediata.

Acima de tudo, é preciso contextualizar a aderéncia do IFs rever a logica de
mercado, na qual pressupde a formacéo de professores com um perfil aligeirado e pouco
substancial para desvencilhar da precarizacdo da formacgdo pautada no tecnicismo e
pragmatismo (PANSARDI, 2013), sobretudo de forma a tornar um corpo estranho no

contexto da implantacéo das licenciaturas:

Este processo conhecido por “cefetizacdo”, que consistia na adequacdo da
educacdo profissional e tecnolégica as novas exigéncias da inser¢do nacional
na economia globalizada. Assim, o hovo modelo de formacédo de profissionais
objetivava uma formac&o rapida e flexivel, em sintonia com os interesses do
mercado. Estas politicas levaram a precarizacdo da formacéo profissional que
contrastou vivamente com a tradicdo de qualidade que fez a fama das antigas
escolas técnicas federais (PANSARDI, 2013, p. 238).

De certo modo, a caréncia e escassez de professores de licenciatura ndo devem ser
entendidas somente sob o ponto de vista quantitativo em que so é analisado o numero de
professores versus a demanda exigida pelo mercado. 1sso porque é preciso se atentar pelo
alto indice de evasdo dos cursos de licenciatura no ambito do IF, ja& que, sem ser
tendencioso, é uma realidade nacional no tocante ao acesso e a permanéncia nos cursos
de licenciatura. Parece que 0s cursos que possuem maior caréncia de professores sdo
aqueles que possuem maior evaséo.

Acima de tudo, é preciso assumir um ponto de vista da realidade dos IF como um
todo, ndo se limitando apenas ao fator quantitativo, mas sim de toda dinamicidade que

envolve a formacao de professores nesta instancia:

Além disso, consolidar uma instituicao especializada em educagdo profissional
como formadora de professores apenas pela necessidade quantitativa de
docentes torna vazia esta proposicdo politica. Desta forma, tem-se uma politica
com a finalidade de suprir uma necessidade pontual, enquanto seria necessario
um projeto politico que permeasse essa acdo, considerando todas as
implicagdes da formagdo de professores em Institutos Federais (LIMA, 2012,
p.17).

Portanto, € um equivoco pensar na relagdo caréncia versus demanda exigida pelo
mercado somente sob a Otica do quantitativo de professores, sendo que a formacao
perpassa por uma gama de fatores subjacentes, tais como: evasdao dos cursos de

licenciatura, desvalorizacdo do professorado no mercado de trabalho, condigdes dos
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cursos de licenciatura no que tange ao trato do trabalho pedagdgico, bem como a baixa
autoestima do professorado (LIMA, 2013). Em outras palavras:
O aumento da oferta de formacéo docente sera insuficiente, se esta ndo vier
acompanhada de outros fatores que interferem no ingresso e permanéncia na
profissdo. Portanto, a formacao docente é apenas um dos aspectos necessarios
a serem impulsionados pelas politicas publicas educacionais, ndo podendo ser

apenas alavancada na quantidade. E necesséario que a boa qualidade dessa
formacdo seja garantida (LIMA, 2013, p.98).

Lima (2013) informa que a expansdo dos IF se deu de forma predominante na
regido nordeste com a escolha de algumas areas em particular, “compilando os dados,
pode-se afirmar que a predominancia da oferta de formacédo de professores nos IF € de
cursos na regido nordeste, presenciais, noturnos, e com uma formacao para a educagéo
basica, principalmente nas areas de ciéncias e da matematica” (LIMA, 2013, p.97).

Além disso, os cursos de licenciaturas dos IF foram direcionados para atender a
demanda de um grupo especifico da sociedade, ou seja, a classe trabalhadora que, por sua
vez, ndo tem disponibilidade de estudar em uma instituicdo publica diurna; ou, também,
condic@es financeiras para pagar uma faculdade particular no periodo noturno, pois:

Assim, a formacédo de professores dos IF volta-se para a classe trabalhadora,
para aqueles que ndo puderam realizar seus estudos sem exercer uma atividade
que promova recursos financeiros, ou seja, uma classe social e
economicamente desfavorecida. Desta forma, os IF contribuem para o acesso
ao ensino superior por uma classe que teria dificuldades para ingressar numa

universidade publica diurna, ou entdo de pagar uma faculdade particular
noturna (LIMA, 2013, p.100)

Segundo o art. 8° da Lei 11.892/ 2008, € proposto que todos os IF devem garantir
no minimo 20% de suas vagas para cursos relacionados com a formacao de professores
(BRASIL, 2008).

Indo mais a fundo, a referida Lei definiu percentuais minimos de vagas para
os dois principais niveis e modalidades de ensino a serem oferecidos: pelo
menos 50% das vagas para 0s cursos de educacdo profissional técnica de nivel
médio e pelo menos 20% das vagas para 0s cursos de licenciatura para a
educacdo bésica prioritariamente nas areas de ciéncias e matematica e para a
educacdo profissional (SILVA, 2010, p.2).

Com isso, esses cursos possuem uma normativa quantitativa, bem como uma
indicacdo para a predominancia de determinadas areas do conhecimento (ciéncias da
natureza, da matematica e para educacgéo profissional), demonstrando, assim, que ha um

foco para as licenciaturas dentro dos IF (LIMA, 2013, p. 84).
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Nesse sentido, vale ressaltar que os Institutos Federais constituem uma
organizacdo de ensino com certas particularidades: possuem um histdrico
especifico relacionado a educacdo profissional; tém uma variedade de niveis
dos cursos ofertados; e realizam seu vinculo com o Ministério da Educacéo
(MEC) por meio da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC), que traz para os IF uma missdo com a profissionalizagdo do pais em
seu aspecto técnico e tecnoldgico. Portanto, as licenciaturas oferecidas pelos
Institutos revelam um locus diferente daquelas oferecidas por outras
instituicGes de educacdo superior (LIMA, 2013, p. 85)

Silva (2010) relata a caréncia de pesquisas no ambito educacional que tratem sobre
a tematica de formacéo de professores nos IFETs enquanto campo de investigacao. Além
disso, ressalta-se a infima quantidade de estudos na literatura educacional que abordem
essa tematica nos IFETSs, cujo resultados “na nossa busca nos autorizam a conclamar pela
inclusdo da questdo da formacdo de professores nos IFETs na pauta das pesquisas
educacionais contemporaneas, sob os mais diversos enfoques metodoldgicos, tedricos e
criticos” (SILVA, 2010, p. 4)

Ao mesmo tempo que compartilham os dilemas das demais institui¢ces da
formacdo de professores, a formacdo nos IFETs possui também
especificidades que ndo podem ser negligenciadas. Ndo as pensamos como
especificidades que se encerram em-si-mesmas, porém gue merecem ser
também consideradas em seus contextos proprios, se quisermos ter em vista a
sua melhoria e a constru¢do de uma educagdo nacional mais democratica e
acessivel aos historicamente excluidos de suas oportunidades (SILVA, 2010,

p. 5).

Ha que frisar que o eixo de investigacdo dos cursos de licenciatura dos IF possui
uma atuacao na formacao de professores com um viés na formacdo inicial com vistas a
delinear a oferta de 20% dos cursos existentes para essa modalidade. Dessa forma, sobre
a formacdo continuada, esta ocorre de forma timida e pouco atuante, pois parte de
pressuposto de uma formacdo para o ingresso imediato no mercado de trabalho com a
finalidade de atender a peculiaridade da escola que o futuro professor(a) atuara nas suas
atividades laborais. “Apesar da lei n.11.892/2008 estipular igualmente que deve ser
ministrado cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagdgica, os Institutos Federais possuem seu foco na formacao inicial” (LIMA, 2013,
p.100).

Além de focar na formacao inicial de professores, os Esquemas | e 1, cujo inicio
se deu no CEFET-MG no ano de 1981 para a formacédo de professores de disciplinas
especificas. No primeiro esquema tem-se como objetivo possibilitar a formacéo

pedagdgica aos portadores de diploma de nivel superior; ao passo que o segundo trazia
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essa mesma formacdo do Esquema | aos portadores de diploma de técnico, além de
acrescentar as disciplinas de contetido técnico especifico (LIMA, 2013).

Ou seja, no Esquema I, permite-se que qualquer profissional formado com
graduacdo de nivel superior possa obter sua formacéo pedagdgica, cursando as
disciplinas pedagogicas, exigidas para as licenciaturas. Ele passa a ter
autorizacdo para lecionar no ensino de 2° grau. J4 no Esquema Il, qualquer
profissional formado em nivel médio técnico que curse, além das disciplinas
pedagogicas, disciplinas de contetdos especificos relativos a area de seu
diploma de segundo grau, passa a fazer jus aos direitos dos licenciados (LIMA,
2013, p.87)

No tocante a peculiaridade das licenciaturas nos IF, interessante destacar que estas
possibilitardo uma formacao inicial de professores com a finalidade de capacitar tal
professorado para atuar na Educacao Profissional (EP), bem como na educacéo bésicaem
contexto geral. Para tanto, faz-se necessario construir caminhos para que essa formacéo
seja pautada em um carater critico, concreto e consciente, de modo que os futuros
professores possam desvencilhar das armadilhas do sistema capitalista e, também, das

agruras do mercado de trabalho.

Considerando que o espago institucional e legal para a formacdo do professor
da EP, como da educacéo basica em geral, no Brasil, é o curso de licenciatura,
que se propde a habilitar o futuro professor em termos de conhecimentos,
habilidades e atitudes necessérias para o ensino, assume-se que existe um
conhecimento préprio a area do ensino que é basico para a formacdo do
professor da EP. Entretanto, conforme afirmado, ndo se encontram, inclusive
na prépria rede federal, muitos cursos de licenciatura direcionados para a
formacdo de professores para a EP e que contemplem, portanto, as
especificidades que essa modalidade de ensino possui (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 20186, p.30).

Considerando a especificidade da EP no contexto da formacéo de professores, o
delineamento das licenciaturas deverd acompanhar a dinamicidade da oferta de cursos
gue possam construir mecanismos para enquadrar ao perfil almejado pelo mercado de
trabalho. Dessa forma,

o grande desafio da educacdo profissional e tecnolégica é voltar-se para uma
formacdo profissional que coloque em seu cerne a humanizacdo e
democratizacdo do processo, 0 que nos conduz a defesa do desenvolvimento

traduzido na ampliagdo da producédo de bens e servigos que promovam maior
qualidade de vida (PEREIRA, 2016, p.15).
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Ora, € preciso que, para além do fator produtivista do mercado, seja considerada
uma formacdo que tenha um desdobramento critico como forma de possibilitar a
construcdo de uma pratica pedagdgica que atenda as necessidades e potencialidades do
alunado.

Tendo em vista o panorama geral dos IF, o proximo subtdpico focaré no IFG como
forma de elucidar como tal instituicdo, de modo interdisciplinar, aproxima de uma
formacdo de professores que articule com o processo de inclusdo educacional,

explicitando tal discussao a luz dos documentos atinentes ao IFG.

2.4.1 Apresentacdo do curriculo do IFG e a disciplina de Educacao Especial: um
enfoque interdisciplinar

Neste momento, o curriculo do IFG deve ser analisado de forma detalhada com
vistas a trilhar as aproximacdes entre as possiveis disciplinas de Educacdo Especial e a
interdisciplinaridade. Perante o curriculo dos cursos do IFG, importante ressaltar que este
apresenta um cunho politico e social de modo a valorizar a inclusdo social no intuito de
prover por uma educacao critica e omnilateral (IFG, 2013).

No entanto, no que se refere ao processo de inclusdo educacional, o curriculo
dessa instituicdo pouco tem instigado aproximacOes entre as disciplinas das matrizes
curriculares dos cursos com tal processo, conforme podera ser acompanhado
posteriormente. Destarte, tal distanciamento entre o curriculo e esse processo pode ser
analisado como uma lacuna na formacao inicial de professores. Ora, a partir de momento
que ha uma fragilidade no curriculo com um enlace na Educacdo Especial, sem davida,
isso também denotara em uma caréncia de conhecimentos que sejam inclusivos e, por sua
vez, possam fortalecer os processos de ensino e aprendizagem.

Dentre os 19 cursos de licenciatura do IFG, nota-se uma lacuna na formacéo
inicial de professores no tocante ao processo de incluséo educacional, tendo em vista que
ha pouca reflexao no decorrer de cada curso em prol de uma formacgéo que possa instigar
os futuros professores conhecimentos que sejam inclusivos. 1sso porque, exceto em 3
cursos de licenciatura, os outros 16 cursos de licenciatura ndo apresentam nenhuma
disciplina denominada como Educacgéo Especial.

Dessa forma, esses 16 cursos de licenciatura, juntamente com 0s 3 cursos que
possuem a disciplina de Educacéo Especial, apresentam somente a disciplina de LIBRAS

enguanto mediadora do processo de inclusdo educacional que, grosso modo, é reflexo das
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politicas inclusivas em prol da educacdo dos surdos. Para tanto, cabe, entdo, questionar
se uma disciplina de LIBRAS, por vezes, com uma infima carga horéria, dara conta de
esbocar todos os conhecimentos da cultura surda de modo a demonstrar a identidade

surda.

Ha de se considerar que apesar das inimeras e importantes consideracdes
trazidas com o Decreto, em momento algum se pontua a importancia do
conhecimento acerca da histéria da educacdo de surdos e da lingua de sinais,
da cultura surda e de outras particularidades que diferenciam estes sujeitos.
Facilmente somos convencidos de que sabermos lingua de sinais (muitos sem
a compreensdo de que se trata de uma lingua, insistindo em nomea-la de
linguagem de sinais) é o suficiente, e a partir de algumas aulas de Libras
estaremos preparados para recebé-los em nossa sala de aula (MEDEIROS,
2015, p.5).

Nesse contexto, apresentam, em suma, duas realidades justapostas no que se

refere aos beneficios para os alunos surdos por meio de um ordenamento legal: 1) a

propria forma da Lei que garante a presenca de LIBRAS no &mbito da formac&o inicial

de professores enquanto mecanismo de transmissdo de conhecimentos da comunidade

surda; e 2) a imposicao das politicas de Educacdo Especial que, por sua vez, incluem os

alunos surdos enquanto deficiéncia sensorial por meio de mecanismos de ensino que
possam melhor inclui-los no ensino regular como, por exemplo, o AEE.

Se de um lado vemos os surdos na busca pelo reconhecimento linguistico e

cultural, sem desejo de pertencer a uma educagéo especial e/ou inclusiva, mas

de simplesmente ser reconhecido nas suas diferencas, de outro lado vemos

politicas publicas (de ouvintes) que buscam convencé-los do contrario com

praticas discursivas normalizadoras. Um movimento que vai da invisibilidade

a deficiéncia, da deficiéncia a insatisfacdo. A insatisfacdo que sinaliza por

outros olhares e outras préaticas, pelo reconhecimento linguistico e cultural do

surdo e por uma maior participacdo na elaboragdo de tais politicas
(MEDEIRQS, 2015, p.7).

Com isso, dois movimentos com a intencionalidade de beneficiar os alunos
surdos, quais sejam, a constituicdo da LIBRAS como disciplina e os movimentos em prol
da educagdo inclusiva, “os quais foram incorporados por um discurso € uma politica de
governo, que entrelagcou tais movimentos numa ordem discursiva em favor da inclusdo de
todos na escola regular” (SANTOS; COELHO; KLEIN, 2017, p.5).

Entre o todo e a parte, entre o fragmento e a totalidade, pode ser analisado duas
realidades distintas no que se refere a contemplacdo de uma disciplina ou outra para
representar os interesses de determinados grupos. Para além do ordenamento legal e das

reinvindica¢bes da comunidade surda, € preciso desvencilhar o propésito do Decreto
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5.625 (BRASIL, 2005) no tocante as estratégias de governo para determinados fins,
sobretudo financeiros. Em outras palavras, a concretizacdo desse decreto pode ser
encarada como uma estratégia de governo para reducédo de gastos por meio dos recursos
pedagdgicos da comunidade surda em instituicGes especializadas, pois, em suma, a partir
do momento que os alunos surdos sdo incluidos no ensino regular, é preciso pouco
investimento para 0s mesmos no ambito dessas instituices. Com isso, 0 impasse da
estratégia governamental para o processo de inclusdo educacional esta em reduzir os
gastos publicos e, também, beneficiar somente uma categoria considerada de alunos em
detrimento dos demais que possam possuir alguma outra deficiéncia. Parece que a
inser¢do da LIBRAS nos cursos em questdo partiu de um poder coercitivo de tal decreto
para as matrizes curriculares, em detrimento de ser uma decisao coletiva entre o colegiado
de professores para decidir a inclusdo ou ndo dessa disciplina. Ndo obstante, ndo é papel
deste estudo discutir sobre tal legitimidade, mas sim, apontar algumas lacunas na
formagéo de professores da instituicdo estudada que potencializardo a viséo ligada ao
processo de inclusdo educacional.

Diante dessa perspectiva, parece que a disciplina de Educacdo Especial poderia
ser articulada nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura enquanto obrigatdria de
forma a abordar as peculiaridades do alunado em condicédo de deficiéncia. Contudo, ela é
facultativa na maioria dos cursos de licenciatura do IFG por decisdo do coletivo de
professores de tais cursos em ndo ofertd-la de modo obrigatorio. Dessa forma, a
intencionalidade ndo seria impor a obrigatoriedade de tal disciplina no @mbito do
curriculo desses cursos, mas sim, demonstrar que € possivel construir culturas de incluséo
por meio de exemplos de cursos que a tem como obrigatdria, assim como cultivar a
interdisciplinaridade. Parte-se do pressuposto que o coletivo de professores poderia unir
formas para a criacdo de novas disciplinas ou, para além disso, construir um PPC
interdisciplinar que possa instigar a unido de duas ou mais disciplinas para construirem
metodologias e estratégias de ensino que sejam inclusivas.

Com o intuito de percorrer as trilhas de um processo de incluséo educacional,
cuja materializagdo estd na disciplina de Educacdo Especial, inicialmente, é preciso
possibilitar o entendimento da formacdo inicial de professores com um enfoque
interdisciplinar com vistas a propiciar uma formacdo ampla, critica e dialética. Tal
delineamento proporciona que seja concretizada uma investigacdo dos cursos de
licenciatura no tocante a identificar, refletir e cotejar a articulagdo da disciplina de

Educacao Especial nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura.
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Ao se conceber uma postura interdisciplinar da disciplina de Educagéo Especial,
estrutura-se uma teia de significados que conduz essa disciplina a dialogar com outras
disciplinas com o intuito de ampliar o olhar sobre a propria pratica pedagdgica, bem como
para significar um avanco critico para a efetivacdo do estagio supervisionado na
perspectiva inclusiva.

Fazenda (2012) elucida que o primeiro passo para construir uma concepgao
interdisciplinar seria abandonar aquelas posturas prepotentes, unidirecionais e nao
rigorosas que nao possibilitam um avango no sentido de encarar 0 novo com outros
olhares.

Sobre o conceito de interdisciplinaridade, importante ressaltar que ele se
constitui em pensamento inovador para encarar a pratica pedagdgica, no sentido de
justificar a unido colaborativa de duas ou mais disciplinas (FAZENDA, 2008;
MIRANDA, 2008; TRINDADE 2008; YARED, 2008). Tais disciplinas ndo terdo um
aspecto unificado que circunscreve objetivos préprios, mas sim, compartilhardo objetivos
com um papel determinante para justificar a colaboracao entre as varias disciplinas com
0 intuito de abarcar a totalidade do saber.

Partindo do pressuposto da concretizacdo de um PPC inovador e comprometido
com o desafio das diferencas, é necessaria a criacdo de um curriculo flexivel e aberto que
possa prover melhorias para todos os alunos, mediante as necessidades especificas, por
meio das competéncias, por uma relacdo dialética entre os varios protagonistas do
ambiente escolar: professor-aluno-diretor-comunidade-familia (MINETTO, 2008).

Relacionando tal pensamento com o processo de incluséo educacional, destaca-
se que, ainda, existe a dicotomia entre ensino regular e ensino especial em que o aluno
em condicdo de deficiéncia é direcionado intencionalmente para o ensino especial sem ao
menos terem sido averiguadas suas potencialidades para, entdo, ser incluido no ensino
regular (SANTQOS, 2008). Portanto, isso denota o retorno a um contexto passado, tendo
em vista que tal processo segrega o sujeito das instancias educacionais.

Importante destacar que a partir do momento em que se escolhe uma abordagem
interdisciplinar de conceber a disciplina de Educagéo Especial, ndo acontece a anulacéo
de carater disciplinar da mesma, visto que essa abordagem parte do pressuposto da
interacdo de duas ou mais disciplinas, a0 mesmo tempo em que contempla esse carater.
Com isso, Lenoir (2012) aponta que no sentido a perspectiva interdisciplinar ndo é
contréria a perspectiva disciplinar, antes, € uma complementacdo mutua.

No que tange a disciplinaridade e a interdisciplinaridade,
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a historia do curriculo tem sido importante na tarefa de questionar a presente
ordem curricular em um de seus pontos centrais: a disciplinaridade. Apesar de
todas as transformacdes importantes ocorridas na natureza e na extensdo da
producdo do conhecimento, o curriculo continua fundamentalmente centrado
em disciplinas tradicionais. Essa disciplinaridade constitui, talvez, o ntcleo
que primeiro deva ser atacado em uma estratégia de desconstrucdo da
organizagdo curricular existente. Tem-se vinculado, com insisténcia, nesse
contexto, o papel da chamada “interdisciplinaridade”. Apesar de sua aparéncia
transgressiva, é preciso reconhecer que o movimento da interdisciplinaridade
supde a disciplinaridade, deixando, assim, intacto exatamente o fundamento da
presente estrutura curricular. Seria necessario, talvez, um movimento mais
radical para minar com mais profundidade essa estrutura. Seria central a esse
movimento reconhecer a disciplinaridade da presente estrutura curricular ndo
como a traducdo logica e racional de campos do conhecimento, mas como a
inscricdo e recontextualizagdo desses campos em um contexto em que
processos de regulacdo moral e de controle tornam-se centrais (MOREIRA;
TADEU, 2011, p. 40-41).

Acima de tudo, contemplar uma abordagem interdisciplinar no processo de
inclusdo escolar é aderir a um pensamento da ciéncia superadora e inovadora, em
detrimento ao da abordagem de uma visdo simplista, fragmentada e determinista da
ciéncia moderna (TRINDADE, 2008).

Trindade (2008) destaca o propoésito de compreender o sentido da préatica
pedag6gica com um cunho critico e consciente quando descreve o sentido da pratica

interdisciplinar, ja que esta,

pressupde uma desconstrugdo, uma ruptura com o tradicional e com o
cotidiano tarefeiro escolar. O professor interdisciplinar percorre as regifes
fronteiricas flexiveis onde o ‘eu’ convive com o outro sem abrir méo das suas
caracteristicas, possibilitando a interdependéncia, o compartilhamento, o
encontro, o didlogo e as transformagdes. Esse é o movimento da
interdisciplinaridade caracterizada por atitudes ante o conhecimento
(TRINDADE, 2008, p.82).

PressupBe-se que Sacristan (2000, p. 22) aproxima da ideia da

interdisciplinaridade ao conceber

que o curriculo faz parte, na realidade, de maltiplos tipos de praticas que nao
podem reduzir-se unicamente a pratica pedagogica de ensino, agdes que sao de
ordem politica, administrativa, de supervisdo, de producdo de meios, de
criacdo intelectual, de avaliacdo, etc., e que, enquanto sdo subsistemas em que
parte autbnomos e em parte interdependentes, geram forcas diversas que
incidem na agdo pedagdgica. Ambitos que evoluem historicamente, de um
sistema politico e social a outro, de um sistema educativo a outro diferente.
Todos esses usos geram mecanismos de decisdo, tradi¢des, crengas,
conceitualizagbes, etc. que, de uma forma mais ou menos coerente, vao
penetrando nos usos pedagdgicos e podem ser apreciados com maior clareza
em momentos de mudanca.
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Com um enfoque interdisciplinar, o professor é instigado a ser mediador dos
protagonistas dos processos de ensino e aprendizagem, de modo que os(as) alunos(as)
possam se sentir autores de suas proprias historias. Nesse sentido, o professor e o0 aluno
sdo sujeitos que realizam esse processo, pois “é necessario ter consciéncia de que o sujeito
é plenamente ativo, é protagonista, mas que ndo pode vangloriar-se dentro ou atras de
uma vitéria” (YARED, 2008, p. 165).

Tal ponto de partida pode ser observado na pesquisa de Vitaliano e Manzini
(2010) em que os participantes denunciaram a necessidade de articulagdo entre as areas
de Educagdo e de Educacdo Especial. Esses autores apontaram que as disciplinas
pertencentes a estas duas areas podem trabalhar a interdisciplinaridade no curso de
Pedagogia, cuja intencdo € tratar os conhecimentos ligados a inclusdo escolar como temas
transversais nas outras disciplinas do curso.

Harlos (2015) fundamentou em sua pesquisa a formacéao de professores nos cursos
de Pedagogia e pds-graduacfes lato sensu no estado do Parand, tendo como norte a
Educacdo Especial. Diante isso, analisou as matrizes curriculares desses cursos com a
intencionalidade de articulacdo entre a Educacdo Especial para atuacdo com o0s(as)
alunos(as) em condicdo de deficiéncia de modo a cunhar um processo de incluséo
educacional pautado no acesso e permanéncia de tais alunos(as) no ambito do ensino
regular. Na revisao de literatura, Harlos (2015) delineia sobre a formacéo de professores
para Educacédo Especial, destacando, acima de tudo, como se processa essa formacgao no
estado do Parana. Além disso, demonstra, de forma pertinente, o0 panorama das pesquisas
sobre formacao de professores para Educagdo Especial no mundo, no Brasil e, também,
no Parana.

Deste modo, o autor conclui que existe uma formacdo lacunar para tal processo,
pois ha auséncia de disciplinas que tratam sobre a inclusdo dos(as) alunos(as) em
condicdo de deficiéncia. Destacou, ainda, que a realidade paranaense da formacao de
professores para a Educacdo Especial tem se tornado insuficiente para a atuacdo de tais
alunos(as) pelo fato de exigir cada vez mais um professor polivalente, multifuncional e
com ambos conhecimentos tecnicos, contudo com poucos horizontes tedricos e
metodologicos para superarem a pequena carga de saberes ligados a Educacao Especial.

Em relagdo & Resolugdo n° 13 de 02 de junho de 2014 (IFG, 2014) que define as
diretrizes pedagdgicas e institucionais para a formacao de professores por meio da oferta

de cursos de licenciatura do IFG, importante destacar que esta resolu¢do ndo aborda como
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principios uma educagdo que seja inclusiva de modo a atender o processo de ensino e
aprendizagem para o alunado em condicéo de deficiéncia. Dessa forma, quica pensar se
os principios inclusivos ficam subentendidos nos ementarios das disciplinas, ja que € uma
condicdo sine qua non para o processo de inclusdo educacional que sejam explicitados os
conhecimentos, as disciplinas e os conteudos que serdo destinados para a materializacéo
de tal processo.

Ainda sobre a Resolucao anterior, no que se refere a sua abrangéncia, é possivel
constatar que a oferta dos cursos de Licenciatura no IFG possui um perfil que verticaliza
da educacdo bésica até a superior, ressaltando a peculiaridade da educacéo profissional
técnica de nivel médio, conforme pode ser acompanhado na citacao abaixo

Art. 2°. A atuacdo na oferta de cursos de Licenciatura pelo IFG tem
abrangéncia institucional e destina-se a formag&o de docentes com perfil para
a atuacao na educacdo bésica e superior e na atuacao nos niveis e modalidades
de ensino da educacdo profissional, nos termos dos artigos 36-A a 36-D e 39 a
42 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB n° 9394/96.

Importante destacar no Art. 4° da Resolucdo n° 13, que define as diretrizes dos
cursos de Licenciatura, especificamente no inciso V, quando aborda que a incluséo de
disciplinas, conteudos e tematicas no PPC dos cursos atendam as necessidades e as
exigéncias legais do curriculo da educacdo basica. Dessa forma, por meio de uma analise
da LDB 9394/96, ndao ha nenhuma disciplina especificamente de Educacdo Especial, o
que, por sua vez, pode ser uma justifica para a ndo inclusdo de disciplinas, contetdos e
tematica durante os cursos de licenciatura. Contudo, certamente, na educacdo basica
devem possuir temas transversais que tratem do processo de inclusdo educacional, bem
como alunos(as) em condicdo de deficiéncia, portanto, tal justificativa ndo se torna
plausivel, ainda mais que na educacao basica hd o AEE que contempla o alunado Publico-
Alvo da Educacdo Especial (PAEE), ja que, de acordo com o Art.58, inciso 2° “O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo
nas classes comuns de ensino regular” (LDB, 1996, p.34).

Para tanto, coaduna-se “na elaboragdo dos Projetos Pedagogicos — PPC dos Cursos
de Licenciatura do IFG as areas académicas deverdo atender aos principios, as diretrizes

e aos objetivos constantes do presente regulamento” (IFG, 2014, p.5).
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Embora esta resolugdo ndo aborde principios e objetivos que sejam inclusivos, €
possivel identificar como disciplina obrigatoria do Nucleo Comum, Basico e Didéatico-

Pedagogico a LIBRAS com carga horaria de 54h. Ainda,

§ 5°. A insercéo de outras disciplinas obrigatérias no Nucleo Comum, bésico e
didatico-pedagdgico dos cursos de Licenciatura devera observar as areas de
concentragdo, conforme apresentadas pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, as diretrizes e a habilitagdo do curso,
conforme indicado pelas resolu¢des do Conselho Nacional de Educacdo — CNE
e a composicdo do quadro de servidores docentes dos respectivos
departamentos de reas académicas dos Campus (IFG, 2014, p.7).

Conforme a citagdo anterior, a inser¢do de outras disciplinas obrigatérias deve
obedecer as areas de concentracao propostas pela CAPES com intuito de corresponder a
proposta de uma educagdo com cunho tecnoldgico. Nesta perspectiva, importante frisar
que a area de Educacdo Especial é subarea da Educacdo cuja articulacdo poderia ser
fecunda para o processo de incluséo educacional.

Diante disso, a lacuna de conhecimentos atinentes ao processo de incluséo
educacional, a formacdo inicial de professores fica fragilizada ja que ha a centralizacéo
do fracasso de despreparo somente para um(a) professor(a), cuja mudanca de atitude seria
um coletivo de professores assumirem a implementacdo de tal processo. No entanto,
novamente ‘caimos no abismo’ de uma formagdo inicial de professores
descompromissada com esse processo em que o discurso de despreparado para lidar com
o alunado em condicdo de deficiéncia é recorrente e, por sua vez, resulta em instalar uma
cultura de ndo aceitacao por tal processo (VITALIANO; MANZINI, 2010).

Tendo como respaldo a Resolugdo MEC/CNE n° 2 de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial
em nivel superior e para a formacéo continuada, esta aborda pela igualdade de acesso e
permanéncia de todos os(as) alunos(as) no ambito da educacéo basica na qual deve primar
pela articulagdo entre Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Politico-
Pedagdgico Institucional (PPI) e Projeto Pedagogico de Curso (PPC). Resolugdo que

consta nesta

§ 2° As instituicGes de ensino superior devem conceber a formago inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica na perspectiva
do atendimento as politicas publicas de educacéo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacg8o Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagogico Institucional
(PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como expressdo de uma
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politica articulada a educacdo bésica, suas politicas e diretrizes
(BRASIL/CNE, 2015, p.3).

Diante deste panorama, urge repensar a constru¢cdo do PPC no IFG de modo a
atender os principios norteados do PDI e, ainda, da prética pedagdgica ministrada pelo
professorado com vistas a significar um espaco fecundo para mudancgas e para aceitacao
do processo de incluséo educacional. Contudo, cabe ressaltar o distanciamento entre o
PDI e o PPC no que tange a formac&o inicial de professores para a concretizagdo do
processo em questdo no IFG, cuja funcionalidade ndo atende os requisitos minimos em
prol de um processo que instigue a incluséo educacional dos(as) alunos(as) em condicao
de deficiéncia. Em outras palavras, ha uma descontinuidade entre os elementos inclusivos
do PDI perante o PPC, pois ao mesmo tempo que o PDI prega uma educacdo que seja
inclusiva, o PPC néo apresenta a incorporacgéo de tais elementos para a efetivacao deste
processo. Portanto, por um lado, novamente retoma-se o discurso da criacdo de novas
disciplinas para atender tal processo e, por outro lado, a cultivacdo da
interdisciplinaridade para enriquecer a articulagdo das disciplinas dos cursos com tais
elementos.

Além disso, a Resolu¢cdo MEC/CNE n° 2 de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015)
esclarece que a formacdo inicial e continuada almeja abordar todos os niveis e

modalidades de ensino, como

Art. 3° A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcBes de magistério na educagdo basica em suas etapas — educacao infantil,
ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educagdo de jovens e
adultos, educacédo especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio,
educacdo escolar indigena, educagdo do campo, educagdo escolar quilombola
e educacdo a distdncia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educacgdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de
conhecimentos de determinada &rea e a participacdo na elaboracdo e
implementacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva
de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo institucional (BRASIL,
CNE, 2015, p.3-4)

Como pode ser analisado no trecho anterior, tal resolugdo pressupde a formacéo
inicial e continuada de professores(as) que comtemple a Educagéo Especial nos diferentes
niveis e modalidades de ensino de modo a proporcionar uma formacgdo que efetue a
difusdo de conhecimentos, bem como um perfil profissional que contemple todos as

instancias de ensino.
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Ainda de acordo com a resolucdo supracitada, € importante destacar que esta
apresenta de forma timida e irrelevante conhecimentos em prol de uma educagao que seja
inclusiva, pois aborda tais conhecimentos de modo amplo e, por sua vez, resulta em nao
contemplar TODAS as pessoas que tém total direito de serem incluidas no ambito do
ensino regular, particularmente o alunado em condigédo de deficiéncia.

Tal pensamento pode ser analisado sobretudo no Capitulo 2 no artigo VIII que
propdoe “a consolidacdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, entre outras” (CNE, 2015, p.6). Nota-se que a educacdo inclusiva é
tratada de modo amplo sem atender as necessidades do alunado em condicdo de
deficiéncia, pois parte-se do pressuposto que tal educacdo a grosso modo € aquela que
estd a margem da educacdo geral e, portanto, busca contemplar o diferente e o diverso
nos processos de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, cabe indagar se este modelo de formacéo de professores realmente
atende os anseios do processo de inclusdo educacional, porque muitas vezes denota em
um distanciamento do que é proposto legalmente e do que é materializado na prética. 1sso
resulta em concretizar tal processo de modo romantico e, certamente, tornar mais um
empecilho do que algo a ser almejado e trilhado no &mbito da prética pedagdgica como
uma missao da escola de incluir tais alunos.

Tal reflexdo se torna lacunar na formacdo inicial de professores para atender o
processo de inclusdo educacional, isso porque ndao apresenta principios norteadores para
a concretizagdo de tal processo. Com isso, parece que a tendéncia é omitir tais principios
nos documentos que regem esta formacdo, juntamente para determinar um aspecto
romantico que nao se materializa na pratica. Infelizmente isso pode impactar na
concretizacdo de tal processo pelo fato de ndo atender as necessidades e potencialidades
dos(as) alunos(as) em condicdo de deficiéncia.

Com uma gama de disciplinas articuladas com o0s objetivos propostos pela
disciplina de Educacéo Especial, é possivel pensar em um processo de ensino que se paute
por uma aprendizagem coerente com o0 processo de inclusdo escolar. Sobretudo, para o
melhor entendimento das especificidades dos alunos em condi¢do de deficiéncia e a

consistente permanéncia desses alunos no processo de aprendizagem.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

No que tange ao percurso metodoldgico, complexidades, dificuldades, desafios,
inquietacbes sdo participes da aventura de fazer pesquisa e tornar-se pesquisador.
“Curiosidade, criatividade, disciplina e, especialmente, paixdo sdo algumas exigéncias
para o desenvolvimento de um trabalho criterioso, baseado no confronto permanente entre
o desejo e a realidade” (GOLDEMBERG, 2003, p.21)

Desta forma, a formacdo de um pesquisador comprometido com a ciéncia e a
evolugéo de conhecimentos pressupde total imersdo em uma dada realidade com vistas a
investigar e analisar fatos, fendmenos, acOes, experiéncias alimentando o ensino,
buscando atualiza-lo perante o0 mundo, sob a égide do conhecimento. Este, por sua vez,
tanto pode ser entendido como problema ou como processo. Como problema, refere-se a
percepcao de “que as coisas nao sdo tao simples como se apresentam, que ha afirmagoes
discutiveis ou falsas, que observacdes tem diferentes valores, que sdo mais ou menos
fiaveis que outras” (VILELAS, 2009, p.19). Como processo, “estd intimamente ligado a
cultura e ao trabalho do homem, bem como a tomada de consciéncia perante o
desconhecido {...} necessitando da presenca de trés elementos: o objeto, o sujeito e uma
relagdo entre os dois” (VILELAS, 2009, p.21).

Para que tal processo resulte em éxito, ha que se valer das diferentes modalidades
das quais se reveste a pesquisa, por meio de um método cientifico, fonte de obtencéo de
conhecimentos e validagcdo dos mesmos. Este estudo prima pela pesquisa qualitativa pois
esta “parte do fundamento de que existe um vinculo dindmico e indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjectividade do sujeito” (VILELAS, 2009, p. 106). Além disso, “as
pesquisas qualitativas sdo dirigidas para a descoberta, a identificacdo, a descricdo
aprofundada a formagdo de explicagdes” (VILELAS, 2009, p. 110).

Como caminho investigativo, este estudo se pauta pelo estudo de caso, por tratar
de uma realidade especifica — o IFG - analisando a sua grade curricular de forma a

compreender como nesta se insere a Educagédo Especial. Define-se como estudo de caso

uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro
de seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fenémeno
e 0 contexto ndo estdo claramente definidos (...) como resultado, baseia-se em
vérias fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um formato
de tridngulo, e, como outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio
de proposicgdes tedricas para conduzir a coleta e a analise de dados (YIN, 2001,
p.32-33).
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No que concerne a metodologia adotada, essencialmente sobre a classificacdo
quantos aos objetivos deste estudo, tem-se como referencial o procedimento de anélise
do tipo exploratério, pois segundo Gil (2007), esse procedimento € adotado em pesquisas
que possibilitam uma visdo geral sobre a tematica estudada, de modo a compreender
acerca de determinado fato. Acima de tudo, o tipo exploratério € utilizado quando o tema
escolhido € pouco explorado e, dessa forma, fica dificil de presumir e formular hip6teses
coesas e definidas. De acordo com o autor supracitado, as pesquisas exploratorias exigem
um menor grau de rigidez no planejamento e, por sua vez, acolhem o levantamento
bibliografico e documental, bem como os estudos de caso.

Para tanto, no que se refere a classificagdo quanto a técnica de coleta de dados,
este estudo acolhe as pesquisas do tipo bibliografica e documental. Segundo Marconi e
Lakatos (2006) tais pesquisas fazem parte de um processo de documentacao indireta, em
que “serve-se de fontes de dados coletados por outras pessoas, podendo constituir-se de
material ja elaborado ou nao” (MARCONI; LAKATOS, 2006, p.43).

De acordo com Marconi e Lakatos (2006), a pesquisa bibliogréfica caracteriza por
ser de fontes secundarias e, fundamentalmente, trata-se de um levantamento de toda
bibliografia j& publicada. Quando um pesquisador constréi um trabalho cientifico grosso
modo ele ja estd utilizando de tal pesquisa como forma de subsidiar os seus
conhecimentos com o0s que estd sendo sistematizado nesse trabalho. Portanto, a
peculiaridade deste estudo é utilizar tal pesquisa buscando referenciar o estado da arte
dos conhecimentos de alguns descritores, sdo eles: Educacdo Especial, Licenciaturas,
Inclusdo Educacional e Formacéo de Professores.

A pesquisa documental é contemplada por documentos de fonte primaria
considerados de primeira méo, contemplando todo material, como documento escrito ou
ndo, que pode ser fonte de informacdo para a pesquisa cientifica (MARCONI,
LAKATOS, 2006). A pesquisa documental, segundo Gil (2007), é muito semelhante a
pesquisa bibliografica, pois possui a peculiaridade de apropriar da forma escrita como
suporte de analise, em que esta normalmente é minuciosa e resguardada de confiabilidade
a natureza do texto.

No intuito de diferenciar a pesquisa bibliografica e documental, adota-se Oliveira
(2007). Segundo o autor, a primeira se atrela aos textos que ja foram trabalhados por
outros estudiosos e, por isso, ja sdo de dominio cientifico, o chamado estado da arte do

conhecimento. Ja a pesquisa documental, por sua vez, constitui uma modalidade de
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estudo e anélise de documentos que ainda ndo receberam um tratamento cientifico frente
a tematica proposta (OLIVEIRA, 2007).

Especificamente sobre a classificacdo da pesquisa quanto a escolha do objeto
deste estudo, essa parte se configura como um estudo de caso (ANDRE, 2008). Segundo
André (2008), a escolha do estudo de caso tem como ponto central a intencionalidade do
pesquisador no que ele quer saber sobre o0 caso estudado, perpassando pela estruturacao
do proposito bem como da problematica a ser respondida pelo estudo. Para tal estudo, o
objetivo em estudar essa instituicdo se deu pelo fato de encontrar-se nela os elementos
necessarios para explorar como se constitui o processo de inclusdo educacional.

A escolha do estudo de caso possibilitara conhecer a realidade dos cursos de
licenciatura, ja que o estudo de caso prima pelas seguintes caracteristicas: 1?) prevalece a
importancia em conhecer um fenémeno em particular; 2%) almeja conhecer os sentidos e
contextos desse fendbmeno particular em sua complexidade e totalidade; e 3%) avalia os
processos dindmicos do fendmeno estudado por meio de um ponto de vista muito préximo

ao seu desenvolvimento natural (ANDRE, 2008).

3.1 CAMINHOS PARA OS PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os documentos analisados neste trabalho foram catalogados nos sitios eletronicos
do IFG. A primeira busca foi feita no primeiro semestre de 2015 e a Gltima no primeiro
semestre de 2016. O procedimento de coleta desses documentos foi acessar 0s sitios do
IF de seus respectivos Campus e catalogar todos os documentos disponiveis ao publico
que representassem a organizacdo curricular de seus cursos de licenciaturas. Como
resultado, obtiveram-se sessenta e duas matrizes curriculares, vinte e dois planos de
Ccursos e quatorze ementarios.

Para esta pesquisa, as fontes foram coletadas a partir dos dados dos PPC

resgatados no préprio site do IFG, a saber o site de busca foi o www.ifg.edu.br, em que

foram trilhados os dados por meio de cada Campus com uma pesquisa filtrando para as
licenciaturas. Importante ressaltar que alguns PPC ndo constam no site e, por sua vez, em
boa sorte, foram solicitados os PPC para os coordenadores dos cursos de licenciatura que
disponibilizaram por e-mail apds a ligacdo em cada campus. Nessas fontes foram

coletados os dados pertinentes a disciplina de Educagéo Especial no que se refere: a carga


http://www.ifg.edu.br/

77

horéria, a obrigatoriedade da disciplina, engajamento para area de Educacdo Especial,
semestre que é ofertada, interdisciplinaridade.

Em relagdo aos PPC, foram verificadas as mediac@es entre o projeto do curso com
0 processo de inclusdo educacional com vistas a materializar tal processo para atender
aos alunos em condicdo de deficiéncia no ensino regular. Para tanto, foi realizada uma
triagem neste documento de elementos que aproximasse do processo de inclusdo por meio
dos seguintes descritores: missdo, objetivos, inclusdo, Educacdo Especial, diversidade,
curriculo, dentre outros. Tais descritores foram confrontados com todos os PPCs no
sentido de analisar uma conformidade inclusiva entre 0S mesmos.

Importante destacar que, para a triagem das disciplinas dos cursos que constam
nos PPC, foi adotada a técnica de analise de somente contemplar as disciplinas dos cursos
que continham alguma disciplina correspondente a Educacdo Especial, com vistas a
denotar um olhar mais seletivo sobre as demandas e potencialidades de cada curso. Isso
porque seria uma lacuna para a pesquisa analisar todos os ementarios de cursos,
considerando que as disciplinas pouco aproximariam da Educacdo Especial e do processo
de inclusao educacional, sem contar que ficaria uma analise de suposicGes baseadas no
senso comum.

Por conseguinte, em relagdo as matrizes curriculares dos cursos estudados foi
identificada se a disciplina de Educacdo Especial é obrigatoria ou optativa, a seriacdo em
que é ofertada, a carga horaria, considerando como importante mediadora para 0 processo
de inclusdo educacional, ja que contribui para a tematica de inclusdo escolar bem como

com os principios que possibilitam a inclusdo dos alunos em condi¢do de deficiéncia.

3.2 COMO SERAO APRESENTADOS E DISCUTIDOS OS DADOS

Como ponto de partida para a apresentacéo e discuss@o dos dados, Cellard (2012)
ressalta que, para a analise documental, faz-se necessario construir um pensamento critico
do documento a ser analisado, como forma de ponderar uma gama de elementos que s&o
vistos como armadilhas para o entendimento de determinado documento e, alias, almejar
um preparo para uma avaliacdo critica do documento com vistas a melhor compreender
0 que esta oculto no mesmo.

Para tanto, Cellard (2012) atenta para o entendimento de cinco fatores que sédo

cruciais para a avaliacdo critica de um documento, sdo eles: 1) Contexto, compreender
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em qual contexto esta inserido o documento, no qual é preciso reconhecer o0 modelo de
sociedade, cultura e engajamento politico que permeiam a analise do pesquisador perante
0 documento; 2) O autor ou os autores, reconhecer qual ou quais 0os autores de um
documento &€ compreender o que estd subentendido nas palavras expressas em tal
documento, de modo que o(s) autor(es) pode(m) criar um documento de acordo com 0s
desejos e anseios individuais ou coletivos; 3) A autenticidade e a confiabilidade do texto,
analisar se as informacGes contidas no documento asseguram a qualidade dessas
informacdes transmitidas, como forma de tornarem auténticas e confiaveis; 4) A natureza
do texto, de modo que a forma de escrever pode ser diferente em cada modalidade de
texto, na qual é preciso relevar a natureza do texto para tirar conclusées; e 5) Os conceitos-
chave e a logica interna do texto, de certa forma sdo contextos e palavras que marcam o
texto no intuito de demonstrar qual é a relevancia e a natureza dos mesmo.

No que se refere a analise documental, é preciso destacar que o autor deve se
apropriar de suas fontes, especificamente os documentos, como forma de delinear uma
discussao critica das mesmas que, por sua vez, em boa parte, deve tentar aliar o geral e 0
especifico, ja que “uma analise confidvel tenta cercar a questdo, recorrendo a elementos
provenientes, tanto quanto possivel, de fontes, pessoas ou grupos representando muitos
interesses diferentes, de modo a obter um ponto de vista tdo global e diversificado quanto
pode ser (CELLARD, 2012, p.305).

Diante do exposto, percebe-se que a op¢do metodoldgica é acompanhada por um
momento de escolha do pesquisador, bem como dos outros elementos relevantes para a
pesquisa, como forma de endossar, de certo modo, uma analise que seja pautada em quais
nortes e delineamos de pesquisa se almeja alcancar. Dentre as escolhas, o trecho a seguir

explicita como tal opcao pode ser trabalhada pelo pesquisador,

O que desejamos principalmente ressaltar, ao final desse breve exemplo, é que
é possivel dizer muitas coisas em algumas linhas de texto, ele ilustrou como a
andlise decorre, principalmente, de uma série de escolhas que dependem do
pesquisador: escolha o tema, do problema de pesquisa, da orientacdo teérica
ou ideoldgica, dos elementos do contexto que permitem a interpretacdo, da
abordagem metodoldgica, etc. Tanto escolhas que dizem respeito a propria
personalidade do pesquisador, como escolhas que, felizmente, estendem ao
infinito a gama das pesquisas e das interpretacdes possiveis (CELLARD, 2012,
p.314),

Além disso, ressalta-se que as escolhas perpassam pela decisdo do pesquisador em
lidar com os fatos e interpretacdes possiveis, ou seja, 0 seu lado subjetivo pode influenciar

em quais escolhas que serdo feitas perante uma pesquisa, destacando que isso poder-se-a
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construir a objetividade do texto. Isso porque a partir do momento que tal pesquisador
domina o tema que serd trabalhado, sera possivel denotar um cunho critico para o texto,
buscando, assim, considerar um contexto que seja de tal relevancia para o meio cientifico.

Como a finalidade de caracterizar o locus deste estudo, o proximo subtdpico tem
a intencionalidade de demonstrar a historia do IFG, de modo a delinear os momentos
histéricos que convergiram para a criagdo dos Institutos Federias de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs).

3.3 CARACTERIZACAO DA HISTORIA DO IFG

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnoldgica de Goiés (IFG) teve
origem em 1909, com a criacdo da Escola de Aprendizes Artifices, por meio do Decreto
n° 7.566, de agosto daquele ano, assinado pelo Presidente da Republica, Nilo Pecanha.
Suas atividades tiveram inicio na entdo capital do Estado de Goias, Cidade de Goias.
Imerso em uma ordem privada oligarquica agrarista, de caréater liberal conservador, a
estrutura politica suprimia qualquer mudanca que nao fosse a favor dessa ordem. Dessa
forma, no periodo da chamada “Republica Velha”, destaca-se a falta da criagdo de um
sistema publico de educacdo, e também a inclusdo das camadas sociais populares a
processos educativos amplos, de massa (IFG, 2013).

A Escola de Aprendizes Artifices destinava-se a formacdo imediata de
trabalhadores, jovens e adultos, para atenderem as demandas e oficios da época, sob a
forma de conteldos restrita apenas ao dominio da linguagem e calculos basicos. Por
conseguinte, o curriculo neste momento era moldado para atender a ordem oligarquica
com a finalidade de tornar os trabalhadores, digamos, instruidos do saber-fazer dos
servicos da época. Com isso, eles eram (e sdo) formados para trabalhar em servicos
ignorados pela classe dominante sob a égide de que a dominacgdo denotava a distingéo
entre o trabalho intelectual e o trabalho manual, isto é, o trabalho da classe dominante e
o trabalho da classe operaria (IFG. 2013)

No periodo entre 1930 e 1940, o Brasil passou por mudangas estruturais na
economia que o fizeram deixar de ser um pais eminentemente agrario para aderir a
industrializacdo e urbanizacdo. Nesse sentido, para além do sistema econdémico, a
educacao também passou por um processo de acesso no que tange a permitir a criagdo de

um sistema publico de ensino, embora ndo fosse de acesso para todos cuja esséncia
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poderia ser uma (trans)formacgéo nos processos de ensino e aprendizagem, conforme se

nota na passagem do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), apresentado a seguir:

Com essa substitui¢do parcial do modelo econémico agroexportador, centrado
no café, em favor do modelo econdmico desenvolvimentista, focado na
industria, o Estado promoveu a criagdo das condicOes para a reestruturagéo do
Pais sobre outras bases, adotando politicas econdmicas protecionistas, criando
empresas estatais e conduzindo o planejamento econdmico centralizado. Essas
politicas preservaram, de forma velada, a centralizacdo e o autoritarismo
presente no periodo anterior, mas incorporando uma nova caracteristica: o
tecnocratismo. No campo da educacéo, criou-se o sistema publico de educacéo,
mas restrito a uma pequena parcela da populacdo. Também foi criado o
“Sistema S”, com o objetivo de realizar a formacao profissional, a época sem
elevacdo de escolaridade (IFG, 2013, p.4).

Percebe-se que os sistemas econdmico, politico e educativo passaram por
mudancas consideraveis no que tange ao estabelecimento de uma nova realidade para a
sociedade que emergia. Nao obstante ao processo de industrializacdo, nota-se que alguns
entraves educacionais persistiam na educacao que, por sua vez, ndo garantia o acesso de
todos e, muito menos, a permanéncia do alunado na pratica pedagogica, em particular,
dos(as) alunos(as) em condicdo de deficiéncia cuja educacdo ficava a mercé de
instituicOes especializadas.

Perante essa mudanga, as escolas de aprendizes artifices passaram a ser Escolas
Técnicas, com uma funcéo estritamente voltada a educacdo profissional, com a finalidade
de instruir sobre técnicas laborais relacionadas com a area industrial atreladas a um
modelo fordista de organizacdo do trabalho. Dessa forma, as Escolas Técnicas
destinavam as ‘“camadas mais pobres da sociedade que conseguiam ultrapassar as
barreiras do ensino fundamental, suprindo a necessidade de profissionais técnicos de nivel
intermediario, demandados pelo setor industrial em expansao” (IFG, 2013, p.5).

N&o obstante a legislacdo educacional dos anos de 1940 e 1950 que ndo permitia
0 acesso do alunado do curso técnico para o ensino superior, sé foi a partir de 1953, com
a instituicdo da Lei n°® 1.821, de 12 de marco deste mesmo ano, que o alunado do curso
técnico podia prestar o processo seletivo para cursos superiores almejando o ingresso nos
seguintes cursos: engenharia, quimica industrial, arquitetura, matematica, fisica, quimica
e desenho. Destaca-se que 0 processo de acesso das Escolas Técnicas foi marcado por
uma distin¢ao histdrica entre aqueles que podiam frequentar o ensino superior e aqueles
que tinham que a mercé do processo de acesso ficando, assim, excluidos e marginalizados

de adentrar na instituicao.
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Ja em no final de 1950 e durante 1960 o Brasil passou por um projeto de
modernizagéo, industrializagéo e urbanizacdo em curso que foi redefinido, reorientando
adependéncia e a associacao ao capital internacional. Com isso, 0 Estado passou a receber
incentivo financeiro internacional no intuito de alavancar reformas estruturais cujo
objetivo era melhorar os cunhos agrario e educacional no pais. Tal realidade foi
reconfigurada com o advento do Golpe Militar de 1964 em que o Estado ficou
centralizado, autoritario e tecnocratico no exercicio do poder, culminando, sobretudo, na
mudanca do sistema de ensino nas instituicbes de educacdo (IFG, 2013).

Exatamente no ano 1959 as Escolas Técnicas foram convertidas em Escolas
Técnicas Federais, passando, por sua vez, a serem Autarquias Federais, mas com
autonomia restringida em termos didaticos, administrativos e financeiros. Nesse sentido,
“em agosto de 1965, a Institui¢do passou a denominar-se Escola Técnica Federal de Goias
(ETFG), focando prioritariamente a oferta de cursos técnicos na area industrial” (IFG,
2013, p.6).

Dessa forma com a origem da reforma educacional de 1971 perante a Lei n°
5.672/71,

estabeleceu a profissionalizagdo compulsoria no antigo 2° grau em todas as
redes. Esta situacdo nas redes estaduais esvaziou o conteldo da integracdo
entre formacdo geral e formagdo profissional, na medida em que ndo se
garantiu uma estrutura bésica de trabalho, seja na compreensdo da natureza
desta modalidade de educagéo ou até mesmo na criacao de estrutura bésica de
trabalho, nos aspectos infraestruturais e humanos (IFG, 2013, p.6).

Destaca-se que a implementagé@o dessa reforma possibilitou uma experiéncia de
qualidade como forma a refletir sobre a natureza de uma formacdo integrada. Com isso,
houve a integracdo entre a formacéo geral e a formacéo integrada de modo a estabelecer
um vir a ser da nova realidade para as Escolas Técnicas Federais.

Nos anos de 1980, tendo com fulcro o término do Regime Militar, acompanha-se
um constante crescimento pela autonomia institucional do IFG cujo processo de ascensao
das camadas médias nos cursos técnicos e, consequentemente, 0 ingresso nos varios
cursos superiores. Todavia, a crescente elitizagcdo dessa instituicdo culminou na reagéo
inversa no ingresso das universidades, ou seja, 0 alunado dos cursos técnicos passou a
prestar vestibular para areas diversas de tais cursos técnicos, sem significar o0 acesso ao
mundo produtivo. Exemplificando, se o(a) aluno(a) cursasse o técnico em informatica,

isso ndo era um indicio de ser cursar no mesmo segmento da informatica.
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Com o advento dos anos de 1990, ressalta-se um processo de libera¢do do mercado
financeiro por meio da abertura da economia para a exportacao, cuja esséncia foi aderir
ao novo mecanismo criado pelo capitalismo: a globalizacdo. A globalizacao estreitou os
lancos econdmicos entre 0s paises, assim como a criacdo de dispositivos de estado para a
democratizacdo e acesso do ensino, culminando, assim, em varios marcos legais que
permitiram o surgimento de leis garantindo o acesso de todos a escola, particularmente,
os(as) alunos(as) em condicéo de deficiéncia.

Em 22 de marco de 1999, a entdo Escola Técnica Federal de Goias foi

transformada em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Goids (CEFET-GO), assim,

fungdo social dessa “nova” Instituicdo foi ampliada, passando a atuar, também,
no ensino superior, com destaque para os cursos de formagéao de tecn6logos,
bem como desenvolver pesquisa e promover extensdo. Novos dilemas
emergiram na atuacdo do CEFET-GO, a exemplo da néo regulamentacéo das
profissGes de tecnbélogos por parte de diversos conselhos profissionais,
provocando o desprestigio dessas profissdes e a depreciacdo salarial,
concorrendo para que egressos se voltassem para a universidade & procura de
cursos de engenharia, dentre outros (IFG, 2013, p.8).

E notdrio que para além da mudanca terminoldgica dessa instituicdo, o atual
CEFET-GO, por um lado, determinou o avango no sentido de aproximar a triade ensino,
pesquisa e extensao na dialética dos processos de ensino e aprendizagem, pois, conforme
se pode notar, por uma lado, a funcéo social foi ampliada com os cursos de formacédo de
tecnodlogos; e, por outro lado, nota-se um escamoteamento dos cursos de tecnélogos pela
nédo regulamentacéo dessas profissdes junto aos seus respectivos conselhos (IFG, 2013).
Tal realidade denotou um certo desmerecimento desses cursos, fazendo com o que 0s
egressos procurassem para as universidades em prol de uma educacdo que os reconhece
como futuros profissionais.

Nesse sentido, destaca-se que nos primeiros anos da virada do século o mercado
exportador acentuou a producdo flexivel bem como a generalizagdo da tecnologia
microeletrénica, tais situacGes favoreceram que o CEFET-GO alavancasse para uma
realidade de prestigio.

Jaem 29 de dezembro de 2008, o CEFET-GO transformou-se em Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés (IFG). Diante disso, o atual IFG teve a sua
funcdo social ampliada, qual seja, a valorizacao da triade ensino, pesquisa e extenséo, e,

sobretudo, a expansdo dos cursos técnicos e superiores. Além disso, é de suma
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importancia relatar a ampliagcdo do IFG por meio dos multicampus, 0 que, por sua vez,
“acarretou profundas mudangas em sua organizagdo administrativa e académica” (IFG,
2013, p. 9).

Em linhas gerais, a partir da promulgacédo da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) foi
instituida e os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) foram criados.

Conforme pode ser observado na figura 1, a linha do tempo da historia dos
Institutos Federais tem como marco legal a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices,
por meio do Decreto n. 7566 de 23 de setembro de 1909 e, por sua vez, tem-se como
fulcro um processo de implantacdo das Escolas Técnicas com um carater técnico, com
vistas a atender as demandas do mercado de trabalho, até chegar no surgimento dos
Institutos Federais (MOTA; SOUZA, 2016; BARBOSA; OLIVEIRA JUNIOR;
BEZERRA, 2016).

Figura 1- Linha do tempo da histdria dos Institutos Federais

1937 2008

Liceus Profissionais 1959 5 ..:,,
Escolas Técnicas ——

1909

1942
Escolas de
Escolas Industriais 1978
Aprendizes ¢ o
e Técnicas Centros Federais de Educagédo

Artifices
Tecnolégica (Cefets)

Fonte: Portal do Ministério da Educagdo (2015)*'.

Nesta linha do pensamento a Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) buscou
atender a um grupo especifico de pessoas bem como sob a égide de uma légica de

sociedade, pois

salienta-se ainda que a trajetdria historica da EPT foi marcada, entre outros
aspectos, pela orientagdo aos “desvalidos”, pela instrumentalizagdo em favor
do crescimento econémico e pela reproducdo do dualismo, aligeiramento e
tecnicismo  educacional. Tais caracteristicas foram  historicamente
respostas/renovadas sob uma légica restauracionista (BEZERRA;
MACHADO; BARBOSA, 2016, p.46)

17 http://portal.mec.gov.br/img//261208ifets.jpg (acesso em 23/11/2016).
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Diante deste panorama, o IFG teve a sua estrutura organizacional ampliada com o
consequente aumento do alunado nos diversos cursos técnicos e superiores, com a certeza
de transcender os lagcos segregativos e excludentes que sempre reinaram em nossa
educacdo. Ainda, com a certeza de uma formacdo polivalente e omnilateral, isto é, “uma
formacéo verdadeiramente integral dos estudantes e do desenvolvimento efetivamente
democrético, soberano, sustentavel e socialmente inclusivo do Pais e das suas regides e
localidades™ (IFG, 2013, p. 10).

Outrossim, a partir do momento que o IFG (re)pensa em uma educacao que possa
instigar uma formacdo omnilateral, tal formacdo contempla, pelo menos no discurso, o
processo de inclusdo educacional, pois, assim, almejaré incluir os(as) alunos(as) com
deficiéncia. Entende-se que tal formagao ressalta o lema de uma ‘educagdo para todos’,
iSSO porque buscara proporcionar um processo de ensino e aprendizagem que contemple
todo o alunado em tal processo.

Bezerra (2012) elucida que, ao abordar sobre a formagdo omnilateral, tal
formacdo supera a dualidade entre o trabalho produtor de mercadorias e o trabalho
intelectual, pois pensa-se em uma escola unitaria que atende os anseios de todos. E é sob
esta perspectiva que se pensa no curriculo integrado em que se almeja uma formacéo
integrada, bem como, “da superacdo da dualidade estrutural da sociedade e educagdo
brasileira” (BEZERRA, 2012, p. 54). Dessa forma, “e isso na condicdo dominante e
predominantemente capitalista da formacdo social brasileira, em que a divisdo entre
trabalho intelectual e manual implica uma diferenciagdo educacional: ensino
propedéutico para uns e ensino técnico para outros” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2016,
p.23).

Portanto, é preciso refletir sobre o pano de fundo de uma formacédo integrada a
partir do momento que ela pressupde a diferenca e a diversidade, no amago de uma préatica
pedagOgica que busque a inclusdo dos(as) alunos(as) em condicdo de deficiéncia.
Sobretudo, pensar em uma formacéo integrada é (re)pensar sobre o préprio trabalho
pedagogico sob um prisma de emancipacao do sujeito em formacéo.

Interessante notar que no PDI séo abordados os principios da instituicdo com a
finalidade de esbocar uma educacdo com qualidade que promova o acesso de forma
democratica, buscando, assim, cunhar uma educacao que seja mais inclusiva para pessoas
em condicdo de deficiéncia, “tendo como perspectiva concorrer para a constru¢ao de uma
sociedade solidaria, inclusiva e justa” (IFG, 2013, p. 10). Acima de tudo, tal plano prevé

a implementacdo e implantacdo de um curriculo que atenda uma formacdo omnilateral.
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Perante esse fato, cabe estudar se o curriculo do IFG dos cursos de licenciatura
acolhe uma formacdo que estimule o processo de inclusdo educacional, j& que almeja
“promover a igualdade de condigdes aos portadores de necessidades educacionais
especificas®®, a igualdade de género e a livre orientagdo sexual” (IFG, 2013, p.11).
Sobretudo, quando séo analisados os objetivos dessa instituicdo com a funcdo social da
mesma, é possivel constatar que o IFG contempla as varias modalidades de ensino,
visando a formacao desde o nivel técnico, perpassando pelo ensino superior até chegar na

pos-graduacao, conforme pode ser analisado no PDI:

6) ministrar, em nivel de educagdo superior, cursos:

a) superiores de tecnologia, visando a formacgdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia;

b) de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagogica,
com vistas a formac&o de professores para a educagdo bésica e para a educagdo
profissional;

c) de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) de pds-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, visando
a formacéo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento;

e) de pos-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases solidas em educacéo, ciéncia e
tecnologia, com vistas ao processo de geragdo e inovagdo tecnolégica (IFG,
2013, p.12-13).

Um dos objetivos do IFG perante a sociedade é garantir um ensino que perpasse
por todas as modalidades, de modo a propiciar 0 acesso de alunado nas instancias dessa
instituicdo. No tocante as metas da instituicdo que devem trilhadas no quatriénio de 2012-
2016, destaca-se que a inclusdo educacional é contemplada no PDI- IFG (2013, p.14) ao

citar a

criacdo dos seguintes programas institucionais: de promocdo da igualdade
étnico-racial, de criacdo de condicBes adequadas aos portadores de
necessidades educacionais especificas, de plena igualdade nas relagdes de
género e de protecdo a livre manifestacdo de orientagdo sexual.

Salienta-se que, por meio dessa décima quinta meta, o IFG tem criado condicdes
para 0 acesso dos(as) alunos(as) em condicdo de deficiéncia por meio de programas
institucionais que possibilitem a sua inclusdo na pratica pedagdgica. Cabe, portanto,

averiguar em um momento posterior se essa instituicdo tem garantindo, para além do

18 A terminologia “portadores de necessidades educacionais especificas” estd discriminada no PDI desta
instituicdo e, por sua vez, é importante destacar que ela carrega uma carga pejorativa e negativa para nomear
as pessoas em condicdo de deficiéncia, justamente porque pode ser tratada com um sentido de doenca.
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acesso, a permanéncia desse alunado na pratica pedagdgica de modo a retroalimentar o
processo de inclusdo educacional. Além disso, com 0 acesso e a permanéncia, €
importante constatar se tais alunos(as) tém éxito na sua aprendizagem como forma de
desvencilhar do fracasso escolar que, supostamente, pode estar encoberto o processo de
inclusdo educacional.

Outrossim, por meio de uma analise da responsabilidade social do IFG, ressalta-
se que essa instituicdo almeja contemplar a inclusdo social como um dos pilares para
alicercar uma educacao com qualidade e com um teor democratico. Acima de tudo, denota
a responsabilidade de uma educagdo que atenda o tripé ensino, pesquisa e extensao de
modo a cunhar uma instituicdo que esteja atenta com as demandas tecnoldgicas em prol
de uma instituicdo que responda a contento as exigéncias de uma sociedade cada vez mais
polivalente (IFG, 2013).

Por conseguinte, sera analisado o Projeto Politico-Pedagdgico Institucional (PPI)
que tem a peculiaridade de ser um documento que rege o trabalho pedagdgico do
professorado, de modo a mediar a elaboracao dos PPC, sendo, portanto, um documento
com relevancia para tratar os cursos de licenciatura, bem como da sistematizacdo da

prética pedagdgica.

3.4 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO INSTITUCIONAL DO IFG

Com o intuito de melhor entender como se constitui o processo do trabalho
pedagdgico no ambito IFG, este topico tem a inten¢do de compreender como se processa
0 PPI, tendo como norte que no IFG (2013, p.25), este documento

visa estabelecer principios, diretrizes e metas destinadas a orientar o trabalho
pedagogico institucional relativo as acdes em ambito educacional, no seu
sentido mais stricto. O desdobramento das suas proposi¢des indica também o
estabelecimento da identidade institucional e das formas de interlocucdo do
IFG com a sociedade e vice-versa. Assim, a elaboragdo do PPI representa a
assuncdo formal de um tipo de educacdo e, principalmente, a exposicdo

transparente para a sociedade de como, a partir de determinados principios, se
tem buscado construir a formacéo profissional técnica e tecnoldgica no IFG.

Conforme a passagem anterior, o PPl € um importante mediador da institui¢cdo no
que diz respeito & organizacao da préatica pedagogica, pois assume um papel de identidade
institucional como forma de aproximar o IFG com a sociedade e vice-versa. Destarte, 0

PPI resulta na elaboracdo de um vir a ser pedagdgico-educativo, principalmente para 0s
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cursos de licenciatura que, por sua vez, contribui para a articulagdo entre o0s
conhecimentos sistematizados e ndo sistematizados, isto é, 0s conhecimentos
transmitidos de forma critica pela instituicdo com os conhecimentos que o alunado traz
consigo, respeitando a singularidade de cada aluno(a).

Importante ressaltar que, ndo obstante a importancia do PPI para a instituigéo, a
construcdo do trabalho pedagogico vai além do marco legal, isso porque o professorado,
com seu oficio de mestre, tem um papel determinante para a materializacdo desse
trabalho. Em outras palavras, em uma instituicdo comprometida com o processo de
aprendizagem de seu alunado, o professorado torna-se o mediador do conhecimento, ao
passo que o alunado é o protagonista de tal conhecimento, considerando a sua realidade
no seio da pratica pedagdgica.

Com isso, o PPI torna-se um documento dindmico e ativo no seio da instituicdo
gue assume o0 compromisso de reger as normas, principios e acdes em prol de uma
formacéo integral do ser humano. Dessa forma, é preciso (re)pensar mecanismos que
tornem o PPI cada vez mais criativo e construtivo, almejando uma formacéo que esteja
preocupada com 0s anseios, agruras e expectativas do alunado, almejando contemplar as
necessidades “fundamentalmente aquelas oriundas de setores que hd muito foram
excluidos da apropriacdo das riquezas e dos beneficios proporcionados pelo avango da
ciéncia e da tecnologia e da participagdo efetiva nas decisdes politicas” (IFG, 2013, p.26).

Posto isto, é mister compreender o PPl no tocante aos principios filosoficos e
tedrico-metodoldgicos gerais que norteiam as praticas académicas, pois tais principios
sdo a base para a estruturacdo da instituicdo com um cunho investigativo, reflexivo e
critico. Acima de tudo, a proposta do PPI conjectura “curriculos e na pratica politico-
pedagdgica da Instituicdo a articulacao entre educacdo, cultura, arte, ciéncia e tecnologia,
nos enunciados tedricos, metodologicos, politicos e pedagdgicos da acdo educativa
institucional” (IFG, 2013, p.26).

Para tanto, ressalta-se a importancia dos cursos de licenciatura, isso porque

a oferta dos cursos de licenciatura, articulada aos demais niveis e modalidades
de ensino da Instituicdo, em todos os Campus, tem dado a estes cursos uma
caracteristica propria de formacdo docente, pois traz no nicleo pedagdgico
temas importantes para a formacdo de professores, a exemplo da discussao
sobre a escolarizacdo e a qualificacdo profissional de jovens e adultos, que é
um campo de atuacdo do professor formado nos cursos de licenciaturas (IFG,
2013, p. 31).
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Ainda sobre os cursos de licenciatura, como eles estdo diretamente ligados a
formagé&o inicial e continuada de professores, importante destacar que tais cursos devem
destinar no minimo 20% do total de vagas ofertadas pela instituicdo, tornando, assim,
uma certa prioridade institucional de atuacdo no ensino superior. Destaca-se que tal
determinacdo de 20% da oferta de cursos de licenciatura atende o marco legal da Lei
10.892 (BRASIL, 2008) que, por sua vez, garante tal quantitativo para a existéncia de tais
cursos no ambito dos IF. Nao obstante, de acordo com o Ministério da Educagio “apenas
15% dos professores brasileiros foram formados em instituicGes publicas, o que revela a
pequena participacdo destas instituicbes na formacdo de profissionais da educagdo no
Brasil” (IFG, 2013, p.30).

Diante dessa perspectiva, o PPI no que diz respeito as diretrizes curriculares para
atuacdo na oferta de cursos de licenciatura conjectura alguns elementos constitutivos que

podem ser acompanhados no IFG (2013, p.35-36), tais como,

1. constituicdo de corpo docente com formagdo compativel, estimulando e
valorizando a capacitagdo stricto sensu na area de educacéo;

2. articulagdo de agdes de capacitacdo docente e de técnicos-administrativos
lato sensu na éarea de gestdo da educacéo e do curriculo e na area de formacéo
de professores;

3. valorizagdo dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos do campo da
educacdo no curriculo das licenciaturas ja ofertadas e a serem ofertadas;

4. fortalecimento e unificacdo da base de formagdo docente em educacdo em
todos os Campus;

5. inser¢do de contetidos de formacdo em educacdo profissional e tecnoldgica
no curriculo dos cursos a serem ofertados;

6. adequacdo da oferta das licenciaturas as demandas da educagéo bésica, em
especial no que se refere a implementacdo de curriculos, como a inclusdo de
disciplinas temadticas referentes as relagdes étnico-raciais e cultura afro-
brasileira e indigena, o desenvolvimento do curriculo integrado e a educacéo
de jovens e adultos;

7. inclusdo da disciplina Libras como componente obrigatorio (Decreto
n°5.626/2005);

8. definicdo da matriz curricular comum e obrigatdria na oferta de cursos de
formacéo inicial e continuada de professores;

9. dimensionamento de turmas com 30 alunos no ato de ingresso no curso.

Diante do exposto das diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura, nota-se
que o curriculo é valorizado no contexto do IFG, cuja base é a implementacdo de uma
formagdo de professores que atenda os anseios e demandas de uma educacédo
comprometida com a caracterizacdo de um(a) professor(a) (mais) reflexivo, critico e
investigativo. Com isso, o desafio no ambito do IFG € a construgdo de um(a) professor(a)
com uma postura (mais) inclusiva. Interessante destacar que o curriculo acaba sendo uma

importante ferramenta didatico-pedagdgica perante a dinamicidade dos processos de
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ensino e aprendizagem, ja que por meio dele é possivel demarcar quais 0s conhecimentos
que serdo privilegiados em detrimento de outros, a exemplo dos cursos de bacharelado
em que a disciplina de LIBRAS é optativa.

Portanto, cabe, aqui, saber quais 0s conhecimentos que sdo (des)privilegiados nos
cursos de licenciatura que ajudardo (ou ndo) na formacéo inicial de professores que atenda
a demanda do processo de inclusdo educacional, e, sobretudo, a educacdo pautada no
processo de ensino e aprendizagem do alunado em condicédo de deficiéncia.

Importante destacar sobre a dicotomia entre teoria e pratica, isto €, entre o que
posto como marco legal e o que é concretizado na prética. A passagem de Gatti (2013-
2014, p.36) no que se refere ao empasse que as licenciaturas tém passado na

contemporaneidade, pois

no foco das licenciaturas, esse enfrentamento ndo podera ser feito apenas em
nivel de decretos e normas, o que também € importante, mas é processo que
deve ser feito também no cotidiano da vida universitaria. Para isso, €
necessario poder superar conceitos arraigados e habitos perpetuados
secularmente e ter condicOes de inovar. Aqui, a criatividade das instituicGes,
dos gestores e professores do ensino superior esta sendo desafiada. O desafio
ndo é pequeno quando se tem tanto uma cultura académica acomodada e num
jogo de pequenos poderes, como interesses de mercado de grandes
corporagdes.

Importante contextualizar o perfil do egresso no ambito do IFG com vistas a trilhar
um panorama de educacdo de como devera nortear a formacéo do futuro docente no seu

futuro locus de atuacdo, conforme sinaliza o PPI do IFG (2013, p.38-39),

tanto na educacgdo profissional técnica de nivel médio quanto nos cursos de
graduacdo da educacéo superior a legislacdo prevé, para a formacéo do perfil
do egresso: capacidade de interacdo com as temaéticas referentes a diversidade
social, cultural e étnica; a sustentabilidade ambiental e social; o tratamento das
questdes relativas aos direitos humanos, ao envelhecimento e ao respeito e ao
convivio com as diferencas, dentre elas a possibilidade de aprendizado de
novas formas de linguagem, por meio do ensino de LIBRAS.

Tendo como norte o perfil profissional esperado do egresso, é possivel constatar
pelo enxerto anterior a valorizagdo da selecdo de contetdos que abordem a diversidade e
o convivio com as diferencas e, de certa forma, acolhe 0 movimento em prol do processo
de inclusdo educacional. Agora, urge constatar se ha a materializagdo desse perfil no
complexo curricular dos cursos de licenciatura em prol de um ementario que acolha tal

processo. Pressupde-se que uma formacgdo contextualizada com o processo de inclusdo
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educacional deva instigar, refletir e investigar como se constitui o ensino e aprendizagem,
tendo com fulcro a inclusdo do alunado em condicdo de deficiéncia. Por isso, o curriculo
assume um importante mediador para o processo de formacdo inicial de professores.

Coadunado uma proposta de curriculo que contemple o processo de inclusdo
educacional, a flexibilizacéo do curriculo torna-se uma interessante condicéo para atingir
0s objetivos propostos do PP, bem como do préprio PPC de cada curso. Isso porque cada
curso podera flexibilizar o processo de formacéo inicial de professores com vistas a
ampliar a gama de possibilidades de ofertas de disciplinas, assim como a verticalizacdo
da formagéo.

Apos relatar a condigdo acessivel do IFG, no proximo capitulo sera abordado um
esboco do levantamento das disciplinas dos cursos estudados com o intuito de melhor
entender como a proposta das matrizes curriculares dos cursos estudados acolhe o
processo de incluséo educacional. Entende-se, aqui, a urgéncia de construir atitudes que
sejam inclusivas face ao contexto diverso e excludente que tanto perpassa pelo @mbito

educacional.
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4. LEVANTAMENTO DAS DISCIPLINAS SOB A ANALISE DOS PPCs do
IFG

Neste topico sera realizada uma analise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)
das licenciaturas estudadas, consistindo, portanto, em 19 (dezenove) licenciaturas do IFG,
que, por sua vez, tais resultados foram diagnosticados a partir da coleta dos PPC por meio
do site do IFG, bem como coordenadores dos cursos de licenciatura. O quadro 1 demostra
objetivamente a realidade do IFG no tocante ao processo de inclusdo educacional por
meio das disciplinas atinentes a tal processo, o periodo que as disciplinas s&o ministradas
e, também, a carga horéria das mesmas. Com vistas a realizar um levantamento das
disciplinas dos cursos de licenciatura estudados, este topico descrevera as disciplinas

relacionadas com a Educacdo Especial.

Quadro 1 - Demonstrativo geral das licenciaturas

Campus Cursos Disciplinas Periodo CH
Licenciatura em - Letras-Libras 8° 72
Anépolis Quimica
Licenciatura em Libras 8° 72
Ciéncias Sociais
Licenciatura em - Ensino da Danga e 6° 36
Aparecidade | Danca necessidades
Goiania educativas especiais
-Libras 40 72
Licenciatura em -Fundamentos e 6° 108
Pedagogia Metodologia da
Bilingue Educacéo Especial e
Inclusdo
- Surda-cegueira®®e | 1°a08 | lalV-
Multipla Deficiéncia 54
Sensorial Va
- Préticas de VIlI- 27
Ensino/Estudos
Integradores:
Educacéo e
Diversidade —
RelagBes Etnico-
Raciais, Historia e
Cultura Afro-
Brasileira e Indigena

19 Tal nomenclatura consta no PPC desse curso e encontra-se descontextualizada com a terminologia correta
gue é surdocegueira.
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-Libras I a VI
Cidade de Goias | Licenciatura em Libras 40 54
Artes Visuais
Licenciatura em Letras Libras 8° 54
Ciéncias
Formosa Bioldgicas
Licenciatura em Letras Libras 50 54
Ciéncias Sociais
Licenciatura em Libras 20 54
Fisica
Licenciatura em Libras 20 54
Historia
Licenciatura em Libras 8° 54
Goiania Letras — Lingua
Portuguesa
Licenciatura em Letras-Libras 7° 54
Matematica
Licenciatura em Letras-Libras 2° 54
Musica
- Fundamentos da 6° 108
Educacéo Especial e
Goiania Oeste | Licenciatura em Incluséo
Pedagogia - Libras I e/ou 11 (11 7° 72e27
optativa)
- Tépicos em 3° 36
Educacao e
Diversidade
Inhumas Licenciatura em Libras 8° 30
Quimica
Itumbiara Licenciatura em Libras 8° 54
Quimica
Jatai Licenciatura em Librasle ll 4050 27e27
Fisica
Luziania Licenciatura em Letras Libras 8° 54
Quimica
Uruagu Licenciatura em Libras 8° 54
Quimica
Valparaiso Licenciatura em Libras 8° 54
Matematica

Fonte: Elaboragéo do autor (2017)
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Por meio do quadro 1, percebe-se, pelo quantitativo de cursos de licenciaturas nos
diferentes Campus do IFG, a presenca de 5 (cinco) cursos de licenciatura em quimica, 2
(dois) cursos de licenciatura em matematica, 2 (dois) cursos de licenciatura em fisica, 2
(dois) cursos de licenciatura em ciéncias sociais e 8 (0ito) cursos com somente uma
licenciatura.

Por meio deste levantamento pode-se analisar que a predominéncia de cursos de
licenciatura em quimica no IFG o que pressupfe a presenca de varias empresas neste
ramo-area de atuacdo, como, por exemplo, no ramo alimenticio. Nota-se, ainda, que a
grande parte das licenciaturas é da area de conhecimento de quimica em que tal analise
nos instiga a entender como a disciplina de Educacéo Especial pode ser inserida na matriz
curricular de modo a possibilitar uma formacdo que contemple os aspectos praticos da
area. Isso porque, nas suas futuras instancias de ensino, os(as) professores(as) terdo
alunos(as) em condicéo de deficiéncia, cabendo, portanto, a reflex&o de como tais alunos
serdo incluidos na aulas tedricas e préaticas. Importante frisar que o alunado em condicéo
de deficiéncia ndo deve ser privado do conhecimento historicamente acumulado e, muito
menos, da pratica pedagogica do professorado, cujo contexto da educagdo inclusiva
pressupde a participacao de todos(as) no ambito dessa pratica.

Ainda sobre o quadro 1 também é possivel constatar a infima quantidade de cursos
que possuem a disciplina de Educacédo Especial nas suas matrizes curriculares, pactuando
com a ideia de que a ndo obrigatoriedade dessa disciplina, muitas vezes, significa a
omissdo em tais matrizes curriculares, entdo surge a pergunta: até que ponto a questao
legal dessa disciplina pode resultar na ligagdo com as outras disciplinas do curso?

A presenca de disciplinas de Educacdo Especial € uma realidade em somente 3
(trés) licenciaturas dos cursos estudados, a saber, a disciplina de Ensino da Danca e
necessidades educativas especiais no curso de licenciatura em Danga do Campus de
Aparecida de Goiania; as disciplinas de Fundamentos e Metodologia da Educacgéo
Especial e Inclusdo, Surda-cegueira e Multipla Deficiéncia Sensorial e Préaticas de
Ensino/Estudos Integradores: Educacdo e Diversidade — RelagBes Etnico-Raciais,
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curso de licenciatura em Pedagogia
bilingue do mesmo Campus; e as disciplinas de Fundamentos da Educacdo Especial e
Inclusdo e Topicos em Educacdo e Diversidade na licenciatura em Pedagogia do Campus
Goiania Oeste, denotando, assim, uma lacuna na formacé&o inicial de professores em um

contexto amplo.
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Outro aspecto interessante no quadro 1 é a predominadncia da disciplina de
LIBRAS enquanto mediadora dos conhecimentos sobre surdez e a da comunidade surda
que, por sua vez, ndo explicita conhecimentos das outras deficiéncias de modo a
contemplar todos os alunos em condicao de deficiéncia.

No que tange a obrigatoriedade de uma disciplina no curriculo relacionada ao
processo de incluséo educacional, pode-se inferir como ordenamento legal o Decreto n°
5626 (BRASIL, 2005) que regulamenta a obrigatoriedade da disciplina LIBRAS para 0s
cursos de Licenciaturas, e de modo facultativo para os demais cursos do ensino superior.

Se 0 caso € instituir um ordenamento legal que potencialize o processo de inclusdo
educacional por meio de disciplinas concernentes ao alunado em condicao de deficiéncia,
sem duvida seria uma acdo interessante para tal processo, caso seja uma decisdo do
coletivo de professores para a implementacdo de tais disciplinas no ambito desta
instituicao.

Ainda sobre a reflex&o da disciplina de LIBRAS enquanto mediadora do processo
de inclusdo educacional, ressalta-se que tal disciplina valoriza a inclusdo dos(as)
alunos(as) com deficiéncia auditiva no amago da pratica pedagdgica de modo a
possibilitar processos de ensino e aprendizagem que atenda as necessidades e as
potencialidades de tais alunos(as). Cabe entdo perguntar: se ndo fosse legitimada tal
disciplina para compor as matrizes curriculares dos cursos de licenciaturas
nacionalmente, sera que tal disciplina seria contemplada no curriculo de tais cursos?

Quica, essa seja uma pergunta que pode esbocar varios juizos de valores e atitudes,
contudo a questdo € que a insercao da disciplina de LIBRAS enquanto ordenamento legal,
por um lado, possibilitou um novo olhar sobre a inclusdo do alunado surdo e,
consequentemente, propiciara que esses(as) alunos(as) sejam positivamente incluidos na
sociedade, j& que a ponte de comunicacdo entre a LBRAS e a Lingua Portuguesa ndo sera
mais um babel de discursos e pratica na escola. Perante tal perspectiva, por outro lado,
manter o foco somente no ordenamento legal sem possuir harmonia com as praticas
pedagogicas, bem como os percursos formativos, pouco contribui para a efetivagdo de
um processo de inclusdo educacional coeso com a realidade dos(as) alunos(as) em
condicdo de deficiéncia, pois, certamente, ndo possibilitara um ensino inclusivo que
almeje a criacdo de metodologias coerentes com tal processo, pois afinal o

ordenamento legal, percursos formativos e praticas pedagdgicas alimentam um
sistema desprovido de harmonia. A histéria nos mostra que alterar leis,

providenciar formagdo continuada, criar espacos especificos de ensino-
aprendizagem — quer na forma de classes especiais ou salas de recursos
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multifuncionais — pouco contribui para a efetivagdo de um sistema de ensino
inclusivo se essas a¢Oes ndo forem articuladas (CRUZ; GLAT, 2014, p.30-31).

Com isso, para além de um discurso romantico do processo de inclusdo
educacional, parece que um dos nortes para a concretizagdo do mesmo seria uma
formagdo pautada em principios inclusivos? que, por sua vez, proporcione o alunado das
licenciaturas a vivéncia de pratica que também sejam inclusivas. Destarte, 0 processo de
inclusdo educacional pode ser materializado no interior do trabalho pedagogico do
professorado, cuja esséncia seria tornar uma utopia realizavel, pois tal processo pode ser
considerado como um desafio repleto de agruras que ndo possibilitam a inclusdo dos(as)
alunos(as) em condicao de deficiéncia.

Partindo do pressuposto da materializacdo da disciplina de LIBRAS, surge a
indagacdo de como pensar nas outras deficiéncias que ndo possuem uma disciplina
especifica para lidar com as peculiaridades do alunado. Com a extingdo das habilitagdes
em Pedagogia relacionada a Educacdo Especial que, sem duvida, poderiam escamotear
as lacunas no processo de formacdo de professores(as) ligados ao processo de inclusdo
educacional, sobretudo para analisar cada deficiéncia enquanto campo de estudo, a
realidade € que a legislacdo pressupde a formacdo de professores generalistas e, alias,
polivalentes; entretanto ndo possibilita em sua concretude, praticas que incluirdo os
alunos em condicdo de deficiéncia nas disciplinas que comp&em o curriculo. Diante disso,
sera que estamos numa realidade que instiga a criacdo de um novo professor?

Diante deste panorama, a instituicdo podera propor um processo de inclusdo
educacional coerente com a realidade institucional sem sufocar as outras disciplinas, pois,
neste estudo, parte-se da ideia de que néo é preciso esperar um ordenamento legal para a
decisédo da inclusdo ou ndo de disciplinas ligadas a tal processo.

De acordo com o Apéndice A, é possivel constatar uma gama de disciplinas nas
matrizes curriculares dos cursos analisados que, potencialmente, poderiam abordar
conhecimentos ligados a Educacéo Especial. Dessa forma, faz-se necessario criar uma
cultura de inclusdo em que o coletivo de professores possa carregar juntos o privilégio de
incluir o alunado em condicdo de deficiéncia. Para tanto, € preciso pensar em uma
formagéo inicial de professores que seja 0s primeiros passos para a assimilagdo de

conhecimentos que sejam inclusivos e, para isso, € basilar que o PPC do curso seja

20 pensar em uma formacgdo que esteja pautada em principios inclusivos seria lutar pela valorizagéo de
habitos e atitudes que instiguem a aceitacdo das diferengas e da diversidade, como forma de criar uma
cultura de inclusdo com respeito e seriedade ao processo de inclusdo educacional.
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construido com diretrizes e elementos que possam objetivar o processo de incluséo
educacional.

Ainda conforme o Apéndice A, nota-se que algumas disciplinas do nicleo comum
poderiam auxiliar na assimilacdo de conhecimentos ligados ao processo de inclusao
educacional como, por exemplo, as disciplinas de Historia, Filosofia, Psicologia,
Sociologia, dentre outras; bem como do nucleo especifico, pois, em suma, sdo as
disciplinas que poderdo potencializar a formacao do alunado de licenciatura com vistas a
possibilitar um norte inclusivo do labor das suas futuras instancias de trabalho.

O gréfico 1 explicita a relacdo entre as disciplinas dos cursos com a respectiva

alocacdo na grade curricular.

Graéfico 1 - Demonstrativo das disciplinas por periodo
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Fonte: Elaboracdo do autor (SOUZA, 2017).

No tocante ao grafico 1, é preciso verificar a irregularidade das disciplinas de
Educacéo Especial nos vérios periodos do curso, em que tal irregularidade pode ser um
contraponto para a alocagéo de tais disciplinas na matriz curricular, cuja finalidade ideal
seria dialogar com as disciplinas tedricas e com o estagio supervisionado.

Dessa forma, tais disciplinas ndo podem ser ministradas precocemente e,
tampouco, tardiamente, pois impactardo em contexto de assimilagdo dos conhecimentos
inclusivos, ja que o alunado ndo podera realizar uma conexdo entre os conhecimentos
mais tedricos e, doravante, com a inser¢cdo do estdgio supervisionado. Portanto,

considera-se que o periodo ideal para essas disciplinas serem ministradas seria 0 5° ou 6°
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periodo, considerando que tais alunos ja teriam sido educados com as disciplinas tedricas
e ndo terem ingressado no estagio supervisionado.

Tal ato de ponderar sobre o curriculo é de suma importancia para formacéo de
professores que saibam das reais necessidades e potencialidades do alunado em condicao
de deficiéncia, de modo que eles possam concretizar 0s conhecimentos ligados ao
processo de inclusdo educacional no estagio supervisionado.

Como norte deste estudo, o PPC deve primar pela valorizacdo do estagio
supervisionado enquanto campo de estudo e investigacdo, de modo que os discentes
tenham a consciéncia de seu valor para a (trans)formacdo, bem como para a sua futura
atuacdo profissional. Sobretudo porque o estagio € um constante processo de construcdo
de saberes que serdo concretizados durante toda a atuacdo profissional dos futuros
professores.

Cruz e Glat (2014) relatam a desvalorizacdo do estagio supervisionado entre 0s
préprios professores formadores enquanto mecanismo de (trans)formacdo, pois ndo é
consenso do professorado sobre a sua importancia para a formacdo inicial de professores.
Sem duvida, isso é reflexo de uma reacdo em cadeia em que os professores formadores
passam esta imagem conturbada para os formandos que, por sua vez, podem reproduzir
tal realidade em suas futuras atuag¢des de ensino. “Devido a esse distanciamento do
cotidiano escolar, continuamos com cursos de Licenciatura que ndo estdo, de fato,
preparando os licenciados para as demandas do sistema de ensino” (CRUZ; GLAT, 2014,
p. 21).

Cabe analisar como estdo sendo alocados os estagios supervisionados nos cursos
de licenciatura do IFG com intuito de constatar 0os avancos e/ou retrocessos para o
processo de inclusdo educacional, principalmente para o alunado em condi¢do de
deficiéncia. Isso porque a alocacdo dessa disciplina esta intrinsecamente ligada ao modo
que seré tratada a unido entre teoria e pratica que, por sua vez, delineard como ela sera
aproveitada e aprimorada durante o curso. Destaca-se, assim, a forma estratégica de
encarar o curriculo de modo que possa haver uma interdisciplinaridade nos cursos que
estara circunscrita na pratica pedagogica.

O vivenciar da pratica pode ser materializado por meio do estagio supervisionado,
em que o alunado das licenciaturas tera oportunidade de sistematizar o conhecimento
acumulado durante as disciplinas, ou seja, almejar a praxis na qual a teoria encontra-se
com a pratica em um processo dialético. Portanto, como forma de contribuir para a

concretude do estagio supervisionado, Souza (2013) analisou os cursos de Educacgéo
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Fisica e Pedagogia da UFGD no que tange a articulacdo da disciplina de Educagéo
Especial por meio dos PPC e dos ementérios dessa disciplina. Para o referido autor,

anteriormente, como nos cursos estudados as disciplinas estavam no 4° e 5°
semestres dos cursos, pode-se pensar que isso favoreceria a articulagdo com
outras disciplinas. Contudo, como forma de favorecer essa articulagdo, a
disciplina de Educac@o Especial poderia ser oferecida no terceiro semestre,
pois ndo seria precoce demais, ja que teria passado por algumas disciplinas
tedricas e bésicas de ambos os cursos. Além disso, ainda tém-se os demais
semestres e, principalmente, 0s estagios supervisionados nos quais os discentes
poderiam ainda ter tempo para discutir com os demais professores, além dos
professores supervisores, 0s contelidos e praticas observadas e vivenciadas nas
experiéncias de campo (SOUZA, 2013, p. 83).

Constata-se, pela passagem anterior, que o autor analisou as grades curriculares
dos cursos de EF e Pedagogia de modo a estabelecer a ligacdo entre a alocacdo da
disciplina de Educacdo Especial com o estagio supervisionado. Estabelecendo uma
relacdo entre teoria e préatica, entende-se que hd um tempo ideal para a realizacdo dessa
disciplina para ndo atrapalhar a concretizacdo de tal estagio perante o alunado em
condigdo de deficiéncia. Para tanto, o autor conclui que é de suma importancia pensar
sobre a logistica da materializacdo dessa disciplina com vistas a perfeita harmonia entre
0s conhecimentos que serdo sistematizados pela mesma e, por fim, que os discentes em
formagao possam assimilar tais conhecimentos durante o estagio supervisionado.

Nesse sentido, uma formacdo inicial de professores sob essa Otica, certamente,
sera um grande incentivo para que os discentes possam se apropriar da didatica de seus
professores de estdgio e da regéncia na escola, de modo a tornar-se um campo
enriquecedor para se pensar e refletir a pratica, bem como, para que os professores
formadores possam assimilar conhecimentos que ndo fizeram parte da sua formagao.
Dessa forma, tais professores formadores podem continuar os seus estudos na perspectiva
da inclusdo educacional por meio de uma formacao continuada. Tendo em vista que o vir
a ser do processo de inclusdo educacional é aumentar o acesso dos alunos em condigédo
de deficiéncia no ambito do ensino regular e, assim, relutar pela permanéncia desses
alunos esta diretamente relacionada ao sucesso desse processo.

Isto posto, a formacdo inicial de professores torna uma constante busca pelo
conhecimento e uma construcdo do saber por meio da préatica pedagdgica, nesse sentido
“ndo uma formacdo aligeirada, lacunar, mas uma forma¢do que permita aos futuros
professores assumirem sua tarefa, bastante completa, de modo a contribuir,

decisivamente, com uma educagdo mais humana e inclusiva” (MELO, 2008, p.87).
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Portanto, 0 estagio supervisionado se torna um momento de praxis inclusiva?!

significativa para o discente se identificar com a atuagdo, ja que o estagio

é 0 momento em que o estagiario vera um flash de sua possivel atuacéo no
futuro. Ainda como aprendiz ele pode espelhar-se na pratica do outro e da
chances ao outro de também se ver, ainda, aprendendo. Permite-lhe vivenciar
a ética da profissdo e enriquecer seu relacionamento humano (MELO, 2008, p.
125).

Diante deste panorama, para além do vivenciar da pratica, 0 estagio
supervisionado torna-se um momento de constante reflexdo sobre o vir a ser da pratica
pedagogica enquanto atuacdo profissional. Para tanto, o(a) aluno(a) da licenciatura podera
se apropriar dos conhecimentos ligados a disciplina de Educacao Especial e, por sua vez,
realizar uma triangulacéo entre tais conhecimentos com a sua (con)vivéncia da pratica,
pois assume-se que tal articulagdo podera render “bons frutos” para 0 processo de inclusao
educacional.

Ainda sobre a pesquisa de Souza (2013, p.84), o autor elucida que

por meio da analise dos PPCs dos cursos de Educacéo Fisica e de Pedagogia??,
nota-se que o estagio supervisionado nesses cursos se apresenta em Varios
niveis de ensino, isto é, desde a educagdo infantil até chegar ao ensino médio.
Este modelo oportuniza aos discentes o0 acesso aos conhecimentos nesses
diferentes niveis de ensino no que se refere a peculiaridade do processo de
ensino e aprendizagem de cada estagio de desenvolvimento do alunado.
Portanto, nesse modelo os discentes podem internalizar um aprendizado para
suas futuras atuagdes de um modo polivalente e consciente, pois conhecera o
processo de aquisicdo do conhecimento de forma singular ao nivel de ensino
bem como ao nivel potencial do alunado.

Mediante o exemplo da realidade descrita, pressupde que tal articulagdo do estagio
supervisionado de ambos 0s cursos ao abordar as varias instancias de ensino nos
processos de ensino e aprendizagem com o processo de inclusdo educacional, é possivel
conjecturar que ele rendara “bons frutos” para a melhor percepgao dos discentes perante

as necessidades e potencialidades dos alunos em condicdo de deficiéncia. Ha de se

21 Conforme Lima (2008, p. 108), os professores formadores, os professores em servico e os futuros
professores estdo habituados, sob uma crenca de igualdade, ordem e progresso, por um modo de pensar
fragmentado, mecanicista, causal, linear e descontextualizado, acentuando e permanecendo o
distanciamento da praxis inclusiva.

22 Conforme os PPCs dos cursos de Educacio Fisica e de Pedagogia, 0 estagio supervisionado consiste em
periodo de dois anos, sendo que no curso de Educacdo Fisica ele contempla a educacédo infantil, os anos
finais do ensino fundamental e o ensino médio, ao passo que no curso de Pedagogia ele contempla a
educacdo infantil, os anos iniciais do ensino fundamental.
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destacar que os discentes poderdo ter uma visdo ampliada de como séo efetivadas as
préticas que sejam inclusivas.

O papel de refletir sobre a propria pratica perpassa pela contextualizacdo do
estagio supervisionado enquanto mecanismo de concretizacdo dessa pratica. Para tanto,
tal estagio assume um papel primordial para a praxis do curso em que os discentes terdo
a oportunidade de vivenciar os conhecimentos que foram sistematizados na teoria,
tornando, assim, uma praxis coesa com a pratica pedagogica.

A proposicdo de uma postura interventora pode significar um momento de
sistematizar os conhecimentos adquiridos na disciplina de Educagao Especial, bem como
das outras disciplinas do curso, ressaltando o compromisso dos cursos em possibilitarem
a aproximacao, mediacdo e colaboracdo entre essas duas areas do conhecimento, a saber,
a Educacdo e a Educacdo Especial, que, por si sb, ndo conseguem proporcionar uma
educacdo para todos e muito menos ampliar os olhos para além do prisma do igual,
conforme, tradicional e exclusivo.

Acima de tudo, além dos cursos estruturarem seus PPC com aproximacdes com o
processo de inclusdo educacional e com a realidade dos discentes do ensino superior, faz-
se necessario que os PPC desses cursos tenham correspondéncia com o PPP da escola em
que eles atuardo, de modo que tal relagéo possa significar atender aos objetivos de ambas
as instituicbes formadoras. Isso porque é importante que 0s saberes que serdo
sistematizados nos cursos de licenciaturas possam abarcar a realidade de todos os(as)
alunos(as), como forma de unir os saberes profissionais com o saberes experimentais
(TARDIF, 2014). Dessa forma, é possivel construir um processo de inclusdo educacional
que seja transparente com o locus de atuacdo dos futuros professores, delineando, assim,
pontes de conhecimento em comum.

No contexto do estagio supervisionado como mediador das relacdes entre a
instituicdo formadora e a instituicdo a ser realizada a intervencdo pedagogica, ha que se
destacar, conforme Melo (2008), Miranda (2008) e Silva (2008), cada locus de estudo no
tocante a area do conhecimento de cada sujeito-investigador, procedimentos
metodoldgicos aplicados e ambiente de intervencdo do estagio supervisionado, de modo
a pensar o estagio supervisionado como uma plena indissociabilidade entre teoria e
prética.

Nessa perspectiva, a teoria ndo pode coexistir sem a presenca da pratica, pois uma

visdo critica e consciente de um vir a ser reflexivo e transformador pautado em uma unido
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colaborativa serd proficuo para estabelecer uma formacao inicial de professores com um
espirito de constante mudanca e transformacgéo da propria préatica pedagogica.

Dessa forma, o0 estagio supervisionado deve ser estruturado com o intuito de
transcender o &mbito do ensino e concretizar uma constante reflexdo-acao sobre a préatica
com a finalidade de repensar a teoria que a precede. Em outras palavras, a estruturagdo
do ensino atrelado a pesquisa como forma de ampliar a atuacdo nesse estagio para a
concretizacdo de um momento de regéncia que possa significar a afirmacdo dos
conhecimentos internalizados durante as disciplinas do curso em detrimento de encara-lo
como um momento de observacdo ou atividade obrigatoria.

Considerando que a construcéo do PPC é sempre coletiva e envolve 0s anseios de
um vir a ser profissional para o mercado de trabalho, faz-se necessario organizar o PPC
de modo a contemplar a formacéo inicial de professores com vistas a possibilitar um
processo de inclusdo escolar que constantemente reorganize-o de modo coerente com a
incluséo dos alunos em condicao de deficiéncia.

Conceber o PPC como um planejamento estratégico que constitua como um
trabalho pedagdgico e coletivo materializado pela triagem, acolhimento, constatacéo,
reflexdo e a intervengdo mais coerente e coesa com as necessidades e/ou potencialidades
dos alunos em condicéo de deficiéncia. Eis que o processo de inclusdo educacional deve
contemplar a avaliacdo constante em detrimento de um ensino tradicional que contemple
somente como constatacdo quantitativa sem considerar as competéncias que foram
construidas pelo alunado.

Importante frisar que néo se pode focar tdo somente na disciplina de Educacgéo
Especial a funcdo de facilitar a disseminacdo de subsidios e contetdos para melhor
compreender os alunos em condicdo de deficiéncia, pois faz-se necessario que haja uma
interdisciplinaridade. Portanto, € preciso pensar no papel das varias disciplinas do curso
em desempenhar uma colaboracdo mdtua para contextualizar a teoria e a pratica de
determinada disciplina relacionando-a com as peculiaridades do alunado.

Quica, essas questdes sejam o palco de discussGes entre as &reas de Educacdo
Geral e da Educagdo Especial cuja intencéo estard, por um lado, entre a incluséo de novas
disciplinas incentivadoras do processo de inclusdo educacional, inclusive para a incluséo
dos alunos em condicéo de deficiéncia no contexto do ensino regular e, por outro lado, a
simbiose entre as vérias disciplinas do curso com a finalidade de angariar forgas para
dissipar os conhecimentos do processo de inclusdo escolar, tendo como pressuposto

primario a interdisciplinaridade. Contudo, cabe analisar na articulagéo a inten¢do em prol
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do processo de incluséo educacional a fim de sempre reservar um espaco fecundo que
garanta a concretude dos processos no ensino e na aprendizagem

Destarte, com a finalidade da educacgéo basica ser a primeira op¢ao nos cursos de
licenciatura, faz-se necessario que o estagio supervisionado tenha relacéo teorico-pratica
com as outras disciplinas do curriculo. Em outras palavras, que a atua¢do no campo possa
ter como fulcro a articulagdo entre todas as disciplinas do curriculo, tendo em vista que
no estagio o discente podera sistematizar os conhecimentos que foram trilhados durante
as disciplinas. Dessa forma, tal preocupacdo s6 vem a enaltecer a funcdo da
interdisciplinaridade enquanto teia de saberes que sejam estratégicas para lidar com os
processos de ensino e aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as).

Com o intuito de efetuar a analise das matrizes curriculares dos cursos analisados
no IFG, o subtodpico a seguir demonstrara como as disciplinas de Educacdo Especial estdo
articuladas em tais matrizes, essencialmente nos cursos que possuem essa disciplina.
Dessa forma, fez-se necessario realizar uma andlise criteriosa da articulacdo dessa
disciplina com as demais disciplinas nas matrizes curriculares sob a luz do processo de

inclusao educacional.

4.1 ANALISE DOS EMENTARIOS DOS CURSOS DO IFG QUE POSSUEM A
DISCIPLINA DE EDUCACAO ESPECIAL

Considerando a formagdo inicial de professores como norte de investigagéo no
ambito da andlise dos ementarios, a escolha ou ndo de determinadas disciplinas pode
influenciar na implementacdo de perfil de professorado com transparéncia com o
processo de inclusdo educacional. 1sso porgue, ndo obstante a obrigatoriedade ou ndo de
determinada disciplina, assume-se o compromisso de atender aos desafios desse processo
e, no IFG, especificamente, os documentos conclamam que sejam elucidados
conhecimentos em prol da educacdo que seja inclusiva. Na citagdo abaixo sobre o
PDI/IFG, podem ser constatados alguns principios norteadores desta instituicdo com o

intuito de construir uma sociedade que seja inclusiva, ja que

gestdo de uma instituicdo de educacdo profissional, cientifica e tecnolégica
como o IFG deve pautar-se pela busca constante da qualidade social da
educacdo, tendo como perspectiva concorrer para a constru¢cdo de uma
sociedade solidéria, inclusiva e justa. Para tanto, deve ter como principios
norteadores da atuagdo institucional a crescente ampliacdo da sua funcdo
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social, a participacdo democratica efetiva dos seus segmentos internos e a
conquista da autonomia institucional (IFG, 2013, p.10).

Ressalta-se, também, a construcdo de politicas instituicbes que possibilite a
concretizacdo dessa sociedade, por meio da

promocdo de politicas institucionais orientadas pela busca de uma sociedade

ndo-discriminatoria, igualitaria e justa, de modo a valorizar a diversidade

étnico-racial e cultural, e a promover a igualdade de condicGes aos portadores

de necessidades educacionais especificas, a igualdade de género e a livre
orientacdo sexual (IFG, 2013, p.11).

N&o obstante a forma pejorativa de tratar o alunado em condicdo de deficiéncia
como portadores de necessidades educacionais especificas, a citacdo acima aborda, em
boa parte, a contemplacdo da diversidade no ambito do IFG, como forma de avancar em
uma instituicdo que esteja atenda com as diferencas do alunado. Tal perspectiva de
instituicdo denota a adocdo de politicas institucionais que promovam O acesso e
permanéncia ao conhecimento historicamente acumulado de modo que o alunado possa
avancar, por meio da mediacéo do professorado, nos processos de ensino e aprendizagem.

Conforme pode ser acompanhado no PDI no que tange ao anexo F cujo trecho
aborda “incentivar o debate, a pesquisa, o ensino ¢ a extensao, no ambito da Instituigao,
em torno das questdes relacionadas & educagdo inclusiva” (IFG, 2013, p. 168). Além
disso, “fomentar a troca de experiéncias com instituicbes de ensino e outros setores
publico ou privado, para a discussdo da temdtica da educacdo inclusiva” (IFG, 2013,
p.168). Dessa forma, ha, portanto, uma lacuna entre o que apresenta no documento
supracitado com o que estd materializado na matriz curricular. Ora, possui-se uma
realidade de resisténcia de um modelo curricular que propde, teoricamente, uma educagao
inclusiva e, praticamente, ndo materializa disciplinas atinentes aos conhecimentos e
conteddos a fim de atender os saberes que sejam inclusivos para os(as) alunos(as) em
condicdo de deficiéncia. Percebe-se, entdo, um desdobramento na formacéo inicial de
professores em que 0 proposto ndo consegue impactar a sistematizacdo de disciplinas
atinentes ao processo de inclusdo educacional, no caso a obrigatoriedade da disciplina
com a nomenclatura de Educacgéo Especial.

Entende-se, aqui, a importancia de um consenso coletivo para delinear quais seréo
as disciplinas criadas ou contextualizadas para fortalecer o processo de inclusédo
educacional. Para tanto, os PPCs dos cursos de licenciatura devem ser estruturados em

conformidade com as necessidades e potencialidades do alunado em condicdo de



104

deficiéncia. Parece que a questdo ndo é criar uma ou outra disciplina isoladamente no
curriculo, mas sim, tornar a realidade de uma ou mais disciplinas sejam criadas e
contextualizadas com a demais disciplinas no curriculo. Em outras palavras, € exercer
uma posicao estratégica de trabalhar a interdisciplinaridade no contexto curricular de
modo a fortalecer a formacao de professores que estejam atenciosos em incluir por meio
do acesso, permanéncia e éxito do alunado em condigéo de deficiéncia.

Nesta linha de pensamento, Cruz e Glat (2014) sinalizam para a urgéncia de uma
comunicagdo entre 0 ensino comum e 0 ensino especial, de modo que o processo de
incluséo educacional possa se fortalecer de forma concreta em que os(as) professores(as)
formados(as) e formadores possam dialogar dialeticamente no sentido de diminuir as
lacunas na formacdo inicial de professores. Cabe salientar que a simbiose entre esses dois
ensinos € de suma importancia para que a inclusdo se proceda como um processo e que,
certamente, 0s cursos em nivel de licenciatura possam valorizar uma formacgdo que
transcenda o carater de despreparo por meio de um trabalho coletivo e participativo. Com
isso, “a graduacdo ¢ aqui compreendida como uma preparacgao profissional formal inicial
que ndo pode negligenciar a constante aproximacdo de estudos e experiéncias mais
recentes e, obviamente, das demandas apresentadas pela educagdo basica” (CRUZ;
GLAT, 2014, p. 16).

Pensando numa perspectiva de uma educacdo que seja inclusiva, pode-se pensar
que se somente a formacdo inicial ndo consegue disseminar conhecimentos que sejam
inclusivos, tornando, portanto, uma formacdo lacunar, e perante isso a formacéo
continuada supostamente tentard resolver todas as lacunas desta primeira formac&o.
Importante frisar que tais formacbes devem ser imbricadas em prol do processo de
inclusdo educacional, em que, a formacao inicial, por sua vez, em boa sorte, deve procurar
instigar os discentes de conhecimentos que sejam inclusivos como forma de tal situacéo
seja almejada na formacao continuada de professores.

N&o obstante ao fundo de seriedade e responsabilidade na formacdo de
professores, ressalta-se que o intuito ndo é discriminar ou culpabiliza-lo por ndo possuir
uma formacao em prol de tal processo, mas sim, demonstrar que a busca por tal formacao
€ um quesito de valor e atitude para incluir os(as) alunos(as) em condicéo de deficiéncia.

Diante disso, pertinente avaliar a citacdo que se segue, pois

se a formacéo continuada ocupa espaco importante nesse contexto, a formacéo
obtida no &mbito das Licenciaturas é a base na qual sustenta esse investimento
profissional. Todavia, a formagéo continuada tem se revestido mais da nogéo
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de reparo de uma formacdo reconhecidamente fragilizada do que de seu
aprimoramento. E como se estivéssemos em uma linha de montagem, numa
esteira de producéo, composta por muitos integrantes sem preocupagdo com o
seu afinamento e sem controle interno de qualidade. Vai se naturalizando esse
processo a tal ponto que os docentes concluem seus cursos de Licenciatura
com a data de recall marcada. Como anteriormente mencionado, sobram
avaliagdes, controles e regulacBes externas. Falta ressignificar internamente a
contribuicdo desse breve e precioso espago/tempo da/na trajetdria constitutiva
do ser docente (CRUZ; GLAT, 2014, p.19-20)

Conforme a citacdo anterior, é preciso (re)pensar a formacdo inicial de
professores(as), em nivel de licenciatura, como essencial para contextualizar
conhecimentos que sejam inclusivos que possam ensinar os futuros professores sobre
como lidar com o alunado em condicdo de deficiéncia. Dessa forma, a formacéo
continuada sera orquestrada para potencializar os conhecimentos que outrora foram
internalizados na formacéo inicial de professores. Outrossim, a formacgéo continuada para
0 processo de inclusdo educacional ndo pode ser configurada como um manual repleto de
‘receita de bolo’ que, por sua vez, instruira o professorado sobre o que pode € o que nao
pode ser feito para lidar com os processos de ensino e aprendizagem do alunado em
condicdo de deficiéncia. Tal pensamento parte de uma postura critica perante tal processo
em que os(as) professores(as) formados(as) e formadores(as) terdo que refletir sobre a
prépria pratica como forma de contextualizar a sua pratica pedagdgica com a diversidade
e a incluséo.

Portanto, tornar essa pratica em uma praxis inclusiva de modo que o professorado
possa propiciar momentos que sejam inclusivos por meio da (trans)formacdo de uma
matriz curricular que atenda os principios do processo de inclusdo educacional. 1sso
denotard uma consciéncia prévia de quais objetivos que deverao ser atingidos perante esse
alunado, pois é preciso que sejam internalizados valores e atitudes inclusivas que possam
desmitificar as barreiras atitudinais e, também, arquitetdnicas.

Interessante destacar que as barreiras atitudinais devem ser quebradas a partir do
momento que os discentes ingressam nos cursos de licenciatura, como forma desmitificar
valores que levam para processos excludentes e discriminatorias perante as pessoas em
condicdo de deficiéncia. Portanto, com o cunho educativo de valores e atitudes, faz-se
necessario que os futuros professores reconhegam a importancia do processo de inclusdo
educacional, sentindo, assim, instigados em atuar na sala de aula, juntamente com os
processos de ensino e aprendizagem, que contemple todos os(as) alunos(as) na pratica

pedagdgica, ja que
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para além das criticas sobre as praticas académico-profissionais e a
consequente implicagdo dessas para as instituicdes formadoras de professores
urge o estabelecimento de um dialogo mais permanente entre as escolas que
oferecem formacéo em nivel de educacgdo superior e as escolas que a oferecem
em nivel de educagdo basica. E importante nfo nos esquecermos que somos,
todos, — quer na educagdo basica, quer na educagdo superior — Escola. Menos
ainda nos cabe esquecer que, ainda que modestamente, contribuimos com
pensamentos e emocdes, para a € na sua construcdo (CRUZ; GLAT, 2014,
p.17-18).

Sob esta égide espera-se contribuir no sentido de considerar o PPC enquanto
mecanismo pedagdgico e, também, coletivo para a materializacdo da pratica pedagdgica,
pois um trabalho pedagdgico coeso e coerente com a realidade da escola é o passaporte
para considerar a diversidade e a inclusédo educacional, sobretudo como um processo.
Dessa forma, considera-se o PPC como parte mediadora do curriculo que, por sua vez,
constitui como um ementario que delineard quais sdo as disciplinas que serdo
articuladoras dos processos de ensino e aprendizagem.

A escolha de quais disciplinas compordo a matriz curricular no PPC, sem davida,
é composta por tensdes de interesses definidores de objetivos a serem alcangados por cada
curso, de modo a delinear uma formacdo inicial de professores que possa atender os
anseios de mercado para a area de atuacdo profissional do futuro professor.

Para Veiga-Neto (2002) o curriculo é parte integrante da cultura que, certamente,
propiciard a criacdo de um ambiente que possa potencializar a aprendizagem em
detrimento de considerar um ambiente escolar calcado em um modelo tradicional de
ensino que pactuara em praticas excludentes e discriminatérias. Ao conceber a cultura na
estruturacdo do curriculo, urge (re)pensar como as relaces sociais podem impactar na
concretizacdo de um trabalho pedagégico que atenda as expectativas da escola e,
sobretudo, da sociedade.

Com a inexisténcia de um ordenamento legal que inclua obrigatoriamente a
disciplina de Educacdo Especial nos cursos de Licenciatura nacionalmente, ha uma
estruturacdo lacunar dessa disciplina na matriz curricular em que cada curso tem o livre
arbitrio de inseri-la ou ndo no curriculo. Em termos de legislagéo, o Art. 1 da Portaria n°
1793 (BRASIL, 1994) recomenda que haja, facultativamente, uma disciplina para
enriquecer o processo de inclusdo educacional no curriculo de formacao de professores,
tendo em vista que urge estruturar os curriculos dos cursos de licenciaturas com
conhecimentos ligados ao processo de inclusdo educacional, bem como do proprio
alunado em condicdo de deficiéncia. Para tal, recomenda-se a inclusdo da disciplina

‘Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa portadora
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de necessidades especiais prioritariamente’ nos cursos de Pedagogia e Psicologia e em
todas as licenciaturas (BRASIL, 1994).

Aos olhos do senso comum parece que a recomendacdo da disciplina acima
resolveria a lacuna na formacao de professores para lidar com o processo de inclusao
educacional, com a finalidade de mediar os conhecimentos que sejam inclusivos no teor
da prética pedagogica. No entanto, a ndo obrigatoriedade dessa disciplina, ndo obstante
ser intitulada de modo equivocado, ndo garante a implementacdo de praticas que sejam
inclusivas no ambito do ensino superior.

Historicamente, parece que a disciplina de Educacgéo Especial tem ganhado espaco
nos cursos de licenciatura, principalmente nos cursos de Pedagogia, fruto do engajamento
coletivo para considerar tal disciplina como importante e essencial para a formacao inicial
de professores e, com certeza, para a vida pessoal e profissional dos futuros professores.
Entretanto, por meio do estudo de Souza (2013), nota-se que nem todos 0S cursos
concebem tal disciplina como importante para compor a matriz curricular no processo de
formacéo de professores, pois, ainda, perpassa por uma questao politica do professorado
no que tange a considerar tal disciplina como eixo norteador de cada curso.

No tocante & formagao de professores para atuar na area de Educag&o Especial por
meio da Portaria 1793 (BRASIL, 1994), Chacon (2004) elucida uma série de fatores que
podem contribuir para cumprir a recomendacdo da disciplina ligada ao processo de

inclusdo educacional nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia e Psicologia, cujas

categorias foram assim elaboradas: 0) — Para disciplinas cujo conteldo ndo
contribui em nada, na &rea especifica de formacdo do (pedagogo e/ou
psic6logo), para atender & pessoa deficiente. 1) — Para disciplinas cujo
conteido contribui, com algum topico, na area especifica de formacéo do
(pedagogo e/ou psicologo), para atender a pessoa deficiente. 2) — Para
disciplinas cujo contetdo contribui, na integra, na area especifica de formacao
do (pedagogo e/ou psicologo), para atender a pessoa deficiente. Feita essa
primeira triagem, o material foi reelaborado e enviado aos mesmos juizes, para
a segunda etapa que consistiu em enquadrar as 608 disciplinas, por eles
consideradas como (1) e (2), em seis grandes areas, apontando, entre
parénteses, a area que julgassem mais apropriada. Essas areas estavam assim
representadas: | — Formacdo Politico Social: conjunto de conteldos e préaticas
a serem desempenhadas sob a perspectiva de sua profissdo e que permitam
inserir o aluno na problematica politico-social. Il — Formagdo Geral: conjunto
de conteidos que procuram abrir uma visdo mais ampla e compreensiva do
campo da profissao. 1l — Formagéo Especifica Basica: conjunto de conteldos
que procuram proporcionar a preparacdo fundamental que define o
conhecimento e as agdes que caracterizam o exercicio da profissdo. IV —
Formacdo Metodoldgica Instrumental: conjunto de contetdos que procuram
prover 0s instrumentos e recursos que permitam explorar com maior eficiéncia
0 campo da profissdo. V — Formagdo Pratica: conjunto de atividades que
promovem a familiarizagdo com o exercicio real e concreto das tarefas criticas
que constituem o fazer tipico da profissdo. VI — Formagdo Especifica
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Orientada: conjunto de contetidos que aprofundam uma dada linha de trabalho,
selecionada por sua especial importancia no campo ocupacional (CHACON,
2004, p.327-328).

Mediante a analise dos fatores anterior mencionados por Chacon (2004),
considera-se que este autor utiliza de uma argumentacdo concisa para justificar a
implementacdo da portaria no interior da formagé&o inicial de professores nos cursos
analisados pelo mesmo. Dessa forma, elenca trés caminhos para conceber a area de
Educacao Especial no curriculo: primeiro, disciplinas que ndo contribuem para o pensar
em uma préaticas pedagogica das pessoas em condi¢do de deficiéncia em tais cursos;
segundo, disciplinas que aproximam em algum tépico da contemplacédo de tais pessoas;
e terceiro, disciplinas que contribuem na integra para a contemplacdo de conhecimentos
ligados as pessoas em condicao de deficiéncia. Para tanto, ainda pondera sobre algumas
areas de formacdo que podem estar relacionadas com a area de Educagdo Especial, com
0 intuito de melhor compreender o processo de incluséo educacional. Com isso, 0s
contetdos sdo escolhidos por meio de categorias de modo a contemplar desde uma
formacdo mais geral até uma formacdo mais especifica, aglutinando conhecimentos
ligados aos processos de ensino e aprendizagem e, também, a prépria docéncia dos
futuros(as) professores(as).

Para tanto, é preciso que a contemplacdo de conteidos/conhecimentos ligados ao
processo de inclusdo educacional ndo seja elencada em somente uma disciplina no
curriculo, como, por exemplo, na disciplina com a nomenclatura de Educacdo Especial,

conforme pode ser acompanhada no trecho abaixo,

considerando-se os dados analisados e discutidos até aqui, e levando-se em
conta, especialmente, a escolha do contetdo a ser ministrado, algumas
questbes se impOem, tais como: 1 Quais critérios orientam a escolha do
conteldo a ser trabalhado? A escolha do contetido é de responsabilidade Unica
do professor que assume a disciplina? 2 Ao escolher este ou aquele contetdo,
ha preocupacdo, por parte do docente, para com o perfil do profissional que o
curso se propde formar? 3 Busca-se integrar os conteddos nas diversas
disciplinas? Como trabalhar a tdo discutida interdisciplinaridade? 4 Qualquer
que seja a resposta, 0 que deve pesar mais na escolha dos contetidos: o perfil
estabelecido pelo curso para a formagao profissional desejada. E evidente que
todos os aspectos acima arrolados sdo varidveis importantes no momento de
elaboracdo de uma ementa e/ou contetido para uma dada disciplina. O perfil
que traz de sua formagdo, bem como seus interesses pessoais, aliados a sua
leitura politico-social serdo fatores determinantes daquilo que ira desenvolver
em seus cursos. Talvez isso corrobore a escolha do conteildo de um curso a ser
trabalhado para que néo seja unicamente de competéncia daquele que ministra
uma dada disciplina, mas fruto de uma discussdo de equipe, acerca da
sociedade que se tem e do profissional de que se precisa (CHACON, 2004, p.
333).
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Como pode ser analisada no texto acima, com a caréncia de uma disciplina
norteadora do processo de inclusdo educacional no interior do curriculo, é preciso pensar
e repensar na articulacdo colaborativa entre todas as disciplinas como forma de superar
as barreiras atitudinais ligadas a tal processo. Em outras palavras, parece que o caminho
alternativo para suprir tais barreiras seria a interdisciplinaridade em um processo
dindmico e dialético. Contudo, surge a pergunta: a interdisciplinaridade ndo seria um
caminho mais dificil, tendo em vista que TODOS os(a) professores(as) devem dominar
conteddos/conhecimentos atinentes ao processo de inclusdo educacional?

Sem duvida, a interdisciplinaridade ndo é um caminho facil de ser compreendido
no que tange a sua concretizacao, pois é um conceito que exige uma articulacdo coletiva
e critica entre o professorado, e, no quesito incluséo, é preciso que o professorado esteja
interessado em avancar em mecanismos dos processos de ensino e aprendizagem para
os(as) alunos(as) em condicéo de deficiéncia.

Diante desse questionamento, pode-se incitar a discussdo dos caminhos do
processo de inclusdo educacional, sobretudo do alunado em condicdo de deficiéncia,
tendo como norte a importancia desse processo para a quebra de paradigma para alicercar
a escola do futuro. Com isso, tal processo pode ser fecundo para diminuir o sentimento
estereotipado e estigmatizante desse alunado no ambito da pratica pedagdgica. Com a
quebra de paradigma, poderd pensar em um processo mais inclusivo que afaste da
pedagogia tradicional que tanto orquestra 0 modelo de educacao brasileira.

Incentivando um curriculo dindmico, é preciso pensar no processo de inclusdo
educacional por meio de disciplinas que dialogam mutualmente com vistas a
materializacdo da interdisciplinaridade. Parece que este caminho € o mais sensato para se
pensar em tal processo articulado, coeso e integrador, como forma de ndo focar em
somente uma disciplina ou culpabilizar somente um professor para lidar com a pratica

pedagogica dos alunos em condicdo de deficiéncia. Entretanto,

ndo adianta aumentar a carga horaria de disciplinas relacionadas a Educacéo
Especial ou a Educacdo Inclusiva, de 30 para 136 horas, se a fragmentacdo
curricular e o isolamento das disciplinas persistir como nos quadros expostos.
Uma proposigdo pertinente é cada segmento reconhecer-se como integrante
desse complexo sistema chamado ensino e assumir parcela de responsabilidade
que lhe couber em sua construcdo e funcionamento (CRUZ; GLAT, 2014,
p.28).

Mediante a compreensdo de que o processo de inclusdo educacional envolve a

acessibilidade atitudinal dos alunos em condi¢do de deficiéncia, faz-se necessario



110

reconhecer a criacdo de um curriculo que instigue o trabalho coletivo e colaborativo.
Dessa forma, tem-se como proposicao a elabora¢do de um curriculo que possa incluir
uma gama de disciplinas para corroborarem para tal processo, tendo em vista que este ndo
pode ser compreendido de forma mecéanica-isolada e, também, estritamente sob o apoio
de um(a) professor(a).

Para tanto, Cruz e Glat (2014) utilizam o termo ‘pedagogia da fabrica’ para
demonstrar a hiperespeficidade do professorado para lidar com o processo de inclusdo
educacional em suas praticas pedagdgica, cuja funcionalidade é focar em somente uma
infima quantidade de professores(as), em que “gera um exclusivismo desarticulador dos
saberes veiculados pelo e no curriculo” (CRUZ; GLAT, 2014, p. 25).

Ao estudar a materializacdo da disciplina de Educacdo Especial no complexo
curricular no IFG, vale salientar que tal materializacdo parte do pressuposto que deveria
ter uma disciplina nos cursos de licenciatura para nortear os conhecimentos relacionados
aos alunos em condigéo de deficiéncia. No entanto, infelizmente, exceto nos cursos de
Pedagogia e Danca, esta ndo € a realidade do IFG que, por sua vez, ndo aborda essa
disciplina como basilar para o processo de inclusao educacional.

A intencionalidade de uma proposta interdisciplinar perpassa por um eixo de
disciplinas que podem dialogar com os conhecimentos que sejam correspondentes com a
disciplina de Educacéo Especial. Deste modo, a disciplina de Educacgdo Especial passa a
mediar os conhecimentos que envolvem 0s processos de ensino e aprendizagem,
sobretudo do alunado em condicdo de deficiéncia, pois, certamente, 0s(as) futuros(as)
professores(as) terdo tais alunos(as) no ambito da pratica pedagdgica, cabendo, portanto,
possuir uma atitude assertiva para o processo de inclusdo educacional.

Inicialmente, é preciso ter em mente os nucleos que articulam com as disciplinas,
quais sejam comum/didatico-pedagogico, especifico, complementar ou optativo, que
podem interagir mutuamente no intuito de aproximar com a Educagdo Especial. Tal
empreitada tem a intencdo de investigar os nortes e horizontes que podem ser trilhados
para a concretizagdo do processo de incluséo educacional, tendo em vista que a juncao de
dois ou mais nucleos podem render “bons frutos” para tal processo.

Os nucleos nos seus diferentes segmentos de abordagem interdisciplinar tém o
objetivo de envolver conhecimentos teoricos e praticos que serdo proficuos para uma
formagéo inicial de professores, que possa contemplar o processo de ensino do
professorado. Deste modo, é uma condic¢do sine qua non para tal formagao que esses

nucleos possam se articularem mutualmente com vistas a materializacdo de uma pratica
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pedagogica coesa e coerente com a aprendizagem de todos os(as) alunos(as). Conforme
sugere a figura 2:

Figura 2 - Apresentacdo dos nucleos

Nuicleo Comum

Nucleo
Especifico

Ndcleo
Complementar

Nucleo Optativo

Fonte: Elaboracdo do autor (SOUZA, 2017)

Perante a figura anterior é possivel notar que o0s quatro nulcleos estdo
intrinsecamente relacionados em um processo dindmico e, por sua vez, proporcionam a
construcdo de um ensino que também possa estar articulado com o PPC. Em outras
palavras, a construgcdo de um ensino que esteja articulado com o PPC podera propiciar
processos de ensino e aprendizagem que atendam as necessidades e as potencialidades do
alunado, sobretudo para os(as) alunos(as) em condicao de deficiéncia.

Conceber um nucleo de conhecimentos nos processos de ensino e aprendizagem
seria tornar explicito uma formacdo de professores que contemple um teor critico e
participativo de modo que os discentes, futuros professores, possam se apropriar dos
conhecimentos atinentes a préatica. Portanto, o desafio seria articular tais conhecimentos
com a area de Educacédo Especial por meio de itinerarios integradores. Isso seria abordar
um eixo interdisciplinar na constituicdo do alunado em condicéo de deficiéncia como
forma de reconhecé-los como potenciais para o processo de aprendizagem, sobretudo para

avangarem nas instancias superiores do saber.
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Dessa forma, a contemplacdo de uma proposta interdisciplinar com a articulacéo
dos nucleos que constam nos PPC, pode ser uma alternativa que possibilite transcender
as praticas excludentes nos cursos de licenciatura. Em outras palavras, seria tornar uma
educacdo que possa atender a realidade do alunado sem sufocar uma proposta critica e
participativa do saber, pois isso possibilitard um processo de ensino e aprendizagem com
um potencial para liberar autoestima do alunado com interesse constante de buscar o
saber.

Entdo, parte-se da premissa que a unido e articulacdo entre as varias disciplinas é
uma assertiva segura para a concretizacdo do processo de inclusédo educacional, isso
porque poderd garantir a inclusdo dos(as) alunos(as) em condi¢cdo de deficiéncia nas
futuras instancias de ensino dos(as) futuros(as) professores(as). Importante frisar que as
varias licenciaturas estudadas no IFG possuem um carater peculiar de formacdo, pois
perpassam por varias areas do conhecimento que, por sua vez, nao permitem delinear uma
proposta interdisciplinar homogénea e padronizada para todos os cursos, conforme o
Apéndice 1. Portanto, faz-se necessario repensar em uma proposta que integre as varias
disciplinas no contexto da matriz curricular e, dessa forma, possa conter valores, atitudes
e discernimentos para a concretizagdo de tal processo.

Nas licenciaturas do IFG somente 3 (trés) cursos possuem disciplinas atinentes ao
processo de inclusdo educacional, especificamente a disciplina denominada como
Educacdo Especial. A titulo de analise, a saber, a disciplina de Ensino da Danca e
necessidades educativas especiais no curso de licenciatura em Danga do Campus de
Aparecida de Goiania; as disciplinas de Fundamentos e Metodologia da Educacéo
Especial e Inclusdo, Surda-cegueira e Multipla Deficiéncia Sensorial e Préaticas de
Ensino/Estudos Integradores: Educacdo e Diversidade — Relaces Etnico-Raciais,
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curso de licenciatura em pedagogia
bilingue do mesmo Campus; e as disciplinas de Fundamentos da Educacdo Especial e
Inclusdo, Libras | e/ou Il e Topicos em Educacdo e Diversidade na licenciatura em

Pedagogia do Campus Goiania Oeste.
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4.1.1 Licenciatura em Danca — Campus Aparecida de Goiania

Neste topico sera abordada a caracterizacdo da Licenciatura em Danca como
forma de analisar como a disciplina de Educacao Especial esta articulada com as demais
disciplinas do curso com vistas a endossar o processo de inclusdo educacional e incluir o
alunado em condicéo deficiéncia.

A disciplina de Ensino da Danca e necessidades educativas especiais no curso de
licenciatura em Danca do Campus de Aparecida de Goiania, é caracterizada como nucleo

comum com um total de 27h/ relégio, que visa estudar o

estudo critico das problematicas que envolvem a Danga, inclusdo e excluséo.
Anélise de métodos de ensino e pesquisa em danga para a promogao e
integragdo entre pessoas com diferentes habilidades e necessidades. Aspectos
tedrico-metodolégicos da Danga adaptada (PPC, 2014, p.80).

Mediante a ementa anterior, 0 curso de danca prima pelo estudo de processos de
incluséo e excluséo que envolvem a danga nomeada como adaptada, como forma de
possibilitar aos alunos da licenciatura experiéncias que os facam entender como 0s
métodos de ensino e pesquisa em danc¢a podem influenciar em tais processos. Interessante
notar o cunho critico abordado por essa disciplina que tem um proposta de valorizar
métodos de ensino e pesquisa, tornando, assim, em termos tedricos, uma importante fonte
de conhecimento para melhor entender a inclusdo dos(as) alunos(as) em condicdo de
deficiéncia no contexto da danca. Dessa forma, a partir do momento que a proposta da
disciplina € a promocdo e integracdo das pessoas com diferentes habilidades e
necessidades, cabe, portanto, a analise de quais sdo 0s objetivos propostos pelo docente
da disciplina para materializar tais objetivos.

Contudo, no que se refere a carga horaria, pensando numa perspectiva critica,
parece que 27h é uma base infima para compreender a dinamicidade dos processos em
questdo, considerando que, dessa forma, o docente de danca deve instruir os aspectos
tedrico-metodoldgicos da danga adaptada, por sua vez, inclui todo o alunado,
especialmente em condicdo de deficiéncia. Denota-se, portanto, uma fragilidade entre a
carga horéria e a disciplina em propor métodos de ensino e pesquisa para a danca
adaptada, isso porque, nestes moldes, a disciplina pode configurar como uma espécie de
oficina em que os(as) alunos(as) da licenciatura vivenciardo experiéncias pontuais das

especificidades da danga para o publico-alvo em quest&o.
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Para tanto, no tocante ao curso de danca cuja carga horéria total é 2954h, sendo
1620h destinadas aos conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural, faz-se
necessario que outras disciplinas acolham o processo de inclusdo educacional com vistas
a incluir nas disciplinas conhecimentos peculiaridades a tal processo bem como a
diversidade, pois somente 27h da Unica disciplina do curso que trata de inclusdo ndo é
suficiente. Pondera-se, entdo, uma aten¢do redobrada de como estd sendo articulada a
disciplina correspondente a Educacdo Especial no cerne da matriz curricular e, em
especial, do curso de danca, de modo que a implementacdo da mesma ndo seja
configurada como uma mera oficina.

Cabe, entdo, realizar a seguinte reflexdo no que concerne a efetivagdo do processo
de inclusdo educacional, especialmente para atender as necessidades e potencialidades do
alunado em condicdo de deficiéncia, qual seja, o efeito de saberes que torna mais nocivo,
em termos académicos, na formacéo inicial de professores, seria a auséncia de uma
disciplina relacionada a Educacédo Especial ou a presenca de uma disciplina com tal perfil
com uma infima carga horaria. Tal reflexdo € pertinente para analisar o papel da disciplina
correspondente a Educacdo Especial e o processo de inclusdo educacional no que tange
aos caminhos que serdo trilhados para a concretude dos objetivos propostos por essa
disciplina. Isso porque a assimilagdo de saberes dessa disciplina, como em qualquer outra
disciplina, exige uma sistematica de conhecimentos que envolvem um trato aprofundado
de como o professorado podera alcancgar os objetivos propostos.

Entretanto, cabe destacar, a grosso modo, que o fato de existir a presenca de uma
disciplina com esse perfil na matriz curricular, ja se considera um grande passo para
desvincular de processo de exclusdo, sobretudo de conhecimentos, em que o0s(as)
alunos(as) em condicdo de deficiéncia foram colocados a margem dos processos de
ensino e aprendizagem. Sob a égide da inclusdo de uma disciplina nesse processo, €
preciso pensar sobre a estruturacdo da mesma como forma de ser levada a sério e com
responsabilidade, de modo que ela ndo seja somente um apéndice da matriz curricular e,
também, que ndo seja culpabilizado um docente de determinada disciplina para lidar com
todo o conhecimento e conteudo das diferencas e da diversidade.

Importante destacar, ainda, que o objetivo do curso de danca é formar o(a)
aluno(a) de licenciatura para atuar na educacéo basica (ensino fundamental e médio) e no
médio integrado ao ensino médio (PPC, 2014), de modo a ser uma formagdo com um
carter investigativo e critico. Além disso, propGe a possibilidade de atuacdo como artista

de danca. Tais caracteristicas elucidam a importancia de uma formacgéo inicial de
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professores com atitudes e valores que sejam inclusivos como forma de, nas futuras
atuacdes de ensino, os(as) alunos(as) de licenciatura possam envolver nos processos de
ensino e aprendizagem o alunado em condicéo de deficiéncia.

Analisando as referéncias bibliograficas do curso de danca do Campus de
Aparecida de Goiania é possivel constatar uma dualidade entre a ementa e as referéncias
no que tange a abordar os processos de incluséo e excluséo. Ora, o delineamento de um
aspecto critico pressupde um arcabouco de referéncias que possam tratar 0s processos de
ensino e aprendizagem e, em particular, os métodos de ensino e pesquisa em danca. Segue

abaixo o quadro 2 com tais referéncias,

Quadro 2 - Referéncias bibliograficas da disciplina de Ensino da Danca e

necessidades educativas especiais

Ensino da danca e necessidades educativas
COMPONENE especiais
CURRICULAR

NUCLEO CARGA 27 hirel6gio
HORAR

EMENTA

Estudo critico das problematicas que envolvem a Danca, inclusdo e exclusdo. Analise de
métodos de ensino e pesquisa em danca para a promogao e integracdo entre pessoas com

diferentes habilidades e necessidades. Aspectos tedrico-metodoldgicos da Danca adaptada.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BASICA

ARANTES, Valéria Amorim. Afetividade na Escola. S&o Paulo: Summus, 2003.
MANTOAN, Maria Teresa Egler; ARANTES, Valéria Amorim; PRIETO, Rosangela
Gavioli. Inclusdo Escolar: Pontos e Contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2006.

MATOS, Lucia. Danca e Diferenca: Cartografia de Multiplos Corpos. Salvador: Edufba,
2012.
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COMPLEMENTAR

ARANTES, Valéria Amorim. Humor e Alegria Na Educacdo. Sdo Paulo: Summus, 2006.
MANTOAN, Maria Teresa Egler. O Desafio das Diferencas Nas Escolas. Sdo Paulo: Vozes,
2008.
. Inclus&o Escolar. O que é? Por que? Como fazer? Sdo Paulo: Moderna, 2006.
. A Integracao de Pessoas com Deficiéncia. Sdo Paulo: Memnon, 1997.
RODRIGUES, David. Incluséo e Educacéo. Sdo Paulo: Summus, 2006.

Fonte: Elaboragédo do autor (2017) com base no PPC da licenciatura de danga do Campus
de Aparecida de Goiénia

Por meio do quadro 2, nota-se a prevaléncia de referéncias que possuem uma
vertente afetiva, inclusiva e ligada a danca. Dessa forma, o curso optou em adotar uma
vertente do processo de inclusdo educacional ligado a inclusdo total, ou seja, todos
aqueles que outrora foram marginalizados dos processos de ensino e aprendizagem
devem ser incluidos, a qualquer custo, no ensino regular. Sobre o curso de danca e a
adocdo de autores para tratarem do processo de inclusao, sobretudo total, considera-se
uma postura que deve ser analisada com um certo cuidado, isso porque a gama de
variedade de dancas pode deixar implicito aos processos de exclusao, ja que nem todas
as pessoas em condicdo de deficiéncia adequardo a tais variedades. Cabe, portanto,
ponderar sobre a forma e 0 modelo que tal referéncia sera utilizada na licenciatura em
danca, respeitando as singularidades, bem como a potencialidades de cada aluno(a).

Destaca-se, ainda, a pouca quantidade de referéncias relacionando a danga com o
processo de inclusdo educacional, cujo objetivo é ampliar a discussao de tal processo com
as varias formas de expressdo corporal. Conforme pode ser acompanhado no apéndice 1,
a licenciatura em danca apresenta algumas disciplinas que podem auxiliar a disciplina de
Ensino da Danca e necessidades educativas especiais no tocante a trabalhar,
pedagogicamente, a interdisciplinaridade no complexo da matriz curricular desse curso.
Exemplificando, a licenciatura em danca apresenta algumas disciplinas pertinentes a
construcdo e constituicdo do corpo que poderiam engajar para tratar as peculiaridades

dos(as) alunos(as) em condicao de deficiéncia, a saber, as disciplinas:
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Quadro 3 - Disciplinas e interdisciplinaridade

Disciplina

Critérios de interdisciplinaridade

Atelié de criacdo em Danca

Esta disciplina pode ser potencial para tornar-se
um espaco de criacdo de variedade de dangas em
que o professorado pode incluir algumas
dindmicas para o alunado em condicdo de
deficiéncia, cuja esséncia é valorizar cada tipo
de danca de acordo com as suas peculiaridades.

Corpo, espaco e movimento

Nesta disciplina poder-se-4 ser analisado
algumas singularidades no corpo da pessoa em
condicdo de deficiéncia como forma de trilhar
mecanismos pedagdgicos que possam valorizar
0 movimento da diferenca e da diversidade em
diferentes tipos de espaco.

Estudo do movimento e préticas
corporais

Tal disciplina pode ser um passaporte para
explorar uma gama de movimentos que sdao
peculiares para determinadas condigcdes de
deficiéncia que, por sua vez, podem estar
materializados em  praticas  corporais
flexibilizadas, ja que o essencial é (re)construir
0 movimento de uma forma diferenciada.

Pesquisa em arte e metodologias de
pesquisa em danca

Almeja-se com esta disciplina valorizar a triade
ensino, pesquisa e extensdo, de modo que a
pesquisa em danca possa ser um potencial para
sistematizar uma metodologia de ensino
coerente e coesa com o processo de incluséo
educacional.

Historia da danca e do corpo

De modo geral, esta disciplina podera contribuir
retratando a histdria das pessoas em condigdo de
deficiéncia por meio da danga, bem como como
se procedeu a constituicdo do corpo dessas
pessoas, destacando os processos de inclusdo e
exclusdo.

LIBRAS

Na disciplina de LIBRAS podera ser explorado
eixos temadticos que sinalizem algumas
peculiaridades da danca, como forma de serem
pontos de saberes para auxiliarem na
transmissdo de conhecimentos para 0s(as)
alunos(as) surdos(as).

Didética

Na disciplina de didatica, em termos gerais,
talvez seja o apice para tratar como o alunado de
licenciatura podera proceder no que concerne a
concretizar alguns modos de ensinar que
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atendam a realidade dos(as) alunos(as) em
condicdo de deficiéncia, como, por exemplo,
valorizar as atitudes e posturas que sejam
inclusivas no teor da préatica pedagogica.
Fundamentos e metodologias do | Nesta disciplina o professorado podera tratar as
ensino da danca diferentes metodologias do ensino da danca com
vistas a contemplar os(as) alunos(as) em
condicdo de deficiéncia, se atentando para as
singularidades de tais alunos(as).
Estégio A disciplina de estagio pode ser considerada
como a materializacdo da teoria pela/para
pratica, isto €, a praxis, em que o alunado de
licenciatura  deverdo  presenciar  saberes
experimentais com os(as) alunos(as) em
condigdo de deficiéncia como eximio trabalhado
em prol do processo de inclusdo educacional.
Relacdes étnico-raciais, histériae | Em tal disciplina o professorado podera
cultura afro-brasileira e indigena | possibilitar condicdes para que a diversidade
seja trabalhada em sala de aula, por meio de uma
abordagem pedagogica que envolvam as
pessoas em condicdo de deficiéncia que sdo
consideradas negras e indigenas.
Fonte: Elaborada pelo autor (2017) com base no PPC de danca

Por meio do quadro anterior, constata-se que a licenciatura em danca possui uma
disciplina concernente ao processo de inclusdo educacional, cabendo, portanto, delinear
alguns eixos interdisciplinares para suprir a pouca carga horaria da disciplina Ensino da
Danca e necessidades educativas especiais. Dessa forma, o quadro 3 almejou-se descrever
alguns critérios de interdisciplinaridade que sejam possiveis para subjazer pontes de
saberes que também sejam inclusivos. Como pode ser analisado, a responsabilidade de
calcar proficuamente o processo de incluséo educacional ndo deve ser direcionada para
somete um(a) professor(a) enquanto um mecanismo de culpabilizagdo. Pois, um trabalho
coletivo e construtivo € o caminho para desvencilhar os lacos excludentes que deixam
os(as) alunos(as) em condicdo de deficiéncia as margens dos processos de ensino e
aprendizagem. Urge, dessa forma, desmantelar atitudes e posturas do professorado que
levam a fragmentacéo curricular como forma de pautar em uma pratica pedagogica que
atenda somente os anseios individuais ou de pequenos grupos.

Perante o exposto da licenciatura de danca no campus Aparecida de Goiania, é

possivel delinear que tal curso avanca no sentido de possuir uma disciplina referente a



119

Educacdo Especial. Dessa forma, com vistas a possuir um ementario coerente com o
processo de incluséo educacional, a licenciatura em danca deve repensar sobre a
articulacdo de sua unica disciplina coerente com tal processo com as demais disciplinas,

bem como analisar sobre a expansdo da carga horaria da mesma.
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4.1.2 Licenciatura em Pedagogia Bilingue

A licenciatura em Pedagogia Bilingue possui a peculiaridade de formacdo de
professores com um carater bilingue, sendo capacitado a trabalhar com a educacao de
alunos(as) surdos e ouvintes, de modo a atender a todos em sua primeira lingua com a
utilizacdo de metodologias adequadas. Importante frisar, no que tange aos objetivos
especificos, a formacdo de profissionais que transite entre a elaboracdo de aulas para
pessoas surdas e ouvintes, respeitando, assim, a diversidade do alunado, e, também,
“formar profissionais conscientes do cendrio educacional para minorias” (PPC, 2014, p.
8).

Percebe-se, entdo, ndo obstante a particularidade de ser uma licenciatura bilingue,
que este curso de pedagogia possuiu uma fragilidade de contemplar para além das pessoas
surdas e, por seu turno, nao possuir na matriz curricular disciplinas e eixos tematicos que
tratem das outras deficiéncias. Dessa forma, tal licenciatura possui trés disciplinas

disciplina concernentes a Educacao Especial, a saber:

Quadro 4 — Disciplinas da Licenciatura em Pedagogia Bilingue

Disciplina Periodo | Carga/h | Ementa
Fundamentos e Metodologia | 6° 108h | A questdo da diversidade hoje; politicas publicas,
da Educacdo Especial e diversidade e educacido e formacdo de
Inclusdo professores.

optativa 27h Atendimento educacional de criangas com
necessidades educacionais especiais. Pratica
pedagdgica com enfoque nas Dificuldades
Acentuadas de Aprendizagem ou LimitacGes no
Surda-cegueira e Mdltipla Processo de Desenvolvimento; Dificuldades
Deficiéncia Sensorial Acentuadas de Aprendizagem - Deficiéncia
Mdltipla; Dificuldades de Comunicacdo e
Sinalizagdo — Deficiéncia Fisica; Dificuldades de
Comunicacdo e Sinalizacdo — Surdocegueira/
Mudltipla Deficiéncia Sensorial; Dificuldades de
Comunicacdo e Sinalizacdo — Surdez.

6° 72h Educacdo para as relagbes étnico-raciais. A
Préaticas de Ensino/Estudos questdo racial como tema da identidade nacional.
Integradores:  Educagdo e Conceitos de raca e etnia, mesticagem, racismo,
Diversidade -  RelacGes preconceito e discriminacdo. ConfiguracBes dos
Etnico-Raciais, Historia e conceitos de raca, etnia e cor no Brasil: entre as
Cultura  Afro-Brasileira e abordagens académicas e sociais. Cultura afro-
Indigena brasileira e indigena. Politicas de Ac0es

Afirmativas e Discriminacdo Positiva — a questdo
das cotas. Propostas para uma educacgdo
antiracista.

Fonte: Elaboracdo do autor com base no PPC de Pedagogia Bilingue
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Analisando as particularidades dessa licenciatura, nota-se que a carga horaria é
expressiva para explicitar fundamentos referentes a Educagdo Especial e & Inclus&o.
Contudo, apresenta trés disciplinas que ndo se relacionam para elencar metodologias da
Educacao Especial e da Inclusdo para os(as) alunos(as) em condicdo de deficiéncia, ja
que algumas peculiaridades pedagogicas devem ser tratadas em outras disciplinas que,
interdisciplinarmente, poderdo contemplar o processo de incluséo educacional.

Neste sentido, cabe, portanto, um trato coletivo na matriz curricular de modo a
delinear pontes de conhecimentos que podem estar relacionadas com a disciplina em
questdo. Tal perspectiva, coerentemente, almeja contemplar conhecimentos em comuns
que podem ser tratados de forma articulada, respeitando as particularidades de cada
disciplina. Para tanto, faz-se necessario um planejamento consistente e consciente com o
processo de inclusdo educacional, o qual a responsabilidade ndo é somente de um(a)
professor(a) para concretizar tal processo, mas sim, de toda a equipe escolar, sobretudo
da gestdo que deve primar por mecanismos de acesso, permanéncia e éxito dos(as)
alunos(as) em condicao de deficiéncia.

Importante destacar que a licenciatura em Pedagogia Bilingue possui a
peculiaridade de conter a disciplina de LIBRAS em 8 semestres, ou seja, com a
complexidade de 8 niveis de conhecimento dessa disciplina. Ndo obstante a presenca
predominante de LIBRAS, tal licenciatura apresenta somente uma disciplina
correspondente a Educacdo Especial e Inclusdo, de modo que seria basilar para a
formagdo, a presenga de mais disciplinas ou, a0 mesmo tempo, cultivar a
interdisciplinaridade na matriz curricular do curso. Presume-se que a primeira alternativa
exige uma questdo legal para incluir mais disciplinas e torna-la obrigatéria; e a segunda
alternativa exige um planejamento coletivo para fundamentar mecanismos que possam
envolver o processo de inclusdo educacional.

Por tratar de uma licenciatura bilingue que pressupbe a assimilagdo de duas
linguas, parece que a tendéncia é um desdobramento para destinar, por um lado, uma
educacéo para as pessoas surdas e, por outro lado, uma educacéao para todo o alunado.

A seguir serd abordada as referéncias da disciplina de Fundamentos e

Metodologias da Educacgédo Especial e Inclusdo:
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Quadro 5 - Disciplina de Fundamentos e Metodologia da Educagdo Especial e
Inclusao

Disciplina: Eundamentos e Metodologia Periodo: 6°
da Educacdo Especial e Inclusdo Carga Horaria: 81h
Ementa:

A questdo da diversidade hoje; politicas publicas, diversidade e educacédo e formacao de
professores.

Bibliografia Basica:

ANEN, Ana; XAVIER, Giseli Pereli de Moura. Formagdo continuada de professores
para a diversidade cultural: énfases, siléncios e perspectivas. Disponivel em
www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n48/v16n48a07.pdf

FALLEIROS, lalé. Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e a
Construcdo de uma Nova Cidadania. In: NEVES, Lucia Maria Wanderley (org.). A nova
pedagogia da hegemonia: estratégias do capital para educar o consenso. Sdo Paulo: Xama,

2005.

STAINBACK, Susan e STAINBACK, William. Inclusdo - um guia para educadores.
Tradu- ¢do: Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999

Bibliografia Complementar:

ARCE, José Manuel Valenzuela. Diversidade cultural, exclusao social e juventude na

Américalatina. Disponivel em :
http://www.campuseuroamericano.org/pdf/pt/PO_Diversidad_Cultural_America_Latina_JM_Valenzuela.

pdf.

BRASIL. Semtec. Diversidade na Educacdo: Reflexdes e Experiéncias. (Coordenacéo:
Marise Nogueira Ramos, Jorge Manoel Adao, Graciete Maria Nascimento Barros).

Editora: Programa Diversidade na Universidade.

MARTINS, José de Souza. Excluséo Social e a nova desigualdade. Sao Paulo:
Paulinas, 1997.

MOEHLECKE, Sabrina. As politicas de diversidade na educacao no governo Lula.
Disponivel em <www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a08>.

WOOD, Ellen Meiksins. Democracia contra o Capitalismo: a renovacdo do
materialismo historico. Sdo Paulo: Boitempo, 2003.

Fonte: Elaboracdo do autor (2017) com base no PPC da Licenciatura de Pedagogia
Bilingue do Campus de Aparecida de Goiania


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n48/v16n48a07.pdf
http://www.campuseuroamericano.org/pdf/pt/PO_Diversidad_Cultural_America_Latina
http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a08
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No que se refere as referéncias bibliograficas da licenciatura em Pedagogia
Bilingue, nota-se que, enquanto bibliografia basica, hd a predominancia de um referencial
mais abrangente que contemple a diversidade em termos gerais, que, por sua vez, nao
especifica algum publico-alvo da Educacdo Especial, particularmente, o alunado em
condicgéo de deficiéncia. Em outras palavras, a partir do momento que o curso adota um
referencial aderente a diversidade, este necessariamente tem que possuir um engajamento
que contemple para além do alunado em condicdo de deficiéncia, pois envolve outros
grupos minoritarios que, historicamente, foram relegados de uma educacéo publica de
qualidade, como, por exemplo, as pessoas negras e as indigenas.

No tocante a bibliografia complementar, parece que a vertente adotada por essa
licenciatura assume uma posicdo mais ligada as politicas com um cunho socioeconémico,
almejando demonstrar como se constitui as desigualdades frente a diversidade posta na
realidade da educacdo brasileira. Para tanto, cabe refletir como tal disciplina delinearé a
assimilacdo de metodologias em prol da inclusdo com um arcabouco de referéncias que
direcionam para a diversidade e, a0 mesmo tempo, nao deixa claro como fundamentara a
formacdo de professores para a superacdo dos processos de exclusdo. Neste sentido, é
preciso deixar explicito quais sdo os reais objetivos da oferta dessa disciplina no interior
da matriz curricular, de modo a atender o éxito de saberes do alunado em condigédo de
deficiéncia.

No que se refere a disciplina de Surda-cegueira e multipla deficiéncia sensorial,
esta é concebida de forma optativa na qual fica a mercé do(a) aluno(a) de licenciatura
escolher se cursara ou ndo tal disciplina. Considera-se, portanto, que tal contraponto seja
visto como um cunho reflexivo nessa licenciatura como forma de néo privilegiar uma ou
outra deficiéncia, embora tal assertiva de escolha dessa disciplina seja porque aborda o
sentido auditivo, justicando, entdo, a suposta insercdo da mesma na matriz curricular
enquanto ampliacdo de conhecimentos que sejam inclusivos.

A seguir € possivel acompanhar a ementa dessa disciplina que, por sua vez, elenca

0s seguintes contetdos/pontos:

Atendimento educacional de criangas com necessidades educacionais
especiais. Pratica pedagdgica com enfoque nas Dificuldades Acentuadas de
Aprendizagem ou Limitac6es no Processo de Desenvolvimento; Dificuldades
Acentuadas de Aprendizagem -Deficiéncia Mdltipla; Dificuldades de
Comunicacdo e Sinalizacdo - Deficiéncia Fisica; Dificuldades de
Comunicacéo e Sinalizacdo — Surdocegueira/ Mdltipla Deficiéncia Sensorial;
Dificuldades de Comunicacéo e Sinalizacdo — Surdez (PPC, 2014, p.95).
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Nota-se por meio da ementa da licenciatura em questdo, que ha uma gama de
contetidos que poderiam ser transversais em outras disciplinas, pois aborda peculiaridades
que denotam trés tematicas bésicas, quais sejam: comunicagdo, aprendizagem e
mobilidade.

Mediante a intitulacdo dessa disciplina denota-se uma contradi¢cdo no uso da
terminologia da surdocegueira e deficiéncia multipla, na qual € confundida com a
deficiéncia multipla sendo encaradas como sinénimos. Isso porque a surdocegueira deve
ser tratada de forma singular, cujo atendimento também deve ser diferenciado para o
alunado surdocego,

apesar da presenca de comprometimento em duas vias sensoriais, a
surdocegueira ndo é entendida como uma deficiéncia multipla. Pelo contrério,
é considerada como um tipo especifico de deficiéncia que ndo se refere
obrigatoriamente ao somatdrio das duas deficiéncias, visual e auditiva, mas a

uma condicao singular que demanda um atendimento diferenciado do prestado,
seja ao deficiente visual ou ao deficiente auditivo. (GALVAO, 2010, p. 14)

Dessa forma, considerando o carater optativo dessa disciplina, é preciso que tal
licenciatura reavalie a insercdo da mesma na matriz curricular, com vistas a mudar o
carater ou criar duas disciplinas que abordem tais deficiéncias.

No quadro 6 a seguir sdo apresentadas as referéncias bibliograficas da disciplina

analisada de Surda-cegueira e deficiéncia multipla sensorial:

Quadro 6 — Disciplina de Surda-cegueira e Multipla Deficiéncia Sensorial

Disciplina: Surda-cequeira e Multipla | Periodo: A DELIBERAR
Deficiéncia Sensorial Carga Horéaria: 27h

Ementa:

Atendimento educacional de criancas com necessidades educacionais especiais.
Prética pedagdgica com enfoque nas Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem ou
Limitacbes no Processo de Desenvolvimento; Dificuldades Acentuadas de
Aprendizagem — Deficiéncia Mdltipla; Dificuldades de Comunicagéo e Sinalizagéo
— Deficiéncia Fisica; Dificuldades de Comunicac¢éo e Sinalizagcdo — Surdocegueira/
Multipla Deficiéncia Sensorial; Dificuldades de Comunicagdo e Sinalizacdo —
Surdez.

Bibliografia Basica:

NASCIMENTO, Fatima A. A. A. Caderno Educacédo Educacéo infantil ; saberes
e praticas da inclusdo : dificuldades de comunicacdo e sinalizag&o:
Surdocegueira/multipla deficiéncia sensorial. [4. ed.] Universidade Federal de Sé&o
Carlos — UFSC/SP, 2006.
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MASINI, Elcie F.S. (Org.). Do sentido... pelos sentidos...para o sentido. Sdo Paulo:
Vetor Editora, 2002.

SILVA, A.M.B. A comunicagdo do surdocego pré-linguistico. Sado Paulo:
ADEFAV, 1995.
Bibliografia Complementar:

AMARAL, Isabel e LADEIRA, F. Alunos com multideficiéncia nas escolas
de ensino regular. Lisboa: Ministério da Educag&o, 1999.

BOVE, M. Cursos sobre comunicac¢éo do surdocego congénito. Programa
Hilton Perkins para América Latina. Sdo Paulo: 1993.

MAZZOTTA, M.J.S. Trabalho docente formacao de professores de
educacdo especial . Sdo Paulo: E.P.U., 1973

PIAGET, Jean. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro:
ZAHAR Editores, 1982. 42 ed.

WALLON, Henri. Psicologia e educacédo da infancia. Lisboa: Ed. Estampa,
1975.

Fonte: Elaboragdo do autor (2017) com base no PPC da licenciatura em Pedagogia
Bilingue

Conforme pode ser observado no quadro anterior, a disciplina analisada privilegia
referéncias que tratam da incluséo dos(as) alunos(as) com surdocegueira no contexto do
ensino regular, baseando-se, assim, em autores que abordam a socializacdo do
conhecimento por meio da génese da vida mental de modo que o cognitivo é concebido
a partir do desenvolvimento sensdrio-motor. Para tanto, as tematicas supracitadas
coadunam com uma perspectiva de encarar o processo de inclusdo educacional de modo
a possibilitar melhorias nos processos de ensino e aprendizagem do alunado que possui
surdocegueira. Para além disso, é possivel constatar a prevaléncia por referéncias antigas,
sobretudo na complementar, que abordam o processo de inclusdo educacional que, por
sua vez, sao anteriores ao século XXI. No que tange a tematica de surdocegueira, é preciso
repensar sobre uma atualizacdo nas referéncias bibliograficas como forma de atender as
necessidades e potencialidades do alunado com surdocegueira.

J& em relacdo a disciplina de Préaticas de Ensino/Estudos Integradores: Educacao

e Diversidade — RelagBes Etnico-Raciais, Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
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esta faz parte do ndcleo complementar enquanto componente curricular da licenciatura

em Pedagogia Bilingue, cuja

a finalidade do Nucleo Complementar/Estudos Integradores é justamente
possibilitar o aprofundamento da formacdo tedrico-pratica do Educador
bilingue. Assim, institucionalmente, essas disciplinas comp8em a Préatica de
ensino, as quais sdo consideradas essenciais em cada componente curricular,
principalmente devido a intencionalidade de indissociabilidade da teoria e a
pratica. Por isso, além das disciplinas especificas desse nlcleo, as disciplinas
de Fundamentos e Metodologias do Ensino de Matematica, Lingua Portuguesa
como L1 e L2, Ciéncias, Geografia, Histéria, Educacdo Infantil e Educacédo
Especial e Inclusdo, também tém essa finalidade de propor estudos/atividades,
cujo objetivo é a pesquisa, a reflexdo, a analise e sintese textual da relacdo
teoria-pratica. Assim, dois créditos dessas disciplinas sdo usados para trabalhos
dessa natureza ndo sendo utilizados para contabilizar os momentos em sala de
aula (PPC, 2014, p.24).

Como pode ser analisado na finalidade da disciplina em questdo, é importante
destacar que ela avanca no sentido de procurar delinear as aproximagoes entre a teoria e
a prética, essencialmente contextualizando as diversidades. Quando se trata das
diversidades, uma gama de pessoas é contemplada pelo processo de inclusdo educacional,
isso porgue envolvem todo aquele que esta inserido no diverso e, também, possui uma

marginalizacdo no que tange ao cunho de ensino e aprendizagem.

Quadro 7 — Referéncias da disciplina de Praticas de Ensino/Estudos Integradores:
Educacdo e Diversidade — Relacdes Etnico-Raciais, Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena

Bibliografia Basica

IANNI, O. Raca e povo. In: A idéia de Brasil Moderno. Séo Paulo. Editora Brasiliense,
1996.

RODRIGUES, Nina. Os Africanos no Brasil. Sdo Paulo. Companhia Editora
Nacional. 1932.

PREZIA, Benedito; HOONAERT. Eduardo. Brasil Indigena: 500 anos de resisténcia.
Sé&o Paulo: FTD, 2000.

Bibliografia Complementar:

DAMATTA, Roberto. “Oque faz o brasil, Brasil? A questdo da identidade” Rio de
Janeiro: Rocco, p. 9- 20, 2001.
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MOURA, Clévis. Historia do Negro no Brasil. S&o Paulo. Ed. Atica, 1989.

MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na Escola. Brasilia: Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educacao Continuada. Alfabetizacao e Diversidade, 2005.

PAULME. Denise. As Civilizagdes Africanas. Lisboa. Colecdo Saber, 1977.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. S&o Paulo:
Companhia da Letras, p. 17-23, 2006.

Fonte: Elaboracdo do autor (2017) com base no PPC da licenciatura em Pedagogia
Bilingue

De acordo com o quadro 7, as referéncias bibliograficas concernentes a disciplina
de Préticas de Ensino focam em obras que tratam de temas especificos como, por
exemplo, dos negros, e deixa de tratar outras tematicas que poderiam fortalecer o processo
de inclusdo educacional, como o alunado em condi¢do de deficiéncia. Considera-se,
entdo, que a disciplina de pratica como componente curricular poderia render “bons
frutos” para a formacdo inicial do alunado de licenciatura no que tange a tratar as
diversidades sob uma perspectiva de inclus&o.

Nesta perspectiva, a pratica como componente curricular pode ser considerada
com uma préatica que induz a uma formulacdo no ambito do ensino. Dessa forma,
enquanto importante fator para um trabalho consciente, tal pratica deve ser elaborada
tendo como prisma o PPC cuja continuidade deve ser considerada deste o inicio da
formacdo inicial de professores até o longo do processo formativo. Deste modo, com
articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado, esta pratica deve primar por uma
formacéo que possibilite a identidade do professor como educador.

Conforme foi explicitado anteriormente com a licenciatura em danca, o quadro 8
delineard uma proposta interdisciplinar como forma de articular a disciplina
correspondente a Educacdo Especial com as demais disciplinas do curso, conforme o

quadro 8 a seguir:

Quadro 8 - Disciplinas e interdisciplinaridade 11

Disciplina Critérios de interdisciplinaridade
Filosofia da Educacéo Tal disciplina podera contextualizar sobre
0s conhecimentos da constituicdo do ser
enquanto condicdo de deficiéncia,
demonstrando como se procede(u) a
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nomeagcao e concretizagdo da deficiéncia,
conforme os conhecimentos filosoficos.

Sociologia da Educacéo Almejando abordar o cunho social da
deficiéncia, tal disciplina podera ser um
potencial para melhor entender como
constitui tal cunho em detrimento de um
cunho médico que ainda permeia no
certame.

Corpo, movimento e educagéo Nesta disciplina poderd ser tratado
algumas particularidades do corpo da
pessoa em condicdo de deficiéncia,
contemplando, por sua vez, 0 movimento
de uma forma diferenciada. Para além
disso, o desafio seria contemplar essas 0
corpo e 0o movimento com a educagdo,
respeitando a singularidade do alunado em
um contexto diverso e plural.

LIBRAS Por ser uma licenciatura bilingue, a
disciplina de LIBRAS possui a
peculiaridade de atender as demandas e
necessidades da comunidade surda,
considerando que possuiu a escala de 1 a
8 niveis de complexidade. Contudo, cabe
ao  professorado  tentar  conciliar
conhecimentos que também possam
verticalizar as outras deficiéncias por
meio da sinalizacdo que lhe séo
peculiares.

Estudos Surdos Por meio dos estudos culturais, identidade
e diferenca, esta disciplina podera
contribuir para demonstrar a singularidade
de cada deficiéncia, bem como as
proximidades com a comunidade surda.

Didatica Esta disciplina podera consolidar uma
formacgédo de professores que saibam as
reais necessidades e potencialidades do
alunado em condicdo de deficiéncia por
meio de um planejamento didatico e a
organizacéo do trabalho docente.

Histdria da Educacéo Para aléem de abordar a historia dos(as)
alunos(as) surdos(as), o professor desta
disciplina podera contextualizar com a
historia da educacdo do alunado em
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condicdo de deficiéncia, desvelando os
marcos excludentes e discriminatorios
desses dois grupos.

Psicologia da Educacéo

Nesta disciplina, o professor podera, em
particular, tratar de mecanismos de
valorizacdo das diferencas a luz das
abordagens te6ricas da psicologia,
almejando destacar atitudes e posturas
positivas.

Fundamentos e Metodologias do Ensino
de Matematica

Tal disciplina podera ser potencial para
fundamentar ferramentas matematicas
para contemplar o alunado em condicéo de
deficiéncia, como por exemplo, com a
criacdo de materiais flexiveis e
alternativos para atender as diferentes
particularidades de tal alunado.

Educacdo, Midias e Tecnologias Digitais

Nesta disciplina o(a) professor(a) podera
trabalhar com midias que envolvem as
singularidades do alunado em condicéo de
deficiéncia, solicitando que os alunos de
licenciatura confeccionem roteiro que
auxiliem no entendimento de, por
exemplo, filmes.

Politicas da Educacéo

Em tal disciplina, a grosso modo, o
professorado podera tratar das politicas de
inclus&o, sobretudo educacional,
principalmente a partir da década de 1990
a luz do cenério brasileiro. Importante
frisar que esta disciplina deve ser
fundamentada teoricamente de modo a
explicitar as relagfes, muitas vezes
tensionadas, entre politica, estado e
sociedade.

Fundamentos e Metodologia do Ensino
da Arte: Artes Visuais

Esta disciplina pode ser potencial para
trabalhar a cultura visual, essencialmente
para 0 alunado com deficiéncia visual,
com uma fundamentagdo que perpassa
pelo uso de mecanismos visuais para
compensar as barreiras arquitetonicas e
atitudinais.

Fundamentos e Metodologia do Ensino
de Geografia

Possibilite de ampliar o conhecimento do
alunado de licenciatura no que tange as
normas de acessibilidade da ABNT,
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almejando explicitar que o0 acesso
pressupOe a permanéncia e 0 éxito dos(as)
alunos(as) em condicéo de deficiéncia.

Fundamentos e Metodologia do Ensino
de Ciéncias

Compreender as ciéncias abordando a
concepcao de ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente.

Estégio Curricular

A disciplina de estagio pode ser
considerada como a materializacdo da
teoria pela/para prética, isto €, a praxis, em
que o alunado de licenciatura poderdo
relacionar 0s conhecimentos dos(as)
alunos(as) surdos(as) com os demais
alunos(as) em condicdo de deficiéncia,
desde a educacdo infantil até a de jovens e
adultos.

Educacéo de Jovens e Adultos

Por lidar com a educagéo de adultos, esta
disciplina podera ser importante para
explicitar os processos de ensino e
aprendizagem dos adultos em condicéo de
deficiéncia de modo que o alunado da
licenciatura tenha contato com as
peculiaridades de aprendizagem.

Alfabetizacdo e Letramento

Esta disciplina poderd instruir o alunado
de licenciatura sobre o desenvolvimento
da linguagem escrita, perpassando,
portanto, por aqueles(as) alunos(as) que
ndo sdo contemplados pelo publico-alvo
da Educacao Especial, como por exemplo,
os(as) alunos(as) com dislexia e
discalculia.

Curriculo e Avaliacédo

Tal disciplina podera ser um momento de
reflexdo para delinear um curriculo que
seja inclusivo e contemple o alunado em
condicdo de deficiéncia, juntamente a
avaliacdo que deve ser diagnostica e
respeitar as peculiaridades de
aprendizagem de cada aluno(a).

Fonte: Elaborada pelo autor (2017) com base no PPC de Pedagogia Bilingue
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4.1.3 Licenciatura de Pedagogia — Campus Goiania Oeste

No que se refere as licenciaturas que possuem alguma disciplina equivalente a
Educacao Especial, a licenciatura de Pedagogia do Campus Goiania Oeste possui 3
disciplinas com esta natureza inclusiva, a saber: Fundamentos da Educacdo Especial e
Inclusdo, com carga horéria de 108h e ministrada no 6° periodo; Libras I e/ou Il (Il
optativa) com carga horaria de 72h e ministrada no 7° periodo; e Topicos em Educacéo e
Diversidade com carga horaria de 36h e ministrada no 8° periodo.

A disciplina de Fundamentos da Educacédo Especial e Incluséo possui uma carga
horéria interessante para disseminar conhecimentos que sejam inclusivos e, por sua vez,
possam instigar o alunado de licenciatura a identificar as necessidades e potencialidades
dos(as) alunos(as) em condicdo de deficiéncia. O que chama a atencéo é a sua articulacédo
na matriz curricular, pois, por ser ministrada no 6° periodo, possibilita realizar uma ponte
entre os conhecimentos tedricos com os praticos, isto €, com as disciplinas mais tedricas
com aqguelas com um cunho mais pratico.

Ja em relacdo a ementa dessa disciplina, é possivel destacar os seguintes pontos

para a implementac&o do processo de incluséo educacional,

panorama Geral da Educacdo Especial. Trajetéria da Educacdo Especial a
Educagdo Inclusiva: modelos de atendimento, paradigmas: educagéo
especializada / integracdo / inclusdo. Valorizagdo da diversidade culturais e
linguisticas na promog¢do da Educagdo Inclusiva. Politicas publicas para
Educacdo Inclusiva — Legislacdo Brasileira: o contexto atual. Acessibilidade a
escola e ao curriculo. Atendimento Educacional Especializado: AdaptacGes
curriculares e Tecnologia Assistiva (PPC, 2014, p.57).

Mediante os pontos da ementa da disciplina em questdo, nota-se uma
contextualizacdo com a Educacdo Especial almejando contextualizar os paradigmas,
atendimento especializado, politicas publicas de inclusao e adaptacdes curriculares, com
a finalidade de delinear, inclusive, conhecimentos que possam instigar a compreenséo da
educacdo inclusiva enquanto passaporte para o processo de incluséo educacional.
Destaca-se, ainda, que é preciso que esta disciplina se relacione com as demais do
curriculo como forma de possibilitar pontes de conhecimentos em comum, resguardando
a especificidade de cada disciplina.

Buscando contextualizar as referéncias bibliograficas da disciplina Fundamentos
da Educacdo Especial e Inclusdo com o processo de inclusdo educacional, tais referéncias

auxiliam a melhor conhecer tal disciplina:
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Quadro 9 — Disciplina de Fundamentos da Educacéo Especial e inclusao

Disciplina: Fundamentos da Educacéo especial | Periodo: 6°
e incluséo

Carga Horaria: 81h

Ementa:

Panorama Geral da Educacdo Especial. Trajetdria da Educagédo Especial a Educacao
Inclusiva: modelos de atendimento, paradigmas: educacao especializada / integracao
/ inclusdo. Valorizagdo da diversidade culturais e linglisticas na promocdo da
Educacdo Inclusiva. Politicas publicas para Educagdo Inclusiva — Legislacdo
Brasileira: o contexto atual. Acessibilidade a escola e ao curriculo. Atendimento
Educacional Especializado: Adaptacdes curriculares e Tecnologia Assistiva.

Bibliografia basica:

FERNANDES,E. Educacao para todos- salude para todos: a urgéncia da adocéo de
um paradigma multidisciplinar nas politicas publicas de atencdo a pessoas
portadoras de deficiéncias. Revista Benjamin Constant. no 14, ano 5. Rio de Janeiro:
MEC, 3-10, 1999.

MITTLER,P. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed Editora,
2003.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Diretrizes Nacionais para a
Educacdo  Especial na  Educacdo  Baéasica.  Disponivel no  site
www.mec.gov.br/seesp/pdf/res2_b.pdf, acessado em agosto/2004. Bibliografia
complementar:

FERREIRA, J. R. e GLAT, R. Reformas educacionais pés-LDB: a inclusdo do aluno com
necessidades especiais no contexto da municipalizacdo. In: Souza, D. B. e Faria,

L.C. M.

GLAT,R. A integracdo social do portador de deficiéncia: uma reflexdo.Rio de
Janeiro: Editora Sette Letras, 1998.

e FERNANDES, E.M. Da Educac¢do Segregada a Educacao Inclusiva:

uma breve reflexdo sobre os paradigmas educacionais no contexto da Educacéo
Especial brasileira. Revista Inclusdo, Brasilia: MEC/SEESP, vol.l, no 1, 2005 ( no
prelo).
MEC/SEESP . Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de
outubro de 2007.

REILY, L. H. Escola inclusiva: linguagem e media¢éo. Campinas, SP: Papirus,
2004.
Fonte: Elaboracdo do autor (2017) com base no PPC de Pedagogia

Por meio das referéncias anteriores, estas conseguem contemplar todos 0s pontos

que norteiam a ementa de tal disciplina, pois ndo abordam referéncias que possam


http://www.mec.gov.br/seesp/pdf/res2_b.pdf
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contemplar os paradigmas e adaptac¢des curriculares, bem como as politicas publicas de

inclusdo com somente duas leis, conforme o quadro 10:

Quadro 10 — Referéncias da disciplina de Fundamentos da Educacéo Especial e

inclusao

Bibliografia bésica:

CAPOVILLA, Fernando C.; RAPHAEL, Walquiria. Dicionario Enciclopédico
llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. 3 ed. Sdo Paulo: Edusp, 2001.

GESSER, Audrei. Libras: que lingua é essa? Sao Paulo: Parabola, 20009.

QUADROS, Ronice M. de; KARNOPP, Lodenir B. Lingua de sinais brasileira:
estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e d& outras  providéncias. Disponivel  em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em 04 out.
2012.

BRASIL. Decreto n°® 5626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libars, € 0 art;
18 da Lei no 10,098, de 19 de dezembro de  2000.
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.
Acesso em 04 out. 2012.

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica de lingua de sinais. Rio de Janeiro:
Editora Tempo Brasileiro, 1995.

FELIPE, Téania. A Libras em contexto. Brasilia Editor MEC/SEESP, N° Edicdo: 7 Ano:
2010.

QUADROS, R. M. O tradutor de lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa. 2 ed.
Brasilia: Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educagdo Especial, 2007. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf >. Acesso em 24
nov. 2011.

Fonte: Fonte: Elaboracdo do autor (2017) com base no PPC de Pedagogia

A outra disciplina da licenciatura em Pedagogia denomina-se TOpicos em
Educacdo e Diversidade ministrada no 8° periodo com uma carga horéria de 36h. Diante
disso, duas incoerentes sdo postas por essa disciplina: a primeira é sua alocagdo na matriz

curricular em que se apresenta no ultimo semestre e a segunda é a sua pouca carga horaria


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
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para um desdobramento da educacdo e da diversidade no &mbito da formacao inicial de
professores. Sobre a primeira incoeréncia, por se tratar de uma temética ampla, seria
importante que a sua alocagdo coadunasse com a disciplina de Fundamentos da Educacao
Especial e Inclusdo, ou seja, fosse ministrada entre o 5° ou 6° periodo. J& em relacéo a
segunda incoeréncia, seria interessante repensar na sua ampliagdo com o intuito de
contemplar todos os conhecimentos equivalentes a diversidade, a educacdo e a incluséo,
com vistas na incluséo do alunado em condicgéo deficiéncia.

A seguir constam as referéncias bibliogréaficas da disciplina em questéo:

Quadro 11 - Disciplina de Tépicos sobre educacéo e diversidade

Disciplina:  Tépicos sobre educacao Periodo: 3°
e diversidade

Carga Horaria: 54h

Ementa:
A questdo da diversidade hoje; politicas publicas, diversidade e educa¢do; formacédo
de professores e diversidade.

Bibliografia basica:

CANEN, Ana; XAVIER, Giseli Pereli de Moura. Formacdo continuada de
professores para a diversidade cultural: énfases, siléncios e perspectivas. Disponivel
em www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n48/v16n48a07.pdf

FALLEIRQS, lalé. Pardmetros Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
ea

Construcdo de uma Nova Cidadania. In: NEVES, Lacia Maria Wanderley (org.). A

nova pedagogia da hegemonia: estratégias do capital para educar o consenso. Sdo
Paulo:Xama, 2005.

MARTINS, José de Souza. Exclusdo Social e a nova desigualdade. Sédo Paulo:
Paulinas, 1997.

Bibliografia complementar:
ARCE, José Manuel Valenzuela. Diversidade cultural, exclusao social e juventude

na AméricalLatina. Disponivel
em
http://www.campuseuroamericano.org/pdf/pt/PO_Diversidad _Cultural America_L
atina
JM_Valenzuela.pdf.

BRASIL. Semtec. Diversidade na Educacdo: Reflexbes e Experiéncias.
(Coordenacdo: Marise Nogueira Ramos, Jorge Manoel Ad&o, Graciete Maria
Nascimento Barros). Editora: Programa Diversidade na Universidade.
MOEHLECKE, Sabrina. As politicas de diversidade na educacdo no governo
Lula.



http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n48/v16n48a07.pdf
http://www.campuseuroamericano.org/pdf/pt/PO_Diversidad_Cultural_America_Latina_JM_Valenzuela.pdf
http://www.campuseuroamericano.org/pdf/pt/PO_Diversidad_Cultural_America_Latina_JM_Valenzuela.pdf
http://www.campuseuroamericano.org/pdf/pt/PO_Diversidad_Cultural_America_Latina_JM_Valenzuela.pdf
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Disponivel em www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a08.
WOOD, Ellen Meiksins. Democracia contra o Capitalismo: a renovacdo do
materialismo histdrico. Sdo Paulo: Boitempo, 2003

Fonte: Elaboragéo do autor (2017) com base no PPC de Pedagogia

Mediante as referéncias do quadro 11 percebe-se que as mesmas contemplam uma
gama de elementos concernentes as tematicas diversidade e inclusdo. Alem disso, almeja
relacionar essas duas tematicas com a &rea de educacao, fortalecendo, portanto, um viés
que enseja relutar pelo processo de inclusdo educacional no cerne dos processos de ensino
e aprendizagem do alunado em condicéo de deficiéncia.

Tendo como base o rol de disciplinas do Apéndice 1, a seguir sera apresentado o
quadro 12 com uma proposta de aproximacao das disciplinas do curso em questdo com a
interdisciplinaridade.

Quadro 12 - Disciplina e Interdisciplinaridade 111

Disciplina(s) Critérios de interdisciplinaridade
Filosofia da Educacéo I e Il De modo a aprofundar na constituicdo do
sujeito com deficiéncia por meio dos
conhecimentos filosoficos, tais disciplinas
poderdo alicercar a compreensdo desse
sujeito sob a égide filosofica no ambito da
Filosofia l e II.
Sociologia da Educacéo 1 e 1l Com o intuito de abordar o cunho social
da deficiéncia, tais disciplinas poderdo
alicercar a compreensdo do modelo
médico e social como forma de delinear
como constitui a concepcdo de corpo e
homem sob um viés social no &mbito da
Sociologia I e II.
Corpo, trabalho e educagéo Nesta disciplina poderd ser tratado
algumas particularidades do corpo da
pessoa em condicdo de deficiéncia,
contemplando, por sua vez, 0 movimento
de uma forma diferenciada. Para além
disso, o desafio seria contemplar essas o
corpo e 0 movimento com a educagao,
respeitando a singularidade do alunado em
um contexto diverso e plural.



http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n137/v39n137a08
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LIBRAS

Por ser uma licenciatura em pedagogia,
considerando a obrigatoriedade de tal
disciplina, a funcdo da LIBRAS seria
aproximar os conhecimentos da cultura
surda com o alunado em condicdo de
deficiéncia, como forma de tornar um
cenario de constante busca de direitos.

Didéatical e Il

Estas disciplinas poderdo melhorar o
saber-fazer do professorado de modo a
consolidar uma formagdo de futuros
professores consistente e coerente com a
escola, permitindo, portanto, ao alunado
em condicdo de deficiéncia um
planejamento coletivo e a organizagdo do
trabalho docente.

Historia da Educacéo | e 11

Com a finalidade de abordar a historia do
alunado em condicdo de deficiéncia, nesta
disciplina podera ser tracado a concepcao
de homem de tal alunado, desvelando os
marcos excludentes e discriminatérios.

Psicologia da Educacdo | e |1

Nesta disciplina poderd ser trilhada as
abordagens tedricas da psicologia com
vistas a aprofundar nas teorias de
aprendizagem, como, por exemplo, o
estudo do estudioso Vygotsky em seus
escritos sobre defectologia.

Fundamentos e Metodologias do Ensino
de Matemética

Com o intuito de multiplicar os
conhecimentos matematicos, 0
professorado podera fundamentar

ferramentas matematicas para contemplar
o0 alunado em condicéo de deficiéncia, seja
por meio de materiais flexiveis, bem como
brinquedos e jogos matematicos que
sejam inclusivos.

Educacdo, Midias e Tecnologias Digitais

Nesta disciplina podera focar nos meios
midiaticos para estruturar o entendimento
das necessidades e potencialidades do
alunado em condicdo de deficiéncia,
como, por exemplo, amostra de filmes por
meio de um estudo critico com um cunho
do modelo social da deficiéncia.

Politicas da Educacéo

Partindo do pressuposto no movimento de
educacdo para Todos, nesta disciplina o
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professorado poderd debrucar no marco
legal a partir do ano de 1990,
contextualizando o direito da educagdo
para o0 alunado em condicdo de
deficiéncia. Além disso, seria interesse
demarcar o distanciamento entre o
discurso legal e a materializacdo na pratica

do mesmo.
Fundamentos e Metodologia do Ensino Esta disciplina pode ser potencial para
da Artes tratar de formas metodoldgicas dindmicas

que agreguem as artes enquanto eixo
norteador dos processos de ensino e
aprendizagem, tendo como base o alunado
em condicdo de deficiéncia.

Fundamentos e Metodologia do Ensino Nesta disciplina poderda ser tratada as
de Geografia normas de acessibilidade da ABNT, de
modo a elucidar os conceitos espaciais e
geogréficos de tal norma perante o
contexto do alunado em condicdo de
deficiéncia.

Educacéo Social Nesta disciplina podera ser demonstrado o
papel do aluno/sujeito em condi¢do de
deficiéncia na sua relacdo com as
instancias socializadoras.

Antropologia e Educacdo Esta disciplina podera contribuir no
sentido de aproximar a antropologia,
cultura e educacdo, tendo como cerne 0
processo de inclusdo educacional com um
olhar sobre o publico desse processo.

Sujeito e Educacdo Tendo como base a ementa desta
disciplina, almejara abordar a constituicao
e formacdo dos sujeitos nos distintos
processos educativos.

Cidadania e Educacéo Realizar uma ligacdo entre a educacéo
especial para os direitos humanos e a
cidadania enquanto construcdo de lutas
sociais, bem como na constituicdo de
novos sujeitos de direito.

Estagio Curricular A disciplina de estagio pode ser
considerada como a materializacdo da
teoria pela/para prética, isto €, a praxis, em
que o alunado de licenciatura poderdo
relacionar 0s conhecimentos dos(as)
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alunos(as) surdos(as) com os demais
alunos(as) em condicdo de deficiéncia,
desde a educacao infantil até a de jovens e
adultos.

Educacdo de Jovens e Adultos Aproximar a realidade do de jovens e
adultos em condicdo de deficiéncia da
EJA com as peculiaridades de
aprendizagem dos mesmos, de forma a
delinear um ensino que seja Ccoeso e
coerente com o ritmo de desenvolvimento
desse alunado, tendo em vista a ideia de
sujeitos potenciais do conhecimento.
Cultura, curriculo e Avaliacao Tal disciplina podera ser um momento de
reflexdo para delinear um curriculo que
seja inclusivo e contemple o alunado em
condicdo de deficiéncia, juntamente a
avaliacdo que deve ser diagnoéstica e
respeitar as peculiaridades de
aprendizagem de cada aluno(a).

Fonte: Elaboracdo do autor (2017) com base no PPC de Pedagogia

4.2 CONDICOES DE INCLUSAO DO IFG: A ATUACAO DO NUCLEO DE
ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIFICAS

Quando aborda a necessidade de um espaco que seja acessivel torna
imprescindivel (re)pensar para além da estrutura fisica no que se refere ao acesso, pois €
preciso que o processo de inclusdo envolva também a permanéncia e o aprendizado dos
saberes do alunado em condicdo de deficiéncia no seio do IFG. Para tanto, tal espaco
acessivel perpassa pela superacdo das barreiras arquitetdnicas e atitudinais que, por sua
vez, insistem em estar presentes no discurso, bem como, na forma ontoldgica de tratar as
pessoas em condicdo de deficiéncia. Conceber uma forma ontoldgica de tratar as
deficiéncias €, portanto, acolher uma postura histérico-social de contemplar o processo
de inclusdo educacional, pois ela esta ligada com o modo que sujeito pondera do
conhecimento historicamente.

No que tange a estrutura e apoio as ac¢les de incluséo, o IFG possui uma politica
institucional em prol do atendimento das pessoas em condigéo de deficiéncia, conforme

as disposicoes abaixo.
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Além disso, a Instituicdo tem procurado dispor de:

1. rampas de acesso as dependéncias dos Campus da Instituicdo, com
corrimdos adequados aos usuarios de cadeira de rodas;

2. sanitarios apropriados para alunos com necessidades especificas (barras de
apoio nas paredes);

3. vagas destinadas para veiculos de portadores de necessidades especificas;
4. telefones publicos, lavabos e bebedouros em altura acessivel a usuérios de
cadeira de rodas;

5. portas com espacos fisicos suficientes para a circulagdo de cadeira de rodas
nos locais de acesso dos alunos;

6. elevadores que ddo acesso aos pisos superiores dos Campus estdo sendo
instalados, a exemplo do Campus Goiania;

7. bibliotecas com instalacdes e obras adequadas aos alunos portadores de
necessidades especificas (audiovisuais, motoras e auditivas);

8. salas de videoconferéncia;

9. laboratério de informatica para os alunos do Curso Letras/Libras no Campus
Goiénia, com as devidas adaptacBes, em que a equipe de profissionais
qualificados da suporte aos alunos durante a semana, como coordenacdo e
tutores especializados na area e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (IFG,
2013, p. 140-141).

Como pode ser analisado nos itens supracitados, o IFG tem disposto a nivel
documental uma gama de elementos ligados a acessibilidade fisica de modo a propiciar
rampas, sanitarios, vagas acessiveis, telefones publicos, lavabos e bebedouros em altura
acessivel a usuarios de cadeira de rodas, portas com espacos fisicos em largura minima
para a locomocao de cadeira de rodas, bem como laboratérios de informaética, de quimica
e biblioteca com as devidas adaptacOes para a inclusdo dos alunos em condicdo de
deficiéncia.

Apesar do avanco que tais itens possam acarretar para a acessibilidade no ambito
do IFG, reconhece-se que muito tem que ser relatado nos documentos para a construcédo
de um espaco acessivel que atenda todas as necessidades e potencialidades do alunado,
em particular, os que estdo em condicdo de deficiéncia. Parece que o grande desafio para
a construcdo de acdes em prol da inclusdo estd em prover a permanéncia e o aprendizado
de saberes de todos os alunos na pratica pedagogica, e, sobretudo, o surgimento de
programas e nucleos que possam possibilitar a concretizacdo de tal empreitada.

Em outras palavras, urge a articulacdo entre a teoria e a pratica, o discurso e o
fazer, de modo a propiciar a efetivacdo de uma politica institucional de inclusdo
educacional. No &mbito do IFG, destaca-se a criacdo e implementagdo do Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), que esta em fase de

implantacdo “com vistas a identificacdo das demandas das pessoas portadoras de
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necessidades especificas por meio da sua escuta e no pronto encaminhamento dos
processos institucionais para atender as referidas demandas” (IFG, 2013, p.141).

Com o surgimento desse nlcleo o IFG despendeu os seus esfor¢os para 0 processo
de inclusdo educacional almejando o atendimento das pessoas em condicdo de
deficiéncia. Dessa forma, o NAPNE tem tornado um importante mediador para o processo

de inclus&o no seio do IFG, pois tem favorecido a

politica de ampliagdo do acervo bibliografico, que prevé a aquisicdo de novos
titulos, bem como a aquisicdo de maior nimero de exemplares dos titulos
existentes para atender o aumento da demanda, visando a democratizar o
acesso a informacdo e garantir aos alunos portadores de necessidades
especificas um desenvolvimento satisfatério no processo de ensino-
aprendizagem. Proposi¢des quanto aos objetivos e funcées do NAPNE podem
ser identificadas em anexo (IFG, 2013, p.142).

Para contextualizar um pouco sobre o NAPNE, ele foi criado para suprir a
necessidade de um IFG (mais) inclusivo, bem como de promover a inclusdo educacional
por meio da educacdo inclusiva desenvolvida por acdes de ensino, pesquisa e extensao

no ambito dessa instituicdo. Dentre os principais objetivos no NAPNE, pode-se destacar,

1. Acompanhar as politicas e as a¢les que garantam 0 acesso, a permanéncia e
a conclusdo, com sucesso, do processo educativo de qualidade aos alunos com
necessidades especiais;

2. Desenvolver agdes de ensino, pesquisa e extensdo na area das necessidades
educacionais especiais de forma articulada e inclusiva, com o publico interno
- professores, técnico-administrativos, estudantes - e com o puablico externo,
na relacdo estabelecida pelo IFG com a comunidade;

3. Incentivar o debate, a pesquisa, 0 ensino e a extensdo, no ambito da
Instituicdo, em torno das questBes relacionadas & educagdo inclusiva;

4. Oferecer apoio didatico-pedagdgico aos alunos com necessidades
educacionais especiais € a seus professores;

5. Trabalhar de forma articulada com as coordenadorias de cursos e disciplinas
e com os demais departamentos que demandem agdes voltadas a inclusdo de
pessoas com necessidades especiais;

6. Implantar medidas de acessibilidade nos Campus do IFG, de forma a
permitir 0 acesso das pessoas com necessidades especiais a todos espacos
académicos e administrativos;

7. Fomentar a troca de experiéncias com instituicdes de ensino e outros setores
publico ou privado, para a discussdo da tematica da educacéo inclusiva;

8. Considerando a necessidade de apoiar e ampliar a politica de inclusdo de
alunos com necessidades especiais nos Institutos Federais, 0 NAPNE
organizard acles para promocdo da conscientiza¢do e sensibilidade da sua
comunidade docente e discente (IFG, 2013, p.168-169).

Percebe-se, pela analise dos objetivos propostos pelo NAPNE, que hd um avanco

no sentido de fortalecer e favorecer o debate do processo de inclusédo educacional para
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dentro e fora dos muros educacionais do IFG, resultando em um processo dinamico pela
busca pelo acesso, permanéncia e concluséo do alunado em condicdo de deficiéncia no
seio do trabalho pedagdgico do professorado. Além disso, ndo obstante a busca por uma
conjuntura de acessibilidade no IFG, o NAPNE ¢ diferencial quando entrecruza a sua
proposta com a pratica pedagogica do professorado, ou seja, almejando um espaco cada
vez mais acessivel, pressupde a implementacdo de um apoio didatico-pedagdgico para o
alunado a qual propGe o atendimento, assim como propde a articulacdo entre 0s cursos e
as disciplinas de modo a atender as necessidades e potencialidades dos(as) alunos(as) em
condig&o de deficiéncia.

Diante deste panorama, o grande desafio a ser encarado pelo IFG seria a
concretizacdo do NAPNE para todos os multiCampus de forma a instalar uma teia de
assisténcia colaborativa para o alunado a qual ele propde atendimento. Com isso, além de
propor a acessibilidade, 0 NAPNE poderia construir uma linha didatico-pedagdgica de
forma a propor alternativas para a pratica pedagégica na qual o professorado podera
contar com esse nucleo para potencializar a permanéncia e rendimento escolar de tal
alunado. Para tanto, como forma de potencializar a discussdo e implementacdo de acdes
que sejam inclusivas no &mbito do IFG, o NAPNE poderia incumbir a funcdo de mediagéo
pedagogica entre as varias disciplinas dos cursos de licenciaturas do IFG com o intuito
de propor uma interdisciplinaridade cunhada em atitudes e valores potencialmente
inclusivos.

Mediante isso, 0 NAPNE tem a fungéo de levantar a bandeira da inclusdo no IFG
por meio de medidas que possam amenizar atitudes e posturas excludentes bem como
segregativas que persistem em fazer parte da préatica pedagdgica dos professores do IFG
e, consequentemente, para os futuros professores em formacdo. Ressalta-se que as
barreiras atitudinais estdo enraizadas no cotidiano e, certamente, é preciso um olhar mais
agucado para transcender as préaticas excludentes na contemporaneidade. Para tanto, urge
que o professorado tenha uma formacéo pautada na diversidade e nas diferencas e, em
particular, do alunado em condicdo de deficiéncia. S6 assim sera possivel criar uma
cultura em prol do processo de inclusdo educacional em que todos os(as) alunos(as) teréo
o total direito de serem incluidos na préatica pedagdgica do professorado.

Com o proposito de alcancar os objetivos, o NAPNE, enquanto metodologia, tem
a finalidade de engajar pessoas a fim de contar com uma equipe de servidores que

planejard e desenvolvera atividades que sejam inclusivas na instituicdo em prol do
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atendimento com qualidade das necessidades e potencialidades dos(as) alunos(as) que
apresentam as mais variadas deficiéncias.

Neste sentido, 0 NAPNE tem como meta engajar pessoas e instituicdes com o
objetivo de planejar e desenvolver agdes, “envolvendo servidores administrativos,
docentes, discentes e comunidade, por meio de agdes educativas, culturais, sociais com
vistas a valorizacdo da diversidade e busca da quebra de barreiras fisicas, educacionais e
atitudinais nos Institutos Federais” (IFG, 2013, p. 169).
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto que a formacéo inicial de professores € basilar para o
processo de inclusdo educacional, buscou-se contextualizar a realidade do IFG no que
concerne ao trato da disciplina de Educagdo Especial. Portanto, o papel principal foi
investigar a insercdo, ou até mesmo a incluséo, desta disciplina no cerne dos cursos de
licenciatura estudados. Infelizmente, tal disciplina ndo é obrigatoria nos cursos de
licenciatura que, por sua vez, denota uma situagdo de ‘escolhas’ dos cursos em
implementé-la ou ndo e, certamente, isso denota um contexto de arbitrariedade para lidar
com tal processo, especialmente no que se diz respeito a contemplacdo da inclusdo do
alunado em condicdo de deficiéncia.

Dessa forma, dentre os 19 (dezenove) cursos de licenciatura estudados, somente
em 3 (trés) ha a disciplina de Educagéo Especial enquanto mediadora dos conhecimentos
em prol do processo de incluséo educacional. Dessa forma, os cursos que possuem tal
disciplina sdo: a disciplina de Ensino da Danca e necessidades educativas especiais no
curso de licenciatura em Danca do Campus de Aparecida de Goiania; as disciplinas de
Fundamentos e Metodologia da Educacdo Especial e Inclusdo, Surda-cegueira e Mdltipla
Deficiéncia Sensorial e Praticas de Ensino/Estudos Integradores: Educacao e Diversidade
— RelacBes Etnico-Raciais, Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curso de
licenciatura em pedagogia bilingue do mesmo Campus; e as disciplinas de Fundamentos
da Educacéo Especial e Inclusdo, Libras I e/ou 1l e Tépicos em Educacéo e Diversidade
na licenciatura em Pedagogia do Campus Goiania Oeste.

Outra reflexdo que deve ser feita no que tange a articulacdo entre os marcos legais
e sua materializacdo na pratica seria se € preciso um marco legal para a existéncia ou ndo
de determinada disciplina no curriculo dos cursos de licenciatura. 1sso porque até o0s
meados do ano de 2005, tendo como base a disciplina de LIBRAS, uma infima quantidade
de cursos de licenciatura tinha a visdo de contempla-la na matriz curricular enquanto
obrigatdria. Dessa forma, surge a reflexdo de que serd preciso um marco legal para a
implementacdo de uma disciplina ligada ao processo de inclusdo educacional, como, por
exemplo, a disciplina de Educacdo Especial. Tal situacdo deve ser analisada na matriz
curricular do IFG perante os cursos de licenciatura.

Ainda sobre a formacéo de professores, tendo em vista que ha um distanciamento
entre 0 ensino regular e o ensino especial, faz-se necessario repensar em uma formacao

inicial que acolha um curriculo diferenciado que tenha competéncias e habilidades para
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uma colaboracdo entre o professor generalista, 0 que atua na prética pedagdgica do
alunado, com o professor especializado, o que atua com 0s servicos especializados para
os alunos em condicao de deficiéncia.

Para além de uma postura imediatista de encarar o PPC do IFG e as praticas
pedagogicas do professorado, este estudo concebeu a realizagdo de uma postura critica e
conscientizada. 1sso porque, com essa postura é possivel construir um PPC em que se
planeje coletivamente as necessidades do trabalho pedagdgico, ao mesmo tempo que
esteja antenado com as demandas a partir das competéncias do alunado. E por meio disso
é possivel construir uma préatica pedagogica que realmente seja (mais) inclusiva e possa
abarcar os alunos em condicdo de deficiéncia no processo de inclusdo educacional.

Para tanto, é urgente no IFG a realizacdo de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo que possam envolver o corpo docente e discente. Assim, a formacao inicial de
professores construira os processos de ensino e aprendizagem que possam auxiliar a troca
mutua de conhecimentos e, a partir disso, possibilitar o entendimento da realidade dos
alunos em condicao de deficiéncia por meio de um trabalho que valorize as competéncias
em detrimento das limitacGes que sdo sensiveis a cada deficiéncia.

Dessa forma, cabe questionar se nos cursos de licenciaturas que visam a formacéo
de professores para a educacdo béasica e para a educacdo profissional, proporcionardo
conhecimentos ligados a Educacéo Especial de modo a enriguecer o processo de inclusédo
educacional com vistas em incluir os(as) alunos(as) em condicéo de deficiéncia.

Destarte, para fortalecer o surgimento de um professor que possa viabilizar
processos inclusivos, faz-se necesséria a elaboragcdo de uma formacéo critica no sentido
de desvendar os processos excludentes que sempre estiveram presentes no cotidiano
socioeducativo e, acima de tudo, reorganizar novas posturas praticas e conceituais com a
finalidade de encarar o processo de inclusdo com seriedade e compromisso.

Cabe lembrar que durante a implementacéo e desenvolvimento dos PPC é preciso
contextualiza-lo com os conhecimentos pertinentes ao processo de incluséo educacional,
sobretudo abordando conhecimentos ligados & Educacdo Especial.

E importante contextualizar alguns apontamentos que ajudardo a entender a
disciplina de Educacdo Especial no curriculo enquanto resultado de um trabalho que
valorize a diversidade e o processo de inclusdo educacional. Acima de tudo, para além de
contemplar essa disciplina isoladamente, faz-se necessario constituir uma teia de saberes
em que as varias disciplinas da matriz curricular auxiliardo na sistematizacdo de saberes

e deveres ligados ao processo de inclusdo educacional. Parece que aderir a tal processo é
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assumir uma postura politica com transparéncia com a diversidade e inclusdo dos alunos
em condicdo de deficiéncia na préatica pedagdgica do professorado.

Sobre o despreparo do professorado, cabe destacar que tal sentimento é fruto de
uma formacéo irrisoria e aligeirada que resulta em centralizar os conhecimentos, quanto
os tem, em somente uma disciplina articulada com a Educacdo Especial. Dessa forma,
uma formacdo nestes moldes, muitas vezes ndo possibilita uma ligacdo entre teoria e
pratica que, por sua vez, poderd, grosso modo, ser trabalhada na disciplina de estagio
supervisionado em que os discentes terdo alunos(as) em condicdo de deficiéncia. Tdo
longe de somente culpabilizar a formacao inicial de professores enquanto promovedora
de conhecimentos ligados a diversidade e a especificidades do alunado, urge pensar em
um continuam da incluséo educacional de modo que ela seja encarada como um processo.

Diante disso, € preciso uma proposta interdisciplinar, inclusive no IFG, para essa
materializacdo com vistas a intensificar o didlogo entre as disciplinas dos diferentes
cursos estudados. Embora tal materializagdo ndo seja o ideal para a concretizacdo desse
processo, isso porque o professorado ja deveria incluir conhecimentos e contetdos que
sejam inclusivos em suas disciplinas, tal proposta almeja possibilitar alternativas para a
concretizacdo desse processo com vistas a implementacdo de praticas pedagdgicas que
também sejam inclusivas.

Nota-se que esta cada vez mais urgente proporcionar uma formacéo inicial de
professores que atenda o processo de inclusdo educacional, pois a dita inclusdo do
alunado em condicdo de deficiéncia cresce no ambito do ensino regular na qual tais
alunos(as) possuem suas peculiaridades e, por sua vez, pressupde um ensino e
aprendizagem que possam atender as suas competéncias, habilidades, bem como as
circunstancias de fracasso escolar.

A proposito do processo de inclusdo educacional é preciso conceber uma anélise
sobre a articulacdo do que é proposto legalmente do que é materializado na pratica, isso
porque ha uma lacuna na implementacdo de tal processo na formacdo inicial de
professores, cuja situacdo basilar seria o desafio de almejar uma formag&o mais inclusiva
e polivalente. Dessa forma, além de almejar incluir todo o alunado na préatica pedagogica,
a educacdo brasileira postula a inclusédo dos(as) alunos em condicdo de deficiéncia,
sobretudo para atender o que € proposto legalmente.

Contudo, a inclusdo que se desenha no Brasil ainda estd longe de atender os
parametros minimos dos processos de ensino e aprendizagem para todos 0s(as)

alunos(as), em que a culpabilidade € centrada somente no professor de apoio da Educacéo
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Especial em detrimento de envolver todo o professorado. Tal culpabilizag&o possui uma
intencionalidade do(a) professor(a) ndo assumir a responsabilidade do sucesso na
aprendizagem do alunado, ficando, portanto, a mercé de uma vulnerabilidade
educacional. Importante frisar que no Brasil a educacdo ainda € pensada em termos
quantitativos em que o sucesso ou fracasso do(a) aluno(a) esta intrinsecamente ligado a
nota ou aos esquemas de sele¢cdo que pouco avangam para a materializacdo do processo
de ensino e aprendizagem, sobretudo o de incluséo educacional.

Considerando que o processo de inclusdo educacional € um constante movimento
em prol do acesso e da permanéncia do alunado em condigdo de deficiéncia, é preciso
surgir pesquisas que contemplem tal teméatica com vistas a reflexdo permanente da
qualidade de tal processo. Acima de tudo, é necessario possibilitar, para além do acesso
e da permanéncia, as oportunidades de aprendizagem de saberes oriundos da escola ou
dos componentes curriculares.

Para tanto, este estudo almejou aprofundar no PPC do IFG, enquanto analise
documental, com o intuito de discutir como esta o processo de inclusdo educacional sob
um prisma do curriculo. Curriculo esse que foi analisado somente nos cursos de
licenciatura que possuem disciplinas que correspondem a Educacdo Especial com a
finalidade de assumir uma postura seletiva para tratar o processo de inclusao educacional
e, acima de tudo, por reconhecer que a analise desses cursos podem ser uma referéncia
para mudancas na formacao inicial de professores com o0 encaminhamento para 0 Forum
de Licenciaturas do IFG e, também, o Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal

de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF).
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Apéndice A - Fluxograma das disciplinas por semestres

Fluxograma das disciplinas por semestres
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1 ° Semestre

Campus Curso Disciplina C/H
Filosofia da Educacéo 72
Lingua Portuguesa 72
Transformacdes Quimicas 72
Licenciaturaem | Estrutura e Propriedades da Matéria 72
Quimica Matematica Elementar 72
o Introducdo as Ciéncias Sociais | 72
Anapolis Introducdo & Filosofia 72
Histéria Moderna e Contemporanea 72
Lingua Portuguesa 72
Historia Social da Arte 36
Tépicos de Literatura Ocidental 36
) ) Pratica como componente curricular | 72
Licenciatura em
Ciéncias Sociais
Aparecida Atelié de Criagdo em Danga | — Dancas 72
de Goiania populares urbanas
Historia da Educacdo 72
Introducdo a Estética e Histdria da Arte 72
Anatomia Aplicada ao Movimento e
Cinesiologia 72
Licenciatura em
Danca < —
Expressdo Dramética 72
Lingua Portuguesa 72
Licenciatura em Filosofia da Educacéo | 36
Pedagogia Sociologia da Educacéo | 36
Bilingue Corpo, Movimento e Educacao 36
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia 36
Lingua Portuguesa — Analise e 72
Producédo do Texto Académico
Libras | 72
Estudos Surdos 72
Metodologia do Trabalho Cientifico 36
. Préticas de Ensino/estudos 72
integradores: Estudos Culturais na
Educacéo de Surdos
Lingua Portuguesa 54
Filosofia da Educacéo 54
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Historia da Arte e da Imagem: Pré- 27
Historia a Idade Média
Historia da Arte de Goids 27
Atelié de Poéticas Visuais: Expressdes 54
do desenho
Atelié de Poéticas Visuais: Expressao e 54
Cidade de Criacéo Tridimensional |
Goias | Licenciatura em PCC - Atelié Aberto de Criagéo e 54
Artes Visuals Expressao |
Historia do Cinema | 54
Licenciatura em Filosofia da Educacéo 54
Ciéncias Lingua Portuguesa 54
Bioldgicas Quimica Geral 54
Biologia Celular 54
Metodologia do trabalho Cientifico 54
Licenciatura em Filosofia da Educacgéo 54
Formosa | Ciéncias Sociais Teoria Sociologica | 54
Teoria Antropoldgica | 54
Teoria Politica | 54
Lingua Portuguesa 54
Pratica Como Componente Curricular | 50
Goiania Licenciatura em Fundamentos de Fisica 54
Fisica Fundamentos de Matematica 54
Evolucdo da Fisica 54
Filosofia da Educacéo 54
Lingua Portuguesa 54
Préticas de Ensino de Fisica | 54
Licenciatura em Introducéo aos Estudos Historicos 54
Historia Historia Antiga 54
Historia Medieval 54
Lingua Portuguesa 54
Filosofia da Educacéo 54
Praticas como Componente Curricular | 54
Licenciatura em
Letras — Lingua Leitura e Producéo Textual 54
Portuguesa Introducéo aos Estudos Literarios 54
Introducdo aos Estudos da Linguagem 54
Histdria da Educacéo 54
Lingua, cultura e identidade no
contexto lus6fono 54
Literatura Infantil e Juvenil 54
PCCI 81
Licenciatura em Filosofia da Educacéo 54
Matematica Estudo de Funcdes 54
Topicos de Algebra Elementar 54
Fundamentos de Geometria 54
Lingua Portuguesa 54
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Historia da Educacdo 54
Licenciatura em Linguagem Musical | 54
Musica Estética e Historia da Arte 54
Lingua Portuguesa 54
Préatica de Musicalizacdo Coletiva | 27
(flauta doce) (percusséo)
Canto Coral | 27
Grupos Musicais | 27
Filosofia da Educacéo 54
Expresséo Corporal 27
Goiania Licenciatura em Filosofia da Educacéo — | 72
Oeste Pedagogia Histdria da Educacéo - | 72
Lingua Portuguesa - Andlise e producéo 72
do texto académico

Arte e educagéo 72
Educacdo Social 72
Metodologia do Trabalho Cientifico 36
Prética De Ensino/ Estudos 72

Integradores: Educacdo E Sociedade
Inhumas | Licenciaturaem Célculo Integral e Diferencial | 90
Quimica Geometria Analitica 60
Estrutura e Propriedades da Matéria 60
Transformacdes Quimicas 60
Lingua Portuguesa 30
Filosofia da Educacéo 60
Itumbiara | Licenciaturaem Filosofia da Educacéo 54
Quimica Lingua Portuguesa 54
Transformacdes Quimicas 54
Estrutura e Propriedades da Matéria 54
Matematica Elementar 54
Jatai Licenciatura em Fundamentos Sécio-Filosoficos da 54

Fisica Educacéo

Laboratério de Fisica Béasica 81
Célculo Diferencial 81
Geometria Analitica 54
Luziadnia | Licenciaturaem Filosofia da Educacéo 72
Quimica Lingua Portuguesa 72
Transformacdes Quimicas 72
Estrutura e Propriedades da Matéria 72
Matematica Elementar 72
Uruacu Licenciatura em Filosofia da Educacéo 54
Quimica Lingua Portuguesa 54
Transformacdes Quimicas 54
Estrutura e Propriedades da Matéria 54
Matematica Elementar 54
Valparaiso | Licenciaturaem Estudo de Funcgdes 54
Matematica Topicos de Algebra Elementar 54




159

Tépicos de Geometria 54
Lingua Portuguesa 54
Historia da Educacdo 54
PCCI 54
2 ° Semestre
Campus Curso Disciplina C/H
Geometria Analitica 72
Histdria da Educacéo 72
Célculo | 72
Licenciatura em Historia da Quimica 72
Quimica Quimica dos Elementos 72
o Introducéo as Ciéncias Sociais |1 72
Anapolis Epistemologia das Ciéncias Sociais 72
Licenciatura em Introducéo a Geografia 72
Ciéncias Sociais Psicologia Social 72
Histéria da Educacéo 36
Pratica como componente curricular 11 72
Aparecida Atelié de Criagdo em Danga Il — Dangas 72
de Goiania de saldo
Estudo de caso | — danca e sociedade 36
Filosofia da EducacdO 72
Fisiologia aplicada ao movimento
72
Licenciatura em
Danca _
Fundamentos da arte educacéo 72
Percepcdo e estrutura musical 72
Corpo, espaco e movimento 36
Fundamentos filosoficos das artes do 36
corpo
Licenciatura em Filosofia da Educacéo Il 72
Pedagogia Sociologia da Educacéo 1l 72
Bilingue Didatica 72
Fundamentos e Metodologia do 108
Ensino de Lingua Portuguesa como
Llel2
Libras Il 72
Educacéo Bilingue | 36
Préticas de Ensino/estudos 72

integradores: Aquisicdo e
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Aprendizagem de Primeira e
Segunda Lingua

Abordagens metodoldgicas para o 27
ensino das artes visuais |
Fundamentos da Arte na Educacéo | 27
Histdria da educacao 54
Histdria do Ensino da Arte no Brasil | 27
Historia da Arte e da Imagem: 54
Renascimento e Barroco
Atelié de Poéticas Visuais: Expressdes 27
Cidadede | do desenho II
Goias | Licenciaturaem [ Atelié de Poéticas Visuais: Expressao e 54
Artes Visuals Criacdo Tridimensional II
PCC - Atelié Aberto de Criagéo e 54
Expressao Il
Goias, Tempo e Espaco 27
Licenciatura em Histologia Bésica 54
Ciéncias Histdria da Educacéo 54
Biologicas Matematica elementar 54
Embriologia e Anatomia Animal 54
Comparada
Bioquimica e Técnicas Laboratoriais 54
Formosa | Ljcenciatura em Epistemologia das Ciéncias Sociais 54
Ciéncias Sociais Histdria da Educacéo 54
Histdria Moderna 54
Geografia Social 54
Introducdo & Economia Politica 54
Pratica Como Componente Curricular |1 50
Goiania Licenciatura em Fisica: Mecanica 54
Fisica Laboratorio de Mecanica 27
Célculo Diferencial e Integral | 81
Geometria Analitica e Calculo Vetorial 54
Libras 54
Histéria da Educacdo 54
Praticas de Ensino de Fisica Il 54
Licenciatura em Teorias e Metodologias da 54
Historia Historia |
Histéria Moderna | 54
Libras 54
Historia da Educacéo 54
Histdria do Brasil Colénia 54
Histdria da América | 54
Praticas como Componente 54
Curricular |1
Licenciaturaem | Teoria da Literatura
Letras — Lingua 54
Portuguesa Fonética e Fonologia 54
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Sociologia da Educacéo 54
Linguistica Textual 54
Psicologia da Educacao
54
As Tecnologias Aplicadas ao Ensino 54
PCC Il 81
Licenciatura em Probabilidade 54
Matematica Psicologia da Educacéo 54
Célculo Diferencial e Integral | 81
Geometria Analitica e Calculo Vetorial 54
Teorias da Educacdo 54
Educacéo de Jovens e Adulto 54
Licenciatura em Linguagem Musical 11 54
Mdsica Historia da MUsica | 54
Prética de Musicalizacdo Coletiva Il 54
(flauta doce)

Canto Coral 1I 27
Grupos Musicais 11 27
Histéria da Educacdo 54
Libras 54
Goiania | Licenciaturaem Filosofia da Educacéo - Il 72
Oeste Pedagogia Histdria da Educacéo - 1l 72
Didatica — | 72
Fundamentos e metodologia do Ensino 108

de Lingua Portuguesa
Antropologia e Educacdo 72
Metodologia do Trabalho Cientifico 36
Préatica De Ensino/ Estudos 72

Integradores: Educacdo E Cultura

Inhumas | Licenciatura em Calculo Integral e Diferencial Il 90
Quimica Fisica Geral e Experimental | 60
Equilibrios Quimicos 60
Inglés Instrumental 60
Informatica Bésica 30
Metodologia do Trabalho Cientifico 30
Educacdo Brasileira 30
Itumbiara | Licenciaturaem Geometria Analitica 54
Quimica Historia da Educacéo 54
Célculo | 54
Historia da Quimica 54
Quimica Inorganica 54
Jatai Licenciatura em Histdria da Educacéo 54
Fisica Mecanica | 81
Laboratdrio de Mecénica | 27
Quimica Geral 54
Calculo Integral 54
Luziénia | Licenciaturaem Geometria Analitica 72
Quimica Historia da Educacéo 72
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Célculo | 72
Historia da Quimica 72
Quimica dos Elementos 72
Uruacu Licenciatura em Geometria Analitica 54
Quimica Histdria da Educacéo 54
Célculo | 54
Historia da Quimica 54
Quimica dos Elementos 54
Valparaiso | Licenciatura em Psicologia da Educacao 54
Matematica Célculo Diferencial e Integral | 81
Geometria Analitica 54
Filosofia da Educacéo 54
Teorias da Educacdo 27
PCCII 54
3 ° Semestre
Campus Curso Disciplina CH
Sociologia da Educacéo 72
Probabilidade e Estatistica 72
Célculo 11 72
Licenciatura em Quimica Inorganica 72
Quimica Fisica Geral 72
o Teoria Politica | 72
Anapolis Teoria Socioldgica | 72
Teoria Antropoldgica | 72
Filosofia da Educacéo 72
Metodologia Cientifica e Técnicas de 72
Pesquisa em Ciéncias Sociais
. . Pratica como componente curricular 72
Licenciatura em m
Ciéncias Sociais
Aparecida Atelié de Criacdo em Danga Il — Balé 72
de Goiania Classico
Sociologia da educacao 72
Estudos do movimento e praticas 72
corporais |
Historia da danca e do corpo | 72
Licenciatura em
Danca
36
Fundamentos da danca educacéo
Metodologia Cientifica 36
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Fundamentos e metodologias do ensino 36
da danca |
Meio ambiente e sociedade 36
Expressdo vocal e canto 36
Licenciatura em Historia da Educacéo 72
Pedagogia Psicologia da Educacéo | 36
Bilingue Literatura e Formacdo do Leitor 72
Fundamentos e Metodologia do 108
Ensino de Matematica
Libras 111 72
Educacao Bilingue Il 36
Educacdo, Midias e Tecnologias 36
Digitais
Préticas de Ensino/estudos 72
integradores: Educacéo Bilingue e
Artefatos Culturais
Metodologia cientifica 27
Sociologia da educacao 54
Fundamentos da Arte na Educacéo 11 27
PCC - Topicos para pesquisa em Artes 27
Visuais
Historia da Arte e da Imagem: Arte Pré- 54
Colombiana
Cidadede | PCC - Projetos culturais em ambientes 27
Goias | Licenciaturaem | de aprendizagem formais e néo formais
Artes Visuals [ Histéria do Ensino das Artes Visuais no 27
Brasil |1
Atelié de Poéticas Visuais: Expressdes 27
Pictoricas |
Atelié de Poéticas Visuais: Expressdes 54
Tridimensionais 111
Fundamentos filosoficos da arte do 27
corpo
Cinema, Cultura e Movimentos Sociais 27
Licenciatura em Sociologia da Educacéo 54
Ciéncias Botéanica Geral 54
Bioldgicas Introducéo & Genética 54
Geologia e Biogeografia 54
Biofisica 54
Licenciatura em Teoria Sociologica Il 54
Formosa | Ciéncias Sociais Teoria Antropologica Il 54
Teoria Politica Il 54
Historia Social e Politica do Brasil | 54
Sociologia da Educacéo 54
Pratica Como Componente Curricular 50
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Goiania Licenciatura em Fisica: Fluidos, Ondas e Calor 54
Fisica Laboratorio de Fluidos, Ondas e Calor 27
Célculo Diferencial e Integral 1I 81
Metodologia Cientifica 54
Sociologia da Educacéo 54
Préticas de Ensino de Fisica Ill 54
Licenciatura em Teorias e Metodologias da 54

Historia Historia 1l
Historia Moderna Il 54
Sociologia da Educacéo 54
Metodologia Cientifica 54
Histdria do Brasil Império 54
Historia da América Il 54
Praticas como Componente 54

Curricular 111
Licenciaturaem | Literatura Portuguesa I
Letras — Lingua 54
Portuguesa Morfologia 54
Géneros Textuais e Tipologias 54
Literatura Brasileira | 54
Filosofia da Educacéo

54
PCC Il 81
Licenciatura em Fisica Geral | 54
Matematica Algebra Linear 54
Fisica Experimental | 27
Célculo Diferencial e Integral 11 81
Metodologia do Ensino de Matematica 54
Politicas e Gestdo da Educacéo 54

Brasileira
Licenciatura em Linguagem Musical 11l 54
Mdsica Histdria da Musica Il 54
Prética de Musicalizacdo Coletiva Ill 27

(violdo)
Sociologia da Educacéo 54
Educacdo de Jovens e Adultos 54
Goiania Licenciatura em Sociologia da Educacéo - | 72
Oeste Pedagogia Psicologia da Educacéo - | 72
Didatica — Il 72
Fundamentos e metodologias do Ensino 108
de Matemética

Trabalho, movimentos sociais e 72

Educacéo
Tépicos de Educacéo e diversidade 36
Prética De Ensino/ Estudos 72

Integradores: Educacdo E Trabalho
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Inhumas | Licenciatura em Fisica Geral e Experimental | 60
Quimica Quimica Organica | 60
Quimica Inorganica | 60
Probabilidade e Estatistica 60
Biologia Educacional 30
Psicologia da Educacdo 60
Teorias da Educacao 30
Itumbiara | Licenciatura em Sociologia da Educacéo 54
Quimica Probabilidade e Estatistica 54
Quimica dos Elementos 54
Caclculo 11 54
Fisica Geral 54
Jatai Licenciatura em Psicologia da Educacao 54
Fisica Célculo das Funcgbes de Varias 54
Variaveis |
Mecénica Il 81
Laboratério de Mecénica 1l 27
Lingua Portuguesa 54
Luziania | Licenciaturaem Sociologia da Educacéo 72
Quimica Probabilidade e Estatistica 72
Quimica Inorganica 72
Calculo Il 72
Fisica Geral 72
Uruacu Licenciatura em Sociologia da Educacéo 54
Quimica Probabilidade e Estatistica 54
Quimica Inorganica 54
Calculo Il 54
Fisica Geral 54
Valparaiso | Licenciatura em Fisica Geral | 54
Matematica Algebra Linear 54
Fisica Experimental | 27
Célculo Diferencial e Integral 1l 81
Sociologia da Educacéo 54
PCC III 54
4 ° Semestre
Campus Curso Disciplina C/H
Psicologia da Educacdo 72
Formacdo Integrada na Educagéo 72
Basica e Tecnoldgica
Licenciatura em Quimica Organica | 72
Quimica Eletricidade e Magnetismo 72
Quimica Analitica Qualitativa 72
Anapolis Teoria Politica Il 72
Teoria Sociologica Il 72
Teoria Antropoldgica Il 72




166

Psicologia da Educacdo 72
Sociologia da Educacéo 72
Prética como componente curricular 1V 72
Licenciatura em
Ciéncias Sociais
Aparecida Atelié de Criacdo em Danga IV — 72
de Goiania Dancas modernas
Psicologia da Educacdo 72
Estudo de caso Il — analise de obras de 36
danca
Pesquisa em arte e metodologias de
pesquisa em danca 72
Licenciatura em
Danca . —
Estudos do movimento e praticas 72
corporais Il
Historia da danca e do corpo Il 72
Libras 72
Licenciatura em Politicas da Educacdo 72
Pedagogia Psicologia da Educacéo II 72
Bilingue Fundamentos e Metodologia do 36
Ensino de Arte: Artes Visuais
Fundamentos e Metodologia do 108
Ensino de Geografia
Fundamentos e Metodologia do 108
Ensino de Ciéncias
Libras IV 72
Préticas de Ensino/estudos 72
integradores: Educacéo, Meio
Ambiente e Sociedade
Libras 54
Psicologia da educacéo 54
PCC — Cultura Popular no Brasil e 27
Manifestacdes Culturais Locais *
Historia da Arte e da Imagem no Brasil: 54
Arte Pré-Colombiana, Colbnia e
Império
Atelié de Poéticas Visuais: Expressoes 27
Cidade de Pictéricas I
Goias | Licenciaturaem | Atelié de Poéticas Visuais: Gravura | 54
Artes Visuals Atelié de Poéticas Visuais: Imagens 54
Tecnicas
Visualidades e Corpo 27
Filosofia e Estética 27
Licenciatura em Psicologia da Educacao 54
Ciéncias Zoologia | 54
Biologicas Parasitologia Geral 54
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Fisiologia Animal 54
Anatomia e Fisiologia Vegetal 54
Licenciatura em | Estatistica Aplicada as Ciéncias Sociais 54
Formosa | Ciéncias Sociais Didatica 54
Historia Social e Politica do Brasil 11 54
Psicologia da Educacdo 54
Arte, Cultura e Sociedade 54
Pratica Como Componente Curricular 50
v
Goiania Licenciatura em Fisica: Eletromagnetismo 54
Fisica Laboratorio de Eletromagnetismo 27
Célculo Diferencial e Integral 111 54
Calculo Numérico 54
Didatica 54
Psicologia da Educacao 54
Préticas de Ensino de Fisica IV 54
Licenciatura em Didatica da Historia 27
Historia Historiografia Brasileira 54
Psicologia da Educacao | 54
Didética 54
Historia da Ameérica 11 54
Historia do Brasil 54
Contemporaneo |
Optativa | 27
Praticas como Componente 54
Curricular IV
Licenciatura em Sintaxe
Letras — Lingua 54
Portuguesa Sociolinguistica 54
Didética 54
Literatura Portuguesa 1l 54
PCC IV 81
Licenciatura em Didatica 54
Matematica Fisica Geral Il 54
Fisica Experimental |1 27
Calculo Diferencial e Integral 111 54
Algebra | 54
Metodologia Cientifica 54
RelacBes Etnico-Raciais e Cultura 27
Afro-brasileira e Indigena
Licenciatura em Linguagem Musical IV 54
Musica Histdria da Musica 11 54
Instrumento/voz | 27
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Prética de Musicalizacdo Coletiva IV 27
(canto)
Psicologia da Educacao 54
Didatica 54
Est&gio Supervisionado | 81
Goiania | Licenciatura em Sociologia da Educagéo — 11 72
Oeste Pedagogia Psicologia da Educacao - Il 72
.Cultura, Curriculo e Avaliacéo 72
Fundamentos e Metodologias do Ensino 108
de Ciéncias
Sujeito e Educacdo 72
Relaces étnico-raciais, historia e 36
cultura afro-brasileira e indigena
Prética De Ensino/ Estudos 72
Integradores: Educacéo E
Desenvolvimento Humano
Inhumas | Licenciatura em Fisica Geral e Experimental 111 60
Quimica Quimica Organica Il 60
Quimica Inorgénica Il e Mineralogia 60
Bioquimica 60
Métodos Estatisticos 60
Epistemologia da Ciéncia 30
Politicas Educacionais 30
Itumbiara | Licenciatura em Psicologia da Educacao 54
Quimica Formacdo Integrda na Educacédo Basica 54
e Tecnoldgica
Quimica Organica | 54
Eletricidade e Magnetismo 54
Quimica Analitica Qualitativa 54
Jatai Licenciatura em Didatica da Fisica 54
Fisica Calculo das Funcdes de Varias 54
Varidveis 11
Fisica Térmica 54
Eletricidade e Magnetismo 54
Laboratério de Eletricidade e 27
Magnetismo
Letras-Libras | 27
Luziadnia | Licenciaturaem Psicologia da Educacdo 72
Quimica Formacdo Integrada na Educagéo 72
Basica e Tecnologica
Quimica Organica | 72
Eletricidade e Magnetismo 72
Quimica Analitica Qualitativa 72
Uruacu Licenciatura em Psicologia da Educacao 54
Quimica Formacdo Integrada na Educagéo 54
Basica e Tecnologica
Quimica Organica | 54
Eletricidade e Magnetismo 54
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Quimica Analitica Qualitativa 54
Valparaiso | Licenciaturaem Didatica 54
Matematica Fisica Geral Il 54
Fisica Experimental Il 27
Célculo Diferencial e Integral 111 54
Metodologia do Ensino da Matematica 54
PCC IV 54
Politicas e Gestdo da Educagéo 27
Brasileira
5 ° Semestre
Campus Curso Disciplina C/H
Quimica Organica Il 72
Termodindmica 72
Quimica Analitica Quantitativa 72
Licenciatura em Didatica 72
Quimica Estagio Curricular Supervisionado 108
o Teoria Politica IlI 72
Anapolis Teoria Socioldgica Il 72
Teoria Antropoldgica 1l 72
Didatica 72
Introducdo a Economia 36
Estagio Supervisionado | 36
Pratica como componente curricular V 72
Licenciatura em
Ciéncias Sociais
Aparecida Atelié de Criacdo em Danc¢a V — 72
de Goiania Dancas populares tradiconais
Didatica 72
EJA e Ensino médio integrado ao 36
ensino técnico em tempo integral
Musica e danca
Licenciatura em 36
Danca
Estagio | 144
Politicas da Educacéo 72
Fundamentos e metodologias do ensino 36
da danca Il
Licenciatura em Didatica na Educacdo de Surdos 72
Pedagogia Estagio Curricular Supervisionado 144
Bilingue — Educacdo Infantil
Fundamentos e Metodologias da 108
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Educacéo Infantil

Fundamentos e Metodologia do 108
Ensino de Historia
Fundamentos e Metodologia do 36
Ensino de Arte: Musica
Optativa | 36
Libras V 36
Préaticas de Ensino/estudos 72
integradores: Infancia e Producéo
Cultural
Politicas da educacdo 54
Didética 54
EJA — Educacéo de Jovens e Adultos 54
Historia da Arte e da Imagem no Brasil: 54
Arte Moderna e Contemporanea
Estagio | 108
Estudo do movimento e préaticas 27
corporais
Cidade de PCC - Oficina de Arte e Processos 27
Goias Licenciatura em Educativos
Artes Visuais
Licenciatura em Ecologia e Educacdo Ambiental 54
Ciéncias Biologia Molecular 54
Bioldgicas Zoologia Il 54
Didatica 54
Estagio Curricular Supervisionado - 80
Etapa |
Formosa | Licenciatura em Teoria sociologica Il1 54
Ciéncias Sociais Teoria Antropoldgica Il 54
Teoria Politica Il 54
Estagio Curricular Supervisionado e 80
Prética de Ensino em Ciéncias Sociais |
Libras 54
Pratica Como Componente Curricular V 50
Goiania Licenciatura em Fisica: Optica e Moderna 54
Fisica Laboratério de Optica 27
Equacdes Diferenciais Ordinérias 54
Métodos Matematicos para a Fisica 54
Politicas da Educacéo 54
Estagio Curricular Supervisionado | 81
Préticas de Ensino de Fisica V 54
Licenciatura em Estagio Supervisionado | 54
Historia Histdéria Contemporanea | 54
Psicologia da Educagéo Il 54
Politicas de Educacéo 54
Historia do Brasil 54
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Contemporéneo Il
Optativa Il
27
Praticas como Componente 54
Curricular V
Licenciaturaem | Linguistica Aplicada ao Ensino de PB
Letras — Lingua eP 54
Portuguesa Literatura Brasileira 111 54
Educacao de Jovens e Adultos 54
Tdpicos em Andlise do Discurso 54
Gestdo e Organizagéo do Trabalho
Educativo 54
Lingua Estrangeira Instrumental 54
PCCV 81
Licenciatura em Estatistica 81
Matematica Algebra Il 54
Calculo Numérico 54
Equacdes Diferenciais Ordinarias 54
Estagio Supervisionado | 81
Licenciatura em Harmonia e Contraponto | 54
Mdsica Historia da Musica IV 54
Instrumento/voz Il 27
Formacdo Integrada na Educacéo 54
Basica e Tecnoldgica
Teorias da Educacéo 54
Lingua, Literatura e Artes 54
Estagio Supervisionado 1l 108
Goiania | Licenciaturaem Politicas da Educacéo 72
Oeste Pedagogia Estagio Curricular Supervisionado - 144
Educacédo Infantil
Fundamentos e Metodologias do Ensino 108
de Geografia
Fundamentos e Metodologias do Ensino 108
de Historia
Cidadania e educacéo 72
Optativa | 36
Prética De Ensino/ Estudos 72
Integradores: Educacéo E Politica
Inhumas | Licenciatura em Termodindmica 90
Quimica Quimica Quantitativa 90
Instrumentacao para o Ensino de 60
Quimica |
Observacdo e Reflexdo do Trabalho 60
Escolar
Estagio Supervisionado | 60
Itumbiara | Licenciaturaem Quimica Organica Il 54
Quimica Termodinamica 54
Quimica Analitica Quantitativa 54
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Didética 54
Estagio Curricular Supervisionado — 80
Etapa |
Jatai Licenciaturaem | Politicas e Gestdo da Educacdo Basica 54
Fisica Eletromagnetismo 54
Letras-Libras Il 27
Oficina de Ensino de Fisica | 54
Fisica Ondulatéria e Optica 54
Laboratorio de Ondas e Optica 27
Luziadnia | Licenciatura em Quimica Organica Il 72
Quimica Termodinamica 72
Quimica Analitica Quantitativa 72
Didética 72
Estagio Curricular Supervisionado | 144
Uruacu Licenciatura em Quimica Organica Il 54
Quimica Termodinamica 54
Quimica Analitica Quantitativa 54
Didética 54
Estagio Curricular Supervisionado — 80
Etapa |
Valparaiso | Licenciatura em Probabilidade e Estatistica 54
Matematica Metodologia Cientifica 54
Teoria dos NUmeros 54
Educacéo de Jovens e Adultos 27
Equacdes Diferenciais Ordinarias 54
Estagio Supervisionado | 81
PCCV 54
6 ° Semestre
Campus Curso Disciplina C/H
Metodologia Cientifica 72
Politicas e Gestdo da Educacéo 72
Brasileira
Licenciatura em Metodologia do Ensino de Quimica 72
Quimica Fisico-Quimica de Solucdes 72
Estagio Curricular Supervisionado 108
Anapolis Pensamento Social Brasileiro 72
Economia Brasileira 72
Historia Social e Politica do Brasil 72
Politicas de Educacéo 72
Estatistica Aplicada as Ciéncias Sociais 36
Estagio Supervisionado 1l 36
Pratica como componente curricular VI 72

Licenciatura em
Ciéncias Sociais
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Aparecida Atelié de Criacdo em Danga VI — 72
de Goiania Dancas populares urbanas
Estudo de caso 11l — danga e mundo do 36
trabalho
Estudos do movimento e préaticas 72
corporais 11
Ensino de danga e necessidades
Licenciatura em educativas especiais 36
Danca
Estagio 11 144
Gestdo e Organizacgdo do Trabalho 72
Educativo
Fundamentos e metodologias do ensino 36
da danca Il
Licenciatura em Educacdo de Jovens e Adultos 72
Pedagogia Historia da Educacdo de Surdos 36
Bilingue Estagio Curricular Supervisionado 144
— Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacdo ndo-formal
Fundamentos e Metodologia da 108
Educacdo Especial e Inclusdo
Fundamentos e Metodologia do 36
Ensino de Arte: Teatro
Optativa Il 36
Libras VI 36
Material Didatico | 36
Préaticas de Ensino/estudos 72
integradores: Educacdo e
Diversidade - Relacdes Etnicos -
raciais, Historia e Cultura Afrobrasileira
e Indigena
Gestdo e organizacao do trabalho 27
educativo
Arte e Cultura Visual 27
Atelié de Poéticas Visuais: Gravura Il 27
Estética Visual 27
Estagio I1* 108
PCC - Atelié Aberto de Criagédo e 54
Expressao Il
Cidadede | Atelié de Poéticas Visuais: fotografia 54
Golas Licenciatura em Atelié de Poéticas Visuais: HQ e 27
Artes Visuais Animacio
Cinema Expandido 54
Evolucéo 54
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Licenciatura em Politica e Gestdo da Educagéo 54
Ciéncias Brasileira
Bioldgicas Metodologia do Ensino de Biologia 54
Microbiologia 54
Estéagio Curricular Supervisionado - 80
Formosa Etapa Il
Licenciatura em Estagio Curricular Supervisionado e 100
Ciéncias Sociais | Préatica de Ensino em Ciéncias Sociais
1
Metodologia e Técnicas de Pesquisa em 54
Ciéncias Sociais
Inglés Instrumental 54
Politicas de Educacéo 108
Pensamento Social Brasileiro 27
Pratica Como Componente Curricular 27
VI
Estagio Curricular Supervisionado e 50
Préatica de Ensino em Ciéncias Sociais
1
Goiania Licenciatura em Mecénica Classica | 54
Fisica Fisica Computacional 54
Eletromagnetismo | 54
Educacéo de Jovens e Adultos 27
Estagio Curricular Supervisionado Il 108
Préticas de Ensino de Fisica VI 54
Licenciatura em Elaboracéo de Projeto 27
Histdria Histdria Contemporanea Il 54
Estagio Supervisionado Il 81
Educacéo de Jovens e 54
Adultos
Gestdo e Organizacdo do 27
Trabalho no Espaco
Educativo
Optativa Ill 27
Praticas como Componente 54
Curricular VI
Licenciaturaem | Metodologia Cientifica
Letras — Lingua 54
Portuguesa Literatura Comparada Portuguesa e 54
Brasileira
Semantica e Pragmatica 54
Estagio Supervisionado em LP | 135
Politicas de Educacéo
54
Optativa | 54
Licenciaturaem | Tecnologias no Ensino de Matematica 54
Matematica Funcdes de Variaveis Complexas 54
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Andlise Real | 54
Formacdo Integrada na Educacéo 54
Bésica Superior, Educacédo Profissional
e Tecnoldgica
Estagio Supervisionado 11 108
Licenciatura em Harmonia e Contraponto 1l 54
Musica Andlise Musical 54
Relacdes Etnico-Raciais e Cultura Afro- 27
brasileira e Indigena
Instrumento/voz 11 27
Metodologia Cientifica 54
Regéncia de Grupos Vocais 54
Estagio Supervisionado Il 108
Goiania Licenciatura em Educacdo de Jovens e Adultos 72
Oeste Pedagogia Estagio Curricular Supervisionado - 144
anos iniciais do ensino fundamental
Fundamentos da Educagéo especial e 108
inclusdo
Fundamentos e Metodologias do Ensino 108
de Arte
Processos educativos nas acoes 72
coletivas
Optativa Il 36
Prética De Ensino/ Estudos 72
Integradores: Educacéo E Escola
Inhumas | Licenciatura em Eletroanalitica 60
Quimica Eletroguimica e Interfaces 60
Tecnologia da Informacéo e 30
Comunicacéo
Instrumentacao para o Ensino de 60
Quimica Il
Metodologia do Ensino de Quimica | 60
Estagio Supervisionado 1l 90
Itumbiara | Licenciaturaem Metodologia Cientifica 54
Quimica Politicas e Gestdo da Educacéo 54
Brasileira
Metodologia do Ensino de Quimica 54
Fisico-Quimica de Solucdes 54
Estagio Curricular Supervisionado — 80
Etapa Il
Jatai Licenciatura em Metodologia Cientifica 54
Fisica Astronomia 54
Ciéncia Ambiental 54
Oficina de Ensino de Fisica Il 54
Estagio | 54
Luziadnia | Licenciatura em Metodologia Cientifica 72
Quimica Politicas e Gestdo da Educacéo 72
Brasileira
Metodologia do Ensino de Quimica 72




176

Fisico-Quimica de Solucgdes 72
Estagio Curricular Supervisionado Il 144
Uruacu Licenciatura em Metodologia Cientifica 54
Quimica Politicas e Gestdo da Educacéo 54
Brasileira
Metodologia do Ensino de Quimica 54
Fisico-Quimica de Solucdes 54
Estéagio Curricular Supervisionado — 80
Etapa Il
Valparaiso | Licenciaturaem | Tecnologias no Ensino de Matemética 54
Matematica Funcdes de Variaveis Complexas 54
Algebra Moderna 54
Geometria Euclidiana 54
Formacdo Integrada na Educacéo 54
Béasica
Superior, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica
Estagio Supervisionado 1l 108
PCC VI 54
7° Semestre
Campus Curso Disciplina CH
Educacéo e Tecnologia da Informacéo e 36
Comunicacao
Educacédo de Jovens e Adultos 72
Licenciatura em Oficina de Ensino de Quimica 36
Quimica Bioquimica 72
_ Teorias da Educacao 72
Anapolis Estagio Curricular Supervisionado 144
Educacdo de Jovens e Adultos 72
Topicos Especiais 123 72
Estagio Supervisionado IlI 72
Trabalho de Concluséo de Curso | 72
Gestdo e Organizacdo do Trabalho 36
Educativo
Relacdes étnico-raciais e historia e 36
Licenciatura em culturas afro-brasileira e indigena
Ciéncias Sociais | pratica como componente curricular VI 72
Aparecida Atelié de Criagdo em Danca | — Atelié 72
de Goiania experimental
Processos de composicdo coreogréfica | 36

23 Serdo oferecidos contemplando prioritariamente tematicas dentro da area especifica do
curso (Sociologia e/ou Ciéncia Politica e/ou Antropologia) ou o estudo instrumental de
uma lingua estrangeira.



177

Estégio 111 144
Estudos do movimento e préaticas
corporais IV 72
Licenciatura em
Danga Relaces étnico-raciais, historia e 36
cultura afro-brasileira e indigena
Visualidades e danca 36
TCC | — Orientacgdes de Trabalho de 72
Conclusao de Curso
Licenciatura em Alfabetizacdo e Letramento 72
Pedagogia Curriculo e Avaliacao 72
Bilingue Estagio Curricular Supervisionado 144
— Anos iniciais do Ensino
Fundamental
Trabalho de Concluséo de Curso | 72
— Elaboracéo de pré-projeto
Material Didético Il 36
Optativa IlI 36
Libras VII 36
Préticas de Ensino/estudos 72
integradores: Processos de
alfabetizacdo e letramento em
contextos monolingues e bilingues.
Arte Educacéo e Tecnologias 27
Abordagens Metodoldgicas para leitura 27
de Imagens
Fundamentos da Linguagem Visual 27
Estagio Il 108
Curriculo e Avaliacdo em Artes Visuais 27
Relacbes étnico-raciais, histéria e 54
cultura afro-brasileira e indigena
Cidade de PCC - Atelié Aberto de Criagdo e 27
Goias Licenciatura em Expressio 1V
Artes Visuais TCC I - OrientacBes de Trabalho de 54
Concluséo de Curso
Licenciatura em | Educacéo e Tecnologia da Informacéo e 54
Ciéncias Comunicacao
Biologicas Educacédo de Jovens e Adultos 54
Préaticas de Ensino da Biologia 54
Bioestatistica 54
Teorias da Educacao 54
Formosa Estagio Curricular Supervisionado - 100
Etapa Il
Licenciatura em Estagio Curricular Supervisionado e 110

Ciéncias Sociais

Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais
"I
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Tépicos Especiais/Temas 54
Contemporaneos |
Antropologia e Arqgueologia de Goiés 54
Trabalho de Concluséo de Curso | 108
(Projeto de Pesquisa)
Gestao e Organizacdo do Trabalho 27
Educativo
Educacéo de Jovens e Adultos 27
Pratica Como Componente Curricular 50
VII
Goiania Licenciatura em Fisica Moderna | 54
Fisica Meio Ambiente e Sociedade 27
Relacbes Etnico-raciais e Cultura Afro- 27
brasileira e Indigena
Gestdo e Organizagéo do Trabalho no 27
Espaco Educativo
Optativa | 54
Estagio Curricular Supervisionado Il 108
Préticas de Ensino de Fisica VI 54
Licenciatura em Estagio Supervisionado Il 108
Histdria Educacdo, Midias e 27
Tecnologias Digitais
Trabalho de Concluséo de 54
Curso |
Histéria da Africa e da 54
Cultura Afro-brasileira e
Indigena
Optativa IV 27
Préaticas como Componente 54
Curricular VII
Licenciaturaem | TCCI
Letras — Lingua 54
Portuguesa Literatura Africana em Lingua 54
Portuguesa
Tdpicos Literatura Ocidental 54
Estagio Supervisionado em LP I 135
Optativa Il
54
Licenciatura em Analise Real Il 54
Matematica Matematica Financeira 54
Geometria Euclidiana 54
Estagio Supervisionado IlI 108
Letras — Libras 54
Licenciatura em Histdria da Musica Brasileira 54
Musica Instrumento/voz IV 27
Ensino de Piano Coletivo 27
Regéncia de Grupos Instrumentais 54
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Trabalho de Concluséo de Curso 108
Estagio Supervisionado 1V 108
Goiania Licenciatura em Libras 72
Oeste Pedagogia Gestao escolar e cultura organizacional 72
Estagio Curricular Supervisionado - 144
Educacéo de Jovens e Adultos e
educacdo nao-formal
Trabalho de Concluséo de curso - | 144
Elaboracédo do pré-projeto
Ciéncia, tecnologia e sociedade — CTS 72
Optativa Il 36
Prética De Ensino/ Estudos 72
Integradores: Educacdo E Pesquisa
Inhumas | Licenciaturaem | Espectroscopia e Métodos de Separacao 90
Quimica Cinética e Interfaces 60
Metodologia do Ensino de Quimica Il 60
Trabalho de Concluséo de Curso | 30
Estagio Supervisionado 111 120
Itumbiara | Licenciaturaem | Educacédo e Tecnologia da Informacéo e 54
Quimica Comunicacao
Educacéo de Jovens e Adultos 54
Oficina de Ensino de Quimica 54
Bioguimica 54
Teorias da Educacao 54
Estagio Curricular Supervisionado — 100
Etapa Il
Jatai Licenciatura em Historia da Ciéncia 54
Fisica Estagio 1l 81
Fisica Moderna 81
Laboratdrio de Fisica Moderna 27
Educacéo de Jovens e Adultos 27
Luzidnia | Licenciaturaem | Educacédo e Tecnologia da Informacéo e 36
Quimica Comunicacéo
Educacdo de Jovens e Adultos 72
Oficina de Ensino de Quimica 72
Bioguimica 72
Teorias da Educacao 72
Estagio Curricular Supervisionado I11 144
Uruacu Licenciatura em | Educacéo e Tecnologia da Informagéo e 54
Quimica Comunicacao
Educacéo de Jovens e Adultos 54
Oficina de Ensino de Quimica 54
Bioguimica 54
Teorias da Educacao 54
Estagio Curricular Supervisionado — 100
Etapa Ill
Valparaiso | Licenciatura em Fundamentos de Analise Real 81
Matematica Fundamentos de Geometria 54
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Calculo Numérico 54
Relacdes Etnico-Raciais e Cultura Afro 27
Brasileira e Indigena
Matematica Financeira 27
Est&gio Supervisionado Il 108
PCC VII 54
8° Semestre
Campus Curso Disciplina CH
Quimica Ambiental 72
Gestdo e Organizagéo do Trabalho no 72
Espaco Educativo
Licenciaturaem | Introducédo aos Métodos Instrumentais 72
Quimica de Anélise
Relacdes Etnico-Raciais e Cultura Afro- 72
Anapolis Brasileira e Indigena
Estagio Curricular Supervisionado 180
Libras 72
Estagio Supervisionado 1V 72
Trabalho de Concluséo de Curso Il 72
Tdpicos Especiais 2t 72
Meio Ambiente e Sociedade 36
Topicos Especiais 324 36
Pratica como componente curricular 72
Licenciatura em VI
Ciéncias Sociais
Aparecida TCC Il — OrientagOes de Trabalho de 72
de Goiania Conclusdo de Curso
Fundamentos bésicos de cenotecnia 36
Projetos culturais em ambientes de 36
aprendizagem formais e ndo formais
Estudo de caso 1V: danca na atualidade 36
Licenciatura em
Danca — T
Processos de composicgéo coreografica 36
I
Laboratorio de montagem cénica 72
Estégio IV 144
Gestao e Organizacdo do Trabalho 72
Pedagogico
24 Seré oferecido contemplando prioritariamente tematicas afins as Ciéncias

Sociais.
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Licenciatura em Estagio Curricular Supervisionado 144
Pedagogia — Gestdo da escola e pratica
Bilingue pedagogica
Trabalho de Conclusdo de Curso Il 144
Optativa IV 36
Libras VIII 36
Préaticas de Ensino/estudos 72
integradores: Organizacao e Gestdo
da Escola
TCC Il — Orientacdes de Trabalho de 54
Conclusao de Curso
Meio Ambiente, Arte e Sociedade 27
PCC - Abordagens metodoldgicas para 27
0 ensino das artes visuais Il
Laboratorio de Projetos de Ensino em 54
Aurtes Visuais
PCC - Curadoria e Montagem de 54
Cidade de Exposicdes
Goias Licenciatura em Estagio IV 108
Artes Visuais PCC - Atelié Aberto de Criacdo e 27
Expresséo V
Licenciatura em Imunologia 54
Ciéncias Gestdo e Organizagéo do Trabalho no 54
Biologicas Espaco Educativo
Formacao Integrada na Educacéo 54
Técnica
Relacdes Etnico-Raciais e Cultura Afro- 27
Formosa Brasileira e Indigena
Letras Libras 54
Estéagio Curricular Supervisionado - 140
Etapa IV
Atividades Académico-Cientifico- 200
Culturais
Pratica como Componente Curricular 400
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 120
Licenciatura em Estagio Curricular Supervisionado e 110
Ciéncias Sociais | Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais
v
Topicos Especiais/Temas 54
Contemporaneos Il ***
Movimentos Sociais, Geopolitica e 54
Globalizagéo
Trabalho de Conclusao de Curso 11 108
Pratica como componente curricular 50
VIl
Goiania Licenciatura em Fisica Moderna 1l 54
Fisica Optativa Il 54
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Estagio Curricular Supervisionado 1V 108
Préaticas de Ensino de Fisica VIII 27
Trabalho de Concluséo de Curso 108
Licenciatura em Formacao socioespacial do 54
Historia Brasil
Historia de Goias 54
Estagio Supervisionado 1V 157
Trabalho de Concluséo de 54
Curso Il
Préticas como Componente 54
Curricular VII1I
Licenciaturaem | TCC Il
Letras — Lingua 54
Portuguesa Fundamentos e Aprendizagem do 54
Portugués LE
Libras 54
Estagio Supervisionado em LP Il 54
Optativa 11
54
Licenciatura em | Trabalho de Concluséo de Curso — TCC 108
Matematica Histdria da Matematica 54
Estagio Supervisionado IV 108
Optativa* 54
Licenciatura em
Musica
Goiania | Licenciaturaem | Educacdo, midias e tecnologias digitais 72
Oeste Pedagogia Estagio Curricular Supervisionado - 144
Gestdo da Escola e Prética Pedagogica
Trabalho de Conclusdo de curso — Il 144
Corpo, trabalho e educacéo 72
Optativa IV 36
Pratica De Ensino/ Estudos 72
Integradores: Educacdo E Gestdo
Inhumas | Licenciatura em Quimica Nuclear e Radionuclideos 60
Quimica Quimica ambiental 30
Historia da Quimica 30
Gestao e Organizacdo do Trabalho 45
Pedagogico
Libras 30
Trabalho de Conclusao de Curso 11 30
Estagio Supervisionado 1V 135
Itumbiara Quimica Ambiental 54
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Licenciaturaem | Gestdo e Organizagédo do Trabalho no 54
Quimica Espaco Educativo
Introducdo aos Métodos Instrumentais 54
de Analise
Relacdes Etnico-Raciais e Cultura Afro- 27
Brasileira e Indigena
Letras Libras 54
Estéagio Curricular Supervisionado — 140
Etapa IV
Jatai Licenciatura em Estégio 111 108
Fisica Estrutura da Matéria 81
Tépicos de Fisica Nuclear e de 54
Particulas
Relaces Etnico Raciais e Cultura Afro- 27
brasileira e Indigena
Luziénia | Licenciaturaem Quimica Ambiental 72
Quimica Gestao e Organizacdo do Trabalho no 72
Espaco Educativo
Introducdo aos Métodos Instrumentais 72
de Analise
RelagBes Etnico-Raciais e Cultura Afro- 36
Brasileira e Indigena
Letras Libras 72
Estagio Curricular Supervisionado IV 108
Trabalho de Concluséo de Curso 144
Uruacu Licenciatura em Quimica Ambiental 54
Quimica Gestao e Organizacdo do Trabalho no 54
Espaco Educativo
Introducdo aos Métodos Instrumentais 54
de Andlise
Relacdes EtnicoRaciais e Cultura 27
AfroBrasileira e Indigena
Letras Libras 54
Estéagio Curricular Supervisionado — 140
Etapa IV
Valparaiso | Licenciaturaem | Trabalho de Concluséo de Curso — TCC 108
Matematica Histdria da Matematica 54
Libras 54
Estagio Supervisionado 1V 108
Optativa* 54
PCC VIII 54




