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RESUMO

Como mapear a pesquisa em etnomatematica no Brasil? Esta consistiu na pergunta inicial,
ponto de partida para a constituicdo da pesquisa que ora se apresenta. Estudar as condicdes de
producdo e legitimacdo da etnomatemética como area de pesquisa, principal objetivo
perseguido, cuja orientacdo metodologica situou-se no campo da sociologia a partir de uma
perspectiva que inaugura modos de olhar para aspectos inerentes a educagdo matematica que,
no caso desta investigacdo, olhou para a etnomatematica. Um modo de olhar que, nesta
investigacdo, toma como referéncia a perspectiva socioldgica proposta por Pierre Bourdieu
(1930-2002), sociologo francés conhecido e reconhecido por sua ousadia nos objetos que
escolheu para andlise, mas, mais que isso, na forma como os analisou, a partir das relagdes,
jogos de poder, capitais que acumularam e aliancas, que se estabeleceram em um espaco de
lutas, caracterizado por ele como campo. A partir dessa perspectiva, passamos a compreender
a etnomatematica como uma perspectiva que é constituida por atividades de pesquisa
conduzidas por aqueles que se envolvem com a temaética e, também, como parte de um
processo de constituicdo que favoreceu a sua producdo. Assim, uma parte dos estudos que
encaminhamos envolveu uma analise sobre o processo de emergéncia da etnomatematica
como area de pesquisa, a partir de uma perspectiva que focalizou os aspectos histdricos que
favoreceram a emergéncia da etnomatematica como uma area de pesquisa e sua pertinéncia
em um espaco mais amplo de possibilidades para a pesquisa em educacdo matematica. Ainda
sobre esse processo de emergéncia, focalizamos a trajetéria de um principal agente desse
movimento — o pesquisador brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio —, um agente que, pelas posicoes
gue ocupa, associadas aos capitais que acumula em sua trajetdria, se destaca como figura
importante na instituicdo da etnomatematica como area de conhecimento, introduzindo o
termo “etnomatematica” no cendrio académico e formulando os principios que fundamentam
a sua proposicdo como uma area de conhecimento. Um agente que, ao mobilizar estratégias
para promover esse movimento, promove, também, o seu movimento no campo da
matematica. Na outra parte dos nossos estudos, as atividades registradas por pesquisadores
etnomatematicos em seus curriculos Lattes, sdo compreendidas como aquelas que legitimam a
etnomatematica, considerando a legitimacdo como um processo que envolve a producdo,
divulgacdo, promocdo e circulacdo, que constitui o mercado onde circula o discurso que
institui a etnomatematica enquanto pratica. Um mercado que se estabelece a partir de relacdes
entre produtores e consumidores. Os processos que envolveram a producao e a legitimacdo da
etnomatematica como uma area de pesquisa foram compreendidos como liderados por agentes
e constituidos por suas atividades que, ao serem registradas em seus curriculos Lattes,
veiculam o que deve, ou ndo, ser entendido como pratica etnomatematica. Tais praticas,
consideradas discursivas, sdo aquelas formuladas pelos agentes produtores, elite intelectual
dos sujeitos de pesquisa, que ditam as regras do jogo e instituem o que deve ser considerado
ou ndo etnomatematica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Sociologia. Etnomatematica. Pierre Bourdieu.
Trajetorias.



ABSTRAT

How to map the research in ethnomathematics in Brazil? This was the initial question and the
starting point for the constitution of the present study. To study the conditions of production
and legitimization of ethnomathematics as a research area was the main objective pursued.
The methodological orientation was situated in the field of sociology from a perspective that
inaugurates ways of looking at aspects inherent to mathematical education. In the case of this
investigation, we studied ethnomathematics. This is a way of looking, which, in this
investigation, takes the sociological perspective proposed by Pierre Bourdieu (1930-2002) as
a reference. Bourdieu was a French sociologist known and recognized for his boldness in the
choice of objects for analysis, but, more than that, in the way he analyzed them, which took
into account the relations, power games, accumulated capitals and alliances that were settled
in a space of struggle. This space was characterized by him as the field. From this perspective,
we come to understand ethnomathematics as a research issue that is constituted by studies and
activities conducted by researchers who are involved with the theme and also as part of a
process of constitution that favored its production. Thus, a part of the studies that we
conducted involved an analysis of the emergence process of ethnomathematics as a research
issue, from a perspective that focused on the historical aspects that favored the emergence of
ethnomathematics as a research area and its relevance as a broader way to research
mathematical education. Still on this emergence process, we focused on the trajectory of a
main agent of this movement - the Brazilian researcher Ubiratan D'’Ambrosio. He was an
agent who, for the positions he occupies - which are associated with the capital he
accumulated in his trajectory -, stood out as an important person in the institution of
ethnomathematics as a research issue, introduced the term "ethnomathematics” in the
academic setting, and formulated the principles that are the foundation of the area of studies.
An agent who, in mobilizing strategies to promote this movement, also promoted his own
movement in the field of mathematics. In the other part of our studies, the activities registered
by ethnomathematical researchers in their Lattes resumes are understood as those that
legitimize ethnomathematics. We considered legitimacy as a process involving production,
dissemination, promotion, and circulation, and which constitutes the market where the
discourse that establishes ethnomathematics as a practice circulates. A market that is
established based on relations between producers and consumers. The processes that involved
the production and legitimation of ethnomathematics as a research area were understood as
led by the agents and constituted by their activities, which, when recorded in their Lattes
resumes, convey what should or should not be understood as ethnomathematical practice.
Such practices, considered to be discursive, are those formulated by the producing agents, the
intellectual elite of research subjects, the ones who dictate the rules of the game and establish
what should or should not be considered ethnomathematics.

Key-words: Mathematics Education. Sociology. Ethnomathematics. Pierre Bourdieu.

Trajectories.
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1 - INTRODUCAO

N&o se escapa ao trabalho de construcdo do objetivo e a
responsabilidade que isso implica. Nao ha objeto que ndo
envolva um ponto de vista, mesmo em se tratando do objeto
produzido com a intencdo de abolir o0 ponto de vista, isto é,
a parcialidade, de ultrapassar a perspectiva parcial que esta
associada a uma posic¢ao no espaco estudado (BOURDIEU,
2013, p. 27).

A etnomatematica foi o tema escolhido para figurar como protagonista neste
texto. Essa escolha decorreu de experiéncias profissionais e académicas com a
ethomatematica. Experiéncias que tiveram inicio quando, ainda aluna de graduacdo em
matematica, atuei como professora de um Curso de Formacdo de Professores Indigenas da
Nacdo Ticuna.

A participacdo nesse curso de formacao de professores foi determinante para essa
escolha tematica, assim como a convivéncia e 0 contato com a pesquisa em etnomatematica,
ja parte de minhas atividades profissionais desde a minha graduacdo. Iniciei o curso de
graduacdo em Matematica em 1999, na Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP, Estado
de Minas Gerais. A primeira viagem ao Amazonas para participar desse projeto ocorreu em
2000, quando eu participava como bolsista de um projeto de extensdo que atendia a
comunidade de professores de matematica da regido de Ouro Preto. Na época, ministrdvamos
cursos e oficinas com os mais variados temas de matematica, especialmente voltados para as
primeiras séries do Ensino Fundamental. Outro projeto do qual participei durante a graduagao
foi o Programa Alfabetizacdo Solidaria em que, duas vezes por ano, eram feitas visitas a
quatro cidades do interior da Paraiba: Itabaiana, Juripiranga, Pedras de Fogo e Pilar. Além
desses projetos, também aconteceram viagens para participacdo em eventos em diferentes
estados do Brasil.

Assim que finalizei o curso de graduagéo, ingressei no Curso de Especializacéo
em Educacdo Matematica, oferecido pela UFOP, e, posteriormente, no curso de mestrado da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Os trabalhos desenvolvidos nesses cursos
aprimoraram meus conhecimentos na area de educagdo matematica, especificamente em

etnomatematica, area de pesquisa a qual me voltei e para a qual passei a dedicar estudos.
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Na graduagdo, meu trabalho de final de curso intitulado “Etnomatematica: sua
trajetoria, seus obstaculos, sua historia” abordou algumas concepg¢des de pesquisadores sobre
o termo etnomatematica (PASSOS, 2003). Tomando este trabalho como ponto de partida, a
monografia de especializacdo, orientada pela professora Roseli de Alvarenga Correa, buscou,
aléem de um estudo sobre as perspectivas historica, filoséfica e educacional da
etnomatematica, analisar como tais conceitos poderiam ser abordados em sala de aula. Como
planejamento para essa imersdo no ambiente escolar, foi elaborada uma proposta pedagogica,
a ser desenvolvida em sala de aula, que levasse em consideragdo conhecimentos “nao
académicos” e tidos pelos alunos como fundamentais para o desempenho de suas tarefas
cotidianas (PASSOS, 2004). Orientada pela professora Jussara de Loiola Aradjo, minha
dissertagdo de mestrado, intitulada “Etnomatematica e Educagdo Matematica Critica:
conexdes tedricas e praticas”, apontou conexdes entre essas duas perspectivas da Educacdo
Matemaética. Tais conexdes foram apresentadas na dissertacdo de duas formas distintas: 1) por
meio de um estudo que identificou aspectos consonantes e complementares entre os diferentes
conceitos enfocados pela ethomatematica e pela educacdo matematica critica, e 2) por meio
de uma imersdo em um ambiente de sala de aula, em que sobressairam duas “possiveis”
situacOes imaginadas em meio as situacdes correntes do contexto escolar investigado. Os
resultados da pesquisa mostraram ser possivel uma préatica pedagogica que valorize aspectos
dessas duas perspectivas e também permitiram ndo sé uma compreensdo melhor da
Perspectiva Pedagdgica da Etnomatematica como ainda a possibilidade de utilizacdo dos
conceitos da Educacdo Matematica Critica em sala de aula (PASSOS, 2008).

Logo ap6s a minha defesa de mestrado, em 2008, assumi o cargo de professora do
Departamento de Matematica da Universidade Federal de Vicosa. Todas essas experiéncias,
profissionais e de pesquisa, foram desenvolvidas antes de 2013, ano em que ingressei no
doutorado em Educacdo, oferecido pela Universidade Federal de S&o Carlos. Dessas
experiéncias, destaco além das atividades de ensino e extensao, alguns trabalhos apresentados
em congressos, mesas redondas e palestras — proferidas e assistidas —, e muitas aulas
ministradas em diferentes niveis de ensino. Essas experiéncias constituem, como tais, as
categorias de percepcao definidoras de espagos com possibilidades.

Nesse espaco, optamos, para constituir o texto, tomar como base teorica e
metodologica a perspectiva socioldgica proposta por Pierre Bourdieu (1930-2002). E
mediante uma interpretagdo nossa dessa perspectiva que vamos considerar dois lados, ndo
dissociados, que interferem nas definicdes de tema e interesses de uma pesquisa académica: o

lado do agente, que envolve a trajetdria e a carreira; e o lado do campo, que envolve 0 espaco
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objetivo e os efeitos estruturais de suas estratégias no campo (BOURDIEU, 2004c). Construir
a pesquisa nessa perspectiva teve a importancia de nos induzir a considerar as trajetorias e as
escolhas nas relacBes objetivas entre agentes e, também, entre 0s agentes e 0 campo em que
consideramos que ele se insere. As nocbes de agentes e campo Serdo recorrentes em nosso
texto, dado que orientam decisivamente a nossa pesquisa, e sobre elas discorreremos
posteriormente. Noc¢des que constituem modos de olhar que, quando submetidos a um
processo de objetivacao do sujeito objetivante, colocam em evidéncia uma importante tomada
de posicdo: a de constituir (e ser constituida por) uma tese de doutorado.

Um processo mutuo de constituicdo, no qual nos propomos estudar as condi¢des
de producdo e legitimacdo da etnomatemética como area de pesquisa, adotando como
referencial teodrico-metodologico e de analise, conforme ja mencionado, a perspectiva
sociologica indicada por Pierre Bourdieu (1930-2002) e utilizando, como procedimentos de
pesquisa, a pesquisa bibliografica e documental. Esses referenciais e procedimentos estdo
articulados, ao longo do texto, por um modo de andlise que faz uso da associa¢do, que
consiste em olhar um fendmeno a partir de uma teoria, de analises estatisticas, em que
estabelecemos relacBGes entre multiplas variaveis com uso da Andlise de Correspondéncia
Mudltipla, e de entrevistas que foram realizadas com alguns pesquisadores.

Além de considerarmos 0 presente estudo como parte das pesquisas que se
dedicam a tematica da educacdo matematica, a escolha de nosso referencial também faz dele
um estudo da area da sociologia da ciéncia, area que focaliza o0 processo de constitui¢do de
um objeto e o considera inserido em uma estrutura social. Esta vai ser a perspectiva que, nesta
tese, vamos tomar como referéncia para direcionar um olhar para a etnomatematica, ou seja,
considerando-na como constituida em uma estrutura social.

O termo etnomatematica e sua constitui¢do foi tema central de um artigo escrito
por Ubiratan D'Ambrosio (2014), considerado principal pesquisador em etnomatematica cuja
trajetoria € tomada como referéncia nesta tese para andlise. A ethomatematica enfatiza como
um de seus objetivos centrais uma forte oposicdo a caracteristica universal atribuida ao
conhecimento matematico. A etimologia do termo é usada como pardmetro por Ubiratan
D'Ambrosio (1985, 1993, 1994, 2004a) quando se alude aos propdsitos da perspectiva
adotada. Assim, a partir das raizes gregas “techné”, “mathemd” e “ethno”, em que se usa
“ethno [para um grupo comumente aceito de mitos e valores e comportamentos compativeis]
+ techné [para maneiras, artes, técnicas] + mathema [para explicar, compreender,

aprendizagem]” (D'AMBROSIO, 2014, p. 20), busca-se “um programa de pesquisa para
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entender as ticas de matema em diferentes etnos” (D'AMBROSIO, 2014, p. 20). Tal modo
[ethomatematico] de entender abarca os processos de

reconhecer formas, figuras, propriedades das figuras, quantificar
grupamentos (conjuntos) de objetos, pessoas, animais, arvores, relacionar os
elementos desses conjuntos, ordena-los, classifica-los e assim poder tratar de
situacOes que se apresentam ao individuo, resolver problemas associados a
essas situacdes, criar modelos que permitam definir estratégias de acédo
(D'AMBROSIO, 1994, p. 94).

Os propositos de reconhecer, quantificar, relacionar, ordenar e classificar,
mencionados na citacdo anterior, invariavelmente, partem de um contexto natural, social e
cultural. Considerar as especificidades desses contextos esta em consonancia com algumas
das formulacdes que se orientam por uma perspectiva etnomatematica. Dentro da concepc¢ao
de Ubitatan D’ Ambrosio, o termo etnomatematica comegou a ser utilizado por ele em 1975,
mas foi no ano seguinte que a comunidade académica comegou a ter contato com seus
principais propositos, ocasido em que esse autor participou do 3° Congresso Internacional de
Educacdo Matematica (ICME 3), realizado em Karlsruhe, na Alemanha. Nesse evento,
Ubiratan D’Ambrosio coordenou uma secédo intitulada “Por que ensinar matematica?”, onde
exp0s as ideias iniciais de um programa, por ele intitulado como “Programa Etnomatematica”
(D’AMBROSIO, 1997a, p. 02), centralizado, naquele primeiro momento, na critica sécio-
cultural da Matemaética Ocidental.

O (re)conhecimento definitivo da etnomatematica no cenario internacional
efetivou-se apds Ubiratan D’Ambrosio proferir a palestra de abertura do 5° Congresso
Internacional de Educacdo Matematica (ICME-5), realizado em Adelaide, na Australia, em
1984 (KNIJNIK, 1996, p.22). Segundo Knijnik (1996), essa conferéncia de abertura teve
grande repercussédo internacional, o que se evidenciou na conferéncia inaugural do ICME-6,
realizada em Budapest, em 1988, quando o conferencista Bienvenido Nebres destaca a
importancia de discutir as inter-relacBes entre a etnomatemaética, a matematica escolar e a
matematica pura superior.

Em sua palestra, intitulada “Matematica escolar na década de 90: tendéncias
recentes e os desafios para os paises em desenvolvimento™®, Nebres assinala a abordagem
diferenciada da etnomatematica, indicando-na como passivel de ser incluida nos curriculos,

como observamos na citagdo a seguir:

! School Mathematics in the 1990's: recent trends and the challenge to developing countries Os anais do

ICME-6 encontram-se disponiveis para consulta no seginte link: http://www.mathunion.org/icmi/digital-
library/icme-proceedings/, acessado em 10 de dezembro de 2015.
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Uma filosofia e abordagem diferente foi apresentada por Ubiratan
D'Ambrosio, quando este pesquisador prop6s etnomatematica. Em sua
plenaria proferida no Congresso de Adelaide, ele falou da matematica
incluida na experiéncia de construgio de um barco, entre os indios do
Amazonas, 0 exemplo das peneiras e a geometria presente em seus padrdes
de tecelagem. Sua abordagem e aquela contida em outros trabalhos da
etnomatematica podem modificar os conteudos incluidos nos curriculos, de
um curriculo matematico candnico escolar para um que surge de, e esta
estreitamente relacionado com a experiéncia matematica de uma dada
cultura? (ANN; KEITH HIRST, 1988, p. 15).

Desde entdo, a etnomatematica cresce em adeptos na comunidade académica,
passando a contar com um numero cada vez maior de pesquisadores que se tem apropriado
das ideias propostas por Ubiratan D’ Ambrosio para construir os proprios entendimentos para
a tematica. A diversidade de enfoques para a pesquisa nesse campo de investigagdo é
apresentada na segunda secdo que compde este trabalho, o que exemplifica o crescimento
desse programa, no Brasil especificamente, e também no mundo. A partir desses enfoques,
apresentamos caracterizagdes para a etnomatematica.

A nossa proposta consistiu em adotar como pressuposto a sociologia defendida
por Bourdieu (1983; 1996; 2004; 2012; 2013; 2015) e apresentar uma pesquisa que focalize
ambos: campos e agentes. Os agentes, analisar a estes, pelas interacBes que tém uns com 0s
outros, as aliangas que pactuam entre si, 0s caminhos que percorrem, 0S capitais que
acumulam em suas trajetorias. E 0 campo, espaco em que se inserem 0S agentes, que se
mostra estruturado e que, por isso, possui um efeito estruturante nas escolhas desses agentes
(BOURDIEU, 2004a). Dessa forma, fundados no pressuposto de que a sociologia esta voltada
para o estudo da vida social humana, dos grupos e das sociedades, elucidando nosso
comportamento como seres sociais (GIDDENS, 2005), investimos em um olhar sociol6gico
para a etnomatematica.

A forma de ver que incidimos sobre a etnomatematica, em vez de idealiza-la
como uma instancia estanque, pensa essa area de pesquisa sendo constituida e desenvolvida

pelos proprios agentes, por meio de estratéegias e recrutamento de novos agentes que

2 A different approach and philosophy was presented by Ubiratan d'Ambrosio, when he proposed

ethnomathematics. In this plenary address at the Adelaide Congress, he spoke of the mathematics contained in
the experience of boat construction among tha Amazon Indians, the example os sieves and the geometry that is
present in their weaving patterns. His approach and that of others working on ethnomathematics is to change the
content of the intended curriculum from the canonical school mathematics curriculum to one which arises from
and is closely related to the experience of mathematics in a given culture (ANN; KEITH HIRST, 1988, p. 15).
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legitimam a etnomatematica como uma area de pesquisa, ampliam e retroalimentam essa
temética. Quais as condic¢Ges de producéo e legitimacdo da etnomatematica? Quais sdo esses
agentes produtores e legitimadores? Quais estratégias sdo utilizadas por esses agentes? E por
esses questionamentos que orientamos nossa investigacdo, que possui como principal
objetivo: estudar as condi¢des de producdo e legitimagdo da etnomatemética como area de
pesquisa.

A organizacdo do texto esta apresentada da seguinte forma: na proxima secéo,
apresentamos uma revisdo bibliografica sobre a etnomatematica, em que buscamos
caracterizar a etnomatematica; na terceira, a exposicdo de nosso referencial teorico-
metodoldgico; na quarta, mediante a constituicdo de um processo que caracterizamos como 0
processo de emergéncia para a ethomatematica, focalizamos alguns aspectos historicos que
favoreceram a emergéncia da etnomatematica como uma area de pesquisa e sua pertinéncia
em um espaco mais amplo de possibilidades para a pesquisa em educacdo matematica. Ainda
nessa quarta secdo, focalizamos a trajetéria de um principal agente desse processo — 0
pesquisador brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio —, um agente que, pelas posi¢des que ocupa,
associadas aos capitais que acumula em sua trajetoria, se destaca como figura importante na
instituicdo da etnomatematica como area de conhecimento. Um agente que introduz o termo
“etnomatematica” no cenario académico, e formula os principios que fundamentam a sua
proposi¢cdo como uma area de conhecimento. Um agente que mobilizou estratégias para
promover esse movimento, assim como promove, também, o seu movimento no campo da
matematica; na quinta, as atividades registradas por pesquisadores etnomatematicos em seus
curriculos Lattes sdo compreendidas como aquelas que legitimam a etnomatematica. Nesta
secdo, consideramos a legitimagdo como um processo que envolve a producdo, divulgacgéo,
promocdo e circulacdo, considerando que o mercado onde circula o discurso que institui a
etnomatematica enquanto pratica se estabelece a partir de relacdes entre produtores e
consumidores. Por Gltimo, apresentamos as nossas consideracgdes finais.

Os processos que envolveram a producdo e a legitimagcdo da etnomatematica
como uma area de pesquisa foram compreendidos como liderados por agentes que fazem
parte de determinados tipos de mecanismos, que fundam regularidades objetivas e estdo
relacionados, ndo sdo somente com o campo disciplinar em que se inseriram esses agentes,
mas também com as condic¢Ges de funcionamento deste campo no espaco social. Além disso,
sdo as atividades registradas por esses agentes em seus curriculos Lattes que veiculam o que
deve, ou ndo, ser entendido como pratica ethomatematica. Tais praticas, consideradas

discursivas, sdo aquelas veiculadas pelos agentes produtores, elite intelectual dos sujeitos de
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pesquisa, que ditam as regras do jogo e instituem o que deve ser considerado ou néo
etnomatematica.

Outro aspecto gue consideramos consiste em caracterizar a etnomatematica como
expressao de um movimento de ampliacdo da regido de inquérito da educacdo matematica,
neste texto compreendida a partir de uma perspectiva socioldgica. Com isso, destacamos que
tornar explicitas as regras de um jogo que todos jogamos, € um modo de compreender 0s
fundamentos ocultos da dominacdo (CATANI, 2007). Preso ao jogo, preso pelo jogo,
aceitando que o jogo vale a pena e que vale a pena jogar (BOURDIEU, 1996), parece ser mais

interessante jogar quando conhecemos as regras do jogo.
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2 -
CARACTERIZANDO
A
ETNOMATEMATICA

O principal objetivo desta
secdo € caracterizar a
etnomatematica. Para
isso, apresentamos um
estudo de pesquisas em
etnomatematica, seus
focos de investigagdo,
didlogos e articulagdes
teméaticas com  &reas
como historia, sociologia,
antropologia, educacéo e
filosofia. Tais temas
emergiram dos estudos
gue realizamos para a
constituicdo da quarta
sec¢ao, em que
apresentamos  aspectos
que caracterizamos como
parte do contexto de
emergéncia da

etnomatematica.
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A etnomatematica ¢ caracterizada como um “programa de pesquisa no sentido
lakatosiano® (D’AMBROSIO, 1993, p. 06). Segundo D'Ambrosio (1993, 1997b),
caracterizar a etnomatematica como um programa de pesquisa coloca em evidéncia a
dindmica das pesquisas nesse ambito. N&o consiste em uma teoria fechada, mas, sim, em
discussdes que se encontram em constante processo de constituicdo. Matematica de uma certa
etnia, matematicas praticadas, uma matematica fazendo parte, varias matematicas se
constituindo, préaticas sociais etc.

Esta consiste, segundo D'Ambrosio (2004b), em uma alternativa tedrica que
permite diferenciar a etnomatematica de uma disciplina. De acordo com o pesquisador,
“existe o risco de, ao se considerar a etnomatematica como disciplina, ser submetida a 'gaiolas
epistemologicas', que subordinaram o conhecimento moderno” (D’AMBROSIO, 2004b, p.
136). A ideia de reconhecer a etnomatematica como um programa, utilizada por D’ Ambrosio,
é justificada pelo fato dela ter nascido dos pressupostos de todas as disciplinas que compdem
o curriculo escolar. Sebastiani Ferreira (2002), em uma palestra pronunciada no Il Congresso
Internacional de Etnomatematica, que ocorreu na Universidade Federal de Ouro Preto,
enfatizou que caracterizar a etnomatematica como um “programa de pesquisa” consiste em
“uma de suas [referindo-se a D’ Ambrosio] aproximag¢des mais importantes para o conceito de
Etnomatematica” (p. 01).

Assim, configura-se uma das idéias centrais que destacamos para caracterizar a
etnomatematica: concebé-la como um programa de pesquisa, a partir de uma perspectiva que
responde as necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia de individuos e povos, conforme

consideramos estar exposto na citacdo a seguir:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da historia,
criado e desenvolvido técnicas de reflexdo, de observacdo, e habilidades
(artes, técnicas, techné, ticas) para explicar, entender, conhecer, aprender
para saber e fazer como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de
transcendéncia (matema), em ambientes naturais, sociais e culturais (etnos)
0s mais diversos. Desenvolveu, simultaneamente, os instrumentos teéricos
associados a essas técnicas e habilidades. Dai chamamos o exposto acima de
Programa Etnomatematica (D'’AMBROSIO, 1997b, p. 27).

3 Lakatos (1979) defendia que as teorias ndo poderiam ser consideradas como elementos isolados, mas
como parte de um programa. Assim, as regras metodoldgicas que compdem um programa de pesquisa indicam
os caminhos que devem ser evitados (heuristica negativa) ou que devem ser trilhados (heuristica positiva).
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Outra discussdo que destacamos, quando nos propomos a apresentar
caracterizagdes para a etnomatematica, refere-se a propria matematica e a forma como este
termo é interpretado e incorporado nas diferentes pesquisas em etnomatematica. Ao cunhar o
nome etnomatematica, D'’Ambrosio (2014) concebia a matematica como seu conhecimento
nuclear, buscando ver como essa matematica aparecia em outros contextos culturais
(MIARKA, 2011, p. 116). E esta consiste em uma das perspectivas para as pesquisas em
etnomatematica: interpretar préaticas diferenciadas tendo como objeto de comparacdo e anélise
a matematica académica.

A matematica considerada uma disciplina “perversa e excludente, que impde uma
Unica maneira de pensar e enraiza a ldgica de pensamento versada por meio do olhar
unilateral” (JESUS, 2011, p. 181). E os pesquisadores etnomatematicos imbuidos na tarefa de
“entender o fazer e o saber matematico de culturas marginalizadas” (D'AMBROSIO, 2004a,
p. 44). Isto pressupBe que haverd uma necessidade de estudar e analisar os “modos, maneiras,
estilos de explicar, de entender e aprender, e de lidar com a realidade perceptivel”
(D'AMBROSIO, 20044, p. 45).

Parece paradoxal que um “olhar unilateral” (JESUS, 2011, p. 181) possa
compreender a diversidade implicita no “fazer ¢ o saber matematico de culturas
marginalizadas” (D'AMBROSIO, 2004a, p. 44). Essa consiste em uma discussdo importante
no ambito da construcdo epistemolégica da etnomatematica. Sdo diferentes matematicas
sendo praticadas em diferentes situacbes? Ou um corpo de conhecimentos organizados, tal
como a matematica escolar, ou matematica académica, em diferentes espacos sociais? Sobre
esse assunto, Ubiratan D'’Ambrosio (2005, 2014) deixa claro a sua mudanca de concepgéo,

destacando que essa abordagem pode ndo ter a matematica como énfase principal.

Embora este nome [Etnomatematica] sugira énfase na matematica, ele é um
estudo da evolugéo cultural da humanidade no seu sentido amplo, a partir da
dindmica cultural que se nota nas manifesta¢cbes matematicas. Mas que nédo
se confunda com a matematica no sentido académico, estruturada como uma
disciplina. (...) Em esséncia, o Programa Etnomatematica ¢ uma proposta de
teoria do conhecimento (D'AMBROSIO, 2005, p. 102).

Algumas pesquisas nessa area (MONTEIRO, 1998; BELLO, 2000; CLARETO,

2003), problematizam modos de olhar para a matematica. Uma forma de falar sobre esses
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modos de olhar para a matematica no &mbito da pesquisa em etnomatematica é apresentada
por Miarka (2012), que estabelece trés possibilidades para pensarmos nas relagfes entre
matematica e etnomatematica: a matematica encontrada na etnomatematica; a ethomatematica
como uma alternativa para a matematica; e a etnomatematica encontrada na matematica.

Sobre esse assunto, o0 pesquisador afirma:

Ela pode ser encontrada na etnomatemética, no sentido de que a
“Matematica Ocidental” € interna a etnomatematica, tomada esta, por sua
vez, como um campo mais amplo]...] A etnomatematica é uma alternativa
para a matematica (ou), ao tomar as praticas dos grupos culturais como jogos
de linguagem que podem ser relacionados por meio de semelhancas de
familia, sem um ndcleo uno como base para essa constitui¢do. [...] A
matematica é algo abragado a ethomatematica (e), ao conceber a matematica
como um ndcleo sélido direcionador da préatica do pesquisador desse campo
(MIARKA, 2012, p. 156-157).

Discutir sobre as relacBes entre matematica e etnomatematica também traz a tona
outro ponto importante no ambito das pesquisas da area: a questdo da universalidade. A
etnomatematica € também considerada uma possibilidade de um novo pensar matematico, que
destroi barreiras académicas, nao se filia a areas especificas do conhecimento académico e
que vive em um espaco fronteirico, de encontro com o outro (CLARETO, 2003). Um modo
de questionar a universalidade da matematica.

Em sua tese, Lucena (2005) afirma que a “etnomatematica apesar de possuir um
estreito relacionamento com a matematica ndo deve ser resumida a ela” (p. 35). Segundo a
pesquisadora a etnomatematica aproxima aspectos inerentes a matematica e a cultura,
provocando “especulacdes na compreensdo matematica como um corpo de conhecimento que
ao mesmo tempo ¢ universal e relativo” (LUCENA, 2005, p. 36). Universal e relativo, assim
como unilateral e diversidade, termos mencionados anteriormente, estdo sendo
compreendidos nesse texto como um possivel paradoxo.

O sentido de universalidade “liga-se a identificacdo da matematica enquanto uma
categoria do conhecimento, ou seja, uma coisa € chamada de matematica quando ela é
reconhecida dentro dessa categoria, uma espécie de auto-referéncia que a qualifica como
universal” (LUCENA, 2005, p. 38). E também um sentido relativo para a matemadtica ¢
assumido pela pesquisadora quando se passa a reconhecer que “aspectos comumente tidos
como matematicos podem ser vistos de outros modos em outras culturas” (LUCENA, 2005, p.
38).



29

O sentido relativo para o conhecimento matematico, que questiona a
universalidade, ndo se filia a areas especificas do conhecimento académico e fortalece o
potencial interdisciplinar da etnomatematica sdo tomados como base para constituir a nossa
caracterizacdo. Assim, consideramos a etnomatematica como um programa de pesquisa que
visa entender as ticas de matema em distintos etnos. Uma caracterizacdo proposta por
D’ Ambrosio (2014), que é tomada neste texto como referéncia:

Por que ndo ethno [para um grupo comumente aceito de mitos e valores e
comportamentos compativeis] + techné [para maneiras, artes, técnicas] +
mathema [para explicar, compreender, aprendizagem]. Minha proposta é um
programa de pesquisa para entender as ticas de matema em diferentes
etnos. Os trés juntos formam etno + matema + ticas ou, como ele iria soar
muito melhor, Etnomatematica. As caracteristicas lakatosianas deste
programa de pesquisa levaram-me a chama-lo de Programa Etnomatematica
(D'AMBROSIO, 2014, p. 20, grifo nosso).

Além desta caracterizacdo, muito se discute sobre o potencial da ethomatematica
enquanto perspectiva de visdo ao social, com possibilidades para enfoques politicos. Séo
vertentes para a pesquisa em etnomatematica que focalizam o saber das populagdes, inclusive
as que vivem em condi¢des sociais precarias, com pouco ou restrito acesso a espagos somente
ocupados por agentes gque detém determinado volume de capital. Alguns exemplos dessas
vertentes que se preocupam com as minorias foram as pesquisas empreendidas por Mendes
(1995; 2001) e Correa (2001), em seus trabalhos com formacéo de professores em contexto
indigena; Knijnik (1996) e Monteiro (1998), em seus trabalhos com o Movimento dos Sem
Terra; Bello (1995), Scandiuzzi (1997; 2000) e Costa (2008), em seus trabalhos com
comunidades indigenas; e Silva (2008; 2014), em seu trabalho com a populagéo negra.

As praticas etnomatematicas estdo associadas a distintos espacos sociais. Uma
analise sobre como os eventos cientificos da educagdo matematica, e os especificos* de

etnomatematica, categorizam esta perspectiva nos mostram, por seus eixos tematicos e grupos

4 Os mais recentes encontros de ethomatematica foram o Primeiro Encontro de Etnomatemética do Rio
de Janeiro, realizado na Universidade Federal Fluminense entre os dias 25 e 26 de setembro de 2014, e 0 Quinto
Congresso Brasileiro de Etnomatematica, realizado na Universidade Federal de Goiés entre os dias 11 e 14 de
setembro de 2016. No primeiro, 0s eixos tematicos que categorizaram os trabalhos apresentados foram:
Etnomatematica e formacgdo de professores; Etnomatematica, curriculo e politicas educacionais; Etnomatematica
e praticas docentes; Etnomatematica e educagdo matematica em diferentes contextos; Etnomatematica e aspectos
tedricos e/ou metodoldgicos; Etnomatematica, historia e cultura; Etnomatematica e o pensamento critico;
Etnomatematica e os conceitos de verdade, identidade, cultura e exclusdo. E, no segundo, os grupos de trabalhos
reuniram os trabalhos apresentados em torno de quatro tematicas: Etnomatematica, praticas educativas e
formacdo de professores; Fundamentos tedricos e filosoficos da etnomatematica; Etnomatematica em diferentes
contextos socioculturais; Metodologia de pesquisa em etnomatematica.
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de trabalhos, algumas possibilidades para essas associagdes. Como um fio condutor para a
organizacdo deste texto, consideramos alguns estudos em etnomatematica que a caracterizam
do ponto de vista filoséfico, socioldgico, antropolégico, historico e pedagdgico.

No ambito da historia, a etnomatematica pode ser caracterizada como uma
possibilidade para que se conte a historia [da matematica] dos povos. Na citacdo a seguir, em
que se destacam técnicas e habilidades desenvolvidas por povos ao longo da historia,

consideramos estar expressa essa possibilidade:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da historia,
criado e desenvolvido técnicas de reflexdo, de observacdo, e habilidades
(artes, técnicas, techné, ticas) para explicar, entender, conhecer, aprender
para saber e fazer como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de
transcendéncia (matema), em ambientes naturais, sociais e culturais (etnos)
os mais diversos. Desenvolveu, simultaneamente, os instrumentos teéricos
associados a essas técnicas e habilidades. Dai chamamos o exposto acima de
Programa Etnomatematica (D'AMBROSIO, 1997b, p. 27).

No primeiro artigo publicado por Ubiratan D’ Ambrosio (1985) apos a conferéncia
de abertura proferida no Quinto Congresso Internacional de Educacdo Matematica, ele ja
apresenta a ethomatematica como uma possibilidade para uma nova abordagem histérica para

0 ensino de matematica:

Neste artigo vamos discutir algumas questfes basicas que podem servir de
alicerce para uma abordagem histérica para o ensino de matematica a partir
de uma nova perspectiva. Nosso projeto baseia-se, primeiramente, no
desenvolvimento do conceito de etnomatematica® (p. 01).

Segundo o pesquisador, é importante considerar outras formas possiveis de

matematica no ambito da histéria da matematica:

Essas observacfes nos convidam a examinar a historia da matematica em um
contexto mais amplo, de modo a incorporar nela outras formas possiveis de
matematica® (D’AMBROSIO, 1985, p. 02).

E claro que este conceito [de etnomatematica] pede uma interpretacdo mais
ampla do que é a matemética. Agora incluimos como matematica, além do
calculo e aritmética platénica, medidas e relagdes de orbitas terrestres, as
capacidades de classificar, ordenar, inferir e modelar. Esta € uma gama

5 In this paper we will discuss some basic issues which may lay the ground for an historical approach to
the teaching of mathematics in a novel way. Our project relies primarily on developing the concept of
ethnomathematics (D’AMBROSIO, 1985, p. 01).

6 These remarks invite us to look at the history of mathematics in a broader context so as to incorporate
in it other possible forms of mathematics (D’AMBROSIO, 1985, p. 02).
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muito ampla de atividades humanas que, ao longo da histéria, foram
apropriadas pelas instituicbes académicas, formalizadas e codificadas, e
incorporadas ao que chamamos de matematica académica, mas que
permanece viva em grupos culturalmente identificados e constitui rotinas em
suas praticas’ (D’AMBROSIO, 1985, p. 03).

A possibilidade de caracterizar a etnomatematica considerando-a uma forma de
contar outras historias que envolve o conhecimento matematico, incide a uma ampliacéo
daquilo que se considera ser a matematica, que passa a ser concebida a partir de uma
“interpreta¢ao mais ampla” (D’AMBROSIO, 1985, p. 03). Rela¢des entre a etnomatematica e
a histdria da matematica ficam explicitas em alguns eventos. Como exemplo, mencionamos o
Seminéario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica — Sipem e o Encontro
Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduagdo em Educacdo Matematica — Ebrapem, em que 0s
trabalhos que abordam a etnomatematica sdo inseridos em grupos de trabalho e de discussédo
gue possuem como titulo: Histéria da Matematica e Cultura.

No ambito das dissertacOes e teses em etnomatematica, a pesquisa desenvolvida
por Améancio (2004b) faz uma associagdo entre um estudo historico que toma como tema
central a perspectiva e a sociologia. Tal associacéo foi vislumbrada em seu trabalho a partir de
duas possibilidades: “A primeira diz respeito a Matematica enquanto conhecimento”
(AMANCIO, 2004b, p. 100); e “A segunda possibilidade diz respeito & Matemética enquanto
[...] ‘sociedade dos matemadticos’, passando pela questdo do reconhecimento, dos titulos, dos
institutos e congressos” (AMANCIO, 2004b, p. 100). Tais possibilidades, segundo o
pesquisador, problematizam a questdo da universalidade e apontam para uma histéria
comparada das matematicas, associadas a estudos da antropologia cultural.

Sao possibilidades que permitem contar outras historias e, com isso, constituir
outras matematicas como possiveis. Também existem pesquisas que olham para o
conhecimento matematico a partir de um ponto de vista socioldgico e antropoldgico. O ponto
de vista socioldgico também foi focalizado por Améancio (2004b). Segundo o pesquisador, a

matematica é constituida por um mundo social, como esté explicito na citagdo a seguir:

7 Of course this concept asks for a broader interpretation of what mathematics is. Now we include as
mathematics, apart from the platonic ciphering and arithmetic, mensuration and relations of planetary orbits, the
capabilities of classifying, ordering, inferring and modelling. This is a very broad range of human activities
which, throughout history has been expropriated by the scholarly establishment, formalized and codified and
incorporated into what we call academic mathematics but which remains alive in culturally identified groups and
constitutes routines in their practices (D’AMBROSIO, 1985, p. 03).
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A Matemdtica, considerada nesses termos, mostra-se constituida por um
mundo social, longe de ser apenas um mundo de formas, sinais, simbolos,
imaginacdo, intuicdo e raciocinios, imune aos impactos e influéncias da
sociedade e a0 momento pelo qual ela passa (AMANCIO, 2004b, p. 101).

Por ser socialmente constituida, relaciona-se a cultura humana e a naturezas

particulares. E o que destacamos da citacio a seguir:

A perspectiva sociologica do conhecimento matematico mostra-nos que ele
se trata de algo da cultura humana, no sentido de espirito universal, e que as
suas naturezas particulares manifestam-se através do ponto vista individual e
da realidade na qual ele é elaborado, organizado e difundido (AMANCIO,
2004b, p. 101).

No ambito da antropologia, discussdes apresentadas na area fundamentam muitas
pesquisas em etnomatematica. O prefixo etno, associado a “contexto cultural proprio”
(D’AMBROSIO, 1991, p. 09), a “contexto natural e sociocultural [...] usando a raiz grega
etno com seu sentido mais amplo, que é cultura” (D’AMBROSIO, 1994, p. 94) e aos
“ambientes naturais, sociais e culturais (etnos) os mais diversos” (D’AMBROSIO, 1997b, p.
27) aproximou “o desenvolvimento da pesquisa em Etnomateméatica de um enfoque
antropologico muito forte” (BELLO, 2000, p. 25).

Os trabalhos de campo na antropologia foram inaugurados por Malinowski que,
nao somente visitou “o mundo do 'outro' com o intuito de conhecé-lo”, mas conseguiu
transformar a “visita a0 mundo do 'outro' pelo efetivo 'trabalho de campo”™ (ROCHA, 2006, p.
70). Constitui-se, assim, nesta area de pesquisa, a etnografia. Os estudos nessa area séo
considerados como parte dos estudos em etnociéncias, considerada uma “nova Etnografia,
necessaria para o avanco da antropologia cultural”® (STURTEVANT, 1964, p. 101).

Como parte desses estudos, referenciamo-nos em Sturtevant (1964) para
acrescentar que o prefixo etno “se refere ao sistema de conhecimento e cognigdo tipicos de
uma dada cultura™® (p. 99) e, fazendo uso deste prefixo, pesquisas cientificas comecaram a
citar termos como etnozoologia, etnobotéanica, etnolinguistica, etnobiologia etc. Algumas
dessas pesquisas, mencionadas por Sturtevant (1964), foram desenvolvidas por: Walter E.

Roth, em 1897, com um trabalho intitulado “Estudo etnoldgico entre os aborigenes do

8 “New Ethnography required to advance the whole of cultural anthropology” (STURTEVANT, 1964, p.
101).
o “it refers to the system of knowledge and cognition typical of a given culture” (STURTEVANT, 1964,
p. 99).
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noroeste-central de Queensland”!®, uma cidade australiana; Junius Henderson e John
Peabody Harrington, em 1914, com um trabalho intitulado “Etnozoologia dos indios Tewa”!;
William Wilfred Robbins, John Peabody Harrington, e Barbara Freire-Marreco, em 1916, com
um trabalho intitulado “Etnobotanica dos indios Tewa”? : David L. Olmsted, em 1950, com
um trabalho intitulado “Etnolinguistica até o momento”® ; Borys Malkin, em 1956, com um

trabalho intitulado “Etnozoologia Sumu: conhecimento herpetolégico”* ; e Harold C.

Conklin, em 1964, com um trabalho intitulado “Médodo etnogeneal6gico”*®.

O surgimento tardio do termo etnomatematica, em relacéo as etnociéncias parece
relacionar-se a auséncia de vinculo nos sentidos atribuidos para esses termos. Segundo Santos
(2013), expressdes que fizeram uso do prefixo “etno”, e que sdo anteriores a etnomatematica
“carregam um significado ao prefixo ‘etno’ mais restrito que o apontado por D’ Ambrosio” (p.
59). Em outro estudo, Campos (1995) caracteriza as conceituacbes mais classicas da
etnociéncia como uma ciéncia do outro, que € “construida a partir do referencial de saberes da
academia” (p. 14). Neste texto, pretendemos pontuar que, embora seja possivel aproximar
etnomatematica e etnociéncias, existem especificidades que transcendem um sentido restrito
do termo “etno”. Especificidades que emergem da pesquisa em etnomatematica, ao ser
considerada uma espécie de etnografia de saberes e técnicas de grupos culturalmente distintos,
sem necessariamente compara-la com saberes e técnicas academicamente institucionalizados.

Cultura, etnografia, as etnociéncias e o0 etnocentrismo sdo nog¢des que, no ambito
da antropologia, fazem parte da constituicdo da area. Nesta tese, nossa discussdo focaliza a
noc¢do de etnocentrismo, termo criado pelo socidlogo Willian G. Summer, utilizado a partir do
inicio do século XX. Segundo Rocha (2006), o etnocentrismo esta associado a dificuldade em

reconhecer o0 outro.

Etnocentrismo é uma visdo do mundo com a qual tomamos nosso préprio
grupo como centro de tudo, e 0s demais grupos sdo pensados e sentidos
pelos nossos valores, nossos modelos, nossas definicdes do que é a
existéncia. No plano intelectual pode ser visto como a dificuldade de
pensarmos a diferenca; no plano afetivo, como sentimentos de estranheza,
medo, hostilidade etc. (ROCHA, 2006, p. 07)

10 “Ethnological studies among the north-west-central Queensland aborigines”.

1 “Ethnozoology of the Tewa Indians”.

12 “Ethnobotany of the Tewa Indians™.

13 “Ethnolinguistics so far”.

14 “Sumu ethnozoology: Herpetological knowledge”. Herpetologia € um ramo da zoologia que estuda os
répteis.
5 “Ethnogenealogical method”
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Considerar o etnocentrismo como uma dificuldade em pensar a diferenga consiste
em uma perspectiva para esta nogdo. Como posso pensar o “outro”, sendo a partir da
diferenca? Esta discussédo € apresentada por Geertz (1999), que considera que o etnocentrismo
“ndo apenas nao € uma coisa ruim em si mesma, mas, desde que ndo acabe fora de controle, é
uma coisa bastante boa” (p. 16). Um etnocentrismo fora de controle tende a desvalorizar o
outro, que é diferente, por meio de uma supervalorizagdo de si mesmo. Uma supervalorizacao
que considera como Gnico o préprio modo de olhar, que é especifico. E como se o que eu vejo
fosse, ndo somente a Unica possibilidade para se ver, mas também a mais adequada. O
etnocentrismo, quando interpretado desta maneira, dificulta o didlogo e o encontro entre

culturas. E o que consideramos estar expresso na citagio a seguir:

De qualquer forma, a sociedade do “eu” é a melhor, a superior. E
representada como 0 espaco da cultura e da civilizagdo por exceléncia. E
onde existe o saber, o trabalho, o progresso. A sociedade do “outro” ¢
atrasada. E o espaco da natureza. S30 os selvagens, os barbaros. S&o
qualquer coisa menos humanos, pois, estes somos nés (ROCHA, 2006, p.
09).

Desvalorizar a cultura e os costumes do “outro” para valorizar os proprios. Isso
ocorre quando o etnocentrismo nos impede de nos postarmos em relacdo ao mundo. Quando
imaginamos “um mundo cheio de gente glorificando alegremente seus heréis e diabolizando
os seus inimigos, isso sim, me parece um perigo” (GEERTZ, 1999, p. 32). E a partir deste
alerta que Geertz (1999) propde uma reflexdo sobre “o futuro do etnocentrismo” (p. 14). Para

isso, 0 antropdlogo utiliza uma metéfora do trem, anunciada na citacéo a seguir:

[Somos] passageiros nos trens que sdo nossas culturas, cada qual
movimentando nos seus proprios trilhos, no seu proprio ritmo e na sua
prépria diregdo. Os trens que rolam lado a lado, em dire¢bes semelhantes e
velocidades ndo muito diferentes das nossas, sdo pelo menos razoavelmente
visiveis para nds quando olhamos para fora de nossas cabines. Mas 0s trens
em trilhos obliquos ou paralelos rolando numa direcdo oposta ndo o sdo
(GEERTZ, 1999, p. 22).

As diferencas culturais podem ser mais ou menos compreendidas e, nesse sentido,
o pesquisador afirma que “pode ser que o etnocentrismo nunca desapareca completamente”
(GEERTZ, 1999, p. 17). Aproximar de outras pessoas, “compreender sua condi¢cdo imediata e
suas diferencas” (GERRTZ, 1999, p. 20), ndo deve representar uma forma de nos

comprometermos “com 0s nossos proprios compromissos” (GEERTZ, 1999, p. 21).
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Ao sermos o0 que somos, cultural e socialmente, assumimos 0S nNOSSOS
compromissos?®, que inclui possibilidades de olhar por outros angulos, de figurarmos como
passageiros de outros trens. Segundo Geertz (1999), a diversidade, na atualidade, esta cada
vez mais proxima e, por isso, vivemos em uma espécie de “colagem” (p. 31), em que “modos
de viver seriamente dispares estdo se misturando em &areas mal definidas e espacos sociais de
bordas soltas, irregulares e dificeis de localizar” (GEERTZ, 1999, p. 31). As orientagdes do
pesquisador para lidarmos com toda essa miscigenacdo € conhecer para conseguir entender.
Uma postura etnocéntrica, no sentido de tomarmos “nosso préoprio grupo” (ROCHA, 2006, p.
07) como referéncia para olhar para “os demais grupos” (ROCHA, 2006, p. 07) parece ser
inevitavel. Segundo o antropélogo:

Para se viver numa colagem € preciso em primeiro lugar tornar-se capaz de
separar 0s seus elementos, determinando o que sdo (o que implica
geralmente em determinar de onde vém e o que valiam quando estavam 18) e
como, na pratica, eles se relacionam um com o outro, sem gque a0 mesmo
tempo se embace o proprio sentido de localizacéo e de identidade propria do
individuo dentro dela. [...] Precisamos aprender a apreender o que ndo
podemos abracar (GEERTZ, 1999, p. 33).

Concordamos com a discussdao proposta por Geertz (1999), de que o
etnocentrismo talvez nunca seja superado. E também concordamos quando o pesquisador
sugere o “aprender a apreender o que ndo podemos abragar” (GEERTZ, 1999, p. 33), parte
essencial nos processos que envolvem a pesquisa etnografica. Aprendendo podemos ser
capazes de apreender e compreender outros processos que envolvem as ticas de matema em
distintos etnos.

Dentre os trabalhos de dissertacGes e teses em etnomatematica que abordaram esta
perspectiva, mencionamos o de Carvalho (1991), que desenvolveu seu trabalho de pesquisa
junto ao Grupo Indigena Rikbaktsa e, para isso, buscou seguir a recomendacdes propostas por
Geertz em relacdo a etnografia. Tal postura é destacada por Carvalho (1991), por lhe
proporcionar enxergar 0 grupo investigado como sujeitos do seu processo de auto-
conhecimento. O estudo que realizou consistiu em uma tentativa de “pensar a matematica
como expressdo de uma cultura” (CARVALHO, 1991, p. 47). Outra pesquisa, escrita por
Ferreira (2005), relata uma experiéncia em uma comunidade indigena, propondo um pensar

sobre o encontro entre a etnomatematica e a educacao indigena. Segundo o pesquisador:

16 Compromissos, no sentido aqui atribuido, associa-se as nossas referéncias culturais. Aceitar a
diversidade cultural é também um modo de aceitar ou deixar de preferir nossas proprias preferéncias?
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Compreender os simbolos em seus contextos de origem representa um
desafio aos que com eles cotidianamente convivem. Agora, quando cabe ao
estranho decifra-los ou chegar as motivacdes que Ihes ordenam, o desafio
ganha maiores proporgdes (FERREIRA, 2005, p. 35).

A dificuldade surge quando se busca falar da cultura do outro em situagdes que
fogem dos parametros aos quais ela foi produzida. Em outra pesquisa, Mendes (2001),
atuando como formadora de professores indigenas no Parque Indigena do Xingu na area de
matematica, envolveu-se em um processo de elaboracdo de um livro de matemaética, escrito
em lingua indigena, do povo Kaiabi. Nesse processo, a pesquisadora investigou as praticas de
numeramento construidas pelos Kaiabi e as relacGes entre essas praticas e as préticas,
caracterizadas como dominantes, que se efetivam através da instituicdo escola.

A partir dessa pesquisa, que teve cunho etnogréafico, as praticas de contagem do
grupo investigado se mostraram abertas a apropriacdo de novos termos, sem modificar o0s
sentidos de contagem ja incorporados pelo grupo. Na citacdo a seguir, a pesquisadora destaca

novas praticas incorporadas as praticas de quantificacdo dos Kaiabi:

Nesse contexto, as praticas Kaiabi ligadas a quantificagdo, certamente ndo
estardo relacionadas a idéia de contagem no sentido de acimulo de grandes
quantidades. O objetivo da contagem ¢ outro [...] Com o contato,
principalmente com o comércio, nas atividades de compra e venda, vieram
as novas praticas que passaram a exigir o uso de termos maiores para 0s
nameros. O objetivo do nimero dentro dessas novas praticas aparece ligado
a necessidade de enumerar quantidades maiores e também associado a idéia

de valor monetario. [...] Alguns novos termos foram introduzidos em lingua
indigena (MENDES, 2001, p. 102).

Outra possibilidade para caracterizarmos a etnomatematica do ponto de vista
antropoldgico foi o estudo, também de cunho etnogréfico, sobre o sistema de numeracéo dos
povos Kuikuro e Terena, desenvolvido por Scandiuzzi (2013). Nesta pesquisa, 0 autor sente
“a necessidade de fazer a correcdo da concepgdo do sistema de numeracao dos kuikuro” (p.
59), feita por ele em sua dissertacdo de mestrado, defendida em 1997. A possibilidade de
corrigir a sua percepgao ocorreu apds compreender o sistema de numeragdo do povo Terena
em outro trabalho etnografico que desenvolveu. Um sistema de numeragdo que ndo possui
representacdo para 0 numero zero e que, segundo o pesquisador, dificultou a sua

compreensao:
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Mesmo tendo os termos linguisticos, eles ndo possuem o zero como
representacdo e seus sistemas de numeragdo sdo construidos com valores de
representacdo que apontam o0s objetos visiveis e no sistema quinario dos
kuikuro apontam como representacdo nés, sementes, dedos, que mostram
guantidades numeéricas que, nos que passamos pelo sistema escolar,
contamos. A mesma coisa se sucede com o0s terena da base ternaria
(SCANDIUZZI, 2013, p. 72).

Os sistemas de numera¢do mencionados ndo tomam como refréncia uma nocgéo ja
instituida sobre os conjuntos numeéricos que iniciam-se pelo zero, quando sistematizados pelas
regras da matematica académica. A situacdo evidenciada na pesquisa explicita caracteristicas
especificas de alguns sistemas de numeracdo que, neste caso, refere-se as préaticas de
contagem e inicia esse processo a partir dos objetos visiveis. Expresando a sua dificuldade
mas, sem abandonar o seu referencial, o pesquisador conseguiu compreender um processo de
contagem baseado em uma ldgica diferenciada.

Assim como a historia e a antropologia podem estar relacionadas a pesquisas em
etnomatematica, também o campo da educacdo configura-se como uma outra perspectiva que
orienta pesquisas nessa area. Lucena (2005), inspirada em uma abordagem etnomatematica
para a sala de aula, problematiza o dialogo entre ciéncia e tradicdo. Segundo a pesquisadora,
em meio a diversidade desses saberes, este didlogo ndo tem acontecido nos ambientes de sala

de aula.

E comum que salas de aula proporcionem o encontro com o diferente: a
bagagem dos saberes adquiridos fora da escola encontra, dentro do ambiente
institucional, a bagagem de saberes sistematizados nos moldes cientificos.
No entanto, esse encontro tem-se demonstrado frio, sem didlogo (LUCENA,
2005, p. 18-19).

Os saberes da ciéncia sdo aqueles “sistematizados nos moldes cientificos”
(LUCENA, 2005, p. 19) e, dentre eles, encontra-se a matematica escolar. Os saberes da
tradigdo sdo aqueles “adquiridos fora da escola” (LUCENA, 2005, p. 19). A pesquisadora
defende uma articulagéo entre esses saberes no ambito escolar. Segundo Lucena (2005), além
de resgatar historicamente uma cultura, tal articulagdo reconhece e valoriza conhecimentos
que retratam histérias do passado e do presente para refletir criticamente sobre o futuro. A
partir disso, a matematica deixa de ser considerada “uma construcao cientifica isolada de todo

um contexto escolar, do homem, da sociedade, da vida” (LUCENA, 2005, p. 21).
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Para conduzir o seu estudo, Lucena (2005) planejou as atividades “como uma rede
tecida sobre a matematica, passando também por informacdes de lugares de outras disciplinas,
mas que se entrelacam constantemente aos saberes da tradi¢do” (p. 71). Nao consistia em
propdsito da pesquisa uma fusdo entre os saberes da ciéncia e da tradicdo, mas, sim,
reconhecer suas diferengas e complementaridades.

Algumas expressdes sdo utilizadas pela pesquisadora para se referir a essa
abordagem, como “ensino de matematica de inspiragdo etnomatematica” (LUCENA, 2005, p.
25), ou “pratica pedagogica pelo viés da etnomatematica” (LUCENA, 2005, p. 27). O relato
da pesquisadora sobre as adaptacGes necessarias em relacdo a escolha dos sujeitos (alunos que
fariam parte da pesquisa), a quantidade de atividades propostas e planejadas inicialmente e até
mesmo em relacdo aos procedimentos metodol6gicos para a execucdo das atividades, deixa
claro o quanto a escola consiste em um espago complexo, ndo isolado e cheio de “pessoas,
regras, documentos, programas, curriculo, espaco fisico, horario, etc.” (LUCENA, 2005, p.
76).

Enfim, a experiéncia pedagégica, fonte principal do olhar dessa pesquisa,
desemboca uma reflexdo sobre o uno e o maltiplo no fazer da sala de aula,
sobre os limites do sonho e da realidade, da utopia e da realizacéo. [...] Até
gue ponto etnomatematica como um congregador de principios que
defendem uma prética pedagogica pelo viés transdisciplinar é passivel de
acontecer para além da teoria? (LUCENA, 2005, p. 79).

Questionar sobre as possibilidades reais de implementar uma prética pedagdgica
pelo viés da etnomatematica, questdo posta na citacdo anterior, reflete sobre a efetivacdo de
uma perspectiva teérica em uma perspectiva de acdo. Em sua pesquisa, Lucena (2005)
sinaliza a importancia de interligar os diferentes caminhos que uma prética pedagogica pelo
viés da etnomatematica possibilita com tantos outros que ja fazem parte do papel da escola. A
partir desta perspectiva abrimos possibilidade para que a abordagem etnomatematica
contribua com a articulagéo entre os saberes da ciéncia e os saberes da tradi¢do, no sentido de
aproximar o ensino de matematica a diversidade das popula¢es com ele envolvidas. Segundo

a pesquisadora:

A tentativa de religar ciéncia (matemaética escolar) e tradi¢do (conhecimentos
da tradicdo cultural de uma populacdo) deve ser entendida como um
investimento contra o mecanismo mental de simplificacdo dos fenbmenos
que somos desafiados a compreender. A proposta é considerar o0
conhecimento matematico repassado pelas instituicbes de ensino ndo como
producdo unidimensional pertencente a ciéncia, mas também, como parte de
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uma teia de conhecimentos histéricos, filoséficos, politicos, culturais e que
ndo se limita ao passado nem esta cristalizada no seu pronto acabamento
(LUCENA, 2005, p. 32).

Outra pesquisa com essa perspectiva educacional tinha como objetivo
“compreender as relacdes entre os conhecimentos matematicos que jovens e adultos ja
construiram, em contextos socioculturais diversos, e os conhecimentos matematicos escolares,
nesse momento de retorno aos bancos escolares” (FANTINATO, 2004, p. 176-177).
Estabelecido esse principal objetivo, a pesquisadora destaca que “uma abordagem pedagdgica
inspirada na ethomatematica ndo consiste, portanto, simplesmente, em retirar um tema de seu
contexto de significado e trabalha-lo matematicamente” (FANTINATO, 2004, p. 181).

Essa pesquisa foi desenvolvida por Maria Cecilia Fantinato em sua tese e descrita
parcialmente em um artigo publicado posteriormente (FANTINATO, 2004). Nela, buscou-se
estabelecer um dialogo entre a ethomatematica e a educacgéo de jovens e adultos. Para isso, foi
preciso desenvolver uma compreensdo sobre as praticas sociais que faziam parte da vida
desses alunos, pois, sdo nelas que seus saberes fazem sentido e, a partir dessa compreenséo, “é
preciso que se aceite a diversidade dentro do curriculo habitualmente homogeneizador da
escola” (FANTINATO, 2004, p. 182). Destacamos aqui a expressdo ‘“‘curriculo
homogeneizador da escola” para iniciarmos uma discussdo sobre a instituicdo escola, a partir
do referencial tedrico e metodoldgico que orienta a nossa pesquisa.

Segundo Nogueira e Nogueira (2002), até meados do século XX, acreditava-se
que, por meio do processo educacional, seria possivel, ndo somente superar 0 atraso
econbmico, mas também construir uma sociedade justa, moderna e democratica. Assim, o
carater homogeneizador da escola estaria ligado ao fato de, por meio da educacdo, todos

possuirem as mesmas condicdes e oportunidades.

Supunha-se que por meio da escola publica e gratuita seria resolvido o
problema do acesso a educacéo e, assim, garantida, em principio, a igualdade
de oportunidades entre todos os cidaddos. Os individuos competiriam dentro
do sistema de ensino, em condicdes iguais, e aqueles que se destacassem por
seus dons individuais seriam levados, por uma questéo de justica, a avangar
em suas carreiras escolares e, posteriormente, a ocupar as posicdes
superiores na hierarquia social. A escola seria, nessa perspectiva, uma
instituicdo neutra, que difundiria um conhecimento racional e objetivo e que
selecionaria seus alunos com base em critérios racionais (NOGUEIRA e
NOGUEIRA, 2002, p. 16).
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Quanto mais homogéneo o sistema, mais igualdade para os que dele usufruissem.
Um sistema homogéneo so6 o &, de fato, se também for homogéneo o curriculo que ele toma
como referéncia. Mas, a partir de 1950, comecaram a surgir pesquisas que mostravam a
origem social como um fator predominante sobre os destinos escolares. Foi nessa época que
comecaram a surgir os estudos encaminhados por Pierre Bourdieu, que reinterpretou
radicalmente o papel dos sistemas de ensino na sociedade.

Segundo Bourdieu (2013), o sistema de ensino desenvolve mecanismos e
processos que legitimam os privilégios sociais. Muitos alunos, considerados os deserdados, ou
sdo excluidos desse sistema, ou precisam aprender a reconhecer as praticas escolares como
comuns. Nesse sentido, essa compreensdo para o sistema de ensino, proposta por Bourdieu
(2013), é reforcada em pesquisas que ndo o utilizam como referencial tedrico, mas que
possuem uma discussdo que favorece esse modo de olhar. Segundo Fantinato (2004) “o
ambiente da escola, portanto, é visto como um local para se aprender uma linguagem prépria,
escolar, que esses jovens e adultos buscam aprender, para se inserirem na sociedade que exige
o dominio dessa forma de linguagem” (p. 179).

A educacéo, que se efetiva por meio da instituicdo escola, passa a ser vista a partir
de sua funcdo reprodutora, que reproduz e legitima as desigualdades sociais, conforme

observamos na citagdo a seguir:

Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social,
Bourdieu passa a ver reproducéo e legitimagdo das desigualdades sociais. A
educacdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de
instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser
vista como uma das principais instituicdes por meio da qual se mantém e se
legitimam os privilégios sociais. Trata-se, portanto, de uma inverséo total de
perspectiva. Bourdieu oferece um novo quadro tedrico para a analise da
educacéo, dentro do qual os dados estatisticos acumulados a partir dos anos
50 e a crise de confianga no sistema de ensino vivenciada nos anos 60
ganham uma nova interpretacdo (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002, p. 17-
18).

Assim, passa a ser homogéneo, dentro da instituicdo escolar, ndo somente o
curriculo, mas também aquilo que se considera como matematica nesse ambiente. A escola,
entdo, e detentora de um arbitrario cultural, que consagra como cultura escolar, aquela que é
imposta pela classe dominante e passa a ser transmitida como legitima e que, por isso, passa a

ser socialmente legitimada.
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Mas, se a escola transmite uma cultura (e também uma matematica) legitima,
como as culturas (e também matematicas) ndo legitimas vao se relacionar com a escola? Estas
consistem, segundo nosso ponto de vista, em implicacdes educacionais para a pesquisa em
etnomatematica. Implicac6es educacionais que sdo destacadas, ndo somente por D'Ambrosio
(1991, 2004a), mas também por Borba (1990). Sobre essas implica¢des, o pesquisador se

expressa da seguinte forma:

Se diferentes pessoas produzem diferentes tipos de matematica, entdo nédo é
possivel falar sobre a educacdo como sendo um Unico processo, a ser
desenvolvido da mesma maneira para diferentes grupos. Ao invés disso, a
educacdo matematica poderia ser considerada como um processo no qual o
ponto de partida poderia ser a etnomatematica de um determinado grupo e o
objetivo poderia ser, para o estudante, desenvolver uma abordagem multi-
cultural para a matematica'’ (p. 41).

A questdo posta, em relacdo as implicagbes educacionais da etnomatematica
envolvem outros aspectos sociais mais amplos. Bourdieu (1996) caracteriza, no campo da
educacdo, o carater politico implicito na definicdo de uma nocdo de matematica legitima. Tais
discussbes vao ser mais bem explicitadas na secdo seguinte, em que fazemos uma exposicédo
sobre a nocdo de campo, essencial na sociologia proposta por Bourdieu. Assim, nesse espaco
social mais amplo, ndo somente a escola enquanto instituicdo, mas também o curriculo é
constituido por relagdes politicas. Esta consiste em uma perspectiva de andlise
macrossocioloégica para a educacdo. Segundo Fernandes (2010), “os estudos de
macrossociologia sdo aqueles que utilizam principalmente as teorias marxista e neomarxista
ou teorias do conflito e se preocupam com 0s sistemas sociais mais amplos, como o sistema
politico e a ordem econdmica” (FERNANDES, 2010, p. 18).

O curriculo, quando compreendido a partir desta perspectiva, possui interesses

envolvidos no seu processo de constituicdo. Segundo Fernandes (2010):

o curriculo é entendido como estando estreitamente relacionado as estruturas
econdmicas e sociais mais amplas, ndo se constituindo em um corpo neutro e
desinteressado de conhecimentos, mas sim no resultado de um processo que
reflete os interesses particulares das classes e grupos dominantes (p. 19).

17 If different people produce different kinds of mathematics, then it is not possible to think about
education as being a unifonn process to be developed in the same way for different groups. Instead matbematics
education should be thought of as a process in which the starting point would be the ethnomathematics of a given
group and the goal would be for the student to develop a multi-cultural approach to matbematics (BORBA, 1990,
p. 41).



42

Essa forma de considerar o curriculo é consoante com a perspectiva de analise que
adotamos para conduzir a nossa investigacao, visto que, para Bourdieu (1996), as estruturas
econdmicas e sociais mais amplas consistem em um modo universal de expressar interesses
particulares. Essa perspectiva focaliza as relagdes entre o curriculo e as estruturas econémicas
e sociais, incluindo os interesses particulares que se estabelecem a partir dessas relagdes. E
quando incluimos interesses particulares nessas relacfes, estamos considerando também a
atuacdo dos professores, entendidos aqui como agentes condutores dos processos de ensino e
aprendizagem que se estabelecem na sala de aula.

Assim, quando nos propomos a uma discussdo sobre o campo da educagdo como
uma perspectiva que orienta pesquisa em etnomatematica, também € necessario mencionar a
formacédo de professores e em como, no &mbito da perspectiva etnomatematica, essa formacéo
tem sido discutida pelos pesquisadores. Bello (2004) explicita que a etnomatematica, quando
considerada nos processos que envolvem a formacdo de professores, gera “didlogo e
discussdo entre diversos tipos de saberes” (p. 379). Isso porque ndo podemos “esquecer que 0
professor, nesse processo de inter-relagbes culturais, estd exposto a uma realidade de
confronto entre diferentes tipos de saberes” (BELLO, 2004, p. 379). Tal perspectiva aponta

novas dimensoes para a profissdo docente ao considerar que:

O docente deve assumir uma postura ndo apenas de tomada de consciéncia
sobre o sentido e a razdo de ser das diferentes praticas sociais, mas
problematizar de forma progressiva as caracteristicas das mesmas, isto é,
guestionar as distintas formas de explicar e conhecer — conhecimentos
Etnomatematicos — como sistemas aparentemente consolidados, estaveis e
continuos, na trama da sociedade como um todo (BELLO, 2004, p. 388).

Questionar sistemas aparentemente consolidados. Mas, para além desse
questionamento, a problematizagédo ja proposta por Bello (2004) ¢ a legitimagdo dos “saberes
dos educandos nascidos de experiéncias construidas em seus proprios meios e estudar
possibilidades de como lidar com as aprendizagens de fora da escola e da escola” (DOMITE,
2004, p. 420). Com isso, ndo consiste simplesmente em levar em conta os saberes dos
educandos, mas a possibilidade de propiciar uma aprendizagem que, para este educando,
possa relacionar-se com sua bagagem cultural e social. A partir desta perspectiva, a formacéo
de professores numa perspectiva da etnomatematica teria como pressuposto basico a

caracteristica pontuada por Domite (2004) na citagdo a seguir:
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Assim, de nossa parte, consideramos como pressuposto basico para a
formacdo de professores numa perspectiva da etnomatematica, a tentativa de
tornar o professor e a professora de matematica mais disponiveis para
conhecer mais intimamente o aluno e a aluna, em suas especificidades como
condicdes sdcio-econdmicas, preferéncias, situacdo familiar, conhecimentos
anteriores (intelectuais, artisticos, entre outros) que faz parte do seu grupo-
sala (p. 428).

Tais considerages sobre as possibilidades para as pesquisas em etnomatematica
também podem ser vistas a partir de outras perspectivas, como o ponto de vista filoséfico, que
sera abordado a seguir. Das pesquisas nessa area que consideram essa abordagem filosoéfica,
destacamos a encaminhada por Monteiro (1998), que, em sua tese, apresenta como objeto de
investigagdo um curso de alfabetizacdo de adultos e estabelece uma relagdo entre a
etnomatematica e a pos-modernidade, em que 0 universo passa a ser compreendido em sua
dimensdo social. A caracterizacdo para a etnomatematica, assumida pela pesquisadora, tem
como base um estudo que toma como referéncia o paradigma da modernidade, destacando “as
mudangas que se vislumbram com as novas descobertas da ciéncia contemporanea”
(MONTEIRO, 1998, p. 50). As “novas descobertas” destacadas pela pesquisadora sdo: a
revolucdo na astronomia provocada por Copérnico (1473-1543) quando este afirma que a
Terra gira em torno do sol; e as pesquisas realizadas por Galileu Galilei (1564-1642) que, ndo
somente confirmou empiricamente a teoria de Copérnico, mas foi além desta ao afirmar que o
sistema solar obedece as mesmas leis. Com isso, inicia-se 0 projeto da ciéncia moderna, em

gue a natureza deixa de ser descrita para ser explicada. Segundo a pesquisadora:

além da sua ousadia em se contrapor a uma concepc¢ao de mundo dominante,
Galileu d& inicio ao projeto da ciéncia moderna, combinando a observagéo e
a indugdo com a dedugdo matematica controladas pela experiéncia. Com isso
a natureza deixa de ser descrita para ser explicada (MONTEIRO, 1998, p.
52).

Para Monteiro (1998), a concepgdo moderna de ciéncia representa uma concepcao
dominadora de ciéncia, heranca da racionalidade ocidental, e produz um tipo de discurso que
¢ tomado como verdadeiro e legitimo. Mas a pesquisadora admite que outros discursos
passam a ser possiveis e a sua caracterizagdo para a etnomatematica considera que ela

valoriza esse outro tipo de discurso:
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Assim, entendo que a Etnomatematica, enquanto um programa de pesquisa,
apropria-se de uma ciéncia construida e estabelecida por diferentes grupos, e
gue se caracteriza por um discurso narrativo, quase sempre oral por préaticas
manuais (como a construcdo de cestos) e que também é legitimada por
estabelecer valores e critérios de aplicabilidade, construidos no interior do
grupo. Dessa forma, a Ethomatematica elege diferentes discursos que séo
excluidos e renegados por ndo serem legitimados pelo saber académico
(MONTEIRO, 1998, p. 79).

Outra pesquisa que possui abordagem filoséfica é a tese produzida por Clareto
(2003), que discute as crises do conhecimento e suas multiplas relacbes com a educagédo
matematica. Um dos capitulos da tese se dedica a uma discussdo sobre as bases cartesianas do
conhecimento cientifico moderno e, a partir disso, em como Nietzsche abre novas
possibilidades através de sua critica ao conhecimento e a razao.

Segundo Clareto (2003), a sociedade moderna ocidental é legitimada pela
racionalidade da matematica, visto que “qualquer saber que ndo tenha como modelo a
racionalidade matematica, suas técnicas e linguagem, é considerado 'ndo-saber’, 'ndo-
conhecimento’, 'ndo-ciéncia’, ou, simplesmente, 'senso comum’, 'supersticao’, 'mito"” (p. 33).

Com isso, ao problematizar as crises do conhecimento, a pesquisadora também
problematiza as crises na matematica. E o que consideramos estar explicito na citacdo a
sequir:

A racionalidade moderna e a maneira de conceber e lidar com o
conhecimento entram em crise — a propria sociedade moderna entra em crise.
A matematica vai perdendo, pouco a pouco, seu status de narrativa mestra,
de “rainha das ciéncias”. No seio destas crises, surgem novas possibilidades
para se conceber, lidar e enfrentar a questdo do conhecimento e, portanto, do
conhecimento matematico. A etnomatematica é uma dessas possibilidades.
Ela nasce em meio a tais crises e vem ampliar as perspectivas para a
educacdo matematica (CLARETO, 2003, p. 34).

A etnomatematica € assumida pela pesquisadora como possibilidade de um novo
pensar matematico, ampliando as possibilidades para esta perspectiva. Um alicerce de todo o
conhecimento ocidental é a razdo, que “é tida como unica, universal, a-histérica, a-temporal e
trans-espacial” (CLARETO, 2003, p. 36). E esta razdo, seguindo o método proposto por
Descartes, vai nos “guiar rumo a verdade” (CLARETO, 2003, p. 37). Com isso, “a
racionalidade cartesiana torna-se hegemonica e a matematica assume, assim, papel de grande
destaque na ciéncia moderna” (CLARETO, 2003, p. 37).

As criticas e 0s questionamentos a razdo absoluta comecaram a surgir no final do
século X1X e, dentre os filsofos que se empenharam nesta tarefa, Clareto (2003) apresenta na

discussdo de sua tese as criticas elaboradas pelo alemdo Nietzsche. Considerado “um marco
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na mudanca de rumo do pensar filos6fico em relagdo ao conhecimento” (CLARETO, 2003, p.
45), Nietzsche critica o discurso racional unitario por considerar que este consiste em um
modo de negar a vida. A mascara da seguranca € utilizada para esconder a vida e, com isso, 0
homem perde a sua capacidade criadora. Ao criticar a nogdo de verdade, Nietzsche coloca em
cheque toda a estrutura erguida sobre uma nocéo que, para ele, fundamenta-se em uma crenca.
Para Nietzsche, “0 conhecimento ocorre, segundo afirma, de maneiras muito diversificadas. E
uma questdo de interpretacdo (e ndo de verdade), com suas diversas possibilidades, que se
abrem para uma polissemia do conhecimento” (CLARETO, 2003, p. 48).

Esta concepgéo pluralista para o conhecimento faz parte de um movimento que
propicia a emergéncia de um novo pensar sobre essa no¢do. Pensadores contemporaneos,
como Wittgenstein, Foucault, Derrida, Deleuze etc “defendem a idéia de que a razdo nao ¢
una e absoluta e, portanto, ndo leva a verdades eternas” (CLARETO, 2003, p. 50). Na pos-
modernidade a incerteza passa a ser condi¢do permanente e irredutivel. A complexidade passa
a ser evidenciada, e é neste sentido que podemos associar essa discussdo aquela provocada

pela etnomatematica.

Os estudos etnomatematicos, em sua vertente d’ambrosiana, tém se
mostrado, para mim, como uma possibilidade concreta de envolvimento com
esta complexidade: a etnomatematica vem destruindo barreiras académicas,
incorporando novas visadas, abrindo espaco para as complexidades... Um
espaco fronteirico que tem aberto possibilidades de lidar com essas
complexidades: ndo se afiliando a é&reas especificas do conhecimento
académico; mais ainda, derrubando demarcacgdes, propondo a aceitacdo de
uma diversidade de perspectivas e interpretagGes do real: diferentes maneiras
de se apropriar, construir, lidar, explicar, compreender a realidade cotidiana
de grupos culturais distintos (CLARETO, 2003, p. 26).

Destruir barreiras académicas, incorporar novas visadas e abrir espaco para as
complexidades. Tais caracteriza¢fes para a etnomatematica a situa em um espaco fronteirico.
E vai ser nesse espaco fronteirico o espaco de encontro com o outro, com o diferente. E o que

destacamos a partir da fala da pesquisadora:

E este viver perigoso &, para mim, o viver nas fronteiras, o viver o encontro
com o outro, com as diferencas. Perigosamente arrisco-me a viver nas
fronteiras das disciplinas académicas. E assim que vejo a opgdo pela
ethnomatemética ... (CLARETO, 2003, p. 16).
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A concepgdo que assumimos para a etnomatematica situa-se nessas fronteiras e
esta ancorada nessas reflexdes, que é sustentada por uma concepcdo pds-moderna de

conhecimento.

A etnomatemética ¢ um hibrido, um espaco marginal que, estando as
margens dos conhecimentos disciplinares académicos, procura construir sua
existéncia nas fronteiras. Desde este ponto de vista, a etnomatematica estaria
em melhores condicbes de dialogar com discursos pds-modernos/ que a
matematica escolar. Ou seja, por se abrir para 0 outro e para a diferenga, ela
entraria em vantagem ao propor um didlogo com a sociedade contemporanea
(CLARETO, 2003, p. 27).

Uma possibilidade de se abrir para o outro e para a diferenca. Um modo de
questionar a universalidade e, a partir disso, um apelo a diversidade que, quando colocada em
pratica, passa a considerar 0s aspectos sociais, culturais, politicos, ideolégicos e psicoldgicos
— e tantos outros — envolvidos em diferentes préticas.

A partir dessa perspectiva, a pesquisa desenvolvida por Bello (2000) considera a
etnomatematica como as relacdes e tensdes entre as distintas formas de explicar e conhecer.
Esse modo de caracterizar a etnomatematica é explicitado ao longo do trabalho de pesquisa,
sendo orientado pela seguinte questdo: As relacbes de poder e dominacdo transformam
eventuais produtores de bens culturais em meros consumidores desses produtos?

Assim, 0 pesquisador passa a pensar a etnomatematica, ndo apenas a partir de uma
valorizacdo de préaticas, mas também a partir das relacBes que se estabelecem entre essas
praticas e as praticas dominantes. Os sujeitos de sua pesquisa configuraram-se por um grupo
de professores bolivianos, bilingues, que participavam de um curso de formagdo de
professores do governo boliviano e, para observar as relagdes de poder e dominacdo, o
pesquisador utilizou em sua analise a perspectiva foucaultiana como um modo de questionar a

universalidade. Segundo Bello (2000):

A Etnomatematica, ao colocar em evidéncia a questdo da diversidade, pbs
em 'xeque' tudo aquilo considerado legitimo, correto, moral, preciso, digno.
A meu ver, passou, desde sua condicdo de proposta académica, a autorizar, a
dizer e a explicitar aquilo que antes ndo era permitido (BELLO, 2000, p. 21).

Na pesquisa desenvolvida por Bello (2000), a ethomatematica é compreendida
como resultante de um processo de “(re)apropriagcdo das praticas matematicas, como praticas
legitimas, por parte dos grupos dominados” (p. 194). As relagdes e tensdes, implicitas na

concepcao do pesquisador, sdo resultado de um processo de resisténcia e culminam em
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praticas que surgem de confrontos e lutas. A citacdo a seguir nos orientou para essa

compreenséo sobre essas relagdes e tensodes:

Os trabalhos em etnomatematica ao associar as praticas cotidianas de grupos
hoje subordinados, com as praticas matematicas surgidas também de
confrontos e disputas, evidenciam essa resisténcia, isto €, a maneira como
vem sendo o caminho percorrido e alcancado pelos grupos dominados no
processo de apropriacdo das praticas matematicas legitimas impostas apés
um processo de conquista e colonizacdo (BELLO, 2000, p. 197-198).

Em outro artigo, Bello e Longo (2010) assumem o carater de pratica social que a
etnomatematica possui, mas, também, os saberes especificos que produzem. A partir dessa
perspectiva, a etnomatematica é considerada um discurso, no¢do central na teorizacao
foucaultiana. Segundo os autores, Foucault caracteriza os discursos, ndo somente como um
conjunto de signos, mas também como praticas que moldam formas de constituir o mundo, de
compreendé-lo e de falar sobre ele. Os saberes produzidos pelo discurso etnomatematico “sdo
dispositivos politicos articulados com as diferentes formacBes sociais inscrevendo-se,
portanto, em suas condic¢des politicas.” (BELLO E LONGO, 2010, p. 05).

Todo saber é politico, e toda politica envolve poder. A partir disso os autores
buscam uma compreensao sobre as praticas discursivas que se caracterizam (e possuem poder

para) como praticas etnomatematicas. Segundo os autores,

N&o existe um discurso da Etnomatematica, o que ha é um conjunto de
praticas discursivas que no interior da Educagdo Matematica tém poder para
dizer, falar, explicitar, autorizar, olhar o que pode ou néo ser reconhecido e
valorizado como prética etnomatematica, como teoria etnomatematica, como
racionalidade etnomatematica, isto ¢, tem se permitido “trazer para si” um
regime de verdade orientando uma determinada postura educacional
(BELLO E LONGO, 2010, p.09).

Wanderer (2007), também ancorando-se nas “teorizagdes pos-modernas e pos-
estruturalistas, nas vertentes vinculadas a produgdo de Foucault” (p. 17), destaca que a
etnomatematica “nos possibilita problematizar a linguagem que constitui a matematica
académica e a matematica escolar, assim como essa hierarquizacdo estabelecida entre as
diferentes linguagens matematicas” (p. 154). Esta caracteriza¢do abre possibilidades para
pensar “verdades” (WANDERER, 2007, p. 158), como consideramos estar explicito na

citacdo a sequir:
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Do até aqui apresentado, diria que a Etnomatematica nos possibilita pensar
sobre as “verdades” que passam a ser estabelecidas pelos discursos que
instituem a matematica académica e a matematica escolar, analisando a
forma pela qual tais discursos operam na constituicdo de diferencas e
identidades, que produzem subjetividades especificas de alunos e professores
dessa area de conhecimento (WANDERER, 2007, p. 158).

Tomando a perspectiva foucaultiana como referéncia, Monteiro e Mendes (2015)
compreendem a etnomatematica como uma formacdo discursiva que representa um
movimento de contra-conduta, como uma forma de resisténcia aos modos de governamento
impostos pelo campo da matemética. As palavras das autoras explicitam melhor essa

compreensao:

Desse modo, nés entendemos, neste trabalho, que essa outra formacéao
discursiva que emerge desse campo apresenta-se como uma resisténcia aos
modos de governamento (im)posto pelo campo da matematica formal, uma
resisténcia que ndo nega a matematica, tdo pouco pretende instituir uma
revolucdo nesse campo do saber, mas, busca novas formas de pensar esse
saber, novas condutas e normas de constituicdo desse saber, por isso estamos
aqui entendendo como um movimento de contra-conduta (MONTEIRO e
MENDES, 2015, p. 05).

Vilela (2007), ao discutir sobre o significado da matematica na educacdo
matematica, destaca que a etnomatematica, ao formular a questdo em termos de praticas
matematicas, pode ser vista como uma perspectiva nao-metafisica da matematica, negando,
portanto, a matematica como verdade Unica, independente e neutra. Na concepcdo filosofica
que fundamenta as reflexfes da pesquisadora, os significados nao sdo indiferentes as préaticas
e a linguagem passa a ser investigada na pratica linguistica. “Por exemplo, diante da
Etnomatematica, nao seria o caso de emitir julgamentos tais como “isto ¢ matematica” ou
“matematica errada”, e, sim, de observar que matematica ¢ praticada” (VILELA, 2014, p. 69).
Em uma das entrevistas com nossos sujeitos de pesquisa, um relato de experiéncia com
criangas deixa claro que, nas praticas sociais, ndo faz sentido pronunciar frases como “isto ¢

matematica” ou “matematica errada” (VILELA, 2014, p. 69). O relato esta exposto a seguir:

Entdo, por exemplo, uma coisa que € marcante, nés tinhamos, anos
atras, um projeto com os professores, aqui na escola da Cidade
Aracy (...) nds saimos para andar com as criangas numa chacara (...)
um procedimento de pesquisa (...) que é Passeios e Conversas (...) e

eles disseram: “Ah, ali tem a Chacara e eles dao laranjas...” Nao, era
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mexerica! E ai n6s fomos até a chacara e, de fato a pessoa que toma
conta veio com um balde de mexerica, e as criangas... Ele disse:
“Vocés podem dividir entre vocés”, com a ideia de uma divisdo, que
cada um ganharia a mesma quantidade. E as criangas faziam assim
com a camiseta [e estica a blusa para mostrar] e colocavam o que
cabia. Entdo, uma nocao de divisdo que nido tem nada a ver! E
ninguém brigava, quer dizer, se fosse maior e tivesse a camiseta
maior, cabia mais, inclusive para levar para os irméaos, e outro levava
menos. Quer dizer, uma nogao de divisdo que as criangas tinham,
que ndo eram aquelas que a sala de aula ensinava (Dados da

pesquisa. Entrevista 05).

Consideramos, no ambito de nossa investigacdo, produtiva essa associacao entre
as perspectivas filosoficas pds-estruturalistas e a etnomatematica que, ao modificar os modos

de perguntar, delimita outros campos possiveis de respostas.

Nesse novo sistema, a pergunta filoséfica deixa de ser “o que ¢ a realidade
em si?”, “O que ha?” e passa a ser “Como ¢é?”, ou seja, busca saber como
esta sendo usada a expressdo ou a palavra na pratica da linguagem. A forma
de perguntar delimita o campo possivel de respostas. A resposta a primeira
pergunta (“O que ha?”, “O que é?”) aponta para uma esséncia, enquanto a
pergunta “Como €?” aponta para as praticas (VILELA e MENDES, 2011, p.
12).

Delimitamos, entdo, a partir da discussdo proposta, nosso possivel campo de
respostas que, ao perguntarmos sobre como é a pesquisa em etnomatematica no Brasil,
abrimos espaco para uma discussao que envolve praticas etnomatematicas. De sua producao
aos processos que envolvidos em sua legitimacdo, as praticas etnomatematicas vao constituir
os discursos a serem reconhecidos como ethomatematica.

Assim, a partir dos estudos apresentados, destacamos alguns aspectos: Do ponto
de vista da histdria, a etnomatematica aparece como possibilidade de ampliar a concepcédo de
matematica, assim como possibilidade para contar outras histérias e, a partir disso, questionar
a ideia de histéria, ¢ também de matematica, como universal (D’AMBROSIO, 1985); Do
ponto de vista da sociologia, a etnomatematica aparece como possibilidade de questionar a
universalidade da matematica por considera-la imersa num mundo social (AMANCIO,

2004b); Do ponto de vista antropoldgico, a etnomatematica aparece como possibilidade de
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pensar a matematica como expressdo de uma cultura (CARVALHO, 1991); Do ponto de vista
educacional, a etnomatemaética aparece como uma alternativa para o ensino de matematica,
como possibilidade de resgatar historicamente uma cultura, de reconhecer diferencas e
complementaridades em praticas matematicas, de questionar o curriculo homogeneizador da
escola (LUCENA, 2005), e de questionar, também, a definicdo de matematica legitima
imposta para esse ambiente; Do ponto de vista filosofico, a etnomatemética aparece como
uma perspectiva ndo-metafisica da matematica (VILELA, 2007), com potencial para
questionar discursos tomados como verdadeiros e legitimos e eleger discursos que ndo sao
legitimados pelo saber académico (MONTEIRO, 1998), com possibilidade de abrir espaco
para a diferenca e para a diversidade (CLARETO, 2003).

Um modo de questionar a universalidade e um apelo a diversidade que passa a
considerar 0s aspectos sociais, culturais, politicos, ideoldgicos, psicologicos, filoséficos,
educacionais e historicos envolvidos em diferentes praticas. Um movimento de contra-
conduta no campo da matemética (MONTEIRO e MENDES, 2015).

Nossas questdes (Quais as condicbes de producdo e legitimacdo da
etnomatematica? Quais sdo esses agentes produtores e legitimadores? Quais estratégias sdo
utilizadas por esses agentes?) vao ser perseguidas sendo ancorada por esta caracterizagdo para
a etnomatematica, em diadlogo com a sociologia proposta por Bourdieu (1983; 1996; 2004;
2012; 2013; 2015). As pesquisas anteriores, e outras que ndo foram neste texto apontadas,
configuram um cendrio que mostra a etnomatematica como uma area de pesquisa legitimada
no campo académico. A questdo que colocamos consiste em olhar quais as condi¢cdes que
favoreceram esse processo, que envolve a sua producdo e legitimacdo como uma érea de
pesquisa? Além disso, questionamo-nos sobre quais sd0 esses agentes produtores e
legitimadores e quais estratégias sdo por eles utilizadas. Buscaremos responder estas questdes
incidindo foco nos pesquisadores, nos etnomatematicos, 0 que caracteriza o0 nosso estudo

como um estudo que envolve trajetéricas no campo da matematica.



3 - TRAJETORIAS
NO CAMPO DA
MATEMATICA

Nesta secdo explicitamos o
nosso referencial teorico-
metodoldgico. Uma forma de
explicitar alguns “vestigios
da pincelada”, pois, segundo

Bourdieu (2012):

“O homo academicus gosta
do acabado. Como o0s
pintores académicos, ele faz
desaparecer dos seus
trabalhos os vestigios da
pincelada, os toques e 0s
retoques: foi com certa
ansiedade que descobri que
pintores como Couture, o
mestre de Manet, tinham
deixado esbogos magnificos,
muito proximos da pintura
impressionista — que se fez
contra eles — e tinham
muitas vezes estragado obras
julgando dar-lhes os ultimos
retoques, exigidos pela moral
do trabalho bem feito, bem
acabado, de que a estética

académica era a expressio”
(p. 19).

o1



52

3.1 A nocdao de trajetoria

A op¢ao metodologica pelo “estudo de trajetorias” (PASSOS e VILELA, 2014a,
PASSOS e VILELA, 2014b) suscitou indagagdes sobre como considerar as relagcdes entre
subjetividade e coletividade. Em um primeiro momento, parecia adequado fazer uso da
prosopografia, para lidar com a identidade social, e da genealogia, com o intuito de focalizar o
individuo. Isto, porque "estariamos em face de uma dupla identidade, uma social e outra
individual, ambas portadoras de caracteres definidos coletivamente” (MONTAGNER, 2007,
p. 243). A prosopografia focaliza o estudo de biografias coletivas, levando em consideragéo
suas multiplas relacdes sociais; e a genealogia centraliza suas discussdes nos estudos sobre as
condicdes de origem, com um olhar voltado para a proveniéncia e para a emergéncia do
objeto que se pretende investigar.

A prosopografia consiste em uma espécie de biografia coletiva (STONE, 1971),
considerando que esse grupo de pessoas possuam entre si uma caracteristica comum. Esta
perspectiva consiste em uma abordagem de pesquisa muito utilizada na historia antiga e
medieval a partir do século XVI. Desde entdo, seus usos levaram & modificacfes em seu
significado.

Tendo como objetivo inicial a descricdo das caracteristicas de uma pessoa, 0
termo surgiu com o objetivo de ampliar o conceito de biografia, no sentido de acrescentar
informacdes as descrices biograficas. Ao relatar a presenca do termo no titulo de uma obra
reeditada em 1586, Lalouette (2006) destaca, na citacdo a seguir, a pertinéncia do termo e 0s

sentidos a ele atribuidos, naquela época:

0 emprego do termo prosopografia é interessante; é claramente tomado em
seu sentido primeiro de representagdo figurada e aparece no titulo ndo
porque o autor narre a vida dos reis — o termo “biografia” seria suficiente —
mas porque enriqueceu sua obra de “figuras e retratos” (LALOUETTE,
2006, p. 60).

De descrever detalhadamente uma pessoa, 0s usos da prosopografia passaram a se
modificar com o desenvolvimento da sociologia a partir da segunda metade do século XIX.
Segundo Charle (2006), a micro-histdria social promove a prosopografia, como consideramos

estar explicito na citacdo a seguir:
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O declinio associado dos métodos estatisticos globais e da influéncia
intelectual do marxismo, que privilegiam as classes sociais de grandes
contingentes (operariado, camponeses, burguesia), e o cuidado, proprio de
sociedades cada vez mais fundadas sobre o individuo, de se aproximar da
experiéncia individual e da diversidade das trajetorias sociais conduziram os
historiadores dos periodos recentes a praticar a micro-histéria social, que
implicava ter como método privilegiado a prosopografia ou a biografia
coletiva (CHARLE, 2006, p. 43-44).

Os usos desta abordagem passam de descricdes individuais para analises das
origens locais, sociais e intelectuais de grupos de individuos, bem como a qualificacdo e a
carreira de seus membros (BULST, 2005, p. 50). O interesse com foco no individuo fica
caracterizado como biografia e o estudo da coletividade e suas relagdes sdo caracterizados
como prosopografia. Segundo Bulst (2005, p. 55), prosopografia e a biografia “tratam de
questdes e interesses diferenciados que, paralelamente, ddo a ambas sua legitimidade.
Enquanto a biografia visa o individuo; o interesse da prosopografia é o conjunto ou a
totalidade, constantemente considerando o individuo nas suas relagbes com o conjunto”.

Prosopografias intelectuais e universitarias passaram a ser desenvolvidas por
socidlogos franceses, que comecaram a se interessar, também, pelas relagdes entre 0s
individuos e os aspectos sociais. Segundo Charle (2006) “a sociologia da educagdo francesa,
sob a influéncia dos trabalhos de Pierre Bourdieu, esteve também na origem de numerosas
prosopografias intelectuais e universitarias” (p. 43). Alguns estudos prosopograficos
encaminhados e coordenados por Bourdieu (2015a, 2013) resultaram em publicagdes como os
livros A Distingéo (BOURDIEU, 2015a) e Homo Academicus (BOURDIEU, 2013).

No primeiro livro, elegendo como objeto de investigacdo o gosto, foram

entrevistadas 1217 pessoas entre os anos de 1963 e 1968. Segundo o pesquisador:

Construido em torno da hip6tese da unidade dos gostos, o questionario
comportava, além de um conjunto de questfes sobre a pratica fotografica e
as atitudes a respeito da fotografia que foram analisadas em outro momento,
vinte e cinco questdes sobre 0s gostos em matéria de decoracdo interior da
casa, de vestudrio, de musica, de cozinha, de leitura, de cinema, de pintura e
de musica, de fotografia, de réadio, de artes amadoras (BOURDIEU, 2015a,
p. 462).

A hipétese considerada para a constituicdo do questionario foi a unidade dos
gostos e, a partir da analise dos seus resultados, foram captados os sistemas de gostos. A

leitura do livro deixa pistas sobre as relagbes entre as necessidades culturais sendo
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consideradas um produto da educacdo e a predisposi¢do dos gostos a “funcionar como
marcadores privilegiados da 'classe” (BOURDIEU, 2015a, p. 09).

A outra obra, intitulada Homo Academicus, também envolveu uma grande
pesquisa empirica que tomou como objeto o0 mundo universitario na qual Bourdieu se inseria
para construir a sua topografia social e mental. Neste processo de constituicdo, para o
socidlogo, ¢ como se o mundo universitario fosse constituido por um “polo ‘mundano’,
representado pelas faculdades de direito e de medicina, e o polo ‘cientifico’, representado
pelas faculdades de ciéncias” (BOURDIEU, 2013, p. 103). Duas espécies de poderes
universitarios em dois polos, dominante e dominado, do campo. No primeiro, dominante,
predomina o poder universitario, “fundado no acumulo de posi¢des que permitem controlar
outras posi¢des e seus ocupantes” (p. 103) e no segundo, dominado, o prestigio cientificol®,
“fundado no investimento bem-sucedido unicamente na atividade de pesquisa” (p. 103). A
andlise socioldgica do mundo universitario ao qual Bourdieu (2013) se dedicou conseguiu
“demolir o Homo academicus, classificador entre os classificadores, nas suas préprias
classificagcoes” (p. 287). Por se inserir ¢ conhecer muito bem esse mundo, em vez de
domesticar o exoético, Bourdieu (2013), exotizou 0 doméstico.

A prosopografia consiste em uma abordagem metodolégica que nos permite fazer
uma analise de um individuo em funcdo da totalidade da qual faz parte, e também refletir
sobre a forca de coesdo de um grupo. As Vvérias possibilidades para encaminhar estudos desse

tipo sdo apresentadas por Stone (1971), algumas das quais estdo expostas na citacdo a seguir:

O método empregado é o de estabelecer o universo a ser estudado e, entédo,
formular um conjunto uniforme de questbes — sobre nascimento e morte,
casamento e familia, origens sociais e posi¢Ges econdmicas herdadas, lugar
de residéncia, educacdo, tamanho e origens das riquezas pessoais, ocupacao,
religido, experiéncia profissional etc. Os varios tipos de informacdo sobre
individuos de um dado universo sdo entdo justapostos e combinados e, em
seguida, examinadas por meio de variaveis significativas. Essas sdo testadas,
tanto a partir de suas correlagdes internas, quanto correlacionadas com outras
formas de comportamento ou a¢fes (STONE, 1971, p. 46).

A prosopografia merece destaque como instrumento para o desvelamento de
certas causalidades e condicionantes sociais de determinados grupos. Inspirados em Stone
(1971), vamos assumir a prosopografia como abordagem para investigar a trajetoria de alguns

pesquisadores etnomatematicos, que possuem a pesquisa em etnomatematica como

18 Segundo Bourdieu (2013) “o prestigio cientifico ou intelectual é muito mais estavel que o poder
universitario, que estd mais ligado a posi¢ao e menos ao seu portador” (p. 109).
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caracteristica comum. Mas a nossa constituicdo de trajetorias também envolve aspectos da
genealogia.

Na perspectiva nietzschiana, a genealogia considera a realidade a partir da vida. A
vida como desdobramento da vontade de poténcia. Uma vida de impulsos, conformada e
ramificada nessa forma fundamental de vontade (NIETZSCHE, 1991, p. 55). Segundo Souza
(2008), a genealogia consiste em uma filosofia do corpo e da histéria, que deixa de avaliar a

realidade a partir de valores metafisicos ¢ passa a ter como valor maior a “vida”.

Assim, toda a sua filosofia seria entdo uma filosofia do “valor” — no sentido
de uma critica radical dos valores dominantes na sociedade moderna. Mas,
segundo Portocarrero, mais do que uma inversdo, Nietzsche propde também
que se transforme o proprio principio de avaliacdo de onde derivam 0s
valores, ou seja: propde uma “transvaloragdo”. Dentro deste contexto, em
sua obra a realidade deixara de ser avaliada a partir dos valores metafisicos,
para se tornar valorada a partir da vida (SOUZA, 2008, p. 75).

Olhar para, e ndo comparar com, ou olhar em relagdo a algo. A partir disso,
destacamos que a genealogia, enquanto referencial tedrico-metodoldgico, opde-se as
pesquisas de carater metafisico. Souza (2008) considera que a pesquisa genealdgica investiga

0s acontecimentos do corpo e da histdria, aspectos que estdo apresentados na citacdo a seguir:

a pesquisa genealdgica (o método histdrico-filoséfico nietzscheano por
exceléncia) como uma forma de pesquisa que pressupora no principio de
algo ndo a universalidade propria da “origem”, mas os acontecimentos do
corpo e da historia; buscara nos inicios ndo a identidade, mas a discordia
entre as coisas; ndo a solenidade, mas o comezinho, o pequeno, o casual
(SOUZA, 2008, p. 77).

A pesquisa genealdgica consiste, portanto, em uma forma particular de focalizar o
individuo a partir da ndo causalidade. Nao buscar pelo universal. Ndo buscar a identidade.
Olhar para as diferencas, para os detalhes. Estas sdo caracteristicas da genealogia, que busca o
principio pela pesquisa da proveniéncia e da emergéncia. Segundo Souza (2008), a
proveniéncia aponta para o desenvolvimento irregular e instavel associados ao corpo, como

observamos estar colocado na citagdo a seguir:

A “proveniéncia”, associada ao corpo, seria 0 “tronco de uma raga”: os
entroncamentos, as misturas de que algo (um povo, um 6rgdo, ou outra
coisa) ¢ feito; ndo a identidade simples e essencial da “origem”, mas a
heterogeneidade, a proliferacdo de acontecimentos pelos quais as coisas se
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formam; o sem-nUmero de acasos, erros, falhas e fissuras. A proveniéncia
aponta, enfim, ndo para uma evolucdo linear ou teleoldgica, mas para o
desenvolvimento irregular e instdvel que compdem a nossa realidade
corporal (SOUZA, 2008, p. 77-78).

A emergéncia, também segundo Souza (2008), marca 0 momento em que algo
entra em cena, considerando este momento um “produto de um confronto entre variaveis
antagbnicas” (p. 78). O processo de constitui¢do, a partir desta perspectiva genealogica [que
busca pela proveniéncia e emergéncia] cria um pais proprio. Procura indicios em fatos
desconsiderados, busca a singularidade dos acontecimentos, ou faz “emergir um entendimento
sobre os espacos onde desempenham papéis distintos e/ou foram excluidos do discurso
verdadeiro” (FAE, 2004, p. 413).

A genealogia, enquanto referencial teodrico-metodolégico para a nossa
investigacdo, auxilia-nos a entender as condicdes de producdo e legitimacdo da
etnomatematica, a partir de diferentes perspectivas. Uma delas, expressa na citagdo a seguir,

refere-se aos saberes ndo legitimados pelo discurso verdadeiro:

Trata-se, nesta andlise, de ativar os saberes locais, ndo legitimados ou
valorizados pelo discurso verdadeiro, que, ao ocupar um lugar qualificado
como cientifico, ordena, hierarquiza, classifica e depura os diversos saberes,
em nome dos direitos desta ciéncia detida por alguns (FAE, 2004, p. 413).

Ativar os saberes locais ndo legitimados pelo discurso verdadeiro e, com isso,
considerar as relacdes entre coletividade e subjetividade, apresentadas anteriormente. Ampliar
nossos olhares, com o intuito de visualizar alguns tracos transparentes que, ao serem unidos,
constituem a trajetoria de um grupo. Tracos quase transparentes, caracterizados na citacdo a

sequir:

Como se fora uma lesma, as marcas distintivas ligadas ao nome, ao
biol6gico e ao percorrer historico dos agentes, acabam por deixar tracos
quase transparentes que, quando unidos a todos 0s outros tracos dos grupos
sociais, definem trajetorias comuns, feixes de percursos muito semelhantes,
ou afinal, uma trajetéria (MONTAGNER, 2007, p. 253).

O nosso foco sobre trajetorias serd abordado, portanto, a partir de, por um lado, a
trajetoria da ethomatematica enquanto grupo de pesquisa — enquanto area de investigacao — e
0s processos envolvidos em sua produgdo como uma area de pesquisa; e por outro a trajetoria
do agente — pesquisadores etnomatematicos — enquanto membro de um grupo, que legitima

esta area por meio das atividades que desenvolvem. Assim, a0 mesmo tempo em que 0S
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agentes determinam a estrutura do campo na qual se inserem, esta estrutura também
determina os agentes (BOURDIEU, 1996). Por esse motivo, respaldamo-nos nas palavras de
Bourdieu (1996) para considerar 0s acontecimentos biograficos como alocacbes e

deslocamentos:

Tentar compreender uma vida como uma série Unica e, por si s, suficiente
de acontecimentos sucessivos, sem outra ligacdo que a vinculagdo a um
“sujeito” cuja unica constancia ¢ a do nome proprio, ¢ quase tdo absurdo
guanto tentar explicar um trajeto no metré sem levar em conta a estrutura da
rede, isto é, a matriz das relagcBes objetivas entre as diversas estacdes. Os
acontecimentos biogréaficos definem-se antes como alocagdes e como
deslocamentos no espaco social, isto é, mais precisamente, nos diferentes
estados sucessivos da estrutura da distribuicdo dos diferentes tipos de capital
gue estdo em jogo no campo considerado (...)

Ndo podemos compreender uma trajetdria, a menos que tenhamos
previamente construido os estados sucessivos do campo no qual ela se
desenrolou (BOURDIEU, 1996, p. 81-82).

Segundo Bourdieu (1996, p. 76), devemos evitar uma ‘“cria¢do artificial de
sentido” porque nem todos os fatos necessitam estar intimamente ligados. Nossa historia ¢
também constituida de rupturas e ndo considera-las, talvez seja ceder a uma ilusdo retorica,

como destacado na citagdo a seguir:

Produzir uma histéria de vida, tratar a vida como uma historia, isto &€, como a
narrativa coerente de uma sequéncia significativa e coordenada de eventos,
talvez seja ceder a uma ilusdo retérica, a uma representacdo comum da
existéncia que toda uma tradicgdo literaria ndo deixou e ndo deixa de reforcar
(BOURDIEU, 1996, p. 76).

Considerar as trajetérias como parte de uma estrutura, que possui regras muito
bem estabelecidas, é a forma sugerida por Bourdieu para ndo cairmos em um curto-circuito
redutor (BOURDIEU, 1996), causado por uma imersdo, ora na dimensdo interna de um objeto
(sua estrutura de funcionamento), ora aos aspectos sociais que interferem em seu
funcionamento. Nenhuma estrutura € totalmente autbnoma em relacéo a esses dois aspectos e,
por isso, é necessario um modo de pensar relacional.

A teoria do campo, formulada por Bourdieu, considera que cada agente se situa
em suas relagdes objetivas uns com os outros. Inseridos em um campo, com regras pre-
estabelecidas, e relacionando-se uns com 0s outros, 0s agentes se deparam com um espaco de

possiveis que permite uma maior ou menor movimentagdo no interior deste campo.
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Esse espaco de possiveis, que transcende os agentes singulares, funciona
como uma espécie de sistema comum de coordenadas que faz com que,
mesmo que ndo se refiram uns aos outros, os criadores contemporaneos
estejam objetivamente situados uns em relacdo aos outros (BOURDIEU,
1996, p. 54)

As trajetdrias sdo, portanto, construcdes coletivas. Além de ndo se desenrolarem
de forma independente do espaco em que se inserem, também possuem uma dependéncia em
relagdo a outros agentes, pertencentes ao campo. A nossa compreensdo para as trajetorias,
além do referencial exposto, também se respalda na perspectiva socioldgica proposta por
Bourdieu que, neste capitulo, sera apresentada a seguir a partir das no¢oes de habitus, campo

e capital.

3.2 As noc¢des de habitus, campo e capital

A nocéo de habitus inspira-se em um conceito aristotélico-tomista que “foi objeto
de estudos anteriores, por autores como Hegel, Husserl, Weber, Durkheim e Mauss"
(BOURDIEU, 20044, p. 24). A nogdo que Bourdieu nos oferece, diferentemente das nogdes
utilizadas pelos autores citados, reage contra a orientagdo mecanicista do estruturalismo e
investe nas capacidades geradoras das disposi¢des, consideradas como disposicdes adquiridas,
socialmente construidas.

Segundo Bourdieu (2012), esta nocao teve origem a partir de dois artigos escritos
por Panofsky nunca antes cotejados e rompe com 0 paradigma estruturalista proposto por
Levi-Strauss, adotado pelos althusserianos. Ao retomar a noc¢do aristotélica de hexis, que foi
traduzido pela escolastica como habitus, esse rompimento apresenta duas caracteristicas
importantes: uma reacdo contra o estruturalismo; e uma superacdo das formas simbdlicas da
filosofia neo-kantiana nas quais se prendeu Panofsky.

O agente é o operador préatico de construces do objeto e, por isso, a no¢ao que
Bourdieu apresenta para habitus, aproxima-se dos estudos realizados por Chomsky e coloca
em evidéncia as capacidades criadoras, ativas, inventivas, do habitus e do agente, colocando
este agente em evidéncia. Mas esta evidéncia ndo exclui a interferéncia externa na percepcéo
do agente. O habitus como um principio organizador da acdo &€ um dos aspectos que

apontamos na citacdo a seguir:
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Construir a no¢do de habitus como sistema de esquemas adquiridos que
funciona no nivel pratico como categorias de percepcdo e apreciacdo, ou
como principios de classificacdo e simultaneamente como principios
organizadores da acdo, significava construir o agente social na sua verdade
de operador pratico de construcdo de objetos (BOURDIEU, 2004a, p. 26).

O agente enquanto operador pratico faz uso de estratégias que se mostram
objetivamente ajustadas a situacdo, e que nio possuem a razdo como principio. E por esse
motivo que, segundo Bourdieu (2012), o habitus representa uma disposi¢do incorporada,
quase postural. E um agente em ac&o. O lado ativo do conhecimento pratico. Uma “espécie de
sentido do jogo que nao tem necessidade de raciocinar para se orientar e se situar de maneira
racional num espago” (BOURDIEU, 2012, p. 62).

O habitus dos agentes define as posi¢des constitutivas do campo. Em um espaco
social, com as caracteristicas que ja apresentamos, o habitus vai influenciar diretamente na
movimentacdo deste agente. As posicdes (espacos ocupados no campo) e as tomadas de
posicdo (pontos de vista sobre este mesmo espaco) se efetivam nas estratégias classificadoras.
E também por influéncia do habitus que cada agente define as suas estratégias classificadoras
e atua, no sentido de conservar ou transformar a estrutura do campo. Perpetuar as regras do
jogo ou subverté-las.

O habitus se efetiva nas formas de agir (ou comportar-se), que envolve uma
mistura entre a percepc¢éo individual ou as disposi¢des, que inclui experiéncias familiares e de
vida, as experiéncias profissionais etc. Considerado como se tivesse inserido no interior do
campo, um agente aceita suas regras e faz uso efetivo dessas regras. O habitus relaciona-se a
€sse Uuso, como uma “espécie de senso pratico do que se deve fazer em dada situagdo — 0 que
chamamos, no esporte, 0 senso do jogo, arte de antecipar o futuro do jogo inscrito, em
esboco, no estado atual do jogo” (BOURDIEU, 1996, p. 42).

A nogéo de habitus envolve uma espécie de “principio gerador e unificador que
retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posicdo em um estilo de vida
univoco” (BOURDIEU, 1996, p. 21-22). Um diferenciador. Operadores de distingéo.
Principios geradores de praticas distintas e distintivas.

As estratégias de um agente (ou grupo de agentes) respaldam-se no habitus, que
se tornam o fundamento real das praticas e que nem sempre permite uma explicitacdo de suas
verdadeiras intencOes. Estilo de vida que exprime as necessidades objetivas das quais €

produto. E 0 que apresentamos na citagio a seguir:
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As préticas e as propriedades constituem uma expressdo sistematica das
condicdes de existéncia (aquilo que chamamos estilo de vida) porque séo o
produto do mesmo operador pratico, o habitus, sistema de disposicdes
durdveis e transponiveis que exprime, sob a forma de preferéncias
sistematicas, as necessidades objetivas das quais ele € o produto
(BOURDIEU, 1983, p. 82).

O habitus seria como um operador pratico que institui praticas. E o mundo social
que, em relacdo de cumplicidade com o habitus, 0 produz, como consideramos estar expresso

na citagéo a seguir:

O habitus mantém com o mundo social que o produz uma auténtica
cumplicidade ontol6gica, origem de um conhecimento sem consciéncia, de
uma intencionalidade sem intencdo e de um dominio pratico das
regularidades do mundo que permite antecipar seu futuro, sem nem mesmo
precisar colocar a questdo nesses termos (BOURDIEU, 2004a, p. 24).

O individuo elabora estratégias antecipadoras que sdo orientadas por seu habitus,
esquemas inconscientes, “que permite aos individuos se orientarem em seu espaco social e
adotarem préaticas que estdo de acordo com sua vinculagdo social” (CUCHE, 2002, p. 172).
Essas estratégias podem ser resultantes da incorporagdo da memoria coletiva, ou de
disposicdes corporais que constituem a hexis corporal.

Uma espécie de sentido do jogo que orienta a acdo. Por perceber o sentido do

jogo, os agentes podem ser bons jogadores. Segundo Bourdieu (1996),

Ter o sentido do jogo é o jogo na pele; é perceber no estado pratico o futuro
do jogo; € ter 0 senso histdrico do jogo. Enquanto 0 mau jogador esta sempre
fora do tempo, sempre muito adiantado ou muito atrasado, o bom jogador é
aquele que antecipa, que esta adiante do jogo (p. 144).

E como se as tomadas de posicdo de um agente considerassem, sempre, 0 Seu
habitus. Ou seja, um agente estabelece relacdes entre as suas experiéncias (pessoais e
profissionais) e as oportunidades que a estrutura do campo e 0 meio social ao qual esta
inserido Ihe oferecem.

Também vamos apresentar neste texto algumas consideracGes sobre a nogdo de
campo a fim de colocar em pratica 0 método praxioldgico proposto por Bourdieu. Em seu
livro, cujo titulo ¢ “Para uma sociologia da ciéncia” (BOURDIEU, 2004c), Bourdieu explicita
que se baseou na teoria desenvolvida por Thomas Khun para constituir a representacdo logica

e a dindmica que atribui ao seu conceito de campo.
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Thomas Kuhn elaborou a nocdo de comunidade cientifica, “ao enunciar que os
cientistas formam uma comunidade fechada cuja investigacdo assenta sobre um leque bem
definidos de problemas” (BOURDIEU, 2004c, p. 28). Tal nocdo institui regras e
metodologias bem definidas para a comunidade cientifica, cujos paradigmas determinam “‘as
questdes que podem ser formuladas e as que sdo excluidas” (BOURDIEU, 2004c, p. 29). Tal
perspectiva introduz a ideia de autonomia do universo cientifico, o que pressupde que, para
dar origem a uma tradicdo nova (ou um novo paradigma), o investigador deve ser produtivo,
tradicionalista e gostar de se entregar a jogos complexos governados por regras
preestabelecidas. Somente assim este cientista serd capaz de constituir novas regras e pecas
com as quais podera continuar a jogar.

Numa reinterpretacdo, e continuidade, desta ideia, Bourdieu (2004c) constitui
como base para a formulacdo de sua teoria dos campos, as regras e metodologias bem
definidas que caracterizam uma comunidade cientifica. Sua inovagdo esta no fato de focalizar
as estruturas que orientam as praticas no interior do grupo. A partir disso, a no¢do de campo
focaliza essas estruturas, que orientam as préaticas, sejam elas cientificas, artisticas, culturais
etc. Estruturas que possuem jogos especificos, e que variam conforme as praticas que
pretendem orientar.

Neste momento, é importante destacar que a perspectiva socioldgica que estamos
apresentando consiste em um modo de olhar, uma forma de analisar, e ndo um modo de
descri¢do. Processo, também caracterizado por Bourdieu (1996) como “praxiologico”, que “se
estrutura para garantir a acao do individuo, mas, ao mesmo tempo, considera a estrutura da
situagdo” (VILELA, 2013, p. 269). Ou seja, o individuo ¢ quem realiza a agdo social, as
praticas sociais. Mas essas praticas sdo orientadas por uma estrutura social, que também
influencia na acdo do individuo. Estamos, entdo, diante de um duplo processo que €, ao
mesmo tempo, de interiorizacdo da exterioridade, e de exteriorizacdo da interioridade
(BOURDIEU, 1983).

Bourdieu (1983, 1996) sugere uma superacdo das dicotomias que se fazem
presentes no discurso académico, tais como individuo/sociedade, individual/coletivo,
objetivo/subjetivo e teoria/pratica. O modo como 0 soci6logo conduz suas pesquisas €,
também, o0 modo como o socidlogo teoriza sobre suas pesquisas. Sem separacao entre teoria e
pratica. O que existe, em sua perspectiva metodoldgica, ¢ uma teoria da acdo. Uma teoria da
acdo, caracterizada pelo sociologo na citagdo a seguir, que possui como orientacdo a frase:
“Tudo ocorre como se” (BOURDIEU, 1996, p. 164).
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A teoria da acdo que proponho (com a nogédo de habitus) implica em dizer
que a maior parte das acBes humanas tem por base algo diferente da
intencdo, isto &, disposi¢cdes adquiridas que fazem com que a agdo possa e
deva ser interpretada como orientada em direcdo a tal ou qual fim, sem que
se possa, entretanto, dizer que ela tenha por principio a busca consciente
desse objetivo (e ai que o “tudo ocorre como se” ¢ muito importante)
(BOURDIEU, 1996, p. 164).

Assim, quando olhamos para 0 nosso objeto — a etnomatematica — a partir desta
perspectiva, abrimos a possibilidade de constituir um delineamento para um campo, levando
em conta a necessidade de nos atentarmos para a forma como esse campo se desenrola na
pratica. Todo campo constitui-se a partir de uma estrutura, que tende a permanecer como tal,
mas que configura-se como um espaco de conflitos que visam a manutencdo ou a
transformacéo desse campo de forcas. Selecionar 0s agentes e 0s posicionarmos tomando por
base as relacdes e aliancas que estabelecem entre si constitui o campo. As estratégias que
esses agentes utilizam para manter ou transformar tais estruturas possuem seus habitus como
organizador pratico e sdo importantes dentro do campo. A citacdo a seguir estabelece as

relacdes de forca que constituem o campo:

E na relacdo entre os diferentes agentes (concebidos como <<fontes de
campo>>) que se engendra o campo e as relacbes de forca que o
caracterizam (relacdo de forcas especifica, propriamente simbdlica, dada a
<<natureza>> da forca capaz de se exercer nesse campo... (BOURDIEU,
2004c, p. 52).

Séo os agentes que determinam a estrutura do campo de forca, e esta estrutura, por
sua vez, determina os agentes. Ou seja, considerar um agente como parte de um campo,
pressupde considerar que este agente mobiliza estratégias para agir e conhece as regras do

jogo. Segundo Bourdieu (1996):

Os agentes bem ajustados ao jogo sdo possuidos por ele e tanto mais, sem
duvida, quanto melhor o compreendem. (...) como um bom jogador de ténis,
estamos localizados, ndo onde a bola estd, mas onde ela vai cair; estamos
localizados, e no lugar, ndo onde estd o lucro, mas onde ele vai ser
encontrado (p. 142).

Os agentes que aceitam as regras do jogo, decidem joga-lo, investem seu capital e
buscam, a partir de lutas, ocupar melhores posi¢cdes nesse espaco, “estdo unidos pelas lutas

que os opdem” (BOURDIEU, 2004c, p. 68). O modo como constituimos o campo da
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matematica, discussdo exposta no topico seguinte, é diferente do modo como outros
pesquisadores o fazem porque tal constituicdo é resultado de um conjunto de acbes que
expressam um ponto de vista. A ideia de trajetOria que permeia o0 texto possui como eixo
central essa no¢do de campo.

Caracterizar os agentes como dominantes ou dominados € também uma agao
necessaria para os considerar como parte de um campo. Segundo Bourdieu (2004c), “o
dominante € aquele que ocupa na estrutura uma posi¢ao tal que a estrutura age em seu favor”
(p. 53). Além de possuir a estrutura agindo a seu favor, os dominantes “estdo em posi¢do de
impor, geralmente sem nada fazer para isso, a representacdo da ciéncia mais favoravel aos
seus interesses” (BOURDIEU, 2004c¢, p. 55). Os dominantes também sao reconhecidos por
seus concorrentes (na qual se incluem os dominados), que necessitam tomar posicao
relativamente a esses dominantes (contra ou a favor). Os atos de dominacéo produzidos pelo
dominante s6 funcionam se os dominados reconhecerem esses atos como uma forma de
dominacdo. Atuar como cumplice da dominacéo faz parte das regras do jogo. A luta que se
estabelece entre dominantes e dominados € que estrutura 0 campo e, por isso, consiste em
uma luta interessada. “Em luta uns contra os outros, os agentes de um campo tém pelo menos
interesse em que o campo exista e, portanto, mantém uma ‘cumplicidade objetiva’ para além
das lutas que os opdem” (LAHIRE, 2002, p. 48).

Este modo de fazer sociologia, considerando-o0 dindmico e constituido por um
ponto de vista, “revela os fundamentos ocultos da dominacao” (CATANI, 2007a, p. 74). Um
modo de tornar explicito os mecanismos pelos quais a dominacdo se constitui. Uma

sociologia da préatica, conforme destacado por Catani (2007a) na citacdo a seguir:

A sociologia de Bourdieu estuda a ldgica da dominacdo social nas
sociedades de classe e os mecanismos pelos quais ela se constitui, se disfarca
e se perpetua, procurando extrair os principios que regem essa loégica com
base em analises concretas. Ao realizar seu trabalho, ele descreve e analisa
quem € quem e as respectivas estratégias utilizadas pelos agentes em cada
espaco social especifico — quer dizer, desenvolve uma sociologia da préatica
em que a movimentacdo dos agentes e as posi¢fes ocupadas indicam quem
tem o poder de estabelecer a agenda do que é legitimo ou ndo nesse dominio
(CATANI, 2007a, p. 74-75).

A movimentagdo dos agentes pode desarranjar “estruturas cognitivas e as vezes,
em certa medida, estruturas sociais” (BOURDIEU, 2014, p. 121). Segundo Bourdieu (2004c),

as transformacdes no campo ocorrem, quase sempre, em decorréncia de uma redefinicdo de
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fronteira. “O que explica que as fronteiras do campo sejam quase sempre questdes de conflito
no seio do campo” (BOURDIEU, 2004c, p. 56). Estar proximo a essas zonas fronteiricas
consiste, ndo somente em presenciar conflitos relacionados a redefinicdo dessa fronteira, mas
também, estar envolvido com conceitos que pertencem a campos diferenciados.

A nocdo de revolucdo simbdlica pode ser utilizada para se referir aos processos
envolvidos com as transformacgBes no campo. Quando exitosa, uma revolugdo simbdlica fica
ainda mais dificil de ser compreendida, “porque o mais dificil € entender o que parece dbvio,
na medida em que a revolugdo simbdlica produz as estruturas pelas quais as percebemos”
(BOURDIEU, 2014, p. 122). Tornam-se imperceptiveis porque nasceram dela as categorias
de percepcdo e apreciacdo que “empregamos para entender as representagdes do mundo e o
proprio mundo” (BOURDIEU, 2014, p. 122). Uma revolugdo simbdlica ¢ compreendida
como uma reviravolta no campo, “do ‘a favor’ ao ‘contra’” (BOURDIEU, 2014, p. 122). Um
novo mundo, produto do nosso olhar'®, que é também produto de um trabalho de conversio
coletiva.

Por fim, apresento a nocao de capital, vinculada a de campo. Cada campo possui
diferentes espécies de capitais, uns mais valorizados que outros. O acumulo de diferentes
tipos de capitais determinaria as posicdes e as trajetdrias dos agentes.

A distribuicdo de capital entre os agentes no interior de um campo € sempre
desigual e por isso, o capital constitui a principal arma dos agentes na luta por posi¢des e em
suas tomadas de posicdo. Possuir uma grande parte do capital mais valorizado de um campo
pode implicar em poder sobre o capital detido por outros agentes, por meio da imposicao de
normas e comportamento. Além da possibilidade de se apropriar dos ganhos oferecidos por
esse campo, as lutas travadas no interior dos campos sdo compreendidas como processos que
buscam aquisicdo de capital.

As nocOes apresentadas serdo empregadas nos capitulos e topicos que se seguem,
num exercicio praxioldgico que operacionaliza essas nogdes e ampliam a compreensao. Por
exemplos, veremos, na se¢cdo quatro, em que constituimos uma analise para a trajetoria do
pesquisador brasileiro Ubiratan D’Ambrosio, como as nog0es de habitus e capital séo
importantes para uma interpretacdo sociologica das atividades que este pesquisador
desenvolveu, e, também, para entendermos 0 movimento em sua trajetoria em decorréncia dos

capitais por ele acumulados em sua carreira profissional e académica.

19 Ao empregar o termo olhar, Bourdieu (2014) refere-se ao olho como um érgéo que foi socialmente
construido.
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Nesta investigacdo, vamos considerar o campo académico e, especialmente, o
campo da matematica, 16cus de relagdes que envolvem as trajetdrias de agentes envolvidos
com a pesquisa em etnomatematica. No interior deste campo académico suas praticas sdo
institucionalizadas e envolvem a ideia de universidade (HEY, 2008). Os agentes, situados em
seu interior, protagonizam um jogo que exige o “uso de um aparato institucional” (HEY,
2008, p. 15) que envolve universidades e agéncias financiadoras, como CAPES? e CNPQ?.
Nesse jogo, as posicdes dominantes sdo determinadas por propriedades que envolvem a
formacéo, os titulos, a participacdo em associagdes de pos-graduacdo e pesquisa, a publicacédo
em periodicos cientificos, a formacdo de centros e grupos de pesquisa € 0s acordos
institucionais.

Nesse espaco, cada area do conhecimento pode ser pensada como uma espécie de
sociedade de carater cientifico, com membros proprios e constituindo campos especificos,
mas que possuem um ethos comum global (HEY, 2008). Ou seja, por mais que no interior do
campo académico sejam evidenciadas sociedades de carater cientifico relativamente
autdnomas??, tais sociedades estdo sujeitas aos mesmos aparatos institucionais. O objeto de
estudo desta investigacdo — a etnomatematica e suas condi¢fes de producdo, legitimacdo e
ampliacdo enquanto &rea de conhecimento — consiste em uma dessas sociedades de carater
cientifico. O que consideramos campo da matematica é constituido por seus membros,
caracterizados como agentes a partir da perspectiva tedrica que vamos utilizar para orientar a

nossa analise. Um campo possui uma legalidade especifica, como destacado a sequir:

Cada campo (disciplina) é o lugar de uma legalidade especifica (nomos) que,
produto da Histdéria, estd encarnada nas regularidades objectivas do
funcionamento do campo e, mais precisamente, nos mecanismos que regem
a circulacdo da informacdo, na légica da distribuicdo de recompensas, etc., e
nos hébitos cientificos produzidos pelo campo que sdo a condi¢do do seu
funcionamento (BOURDIEU, 2004c, p. 115).

20 CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - foi fundada em 1951.

Atualmente, ela possui como papel fundamental atuar na expanséo e consolidacdo da p6s-graduacdo no pais e,
desde 2008, também atua na formacéo de professores da educagéo basica.

21 O CNPQ - Conselho Nacional de Pesquisas - foi criado em 1951 com o objetivo inicial de promover e
estimular o desenvolvimento da investigacéo cientifica e tecnologica.

22 De acordo com Bourdieu (1983), a autonomia envolve “a existéncia de uma relativa independéncia dos
campos em relagdo as transformacdes politico-econdmicas que ocorrem na sociedade” (p. 27). Neste texto,
utilizamos o termo “relativamente autonomas” porque a autonomia estd presente em graus variados para os
diferentes campos.
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Como parte do campo académico, vamos constituir o campo da matematica a
partir da bibliografia pesquisada e de trés pesquisas que utilizaram como perspectiva teorica a
sociologia proposta por Bourdieu e encaminharam uma discusséao especifica sobre o campo da
matematica: duas teses de doutorado (VILELA, 2007; FARIAS, 2017); e uma dissertacao
(SOUZA NETO, 2012). Essa constitui¢do serd apresentada em uma subsecdo especifica, que

esta apresentada a seguir.

3.3 Uma possibilidade para o campo da matematica

Compreender um campo como um espaco de lutas, caracterizado pelas relacdes de
forca que se estabelecem entre os agentes ¢ também pensar nessa estrutura como sendo “um
espago onde se manifestam relagdes de poder” (BOURDIEU, 1983, p. 21). Segundo Bourdieu
(1983, p. 21):

A estrutura do campo pode ser apreendida tomando-se como referéncia dois
polos opostos: o dos dominantes e 0 dos dominados. Os agentes que ocupam
0 primeiro pdlo sdo justamente aqueles que possuem um maximo de capital
social; em contrapartida, aqueles que se situam no pélo dominado se
definem pela auséncia ou pela raridade do capital social especifico que
determina o espago em questao.

Quando Bourdieu (1983) estrutura 0 campo como constituido por agentes
dominantes e dominados, caracteriza as praticas heterodoxas como aquelas praticadas pelos
dominados. Tais praticas, segundo o socidlogo, “tendem a desacreditar os detentores reais de
um capital legitimo” e (p. 22) se desenvolvem “sem que se contestem fundamentalmente 0S
principios que regem a estruturagdo do campo” (p. 23).

Vilela (2007), tendo como respaldo a teoria de Bourdieu, utiliza a no¢do de campo
para constituir o campo da matematica a partir de dois polos: o da matematica académica; e o
da educacdo matematica. Dentre o0s aspectos observados por Vilela (2007) em sua
investigacao, destacamos a atuacdo dos agentes que, mesmo se situando no polo dominado
deste campo, constitui praticas que ndo atacam o0s principios que regem a estruturacdo do
campo. Segundo Bourdieu (1983), as estratégias heréticas, mesmo sendo contrarias as
dominantes, reforcam a ordem do campo. E isso acontece, especialmente porque fazer parte

de um campo &, também, aceitar as regras desse campo.
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Outros aspectos dizem respeito as praticas dos dominantes que, por possuirem
autoridade para impor uma definicdo de matemaética legitima, produzem um discurso que a
legitima em diferentes instancias de legitimacdo. Dentre essas, ressaltamos a institui¢éo
escolar que, como discutimos na secdo anterior, se auto intitula promotora de oportunidades
iguais e sustenta um discurso que estd associado a curriculos que, nesse contexto, tendem a
ser cada vez mais homogéneos. Assim, considerando o campo da matematica, passam a ser
homogéneos, além do curriculo, dentro da instituicdo escolar, também aquilo que se considera
como matematica. O papel assumido pela escola de instancia de legitimacdo legitima a
defini¢do de matematica legitima.

A escola, ao consagrar como cultura escolar aquela que é imposta pelos
dominantes do campo — 0s matematicos académicos — , e transmitir como legitima a visao de
matematica imposta pelos matematicos, legitima os privilégios sociais.

Outro trabalho que contribui para a nossa compreensao em torno do campo da
matematica foi a dissertagdo produzida por Souza Neto (2012). Nesta investigacdo, o
pesquisador mantém os dois polos no campo da matematica: a matematica académica e a
educacdo matematica. Na fracdo dominante do campo caracterizado por Souza Neto (2012),
estdo inseridos os agentes que realizam pesquisas sobre a matematica académica: os diretores
da OBMEPZ, da SBM? do IMPA? e os professores académicos. A area da educacio
matematica foi ai entendida como a fracdo dominada no campo da matematica, a qual seria
composta pelos agentes que dedicam suas pesquisas a discussées que envolvem o ensino de

matematica.

3 A OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas) teve a sua primeira edicdo em
2005 e foi compreendida, a partir dos estudos encaminhados por Souza Neto (2012), como uma manifestacdo de
alianca entre o0 campo da matematica e o campo politico, visto que, a0 mesmo tempo em que consagra a cultura
matematica, corrobora com interesses préprios do campo econémico.

24 A SBM (Sociedade Brasileira de Matematica) foi fundada em 1969 e tem por finalidade “congregar os
matematicos e professores de Matematica do Brasil, estimular a realizacdo e divulgacao de pesquisa de alto nivel
em Matematica, contribuir para a melhoria do ensino de Matematica em todos os niveis, estimular a
disseminacdo de conhecimentos de Matematica na sociedade, incentivar e promover o intercambio entre os
profissionais de Matematica do Brasil e do exterior, zelar pela liberdade de ensino e pesquisa, bem como pelos
interesses cientificos e profissionais dos matematicos e professores de Matematica no pais, contribuir para o
constante aprimoramento de altos padrdes de trabalho e formacéo cientifica em Matematica no Brasil e oferecer
assessoria e colaboragdo, na area de Matematica, visando o desenvolvimento nacional” (Texto disponivel em
http://www.sbm.org.br/, acessado em maio de 2016).

% O IMPA (Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada) foi criado em 1951 e consistiu na
primeira unidade de pesquisa criada pelo Conselho Nacional de Pesquisas (CNPg) um ano ap6s a sua fundagéo.
Suas atividades estdo voltadas “para 0 estimulo a pesquisa cientifica em matemética e a formacgéo de novos
pesquisadores, bem como para a difusdo e o aprimoramento da cultura matematica no pais” (Texto disponivl em
http://www.impa.br/, acessado em maio de 2016).
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Segundo o pesquisador, 0 campo da matematica possui um acumulo de capital
simbdlico suficiente para premiar e recrutar talentos, a0 mesmo tempo em que naturaliza a
ideologia do dom e os aspectos sociais de nossa sociedade. O espaco escolar € um objeto de
disputa entre esses dois polos do campo da matematica, pois a escola consiste em um espaco

de consagracédo da cultura cientifica, como é possivel observar na citagdo a seguir:

A direcdo da matematica escolar — curriculo, formacdo dos professores,
modo de compreender as dificuldades dos estudantes etc — é disputada
principalmente quando se compreende que a escola é um espaco de
consagracdo da cultura cientifica (SOUZA NETO, 2012, p. 39).

Enquanto os agentes do polo da matematica académica visariam aproximar as
praticas matematicas da escola as praticadas pelos profissionais matematicos, que
correspondem a matematica pura, académica ou cientifica, aqueles ligados a educacéo
matematica, no outro polo do campo, sdo caracterizados por suas estratégias de subverséo.
Assim, um mesmo capital, que envolve a autoridade para impor uma definicdo legitima de
matematica e, também, autoridade para determinar os programas de ensino, € disputado por
esses dois polos tensionais.

Em sua tese, Farias (2017) desenha o campo da matematica a partir de duas
espécies de capital: o cientifico (constituido por producdes cientificas, como artigos, livros,
prémios recebidos, formacdo académica de doutorado, pds-doutorado etc) e o politico-social
(constituido por relagbes sociais com instituicdes, sejam estas académicas, ou nao). Os
agentes foram distribuidos no campo a partir de uma combinacdo desses capitais. A partir
desse grupo de agentes, e de uma andlise em torno dos capitais cientifico e politico-social, o
pesquisador localizou, nesse espaco, os agentes envolvidos com o Profmat?®.

As preocupacdes com 0 ensino, um dos objetos de disputa no campo da
matematica, quando ocorrem, consistem em estratégias desenvolvidas por agentes que se
inserem na por¢do dominada deste campo. N&o somente a pesquisa desenvolvida por Farias
(2017), mas também as anteriores (VILELA, 2007 e SOUZA NETO, 2012) caracterizam as
atividades de ensino como menos valorizadas neste campo.

A partir do referencial tedrico de Bourdieu, consideraremos esses dois polos

tensionais do campo da matematica: os matematicos que possuem como foco as pesquisas em

% O Profmat (Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional) estd em vigor desde 2011 e “visa

atender professores de Matematica em exercicio no ensino basico, especialmente na escola publica, que busquem
aprimoramento em sua formagdo profissional, com énfase no dominio aprofundado de conteGtdo matematico
relevante para sua atuagdo docente” (Texto disponivel em http://www.profmat-sbm.org.br/, acessado em maio de
2016).
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matematica pura ou aplicada, no polo dominante do campo; os matematicos com disposi¢do
para 0 ensino, posicionados no espaco dominado do polo dominante; e os educadores
matematicos, no polo dominado do campo. Matematicos e educadores matematicos como
parte de um mesmo campo e 0s agentes que se dedicam a uma implementacdo de praticas
etnomatematica situados, a partir de nossa perspectiva, no polo dominado do campo da
matematica.

Relacbes entre etnomatematica e 0 ensino de matematica sdo observadas na
analise que encaminhamos em torno das condicdes de producédo e legitimacdo desta area de
pesquisa. Sobre essa possibilidade, destacamos uma fala?’ de uma pesquisadora em
etnomatematica, que considera a preocupacdo em ensinar e aprender a matematica de outro
modo como uma das motivacdes iniciais para a proposicdo desta tematica. A fala esta

apresentada a seguir:

Ela nasce [a ethomatematica]... ela € inaugurada pensando nisso,
que ela seria um caminho para levar a ensinar e aprender a
matematica de um outro modo, mas nao deu muito certo. Entao onde
ela se da muito bem: como uma linha de pesquisa; como essa
postura mais do antropdlogo, olhando o outro grupo culturalmente
diferenciado; e dentro de uma perspectiva mais da histéria da

matematica (grifo nosso).

O termo illusio ¢ utilizado pelo socidlogo para destacar que “illusio é estar preso
ao jogo, preso pelo jogo, aceitar que o jogo vale a pena ou, para dizé-lo de maneira mais
simples, que vale a pena jogar” (BOURDIEU, 1996, p. 139). As lutas estabelecidas no
interior do campo sdo travadas pelos agentes que “estdo unidos pelas lutas que os opdem”
(BOURDIEU, 2004c, p. 68).

Um agente, sua historia, suas disposicdes, seu habitus e sua trajetoria ndo joga
sozinho e sim inserido em um espaco social. Por isso, consideramos as trajetérias como uma
construcdo coletiva, que descrevem posigdes sucessivas em um espaco, e que tais posicoes se

associam a estados sucessivos de um campo. Uma construgdo que desenrola de forma

27 Relato concedido por Maria do Carmo Domite, inserido como parte de um video produzido a partir da
realizacdo do Primeiro Encontro de Etnomatematica do Rio de Janeiro, que aconteceu em 2014, disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=nKzLA2sRqBg
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dependente do espago em que se insere e, também possui uma dependéncia em relagdo a
outros agentes do campo.

Estamos fazendo uso dessa caracterizacdo campo académico, buscando inspiracdo
no campo cientifico, em que Bourdieu (1983) destaca o “monopdlio da autoridade cientifica”
(p. 122) como o objeto de disputa entre os agentes. Tomamos como referéncia a pesquisa
desenvolvida por Hey (2008), que especifica a ideia de academia mais presente no Brasil e,
por isso, segundo a pesquisadora: “Trabalho com campo académico e ndo campo cientifico”
(HEY, 2008, p. 15). Além disso, também se referenciando na perspectiva sociologica proposta
por Bourdieu, para Hey (2008), “o campo académico é entendido como o I6cus onde ocorrem
praticas institucionalizadas de producdo do conhecimento, o que envolve sobretudo a idéia de
universidade” (HEY, 2008, p. 16).

A trajetéria do agente que tomamos como referéncia para andlise foi
compreendida como parte do campo académico e, como parte deste, também do campo da
matematica. Os agentes, nossos sujeitos de pesquisa, situados em seu interior e envolvidos
com a illusio, protagonizam o jogo e, com isso, também mobilizam conhecimento académico
(HEY, 2008). As praticas no interior deste espaco sdo legitimadas e reconhecidas como tal e,
para isso, € necessario entrar no jogo da batalha classificatoria. Um jogo que classifica aquilo
que “sera pertencente ou ndo a esse mundo” (HEY, 2008, p. 15) e que exige o “uso de um
aparato institucional” (HEY, 2008, p. 15). Um aparato que, quando analisado a partir da
perspectiva do campo académico, é assegurado pelo Estado brasileiro e possui algumas

caracteristicas como as apontadas na citacdo a seguir:

envolve as universidades e as agéncias financiadoras — em especial a CAPES
e 0 CNPQ —, uma vez que com o apoio delas foi possivel, entre outras, criar
as associacbes de poés-graduacdo e pesquisa em diversas &reas do
conhecimento, produzir periddicos cientificos e eventos no pais, tanto para
0s pesquisadores nacionais quanto para os estrangeiros, formar centros e
grupos de pesquisa e celebrar acordos institucionais para intercambios
cientificos com centros internacionais (HEY, 2008, p. 16).

Consideramos, nesta investigacao, a trajetdria constituida como parte do campo da
matematica, e assumimos que esta trajetoria se insere nas disputas que envolvem o jogo do
poder que sdo proprios desse campo, onde circula um tipo particular de capital simbolico.

De acordo com essa perspectiva, em que 0s agentes constituem o campo de forma
ndo isolada, mas, sim, situada em relacdo a outros agentes, tomamos um agente como

referéncia, considerando a sua articulagdo politica e importancia no espago social em que se
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insere, para encontrar outros agentes e, a partir deles, compreender a estrutura que envolve
esta tematica. A escolha deste agente como referéncia resultou da anéalise que encaminhamos
em torno dos aspectos que consideramos fazer parte da emergéncia da etnomatematica.

O exercicio por nos realizado consistiu em tomar uma trajetoria como referéncia
e, a partir dela, estabelecer relages entre agentes que caracterizaram e constituiram 0 nosso
campo. O campo ndo e pré-existente. Ele foi, e esta sendo, desenhado na medida em que
constituimos a nossa pesquisa. Com isso, acumular o capital mais valorizado de um campo
leva, além de uma apropriacdo dos ganhos oferecidos por esse campo, a uma autoridade para
exercer poder sobre o capital detido por outros agentes, por meio da imposi¢cdo de normas e
comportamento. Na medida em que se observa a possibilidade de fazer parte da instituicdo de
uma area de pesquisa, como foi o caso da educacdo matematica, que estava surgindo, no
Brasil, naguele momento (FIORENTINI e LORENZATO, 2012), observamos que o0 agente
considerado em nossa analise se interessa por um tema.

Este agente — Ubiratan D'Ambrosio — acumula capitais especificos do campo da
matematica, campo académico em que se insere. Artigos publicados em periddicos, livros e
participacbes de destague em eventos nacionais e internacionais. Esses sdo 0s capitais que
consideramos ser mais valorizados no interior do campo académico, que impde padrbes de
producdo, de circulacdo, e que possui for¢ca no mundo social global (HEY, 2008). Capitais
como formacdo matematica que se efetivou na USP, tese de doutorado que contou com a
participacdo de matematicos influentes em sua banca de defesa, atuacdo como professor de
instituicGes importantes, participacdo na reunido de fundacdo da Sociedade Brasileira de
Matematica, coordenacdo de cursos de pds-Graduacdo em matematica no exterior, sdo
especificos do campo da matematica.

Este acumulo de capital forneceu a este agente uma autoridade para atuar
ativamente, ndo somente no processo de instituicdo da educacdo matematica como uma area
de pesquisa, mas também no processo que contribuiu para a legitimacdo da etnomatematica
como area de pesquisa que se insere como parte da educacdo matematica.

Essas relagBes entre matemaética, educacdo matematica e etnomatematica estdo
sendo compreendidas neste texto de um modo, por uma perspectiva. Outros angulos sdo
possiveis e, a partir disso, outras relacbes se estabelecem. Em nossa pesquisa, O
etnomatematico, também educador matematico, é inserido como parte do campo da
matematica. Um campo que, segundo Bourdieu (2012), evidencia dois estados da historia: um

estado objetivado, representado pela historia acumulada nas coisas; e um estado incorporado,



72

que constitui o habitus, e é “produto de uma aquisi¢ao histdrica que permite a apropriagdo do
adquirido histérico” (BOURDIEU, 2012, p. 83). Um pesquisador, em suas relacdes com o
campo da matematica, a0 mesmo tempo em que se apropria da heranca, € apropriado a
heranga, agindo conforme convém a heranca, “embora possa nao saber nem o que faz nem o
que diz” (BOURDIEU, 2012, p. 84).

Declarar-se como parte do campo da matematica favorece algumas praticas e 0s
educadores matematicos, quando compreendidos como parte deste campo, envolvem-se com
a illusio e com o0 jogo que se estabelece nesse campo. Como parte do campo da matematica,
ndo se coloca como objeto de questionamento a visdo de matemética imposta pelos
dominantes do grupo, embora as praticas heréticas expressem seu inconformismo em
estratégias de subversao (ORTIZ, 1983). Isso ocorre porque “ortodoxia e heterodoxia, embora
antagonicas, participam dos mesmos pressupostos que ordenam o funcionamento do campo”
(ORTIZ, 1983, p. 23).

No ambito das pesquisas em etnomatematica, questionar a universalidade e
neutralidade da matematica é considerado, a partir desta perspectiva de andlise, um
questionamento sobre a matematica como um objeto. Questbes estas que, quando
consideradas como parte do campo da matematica, caracterizam-se como praticas heréticas
mas que, como parte de outros campos podem contribuir com elementos que questionam o
“por que, para que e para quem” (FIORENTINI e LORENZATO, 2012, p. 34) ensinar
matematica.

Considerar a matematica como expressdo de uma cultura (CARVALHO, 1991)
fortalecer o grupo pesquisado € também visto como uma possibilidade para a pesquisa em
etnomatematica. Uma operacdo de distingdo é aquela que garante o reconhecimento do objeto
sem implicar o conhecimento dos tracos distintivos que propriamente o definem. Envolver-se
com a pesquisa em etnomatematica esta sendo compreendido, respaldando-nos no referencial
tedrico e metodoldgico que nos orienta, como possibilidade de ser reconhecidos como distinto
por sua distincdo, pela legitimidade do objeto — a etnomatematica — e ndo por tragcos
distintivos, como interdisciplinaridade, critica a universalidade etc. Mas uma questdo a ser
considerada, enquanto pesquisadores, é que também fazemos parte de outro espacgo: o
académico. Participar dele € também participar das lutas que o compdem, que inclui um ethos
global em torno de um aparato que caracterizamos como academicista. O campo académico
exige producdo, exige préticas especificas sem as quais ndo € possivel para um agente
sobreviver como parte dele. As lutas estabelecidas no interior do campo sdo travadas pelos

agentes, que “estdo unidos pelas lutas que os opdem” (BOURDIEU, 2004c, p. 68) e
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desenvolvem estratégias que visam ao acumulo de capital. E preciso estar comprometido com
essa luta para sobreviver no campo, com a ressalva de que, para proceder a essa investigagéo,
ao buscar uma legitimacdo no campo académico, estamos assumindo o risco de morrer no
campo?,

Uma discussdo que possui em mente as etapas para a constituicdo da pesquisa,
visto que, no momento em que discutimos sobre as condicdes de producdo da
etnomatematica, percebemos que ela nasce no interior do campo da matematica, fazendo parte
da preocupacdo de matematicos com o ensino de matematica. A perspectiva politica, social e
cultural da ethomatematica é muito forte. Mas é também forte sua perspectiva académica
porque 0 processo que envolveu sua produgdo nasce como parte do campo académico. A
pesquisa que se apresenta pretende aludir a importancia das duas perspectivas, no sentido de
considerar que uma — a politica, social e cultural — contribui com a outra — a académica.

A legitimidade no campo académico pode legitimar as praticas dos pesquisadores
que se distinguem por essa legitimagdo. Essa argumentacdo estd sendo posta para destacar
como relevante um estudo dos processos da legitimacdo da etnomatematica como uma area de
pesquisa do campo académico. Um processo de legitimacgdo visa a constituicdo de um ethos
global, pois, segundo Hey (2008), mesmo sendo as &reas de conhecimento consideradas como
sociedades de carater cientifico e com membros proprios, elas se constituem a partir de “um
ethos comum global” (p. 16). Este consiste em um dos aspectos que pretendemos mostrar por

meio de nossa pesquisa.

3.4 Opcdes metodoldgicas

O modo de andlise que selecionamos foram dois: Associacdo e Analise de
Correspondéncia Multipla — ACM. O primeiro relaciona-se ao processo que envolve o olhar
um fenbmeno a partir de uma teoria. E 0 segundo, em andlises estatisticas que estabelecem
relacbes entre multiplas varidveis, considerando-as umas em relacdo as outras e abrindo a
possibilidade para uma representacdo grafica que estabelece relacdes entre essas variaveis, a

partir de uma selecionada como parametro.

28 A expressdo morrer no campo estd aludindo a prépria nogdo de campo, a partir da perspectiva de

Bourdieu. O campo, como um espaco de lutas entre dominantes e dominados. As lutas que o caracterizam,
também sdo as lutas que estruturam o campo. S8o necessarias €, nessa necessidade, os dominados que, um dia,
tornam-se dominantes, vao ser, estes, os dominantes do futuro. Ou seja, 0 subversivo de hoje, homogeneizado e
pasteurizado, vai ser o dominante de amanhd. Ele morre no campo.
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A associagdo, ou emparelhamento, “consiste em analisar as informagdes a partir
de um modelo tedrico prévio. Isso pode ser feito por intermédio de um emparelhamento ou
associa¢dao entre o quadro tedrico e o material empirico” (FIORENTINI; LORENZATO,
2012, p. 138). A etnomatematica estd sendo tomada como objeto de pesquisa nesta
investigacdo. Consiste em nosso fendmeno e, para olha-lo, optamos por fazer uso da
perspectiva socioldgica elaborada por Pierre Bourdieu (1983; 1996; 2004; 2012; 2013; 2015),
cujas nog¢des principais estdo explicitadas em topicos anteriores desta secdo. Neste momento,
destacamos que, mesmo “com a intencdo de abolir o0 ponto de vista” (BOURDIEU, 2013, p.
27), nossa producdo constitui-se enquanto um modo de olhar para um fendmeno, por uma
perspectiva determinada, verificando se ha correspondéncia entre eles.

A ACM, enquanto metodologia de analise, € muito utilizada em pesquisas na area
da sociologia, especialmente na Franca (MARTINS, 2015), e permite a construcao de graficos
em que “cada agente se localiza no espago social e no tempo presente, através da construgao
de um espago social estatistico dos agentes” (MARTINS, 2015, p. 306). Especialmente os
estudos prosopograficos, apresentados em topicos anteriores desta se¢cdo como biografias
coletivas de grupos que passam a ter caracteristicas relacionais (CHARLE, 2006), séo
orientados por analises estatisticas baseadas na ACM.

Alguns exemplos de estudos desse tipo foram as pesquisas desenvolvidas e
coordenadas por Bourdieu (2013, 2015a), que apresentam diferentes andlises baseadas na
ACM, utilizadas para compor a argumentacdo do pesquisador e apresentadas por meio de
graficos de diferentes tipos. No ambito das pesquisas nacionais, mencionamos as teses
produzidas por Hey (2004) e Martins (2015), em que as pesquisadoras fazem uso da ACM ao
longo do trabalho desenvolvido.

A ACM ¢ uma metodologia de analise que foi formulada, na década de 1960, por
“um grupo de pesquisadores franceses liderados por Jean-Paul Benzécri, que formulou a
forma geométrica da anélise de correspondéncia como a conhecemos atualmente” (SILVA,
2012, p. 03). A contribuicdo do método para as pesquisas na area da sociologia incide sobre a
possibilidade de visualizar em um espacgo bidimensional (gréafico) relagdes que se estabelecem
entre multiplas varidveis, selecionadas a partir de parametros previamente definidos. ‘“Neste
sentido, Benzécri desenvolveu técnicas geometricas de visualizagdo dos dados na forma de
pontos em um espago multidimensional mostrados em graficos bidimensionais” (SILVA,
2012, p. 04). Entende-se com isso que a distdncia, maior ou menor, entre 0S pontos
representados em um grafico vai indicar maiores ou menores relacdes entre eles. Assim

considerada, essa € a perspectiva que utilizamos para analisar os resultados obtidos nos
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graficos. O programa estatistico que utilizamos para tais analises é o Statistical Analysis
System?® — SAS.

Nossos sujeitos de pesquisa sdo representados por pesquisadores em
etnomatematica, autores de dissertacdes e teses defendidas no periodo compreendido entre
1985 e 2012, e que possuem o termo ‘“‘etnomatematica” no titulo, no resumo, ou dentre as
palavras-chave do trabalho realizado. A escolha por teses e dissertagdes no periodo entre 1985
e 2012 foi delimitada por um problema de acesso ao Banco de Teses e Dissertacdes da Capes.
Esta plataforma eletronica ficou suspensa a partir de 2013 e somente em 2017 foi novamente
disponibilizada para consulta®® publica, com novo formato e novas informagdes sobre os
trabalhos.

A mudanca das informacGes disponibilizadas e o tempo limitado para tal
investimento impediram uma atualizacdo dos trabalhos na anélise. A exclusdo, em nossa
andlise, de trabalhos defendidos entre 2013 e 2016 abre possibilidades para que novos
trabalhos invistam na atualizacdo das dissertacdes e teses defendidas que envolvem
etnomatematica, o que levara a novas analises, diferentes daquelas encaminhadas nesta tese.

Além dos autores e pesquisadores que defenderam suas dissertacfes e teses no
periodo escolhido (entre 1985 e 2012), incluimos como sujeito de pesquisa, também alguns
orientadores®! de trabalhos voltados a etnomatematica, totalizando, nesta pesquisa, 215
sujeitos investigados. O Quadro 5, inserido no Apéndice A deste trabalho, mostra o nimero
total de pesquisas em etnomatematica consideradas em nossa analise e 0 Quadro 6, neste
mesmo Apéndice, contém informacgbes atualizadas com o nimero total de pesquisas em
etnomatematica defendidas até o ano de 2016.

As fontes utilizadas para constituir os documentos de pesquisa foram: trabalhos
académicos, tais como dissertacdes e teses, que abordam a etnomatematica; artigos publicados
em revistas e livros de educacdo matematica que se referem a etnomatematica; trabalhos

apresentados em congressos, a partir dos Anais correspondentes; o banco de teses e

2 Para utilizar esse programa estatistico, participei como aluna de um curso oferecido pelo Grupo de
Estudos em Melhoramento Genético da Universidade Federal de Vigosa — GENMELHOR UFV. O curso foi
ministrado pelo professor doutor Fabyano Fonseca e Silva que, além de ministrar o curso, auxiliou na
interpretagdo estatistica dos graficos que construimos.

30 Link para consulta: bancodeteses.capes.gov.br

31O banco de dados organizado a partir dos trabalhos de dissertacdes e teses que envolvem etnomatematica
permitiu que observassemos os orientadores desses trabalhos, que foram inseridos como sujeitos da pesquisa.
Como a maioria desses orientadores também havia desenvolvido trabalhos de dissertagcfes ou teses em
etnomatematica, somente quatro foram adicionados aos sujeitos de pesquisa.
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dissertacdes da CAPES; o diretorio de grupos de pesquisa do CNPQ; os Curriculos Lattes®2

dos sujeitos de pesquisa, todos adquiridos a partir do portal que os disponibiliza para consulta

publica; e entrevistas semi-estruturadas realizadas com alguns de nossos sujeitos de pesquisa.

As entrevistas foram realizadas com seis pesquisadores, cujas caracterizagdes

estdo apresentadas a seguir:

Quadro 1: Caracterizacgdes dos sujeitos de pesquisa entrevistados.

Sujeito de pesquisa

Caracterizacdo

Data da Entrevista

Entrevistado 01

Graduacdo em Matematica, Mestrado em Educacéo
Matematica, Doutorado em Educacdo e Estagio de
Pés-Doutorado em Instituicdo Brasileira de Ensino.
Sua tese de doutorado envolvia etnomatematica e
possui experiéncia na orientacéo de trabalhos de pds-
graduacgdo na temética.

27/03/2015

Entrevistado 02

Graduacdo em Matematica, Mestrado em Educacéo
Matematica, Doutorado em Educacdo e Estagio de
Pé6s-Doutorado em  Instituicdo  Estrangeira. Os
trabalhos de mestrado e doutorado envolveram
etnomatematica, mas ndo teve o tema como assunto
central dos trabalhos.

03/06/2015

Entrevistado 03

Graduacdo em Matematica, Mestrado e Doutorado
em Educacéo. Os trabalhos de mestrado e doutorado
envolveram etnomatemética.

03/06/2015

Entrevistado 04

Graduagcdo em Matematica, Mestrado e Doutorado
em Educacdo. Os trabalhos de mestrado e doutorado
envolveram etnomatematica e possui experiéncia na
orientacdo de trabalhos de pés-graduacdo na
temética.

16/06/2015

Entrevistado 05

Graduacdo em Portugués e Francés, Mestrado e
Doutorado em Educacao e Estagio de Pés-Doutorado
em Instituicdo Estrangeira. Por indicacdo do
movimento negro, atuou como membro do Conselho
Nacional de Educacéo, situacdo em que participa do
Parecer CNE/CP 3/2004 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afrobrasileira e Africana.

19/10/2015

Entrevistado 06

Graduacdo em Matemética, com Mestrado em
Educacdo. Sua dissertacdo de mestrado envolveu
etnomatematica e atua em um instituto de pesquisa
sendo, dos sujeitos de pesquisa entrevistados, o
unico que nao € professor de uma instituicdo publica
de ensino superior.

01/11/2015

Fonte: CaracterizagcBes adaptadas pela autora a partir do curriculo Lattes dos entrevistados. Consulta aos
curriculos realizada no dia 30 de junho de 2016.

32 Consulta aos curriculos realizada em 30 de junho de 2016, ocasido em que registramos as datas de atualizacdo
dos curriculos e os salvamos em arquivo eletrdnico para consulta durante a analise das atividades registradas.
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Consideramos importante ir até alguns sujeitos para ouvi-los, trazendo para o
texto as suas falas. Essas entrevistas complementam as analises e tais falas aparecem
distribuidas ao longo do texto. As entrevistas ocorreram, todas, em locais definidos pelos
entrevistados e seguiu um mesmo roteiro para sua conducdo, com perguntas relacionadas: ao
envolvimento com o tema ethomatematica; o envolvimento com grupos de pesquisa que
envolve ethomatematica, em como se deu 0 ingresso no grupo e quais atividades desenvolvia
enquanto integrante do grupo; sobre a atuacdo profissional, onde ocorria e se existia espaco
para, nessa atuacao, inserir as praticas ethomatematicas como parte desse espago; se ocorria a
atuacdo em nivel de poés-graduacdo e, em caso positivo, se existia abertura para a
implementacdo de praticas etnomatematicas de ensino e pesquisa; se, nesses espacos de
atuacdo nos diferentes niveis de ensino, existiam disciplinas que, oficialmente, traziam a
etnomatematica como parte de suas atividades; em caso de negativa a resposta anterior, se
esta insergéo ocorria de forma extra-oficial em alguma outra disciplina e qual (ou quais) seria
essa disciplina; no caso de desenvolvimentos de projetos de pesquisa, como a ethomatematica
fazia parte das atividades que o pesquisador propde; e, por ultimo, sobre a forma como o
pesquisador considera a etnomatematica e, a partir, disso, em como esta perspectiva se inseria
como parte de suas atividades.

Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas, na integra. Os trechos dessas
transcri¢es que estdo inseridos ao longo do trabalho séo identificados pelo recuo de texto, de

4 centimetros, pelo espacamento simples, pela fonte Gungsuh e pelo tamanho 11. Ap6s 0s

trechos, entre parénteses, inserimos a informagdo “Dados da pesquisa”, seguida de
“Entrevista” e o numero referente & ordem em que ocorreu a entrevista, nUmeros que variaram
entre 01 e 06.

Na quarta se¢do, explicitamos as condi¢cdes de producdo da etnomatematica a
partir de um processo que caracterizamos como processo de emergéncia da etnomatematica.
Nesta secdo constituimos uma trajetoria por meio de uma associacao entre o pensamento de
Pierre Bourdieu e o material empirico levantado no processo de investigacdo. Tal associagdo
evidencia a nossa tentativa de destacar os agentes, perceber estratégias, mostrar processos que
constituiram um habitus, reconhecer aliangas e caracterizar as diferentes espécies de capitais
envolvidas. Para isso, ao longo do texto, buscamos apresentar informacdes em notas de
rodapé sobre os agentes envolvidos. Esta foi uma opgdo metodoldgica que permitiu evidenciar

as relacdes, nem sempre explicitas, entre os agentes. Assim, sempre que é mencionado 0
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nome de uma pessoa na quarta se¢do, apresentamos em nota de rodapé uma breve descri¢do
sobre a trajetéria desta pessoa. Este procedimento foi de fundamental importancia para a
constituicdo da secdo, pois funcionaram como fonte para que constituissemos a escrita do
texto, no sentido de buscar por “tracos quase transparentes que, quando unidos a todos os
outros tragos dos grupos sociais, definem trajetorias comuns” (MONTAGNER, 2007, p. 253).

A constituicdo desse processo contou com publicagdes como fontes e, a partir
delas, a identificacdo de elementos que contribuiram com a andlise que encaminhamos. A
seguir, explicitamos os elementos mencionados nessas publicacdes que selecionamos como

importantes:

e O livro intitulado “O Declinio do Oeste” escrito por Oswald Spengler entre 1918-
1922, que apresenta a matematica como ‘“uma ciéncia que estd intimamente
relacionada com as expressdes culturais de cada grupo, pois a matematica é um
fendmeno sdcio-cultural que faz parte do desenvolvimento histérico-social de cada
civilizacao” (ROSA e OREY, 2014, p. 543);

e O livro intitulado “Uma Histéria Concisa da Matematica” escrito por Dirk Jan Struik,
publicado em dois volumes no ano de 1948, em que o autor tenta mostrar “cCOmMo 0
contexto social interage com a produgdo do conhecimento matematico” (ROSA e
OREY, 2014, p. 545);

e O livro “Matematica na Cultura Ocidental”, escrito por Morris Kline, publicado em
1953, onde Kline avalia “a influéncia da matematica no desenvolvimento da filosofia,
das ciéncias fisicas, da religido e das artes na vida ocidental” (ROSA e OREY, 2014,
p. 545);

e As investigacdes realizadas por Gay e Cole, no ano de 1967, por Zaslavsky, em 1973 e
por Asher, em 1981. Tais trabalhos indicam a preocupacdo de outros pesquisadores
nas relagcdes entre matematica e cultura (MIARKA, 2011);

e A etnomatematica inicia seu desenvolvimento em meados da década de 1970, quando
0 pesquisador brasileiro Ubiratan D'Ambrosio apresenta suas primeiras teorizagdes
sobre esta area de estudos (KNIJNIK, 2004);

e O trabalho desenvolvido por Ubiratan D’Ambrosio como orientador do setor de
Analise Matematica e Matematica Aplicada, no Centre Pédagogique Superieur de
Bamako, na Republica do Mali, em 1970 (KNIINIK et al., 2012);
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Os trabalhos desenvolvidos por Paulus Gerdes na década de 1970, que integra “a
equipe internacional de docentes responsavel pelo primeiro curso de formacdo de
professores de Matematica para o ensino secundario” (KNIJNIK et al., 2012, p. 21).
Isto aconteceu ap6s a independéncia do pais e foi decisivo para o surgimento do
projeto “Etnomatematica em Mocambique” (KNIJNIK et al., 2012, p. 21);
Coordenacdo do Projeto Multinacional para Melhoria do Ensino de Ciéncias e
Matematica, que consistiu em um programa de pos-graduacdo financiado pela
Organizagdo dos estados Americanos — OEA, desenvolvido na UNICAMP, e
coordenado por D'Ambrosio entre os anos de 1972 e 1980 (CONRADO, 2005);

O livro intitulado “Contagens da Africa: nimeros e padrdes na cultura africana”,
publicado na perspectiva da etnomatematica no ano de 1973 por Claudia Zaslavsky,
educadora estadunidense, que apresenta uma perspectiva de etnomatematica que
focaliza o estudo das praticas matematicas que nasciam das necessidades da
sociedade. O termo sociomatemaética foi utilizado por Zaslavsky (1994) para descrever
essas praticas matematicas (KNIINIK, 2006);

As primeiras vezes que D'Ambrosio se referiu a expressdo ethomatematica ocorreram:
em 1975, em uma discussé@o que envolvia a nogédo de tempo que Isaac Newton (1643-
1727) utilizava no Célculo Deferencial (KNIJNIK et al., 2012); e em1977, em uma
palestra proferida, publicada nos anais do Encontro Anual da Associacdo Americana
para 0 avanco da ciéncia, em Denver, nos Estados Unidos (ROSA e OREY, 2014);
Trés congressos internacionais marcam a emergéncia da etnomatematica no ambito
académico: a Terceira Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica, realizada
em 1975; o Terceiro Congresso Internacional de Educacdo Matematica, realizado em
1976; e o Quinto Congresso Internacional de Educacdo Matematica, realizado em
1984 (AMANCIO, 2004a);

Terceiro Congresso Internacional de Educacdo Matemética — ICME-3, realizado em
Karlsruhe, Alemanha, no ano de 1976, destacado como um momento em que Ubiratan
D'Ambrosio contraria as principais correntes da Educacdo Matematica da época. Ao
presidir a secdo intitulada “Por que ensinar Matemadtica?”’, D'Ambrosio “apresenta
uma reflexdo mais ampla sobre a matemaética e a educagdo matematica, destacando
aspectos socio-culturais e politicos por ele considerados de grande relevancia para

aquela reflexdo” (CONRADO, 2005, p. 58). A participagdo neste evento, € uma
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publicacdo decorrente desta participacdo, intitulada “Objetivos Gerais e Metas da
Educacdo Matematica” consistiram em importantes estagios para a formulagdo de
ideias, desenvolvidas por D'Ambrosio, sobre a etnomatematica (CONRADO, 2005);

V Conferéncia Interamericana de Educacdo Matemaética — CIAEM, realizada na cidade
de Campinas, em 1979. Nesse evento foram apresentados alguns trabalhos académicos
centrados em etnomatematica, mostrando que antes de 1984, ano em que se deu a
apresentacdo “oficial” do termo para a comunidade académica, haviam pesquisas
sendo desenvolvidas no Brasil, que consideravam a etnomatematica como uma linha
de pesquisa (SCANDIUZZI, 2009);

Conferéncia inaugural intitulada “Bases socio-culturais para a Educacdo Matematica”
(KNIINIK, 2006, p. 125) proferida por Ubiratan D'Ambrosio no ICME-5 — Quinto
Congresso Internacional de Educacdo Matematica, realizado em Adelaide (Australia),
em 1984 (KNIINIK, 2006);

O artigo publicado por D'Ambrosio no ano de 1985, intitulado “Etnomatematica e seu
lugar na historia e na pedagogia da Matematica” (D'AMBROSIO, 1985) que, segundo
Rosa e Orey (2014), “influenciou positivamente e profundamente as investigagoes e
pesquisas em Educagdo Matematica (p. 548)” por ter sido selecionado para fazer parte
de uma publicacdo do NCTM - Conselho Nacional de Professores de Matematica
(ROSA e OREY, 2014);

Dois livros, publicados em 1988, indicavam a emergéncia da etnomatematica no
ambito académico. Um, escrito por Paulus Gerdes, intitulado “Estudos
Etnomatematicos”, que mostra como outros pesquisadores fazem uso de termos
metaféricos como uma tentativa de dar um sinbnimo a etnomatematica.
Sociomatematica, utilizada por Zaslawsky em 1973 e Matematica Oprimida, utlizada
por Gerdes em 1982 sdo alguns desses termos metaféricos. E o outro livro foi escrito
por Alan Bishop, também no ano de 1988, tinha como titulo “Enculturagdo
Matematica” e alertava sobre a necessidade de uma certa prudéncia para se falar em
etnomatematica, por néo se tratar de uma teoria (SEBASTIANI FERREIRA, 2004);
Atividades que serviram como fonte de inspiracdo para D’ Ambrosio: a direcdo de um
programa de pos-graduacdo em Matematica na State University of New York at
Buffalo; a participacdo em um projeto da UNESCO de pos-graduacdo na Republica de

Mali; o envolvimento com “movimentos sociais como o Anti-Vietham War, Free
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Speach, Black Movement, Feminist” (p. 21); e o inicio das politicas afirmativas em
relacdo as comunidades negras nos Estados Unidos (KNIJNIK, 2004);

e Popper, Khun, Feyerabend, Spengler, Bachelard e Kitcher sdo mencionados por
Knijnik (2004) como possiveis suportes para a epistemologia proposta por
D'Ambrosio (KNIINIK, WANDERER e OLIVEIRA, 2004);

e Cinco teoricos, Wilder, White, Fettweis, Luquet e Raum caracterizados como
precursores da etnomatematica (GERDES, 1996).

Os elementos anteriores constituiram as fontes que orientaram a escrita da quarta
secdo. Nesses elementos, foram destacados pesquisadores, eventos, livros e artigos
publicados, todos se referindo ao processo de emergéncia da etnomatematica. Os
pesquisadores mencionados que participaram desse processo foram: Ubiratan D’Ambrosio,
Popper, Khun, Feyerabend, Spengler, Bachelard, Kitcher, Paulus Gerdes, Claudia Zaslavsky,
Alan Bishop, Ascher, Gay e Cole, Wilder, White, Fettweis, Luquet e Raum.

Desses elementos, interessamos por aqueles que estabeleceram relacdes entre
matematica e cultura. Relacdes estas que foram tema de interesse por parte dos matematicos
somente no final da década de 1970 e inicio da década de 1980. Fatores mencionados a
respeito do interesse por essas relaces entre a matematica e 0s aspectos sécio-culturais no
texto escrito por Gerdes (1996) associam esse interesse a uma reacdo ao Movimento da
Matematica Moderna, em gque a comunidade matematica passa a observar a necessidade de
atribuir uma maior importancia a educacao e ao ensino de matematica, a preocupacéo com 0s
paises que tinham acabado de se tornar independentes e, com isso, demandavam uma
formacdo matematica que os possibilitasse um desenvolvimento econémico também
independente, e a guerra do Vietnam que, como toda guerra®, envolvia uma investigacio

matematica em busca de um melhor desempenho.

3 Estamos tomando como referéncia o trabalho de pesquisa desenvolvido por Corréa (2015), intitulado
“He War”, que teve como principal objetivo investigar as condi¢des de emergéncia da Educagdo Matematica
enquanto campo auténomo de pesquisa académica. Segundo o pesquisador: “Antes mesmo dos EUA entrarem na
segunda guerra mundial, em 1939, a American Mathematical Society (AMS) e a Mathematical Association of
America (MAA) criaram a Comissdo de Preparagdo para a Guerra que depois se tornou uma Comissdo de
Politicas de Guerra, e o Dr. Stone esteve diretamente envolvido em ambas. A Comissdo de Preparagdo para a
Guerra tinha trés objetivos: (1) solucionar problemas matematicos que fossem essenciais para 0 contexto militar
ou para a industria bélica; (2) preparacdo de matematicos para a pesquisa bélica e; (3) direcionamento da
educagdo matematica escolar para a solugdo de problemas matematicos que fossem Uteis ao contexto bélico”
(CORREA, 2015, p. 21).
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Esse periodo também foi marcado pelo acontecimento de congressos sobre a
matematica e seu ensino. Os temas abordados em alguns desses congressos foram

mencionados por Gerdes (1996) em seu texto e estdo relacionados na citacdo a seguir:

...as sessdes sobre objectivos sociais da educagdo matematica e de Porqué
estudar matematica?, que se realizaram em 1976, no Congresso
Internacional de Educacdo Matematica (ICME 3, Karlsruhe, Alemanha), em
1978 na Conferéncia sobre o Desenvolvimento da Matematica nos Paises do
Terceiro Mundo (Khartoum, Suddo) (...), em 1978 no Workshop sobre
Matemética e Realidade (Roskilde, Dinamarca) (...), a sessdo sobre
Matemética e Sociedade, em 1978, no Congresso Internacional de
Matematicos (Helsinquia, Finlandia), em 1981, no Simpdsio sobre
Matematica ha Comunidade (Huaraz, Peru), em 1982, na Conferéncia das
Caraibas sobre a Matematica para Beneficio das Populacdes (Paramaribo,
Suriname). O brasileiro U. D’ Ambrosio teve um papel dinamizador de todos
estes acontecimentos (p. 03).

Os eventos destacados na citacdo anterior, realizados em paises de diferentes
partes, como Alemanha, Suddo, Dinamarca, Finlandia, Peru e Suriname, contaram com 0
papel do pesquisador brasileiro Ubiratan D'Ambrosio, importante na formulacdo dos
principios basicos desta nova area de pesquisa e principalmente, na sua funcdo de divulgar
esses principios para a comunidade académica.

Os aspectos destacados confirmaram ser adequado tomar o pesquisador brasileiro
Ubiratan D’Ambrosio como figura central nesse processo, justificando assim a sele¢do da
trajetoria deste pesquisador como objeto de analise. A constituicdo desta trajetoria,
considerando a no¢do de trajetoria apresentada nesta secdo, levou-nos a apontar outros
acontecimentos histéricos que passaram a ser investigados, no sentido de fornecer um
panorama geral que tenha favorecido o processo de producdo/legitimacao/proliferacdo ou
producdo/proliferacdo/legitimacdo de uma ideia — a etnomatematica — que, em outro momento
histdrico, ja havia sido posta, mas que nao repercutiu na comunidade académica.

Na secdo 5, explicitamos as condicbes de legitimagdo da etnomatematica.
Estamos considerando como legitimagdo um processo que envolve a producdo, divulgacéo,
promocdo e circulacdo, analisados neste texto como constituidos pelas atividades registradas
pelos sujeitos de pesquisa em seus Curriculos Lattes. Assim caracterizamos atividades como
publicacdo de artigos, livros, capitulos de livros, orientacdo, participagdo em bancas etc. como
meios de producdo. Por eles se veicula a ideia que produz o discurso que constitui a
etnomatematica enquanto crenca e o discurso produzido pelos sujeitos que se envolvem com a

etnomatematica e, a partir disso, as praticas produzidas por eles.
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Para analise dos dados nesta se¢do do texto, foram organizadas tabelas em arquivo
eletronico sendo, algumas incorporadas ao texto, e outras utilizadas como fonte para
elaboracdo de graficos ou figuras, todas envolvendo as atividades registradas pelos
pesquisadores em seus curriculos Lattes. Além destas, também foi feito o uso da ACM,
explicitada anteriormente como um método estatistico de anélise.

Outras opcdes em relagdo a organizacao e formatacdo do texto foram: citagdes,
termos ou palavras em lingua estrangeira, inserimos no texto a nossa traducéo, entre aspas e 0
texto original encontra-se em nota de rodapé ao final da pagina. Com isso, todas as traducdes
do texto séo de nossa responsabilidade. Manteremos os destaques nas citagdes e, quando o
fizermos, anunciaremos no texto.

Apresentadas as nossas op¢des metodoldgicas, apresentaremos na proxima secao
a nossa compreensao para a constituicdo de um processo que caracteriza as condicdes de

producdo da etnomatematica.
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4 - CONDICOES DE
PRODUCAO DA
ETNOMATEMATICA

Nesta se¢do, tomamos como
objeto de andlise 0 que 0s
pesquisadores falam sobre a
etnomatematica e
associamos essas vozes ao
processo de producdo de
uma tematica de pesquisa — a
etnomatematica. ~ Também
alguns acontecimentos
histéricos que favoreceram
essa producéo sdo
mencionados.

Acontecimentos de diferentes
areas, como a Histéria, a
Filosofia, a Antropologia e a
Educacao Matematica,
foram decisivos para tal
processo. Além disso, por
considerarmos o pesquisador
Ubiratan D'Ambrosio de
reconhecida importancia na
area da etnomatematica e
por figurar em nossa
pesquisa como seu principal
agente, encaminhamos uma

andlise sobre sua trajetoria.
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Nesta secdo, investigamos as condi¢des de producdo da etnomatematica a partir
de uma analise sobre o seu processo de emergéncia que, segundo Souza (2008), marca o
momento em que algo entra em cena, considerando este momento um “produto de um
confronto entre variaveis antagonicas” (p. 78). Modos de procurar indicios em fatos
desconsiderados, de buscar a singularidade dos acontecimentos.

Orientando-nos pelas questdes postas para esta investigacdo, buscaremos as
condi¢cbes de producdo da etnomatemaética, apontando, nesse processo, alguns agentes
produtores e legitimadores e as estratégias por eles utilizadas. Os materiais de pesquisa
tomados como referéncia para constituir esta secdo foram apresentados na segunda secdo
deste trabalho. Um material que envolveu livros, dissertacdes, teses e artigos, cuja exposicdo
sera feita, nesta secdo, a partir de dois topicos: um, em que investigamos esse processo de
emergéncia, tomando como referéncia alguns aspectos historicos que o favoreceram; e outro
que focaliza um principal agente desse movimento, investigando as estratégias que ele

mobiliza nos diferentes espacos que se insere ao longo de sua trajetoria.

4.1 O processo de emergéncia

Neste tdpico, analisamos 0s aspectos histdricos que favoreceram a emergéncia da
etnomatematica como uma area de pesquisa devido a pertinéncia em um espa¢o mais amplo
de possibilidades para a pesquisa em educacdo matematica e em areas como historia,
antropologia, sociologia, educacdo e filosofia. A década de 1970, os movimentos sociais desta
época, as correntes filosdficas em alta, as correntes filosoficas em emergéncia, e outros
fatores que podem ter favorecido a proposicdo de uma tematica como a etnomatematica.
Favorecimento que se associa a caracteristicas como passar a olhar para as minorias e, a partir
disso, aceitar as diferencas. Mas, também, favorecimento que decorre dos acontecimentos,
onde se coloca em evidéncia os interesses de agentes envolvidos, suas articulagdes e aliancas
para uma maior promoc¢do de um ponto de vista particular e interessado que se pretende tornar
universal.

A constituicdo da educagcdo matematica como uma area de pesquisa € um primeiro

ponto que destacamos, pois, nossa andlise indica que este processo favorece e propicia
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condigdes para a producdo e emergéncia da etnomatematica. Para situarmos essa constituicéo,
observamos os eventos cientificos considerados em nossa perspectiva como 0s principais
eventos envolvendo as tematicas da matematica e da educagio matematica: O Congresso®*
Internacional de Matematicos — ICM*® e o Congresso Internacional de Educacio Matematica
— ICME®,

A observacdo que fizemos sobre o historico desses eventos nos levou a
considerar, além das possiveis relacbes entre a constituicdo da educacdo matematica como
uma area de pesquisa e 0 processo de emergéncia da etnomatematica, também a emergéncia
do movimento da matemética moderna. A partir disso, organizamos nossa argumentacdo em
torno de trés processos. Um, que corrobora com a hipétese apresentada para o campo da
matematica na terceira secdo deste trabalho, de que a constituicdo da educacdo matematica
como uma area de pesquisa se efetiva a partir da comunidade de pesquisadores matematicos.
Outro que explicita, no contexto internacional, que o fortalecimento e legitimacdo de um
processo de constituicdo da educacdo matematica como uma area de pesquisa ocorre aliado ao
processo de difusdo do movimento da matematica moderna. E um Gltimo que apresenta, no
contexto brasileiro, o fortalecimento da comunidade de pesquisadores que se dedicam a
pesquisas no ambito do ensino e da educacdo matematica como uma reacdo aos reflexos
negativos da implementacdo e mudancas sugeridas pelo movimento da matematica moderna.

A partir disso, destacamos as especificidades de um mesmo processo de producao,
a saber, processo de producdo e emergéncia da etnomatematica, que ocorre, no ambito
internacional, de modo ndo associado a constituicdo da educacdo matematica e, no ambito
brasileiro, em associacdo, no sentido de alianga, com a constituicdo desta area de pesquisa.
Inicialmente, pretendia-se pensar no processo de constituicdo da educacdo matematica como
uma area de pesquisa a partir do Congresso Internacional de Matematicos e do Congresso
Internacional de Educacdo Matematica, considerados em nossa perspectiva como princiais
eventos das areas de matematica e educacdo matematica, e estabelecer relacdes com a
emergéncia da etnomatematica. Mas o que também ocorreu foi uma analise sobre 0s

processos de constituicdo da educagdo matematica e do movimento da matematica moderna,

34 Uma pesquisa em torno do processo de constituicdo dos congressos como espacos oficiais de
discussdo, institucionalizacdo e difusdo de uma tematica foi empreendida e nenhum resultado foi encontrado.
Um estudo etimoldgico do termo diz que a palavra congresso vem do latim congressus, que significava encontro.
Um encontro que pode ser tanto hostil quanto amigavel. Para os paises republicanos, o congresso constitui o
corpo ou poder legislativo supremo de uma nagéo.

% Utilizaremos a sigla ICM, que corresponde a International Congress of Mathematicians.

3% Utilizaremos a sigla ICME, que corresponde a International Congress On Mathematics Education.
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estabelecendo relagdes desses movimentos com o processo de producdo e emergéncia da
etnomatematica, destacando suas especificidades quando consideramos 0s contextos nacionais
e internacionais.

Bourdieu (2004c) destaca que para o desenvolvimento de um campo é preciso,
primeiro, fazer emergir uma prética de investigacdo e, segundo, constituir um grupo
reconhecido como socialmente distinto. Em relagdo ao primeiro ponto, os agentes, por meio
de suas praticas, vao institucionalizar a investigacdo e, com isso, criar condicGes favoraveis
para a “producdo do saber e reproducao a longo prazo do grupo” (BOURDIEU, 2004c, p. 73).
No segundo, a criacdo de uma identidade social de um grupo pode ocorrer em nivel
disciplinar, “através da criagdo de associagdes cientificas” (BOURDIEU, 2004c, p. 73), ou em
nivel profissional, “através da criacdo de uma corporagdao” (BOURDIEU, 2004c, p. 73).

O modo como organizamos a argumentacdo, vai exemplificar os dois pontos
necessarios para o desenvolvimento de um campo, destacados no parégrafo anterior. Vamos
poder observar que, antes de criar uma associacdo cientifica ou uma corporacao destinada a
educacdo matematica, agentes que desenvolviam praticas de investigacdo que se
caracterizavam como tal passaram por um processo que levou ao fortalecimento do grupo e
um ganho de espaco na comunidade cientifica de matematicos. Em relagdo ao movimento da
matematica moderna, vamos argumentar que os capitais acumulados dos principais agentes
envolvidos interferem, no sentido de favorecer o processo de difusdo e consequente processo
de legitimacédo que propicia o alcance dos objetivos propostos.

Os congressos internacionais de matematica destacam Felix Klein como um
importante agente. Foi ele que, na ocasido do “Congresso Mundial”®” (SANCHEZ-RON,
2007, p. 777) de matematicos que aconteceu em Chicago no ano de 1893, entre os dias 21 e
26 de agosto, promoveu “no Novo Mundo o espirito matematico internacional de colaboragao
e intercambio”®® (SANCHEZ-RON, 2007, p. 777). Quatro anos depois deste encontro, em
1897, ¢é organizado em Zurique o primeiro Congresso Internacional de Matematicos®®, que
contou com a participacdo de cerca de 200 matematicos. A partir disso, cria-se um ambiente

37 “World Congress” (SANCHEZ-RON, 2007, p. 777).

38 “in the New World the spirit of international mathematical collaboration and interchanges”
(SANCHEZ-RON, 2007, p. 777).

b Os matematicos ndo foram os primeiros a organizar um encontro internacional. Antes desse evento,
havia acontecido o Congresso Internacional de Quimicos, em Karlsruhe no ano de 1860. A continuidade na
organizagdo dos eventos ¢ que foi uma caracteristica pioneira na comunidade cientifica. “Neste sentido, os
encontros dos matematicos abriram uma nova era de comunicacdo internacional que foi adotada por outras
disciplinas cientificas (e ndo cientificas) durante o século XX (SANCHEZ-RON, 2007, p. 778). “In this sense,
the mathematicians meetings opened a new era of international communication that was adopted by other
scientific (and non-scientific) disciplines during the XXth century” (SANCHEZ-RON, 2007, p. 778).
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que favorece a producdo do saber, garantindo sua reproducgéo a longo prazo entre um grupo,
ao mesmo tempo em que se cria uma identidade social para o grupo por meio de associacdes,
eventos cientificos etc.

Nesse ambiente de producéo do saber dos matematicos, evidenciamos desde cedo
uma preocupagdo com o ensino de matematica, visto que, em 1908, durante o Quarto
Congresso Internacional de Matematicos que aconteceu em Roma, foi estabelecida a ICMI4°
(Comissédo Internacional de Ensino de Matematica). Neste ICM-4, a sessdo IV se dedicava ao
ensino de matematica e foram os participantes desta sessdo que, inspirados nas palavras do
americano David Eugene Smith, que sugeriu a criacdo de uma comissdo internacional que
estudasse os problemas pertinentes ao ensino de matematica, indicaram Felix Klein, George
Greenhill e Henri Fehr para constituir o comité central da ICMI.

A periodicidade de 4 anos desses congressos foi interrompida pela Primeira
Guerra Mundial, pois dois anos apds o quinto congresso internacional de matematicos, que
aconteceu no ano de 1912, na Gré-Bretanha, inicia-se essa guerra e, segundo Sanchez-Ron
(2007), “as consequéncias da guerra afetaram a comunidade de matematicos por anos™! (p.
786). O proximo encontro foi realizado somente em 1920, na cidade de Estrasburgo®, na
Franca e neste evento foi oficializada a criagdo da IMU* - Unido Internacional de
Matemaéticos, 6rgdo que promoveria a cooperacdo internacional de matematicos e passaria a
organizar, dentre outros, o Congresso Internacional de Matematicos.

Passaram-se dois congressos sem a participacdo de matematicos alemaes nos
ICM's e somente em 1928, na cidade de Bolonha — Italia, uma delegacdo de 67 matematicos
alemées participa do oitavo congresso internacional de matematicos. Foi no congresso
seguinte — ICM-9, realizado em Zurique, em 1932, que se estabeleceu a medalha Fields, um
prémio até hoje concedido a matematicos. Este prémio foi apresentado como proposta ao
comité executivo do congresso, pois instituir uma premiacdo para 0s matematicos estava
incluido nos planos de trabalho do canadense John Charles Fields, que havia falecido somente
um més antes do congresso, em agosto do mesmo ano.

Outra intercorréncia na periodicidade foi ocasionada pela Segunda Guerra

Mundial. Ap6s o ICM-10, congresso de 1936, somente em 1950 houve outro encontro

40 ICMI (International Commission on Mathematical Instruction).

4 “the consequences of the war affected the mathematical community for years” (SANCHEZ-RON,
2007, p. 786).

a2 Estolcomo, na Suécia, havia sido eleita no evento anterior, mas questdes politicas relacionadas a

Guerra interferiram na mudanca de local para o evento.
4 IMU - International Mathematical Union.
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internacional de matematicos, o décimo primeiro. O encontro que deveria acontecer na
Universidade de Cambridge em 1940 s6 aconteceu dez anos depois.

Durante as duas guerras mundiais, também as atividades da ICMI foram
interrompidas e a sua reconstituicdo se deu em 1952, ano em que se tornou uma comissao
oficial da IMU (International Mathematical Union). O grupo de pesquisadores que se dedica
ao ensino de matematica comeca a se fortalecer. Mesmo podendo participar mais ativamente
da sessdo VII, intitulada Histdria e Educacdo, os membros da ICMI sentiam que nao havia um
lugar préprio para eles no evento. Comeca-se a constituir uma identidade social para o grupo.

Os representantes da ICMI passaram a se fortalecer enquanto grupo por meio
dessas participacdes em massa nos congressos internacionais de matematicos. A sessdo VII do
ICM-12, congresso que aconteceu em 1954, intitulada Filosofia, Historia e Educacédo, contou
com a participacdo de varios representantes da ICMI. Assim como na sessdo VIII intitulada
Historia e Educacdo do ICM-13, que aconteceu em 1958.

Foi nesse periodo, em que ocorre 0 ICM-13, que Marshall Harvey Stone**, outro
agente importante na nossa argumentacao, foi eleito presidente da ICMI. No ano seguinte em
que Stone é eleito presidente da ICMI, acontece na Franca o Seminario de Royaumont, cujos
anais foram publicados sob o titulo “Novo Pensamento na Matematica Escolar”*® (CORREA,
2015, p. 17) e tinha como principal objetivo pensar sobre, e buscar solugdes para 0s
problemas decorrentes das diferencas de formacdo matematica que se oferecia aos estudantes
no ensino secundario e no ensino universitario. Segundo Dieudonné em sua palestra que deu
titulo aos anais do evento, existia um problema de transicdo entre o ensino secundario e o
ensino universitario.

Em sua palestra, Dieudonné propunha uma diminui¢do na énfase que se dava ao
ensino de geometria, sob o slogan (imaginério, mas proposto, caso fosse necessario) “Abaixo
Euclides™® (CORREA, 2015, p. 17). A énfase que se dava ao ensino de geometria euclidiana
no ensino secundario estimulava, segundo o palestrante, 0 cumprimento de tarefas com base

em um catalogo sistematicamente ordenado. Segundo os participantes do evento, a proposta

44 Stone nasceu em 1903, na cidade de Nova York, Estados Unidos. Filho de advogado, ndo seguiu a
carreira do pai, como previsto. Interessou-se pela matematica em seu curso de graduacdo, na Universidade de
Harvard. Finalizou seu doutorado em 1926, pela Universidade de Harvard e publicou diversos trabalhos em areas
como equacdes diferenciais e transformacdes lineares. Auxiliou no re-estabelecimento da IMU ap6s a segunda
guerra, entre 1948 e 1950. Foi nesse periodo que Stone iniciou suas atividades no &mbito da educacdo. Foi vice-
presidente da ICMI (entre 1955 e 1958), presidente da ICMI (entre 1959 e 1962), fundou e foi presidente do
Comité Interamericano de Educacdo Matematica (entre 1961 e 1972) e liderou o movimento de reforma
curricular que ficou conhecido como movimento da matematica moderna (InformagGes disponiveis em:
http://www.icmihistory.unito.it/portrait/stone.php, acessado em novembro de 2016).

4 New Thinking in School Mathematics (CORREA, 2015, p. 17).

46 Euclid must go!” (CORREA, 2015, p. 17).
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era modernizar o ensino de matematica, mostrando aos alunos do ensino secundario as novas
nogdes matematicas recém descobertas, como 0s espacos vetoriais, a teoria de grupos etc.

Tal empreendimento de reforma curricular, que se inspira na Escola Bourbaki,
ocorre entre os anos de 50 e 60 e representa uma preocupacdo dos matematicos americanos,
nagquele momento, motivados pela ansia de um melhor desempenho na Guerra Fria®’, com o
curriculo escolar de matemética (FIORENTINI e LORENZATO, 2012, p. 06). Este
movimento motivou o desenvolvimento de pesquisas que objetivavam diminuir a “defasagem
entre o progresso cientifico-tecnoldgico e o curriculo escolar entdo vigente” (FIORENTINI e
LORENZATO, 2012, p. 06) e ficou conhecido como o movimento da matemética moderna.
Entre 1960 e 1962, varios seminarios e simpdsios sdo organizados pela ICMI, em colaboragdo
com associacdes como a UNESCO*,

N&o somente seminarios e simposios sdo organizados pela ICMI, mas também a
fundacdo do Comité Interamericano de Educacdo Matematica (CIEM), que ocorreu no ano de
1961, sob a lideranga de Marshall Stone. O comité foi instituido com o objetivo principal de
fortalecer a educacdo matematica dos paises da Ameérica Latina, integrando seus
pesquisadores e propiciando o seu desenvolvimento. Em sua fungédo de presidente da ICMI,
Stone institui um comité que passa a funcionar como uma organizacgao regional associada ao
ICMI. Este comité passou a organizar conferéncias — a Conferéncia Interamericana de
Educacdo Matematica — a partir de 1961, mesmo ano de sua fundagdo. Atualmente, as
conferéncias ocorrem em um intervalo de quatro em quatro anos, sempre um ano antes do
Congresso Internacional de Educacdo Matematica.

Aliancas sdo estabelecidas entre o processo de difusdo e fortalecimento do

movimento da matematica moderna e o processo que institui e difunde a educacdo matematica

4 A Guerra Fria consistiu em um conflito indireto marcado por disputas estratégicas entre os Estados
Unidos e a Unido Soviética, envolvendo suas zonas de confluéncia, no periodo entre 1945 (fim da segunda
guerra mundial) e 1991 (ano em que se extingue a Unido Soviética). A tecnologia foi um dos campos que mais
se beneficiou da Guerra Fria, especialmente no tocante a corrida espacial. No ano de 1957 a Unido Soviética
langa o primeiro artefato humano a orbitar o planeta: o Sputinik 1. Em novembro desse mesmo ano, a cadela
Laika, primeiro ser vivo a sair do planeta, € langada ao espago no Sputinik 2, coordenado pelos russos. Os
Estados Unidos também investem pesadamente em tecnologia espacial e, no ano de 1958, lancam o Explorer 1.

a8 A UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization), também referida, no
Brasil, como Organizacdo das Nagoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura foi fundada logo apés o fim
da Segunda Guerra Mundial, em 1946, com o objetivo de promover a paz, a seguranca e a ordem mundial. Para
isso, essa organizagdo investe em assuntos relacionados & educacédo, & ciéncia, & cultura e as comunicagdes
(Informag6es disponiveis em: https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/, acessado em marco de 2016). O Brasil é
um membro da UNESCO desde a sua fundagdo, e, pouco mais de dois meses ap0s ocorrer o Golpe Militar no
Brasil, no ano de 1964, foi estabelecida a representagdo da UNESCO no Brasil em um escritério que funcionava
no Rio de Janeiro. Em 1972 o escritério foi transferido para Brasilia e, a partir disso, iniciaram as atividades da
UNESCO, “tendo como prioridades a defesa de uma educagdo de qualidade para todos e a promogdo do
desenvolvimento humano e social”.



92

como uma area de pesquisa. Ou seja, Marshall Stone, matemaético, e lider de um movimento
que propde uma reforma para o ensino de matematica e, a partir disso, mudangas curriculares
na forma como se ensina matematica nas escolas, institui o primeiro comité internacional de
educacdo matematica. Uma prética de investigacdo que se institucionaliza a partir da criacao
de um comité. Com isso, “os cientistas dotam-se de representantes oficiais que lhes dao
visibilidade social e que defendem seus interesses” (BOURDIEU, 2004c, p. 73).

Os encontros internacionais de matematicos realizados nos anos de 1962 e 1966
constituiram-se em espacos de fortalecimento desse movimento, que congregava
pesquisadores que se preocupavam com 0 ensino de matematica, agora com pesquisadores da
América Latina fortalecidos por sua organizagdo em um comité. Como parte deste movimento
maior, 0 movimento da matematica moderna se difunde e, junto com ele a educacdo
matematica. Em colaboragdo com a UNESCO, o treinamento de professores®® e a realizacéo
de simpdsios internacionais para difusdo da temética € estimulado e realizado em varios
paises.

Hans Freudenthal é escolhido como presidente da ICMI para o periodo entre 1967
e 1970 e participa desses simpdsios. Um deles ¢ realizado em 1967, intitulado “Coordenacao
de ensino de Matematica e Fisica”®, na cidade de Lausana, na Suica. Outro encontro
importante foi uma reunido do comité executivo da ICMI que € realizada no mesmo ano de
1967. Nessa reunido o proprio presidente Freudenthal propde a organizacdo de um congresso
de educacdo matemdtica que aconteca um ano antes do Congresso Internacional de
Matematicos. Esta proposta é aprovada pela assembleia, que propde a Franca para sediar o
congresso que acontecera em 1969.

Pouco antes disso, em 1968, Freudenthal lidera a fundagdo de um novo jornal
destinado a professores do nivel secundéario: o Educational Studies in Mathematics (ESM).
Mais um espaco estratégico que funciona, ndo somente como uma forma de institucionalizar a
investigacdo em educacdo matematica, mas também para cumprir a funcdo de criar uma

identidade social para o grupo.

4 No topico intitulado “Um agente em movimento”, serd explicitado que no ano de 1961 o matematico
estadunidense George Sprigner, envolvido com o Movimento da Matematica Moderna, havia sido convidado por
Osvaldo Sangiorgi para ministrar cursos para professores de matematica no Brasil. Em 1963, o professor
Ubiratan D’ Ambrosio recebe um convite para realizar um curso de um més nos Estados Unidos, incluindo bolsa
de estudos, que o tornaria um agente oficial do Movimento da Matematica Moderna no Brasil (VALENTE,
2007).

50 “Coordination of instruction of Mathematics and Physics”.
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Instituir praticas ndo se efetiva se ndo forem estabelecidas fortes aliancas®,
especialmente a partir do envolvimento de agentes que possuem grandes volumes de capitais
acumulados. A UNESCO, a comunidade de pesquisadores matematicos e o proprio Marshall
Stone, um dos lideres do movimento da matematica moderna e fundador de um comité — o
Comité Interamericano de Educacdo Matematica (CIEM) — que possui em seu nome o termo
educacdo matematica. Tais aliancas agregam um volume de capital simbolico que se mostra
eficiente na instituicdo e difusdo desses movimentos. E isso acontece, ndo somente a partir
dos capitais associados, mas também por meio da criagdo de comités e da realizacdo de
eventos. Eventos que explicitavam em seu titulo o objetivo, ndo somente de instituir praticas
para 0 ensino de matematica, mas também de promover a internacionalizacdo dessa
instituicdo. Este foi o caso do “Coloquio Internacional de Modernizagdao do Ensino de
Matematica dos Paises Europeus”, organizado pela UNESCO no ano de 1968, em
Bucareste, na Roménia.

Entre os anos de 1968 e 1969, além dos eventos, institutos de pesquisa em ensino
de Matematica sdo criados na Franca. Em 1969 Hans Georg Steiner e Heinz Kunle fundam o
ZDM (Zentralblatt fur Didaktik der Mathematik), um jornal alemao dedicado ao ensino de
matematica. Mais uma estratégia que pretende auxiliar no processo de legitimacdo e
consagracao do novo campo que se constitui.

Entendemos como importante nesse processo de constituicdo da educacgéo
matematica como area de pesquisa a organizacdo do primeiro Congresso Internacional de
Educacdo Matematica, que acontece em Lyon, na Franca, em 1969. Este evento contou com a
participacdo de cerca de 400 pessoas. No momento de sua realizacdo, observando o0s
acontecimentos que relatamos nos eventos internacionais de matematicos e outros
organizados pela ICMI, notamos que ele ja nasce com uma forca pré-estabelecida que
objetiva garantir a sua continuidade.

Nesse ponto, utilizamos a nogéo de crenca, em que Bourdieu (2015b) destaca que
0s universos de crenca sO funcionam porque produzem produtos e a necessidade desses

produtos ao mesmo tempo. Consiste em uma opera¢do denominada pelo sociélogo como

51 Aliar, no sentido de aliancas, atribuido por Bourdieu. “A €nfase nas aliangas e articulagdes ndo visa

gualifica-las ou julga-las, mas explicitar a necessaria interacdo entre instituicbes politicas e cientificas. As
nogdes de campo de Bourdieu possibilitam um olhar articulado entre as praticas e politicas publicas, de modo a
evidenciar que a ciéncia e a educacdo ndo sdo instituicbes neutras, mas sofrem influéncias diretas do
desenvolvimento politico, econémico, etc. como também fazem politica por meio das aliancas que estabelecem
com estes setores” (VILELA, 2016, p. 28-29).

52 “International Colloquium Modernisation of Mathematics Teaching in European Countries”.
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“alquimia social”, visto que tal operagdo “sO pode ter sucesso uma vez que se constitui o
aparelno de consagracdo e de celebracdo capaz de produzir e manter o produto e a
necessidade deste produto” (BOURDIEU, 2015b, p. 148-149). E um trabalho coletivo de
producdo, cujo sucesso depende da posicdo daqueles que o constituem. Fazer circular,
celebrar, agregar valor simbolico e apropriar-se deste valor sdo estratégias que visam a

imposicéo de valor a um produto.

O trabalho de fabricacdo propriamente dito ndo é nada sem o trabalho
coletivo de producdo do valor do produto e do interesse pelo produto, isto é,
sem 0 conluio objetivo dos interesses que alguns dos agentes, em razdo da
posi¢do que ocupam em um campo orientado para a producéo e circulagdo
deste produto, possam ter em fazer circular tal produto, celebra-lo e, assim,
apropriar-se dele simbolicamente, além de desvalorizar os produtos
concorrentes, isto é, celebrados por concorrentes, e assim por diante.
Prefacios e introducgdes, estudos e comentarios, leituras e criticas, debates
sobre a critica e lutas pela leitura, todas estas estratégias altamente
eufemizadas, que visam a imposicdo de valor de um produto particular, séo
outras tantas contribui¢des para a constituicdo do valor genérico de uma
classe particular de produtos ou, o que resulta no mesmo, para a produgdo de
um mercado favoravel a estes produtos (BOURDIEU, 2015b, p. 163-164)

A educacdo matematica surge como uma area de pesquisa necessaria, com um
publico alvo definido e com um mercado favoravel para a sua circulacdo. A constituicdo da
ICMI em 1908, a oficializacdo da IMU em 1920, instituir a ICMI como comissdo oficial da
IMU em 1952, 0 movimento da matematica moderna a partir de 1959, a fundacdo do Comité
Interamericano de Educacdo Matematica em 1961, os jornais Educational Studies in
Mathematics (ESM) e Zentralblatt fur Didaktik der Mathematik (ZDM) e a organizagdo dos
ICME's, que comecaram a acontecer em 1969, representam as estratégias de imposicao de
valor mencionadas na citacdo anterior. Assim como um produto, também um mercado
favoravel para a sua circulacdo é produzido.

Também no contexto brasileiro ocorre esse processo de constituicdo da educagédo
matematica como uma area de pesquisa. Mas, diferentemente daquilo que ocorre no contexto
internacional, no Brasil, 0 movimento da matematica moderna surge antes da constituicdo de
uma comunidade de pesquisa que tivesse como principal objetivo discutir as questdes
relacionadas ao ensino de matematica. Uma evidéncia da época em que este surgimento
comeca a despontar esta explicita nos Congressos Brasileiros de Ensino de Matematica.

O primeiro Congresso Brasileiro de Ensino de Matematica foi realizado em 1955,
na cidade de Salvador — BA. O segundo, em Porto Alegre — RS, em 1957. O terceiro, no Rio
de Janeiro — RJ, em 1959. O quarto, em Belém — PA, em 1962 e o quinto, em S&o José dos
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Campos — SP, em 1966. Tais congressos, com 0 objetivo de discutir sobre o ensino de
matematica no Brasil, respondem “a um anseio brasileiro de engajar-se a0 movimento
internacional de reformulacdo e modernizacdo do curriculo escolar da matematica. Esse
movimento ficou sendo conhecido como o ‘Movimento da Matematica Moderna’ (MMM)”
(FIORENTINI, 1994, p. 90). Os trabalhos apresentados nesses congressos, segundo analise
encaminhada por Fiorentini (1994), funcionaram como estratégia de fortalecimento,
legitimacdo, divulgacdo e criacdo de uma identidade social para 0 Movimento da Matematica

Moderna. Segundo o pesquisador

0S ensaios apresentados nesses congressos, em sua maioria, tratam da
renovacao/atualizacdo curricular do ensino da matematica na escola primaria
e secundaria. Alguns se restringem apenas a discutir e/ou apresentar
propostas de novos programas de matematica para a escola secundaria e
colegial. Outros desenvolvem topicos especificos da matematica escolar sob
o enfogque da matematica moderna (FIORENTINI, 1994, p. 97).

No Brasil, vamos destacar neste texto que 0 movimento da matematica moderna
surge antes da constituicdo de uma comunidade de pesquisa, e da prépria Sociedade Brasileira
de Educacdo Matemaética. A ampla divulgacdo do MMM e sua implementacdo nos curriculos
escolares ocasionou, ndo somente reflexdes e mudancas no ensino de matematica, mas
também o fortalecimento e instituicdo de uma comunidade de pesquisa em educacgdo
matematica. 1sso ocorre, especialmente, porque a partir da década de 1980, as escolas
brasileiras sentiam os reflexos negativos em suas praticas, por tomarem como base um

movimento que mudou a forma de ensinar matematica nas escolas.

Depois do fracasso da Mateméatica Moderna, na década de 70, aparecem,
entre 0s educadores matematicos, varias correntes educacionais desta
disciplina, que tinham uma componente comum a forte reagdo contra a
existéncia de um curriculo comum e contra a maneira imposta de apresentar
a matematica de uma sO visdo, como um conhecimento universal e
caracterizado por divulgar verdades absolutas. Além de perceberem que nao
havia espaco na Matematica Moderna para a valorizacdo do conhecimento
gue o aluno traz para a sala de aula, proveniente do seu social, estes
educadores matematicos voltaram seus olhares para este outro tipo de
conhecimento: o do vendedor de rua, estudado por Nunes e Caraher, das
brincadeiras, dos pedreiros, dos artesdos, dos pescadores, das donas de casas
nas suas cozinhas, etc. (SEBASTIANI FERREIRA, 2002, p. 02).

O excesso de formalismo, o abandono do ensino de geometria e a

supervalorizacdo da &lgebra nos processos de ensino. Tudo isso contribuiu e abriu espago para
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se pensar sobre outras formas de ensinar matemaética. Foi nesse contexto que a educacao
matematica, e também a etnomatemética, surgem, no Brasil, especialmente como uma
resposta a0 movimento da matematica moderna, buscando alternativas para o ensino de
matematica.

S&o estes os motivos que nos levam a afirmar que, no contexto brasileiro, a
educacdo matematica surge como um movimento dissociado do movimento da matematica
moderna. O relato que constituimos a partir dos eventos e da criacdo de sociedades e comités
sobre o processo de constituicdo da educacdo matematica como uma area de pesquisa ocorre,
no &mbito internacional, junto ao processo de fortalecimento do movimento da matematica
moderna. Um se alia ao outro para que ambos se fortalecam. Mas, no Brasil, ocorre um
processo diferenciado.

A organizacdo de uma comunidade de pesquisadores com interesses comuns
relativos a educacdo matematica é favorecida por pesquisadores brasileiros que passam a
buscar formagdo em instituicBes estrangeiras® e também pela vinda de pesquisadores
estrangeiros para atuar nas instituices de ensino superior do Brasil. Este foi o caso do
pesquisador brasileiro Ubiratan D'Ambrosio®*, que retorna dos Estados Unidos em 1972 para
dirigir o Instituto de Matemaética e Estatistica Computacional (IMEC) da recém-criada
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. Outro aspecto que contribui consiste na
participacdo de pesquisadores brasileiros nas Conferéncias Interamericanas de Educagéo
Matematica que comecaram a acontecer em 1961 e a criacdo do mestrado em educacdo
matematica®® da UNESP, em Rio Claro, que ocorre em 1984,

A mobilizagéo de pessoas em busca da organizacdo de uma sociedade que tivesse
como principal objetivo discutir as questdes relacionadas ao ensino de matematica ocorreu na
Sexta Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica, que aconteceu em 1985 no
México. Neste evento, um grupo expressivo de pesquisadores brasileiros propde a criacdo da
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica com o objetivo de “estimular e coordenar o

intercambio de estudos ¢ atividades realizadas no Brasil na area de Educacao Matematica”

53 No final do século XIX, surgem cursos que promoviam a formacdo de professores para o nivel
secundario. Comega a aparecer a especialidade em ensino de matematica e, consequentemente, 0s programas
especificos de mestrado/doutorado em educacdo matematica.

54 Ubiratan D’ Ambrosio, cuja trajetoria sera analisada no topico posterior, ndo somente coordena um
curso de mestrado multinacional em ensino de ciéncias, no periodo entre 1975 a 1984, responsavel pela
producgdo de 28 dissertacdes em educacdo matematica, mas também figura-se como o principal orientador de
pesquisas académicas em educacdo matematica, no inicio de sua instituicdo (FIORENTINI, 1994).

% O Curso de Mestrado em Educacdo Matematica da UNESP iniciou-se em 1984 como uma area de
concentragdo do Mestrado em Matematica e desvinculou-se em 1987, passando a atuar de forma independente
(FIORENTINI, 1994).
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(PEREIRA, 2005, p. 20). Além da proposicao desta sociedade, também a organizacdo de um
evento foi sugerida como contexto para que se efetivasse a proposta dos pesquisadores.
Segundo este grupo, na ocasido do evento, “a efetiva organizagdo da Sociedade Brasileira
sobre Educacdo Matematica podera se fazer no Encontro Nacional que sugerimos para os dias
8,9 e 10 de agosto de 1986 em local a ser determinado” (PEREIRA, 2005, p. 21).

O evento sugerido estabeleceu-se como um marco no contexto da educacéo
matematica no Brasil e foi realizado no ano de 1987. Intitulado Encontro Nacional de
Educacdo Matematica — ENEM — tem sido um espaco de fortalecimento da tematica. Lugar
onde se institui, faz circular, consagra e legitima as acOes dos diferentes segmentos
envolvidos com a tematica.

O primeiro ENEM teve como coordenadora a professora Tania Maria Mendonca
Campos®® e aconteceu no periodo entre 02 e 06 de fevereiro de 1987, nas dependéncias da
PUC-SP. Um evento que contou com a participacdo de 480 pessoas e teve, como parte de sua
programagdo, uma conferéncia proferida por Ubiratan D’ Ambrosio, intitulada “A educagdo
matematica na década de 1990: perspectivas e desafios”, uma mesa redonda que teve como
titulo “Matematica intuitiva”, da qual participaram Ana Lucia Dias Schliemann e Teresinha
Nunes ¢ uma se¢ao coordenada cujo titulo era “Matematica e Alfabetizacdo/Etnomatematica”,
dentre a onze (11) secOes coordenadas do evento (CAMPQOS, 1988). Na apresentacdo do
evento, Ubiratan D’Ambrosio destaca o primeiro ENEM como um passo essencial para a

constituicdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica. Segundo o pesquisador:

..0 | ENEM era o0 passo essencial para deflagrar um processo democratico
para a criacdo de uma SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO
MATEMATICA representativa, acolhendo todos aqueles prioritaria e
profissionalmente envolvidos com Educacdo Matematica no pais e sobretudo
uma sociedade “sem dono” pessoal ou institucional (CAMPOS, 1988, p. 02).

5 Ténia Maria Mendonga Campos obteve o titulo de bacharel e licenciada em matemética pela PUC/SP,
em 1975. Doutorou-se em matematica, na Franca, em 1979. Possui registrado em seu curriculo Lattes seis cursos
de pos-doutorado. Uma analise sobre as atividades registradas pela pesquisadora em seu curriculo Lattes mostra
que até o final da década de 80 suas producdes estavam voltadas para assuntos especificos da matematica (os
sete primeiros artigos completos publicados em periodicos envolviam algebra). A partir da organizacédo do
primeiro ENEM, que ocorreu em 1987, as publica¢cBes da pesquisadora passaram a envolver tematicas da
educagdo matematica.
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O segundo ENEM foi realizado no ano seguinte, na Universidade Estadual de
Maringa, no periodo de 24 a 29 de janeiro, coordenado por Emerson Arnaut de Toledo®’.
Neste evento, Ubiratan D’Ambrosio, além de participar de uma mesa redonda que envolvia
“Histoéria das ciéncias, da matematica e da educagdo matematica”, também proferiu uma
palestra, cujo titulo foi: “Um espago para a historia da matematica no futuro da educagdo
matematica brasileira”. Outra palestra envolveu diretamente o tema etnomatematica e foi
proferida por Marcelo de Carvalho Borba, intitulada “Etnomatematica: uma discussdo teorica
sobre esta no¢ao”.

Essas duas primeiras edicdes do Encontro Nacional de Educacdo Matematica
foram determinantes no processo que estabeleceu institucionalmente a Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica — SBEM®8. Explicitar algumas atividades desses dois primeiros
ENEM's foi uma forma de atentarmos para as relacfes entre este evento e a constituicdo da
educacdo matematica como area de investigacdo. Relacfes que se evidenciaram nos objetivos
desses eventos. Nos objetivos gerais, o Il ENEM pretendia “caracterizar a Educacdo
Matematica como uma area de estudos de carater interdisciplinar e como objeto proprio de
pesquisa” (TOLEDO, 1988, p. 02), e nos objetivos especificos, aprovar o estatuto da
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM) e eleger a sua primeira diretoria™.

Destacamos, da argumentacdo anterior, a proximidade nos periodos em que
ocorrem atividades como, o retorno do professor Ubiratan D’Ambrosio para o Brasil (em
1972), a Conferéncia de Abertura proferida por Ubiratan D’Ambrosio no Quinto Congresso
Internacional de Educacdo Matematica (1984), momento em que 0 pesquisador apresenta a
etnomatematica para a comunidade internacional de pesquisa da educacdo matematica, a
Sexta Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica (1985), onde se evidencia a

mobilizacdo dos pesquisadores brasileiros para a organizacdo de uma Sociedade Brasileira de

57 Emerson Arnaut de Toledo graduou-se em matematica em 1975, pela Universidade Estadual de
Maringd, onde assume como professor no ano seguinte, 1976. Possui como principal area de atuacao a andlise e
as equacoes diferenciais parciais.

%8 Sobre o seu envolvimento com o processo de construcdo e organizacdo da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica, Fiorentini (1994) destaca que “nos diversos encontros realizados, ao longo do ano de
1987, em S&o Paulo, Campinas, Rio de Janeiro e Belo Horizonte, emergiam, com frequéncia, em nossas
discuss@es, questdes do tipo: O que é educacdo matematica? Qual a natureza e o seu objeto de estudo? Seria uma
nova area de conhecimento ou apenas uma sub-area da Matematica ou da Educacdo? O que diferencia a pesquisa
em educacdo matematica da pesquisa em matematica? Que pesquisa ja foram ou vem sendo realizadas no Brasil?
Alids, serd que temos uma comunidade de educadores matematicos e uma razoavel producdo cientifica que
justifiquem a formacdo de uma sociedade propria?” (p. 02).

9 Diretoria composta pelos seguintes membros: Nilza Eigenheer Bertoni - Universidade de Brasilia
(UnB/DF), como secretaria geral; Antdnio Pinheiro Araljo - Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN/ RN), como 1° secretario; Tadeu Oliver Gongalves - Universidade Federal do Para (UFPA/PA), como 2°
secretério; Cristiano Alberto Muniz - Universidade de Brasilia (UnB/DF), como 1° tesoureiro; e Daniel de
Freitas Barbosa - Universidade Estadual de Maringd (UEM/PR), como 2° tesoureiro.
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Educacdo Matematica — SBEM, a organizacdo dos dois primeiros Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica — ENEM (1987 e 1988) e a prdpria instituicdo da SBEM (1988). Tais
proximidades caracterizam uma alianca que se estabelece entre os processos de constitui¢éo
da educacdo matematica como uma area de pesquisa e da etnomatematica como uma
possibilidade de pesquisa nesse contexto. Processos que ndo se inseriram de modo isolado em
um espaco social.

Outros fatores os favoreceram. Fatores como, no caso da antropologia, o
desenvolvimento de estudos e pesquisas que se dedicavam a temas como 0 etnocentrismo, a
nogdo de cultura e as etnociéncias. Tais estudos e pesquisas passam a dar destaque as
abordagens que consideram e valorizam as especificidades de cada comunidade como parte
dos processos histdricos, cognitivos, epistemologicos e politicos.

E, com isso, o desenvolvimento de novas perspectivas para o0s estudos
antropoldgicos passaram a ser considerados também nas pesquisas em educacdo matematica.
Esse didlogo passou a ser mais fecundo quando comeca a ser freqiiente, nas pesquisas que
envolviam etnomatematica, o uso do prefixo etno que, conforme mencionado por Bello
(2000), quando afirma que a etnomatematica possui um enfoque antropoldégico muito forte.

Assim, ndo somente 0s etnomatematicos passam a se apropriar de aspectos da
antropologia, como é o caso da pesquisadora portuguesa Teresa Vergani que, ao falar do

etnocentrismo, destaca que:

Por habito a nogdo de “etno” € sempre atribuida aos outros, ndo a nés. Mas
ndés somos sempre “os outros” para o “outro”: as noc¢des de centro e de
periferia, de entidade e de alteridade, de “nds” e de “outros”, existem (ou
constroem-se) por reciprocidade. Sobre isto muito haveria a reflectir: a

etnomatematica [...] rompe ja a pele do nosso etnocentrismo mais grosseiro
(VERGANI, 2000, p. 08).

Mas também os antropélogos se envolvem com pesquisas que consideram 0s
conhecimentos matematicos das diferentes comunidades. Neste caso, especificamente, temos
um exemplo de uma pesquisadora, a antropdloga Mariana Kawall Leal Ferreira®, que

caracteriza suas pesquisas como parte dos estudos em etnomatematica.

€0 Mariana Kawall Leal Ferreira (1959-) finalizou seu curso de graduacdo em Ciéncias Sociais na
Universidade de S&o Paulo, em 1988. Nessa mesma institui¢cdo, cursou o mestrado em Antropologia Social e
obteve o titulo em 1992. Seu doutorado foi concluido nos Estados Unidos, em 1996, em Antropologia Médica.
Retornou a USP, entre os anos de 1997 e 1999 para fazer um curso de P6s-Doutorado.
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O crescimento de uma area especifica e a sua abertura para novas concep¢des alia-
se ao envolvimento de uma pesquisadora, especialista nessa &rea, como é 0 caso da
antropéloga mencionada, em pesquisas que se caracterizem como etnomatematica. Alianca
que pode favorecer a instituicdo, a criacdo e a organizacdo da etnomatematica como uma area
de pesquisa.

Os trabalhos que resultaram no reconhecimento de Mariana Ferreira junto a
comunidade etnomatematica foram os livros®® que envolviam o0 conhecimento
(etno)matematico de comunidades indigenas do Parque Indigena do Xingu. Os dois primeiros
livros tiveram a introducdo escrita por Ubiratan D’Ambrosio, alianga importante porque
agrega capital a uma agente que possui formacgdo antropolégica, mas que é estranha ao campo
da educacdo matematica. O respaldo de um nome conhecido no espa¢o aumenta o poder de
circulagcdo do produto, na medida em que se constitui como uma estratégia de “imposicao de
valor de um produto particular (...) para a produgdo de um mercado favoravel a estes
produtos” (BOURDIEU, 2015b, p. 164).

O conhecimento e a formacdo antropoldgica da pesquisadora fortalecem a
perspectiva antropoldgica que sustenta a pesquisa em etnomatematica, assim como a alianca
com um agente importante da area fortalece a perspectiva etnomatematica que sustenta a sua
pesquisa antropoldgica. Ou seja, este processo de constituicdo, emergéncia e reconhecimento
de uma area de pesquisa se pauta, ndo somente em fatores histéricos que o favorece, mas
também nas relacGes entre 0s agentes. Um processo que se viabiliza como uma via de méo
dupla que envolve interesses. Interesses mutuos em termos de pesquisa para 0S agentes
considerados, e de agentes para as areas de pesquisas consideradas.

No ambito da filosofia, assumimos, no primeiro capitulo, a etnomatematica como
uma possibilidade de um novo pensar matematico, que destrdi barreiras académicas, ndo se
filiando a areas especificas do conhecimento académico e que vive em um espaco fronteirico,

de encontro com o outro (CLARETO, 2003). Um modo de questionar a universalidade®. Bill

6l Trés livros na area de etnomatemaética foram publicados: 1) Com quantos paus se faz uma canoa! A
matematica na vida cotidiana e na experiéncia escolar indigena, editado em 1994 pelo Ministério da Educacéo e
do Desporto; 2) MADIKAUKU - os dez dedos das médos. Matematica e Povos Indigenas no Brasil, editado em
1998 pelo Ministério da Educacdo e do Desporto; e 3) Idéias Matematicas de Povos Culturalmente Distintos,
editado em 2002 pela FAPESP, pela MARI-USP e pela Global Editora.

62 A visdo de matematica como ciéncia Unica e universal é amplamente difundida em diferentes setores
sociais. O que destacamos no texto ¢ em como o processo de “naturalizagdo da logica” (ANDRADE E VILELA,
2013, p. 714) é mais fortemente enraizado e, com isso, dificil de abandonar, entre a comunidade de matematicos.
Aqui, também, quando destaco a comunidade de matematicos, refiro-me a todos que recebem formacéo nessa
area, e ndo somente os pesquisadores que desenvolvem pesquisas em areas distintas da matematica.
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Barton destaca a possibilidade de ampliar e desenvolver a prépria matemaética por meio da
discussdo proposta pela ethomatematica. Uma discussao que pode trazer

essa dimensdo que estava faltando para a matematica. E eu acho que essa é a
esséncia de muitos dos trabalhos e falas de D’Ambrosio, ao longo dos
muitos e muitos anos em que ele fala de trazer a humanidade de volta a
matematica, e etnomatematica € um modo de fazer isso (MIARKA, 2011, p.
323).

Ampliar a regido de inquérito da matematica foi o termo utilizado por Fiorentini
(1994) em sua tese de doutorado, j4 mencionado neste texto. Segundo o pesquisador “a partir
da década de 80, amplia-se a concepgdo de educagdo matematica e sua regido de inquérito”
(FIORENTINI, 1994, p. 154). O aumento de pesquisas de mestrado e doutorado nesse
periodo envolvendo a educagcdo matematica passa a incorporar outras dimensdes, como “a
historico-filoséfica, a epistemologica, a antropoldgica, a socioldgica e a teleoldgico-
axiologica” (FIORENTINI ¢ LORENZATO, 2012, p. 31). As perguntas, que, no @mbito da
educagdo matematica, antes giravam em torno de “como ensinar” matematica, passam a ser
elaboradas em torno de “por que, para que e para quem ensinar’” matematica (FIORENTINI e
LORENZATO, 2012, p. 34).

A partir dessa argumentacdo, quando as pesquisas desenvolvidas por educadores
matematicos reforcam a caracteristica universal da matematica, consideramos esses agentes
como parte do campo da matematica, porque jogam 0 jogo do campo da matematica. Essa
discussao foi introduzida na terceira secdo deste trabalho, no tépico em que estabelecemos
uma possibilidade para o campo da matematica. Assim, as perguntas que orientam as
investigacGes dos educadores matematicos, quando interpretada como parte do campo da
matematica, além de colaborar com o pressuposto de que existe uma matematica superior,
Unica e universal, guestionam os fatores relacionados ao ensino e a aprendizagem dessa
disciplina, mas ndo a disciplina em si. A visdo de matematica imposta pelos dominantes do
grupo, naquele espaco, ndo é colocada como objeto de questionamento, embora as praticas
heréticas expressem seu inconformismo em estratégias de subversdo (ORTIZ, 1983). Mas
“ortodoxia e heterodoxia, embora antagdnicas, participam dos mesmos pressupostos que
ordenam o funcionamento do campo” (ORTIZ, 1983, p. 23).

Questionamentos como “por que, para que e para quem” (FIORENTINI e
LORENZATO, 2012, p. 34) nédo reafirma a matematica como um objeto privilegiado. Olhar

para as perguntas que questionam sobre o “por que, para que e para quem” (FIORENTINI e
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LORENZATO, 2012, p. 34) ensinar matematica a partir de outros campos, como o0 campo da
educacgédo, ou o campo da antropologia, abre possibilidades para as pesquisas da educacédo
matematica. A etnomatematica surge como uma grande expressdo desse movimento de
ampliacdo da regido de inquérito da educacdo matematica, como ja esta colocado
indiretamente por Fiorentini e Lorenzato (2012).

Assim, observamos que as questdes propostas por uma pesquisa nessa perspectiva
podem, tanto questionar a visdo de universalidade da matematica quanto reforca-la. Por isso,
temos que estar atentos, ndo somente para as possibilidades, mas também para as limitacdes a
que as pesquisas em etnomatematica nos impde.

Se acreditamos em uma Unica matematica, que aparece nas mais distintas
situacdes, entdo ndo faz sentido falarmos em “reconhecer e descrever qualquer objeto”, pois,
0 que faremos, na verdade, vai ser procurar por objetos que sejam reconhecidos, ou
reconheciveis, a partir de um referencial ja elaborado para uma compreensdo sobre

matematica. Para exemplificar essa situacédo, a citacdo a seguir vai ser interessante:

Se vocé pegar nossas criancas de favela ou coisa desse tipo, 7 ou 8 anos e
elas estdo jogando bolinha de gude e o conceito de angulo t& ali. E uma
representacdo do conceito de angulo. T&o jogando futebol. O que que eles
falam? A bola entrou no angulo, certo? Ele usou inclusive o termo. Téo
soltando pipa. Entéo ele sabe a dire¢do do vento e é o conceito de angulo que
ta ai. Sdo representacdes do mesmo conceito. Entdo, eles tdo construindo o
conceito. Eles ja ttm mais ou menos o que é o conceito de angulo, certo? O
gue falta ai é s6 vir o professor e dar... mostrar que tudo isso é 0 mesmo
conceito, séo representagdes do mesmo conceito (MIARKA, 2011, p. 135).

A palavra conceito aparece mais de uma vez na citacdo anterior que, para este
pesquisador, existe uma referéncia Unica ao conceito institucionalizado e legitimado
matematicamente para o angulo. Fazer uso de um termo, a partir do referencial filoso6fico que
nos orienta, explicitado na secdo de revisdo bibliografica, ndo representa se referir a um
mesmo conceito. Na concepcao filoséfica que adotamos, a linguagem se constitui a partir da
pratica linglistica e, por isso, um mesmo termo pode (e deve) ter significados distintos, que
variam conforme as praticas das quais participa.

Outra interpretacdo pode ser apresentada por um pesquisador que possui uma
compreensdo ndo universalizada de matematica, admitindo diferentes matematicas como
possiveis: a palavra angulo possui variacfes em seu sentido, dependendo da situagdo em que
aparece. Assim, por exemplo, quando um garoto destaca que a “bola entrou no angulo”, pode

querer dizer que aquele foi um lindo gol, e nenhuma relacdo com uma nogdo matematica ser
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apresentada. A questdo que colocamos € justamente a ndo necessidade de convergéncia de tais
sentidos para um Unico significado. Podem ser muitos, e podem também ser diferenciados
entre si e também, e inclusive, do conceito formal de angulo.

E acreditamos que € neste ponto que algumas criticas®® voltadas para a
etnomatematica fazem sentido. Quando vamos olhar para as préticas, em busca de outras
matematicas, como percebé-las? E nesse sentido que consideramos a importancia das aliancas
que, no caso da Antropologia, constribui no sentido de fundamentar teoricamente por seus
estudos em etnografia. Da mesma forma, acreditamos que, no ambito da etnomatematica,
estar ciente desta limitagdo, discutindo-a, problematizando-a, consiste em um modo de

ampliar as suas perspectivas, como consideramos acontecer na situacdo relatada a seguir:

Assim, eu gastei muito tempo em um periodo de... oito anos eu acho... seis
ou oito anos. Eu aprendi maori o bastante para comegar a ensinar na unidade
bilingtie (...) E, somente trés anos apds termos terminado o projeto, de
repente nos deparamos com algo, que... essencialmente foi que percebemos
gue na lingua maori falada antes da chegada dos europeus, nimeros eram
expressos verbalmente. Eles eram expressos como verbos. E esse... Eu acho
gue esse foi 0 momento quando eu, repentinamente, percebi que ndo era
somente o ensino e o aprendizado que era diferente. Era a propria
matematica e todo seu conceito. Eu comecei dizendo, certo, se niUmeros sao
verbos, entdo, vocé absolutamente comeca a pensar sobre matematica em um
modo diferente® (MIARKA, 2011, p. 317).

A partir da citacdo anterior, é possivel pensar em uma compreensao das praticas
matematicas a partir de uma compreensdo da linguagem que se utiliza para verbalizar tais
praticas. Esta consiste em uma reflexdo ja realizada por pesquisadores, especialmente aqueles

que trabalham com comunidades indigenas que ainda preservam a sua lingua nativa.

63 Wendy Milroy, pesquisadora estadunidense afirma existir um paradoxo em torno da etnomatematica.
Segundo a pesquisadora, este paradoxo se desdobra da seguinte maneira:1. Etnomatematica esta preocupada com
o estudo dos diferentes tipos de matematicas que emerge dos diferentes grupos culturais; 2. E impossivel
reconhecer e descrever qualquer coisa sem fazer uso de seus proprios referenciais; 3. O paradoxo: Como uma
pessoa, escolarizada na matematica ocidental convencional pode "ver" qualquer forma de matematica diferente
daquela que se assemelha & matematica convencional com a qual ela esta familiarizada? (MILLROY, 1992, p.
11).
64 So I spent a lot of time there over a period of... eight years I suppose... six or eight years. I learnt
enough Maori to start teaching in a bilingual unit (...) And it wasn’t until about three years after we had finished
that we suddenly came across something, which... essentially was that we realized that in the Maori before the
Europeans came numbers were expressed verbally. They were expressed as verbs. And that... I think that was
the moment when I suddenly realized that it wasn’t just the learning of mathematics that was different. It was
mathematics itself, and the whole concept. | started saying well, if numbers are verbs, then you absolutely start
thinking about mathematics in a different way (MIARKA, 2011, p. 317).
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Eu acho que conhecer a lingua é um fator muito, muito importante. Acho,
assim, extremamente valido. Eu, infelizmente, ndo conhe¢o nenhuma lingua
indigena. Entdo, as pesquisas que eu faco sdo pesquisas de perceber, de ver,
de ver fazer, que eu uso muito o saber-fazer e... conversando mesmo com
eles, conversando, mas eles falam em portugués comigo. Isso da um defeito
grande, quer dizer, eu perco muita coisa por ndo conhecer a lingua...
(MIARKA, 2011, p. 128).

Com isso, trazemos para a nossa investigacdo a associacdo que Barton (1998)
apresenta, em que a linguagem possui papel determinante no processo de compreensdo e
busca por outras matematicas. Isso acontece, segundo nosso ponto de vista, porque a
linguagem constitui as praticas e, a partir delas, diferentes matematicas, associadas a
diferentes espacos sociais. Questionar a matematica como um objeto passa a ser possivel a
partir do momento em que 0s agentes pertencentes a este campo passam a participar de outros
jogos, que envolvem outros objetos de disputa. E esta consiste na nossa compreensdo para as
praticas etnomatematicas: como pertencentes ao campo da matematica, no polo dominado
deste campo, e com possibilidades de ocupar espacos em outros campos. Com possibilidades
de serem observadas a partir de outras perspectivas. Com possibilidades de figurarmos como
passageiros de outros trens. Ao passar a perguntar, também, o “por que, para que € para
quem” (FIORENTINI e LORENZATO, 2012, p. 34) ensinar matematica, os pesquisadores
permitem que suas praticas sejam caracterizadas como parte de outros campos, que ndo
somente o da matematica. CaracterizacOes a partir de diferentes perspectivas que podem ser
percebidas na proxima subsecdo, em que constituimos uma trajetdria para um agente desse

movimento.

4.2 Um agente desse movimento

Nesta segunda subsecdo encaminhamos uma analise a partir dos agentes. As
publicacbes que tomamos como fonte destacaram a importancia de pesquisadores como
D’Ambrosio, que cunhou o termo etnomatematica, Zaslavsky65 que, em 1973, utlizou o termo

sociomatematica, e Paulus Gerdes®®, em 1982 a partir do uso do termo matematica oprimida.

& Claudia Zaslavsky (1917-2006), educadora estadunidense e pesquisadora em etnomatematica.
Publicou o livro “Contagens da Africa” (Africa Counts). Considerada como mée da etnomatematica, desenvolvia
pesquisas que problematizavam o ensino de matematica a partir de uma perspectiva multicultural.

66 Paulus Gerdes (1953-2014), matematico holandés, foi para uma missdo em Mogambique apos a
independéncia do pais e optou por morar definitivamente. Desenvolveu vérios trabalhos de pesquisa em
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A trajetdria que selecionamos como objeto de anélise foi a do pesquisador brasileiro Ubiratan
D'Ambrosio, que é aqui estudado tendo como apoio referencial as obras de Bourdieu (1983,
1996, 20044, 2012, 2015b).

Segundo Bourdieu (1996), “a trajetéria descreve a série de posigdes
sucessivamente ocupadas pelo mesmo escritor em estados sucessivos do campo literario” (p.
71) e, por isso é fundamental, a partir desta perspectiva, compreender 0s estados sucessivos
do campo em que esta trajetdria se desenrola. A trajetdria é compreendida como parte de um
campo, considerando a nocdo de campo formulada por Bourdieu, apresentada na terceira
secdo deste trabalho.

Ubiratan D’Ambrosio desenvolveu diferentes atividades que, segundo nossa
analise, funcionaram como base para a formulacdo dos principios da etnomatematica. O
destaque que demos as referéncias a D’ Ambrosio pelas publicagdes esta exposto no item em
que apresentamos as nossas opg¢des metodoldgicas, na secdo Il deste trabalho. Tais
publicacbes, quando se dedicam a uma explanacdo sobre os aspectos da emergéncia dessa
area como tematica de pesquisa da educacdo matematica, pressupdem que este pesquisador,
além de sua importancia enguanto agente, possui eficacia reconhecida no recrutamento de
novos agentes. Esses novos agentes passam a difundir o tema e também a recrutar outros
agentes, aumentando o grupo e, com isso, fortalecendo a tematica no cenario académico
mundial.

As atividades exercidas por D'Ambrosio, antes da emergéncia da ethomatematica
como area de conhecimento, além de subsidiadas por tedricos como Lakatos, Popper®’,

Khun®®, Feyerabend®®, Spengler’®, Bachelard’ e Kitcher’?, contaram também com a

etnomatemaética envolvendo comunidades de Mogcambique e atuou como diretor, reitor e fundador de diferentes
instituicGes de ensino superior de Mogcambique.

67 Karl Popper (1902-1994), autriaco naturalizado britanico, foi um filésofo da ciéncia e cunhou o termo
racionalismo critico para descrever a sua filosofia, que concebia o falsificacionismo como uma de suas nog¢des
principais.

&8 Thomas Kuhn (1922-1996), estadunidense, era fisico e filésofo. Estudou e atuou como professor da
Universidade de Harvard e formulou a nogdo de comunidade cientifica e de paradigma, que ocorre quando uma
teoria atinge seu ponto de esgotamento intelectual. Um novo paradigma, ou tradicdo nova, ocorre quando um
investigador é produtivo, tradicionalista e se entrega a jogos complexos governados por regras preestabelecidas.
69 Paul Karl Feyerabend (1924-1994), austriaco, comegou seus estudos na Fisica e formou-se em
Filosofia. Foi aluno de Popper e tornou-se critico severo de sua teoria. Sua obra principal intitulou-se “Contra o
Meétodo” (Against method), cujo projeto inicial era um livro em parceria com Lakatos, intitulado “A favor e
contra o0 método” (For and against method), que ndo foi concluido devido a morte repentina de Lakatos em 1974.
Possuia uma visdo anarquista da ciéncia e defendia o pluralismo metodoldgico, afirmando que ndo existe um
método universal e a-historico.

0 Oswald Spengler (1980-1936), historiador e filosofo alemdo, cuja obra mais influente, intitulada “O
Declinio do Ocidente” foi publicada em 1918. Nesta obra, previu a desintegragdo da civilizagdo européia e norte-
americanas e aprofundou o pessimismo p6s Primeira Guerra Mundial.
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participacdo em programas de pds-graduacdo direcionados a pessoas oriundas de diferentes
comunidades, como os projetos em Mali e, posteriormente, no Brasil. As participagdes em
eventos nas diferentes regides do mundo, como Venezuela (América do Sul), Alemanha
(Europa), Australia (Oceania), Brasil (América do Sul) e Estados Unidos (América do Norte),
qualificavam o professor D'Ambrosio como um matematico de prestigio, dando-lhe uma
posicdo de destaque no cenario académico internacional. A secdo coordenada por ele no

ICME-3 é um reflexo desse reconhecimento, visto que

0 nome de Ubiratan para a sessdo citada no ICME 3 havia sido sugerido por
Edward G. Beagle™, que defendeu sua indicagdo argumentando sobre a
necessidade de se ter naquele encontro pessoas representantes de diferentes
partes do mundo, que pudessem trazer um novo olhar sobre por que ensinar
matematica (CONRADO, 2005, p. 59).

O evento citado pode ser visto como um espaco que permitiu uma abertura para
um novo pensamento sobre as relagbes entre matematica, cultura e sociedade e, com isso, deu
margem a que o tema fosse incluido na agenda de importantes eventos da comunidade de
matematicos e educadores matematicos.

Apds a apresentacdo explicativa do termo etnomatematica e de seus principios
bésicos para a comunidade de educadores matematicos, que ocorreu no ICME-5, em 1984,
livros, artigos publicados e conferéncias em outros congressos internacionais somaram-se aos
esforcos de D'Ambrosio, no sentido de formar uma rede de pesquisadores que investissem
suas pesquisas em etnomatematica. Diante dessa relagdo muito mais estreita entre Ubiratan
D'Ambrosio e a etnomatematica do que com outros pesquisadores, optamos por um estudo
mais detalhado em torno da trajetdria desse agente, que consideramos, pela analise das
publicacdes mencionadas, como um grande articulador e principal responsavel por instituir a

etnomatematica como area de conhecimento.

n Gaston Bachelard (1884-1962), filésofo e poeta francés, comegou a publicar em 1928. Sua obra foi
dividida posteriormente em duas fases distintas: a diurna, em que se insere no contexto da revolugdo cientifica
pos Teoria da Relatividade; e a noturna, em que se dedica a imaginagdo poética, aos devaneios e aos sonhos.
Defende a historicidade da epistemologia e a relatividade do objeto. O objeto deixa de ser absoluto e passa a
encontrar-se em relacéo.

2 Philip Kitcher (1947) nasceu em Londres, Inglaterra. O fil6sofo aproxima questdes que envolvem
filosofia da biologia e filosofia da matematica como base filos6fica de sua epistemologia, metafisica e ética.
& Edward Griffith Begle (1914 — 1978) foi um matematico estadunidense, eleito secretério da American

Mathematical Society em 1951. Desenvolveu trabalhos na area da Topologia. Begle foi o coordenador de um
importante grupo de estudos estadunidense, o School Mathematics Study Group (SMSG), “que se notabilizou
pela publicacéo de livros didaticos e pela disseminagdo do ideario modernista para além das fronteiras norte-
americanas” (FIORENTINI e LORENZATO, 2012, p. 07). A sua obra mais influente foi publicada no ano
seguinte apos a sua morte, intitulada “Critical Variables in Mathematics Education: Findings from a Survey of
the Empirical Literature”, pelo NCTM (National Council of Teachers of Mathematics).
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Por possuir pesquisadores em diferentes paises, pela dimensdo que tomaram as
ideias sobre etnomatematica, consideramos Ubiratan D’Ambrosio um lider internacional e
disseminador mundial. Um agente politico e, nesse momento, entrevemos a importancia de
retomar a perspectiva tedrica utilizada por n6s para encaminhar nossa analise. De acordo com
essa perspectiva, 0s agentes movimentam o campo, e essa movimentacdo ndo acontece de
forma isolada, mas, sim, situada em relacdo a outros agentes. Conhecido esse pressuposto,
vamos tomar esse agente como referéncia, dada a sua articulacdo politica e importancia no
espaco social apresentado para encontrar outros agentes e, na consideracdo destes,
compreender a estrutura dessa tematica.

Neste topico vamos, portanto, analisar os contornos da trajetéria de Ubiratan
D’Ambrosio, no sentido de investigar, tanto 0os mecanismos sociais que condicionam sua
pratica, como as aliancas contraidas que contribuiam para a formulacdo e proposicdo da
ethomatematica como tematica de pesquisa da Educacdo Matematica. Estabelecido isso,
poderemos compreender melhor a posicdo que ele ocupa no espago académico proprio e,
tomando-o como ponto de referéncia, relacionar os diferentes agentes as praticas que
desenvolvem para consolidar a etnomatematica como area de pesquisa.

Para a analise em torno da trajetéria do pesquisador Ubiratan D'Ambrosio, sao
fundamentais as seguintes fontes: a dissertacdo produzida por Conrado (2005), que analisa a
trajetoria dele em direcdo a etnomatematica; um livro, organizado pelo Grupo de Pesquisa de
Histéria da Educacdo Matematica no Brasil, dedicado, exclusivamente, a Ubiratan
D'Ambrosio (VALENTE, 2007); uma entrevista concedida para o programa “Vida de
Cientista’®”, produzido pela Univesp TV, em agosto de 2013; e um artigo também sobre sua
trajetoria, publicado na Revista Bolema, em 2014 (BORGES, DUARTE e CAMPOS, 2014).
Ademais dessas fontes, sempre que avaliamos como necessarias, novas fontes foram
consultadas, especialmente as informacgdes publicadas na internet, no sentido de
complementar nossa analise, pois consideramos que, “como se fora uma lesma, as marcas
distintivas ligadas ao nome, ao bioldgico e ao percorrer historico dos agentes, acabam por
deixar tragos quase transparentes...” (MONTAGNER, 2007, p. 253).

Conforme mencionamos anteriormente, nesta investigacdo estamos considerando
as trajetdrias como construcdes coletivas, que, além de ndo se desenrolarem de forma

independente do espaco em que se inserem, também possuem uma dependéncia em relacdo a

" O programa esta disponivel no seguinte link: http://univesptv.cmais.com.br/vida-de-cientista/vida-de-
cientista-ubiratan-d-ambrosio, acessado em 14/08/2015.
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outros agentes, o que faz das trajetdrias parte de um campo. Esse processo, como tal, foi
entendido também por Bourdieu (1996) como “praxioldgico”, isto é, que “se estrutura para
garantir a a¢ao do individuo, mas, ao mesmo tempo, considera a estrutura da situagdo”
(VILELA, 2013, p. 269). Para melhor explicar, o individuo é quem realiza a acao social, as
praticas sociais, todavia essas praticas sdo orientadas por uma estrutura social, que, por sua
vez, também atua na acdo do individuo. Estamos, entdo, diante de um duplo processo: ao
mesmo tempo em que percebemos a acdo do pesquisador, enquanto agente e principal
condutor de suas praticas, também é possivel notar a estrutura do espago em que ele se insere
interferindo em suas escolhas.

O inicio de sua carreira académica € marcado por uma escolha em atuar como
pesquisador matematico que sofre uma mudanca. Em determinado momento de sua trajetoria,
Ubiratan D'Ambrosio presta um depoimento mais como educador matematico do que como
matematico. Mas essa ndo foi uma escolha momentanea, nem linear. N&o queremos aqui cair
na armadilha de “criagdo artificial de sentido” (BOURDIEU, 1996, p. 76). A trajetoria que
constituimos é parte de um processo de relacdes e aliangas entre agentes, escolhas, posicoes,
tomadas de posicGes e um trabalho constante com estruturas objetivas na orientacdo de
préticas.

Nos relatos e entrevistas concedidas por D'Ambrosio, atentamos para o fato de seu
pai, Nicolau D'Ambrosio’™, ter sido professor, na década de 1940, de duas escolas
particulares, ainda hoje tradicionais, localizadas na cidade de Sao Paulo: o Liceu Coracédo de
Jesus, que foi fundado pelos Salesianos em 1885; e o Colégio Visconde de Porto Seguro,
fundado em 1879. Colhidas essas primeiras informacdes, procedemos a uma busca na internet
por informagdes sobre as escolas mencionadas. Os resultados dessa nova busca estdo
apresentados a seguir.

O Liceu Coracdo de Jesus foi a segunda escola salesiana fundada no Brasil e
localiza-se no bairro Campos Eliseos’®, na cidade de S&o Paulo, anexo a Igreja do Sagrado
Coracdo. O Colégio Visconde de Porto Seguro é uma escola de origem alema, com sede

I8 Nicolau D’ Ambrosio, pai de Ubiratan D’ Ambrosio, concluiu o curso de Bacharelado em Ciéncias e
Letras, do Colégio Liceu Coracdo de Jesus, no dia 06 de dezembro de 1925, tendo como colegas de turma os
seguintes nomes: Antdnio Lellis Villas-Bdas, Armindo Elias Naufel, Emilio Chiereghini, Joaquim Coelho de
Oliveira, José Chaves, Marcio Avelino da Silva, Sylvio Borges Villela, Zepherino Vaz. Formou-se em Direito,
em 1932, mas optou pela carreira de professor. Lecionou no Liceu Coracdo de Jesus do inicio ao fim de sua
carreira e foi autor de varios livros didaticos de matematica (DALCIN, 2008).

6 Campos Eliseos foi o primeiro bairro nobre da cidade de S&o Paulo, onde se fixaram véarios dos antigos
e abastados fazendeiros do café (DALCIN, 2008).
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principal na regido do Morumbi’’, também na cidade de S&o Paulo. De acordo com uma
classificagdo’® utilizada pelo Exame Nacional do Ensino Médio — Enem — a partir de 2014,
tais escolas atendem a alunos de classe alta e, considerando a localizacdo das escolas em
regides nobres da cidade de S&o Paulo, estamos pressupondo que seus alunos também
pertenciam a elite econdmica da época considerada nessa pesquisa. Alguns ex-alunos dessas
escolas sdo Monteiro Lobato, Nicolau D'Ambrosio, Ubiratan D'Ambrosio, Grande Otelo,
Zeferino Vaz, Osvaldo Sangiorgi e Toquinho (DALCIN, 2008), que estudaram no Liceu
Coracdo de Jesus, Eva Todor, Geodrgia Gomide, Ubiratan D'Ambrosio, John Hebert e Robert
Scheidt, que estudaram no Colégio Visconde de Porto Seguro.

Além de ter atuado como professor dessas escolas, o pai de Ubiratan D'Ambrosio,
Nicolau D'Ambrosio também estudou em uma dessas institui¢cées. O Liceu Coracdo de Jesus
contou como parte de seu grupo de alunos formados em 1925, no Curso de Bacharelado em
Ciéncias e Letras, além de Nicolau, outro nome que serd referenciado a frente por
D'Ambrosio como parte de sua trajetéria: Zeferino Vaz’®. Posteriormente, Nicolau torna-se
professor de Matematica e Zeferino, fundador e reitor da Unicamp.

No ano de 1932 (mesmo ano que nasceu D'Ambrosio), Nicolau D'Ambrosio
formou-se em Direito (VALENTE, 2007), mas nédo exerce a profissdo. Optou ser professor e
autor de livros didaticos de matematica voltados para os Cursos Propedéuticos de Comércio
(DALCIN, 2008). Alem de atuar nas escolas mencionadas, mantinha em sua casa, na década
de 1940, um cursinho preparatorio para concursos, com aulas aos finais de semana. Na
entrevista concedida para o programa de televisdo, D'Ambrosio declara que seu pai era

Matematico.

77 O Morumbi concentra alguns dos bairros mais nobres da cidade de S&8o Paulo e do Brasil, sendo um
reduto da classe alta paulistana (DALCIN, 2008).

. A partir do segundo semestre de 2014 as escolas passaram a ser avaliadas por um Indicador de Nivel
Socioeconémico (Inse), cuja classificagdo esta de acordo com os niveis: Muito Baixo, Baixo, Médio Baixo,
Médio, Médio Alto e Muito Alto. Assim, no momento de avaliacdo de um candidato, é levado em consideracéo
o nivel socioecondmico ao qual faz parte, visto que a Teoria de Resposta ao Item (modelo que fundamenta a
elaboracdo e correcdo das provas) relaciona uma possibilidade maior de um aluno assinalar uma dada alternativa,
em funcdo do seu nivel socioecondmico. Para obter a classificagdo das escolas mencionadas, consultamos os
resultados do ENEM de 2014.

& Zeferino Vaz (1908-1981) cursou medicina na Faculdade de Medicina de S&o Paulo. Graduou-se em
1931 e defendeu sua tese de doutorado em 1932. Ingressou como professor da Faculdade de Medicina
Veterinaria da USP em 1934. Foi nomeado diretor da recém-criada Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto em
1952. Atuou como secretario de salde e presidente do conselho estadual de educacdo entre 1963 e 1964.
Assumiu o cargo de reitor da UnB a partir do Golpe Militar, mas o exerceu por pouco tempo, visto que foi
nomeado para compor a comissdo que iria fundar a UNICAMP.
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Figura 1 - Livros publicados por Nicolau D’ Ambrosio e Ubiratan D’ Ambrosio.

Fonte: Site Mercado Livre.

No que diz respeito aos livros didaticos, Nicolau D'Ambrosio foi coautor, em
parceria com outro professor de matematica — Carlos Caliolli® — de uma colecgo de livros de
Matematica, denominada “Colecdo Dom Bosco” (DALCIN, 2008, p. 256), publicados pela
Companhia Editora Nacional, datados da década de 1960. Outro parceiro de Nicolau
D'Ambrosio na autoria dos livros foi o préprio Ubiratan D'’Ambrosio, que também dividiu
com o pai a autoria de dois livros. Um deles intitulado “Matemadtica Comercial e Financeira:
com complementos de matematica e introducdo ao calculo”, publicado em 1957, e o0 outro,
“Introdugao ao Calculo”, publicado em 1976.

O Liceu Coragdo de Jesus e o Colégio Visconde de Porto Seguro, mencionados
anteriormente, também foram as escolas nas quais estudou Ubiratan D’ Ambrosio, antes de
ingressar na universidade®. Somente as duas Gltimas séries do Ensino Fundamental, naquela
época denominado Curso Ginasial, foram cursadas na Escola Caetano de Campos, uma escola
Estadual situada no bairro da Consolacdo da Cidade de S&o Paulo. As demais séries do Ensino
Fundamental foram todas cursadas no Liceu Coracdo de Jesus (BORGES, DUARTE e
CAMPOS, 2014). O Ensino Médio, denominado Cientifico naquela época, foi cursado no
Colégio Visconde de Porto Seguro a partir de 1946. E, em 1948, ainda aluno do Ensino
Médio, “Ubiratan comecgou a ministrar aulas particulares para alunos que se preparavam para

8 Carlos Callioli foi professor de matematica do Colégio Liceu Coracdo de Jesus entre os anos de 1919 a
1941. Um de seus filhos, Carlos Alberto Garcia Callioli, se formou em licenciatura e bacharelado em matemética
e foi professor da PUC-SP entre os anos de 1954 e 1987, ano em que faleceu.

81 O Colégio Visconde de Porto Seguro possui uma pagina que disponibiliza informacgdes de alguns de
seus ex-alunos e, dentre elas, é apresentada uma foto que aparece o professor Ubiratan D'Ambrosio com a turma
de colegas que finalizaram com ele o Ensino Médio, na época, 3° Cientifico, no ano de 1950 (Fonte:
http://www.exalunos.portoseguro.org.br/destaques/UbiratanDAmbrosio/Default.aspx, acessado em 11/12/2015).
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os concursos” (BORGES, DUARTE e CAMPOS, 2014, p. 1061), consistindo, este cursinho
preparatério, no ambiente em que se desenvolveram suas primeiras experiéncias como
professor de matematica, quando tinha apenas 16 ou 17 anos. A partir disso, investigamos 0s
“mecanismos sociais” que interferiram diretamente nas escolhas e tomadas de posigdo,
formando um conjunto de “disposi¢des adquiridas, socialmente construidas” (BOURDIEU,
2004a), ou seja, configurando um habitus.

A nocdo de habitus foi apresentada na terceira secdo deste trabalho e convem
reafirmar que inspira-se no conceito aristotélico-tomista de hexis, que foi convertida pela
escolastica em habitus. Essa nogdo permitia “romper com o paradigma estruturalista sem cair
na velha filosofia do sujeito ou da consciéncia” (BOURDIEU, 2012, p. 61) e coloca o agente
em evidéncia, destacando suas capacidades criadoras, ativas, inventivas, do seu habitus, e dele
mesmo, enquanto agente inserido em uma estrutura. Mas tal evidéncia ndo exclui a
interferéncia externa na percepcao do agente.

Compreendemos o habitus como um sistema de esquemas adquiridos, destacando
0 agente enquanto operador pratico de estratégias que se mostram objetivamente ajustadas a
situacdo, e que ndao possuem a razdo como principio. Como ja afirmamos, o habitus representa
uma disposicao incorporada, quase postural. Um agente em acdo. Um sentido do jogo, como
uma espécie de conhecimento prético.

Fatores como uma educacgéo que se efetivou em escolas de exceléncia da cidade
de S&o Paulo, uma convivéncia com um professor de Matematica, ser autor de livros didaticos
e uma experiéncia precoce com situacdes de ensino, abriram um rol de possibilidades e
desenvolveram uma “espécie de sentido do jogo” (BOURDIEU, 2012, p. 62) que pode ser
mais ou menos previsivel, mas que advém de uma “intencionalidade sem intencdo”
(BOURDIEU, 2004a). Ubiratan D'Ambrosio, ndo teve sua formacdo como professor de
matematica somente quando frequentou seu curso de Licenciatura e Bacharelado em
Matematica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, no periodo compreendido
entre 1950 e 1955, mas iniciou sua carreira docente precocemente. E isso pode ter
contribuido, de alguma maneira, para construir uma compreensao propria sobre as situacfes
de ensino, constituindo um habitus.

Para além da experiéncia familiar, uma convivéncia com um professor de
matematica e experiéncias de docéncia antes de ingressar no curso superior (dando aulas no

cursinho que funcionava em sua casa), iniciou oficialmente a sua carreira quando ainda era
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aluno de graduacdo, em 195482, assim que seu pai se aposentou, no mesmo colégio em que
havia estudado e no mesmo ambiente em que tinha trabalhado seu pai, 0 Colégio Visconde de
Porto Seguro. Sua carreira como professor universitario iniciou-se no ano seguinte a sua
formatura, em 1956, na Pontificia Universidade Catolica de Campinas (BORGES, DUARTE
e CAMPOS, 2014).

No comeco de sua carreira como professor universitério, indicado por Furquim de
Almeida® para ser professor da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas — PUC-
Campinas, D'Ambrosio envolveu-se com a organizacdo do Curso de Matematica dessa
Universidade. D'Ambrosio afirma ter sido essa iniciativa uma de suas primeiras experiéncias
com a educacdo matematica. Além de lancar discussGes que relacionavam a psicologia a
educacdo no curso que coordenava (BORGES, DUARTE e CAMPOS, 2014), também no ano
de 1957 o pesquisador inicia sua participagdo em congressos que discutiam o ensino de
matematica marcando presenca no “Primeiro Encontro de Mestres realizado em S&o Paulo/SP
e no II Congresso Nacional de Ensino de Matematica, em Porto Alegre/RS” (BORGES,
DUARTE e CAMPOS, 2014, p. 1068). Para escrever o texto® a ser apresentado nesses
eventos, D'Ambrosio investiu em leituras que o colocassem a par das discussdes sobre o
assunto. Nessas leituras, além de ter tido contato com estudos realizados por Dieudonng,
Lichnerowicz e Piaget, também teve contato com um projeto, desenvolvido na Universidade
de Chicago, Illinois, que propunha uma “matematica atual” (VALENTE, 2007). Foi ainda
nesse ano de 1957 que D'Ambrosio publica o seu primeiro livro, em parceria com o pai,
intitulado “Matematica Comercial e Financeira: com complementos de matematica e
introducdo ao calculo”.

Essa aproximacdo as pesquisas na area da educacdo matematica e da educacéo

ndo impediram D'Ambrosio de continuar seus estudos em matematica ja que, no ano seguinte

82 Entre os anos de 1954 e 1958, Ubiratan D'Ambrosio foi professor do Colégio Visconde de Porto
Seguro, ministrando aulas de matemética e fisica para turmas do antigo Ginasio e Cientifico (Fonte:
Coordenadoria de Marketing do Colégio Porto Seguro).

8 Fernando Furquim de Almeida foi aluno da primeira turma de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias
Matematicas pela USP, concluindo seu curso em 1937, e um dos primeiros professores brasileiros da USP.
Lecionou a disciplina “Critica dos Principios da Matematica” para Ubiratan D’ Ambrosio no periodo em que
cursou matemdtica na USP. Foi membro da Academia Brasileira de Ciéncias, da American Mathematical
Society, da Societé Matematique de France, da Comissdo de Pesquisas Cientificas da USP, do Conselho
Universitario da USP, PUC e fundou o Curso de Pds Graduacdo de Matematica da PUC de S&o Paulo.

84 O texto apresentado por D’Ambrosio neste evento, intitulado Consideragdes sobre o ensino atual da
Matematica, destacou a inadequagdo dos programas de matematica da época em relacdo aos verdadeiros
objetivos da Escola Secundaria. No texto, D’Ambrosio sugere que sejam feitas investigagcdes que envolvessem
aspectos sobre o que ensinar, quando ensinar, a quem ensinar, como ensinar e por que ensinar (BORGES, 2005).
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— 1958 — assume o trabalho como professor da Escola de Engenharia de S&o Carlos®®, da
Universidade de Sao Paulo. A seguir, apresentamos um relato em que D’Ambrosio explica
como se deu a sua ida para Sdo Carlos e descreve essa sua iniciagdo como professor

universitario:

Entao, estava marcado o casamento. Eu tinha até casa alugada, tudo
prontinho, quando, por volta de maio, junho, recebi um chamado de
Sao Carlos; dois colegas meus que tinham sido formados no ano
seguinte, o Gilberto Francisco Loibel e o Renzo Piccinini, foram
trabalhar la quando foi fundada a Escola de Engenharia de S&o
Carlos. Era o primeiro emprego deles, e chegaram os professores
italianos: o Jaures Cecconi, o Achile Bassi, que precisavam de
assistentes brasileiros. (...) O Cecconi precisava de um assistente;
conversou: tem algum colega? Ah! tenho o Ubiratan que esta dando
aula na PUC |a em Campinas e em Sao Paulo. (...) Ai me
telefonaram, puxa! Eu falei com minha mulher, minha noiva: o que
que nos vamos fazer? — A casa ja pronta — Vamos? E ela: vamos, vai
ser bom, morar la no interior € bom e para sua carreira vai ser bom...
(...) Ai nés casamos e fomos para la (VIANNA, 2000, p. 102).

Entao, como assistente do Cecconi, a minha primeira obrigagcao era
assistir as aulas dele; (...) Eu ia assistir a aula dele, mas nao apenas
assistir; ele pedia que eu fosse meia hora antes na sala dele,
enquanto ele estava preparando aula, antes da aula comecgar, € eu
ficava vendo ele preparar a aula. De vez em quando ele me fazia
umas perguntas: que o senhor acha? Faco a demonstragao assim?
Depois eu percebi que aquilo era para minha preparacido, era a
fungéo dele como catedratico. Imagina se ele precisava me perguntar
0 que eu achava... Entdo, quando tocava o sinal, iamos la os dois:
ele ia dar a aula e eu sentava na primeira fila. De vez em quando ele
parava e falava: bom, eu ndo vou terminar a demonstragéo; na aula
seguinte 0 meu assistente termina; esse exercicio aqui 0 meu

assistente depois faz... e eu ia na outra aula e acabava a

8 A Escola de Engenharia de Sdo Carlos foi criada em 1948 e “comegou suas atividades, efetivamente,
com uma primeira turma de alunos, em 1953” (VILELA, 2014, s/p).
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demonstragdo que ele ndo fez, fazia exercicio... Essa foi minha
iniciagdo como professor universitario assistente (VIANNA, 2000, p.
103).

Ai, claro, desse contato com o Cecconi, eu fui percebendo e
gostando das coisas que ele fazia e sentindo que era muito melhor
para mim ficar trabalhando com ele do que aquele seminario uma
vez por semana em Sao Paulo. Entdo eu mudei de teoria dos

numeros para calculo de variagdes (VIANNA, 2000, p. 103).

A partir dessa experiéncia como professor assistente, D’ Ambrosio inicia o curso
de Doutorado em Matematica, tendo como orientador o professor Jaurés Cecconi® e
aprofundando seus estudos em “Teoria dos Corpos de Classes” (BORGES, DUARTE e
CAMPOS, 2014, p. 1069). No entanto, o retorno do professor Cecconi para a Italia acarreta

algumas mudancas na trajetdria do pesquisador:

Em 61 o Cecconi recebe um convite da Italia, uma carta do de Giorgi,
um grande matematico e amigo dele pedindo para ele voltar para a
Italia. E ele foi, mas antes disse: Seria bom que o senhor fosse para
la para terminar pesquisa para o doutoramento (VIANNA, 2000, p.
104).

Um convite para recomecar o curso de doutorado, mas em outra instituicdo dos

Estados Unidos é feito ao pesquisador:

Quando o Cecconi foi embora, o Nachbin8” me chamou: olha, eu sei

que voceé ja tem investido em alguns trabalhos nessa area, vai fazer

8 Jaurés Cecconi estudou em Pisa e foi professor da Academia Naval de Livrone. Veio para o Brasil a
convite do italiano Achille Bassi para ensinar na Escola de Engenharia de S8o Carlos, em 1956. Assumiu a
disciplina de Mecanica Geral. Em 1960, venceu um concurso em Genova e retornou a Italia.

7 Leopoldo Nachbin (1922-1993), formou-se em engenharia civil em 1943 pela Universidade do Brasil,
no Rio de Janeiro, mas frequentou, concomitantemente ao curso de engenharia, aulas de bacharelado em
matematica. Foi contratado como professor da Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro em 1947,
mesmo ano em que Marshall Stone, matematico norte-americano, foi professor visitante da mesma instituicéo.
Estudou nos Estados Unidos, sob orientacdo de Stone, entre os anos de 1948 e 1950. Foi um dos principais
idealizadores e participou da fundagdo do Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), que ocorreu em
1952 e recebeu ao longo de sua carreira, dentre outros, o Prémio Bernardo Roussay, concedido a Nachbin pela
Organizacdo dos Estados Americanos em 1982 (MUJICA, 1994).
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o Ph.D. nos Estados Unidos, eu tenho uma bolsa (VIANNA, 2000, p.
104).

Diante da necessidade de recomegar um curso que ja estava em fase final,
D'Ambrosio optou por finalizar seu doutorado com o professor Cecconi e, para isso, recorreu

a um pedido de auxilio a Capes:

Ai ja existia a CAPES. Um pouco antes — 54, 55 eu acho -, foi
fundado o Conselho Nacional de Pesquisas, e uma das coisas que o
Conselho Nacional de Pesquisas fazia era estimular o doutorado no
exterior (VIANNA, 2000, p. 104).

...pedi para a CAPES uma passagem e foi s6 o que eles deram: eu
ganhei uma passagem...La eu encaminhei o meu doutorado, conheci
grandes matematicos — o De Giorgi, o Stampacchia, que eram muito
amigos do Cecconi —, assisti algumas aulas no curso regular — coisa
muito boa — aprendi coisas que eu n&o conhecia, assisti um curso
sobre grupos topolégicos muito avang¢ado... muito bom o time que
tinha la. Eu aproveitei: assisti os seminarios, fiz curso, conheci gente
boa. Sou até hoje muito amigo de todos eles, e depois voltei para Rio
Claro (VIANNA, 2000, p. 105).

Nesse mesmo periodo em que seu orientador retorna para a Italia, D'Ambrosio
passa a lecionar na recém-criada Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em Rio Claro

(cidade préxima a Sdo Carlos, no interior de Sao Paulo).

e foi para 14, acho que em 58 o Nelson Onuchic, que era muito meu
amigo — o Nelson era do ITA, mas ele era casado com a Lurdes e a
Lurdes era nossa colega de turma; o Nelson era quase como se
fosse um colega de turma —, e o Nelson ja tinha levado para la o
Mario Tourasse Teixeira, e ele falou: vamos, vamos para la (...) e fui
para Rio Claro... (VIANNA, 2000, p. 105).
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Nesse periodo, em que desenvolvia seus estudos de doutorado e, também, atuava
como professor universitario, Ubiratan D'Ambrosio comecou a estabelecer contatos com
outros pesquisadores também importantes em sua trajetoria. Um desses primeiros contatos foi
o matematico Yukiosi Kawada®® que, como representante da Sociedade Japonesa de
Matematica, envia para D'Ambrosio, a pedido do proprio D'Ambrosio, a cdpia de um curso
ministrado por Claude Chevalley no Japdo, na qual abordava o tema que D'Ambrosio
estudava em sua tese. As relacdes entre D'’Ambrosio e Kadawa se estreitaram na ocasido em
que o japonés ministrou cursos na Universidade Federal da Bahia, e foi por intermédio desse
matematico que, posteriormente, o pesquisador brasileiro conhece Shokichi Iyanaga®®.
lyanaga exerce o cargo de presidente da Comissao Internacional de Ensino de Matematica —
ICMI®, no periodo entre 1975 e 1978. Foi nesse periodo que aconteceu o ICME® 3 (evento
organizado pela ICMI), em 1976, e que conta com a participacdo de D'Ambrosio na
coordenagdo de uma se¢do intitulada “Por que ensinar Matematica?” (CONRADO, 2005, p.
58).

8 O matematico Yukiosi Kawada foi convidado para ministrar alguns cursos no Instituto de Matematica
e Fisica — IMF — da Universidade Federal da Bahia, que foi criado em 1961. “E importante ressaltar que no
periodo de 1960 a 1969 o IMF recebeu professores visitantes de inimeros centros do exterior, bem como da USP
e do IMPA” (Texto disponivel em: http://www.im.ufba.br/historico, acessado em fevereiro de 2016). Dentre
esses professores, fez parte do grupo o professor Ubiratan D’ Ambrosio, que ministrou um curso sobre Teoria das
Distribui¢cdes durante um més, periodo em que pode estreitar relagdes com Kadawa, no ano de 1961.

8 Shokichi lyanaga (1906-2006) tornou-se membro do Conselho de Ciéncia do Japdo em 1947 e membro
do Comité Executivo da Unido Internacional de Matemética (Executive Committee of the International
Mathematical Union) em 1952. Fez parte do comité de organizacdo do XII Congresso Internacional de
Matemaéticos (International Congress of Mathematicians), que aconteceu em 1954, em Amsterdd e, enquanto
presidente da ICMI, participou da organizacdo do Terceiro Congresso Internacional de Educagdo Matematica.
Foi autor, junto com Kadawa, de uma obra denominada Enciclopédia da Matemética (Encyclopedia of
Mathematics), publicada em 1977, pela MIT Press, Cambridge.

% A ICMI (International Commission on Mathematical Instruction), comissdo estabelecida durante o
Quarto Congresso Internacional de Matematicos, que aconteceu em Roma, em 1908. O americano David Eugene
Smith (1860-1944) foi o primeiro a sugerir que se criasse uma comissdo internacional que estudasse o0s
problemas pertinentes ao ensino de matematica. Smith participou do congresso de matematicos em Roma,
apresentando um paper intitulado “The Teaching of Mathematics in the Secondary Schools of the United States”,
na sessao IV do evento, que se dedicava ao ensino de matematica. Trés matematicos foram indicados para
constituir o comité central da ICMI: Felix Klein; George Greenhill; e Henri Fehr. As atividades da ICMI foram
interrompidas durante as duas guerras mundiais e a sua reconstituicdo se deu em 1952, ano em que se tornou
uma comissdo oficial da IMU (International Mathematical Union), érgdo que promove a cooperacdo
internacional de matematicos e organiza, dentre outros, 0 Congresso Internacional de Matematicos.

ol O ICME (International Congress on Mathematical Education) aconteceu pela primeira vez em Lyon, na
Franca, no periodo de 24 a 30 de agosto de 1969. O presidente da ICMI, responsavel pela organizagdo do evento
foi Hans Freudenthal e, dentre as decisdes na plenaria final do evento, consta a seguinte informagao: “A teoria da
educagdo matematica estd se tornando uma ciéncia autébnoma”. A nova ciéncia poderia ter seu espago em
Universidades ou Institutos de Pesquisa. (“The theory of mathematical education is becoming a science in its
own right”. The new science should receive places in the Universities or Research Institutes), informagdes
disponiveis em: http://www.icmihistory.unito.it/icmel.php, acessado em marco de 2016.
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Facamos aqui uma pausa, coloquemos nossas lentes e vamos olhar novamente
para os eventos relatados. Tomando como base o fato de considerar que “ndo ¢ possivel
compreender uma trajetoria a menos que tenhamos previamente construido os estados
sucessivos do campo no qual ela se desenrolou” (BOURDIEU, 1996, p. 82), proponho
repensar as atividades mencionadas antes, mas fazé-lo agora de uma perspectiva macro.
Entdo, vejamos, Ubiratan D'Ambrosio marca sua posi¢cdo por meio das atividades que
desenvolve. Posicdo que caminha para um destaque, visto que: sofre influéncias diretas da
atividade profissional do pai, 0 que ndo somente constitui seu habitus, mas também contribui
simbolicamente para seu volume de capital herdado; agrega ainda mais valor simbdlico a seu
volume de capital herdado proveniente das instituicdes de exceléncia que frequenta, como 0s
colégios que estudou, e também lecionou, a USP- S8o Paulo, onde cursou a graduacdo, a
PUC-Campinas, onde iniciou sua carreira como professor universitario, a USP- Sdo Carlos e a
Unesp- Rio Claro, onde cursou pés-graduacdo e atuou como professor; e inicia um acimulo
de capital politico por meio das aliangas que estabelece com pessoas em posicdo de destaque,
como o presidente da ICMI, Shokichi lyanaga.

A constituicdo de um habitus da-se por processos multiplos, a comecar pelo peso
significativo de um tipo de capital que é o capital herdado. Mas ndo somente isso. E um
capital que vai acumulando-se e transformando-se em outra espécie de capital, também

determinante na composicéo de capitais de um agente dominante: o capital cultural.

Eu lia muito, aprendi muita coisa, lia quase tudo ali guiado por
colegas. A Escola de Engenharia de Sao Carlos convidou o Rubens
Lintz, e também foi uma sorte té-lo por la: um sujeito com muita
cultura, lia latim, grego e muita filosofia. Estava la também outro
italiano, o Ubaldo Richard. Os italianos fizeram la uma biblioteca
excelente; tinhamos acesso a tudo que é livro importante, sobretudo
obras completas e histéria... O Cecconi era um sujeito classico. Ele
fazia coisas super modernas, mas ele achava que para se chegar la
tinha que se buscar nos classicos. Entéo eu li tudo o que tinha de
importante do século passado: as coisas do Lebesgue, do Tonelli, do
Hilbert... e isso €& histéria. Eu tive um bom secundario e lia
correntemente inglés, francés, além de ter uma queda para ler

italiano, pois tinha um pouco da familia. Mas nao era coisa da minha
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familia ler em inglés. No secundario, ja no secundario eu lia
Shakespeare e isso fez muita diferenga. Quando eu estava no
ginasio, ainda na Caetano de Campos, eu fiz quatro anos da cultura
inglesa, quase completei o Cambridge Certificate, eu estava bem em
linguas (VIANNA, 2000, p. 103-104).

Observamos, na citacdo anterior, implicitos em sua fala e ndo consciente, ndo
somente a importancia dos capitais herdado e cultural, mas também o modo como Ubiratan
D'Ambrosio os acumula em diferentes momentos de sua trajetoria.

Dando continuidade a nossa analise, e colocando em destague os agentes que
movimentam e constituem uma trajetoria, destacamos Caleb Gattegno®, matematico grego
que escreveu mais de 120 livros e 500 artigos sobre o ensino de matemaética, que foi
convidado por D'’Ambrosio em 1960 para ministrar uma palestra para seus alunos do Curso de
Licenciatura em Matematica da Unesp de Rio Claro/SP. Nessa palestra, Gattegno “fez uma
apresentacdo do que eram numeros em cores, defendendo uma proposta de renovacdo do
ensino de Matematica com base na Psicologia” (BORGES, DUARTE e CAMPOS, 2014, p.
1070).

No ano seguinte, 0 matematico George Sprigner®® também foi convidado por
D'Ambrosio para ministrar uma conferéncia cujo tema era a “Nova Matematica”, matematico
que participava do Movimento da Matematica Moderna que acontecia nos Estados Unidos
(VALENTE, 2007). Esse contato representa uma primeira aproximacao a pesquisadores
ligados ao Movimento da Matematica Moderna, e resulta em um convite, feito pelo professor

Heitor Gurgulino de Souza®, que escreve uma carta para o professor D'Ambrosio, em 1963,

92 Caleb Gattegno (1911-1988) finalizou seu doutorado em matematica em 1937 e também cursou
mestrado de arte em educacdo pela Universidade de Londres (1948) e doutorado em Letras (filosofia) na
Universidade de Lille (1952). Em 1952, fundou uma associacdo de professores que antecedeu The Association of
Teachers of Mathematics (ATM) e trabalhou com Piaget neste mesmo ano. Atuou como membro das Nagdes
Unidas em 1957 na Etiopia. Foi o criador do Geoplano, material utilizado no ensino de matematica,
especialmente para o ensino de geometria, areas e perimetros.

% George Sprigner doutorou-se pela Universidade de Harvard, em 1949. Foi instrutor do Massachusetts
Institute of Technology (MIT) entre os anos de 1949 e 1951 e se tornou professor da Universidade do Kansas a
partir de 1955. Apds frequentar um semindrio de verdo na Universidade do Kansas, Osvaldo Sangiorgi convidou
George Sprigner para ministrar cursos para professores de matematica no Brasil, em 1961.

% Heitor Gurgulino de Souza (1928) foi instrutor e professor do Instituto Tecnolégico de Aeronautica
(ITA) entre 1951 e 1959. Atuou como assistente de pesquisa na Universidade do Kansas, entre 1956 e 1957.
Entre os anos de 1959 e 1963, Ubiratan D'Ambrosio atuou como professor da UNESP — Rio Claro e foi colega
de trabalho de Heitor Gurgulino de Souza, que atuou como professor nessa mesma instituicdo no periodo entre
1959 e 1962. Heitor Gurgulino de Souza também foi reitor da Universidade Federal de Sdo Carlos, entre 1970 e
1974 e atuou em cargos de chefia de instituicbes como a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), o
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oferecendo uma bolsa para um curso durante um més nos Estados Unidos. Esse curso “o
tornaria, na pratica, um dos agentes oficiais do Movimento americano no Brasil” (VALENTE,
2007, p. 46). Mas, nessa mesma época, Ubiratan D'Ambrosio inscreve-se para atuar como
pesquisador matematico da Nasa®®, que estava recrutando recém-doutores para um projeto
chamado Space Mathematics (BORGES, DUARTE e CAMPQOS, 2014).

Em um depoimento oral publicado no livro organizado por Valente (2007),
D'Ambrosio explica que esteve diante de duas possibilidades: uma, de ir aos Estados Unidos,
mas voltar para o Brasil e atuar incisivamente com o Movimento da Matematica Moderna; e
outra, que também o levaria aos Estados Unidos, mas para continuar seus estudos em
Matematica Pura e atuar como pesquisador da Nasa. A segunda possibilidade foi a escolhida

por D'Ambrosio, que,

visitou o professor Wendell H. Fleming, um grande especialista em Calculo
das Variagdes, em Nova York. Fleming o recebeu muito bem, oferecendo-
Ihe uma posicdo denominada “pesquisador associado’, junto ao matematico
italiano Ennio De Giorgi®, que iria visitar a Brown University no ano
seguinte (VALENTE, 2007, p. 47).

Antes de ir para os Estados Unidos, D'Ambrosio defende sua tese, intitulada
“Superficies Generalizadas e Conjuntos de Perimetro Finito” (VALENTE, 2007), no dia de
seu aniversario, 8 de dezembro de 1963 e teve os seguintes professores como parte de sua

banca: Gilberto Loibel®”, Nelson Onuchic®, Domingos Pisanelli®®, Abrado de Moraes!® e

Ministério da Educagdo (MEC), o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Organizagdo das Na¢des Unidas
(ONU), como subsecretario geral.

% A National Aeronautics and Space Administration (NASA) foi criada em 29 de julho de 1958 e
comegou a funcionar em primeiro de outubro de 1958. “O embrido da NASA foi outra agéncia cujo nome era
NACA (National Advisory Committee for Aeronautics) que, na ocasido, possuia cerca de 8000 funcionarios e
um orcamento anual de 100 milhdes de dolares” (WINTER e PRADO, 2007, p. 32). O primeiro administrador da
NASA foi 0 americano Thomas Keith Glennan (1905-1995).

% Ennio De Giorgi (1928-1996) foi um dos matematicos que D’ Ambrosio conheceu e tornou-se amigo
guando foi para a Italia desenvolver seus estudos de doutorado, no ano de 1961, junto ao seu orientador Jaurés
Cecconi.

97 Gilberto Francisco Loibel (1932-2013) formou-se em matematica na USP em 1955, mesmo ano que
D'Ambrosio. Foi um dos fundadores do Instituto de Ciéncias e Matematica (atualmente, ICMC) da USP-S&o
Carlos e era chefe do Departamento de Matematica da USP-Sdo Carlos na época que compls a banca de
avaliacdo do doutorado de D'Ambrosio. Em julho de 1969, Loibel presidiu a reunido de fundacdo da Sociedade
Brasileira de Matematica e, a partir disso, coordenou as primeiras edicBes da Olimpiada Brasileira de
Matematica. Foi também membro da SBPC e da Academia Brasileira de Ciéncia. Aposentou-se em 1987.

%8 Nelson Onuchic (1926-1999) licenciou-se em fisica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Instituto Mackenzie em 1951 e defendeu sua tese de doutorado em junho de 1957, sendo o primeiro trabalho de
doutorado da USP, apresentado por um aluno ndo formado na instituicdo. Em 1958, Nelson Onuchic foi
convidado por Jodo Dias da Silveira para criar o Curso de Matematica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Rio Claro. Foi Nelson Onuchic que levou o professor Heitor Gurgulino de Souza para Rio Claro. Antes
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Candido Lima da Silva Dias!®* (VALENTE, 2007). No més seguinte, janeiro de 1964, ja se
estava mudando para os Estados Unidos para atuar como pesquisador associado da Brown
University. Segundo D'Ambrosio, na entrevista concedida ao programa de TV, essa era uma
grande universidade, muito destacada e com um dos mais importantes departamentos de
historia da matematica dos Estados Unidos. Na sequéncia, recorremos novamente a internet,
em busca de outras informagdes sobre essa instituicdo de ensino.

O Departamento de Histdria da Matematica da Brown University*®? foi criado em
1947 ¢ era o “Unico departamento no pais dedicado ao estudo da astronomia antiga, e suas
relagdes com disciplinas como a matematica e com a histéria da civilizagdo”%® (MITCHELL,
2015). Otto Neugebauer!®* ajudou a fundar o departamento e, na funcdo de seu primeiro
presidente, influencia no tipo de pesquisa que o departamento passa a desenvolver. Essas
pesquisas dedicam-se as relagfes entre a matematica e o conhecimento das linguas antigas,
também desenvolvidas por pesquisadores como Abraham Sachs, Gerald Toomer e David

Pingree. “O programa do departamento estava preocupado com a historia e transmissdo da

de irem para Rio Claro, ambos atuavam no ITA. Em 1965 defendeu sua tese de livre docéncia e no ano seguinte
transferiu-se para o departamento de Matematica da Escola de Engenharia de Sdo Carlos. Também participou da
criacdo do curso de bacharelado em matematica da UFSCar, que ocorreu em 1969. Neste mesmo ano (1969),
participou da reunido de fundacdo da SBM (BADIN, 2006).

9 Domingos Pisanelli cursou matematica na USP e defendeu sua tese de doutorado em 1956, também na
USP. Teve Omar Catunda como orientador. Em 1969, participou da reunido de fundagdo da SBM.
100 Abrahdo de Moraes (1917-1970) foi um dos primeiros alunos da recém-criada Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, graduando-se em fisica, em 1938. Conquistou os titulos de
doutor e livre-docente ao defender uma tese sobre Teoria das Percussdes em 1945. Entre 1959 e 1967, Abrahdo
de Moraes representou o Brasil no comité técnico da Comissdo do Espaco Césmico da ONU e, no periodo entre
1965 a 1970, presidiu 0 Grupo de Organizagdo da Comissdo Nacional de Atividades Espaciais (hoje INPE) em
Séo José dos Campos, SP (Texto disponivel em:
http://www.itapecerica.sp.gov.br/memoria/abraao_de_moraes__cientista_itapecericano.html, acessado em marco
de 2016).

lol Candido Lima da Silva Dias (1913-1998) cursou bacharelado em Matematica na USP e em 1943,
obteve seu titulo de doutorado ao ser aprovado em concurso para provimento de Cétedra de Geometria na Escola
Politécnica da USP. Foi diretor de Matematica do CNPQ no ano de sua fundagdo, 1951 e, a partir disso,
idealizador e membro do Conselho Orientador do Instituto de Matematica Pura e Aplicada - IMPA, que foi a
primeira unidade de pesquisa criada pelo CNPQ, no ano de 1952. Em 1969, participou da reunido de fundacéo
da SBM e foi eleito membro do conselho diretor. Aposentou-se em 1978 pela USP e ingressou no Departamento
de Matematica da UFSCar, onde se aposentou novamente, em 1990.

102 O texto que elaboramos sobre o Departamento de Matematica da Brown University foi inspirado em
informagdes disponibilizadas pela Encyclopedia Brunoniana, escrito por Martha Mitchell, disponivel em:
http://www.brown.edu/Administration/News_Bureau/Databases/Encyclopedia/search.php?serial=H0160,
acessado em novembro de 2015.

103 Only such department in the country, dedicated to the study of ancient astronomy in its relations to
mathematical disciplines and to the history of civilization (MITCHELL, 2015).
104 Otto Eduard Neugebauer (1899-1990) foi um matematico e historiador das ciéncias. Doutorou-se em

1926 a partir de um trabalho que envolveu a historia das fragdes de unidade do Egito. Suas pesquisas sobre a
histdria da astronomia o tornaram reconhecido em todo o mundo.
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astronomia, matemaética e disciplinas relacionadas, na Antiguidade, na Idade Média, e no
Renascimento”®® (MITCHELL, 2015).

Figura 2 - Paglna da internet sobre a Brown University.
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Fonte: Site da Brown University..

O departamento foi dissolvido ap6s a morte do professor Pingree, em novembro
de 2005 e, “no verao de 2007, a Biblioteca da Universidade de Brown adquiriu a biblioteca
particular de Pingree, que agora a mantém como 'The Pingree Collection'. Refletindo seus
interesses académicos, a colecdo concentra-se em matematica e ciéncias exatas no mundo
antigo, especialmente a india, e as relacdes da matematica oriental para o desenvolvimento da
matematica e disciplinas relacionadas no Ocidente. A colecdo contém cerca de 22.000
volumes e uma série de outras publicagdes e manuscritos™®® (MITCHELL, 2015).

O espago em que um agente se coloca interfere em suas tomadas de posico. E por
meio dessa reflexdo que estabelecemos importantes relacfes entre a experiéncia vivenciada no
Departamento de Historia da Matematica da Brown University e as subsequentes tomadas de
posicdo que aparecem na trajetéria de D'Ambrosio. Escolher atuar como pesquisador
matematico, e desenvolver pesquisas para um projeto patrocinado pela Nasa, caminha em

uma direcdo que lhe permite atuar como pesquisador matematico “puro”. Essa escolha nos

105 The program of the department was concerned with the history and transmission of astronomy,
mathematics, and related disciplines in Antiquity, the Middle Ages, and the Renaissance (MITCHELL, 2015).
106 In the summer of 2007, the Brown University Library acquired Pingree’s personal library, which it

now maintains as The Pingree Collection. Reflecting his scholarly interests, the collection focuses on
mathematics and exact sciences in the ancient world, especially India, and the relationship of Eastern
mathematics to the development of mathematics and related disciplines in the West. The collection contains
some 22,000 volumes and a number of other publications and manuscripts (MITCHELL, 2015).
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parece evidente quando analisamos a resposta de D'Ambrosio ao convite feito pelo professor
Heitor Gurgulino de Souza:

“olha, a sua proposta de assumir a Matematica Moderna aqui no Brasil é
interessante, mas eu fiquei tdo tentado com essa proposta de que eu poderia
ser matematico [...]” foi assim que [...] fiquei na Matematica pura
(Depoimento oral de D'Ambrosio, In: VALENTE, 2007, p. 47)

Tal escolha pode ser vista como base para outros acessos. Mesmo atuando como
professor e pesquisador em matemética nas atividades desenvolvidas, no periodo em que
D'Ambrosio esteve nos Estados Unidos, hoje o pesquisador se destaca por sua producdo em
outra area, que ndo é a matematica pura. Uma andlise das atividades registradas pelo
pesquisador em seu curriculo Lattes'®” evidencia uma atuacdo especifica na educagio
matematica, visto que nenhuma mencao é feita, com excecdo a seu doutorado, em relagdo as
atividades que desenvolveu na matemaética. Os projetos de pesquisa registrados no curriculo
Lattes do pesquisador assinalam dois pontos especificos da educacdo matematica:
etnomatematica e historia da matematica. As areas de atuacdo declaradas em seu curriculo
estdo situadas em duas grandes areas: ciéncias humanas e, inseridas nessa area, as subareas de
historia das ciéncias e educacdo matemaética; e ciéncias exatas e, inseridas nessa area, as
subéareas de educacdo matematica, filosofia da matematica e sociologia da matematica. Possui
0 titulo de Presidente de Honra da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, e nédo
declara em seu curriculo ter participado do grupo de fundadores da Sociedade Brasileira de
Matematica.

Apresentar o seu curriculo somente com atividades relacionadas a educacdo
matematica pode representar uma declaracdo de que ele pertence a essa area. Diante disso, do
fato de se declarar atualmente como um pesquisador da educacdo matematica, e sabendo de
sua atuacdo intensa em outra area — matematica — nos primeiros 15 anos de sua atividade
profissional, assinalamos esse processo como uma mudanca de rumo em sua trajetoria. Uma
trajetoria que percorreu um caminho que parte de uma atuacdo na matematica para uma
atuacao que, hoje, faz parte da educagdo matematica.

Podemos compreender essa mudanga de atuacdo pela perspectiva socioldgica

proposta por Bourdieu. Tal mudanca define-se como uma espécie de “habitus do sentido do

lo7 O curriculo Lattes é o curriculo utilizado pela Plataforma Lattes do CNPQ e existe oficialmente, desde
1999. Antes disso, 0 CNPQ ja possuia mais de 30.000 curriculos de pesquisadores armazenados em sua base,
mas somente a partir de agosto de 1999 que os pesquisadores passaram a cadastrar seus curriculos através de um
formulério eletrénico.
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jogo” (BOURDIEU, 1996, p. 145) e est4 sendo interpretada como uma forma de antecipar

uma situacdo que ainda ndo esta aparente. Segundo Bourdieu (1996):

Existe um habitus do sentido do jogo que permite ao agente perceber o
futuro do jogo. Os bons jogadores antecipam 0 que esta adiante no jogo.
“..0s agentes sociais t€m ‘estratégias' que sO muito raramente estdo
assentadas em uma verdadeira intengdo estratégica” (p. 145).

Para auxiliar a nossa compreensdo em torno desse movimento, vamos dar
continuidade a constituicdo de uma trajetéria em torno das atividades desenvolvidas por
Ubiratan D’ Ambrosio nos Estados Unidos, espaco social desse pesquisador na época do golpe
militar no Brasil, em 1964. Uma experiéncia que deveria resumir-se a um periodo de um ano
se estendeu até o ano de 1972, quando voltou para o Brasil. O periodo em que Ubiratan
D’Ambrosio reside nos Estados Unidos, que compreende o periodo entre as décadas de 1960
e 1970, é visto como um periodo de mudanga nos Estados Unidos.

Periodo esse que foi marcado por uma intensa atividade de protestos, associados
aos baby boomers!®, estadunidenses nascidos entre 1946 e 1964. Segundo Hellmann (2009),
“essa geragdo permaneceu como o maior grupo exclusivo de pessoas, em todas as etapas de
suas vidas, e dominou 0 panorama norte-americano” (p. 32), marcando os movimentos sociais
da época. Um desses movimentos foi o Anti-Vietham War (1965-1971), que protestava contra
a Guerra do Vietnam que, s6 no ano de 1963, mobilizou cerca de 16.000 militares americanos.

Outro movimento, o Free Speech (1964-1966), aconteceu no campus da
Universidade de California, localizado em Berkeley, e utilizou a metafora Universidade como
fabrica — University as factory — (STONER, 1984, p. 03) para criticar as relacdes
estabelecidas, na época, entre as universidades e as industrias. Os “estudantes argumentaram
que o envolvimento da universidade com as indUstrias era mercenario, que os estudantes eram
usados como matérias-primas, para serem moldadas em engrenagens pre-fabricadas para
caberem facilmente na maquinaria dos governos e das industrias”'% (STONER, 1984, p. 08).

Também o Black Power Movement (1962-1972), que foi considerado, “tanto uma
historia intelectual, com pensadores a frente do Movimento Black Power, quanto uma historia

institucional, na medida em que envolvia as organizacfes nas quais esses pensadores

108 A expressdo baby boomer deriva de outra, “baby boom”, que se refere a qualquer periodo em que o

coeficiente de natalidade cresce de forma acentuada e anormal.

109 Students argued that the university involvement with industry was mercenary, that the students were
used, like raw materials, to be molded into prefabricated cogs to fit easily into the machinery of government and
industry” (STONER, 1984, p. 08).
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trabalhavam”!1® (WARD, 2002, p. 01-02). Um dos marcos representativos do movimento foi
a Marcha em Washington, que aconteceu em 28 de agosto de 1963 e reuniu cerca de 250.000
pessoas “para fazer um esforgo coletivo para o cumprimento dos objetivos de plena integragao
e direitos de cidadania para afro-americanos”*'* (WARD, 2002, p. 55).

E o Feminist Moviment, que ganha expressdo em 1968, quando cerca de cinquenta
mulheres de cinco grupos de mulheres radicais de Chicago se encontraram para uma
conferéncia municipal, no dia 18 de maio. Considerada como um primeiro passo nha
constituicdo do movimento, essa conferéncia incorpora-se a uma rede nacional que inclui
estudantes, lideres que defendem os direitos civis, integrantes de movimentos antiguerra e
outros grupos de mulheres, como o “grupo feminista radical negro”!'? (EVANS, 2015, p.
140). Considerado como uma mudanca cultural, ndo somente no tocante a injustica das leis,
mas, principalmente, na definicdo de papéis sociais para homens e mulheres, 0 movimento

feminista ndo foi uma particularidade das mulheres estadunidenses.

Em todo o globo, movimentos antiguerra e anticoloniais durante o ano de
1968 geraram ativismos feministas em diversos paises, como Japdo, México,
Franca, Alemanha, Italia e Inglaterra. Este ativismo feminista ndo foi uma
imitagdo do que estava acontecendo nos Estados Unidos. Cada pais tinha sua
propria historia e raizes para 0 movimento, embora fossem extremamente
similares as suas bases estéricas'!® (EVANS, 2015, p.146).

Na terceira secdo deste trabalho, quando apresentamos nossas opcdes
metodoldgicas, apresentamos como destaque das publicagdes o envolvimento de D’ Ambrosio
com “movimentos sociais como o Anti-Vietnam War, Free Speach, Black Movement,
Feminist” (KNIJNIK, 2004, p. 21) como um dos fatores que favoreceram a emergéncia da
ethomatematica. E, novamente, destacamos a noc¢do de habitus, como principios
organizadores da acdo, que colocam o agente em evidéncia, com suas capacidades criadoras,
ativas e inventivas, mas ndo exclui a interferéncia externa na percepcdo desse agente.

Principios que organizam a acao e constituem as tomadas de posi¢do de um agente.

110 “...both an intellectual history of key radical thinkers of the Black Power movement and an
institutional history of the organizations through which they worked” (WARD, 2002, p. 01-02).

1l “to make a collective stand for the fulfillment of the objectives of full integration and citizenship rights
for Africa Americans” (WARD, 2002, p. 55).

12 “radical black feminist group” (EVANS, 2015, p. 140).

13 Across the globe, antiwar and anticolonial movements during 1968 spawned feminist activism in
countries as diverse as Japan, Mexico, France, Germany, Italy, and England. This feminist activism was not in
imitation of what was happening in the United States. Each country had its own feminist history and roots,
although the founding stories are remarkably similar (EVANS, 2015, p. 146).



125

Essas tomadas de posi¢do, no caso do agente considerado em nossa anélise, e
considerando o ambito académico e profissional, estavam envolvidas com a matematica e, ao
mesmo tempo, refletiam a participacdo nos movimentos mencionados. No periodo de oito
anos que residiu nos Estados Unidos, as seguintes atividades foram desenvolvidas por
Ubiratan D’Ambrosio: ministrou aulas na Brown University; atuou como professor de
Geometria e Algebra do Programa de P0s-Graduagdo intitulado “Mestrado de Artes no
Ensino”'!*, um mestrado especifico para professores; ministrou aulas de topologia na
“Universidade Estadual de Nova York em Bufalo”'!®, na cidade de Buffalo em 1965;
ministrou aulas na “Universidade de Rhode Island”!'®, na cidade de Kingston, em 1966;
retornou a Buffalo em 1968 para ser coordenador de uma Po6s-Graduacdo em Matematica
Pura, ocasido em que orientou seu primeiro aluno. “Nessa universidade, Ubiratan participou
de grupos de outras areas de conhecimento, iniciando sua formacdo transdisciplinar. Além
disso, participou de um movimento para limite de cotas para alunos americanos negros”
(BORGES, DUARTE e CAMPOS, 2014, p. 1072). Nessa época, em que trabalhava na
Universdiade Estadual of New York, na cidade de Buffalo, D’Ambrosio se concentra em
pesquisas na area de matematica, mais especificamente em Calculo das Variac6es e Teoria da

Area. Segundo o pesquisador:

...minha atividade central era a matematica. Minha area central de pesquisa
era Calculo das Variagbes e Teoria da Area, e eu comegava a me interessar
pelo conceito de tempo, particularmente pela estrutura algébrica. Procurava
encontrar os fundamentos do relacionamento espago/tempo. Acho que meu
interesse pela Historia das Ciéncias comeca ai. Naturalmente, para fazer
pesquisa em Célculo das Variacdes e Teoria da Area ja se fazia necessario
uma boa entrada na Historia da Matematica (D’ AMBROSIO, [19957]).

A declaracdo de pertencimento ao campo da matematica confirma-se, ndo
somente pela declaracdo do pesquisador, apresentada na citacdo anterior, mas também pelas
atividades que desenvolveu, no sentido de acumular diferentes espécies de capitais que o
conduziriam a ser um pesquisador matematico de destaque. Contar com pesquisadores
matematicos em sua banca de doutorado, que tiveram influéncias académicas e politicas
(como fundar a Sociedade Brasileira de Matematica e o Instituto de Matematica Pura e

Aplicada), participar de um projeto patrocinado pela Nasa, coordenar um Programa de Pos-

114 Master of Arts in Teaching
15 State University of New York at Buffalo.
116 University of Rhode Island.
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Graduagdo em Matematica Pura no exterior — tais atividades, e outras relatadas, evidenciam
um actmulo de capital que vamos caracterizar como capital cientifico e como capital

simbdlico. Segundo Bourdieu (1996):

Chamo de capital simbolico qualquer tipo de capital (econdmico,
[cientifico], cultural, escolar ou social) percebido de acordo com as
categorias de percepcao, os principios de visdo e de divisdo, os sistemas de
classificagdo, os esquemas classificatdrios, 0s esquemas cognitivos, que s&o,
em parte, produto da incorporacdo das estruturas objetivas do campo
considerado, isto é, da estrutura de distribuicdo do capital no campo
considerado (p. 149).

O capital simbdlico é aquele mais valorizado no campo. E incorporar as estruturas
objetivas do campo no qual esta inserido é imprescindivel para um acumulo desse tipo de
capital. Mas, na analise que encaminhamos, também destacamos outras espécies de capitais,
como o capital politico. O capital politico € uma forma de capital simbolico, firmado na
crenca ou reconhecimento (BOURDIEU, 1996) e, nesta investigacdo, vamos entender como
capital politico as aliancas e 0s contatos que o pesquisador estabelece. H& em tais aliancas
pesquisadores influentes na pesquisa em matematica, mas também pesquisadores da
matematica que buscavam uma aproximacao entre ensino e matematica, como o fez seu
proprio pai, que era autor de livros didaticos de matematica, e 0s pesquisadores matematicos
Shokichi lyanaga, Caleb Gattegno e George Sprigner.

Também em Buffalo, momento em que Ubiratan D'Ambrosio declara ter iniciado
0 seu interesse nos temas interdisciplinares e transdisciplinares, que vieram a ser
desenvolvidos 15 anos depois, 0s contatos profissionais o aproximavam das relagcdes entre
ensino e matematica. Houve, nesse periodo, um grande envolvimento com um grupo de
pesquisadores que adotavam um novo pensar sobre as ciéncias. Alguns desses pesquisadores,
tais como “Ludwig von Bertalanffy'’, pesquisador em Teoria Geral dos Sistemas, James

Danielli*'®, um dos pioneiros da Biologia Molecular, John Eccles!® e Charles Waddington,

1 Ludwig von Bertalanffy (1901-1972) foi um bidlogo austriaco, responsavel por requintar, modificar e
aplicar a Teoria Geral dos Sistemas, em meados da década de 50. Segundo esta teoria, todo organismo vivo deve
ser considerado um sistema aberto em continua interagio com o meio ambiente. “E importante ressaltar a
preocupacdo do autor com a aplicagdo da Teoria Geral do Sistema nas ciéncias humanas, examinando a
aplicacdo da concepcdo sistémica as perspectivas mais amplas, isto é, aos grandes grupos humanos, sociedades e
a propria humanidade em sua totalidade” (VALE, 2012, p. 90).

18 James Danielli (1911-1984) foi um bidlogo inglés, que desenvolveu pesquisas que serviram de base
para a formulagdo e desenvolvimento da Biologia Molecular. Seus trabalhos pioneiros permitiram que se
definisse a estrutura quimica da molécula de DNA. “A partir deste achado, sucedeu-se uma sequéncia de
descobertas que demonstrou que esta molécula representava o elemento primordial, a partir do qual poderiamos
compreender as principais caracteristicas dos seres vivos” (PINHO, 2006, p. 332).
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pioneiros nas chamadas Ciéncias da Mente”, além de “excelentes grupos de Linguistica
Computacional e de Msica, liderados respectivamente por David Hays'?° e Lukas Foss!?, e
de Critica Literaria, focalizando principalmente o pensamento critico francés, como Alan
Badiou'??, Jacques Lacan'? e Michel Foucault!?*” (D’AMBROSIO, [1995?]).

Foi também em 1968 que a Universidade Estadual de New York adota o sistema
de cotas na admissdo de novos alunos, inclusive nos cursos de pds-graduagdo. D’ Ambrosio,
enquanto coordenador do curso de pés-graduacdo em Matematica dessa instituicdo, incumbiu-
se na tarefa de recrutar os estudantes negros que fariam parte do curso. Como todos 0s cursos
deveriam ter 25% de estudantes negros em seu corpo discente, a sua tarefa era encontrar 15
bons candidatos negros. Para isso

foi necessario um recrutamento nas universidades negras, na sua maioria no
Sul dos Estados Unidos. Tive assim uma boa oportunidade de conhecer o
sistema universitario americano, ndo apenas me restringindo as grandes
universidades, aquelas normalmente procuradas pelos estudantes brasileiros
que véo para fazer o PhD nos Estados Unidos. Consegui os 15 candidatos
(D’AMBROSIO, [19957]).

19 John Eccles (1903-1997) foi um neurofisiologista australiano que recebeu o prémio nobel de fisiologia
ou medicina em 1963. Dentre outras publicacdes, é autor do livro “Cérebro e Consciéncia” e desenvolveu, junto
com Popper, a teoria dos trés mundos. Segundo esta teoria, o bebé deve ser considerado um ser humano, e ndo
uma pessoa humana. 1sso porque, de acordo com Eccles, uma pessoa humana constitui-se pelos processos do
pensar. O pensamento é elemento fundamental para constituir o mundo Il. A contribuicéo de sua teoria consiste
no fato de considerar um terceiro mundo, que é criado pelo homem a partir de suas experiéncias, dentre as quais
se inclui a linguagem e a cultura. O mundo 2 cria 0 mundo 3, mas existe um processo de realimentacdo que
permite a uma pessoa ser, ndo somente sujeito, mas também objeto do seu préprio pensamento, e de seu proprio
juizo critico (LEPARGNEUR, 1995)

120 David Hays (1928-1995) foi um linguista que cunhou o termo Linguistica Computacional em 1967.
Segundo o pesquisador, “O que vocé vé ¢ transformado pelo o que vocé procura, € o que vocé procura ¢é
modificado pelo apurado vocabulario do que vocé nitidamente vé” (SCOTTON, 2012, p. 216).

121 Lukas Foss (1922-2009) nasceu em Berlim e naturalizou-se americano em 1942. Foi compositor,
pianista e diretor da Orquesta Filarménica de Buffalo.
122 Alan Badiou (1937-) é um filésofo francés, discipulo de Louis Althusser, que formula uma critica

contra Nietzsche, organiza-se favoravelmente a uma defesa de Platdo. “Essa defesa faz parte de um ato de
fundagdo da filosofia como a possibilidade de que a filosofia se organize na forma de um sistema”
(MADARASZ, 2011, p. 117).

123 Jacques Lacan (1901-1981) foi um psicanalista francés que defendeu a seguinte tese: “O inconsciente
estrutura-se como uma linguagem” (GOMES, 2009, p. 01). A partir disso, Lacan passa a utilizar a Linguistica
como paradigma de analise dos fendmenos inconscientes.

124 Michel Foucault (1926-1984), francés, graduou-se em historia, filosofia e psicologia. Suas producdes
abordam, principalmente, o tema poder, o biopoder e a sociedade disciplinar. E “considerado um filésofo
contemporaneo dos mais polémicos, pois possuia um olhar critico de si mesmo” (FERREIRINHA E RAITZ,
2010, p. 368).
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Uma atividade dessa ordem € considerada por D’ Ambrosio ([1995?]) como uma

aproximac&o as areas da matematica e do ensino de ciéncias, visto que, por meio dela,

passa a ter uma visao mais ampla do papel social das universidades, de como
um sistema educacional pode ser a raiz de iniquidades sociais e do que pode
ser feito para corrigir uma organizagao perversa da sociedade. Dai vem a
origem do meu pensar sobre as dimensoes politicas da Educacdo Matematica
(D’AMBROSIO, [19957)).

Ainda trabalhando em Buffalo, em 1970, D’ Ambrosio foi

convidado a orientar o setor de Analise Matematica e Matematica Aplicada
no Programa conhecido como ‘Centre Pédagogique Supérieur de Bamako’,
patrocinado pela UNESCO na replblica do Mali'?®. Tratava-se de um
programa altamente inovador de doutoramento em servigo, idealizado pelo
poeta e educador congolés Gérard-Félix Tchicaya (ou Tchicaya U-Tamsi,
como ¢ conhecido na literatura) (D’ AMBROSIO, 1993, p. 07).

A participagio nesse projeto'?® foi apontada por alguns pesquisadores, em nossas

pesquisas sobre a emergéncia da etnomatematica, como uma atividade destacada como

125 A RepUblica de Mali esta situada no norte da Africa, possui cerca de 13 milhdes de habitantes, é o
sétimo maior pais da Africa e possui uma taxa de analfabetismo de 74%, uma das maiores do planeta. Foi parte
da Federagdo da Africa Ocidental Francesa no periodo de 1895 a 1959, quando foi criada a Federacéo do Mali.
Esta nova Federacdo compreendia quatro membros da antiga federacdo: Senegal, Dahomey (Benin), Alto Volta
(Burkina Faso) e Suddo (Mali). No ano seguinte, 1960, com a independéncia de Alto Volta e Dahomey, que
passaram a ser denominados Burkina Faso e Benin, a Federacdo do Mali se reduziu a Senegal e Suddo. Em
agosto desse mesmo ano, Senegal proclama a sua independéncia e no més seguinte, dia 22 de setembro de 1960,
0 Suddo passa a ser denominado Republica do Mali. Ambos declararam sua independéncia, mas mantiveram
relacbes diferentes com a comunidade francesa. Enquanto o primeiro pais, sob o dominio de Leopold Sedar
Senghor, defendia a manutengdo das relagdes com a Franca, Modibo Keita, presidente da Republica do Mali
adotava uma posic¢do radical de rompimento (FERNANDES, 2012). Um olhar sobre os contextos de formagéo
dos dois chefes de estado mencionados é enriquecedor no sentido de fornecer subsidios para uma compreensao
sobre as decisdes de romper, ou ndo, relagdes com a Franca. Leopold Sedar Senghor (1906-2001) nasceu no
Senegal e estudou na Sorbonne, em Paris. Foi o primeiro africano a completar uma licenciatura nessa instituicéo.
Escreveu livros que tinham como tema a cultura africana, era defensor do socialismo e manteve uma politica de
cooperacao com a Franga até o final de seu mandato como presidente do Senegal, em 1980. Em 1983 foi eleito
membro da Academia Francesa de Letras. Modibo Keita (1915-1977) nasceu em Bamako e completou seus
estudos em Senegal, onde formou-se como professor. Era socialista, foi eleito para o seu primeiro cargo politico
em 1946, defendia a unido dos interesses dos africanos e era contra os limites artificiais impostos pelos paises
coloniais. Foi preso em 1968 e assassinado em 1977, ao se alimentar com uma comida envenenada servida por
um soldado (FERNANDES, 2012).

126 O Centre Pédagogique Supérieur de Bamako foi o primeiro curso de pds-graduacdo do Mali, criado em
setembro de 1970, adotando “...uma estrutura nova de formagao e de pesquisa, que se estabelece como parte do
Ensino Superior e se destina a assegurar uma pds-graduacdo de qualidade” (une structure nouvelle de formation
et de recherche, mise en place au sein de ’ENSUP et destinée a assurer un enseignement postuniversitaire de
haute qualité, COULIBALY, 2013, p. 36). Um primeiro curso de pds-graduacéo criado em 1970 indica a pouca
maturidade do sistema educacional do Mali, na época em que Ubiratan D'Ambrosio se insere naquele contexto.
Com a primeira escola fundada em 1884, a partir de sua independéncia o pais empreende uma ampla reforma no
setor educacional: a Reforma de 1962. Com a proposta de um ensino que descolonizasse 0s espiritos
(COULIBALY, 2013), esta reforma modificou totalmente o sistema de ensino. Escolas regionais de ensino
médio sdo criadas em varias cidades. No nivel superior, as Grandes Escolas. Os valores gastos com educagao
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principal responsavel pelo desenvolvimento de ideias em torno da etnomatemaética. Tal
influéncia ¢ explicitamente relatada por D’ Ambrosio em um de seus artigos (D’AMBROSIO,
1993), que destacou as conversas com Tchicaya e com os intelectuais malienses como
influéncias que o levaram “a conceituar etnociéncia e etnomatematica como uma alternativa
epistemoldgica mais adequada as diversas realidades sécio-culturais do que a Ciéncia e a
Matematica dominantes, de inspiragdo e estruturacgdo inteiramente européia” (D’AMBROSIO,
1993, p. 08). Seus colegas de trabalho vinham de diferentes partes do mundo, como Califérnia
(Linguistica), Franca (Fisica e Quimica), Marrocos (Biologia), lugoslavia (Geologia), Hungria
(Geometria) e Inglaterra (Literatura) e, segundo o pesquisador, por meio dessa “experiéncia
esta 0o comego de minhas reflex8es sobre ciéncia e cultura, que culminaram no Programa
Etnomatemadtica” (D’AMBROSIO, [19957]).

Atentamos para a importancia que se constituem as aliancas, visto que € por meio
delas que se promove esse movimento de aproximacdo, de um pesquisador matematico —
Ubiratan D'Ambrosio — para as situacdes que envolvem o ensino de matematica. E ndo s6 o
envolvimento com o0 ensino de matematica acontece. Também evidenciamos, no relato
constituido até o momento, o envolvimento com profissionais de outras areas do
conhecimento. Envolvimento que caracterizamos como aquisicdo de capital fora da
instituicdo?’. Segundo Bourdieu (2012), um capital adquirido fora da instituicido pode fazer
com que um agente se distancie das crencas e hierarquias internas, e isso ¢ denominado como
desvio herético. Um movimento, de uma préatica caracteristica dos matematicos para uma
pratica caracteristica dos educadores matematicos, que estamos interpretando, a partir de
nossas lentes, como um desvio herético. D’Ambrosio adquire disposi¢des que ndo eram

aquelas que o campo exigia, mas que ajustava as suas disposi¢oes, ao seu habitus. A citacdo a

guase quadruplicaram entre os anos de 1961 e 1968, quando um novo, e sangrento, golpe militar é liderado por
Moussa Traoré, que se manteve no poder até 1991. O inicio do governo de Traoré foi marcado por uma forte
seca na regido norte do pais no inicio da década de 1970. Neste periodo, o Mali recorre a ajuda humanitaria
internacional que buscava, em nome do “combate a pobreza” (PEREIRA, 2010, p. 264) aumentar
consideravelmente o seu volume de empréstimos para os paises da Africa e América do Sul. Diante desse
panorama é fortalecida a presenca de 6rgdos internacionais, como o Banco Mundial, a UNESCO, UNICEF etc,
no Mali. E também a partir dos anos 70 que se comega a introduzir as linguas nacionais no ensino formal.

127 O sentido de institui¢do estd sendo tomado de Bourdieu (2012), quando o pesquisador destaca que “...o
campo se torna rigido, reduzindo-se a uma <<institui¢do totalitdria>> no sentido de Goffman ou, em sentido
rigoroso, a um aparelho, que esta a altura de tudo exigir sem condi¢des nem concessdes e que, nas suas formas
extremas — quartel, prisdo ou campo de concentracdo -, dispde de meios para aniquilar simbolicamente e
praticamente o <<velho homem>>, tanto mais a instituicdo tende a consagrar agentes que tudo ddo a institui¢do”
(p. 95). Os agentes consagrados protegem a institui¢do “dos desvios heréticos daqueles a quem um capital
adquirido fora da instituicdo autoriza e impele a distanciarem-se das crengas e das hierarquias internas”
(BOURDIEU, 2012, p. 95).
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seguir deixa explicito que sdo esses agentes 0os mais podem lutar com as forgas do campo,

modificando suas estruturas:

Aqueles que adquirem, longe do campo em que se inscrevem, as disposicoes
que ndo sdo aquelas que esse campo exige, arriscam-se, por exemplo, a estar
sempre defasados, deslocados, mal colocados, mal em sua propria pele, na
contramdo e na hora errada, com todas as consequéncias que se possa
imaginar. Mas eles podem também lutar com as forgcas do campo, resistir-les
e, em vez de submeter suas disposicBes as estruturas, tenta modificar as
estruturas em razdo de suas disposi¢Oes, para conforma-las as suas
disposicGes (BOURDIEU, 2004b, p. 28-29)

No momento em que D’Ambrosio atua como coordenador do Programa de Pos-
Graduacdo em Buffalo, ainda possui a pesquisa em matematica como principal area de
atuacdo. Mas ja se evidencia uma aproximacdo entre matematica e ensino, visto que
estabelece contatos e aliangcas com pesquisadores que atuam em outras areas, dentre as quais
envolve o ensino. Vilela?® (2016) destaca a importancia de se considerar as aliangas para que
se compreendam as descontinuidades e para que se reconhegcam os aplainamentos forcados,
que ocasionam visdes ingénuas em torno de um estudo histérico. Um campo ndo se constitui
somente por suas lutas internas, mas também pelas articulacfes e aliancas que estabelece. Tais
aliancas estruturam um sistema de relacdes objetivas que se processam entre agentes, ou entre

agentes e instituicdes. Sobre esse assunto, € importante destacar que:

Em suma, o que faz as reputagdes ndo €, como acreditam ingenuamente 0s
Rastignacs provincianos, a ‘influéncia’ de fulano ou sicrano, esta ou aquela
instituicdo, revista, publicacdo semanal, academia, cenaculo, marchand,
editor, nem sequer o conjunto do que, as vezes, se chama de ‘personalidades
do mundo das artes e das letras’, mas o campo da produgdo como sistema
das relagOes objetivas entre esses agentes ou instituigdes e espaco das lutas
pelo monopolio do poder de consagragdo em que, continuamente, se
engendram o valor das obras e a crenca neste valor (BOURDIEU, 2015b, p.
25).

Com base nesse ponto de vista, podemos considerar o contato, a convivéncia, as
conversas e os trabalhos desenvolvidos em conjunto, articuladas entre D’Ambrosio e
pesquisadores de diferentes areas e advindos de diferentes paises (0 que agrega a esta
convivéncia a forma como as diferentes culturas lidam com situag¢fes cotidianas), como uma

forma de acumular capital cultural e simbdlico, que parece ser determinante para a mudanga

128 Neste artigo, Vilela (2016) propfe-se a uma analise das aliancas e tensdes que envolvem o panorama
histdrico dos cursos de matematica da Universidade de So Paulo, campus de Sao Carlos.
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de rumo em sua trajetoria, ou, desvio herético, fazendo uso da linguagem de Bourdieu. As
praticas de nosso agente em analise movimentaram-se da matematica, passando por préaticas
que associavam matematica e ensino, para se caracterizarem como praticas que sdo proprias
dos educadores matematicos. Fiorentini e Lorenzato (2012) discutem as diferencas entre as
praticas profissionais dos matematicos e dos educadores matematicos que, embora possuam
em comum a matematica, direcionam olhares diferenciados para esse mesmo objeto, ou

campo do saber. Segundo o0s pesquisadores:

O matemético, por exemplo, tende a conceber a mateméatica como um fim
em si mesmo, e, quando requerido a atuar na formagdo de professores de
matematica, tende a promover uma educacao para a matematica priorizando
os contetdos formais dela e uma prética voltada a formacdo de novos
pesquisadores em matematica.

O educador matematico, em contrapartida, tende a conceber a matematica
como um meio ou instrumento importante a formag&o intelectual e social de
criancas, jovens e adultos e também o professor de matemética do ensino
fundamental e médio e, por isso, tenta promover uma educagdo pela
matematica (FIORENTINI e LORENZATO, 2012, p. 03).

Os contatos e aliancas que D'Ambrosio estabelece em sua trajetoria o direcionam
para uma nova perspectiva em relacdo a matematica. Uma perspectiva que, ndo somente
questiona sobre como ensinar matematica, mas uma perspectiva que também problematiza o
porqué, para que e para quem ensinar matematica. Essa € uma discussdo que ressalta a
problematica do surgimento da educacdo matematica enquanto campo profissional e
cientifico.

Anteriormente, vimos neste texto dois episédios que registram o comeco das
preocupacfes dos matematicos com as questdes relacionadas ao ensino de matematica: a
constituicdo da ICMI, que ocorreu durante um congresso internacional de matematicos, em
1908; e a organizacao dos ICME's, os congressos internacionais de educacdo matematica, que
comegaram a acontecer em 1969, também por iniciativa de matematicos que se preocupavam
com o0 ensino de matematica. A educacdo matematica comega a consolidar-se como uma area
de pesquisa que parte de uma preocupacdo dos matemadticos. E, “nesse periodo, a EM
[Educacdo Matemadtica] ainda ndo se encontrava claramente configurada” (FIORENTINI e
LORENZATO, 2012, p. 17).

O retorno do professor D'Ambrosio para o Brasil deu-se no periodo que é

marcado por Fiorentini e Lorenzato (2012) como o nascimento da educacdo matematica no
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Brasil, que “vai do inicio da década de 1970 aos primeiros anos da década de 1980 (p. 21).
Esse retorno foi em 1972, dois anos apds iniciar a participagdo no projeto “Centre
Pédagogique Supérieur de Bamako”, quando Ubiratan D’ Ambrosio recebe um convite para
retornar ao Brasil, por meio de uma carta enviada por Zeferino Vaz. Este professor foi
mencionado neste trabalho como parte dos alunos que estudaram com o pai de Ubiratan
D’Ambrosio. Diante dessa possibilidade de voltar ao Brasil, a familia de D’ Ambrosio anima-
se por poder aproximar-se dos familiares, visto que “os filhos de Ubiratan questionavam o
porqué de ndo terem 0s avos nos finais de semana” (BORGES, DUARTE e CAMPQOS, 2014,
p. 1072).

D’Ambrosio retorna com sua familia para o Brasil em 1972, para atuar como
diretor’?® do Instituto de Matematica, Estatistica e Computacdo Cientifica — IMECC — da
Universidade Estadual de Campinas — Unicamp, universidade reconhecida por sua proposta
ousada para a época. Tal institui¢do tinha sido fundada em 1966, e o principal responsavel por
sua fundacéo, Zeferino Vaz, atuou como um grande articulador, no sentido de reunir alguns
dos melhores cientistas brasileiros para formar uma instituicao de pesquisa solida e respeitada.
Nesse grupo de cientistas, encontrava-se Ubiratan D'Ambrosio, que permaneceu como
professor da Unicamp até se aposentar, em 1993.

A comissdo organizadora da Universidade Estadual de Campinas foi criada no
ano de 1965, por meio do decreto n° 45.220. Antes disso, funcionava em Campinas a
Faculdade de Medicina, que passou a fazer parte da Unicamp como uma de suas unidades,
nomeada como Faculdade de Ciéncias Médicas. Zeferino Vaz, ex-diretor da Faculdade de
Medicina da USP-Ribeirdo Preto e da Universidade de Brasilia, preside a comissdo, que
também conta com a participacdo dos professores Paulo Gomes Romeo e Antdnio Augusto de
Almeida. Zeferino Vaz assume a reitoria da Unicamp em dezembro de 1966 e exerce 0 cargo
até o ano de 1978. Nesse periodo de 12 anos a frente da instituicdo, possuia como ideologia
que ‘“‘para funcionar, uma universidade precisava primeiro de homens, segundo de homens,
terceiro de homens, depois bibliotecas, depois equipamento e finalmente edificios”!%
(UNICAMP, [2013?]). Diante disso, o papel articulador de Zeferino Vaz levou a “contratagao

de pessoas capazes intelectualmente e com impulso de transmitirem conhecimento. Ele

129 Ubiratan D'ambrosio ficou na dire¢cdo do IMECC durante duas gestfes, de 1972 a 1976, e de 1976 a
1780. Na UNICAMP, também atuou como pré-reitor de desenvolvimento universitario nas gestfes de 1982 a
1986, e de 1986 a 1990, texto disponivel em: http://www1.ime.unicamp.br/imecc35/entrevista_03.htm, acessado
em marco de 2016.

130 Texto sobre a Histéria da UNICAMP (UNICAMP, [20137?]), disponivel no seguinte endereco:
http://www.unicamp.br/unicamp/node/142?language=en, acessado em dezembro de 2015.
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convidou cientistas brasileiros que atuavam nos Estados Unidos e na Europa e trouxe também
professores estrangeiros” (UNICAMP, [20137]).

Assim que assume a coordenagdao do instituto, D’Ambrosio também assume a
coordenacao de um Projeto Multinacional para Melhoria do Ensino de Ciéncias e Matematica,
que foi um programa de pds-graduacéo financiado pela Organizacdo dos Estados Americanos
— OEA™!, desenvolvido na Unicamp (CONRADO, 2005). Essa atividade ocorreu entre os
anos de 1972 e 1980 e leva Ubiratan D'’Ambrosio a visitar todos os paises da América Latina
e todos os estados do Brasil. Esse era um curso de mestrado que recebia alunos latino-
americanos e “representou uma inovagao de consideravel alcance nos modelos tradicionais de
pos-graduagdo” (CONRADO, 2005, p. 55), visto que, em um periodo de dois anos, 0s alunos,
apos cursar disciplinas na Unicamp e desenvolver seus projetos de pesquisa, retornavam cada
um a seu pais para desenvolver suas pesquisas de acordo com esse seu pais de origem.

Consideramos valida uma reflexdo sobre as no¢Ges propostas por Bourdieu, até o
presente momento mencionadas neste topico: de trajetdrias, compreendidas como parte de um
campo; de campo, considerada como um espaco de lutas; de agentes, que movimentam o
campo, o constituem e sdo constituidos por ele e pelas aliancas com outros agentes e com 0s
diferentes setores da sociedade, como 6rgdos institucionais, associagdes etc.; de habitus, um
conjunto de disposicdes que sdo socialmente construidas e que interferem nos gostos, nas
escolhas e nas tomadas de posicdo de um agente; e de capital, que é acumulado pelos agentes,
é constituido por diferentes espécies de capital, que variam conforme o campo em que se
inserem, e € distribuido de forma desigual, de modo que os agentes com maior volume de
capital sdo posicionados na fracdo dominante do campo e, andloga e inversamente, aqueles
com menor quantidade ficam na fragdo dominada.

Neste texto, estamos tracando uma trajetdria de um agente no interior de um
campo que é influenciada por aliancas e que envolve interesses e intencdes. Assim, as
disposicdes que levam os agentes a sua posicdo também podem ser interpretadas como
estratégias de antecipacdo que, conscientes ou inconscientes, avaliam as chances de lucro em
funcdo do capital acumulado (BOURDIEU, 1983). Segundo Bourdieu (2015b), agentes que

introduzem uma ruptura marcante em um campo, como avaliamos acontecer na trajetéria que

181 A OEA (Organizacdo dos Estados Americanos) foi fundada em 30 de abril de 1948, nos Estados
Unidos, possuindo, na época de sua fundagdo, 21 paises signatarios. Define-se como um organismo regional
dentro das Nagdes Unidas e seus paises membros (atualmente, com 35 paises) se comprometem “a defender os
interesses do continente americano, buscando solugdes pacificas para o desenvolvimento econdmico, social e
cultural” (Texto disponivel em: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/OEA-
Organiza%C3%A7%C3%A30-dos-Estados-Americanos/o-que-e.html, acessado em marco de 2016).



134

constituimos, definem-se por uma trajetéria atipica, como consideramos estar expresso na

citagdo a sequir:

...tudo contribui para sugerir que os que introduzem uma ruptura marcante
em um campo relativamente autdbnomo que, na aparéncia, corresponderia a
uma mudanca externa definem-se por uma trajetoria atipica, portanto, por
uma relacdo especifica entre essa trajetéria (e o habitus correlativo) e sua
posicdo que os predispBe a sentir, pressentir e exprimir uma demanda social
ainda a procura de seu modo de expressdo legitimo (BOURDIEU, 2015b p.
175-176).

Voltemos ao ponto onde paramos, ou seja, ao retorno do professor D’ Ambrosio
para o0 Brasil e ao projeto a que visava: a coordenacdo de um Projeto Multinacional para
Melhoria do Ensino de Ciéncias e Matemética. O momento em que D’Ambrosio assume seu
cargo de diretor na Unicamp evidencia marcas estratégicas de um possivel desvio herético,
gue vamos compreender, também, como um novo investimento, o qual, quando interpretado a
partir da abordagem sociologica que nos fundamenta, perfaz uma estratégia de “antecipacao -
consciente ou inconsciente - das chances médias de lucro em fungdo do capital acumulado”
(BOURDIEU, 1983, p. 125).

Os capitais acumulados pelo agente de que estamos tratando, além do capital
matematico, proprio do campo, também foram adquiridos fora do campo da matematica. E tal
fato ocorreu, segundo a nossa interpretacdo, porque as atividades que envolviam uma
aproximacdo entre matematica e ensino, desenvolvidas antes de assumir o cargo como diretor
do instituto estdo todas associadas ao mesmo tipo de capital: o Capital Politico. Uma forma de
capital simbdlico que, neste texto, estamos associando as aliancas, aos cargos assumidos em
associagdes e aos prémios. Dentre as atividades que podem ter despertado um novo interesse
na trajetoria do agente considerado, destacamos as aliangas com pesquisadores ligados ao
ensino de matematica, as atividades profissionais que possibilitaram contatos e convivéncia
com profissionais de outras areas do conhecimento e as possibilidades de conhecer pessoas de
culturas variadas, que podiam ser alunos dos dois programas que coordenou, um em Buffalo e
outro no Brasil, ou os professores, que atuavam nesses programas e vinham de diferentes
lugares.

Se procedermos a uma organizacdo cronologica das atividades que conduziu,
vamos observar que, antes de atuar como diretor do IMECC, todas as atividades profissionais
estavam em conexao com a matematica, pura ou aplicada. As seguintes, como mostramos a

seguir, sdo pertinentes a educacdo matematica, que passa a constituir-se como principal area
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de pesquisa a ser investida, compreendida, a partir da perspectiva sociologica de Pierre
Bourdieu, como um novo investimento, com maiores possibilidades de lucro.

Assim que D'Ambrosio retorna ao Brasil e assume a direcdo do IMECC, na
Unicamp, dois Congressos Internacionais de Educagdo Matematical®® — ICME — tinham
ocorrido: um em Lyon, em 1969, e outro na Inglaterra, em 1972. Em decorréncia da Criagdo
do Comité Interamericano de Educacio Matematica®®, as duas primeiras Conferéncias
Interamericanas de Educacdo Matematica — CIAEM — ocorreram antes do ICME: a primeira,
em 1961, na Coldmbia; e a segunda, em 1966, no Peru. D’ Ambrosio participou da Terceira
Conferéncia Interamericana de Educacdo Matemética — CIAEM-3, que aconteceu em 1972,
na Argentina, e acabou se envolvendo com a clpula do CIAEM nos momentos em que
representou Leopoldo Nachbin®*, pesquisador que deveria representar o Brasil, mas que ndo
pode comparecer a Conferéncia. Esse pesquisador participou, nesse mesmo ano, de dois
eventos de matematica no exterior: um em Paris, o Colloque International sur les Fonctions
Analytiques de Plusieurs Variables Complexes; e outro em Jerusalem, o International
Symposium on Partial Differential Equations and the Geometry of Banach Spaces.
Participacdes que expressam o investimento de Nachbin na matematica.

Com essa participacdo no CIAEM-3, intensificam-se e, com isso, passam a se
destacar as atividades que D’Ambrosio realiza no ambito da educacdo matematica. Nesse
momento, o pesquisador ja apresenta um acumulo da capital que o favorece a ocupar uma
posicdo de destague no campo académico, tanto no campo da matematica, quanto, pela sua
estratégia de movimentacao, na recém-institucionalizada educacdo matematica, que comecava
a aparecer com mais forca como area de pesquisa.

Uma referéncia que vemos como um destaque no campo da matematica foi a
publicagdo de um livro, intitulado “Calculo e introdugdo a analise”, pela Editora Companhia
Nacional, em 1975. Um destaque no campo da matematica que evidencia as disposicdes de

D’ Ambrosio para as questdes relacionadas ao ensino.

132 Somente a titulo de curiosidade, no ano de 1970 estava ocorrendo, também na Franga, na cidade de
Nice, 0 XVI Congresso Internacional de Matematica.
133 O Comité Interamericano de Educacdo Matematica/CIAEM foi fundado em 1961, em Bogota,

Coldmbia, por iniciativa de Marshall H. Stone e de Howard F. Fehr, com o objetivo de aproximar os paises das
Américas na busca de dire¢des para o ensino da matematica (D’AMBROSIO, 2006, p. 234).

134 Leopoldo Nachbin é membro fundador do Instituto Nacional de Mateméatica Pura e Aplicada — IMPA
(Informacéo disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Leopoldo_Nachbin, acessado em dezembro de 2015).
Em 1961, relatamos nesse texto o convite feito por Nachbin a D’ Ambrosio para cursar o Doutorado nos Estados
Unidos, oferecendo-lhe uma bolsa de estudos.
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No prefacio desse livro'®, D’ Ambrosio (1975) explica para o leitor que optou por
uma organizacdo diferenciada dos conteudos, sem utilizar se¢des, paragrafos ou numeros.

Segundo o pesquisador:

De fato, gostariamos mesmo de nem dividir em capitulos! Apresentamos o
Célculo como um método, um modo de tratar problemas que nos sdo
propostos pela natureza ou pela técnica ou pela curiosidade intelectual, que
se manifesta através de varias técnicas, todas relacionadas: derivacdo,
integracdo, séries, etc. (...) E claro, isto é absolutamente subjetivo e vamos
encontrar opinides as mais variadas e que ndo concordam com o autor.
Afinal escrever um livro € mais do que “seguir moda” (D’AMBROSIO,
1975, p. X).

Na figura a seguir, trazemos uma imagem deste livro:

Figura 3 - Livro de Calculo e Analise Matematica publicado por D’ Ambrosio em 1975.

Fonte: a autora.

Na educacdo matematica, destacamos o CIAEM-4, realizado em Caracas, na
Venezuela, também no ano de 1975. D’ Ambrosio ndo somente j& era conceituado nesta area

de pesquisa, mas ja tinha recebido um convite, por iniciativa de E. G. Begle'®®, para organizar

135 Um relato concedido por Isabel Cristina Rodrigues de Lucena, na secdo de defesa desta tese, exemplifica a
abordagem diferenciada para o ensino de Célculo, trazida por este livro. Neste relato a pesquisadora explicita
que o referido livro foi tomado como referéncia para o estudo de Célculo no periodo inicial da constituicdo da
Universidade do Estado do Para — UEPA. Mas, ndo s6 tomado como referéncia, como, também, considerado um
diferencial no estudo de Célculo que esta instituicdo oferecia aos seus estudantes. O olhar para o ensino dessa
disciplina, a partir da abordagem que a Universidade Federal do Para — UFPA — oferecia, privilegiava a
formacdo em matematica pura. Um novo olhar para essa disciplina foi criado com a constitui¢cdo do curso
oferecido pela UEPA que, contrapondo-se a uma formagao estritamente centrada na matematica pura, tomou
como referéncia para o ensino de Calculo o livro escrito por D’ Ambrosio.

136 Edward Griffith Begle (1914 — 1978) foi um matematico estadunidense, eleito secretario da American
Mathematical Society em 1951. Desenvolveu trabalhos na area da Topologia. Apds o lancamento do Sputinik,
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um “importante grupo de estudos sobre ‘Por que ensinar matematica?’” no 3° Congresso
Internacional de Educacdo Matematica, em Karlsruhe, Alemanha” (D’AMBROSIO, [19957]).
Além disso, por afastamento por motivo de salde do entdo presidente do Ciaem, Santalo,
Ubiratan D’ Ambrosio ¢ entdo eleito vice-presidente, cargo que assume até o ano de 1979,
quando é nomeado presidente, ficando nesse cargo até o ano de 1987.

No ano em que se elege presidente do CIAEM, ¢ organizado o CIAEM-5, nas
dependéncias da Unicamp. Segundo D’Ambrosio, “foi uma bela conferéncia. Dentre os
convidados estava Hassler Whitney*®’. Fizemos uma excelente amizade. Quando ele foi eleito
Presidente da ICMI/International Commission of Mathematical Instruction, eu fui eleito Vice-
Presidente, de 1979 a 1983” (D’AMBROSIO, [19957?]). A partir de entdo, tornam-Se cada vez
mais intensas as participacdes em eventos na América Latina, na Europa e na Africa.

Ainda na funcédo de diretor do IMECC, da Unicamp, D’ Ambrosio consegue um
afastamento para assumir a funcdo de Chefe da Unidade de Melhoramento de Sistemas
Educativos, Curriculo e Metodologia da Organizacdo dos Estados Americanos, em
Washington, no ano de 1980. Essa experiéncia possibilita ao pesquisador viajar por toda a
Ameérica Latina e Caribe, para examinar os projetos de educacdo de todos os paises.

Os momentos relatados na trajetéria de D'Ambrosio sdo compreendidos como
“uma migrag¢ao de pesquisadores em diregdo a novos objetos menos prestigiados, mas em
torno dos quais a competicdo € menos forte” (BOURDIEU, 1983, p. 125). E, como os
investimentos sdo calculados “em funcdo do capital acumulado” (p. 125), buscamos uma
interpretacdo desse movimento pela analise que encaminhamos dos diferentes tipos de capital
envolvidos.

A partir da perspectiva sociolégica proposta por Bourdieu (1996), vale uma
reflexdo sobre a nocdo de interesse, visto que 0s agentes ndo realizam “atos gratuitos”
(BOURDIEU, 1996, p. 138). As diferentes espécies de capital acumuladas por um agente,
que determinam suas posicOes, suas estratégias e sua trajetdria, vdo constituir-se como a
principal arma na luta por posi¢cdes e em suas tomadas de posi¢cdo. Com isso, acumular o

capital mais valorizado de um campo leva, além de uma apropriacdo dos ganhos oferecidos

em 1958, evidencia-se, nos Estados Unidos, uma preocupacdo com o curriculo escolar de matematica
(FIORENTINI e LORENZATO, 2012). A criacdo de grupos de pesquisa envolvendo matematicos, educadores e
psicdlogos foi um dos reflexos dessa preocupacgdo e Begle foi o coordenador do mais influente desses grupos, o
School Mathematics Study Group (SMSG), “que se notabilizou pela publicagdo de livros didaticos e pela
disseminagdo do ideario modernista para além das fronteiras norte-americanas” (FIORENTINI e LORENZATO,
2012, p. 07).

187 Hassler Whitney (1907 — 1989), matematico estadunidense, foi um dos fundadores da Teoria das
Singularidades.
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por esse campo, a uma autoridade para exercer poder sobre o capital detido por outros
agentes, por meio da imposicdo de normas e comportamento. Na medida em que se observa a
possibilidade de fazer parte da instituicdo de uma area de pesquisa, como foi 0 caso da
educacdo matematica, que estava surgindo, no Brasil, naguele momento (FIORENTINI e
LORENZATO, 2012), observamos um interesse pelo tema. Segundo Bourdieu (1996), o fato
de ter em vista que os agentes ndo realizam atos gratuitos esta associado a esse tipo de

interesse, visto que:

A palavra gratuito remete, em parte, a ideia de ndo motivado, de arbitrario:
um ato gratuito é um ato do qual ndo podemos fazer sentido (o de Lafcadio,
de Gide), um ato louco, absurdo, pouco importa, diante do qual a ciéncia
social nada tem a dizer, diante do qual s6 pode se omitir. Esse primeiro
sentido esconde outro, mais comum: 0 que € gratuito é o que é por nada, que
ndo é pago, que ndo custa nada, que ndo € lucrativo. Encaixando esses dois
sentidos, identifica-se a busca da razdo de ser de uma conduta a explicacdo
desta conduta pela busca de fins econdmicos (BOURDIEU, 1996, p. 138-
139).

Existiria, por trds de uma conduta, uma razao para o que fazem. Uma razdo que se
associa a um desinteresse interessado (ou interesse desinteressado), visto que, 0s agentes
“podem realizar, de maneira espontaneamente desinteressada, acdes que estejam de acordo
com seus interesses” (BOURDIEU, 1996, p. 147).

Em sua posicdo privilegiada na institui¢cdo, como diretor de um instituto, podemos
dizer que D’Ambrosio possui autoridade para, além de refor¢ar areas tradicionais da
matematica pura e aplicada, abrir espaco (e fazer parte como um agente dominante) para a
educacdo matematica, que comecava a aparecer no Brasil. Ubiratan D’ Ambrosio movimenta-
se no interior do campo, e realcamos de novo sua disposicdo para as estratégias, agora
subversivas, daquele campo. Disposicdo, ou habitus, que possui como respaldo o capital
herdado, que possui forte influéncia na constituicdo do seu habitus, a trajetoria vivenciada, 0s
capitais acumulados e as aliancas estabelecidas. As experiéncias experienciadas despertam
nesse agente um interesse por algo, e, a partir desse interesse, possibilidades de lucro.
Segundo Bourdieu (1996):

Interesse ¢ “estar em”, particular, admitir, portanto, que o jogo merece ser
jogado e que os alvos engendrados no e pelo fato de jogar merecem ser
perseguidos; é reconhecer o jogo e reconhecer os alvos (BOURDIEU, 1996,
p. 139).
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Tal nogéo de interesse pressupde que 0 agente conhega as regras do jogo, tenha
disposicdo para reconhecer os alvos, e invista nos alvos, com objetivo de obter lucro. Um
processo que evidencia a illusio inerente ao jogo, em que, quanto mais bem ajustado ao jogo,

melhor se joga o jogo.

Os agentes bem ajustados ao jogo sdo possuidos por ele e tanto mais, sem
duvida, quanto melhor o compreendem. (...) como um bom jogador de ténis,
estamos localizados, ndo onde a bola esta, mas onde ela vai cair; estamos
localizados, e no lugar, ndo onde estd o lucro, mas onde ele vai ser
encontrado (BOURDIEU, 1996, p. 142).

Como parte do campo académico e, nesse espaco, do campo da matematica, passa
a ser interessante investir no jogo, e esse novo investimento, lembrando que essa consiste em
uma intencionalidade sem intencdo, passa a ser direcionado para outro polo do campo da

matematica. Esse novo investimento fica explicito no relato a seguir:

Percebi que a Educacdo Matematica era prioritaria para o Brasil e que eu
poderia contribuir muito mais como educador mateméatico do que como
matematico. Praticamente, a partir de entdo comecei minha trajetoria pela
Educacdo Matematica (D’AMBROSIO, [19957)]).

Um novo investimento que tenta modificar as estruturas do campo da matematica
em que se insere, como foi discutido na possibilidade que apresentamos para este campo. A
educacdo matematica € entendida nesta tese como polo dominado deste campo e, nesse
espaco, as disposic¢des adquiridas, que foram adquiridas longe do campo em que se inscreve,
orientam Ubiratan D’ Ambrosio a lutar contra as forgas do campo.

Tendo por base a trajetoria constituida em nossa analise, pode ser aprofundada a
nossa reflexdo para um evento, destacado como um marco no processo de emergéncia da
etnomatematica como area de investigacdo: a conferéncia de abertura do Quinto Congresso
Internacional de Educacdo Matematica — ICME-5, que aconteceu em 1984.

Muito se debate sobre a importancia dessa conferéncia — ICME-5, mas outras
reflexGes sobre as circunstancias que levaram a sua constituicdo podem ser consideradas
desde a perspectiva sociologica de Bourdieu. Um pesquisador brasileiro € convidado para
proferir a conferéncia de abertura de um congresso internacional. Um convite desse porte s6
é feito para pessoas que possuam uma posi¢cdo privilegiada no interior do campo. Esses

capitais, a sua composicao e os valores associados, véo variar de acordo com o campo ao qual
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fazem parte e de acordo com as quantidades que variam também de acordo com as diferentes
quantidades de capitais que possuam.

A trajetdria constituida nos permite entender que o convite foi feito, ndo a um
brasileiro, mas, também, ao presidente do CIAEM e ao vice presidente da ICMI, posicbes
associadas aos capitais acumulados, especificos do campo da matemaética, e,
consequentemente, do campo académico onde estd inserido. Artigos publicados em
periddicos, livros e participacdes de destague em eventos nacionais e internacionais. Esses séo
0s capitais que consideramos, por meio dos critérios estabelecidos pelas agéncias
financiadoras de pesquisas, como a Capes e CNPQ, ser mais valorizados no interior do campo
académico. Um campo solidificado impde padrdes de producdo, de circulacdo e possui forga
no mundo social global (HEY, 2008). Uma formacdo matematica que se efetivou na USP,
uma tese de doutorado que contou com a participacdo de matematicos influentes em sua
banca de defesa, atuacdo como professor de instituicdes importantes, participar da fundagédo
da Sociedade Brasileira de Matematica, coordenar cursos de pos-graduacdo em matematica no
exterior, dentre outras, € uma parte do que aqui € entendido como um capital especifico do
campo da matematica.

Voltemos a um ponto ja destacado neste texto: acumular capitais que séo
valorizados em um campo confere poder a quem o acumula. Um poder caracterizado como
simbolico, na medida em que €é reconhecido, tanto por quem o exerce, quanto por aqueles que
o qualificam e a ele atribuem poder. Poder que, ao reconhecer uma autoridade, autoriza e
legitima a sua acdo. Poder que pode implicar em novas normas de conduta e comportamento,
como a incluséo de temas e modos de fazer pesquisa, no ambito académico. No ambito de
nossa analise, o agente considerado exerceria poder porque ele fez parte, tanto da
institucionalizacdo da educacdo matematica enquanto area de pesquisa, como também dos
processos considerados em nosso estudo como condi¢Ges de producdo e legitimacdo da
etnomatematica. Condi¢des de producdo que foram apresentadas nesta se¢do e de legitimacéao

que serdo apresentadas na secéo seguinte.



5 - CONDICOES DE
LEGITIMACAO DA
ETNOMATEMATICA

Para essa etapa da pesquisa,
a fonte é o curriculo Lattes e,
também, entrevistas semi
estruturadas que realizamos
com alguns pesquisadores
gue desenvolveram pesquisas
de mestrado e/ou doutorado
envolvendo etnomatematica.
Como ponto de partida,
vamos utilizar nossa
perspectiva tedrica para
investigar em que medida
algumas dessas atividades
podem ser vistas como
estratégias de legitimacéo da
etnomatematica como area

de pesquisa.
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Nesta secdo, investigamos as condicdes de legitimacdo da etnomatematica.
Orientando-nos pelas questdes postas para esta investigacdo, buscamos as condicGes de
legitimacdo da etnomatematica, apontando, nesse processo, alguns agentes produtores e
legitimadores e as estratégias por eles utilizadas.

Estamos considerando como legitimacdo um processo que envolve a producéo,
divulgagdo, promogdo e circulagdo, analisados neste texto como constituidos pelas atividades
registradas pelos sujeitos de pesquisa em seus curriculos Lattes. Assim, caracterizamos
atividades como publicacdo de artigos, livros, capitulos de livros, orientacdo, participacdo em
bancas etc. como meios de producdo. Por eles veicula a ideia que produz o discurso que
constitui a etnomatematica enquanto crenca. Um discurso que é produzido pelos sujeitos que
se envolvem com a etnomatematica e, a partir disso, reproduz as praticas produzidas por eles.
Tomaremos os discursos “como tomadas de posi¢ao dos académicos em relacdo ao seu
proprio universo de praticas sociais” (HEY, 2004, p. 13).

Assim, para considerarmos essas tomadas de posicdo, vamos estabelecer duas
nogdes como centrais: a de crenca, e a de ilussio. A nocdo de crenca esta relacionada a uma
operagdo de “alquimia social” (BOURDIEU, 2015b, p. 148), que “constitui o aparelho de
consagracdo e de celebracdo capaz de produzir e manter o produto e a necessidade deste
produto (BOURDIEU, 2015b, p. 148-149). Um trabalho coletivo de construcdo constitui uma
crenga, cujo sucesso depende da posicdo daqueles que a constituem. Sucesso que se
caracteriza pela crengca na legitimidade das palavras e daquele que as pronuncia, como

consideramos estar exposto na citacdo a seguir:

O que faz o poder das palavras e das palavras de ordem, poder de manter a
ordem ou de a subverter, é a crenca na legitimidade das palavras e daquele
que as pronuncia, crenga cuja produgdo ndo € da competéncia das palavras
(BOURDIEU, 2012, p. 15).

Na secdo anterior utilizamos a nocdo de crenca para destacar que a educacao
matematica surge como uma area de pesquisa fortalecida, por seu publico pré-definido e por
seu mercado, ja favoravel a sua circulacdo. Nesta sec¢do, a noc¢éo de crenca vai nos ajudar a
entender os processos envolvidos nesse trabalho coletivo de construcdo, que estamos

considerando como processo de legitimacdo da etnomatematica.
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Assim, reiteramos que nesta se¢do, considerando que estamos entendendo que o
processo de legitimacdo envolve a producdo, divulgacdo, promocao e circulagédo de produtos,
tomaremos as atividades registradas pelos nossos sujeitos de pesquisa como meios de
legitimar a etnomatematica. Ressaltamos que, quando nos referimos a legitimar a
etnomatematica, estamos considerando que o que se legitima € o dircurso produzido pelos
agentes que se envolvem com a tematica. Sobre o discurso, trazemos da nossa revisdo
bibliografica a observacdo de que ndo existe um discurso da etnomatematica (BELLO e
LONGO, 2010), mas praticas discursivas que dizem o que pode ou ndo ser reconhecido como
etnomatematica. Como préatica etnomatematica.

A nocdo de illusio esta relacionada a esta nogdo de crenca e foi referenciada em
outras partes deste texto. Segundo Bourdieu (2004b), illusio € uma crenca inerente ao

pertencimento a um campo, cuja explicacdo também esta colocada na citacdo a seguir:

[Hlusio é]a crenca cientifica como interesse desinteressado e interesse pelo
desinteresse, que leva a admitir, como se diz, que o0 jogo cientifico merece
ser jogado, que ele vale a pena, e que define os objetos dignos de interesse,
interessantes, importantes, capazes, portanto, de merecer investimento (p.
30)

Da citagdo anterior, destacamos o interesse desinteressado e o interesse pelo
desinteresse para explicitar o modo como consideraremos o termo em nosso texto. Com isso,
sempre que nos referirmos a interesses, tal nocdo estard implicita a ele. Para orientar a

elaboracdo desta secdo, tomamos a seguinte questdo como referéncia:

- Em que medida, algumas atividades registradas por pesquisadores em etnomatematica em
seus curriculos Lattes, podem ser vistas como estratégias de legitimagdo da etnomatematica

como area de pesquisa no campo académico?

Relembramos que a expressdo “campo académico” estd sendo entendida, neste
trabalho, como um l6cus onde ocorrem praticas institucionalizadas que envolvem a ideia de
universidade (HEY, 2008). Assim, entendemos que o “aparato institucional” (HEY, 2008, p.
15) é quem dita as regras do jogo académico, que é envolvido também pela illusio. Um jogo
em que o0s agentes se destacam por suas “atividades publicas, sobretudo do tipo politico”
(BOURDIEU, 2013, p. 135), caracterizadas por Bourdieu (2013) como “papel social do
intelectual” (p. 135).
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Iniciamos a organizacdo desta se¢d0 por uma exposicdo de um processo que
estamos tomando como ponto de partida, e que foi determinante no processo de legitimacao
da etnomatematica: a constituicdo de uma sociedade. Esta consistiu em uma estratégia inicial,
mas que, a partir dela, muitas outras se efetivaram, no sentido de constituir uma comunidade
que gerasse parte dos interesses comuns. Os periodicos, a formacgdo académica, os eventos
cientificos, os grupos de pesquisa e as redes de relagdes estabelecidas pelas orientagdes foram
estratégias tomadas em nosso texto como referéncia para que, em um primeiro momento, nos
fornecesse um panorama geral da ethomatematica, mostrando ser esta uma area de pesquisa
reconhecida e legitimada do campo académico. Este mapeamento da ethomatematica constitui
0 primeiro topico desta se¢ao.

No segundo e no terceiro tdpico, considerando que o mercado onde circula o
discurso que institui a etnomatematica enquanto pratica se estabelece a partir de relacdes entre
produtores e consumidores, buscamos pelos agentes produtores e legitimadores. No segundo
topico, buscamos pelos agentes que produzem e, no terceiro, pelos agentes que promovem,
sempre apontando, nesses processos de producdo e promocdo, aspectos envolvidos na
divulgacdo e circulacdo, que constituem o mercado consumidor que vai garantir a
continuidade do processo que estamos caracterizando como legitimacdo da ethomatematica
como area de pesquisa.

Ao retomarmos nossas questdes de pesquisa, a busca por agentes produtores e
legitimadores e das estratégias por eles utilizadas vai estar associada a atividades como
instituir uma sociedade no ambito da comunidade de pesquisadores etnomatematicos, em
nivel internacional. Uma sociedade que assumiu esse papel foi o “Grupo de Estudos
Internacional em Etnomatematica”® - o ISGEm, formalmente instituido logo apds um dos
eventos mencionados em nossa analise sobre a emergéncia da ethomatematica: o Quinto
Congresso Internacional de Educacdo Matematica — ICME-5, realizado em Adelaide
(Australia), em 1984. Uma sociedade especificamente voltada para a divulgacdo de trabalhos
e eventos em etnomatematica. Considerando que, a0 mesmo tempo em que um grupo passa a
existir socialmente quando € percebido como distinto, o contrério também ocorre, a criacao de
uma sociedade parece ser um elemento fundamental para a legitimagdo de uma &rea de

pesquisa. A citacao a seguir destaca esses aspectos:

138 International Study Group on Ethnomathematics
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Uma sociedade disciplinar indica a condigdo de um grupo reconhecido como
socialmente distinto ¢ de uma identidade social e “podera contribuir para
fazer funcionar, no seio do campo disciplinar, algo como uma comunidade
que gere parte dos interesses comuns, para funcionar” (BOURDIEU, 2004c,
p.69).

Uma analise desta acdo valendo-se da perspectiva socioldgica proposta por
Bourdieu (2004c) caracteriza como interessante a instituicdo de uma sociedade. Lembrando
que o interesse explicita que o “jogo cientifico merece ser jogado, que ele vale a pena, € [...]
define os objetos dignos de interesse, interessantes, importantes, capazes, portanto, de
merecer investimento” (BOURDIEU, 2004b, p. 30). Ser inserida como temética de uma
palestra de abertura de um evento internacional favoreceu o interesse pela etnomatematica.
Com esse alcance, fazendo uso do interesse que se gera por ter visibilidade em um grande
evento, também instituir uma sociedade passa a ser interessante para os agentes que decidiram
jogar o jogo. Especialmente quando se envolve nesse jogo de relacbes um agente importante,
cuja legitimidade das palavras que pronuncia estd muito além da competéncia das préprias
palavras.

Instituir uma sociedade reafirma a ideia de comunidade que tem “como funcéo
oficial professar a salvaguarda dos valores ideiais da profissao” (BOURDIEU, 2004c, p. 69) e, com
isso, agrega novos investidores. Estes, ao acreditarem na crenca, passam a também constitui-la
e reforca-la. Essa sociedade, o ISGEm™*®, foi articulada, em 1985, por Gloria Gilmer'®,
Ubiratan D'Ambrosio, Gil Cuevas*! e Rick Scott!*2, Sobre as origens da fundacgio desta
sociedade, foi durante o encontro anual da NCTM — Conselho Nacional de Professores de
Matematical*®, em 1985, nos Estados Unidos, que, no dizer de Rick Scott: “Ubiratan

D’Ambrosio roubou trés de nds e perguntou se gostariamos de participar de um curto

139 A pégina official do ISGEm ¢é http://isgem.rpi.edu/. Neste link é possivel ter acesso a todas as edi¢Oes
do ISGEm Newsletter.

140 Gloria Ford Gilmer (1956-) nasceu em Baltimore, Estados Unidos. Foi a primeira americana negra a
conquistar o titulo de mestrado em Matemaética, pela University of Pennsylvania. Foi também a primeira mulher
negra a atuar como membro da Mathematical Association of America no periodo entre 1980 e 82.

141 Gilbert Cuevas é, atualmente, professor do departamento de matematica da Texas State University. E
também professor emérito da area de educacdo matematica da University of Miami. )
142 Patrick Scott, educador matematica, é professor da New Mexico State University. E também membro

da New Mexico Partnership for Mathematics and Science Education, e diretor da Mathematically Connected
Communities.

143 National Concil of Teathers on Mathematics. O Conselho Nacional de Professores de Matematica foi
fundado em 1920, nos Estados Unidos, e possui, atualmente, cerca de 80.000 membros.
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encontro”'#* (SCOTT, 2012, p. 243). Nessa reunido improvisada, Ubiratan D’Ambrosio

sugere a criagdo de um grupo de etnomatematica:

Prof. D'Ambrosio explicou que sentiu que o conceito de Etnomatematica
tinha gerado bastante interesse e que ele achava que era hora de formar um
grupo de estudos. Nés prontamente concordamos e, 0 quanto antes,
comecamos a planejar algumas atividades'*® (SCOTT, 2012, p. 243).

Bem ajustado ao jogo, na illusio, D’ Ambrosio situa-se “ndo onde esta o lucro, mas
onde ele vai ser encontrado” (BOURDIEU, 1996, p. 142). Além de produzir e manter o
produto, é também preciso produzir a necessidade deste produto (BOURDIEU, 2015b).
Dentre as atividades propostas para a criagdo do grupo, incluia-se a elaboracdo de uma lista de
correspondéncia de possiveis interessados em etnomatematica, constituindo, a partir de nosso
referencial tedrico, um universo de agentes consumidores. Também “foram feitos planos para
organizar sessGes especiais sobre Etnomateméatica na Conferéncia Interamericana de
Educacdo Matematica que aconteceria em Guadalajara, no México, em novembro, e também
nas proximas reunides anuais do NCTM”46 (SCOTT, 2012, p. 243).

Além da constituicdo de um espaco que reunisse pesquisadores interessados na
tematica, esse grupo passou a patrocinar encontros e eventos sobre o tema, atividades
caracterizadas como promocéo. Bourdieu (2013) caracteriza como atividade de promocao os
trabalhos de “importagdo-exportacdao cientificos” (p.135). Sdo atividades que visam a uma
promogao direta dos produtos de um pesquisador, caracterizadas como “atividades publicas,
sobretudo do tipo politico, que fazem parte do papel social do intelectual” (p. 135). Segundo
Bourdieu (2004c), no interior de um campo séo estabelecidas “formas organizacionais que
estruturam de modo duradouro e permanente a pratica dos agentes e das suas interaccoes” (p.
69).

O ISGEM passou a publicar um jornal periodico, intitulado ISGEm Newsletter,
editado e circulado entre os anos de 1985 e 1998. Uma atividade compreendida como
estratégia de circulacdo que, alem de celebrar o produto é regido por mecanismos que se
baseiam na logica da distribuicdo de recompensas (BOURDIEU, 2004c). Este jornal abrange

144 “Ubiratan D’ Ambrosio snagged three of us and asked if we would like to attend a short meeting”

(SCOTT, 2012, p. 243).

145 Prof. D’Ambrosio explained that he felt the concept of Ethnomathematics had generated enough
interest that it was time to form a study group. We readily agreed and eagerly began to plan some initial
activities (SCOTT, 2012, p. 243).

146 Plans were made to arrange for special sessions on Ethnomathematics at the InterAmerican
Mathematics Education Conference in Guadalajara, Mexico, in November, and at the next NCTM annual
meeting (SCOTT, 2012, p. 243).
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todos os volumes e edigdes disponiveis em plataforma digital**’, desde sua primeira edic&o,
em agosto de 1985, até o 13° volume, publicado em maio de 1998. Além deste jornal, a
estratégia proposta por D’Ambrosio para manter o produto foi propor reunides regulares,

sempre buscando, nesse processo, constituir, também, um mercado consumidor desse produto:

ISGEm continuou a se encontrar todos 0s anos, no encontro anual do
NCTM, sob a lideranca do Ubi. Apresentagbes e painéis sobre
Etnomatematica e influéncias culturais no ensino e aprendizagem da
matematica tornaram-se caracteristicas regulares de conferéncias nacionais,
regionais e internacionais*® (SCOTT, 2012, p. 243).

Assim como a criagdo, também as ramificagbes de uma sociedade s&o
consideradas em nossa pesquisa como estratégia que legitima uma &rea de pesquisa. Ao
mesmo tempo em que legitima a propria sociedade ao qual se vincula, apropriam-se de um
valor simbdlico ja constituido, agregado ao nome da sociedade e contribui para a circulagdo
do produto, de uma ideia. Em pesquisas na internet, encontramos trés ramificacdes desse
grupo: a Norte Americana, a partir da fundacio do NASGEm*® - Grupo de Estudos Norte-
Americano em Etnomatematica, que publicou seu primeiro Newsletter em fevereiro de 2003;
uma representacdo Brasileira’® do ISGEm, que resultou de uma das assembleias realizadas no
Segundo Congresso Brasileiro de Etnomatematica (FANTINATO, 2013); e a Sul Africana,
intitulada SAEMSG — Grupo de Estudos em Etnomatematica Sul Africano®®?.

N&o somente uma ramificacdo do ISGEm foi estabelecida no Brasil, mas também
uma associacdo que possui a etnomatematica com tema de interesse, intitulada Associacao
Brasileira de Etnomatemaética (ABEm). Esta associacao foi criada na Assembléia Geral do dia
28 de marco de 2008, que aconteceu no Terceiro Congresso de Etnomatematica, realizado em
Niter6i, RJ. Na ocasido, assumiu a presidéncia da associacdo a professora Maria do Carmo
Santos Domite. Quatro anos depois, durante a realizacdo do IV Congresso Brasileiro de

Etnomatematica, em Belém (PA), no periodo de 13 a 17 de novembro de 2012, foi instituida a

147 Péagina oficial do ISGEm, que € http://isgem.rpi.edu/.

148 ISGEm continued to meet every year at the NCTM Annual Meeting under Ubi’s guidance.
Presentation and panels on Ethnomathematics and cultural influences on mathematics teaching and learning
became regular features at national, regional and international conferences (SCOTT, 2012, p. 243).

149 North American Study Group on Ethnomathematics. Os boletins do NASGEm estdo disponiveis no
seguinte link: http://nasgem.rpi.edu/
150 Os participantes do Segundo Congresso Brasileiro de Etnomatematica, que aconteceu em 2004,

elegeram cinco pesquisadoras de diferentes regifes do Brasil para integrar esta representacdo. S&o elas:
Alexandrina Monteiro, Andrea Conrado, leda Giongo, Isabel de Lucena e Bernadette Morey.
151 Southem African Ethnomathematics Study Group.
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segunda diretoria desta associagdo, sendo eleito como presidente o Professor Doutor Iran
Abreu Mendes (UFRN), com mandato de quatro anos. Além do presidente mencionado, esta
segunda diretoria da ABEm®? foi composta por: Maria do Carmo Santos Domite (USP),
como vice-presidente; Samuel Edmundo Lopez Bello (UFRGS), como secretario Geral; Maria
Cecilia de Castello Branco Fantinato (UFF), como primeira secretéria; Rogerio Ferreira
(UFG), como primeiro conselheiro; Wanderleya Nara Gongalves Costa (UFMT), como
segunda conselheira; e Isabel Cristina Rodrigues de Lucena (UFPA), como tesoureira.
Embora seja registrada, segundo a pesquisadora Isabel Cristina Rodrigues de Lucena, a
segunda diretoria da ABEm esta ilegitima por ndo ter cumprido exigéncias previstas no
estatuto da associagdo, no momento de sua composi¢do. O ndo cumprimento desta exigéncia
impediu a regulamentacdo legal da segunda diretoria da associacdo, que existe, mas esta com
suas atividades suspensas por uma irregularidade temporéria, cujas providéncias estdo sendo
tomadas para sua resolucéo.

Além do ISGEm e suas ramificacGes, existe, portanto, uma sociedade,
devidamente regularizada, que gera os interesses comuns e que contribui para a formacéo de

uma comunidade de pesquisadores etnomatematicos. Segundo Bourdieu (2004c):

Uma associagdo disciplinar (Sociedade Francesa de Biologia) podera
contribuir para fazer funcionar, no seio do campo disciplinar, algo como uma
comunidade que gere parte dos interesses comuns apoiando-se nos interesses
e cultura comuns, para funcionar (p. 69).

Mas tal sociedade, por ndo atuar na constituicdo de um mercado favoravel para a
circulacdo do produto ao qual se vincula, ainda nao € considerada legitimada como legitima
na comunidade de pesquisadores ethomatematicos brasileiros. A producdo de uma crenca nao
é da competéncia das palavras (BOURDIEU, 2012), pois envolve, além dos capitais
simbolicos (e outros pertinentes) a ela associadas, também as instituicGes que a legalizam e a
legitimam enquanto crenga. Segundo Bourdieu (2015b), “o sentido e o valor das palavras (e,
sobretudo, ‘palavras apropriadas’) dependem do mercado em que sdo colocadas; de que as
mesmas frases podem receber sentidos opostos quando se dirigem a grupos animados por

pressupostos antagonistas” (p. 52).

152 Em pesquisas na internet, encontramos o registro da ABEm como uma empresa, com atividade
principal caracterizada na seguinte area: “Pesquisa e Desenvolvimento Experimental em Ciéncias Fisicas e
Naturais”. E atividades secundéarias conforme descritas a seguir: Edicéo de revistas; Servigos de organizacéo de
feiras, congressos, exposicdes e festas; Atividades de apoio a educacdo, exceto caixas escolares. O CNPJ da
ABEm é 15.480.877/0001-02.
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Sobre esses processos, de constituicdo de um espago que reune pesquisadores
interessados em uma tematica, destacamos o ano de fundacdo do ISGEm, que foi em 1985,
trés anos antes da fundacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, ocorrida em
1988, no Brasil. Tal fato corrobora a nossa hipotese, levantada na secdo anterior, de que o
processo de constituicdo da educacdo matematica se da, no Brasil, paralelamente ao processo
de constituicdo da etnomatematica como uma tematica de pesquisa nessa area. Constituicdo
paralela porque, segundo nosso ponto de vista, articula-se sob a lideranca de um mesmo
agente: o pesquisador brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio. Considerando que a organizacdo dos
pesquisadores etnomatematicos em nivel internacional e a efetivacdo dessa organizagéo por
meio da instituicdo de uma sociedade deu-se, sub sua lideranca, em 1985, isso possibilita
estabelecermos uma relacdo bastante estreita entre a producdo da etnomatematica e da
educacdo matematica enquanto areas de pesquisa. Foi neste mesmo ano, 1985, que um grupo
de brasileiros propde a criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, conforme
relatamos na se¢do 4.1 do capitulo anterior.

Sobre esse processo de criar uma sociedade e fundar associag¢fes, segundo
Bourdieu (2004c), “...alguns encontram na pertenca a essas instituicdes e na defesa dos
interesses comuns recursos que ndo lhes sdo fornecidos pelas leis de funcionamento do
campo” (p. 69). Como “pertenga a essas institui¢des” podemos considerar o fato de fazer
parte de uma associacdo ou de um grupo de pesquisa, como forma de inser¢do no espacgo
académico e, por meio desta, ter acesso a espacos ndo disponiveis nas demais situacdes.

Essa estratégia de estabelecer sociedades é assinalada por Bourdieu (2004c¢) como
uma estratégia positiva, que fortalece e legitima. Nem sempre as estratégias sdo de senso
comum ou estariam no nivel da consciéncia de pesquisadores, pois existem opinides pessoais
que ndo concordam com o que aqui denominamos estratégia. E o que se observa na fala a
seguir de uma pesquisadora etnomatematica, sobre a criacdo de uma Sociedade Brasileira de

Etnomatematica:

Eu achava que a gente nado tinha que formar uma sociedade
brasileira de etnomatematica porque eu também via como uma coisa
de enfraquecimento.

Essa questao da sociedade, o professor Ubiratan tentou me explicar
muitas vezes que era importante porque isso dava uma visibilidade

maior, porque tinha uma questdo politica, tinha um marco. Mas
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assim,(...) eu vejo a etno muito mais como um movimento, no sentido
assim até politico. Um movimento de compreensdo do

conhecimento... (Dados da pesquisa. Entrevista 01)

A referéncia em Bourdieu nos leva a realcar o processo de fundacdo do ISGEm
como uma estratégia de legitimagdo da etnomatematica como area de pesquisa no campo
académico.

Assim como a instituicio de sociedades legitimam as praticas dos
etnomatematicos, também a publicacdo em periddicos pode consistir em uma estratégia de
legitimacdo. Segundo Hey (2004), a producdo académica € socialmente produzida e
socialmente legitimada e, segundo nosso ponto de vista, a publicacdo em periddicos
caracteriza-se como um meio que legitima essa producdo. Por meio das atividades registradas
nos curriculos Lattes do grupo de pesquisadores em etnomatematica que investigamos, um
grande nimero de periddicos aparece como veiculo de publicacdo. Um total de 208 periddicos
foi mencionado, dividindo-se entre as atividades de atuar como membro do corpo editorial ou
revisor do periodico, e, também, da publicacdo de artigos nesses periodicos. Dentre essas
atividades, publicar artigos foi a que gerou uma maior ocorréncia.

Atuar como membro do corpo editorial ou revisor do periédico indica
possibilidades para um agente atuar como legitimador, na medida em que as posi¢des
sucessivas ocupadas por um agente, orientadas por sua trajetdria, por seu habitus, define a
“publicacdo em tal ou qual revista, ou por tal ou qual editor, participacdo em tal ou qual grupo
etc.” (BOURDIEU, 1996, p.72).

Dentre os periddicos que mais tiveram atividades registradas pelos pesquisadores
em seus curriculos, ou seja, que atuaram, a partir de nossa perspectiva de analise, como meios
de circulacdo do discurso que produz a etnomatematica, apenas um é especifico de
etnomatematica. E a Revista Latinoamericana de Etnomatematica: Perspectivas
Socioculturales de la Educacion Matematica, que foi disponibilizado no portal de periddicos
do CNPQ em 2008 e consiste, certamente, em mais um espaco que promove a circulagdo da
temética e que conta com a colaboracdo de outros paises da América Latina, acenando para
mais apoios e aliangas para o fortalecimento da etnomatemaética.

Outra observacdo que nos interessa € a avaliacdo que os periodicos recebem no
Qualis. Aqui apontamos o interesse, como o sentido de definir os objetos dignos de interesse,
interessantes, importantes, capazes, portanto, de merecer investimento (BOURDIEU, 2004b,

p. 30). O modo como se constitui este indice, caracterizado, por Bourdieu (2015a) como
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instancias legitimas de consagracdo, especifica que, ndo somente a quantidade de trabalhos
publicada é importante, mas também a qualidade desses trabalhos (STREHL, 2005). No
ambito da avaliacdo da producdo cientifica, o Qualis é considerado um indicador de
qualidade, seja de artigos especificos seja de periddicos que veiculam esses artigos, que se
constitui pela quantidade de citagdes relacionadas, definindo assim os objetos dignos de
interesse e que, por esta defini¢do, vdo merecer investimento.

Assim, quanto mais citado é um periodico, maior a qualidade dos artigos que
publica. Esta é a premissa basica para o calculo do Fator de Impacto — FI, indice que avalia a
qualidade das publicacdes, ou dos periddicos, que passou a ser usado no inicio da década de
1960 (STREHL, 2005). O modo de calcular o FI de um periddico é assim definido: divide-se
“0 numero de citacBes feitas no corrente ano a itens publicados neste periddico nos ultimos
dois anos e o numero de artigos (itens fonte) publicados nos mesmos dois anos pelo mesmo
periddico” (p. 20). O numero de citagdes, dividido pelo numero de artigos. Uma divisdo que,
para resultar em um numero maior que 1, deve possuir mais artigos citados do que 0s
publicados em um determinado periodo.

O quadro a seguir mostra o Qualis nas areas de educacdo e ensino desses

periddicos:

Quadro 2: Qualis dos periddicos que veicularam artigos de etnomatematica.

Periédico Educ. Ens.

Revista Latinoamericana de Etnomatematica B2 B5
Bolema. Boletim de Educacdo Matematica Al Al
Zetetike (UNICAMP) - Bl
Horizontes (EDUSF) B2 B5
Educacao Matemética em Revista Bl B1
Reflexdo e Acéo B2 -
International Journal for Research in Mathematics Education - -
Perspectivas da Educacdo Matematica B4 Bl
Educacao Unisinos A2 -
Revista de Educacédo Popular (Impresso) B3 -
ZDM (Berlin. Print) Al Al
Acta Scientiae (ULBRA) B2 Bl
Caderno Pedagégico (Lajeado. Online) - B3
Educacao em Revista (UFMG) Al A2
Journal of Math and Culture C B4
Quadrante (Lisboa) Bl Bl

Fonte: Adaptado da Plataforma Sucupira, disponivel em https://sucupira.capes.gov.br. Consulta realizada no dia
12 de janeiro de 2017.
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A atribuicdo do Qualis considera o FI dos periddicos da seguinte forma: Al- Fator
de Impacto igual ou superior a 3,800; A2- Fator de Impacto entre 3,799 e 2,500; B1- Fator de
Impacto entre 2,499 e 1,300; B2- Fator de Impacto entre 1,299 e 0,001. As classificacbes B3,
B4 e B5 ndo possuem fator de impacto e sua atribuicdo esta relacionada a base de dados ao
qual o periddico esta indexado. A classificacdo C é atribuida para os periddicos considerados
irrelevantes para a area. O quadro completo com todas as areas que circulam os periédicos
estd disponivel no Apéndice A deste texto e € observando-o que percebemos o poder de
circulacdo de alguns periddicos. Um poder que pode ser atribuido, ndo somente para 0s
periodicos que possuem Qualis A1, A2 ou B1, mas, também, para os periddicos que circulam
por diferentes areas teméticas, como é o caso do peridédico Educacdo em Revista. Quanto mais
se fala sobre uma tematica, mais se ouve falar sobre ela.

Baseados nessas informacOes sobre a atribuicdo do Qualis para os periodicos,
realgamos dois aspectos que consideramos importantes: primeiro, ndo é por interesse dos
editores do periddico que eles recebem atribuicdo Qualis em mais de uma &rea, mas, sim, 0
fato de seus artigos circularem em diferentes espagos ao serem citados por pesquisadores que
pertencem a areas distintas; segundo, conhecer as regras para o calculo que atribui o Qualis ao
periodico possibilita pensar em estratégias que visem a possibilidade de melhorar a avaliacdo
Qualis de periddicos afetos a areas de um interesse especifico. Dessa forma, aumentar o
namero de citacBes dos artigos publicados nos periddicos que veiculam informacdes de nosso

interesse auxilia no fortalecimento, ndo somente do periddico, mas também da area.

5.1 Mapeamento datematica

Tomando como referéncia as informacdes disponibilizadas pelos pesquisadores
em seus curriculos Lattes, buscamos mapeéa-las, sempre considerando nossas questfes de
pesquisa, que indagam sobre 0s possiveis agentes produtores e legitimadores e as estratégias
que utilizam. Tais mapeamentos foram organizados em relacdo aos seguintes temas: a
formacdo académica e atuacgdo profissional; abrangéncia dos eventos; abrangéncia dos grupos

de pesquisa e orientacdes.
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A Figura 4, exposta a seguir, apresenta 0 mapeamento que constituimos a partir de
um conjunto de atividades que nomeamos como indicadores de formagdo e atuacédo

profissional®®3,

Figura 4 - Mapa de visualizagéo dos indicadores de Formagdo e Atuacdo Profissional na

area.
[ 01 Orientadora ] [ 01 Orientador Regiéo Nordeste
Regido Norte B Graduacéo: 12
Graduacéo: 15 ﬁ Mestrado: 15
Mestrado: 08 y ‘ ‘ Doutorado: 06
Doutorado: 03 T

L0 Atuacio Prof.: 15
Atuagéo Prof.: 16 | UFPA | Inst. Pdiblica: 14
Inst. Publica: 14 AM —
“ Il
PB
-— ‘-w PE

Regido Centro-oeste ¥ ﬁ —— UNES?
Graduacdo: 15 m;J sl

Mestrado: 10 ~—— ’ PUC-SP
Ms (]
Doutorado: 04 ES

Atuacdo Prof.: 18 J Regido Sudeste [ 02 Orientadores }
Inst. Publica: 15 A Graduacao: 47
—
- -

Mestrado: 58
Doutorado: 47
Regido Su Atuacéo Prof.. 44
Graduacéo: 27 Inst. Publica: 34

Mestrado: 29

Doutorado: 17 N

[ 02 Orientadoras

Atuacdo Prof.: 28 ULNJIFSRIggs
Inst. Pdblica: 19 PUC-RS

Fonte — Elaborado pela autora a partir dos curriculos Lattes dos pesquisadores, considerando os

125 sujeitos de pesquisa. Consulta aos curriculos realizada em 30/06/2016.

158 As atividades incluidas nesses indicadores foram as seguintes: Cursos de Graduacdo: quantidade de
cursos, descricdo do curso, instituicdo, estado, regido e ano de conclusdo; Curso de Especializacdo (quando
ocorre): descricdo do curso, instituicdo, estado, regido e ano de conclusdo; Curso de Mestrado: descri¢cdo do
curso, instituicdo, estado, regido, orientador e ano de conclusdo; Curso de Doutorado (quando ocorre): descri¢éo
do curso, instituicdo, estado, regido, orientador e ano de conclusdo ou curso em andamento e, neste caso,
acrescentamos o ano de ingresso, seguido da letra A; Estagio de Pds-Doutorado (quando ocorre): quantidade de
cursos, area do curso, instituicdo, estado, regido e ano; Atuagdo Profissional Atual: Descrigdo, estado, regido e
ano de registro no curriculo.
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No mapa, para cada regido, foram informados o nimero de pesquisadores que
cursaram graduacgdo e pds-graduacao (mestrado e doutorado), que atuam profissionalmente e,
destes, quantos atuam em instituicdes publicas de ensino. A formacdo no exterior, tanto na
graduacdo quanto na pos-graduacdo, é praticada em ndmero reduzido no grupo de
pesquisadores investigados. Sobre a abrangéncia da formacdo em etnomatemética, com
exce¢do dos estagios de pds-doutorado que, realizados por cerca de 15% dos pesquisadores,
ocorre somente na regido Sudeste e no exterior, a formacdo em etnomatematica ocorre em
todas as regides do pais nos niveis de graduacdo, mestrado e doutorado. As regifes Sudeste e
Sul destacaram-se, especialmente quando consideramos o0s cursos de pos-graduacao.

Em relacédo a atuacéo profissional 76,8% atuam profissionalmente em instituicoes
publicas de ensino distribuidas nas diferentes regides do pais. A formacdo em nivel de pos-
graduacdo, destacada anteriormente como concentrada nas regifes Sudeste e Sul, dissipa-se
quando analisamos a atuacéo profissional. Ao que tudo indica, apos concluir os estudos de
p6s-graduacdo, os pesquisadores retornam para atuar profissionalmente, quando ndo na
mesma instituicdo em que cursaram a graduacdo (cerca de 21%), pelo menos para 0 mesmo
estado (cerca de 43%). Sobre as instituicdes onde ocorreu a formacdo dos pesquisadores
investigados, estas representam um “instrumento de normaliza¢do” (BOURDIEU, 2013, p.
131), cujo peso social € definido pela “soma de cada um dos atributos dos membros de uma
instituicdo” (p. 107). As quatro instituicdes com mais pesquisas em etnomatematica situam-se
em trés regides distintas (sudeste, nordeste e sul), mostrando a difusdo da tematica por uma
grande parte do territorio brasileiro. O quadro 8, disponivel no Apéndice C deste texto,
contém informac0es relativas a essas instituicdes.

Também os principais orientadores de dissertagdes e teses em etnomatematica
estdo destacados na Figura 4. Segundo Bourdieu (2013), orientar € uma forma de obter
“reconhecimento intelectual” (p. 130). Assim como os alunos vao contribuir para fazer o valor
do orientador, também os orientadores véao se valer dos deles. Apenas a regido centro-oeste
ndo possui atuacdo de um orientador que se destaca como parte do grupo de principais
orientadores. Chama a nossa atencdo a difusdo desse grupo de principais orientadores, que
estdo situados em diferentes regides do pais.

A Figura 5, exposta a seguir, apresenta 0 mapeamento que constituimos quando
consideramos a abrangéncia dos eventos que participam os pesquisadores em etnomatematica.
Para a constituicdo deste mapa, consideramos 0s eventos especificos de etnomatematica e 0s

eventos nacionais que ocorreram no Brasil. Consideramos, para esta andlise, as atividades de
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participacdo e organizacdo de eventos registradas por nossos sujeitos de pesquisa em seus

curriculos Lattes.

Figura 5 - Mapeamento de abrangéncia dos eventos nacionais e dos especificos de

etnomatematica.

Fonte — Elaborado pela autora a partir
dos dados da pesquisa.

Legenda

Eventos nacionais.

Eventos nacionais especificos de etnomatematica

Eventos regionais especificos de etnomatematica

o0®

Congresso Internacional de Etnomatematica

Na regido Sudeste observamos uma concentracdo de eventos, onde ocorre pouco
mais de 50% dos eventos dos quais participaram 0s pesquisadores que investigamos. Em
relacdo a participagdo em eventos, a difusdo é menor quando observamos os diferentes

estados do pais €m que ocorrem esses eventos.
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A Figura 6, exposta a seguir, apresenta 0 mapeamento que constituimos quando
consideramos a abrangéncia dos grupos de pesquisa que participam 0s pesquisadores em

etnomatematica.

Figura 6 - Distribuicéo geogréafica dos grupos de pesquisa que envolvem etnomatematica.

Fonte — Elaborado pela autora a partir
dos dados da pesquisa.

Legenda

Numero total de grupos de pesquisa que envolvem etnom. no estado.

‘ Possui grupo de pesquisa especifico de etnomatematica.

Um total de 66 grupos de pesquisa que possui a etnomatematica como linha de
pesquisa. Estes grupos estdo inseridos, predominantemente, na area de Ciéncias Humanas.
Outras areas envolvidas, além de Ciéncias Exatas e da Terra, sdo Ciéncias Sociais Aplicadas,

Ciéncias Agrarias, Engenharias e, por ultimo, a area de Linguistica, Letras e Artes.
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Em relagdo a distribuicdo geogréfica desses grupos, apenas cinco estados (Amapa,
Parana, Piaui, Roraima e Sergipe) ndo possuem grupos de pesquisa que incluem a
etnomatematica como tema de interesse. Uma distribuicdo bastante difusa, inclusive dos
grupos de pesquisa especificos de etnomatematica, o que indica interesse pelo tema.

As atividades de orientagdo foram observadas a partir do grupo de principais
orientadores. Um grupo constituido por nove professores, que orientaram 44,1% das
producdes de dissertaches e teses em etnomatematica analisadas. Na Figura 4, em que
apresentamos 0 mapa de visualizagdo dos indicadores de formacéo e atuacdo profissional na
area, seis desses principais orientadores estdo apresentados, considerando que, dentre 0s
outros trés, dois se aposentaram e uma faleceu. Esse grupo de professores orientadores, de
acordo com a abordagem que estamos fazendo, atua enquanto agente, 0s quais possui papel
importante no processo de, ndo somente recrutar outros agentes que fortalecerdo o grupo, mas
também, de fazer circular suas ideias, abrindo possibilidades para novas ideias
etnomatematicas. Um processo que pode ser representado por uma rede, um tipo de
recrutamento, no sentido de estar sempre inserindo novos elementos, novos agentes e, com
isso, aumentando o poder de atuacdo do grupo no campo académico.

Com o intuito de mostrar uma dimenséo desse efeito multiplicador proporcionado
por redes de orientacdes, elaboramos as Figuras 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 e 15, apresentadas a
sequir. Para a elaboracdo dessas figuras, consultamos os curriculos Lattes™ dos nove
principais!® orientadores e, para cada de seus alunos orientados, suas teses e/ou dissertacdes

orientadas. As redes de orientagdo constituidas estdo expostas a seguir:

154 Em cada Figura, especificamos a data de atualizacdo do curriculo Lattes do orientador, data que registramos
no momento de consulta e arquivamento dos curriculos para analise, que ocorreu em 30/06/2016. Em relacdo as
orientagcbes dos alunos orientados, a consulta aos seus curriculos ocorreu em 31/03/2017, atendendo as
solicitacGes da banca examinadora que, no momento da defesa, sentiu falta de informacdes mais atualizadas
sobre os curriculos.

155 Conforme ja destacado neste trabalho, esses principais orientadores foram identificados a partir do banco de
dados que constituimos com informacdes sobre as dissertacdes e teses em etnomatematica defendidas no periodo
compreendido entre 1985 e 2012. Por isso, em relag8o a este grupo de orientadores, pode ser que novos agentes
fagam parte do grupo, considerando as diferencas no ndmero de trabalhos quando atualizamos os dados
numéricos. Essa diferenga esta exposta no Apéndice A deste trabalho.
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Figura 7 - Rede de orientacGes de Ubiratan D’ Ambrosio.

Ubiratan D’ Ambrosio
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de Ubiratan D’ Ambrosio, atualizado pelo pesquisador

em 27/03/2015.

Na Figura 7, das 46 pesquisas de mestrado orientadas, uma encontrava-se em
andamento no momento de consulta ao curriculo do pesquisador Ubiratan D’Ambrosio e,
dentre as 45 pesquisas de mestrado concluidas, 5 pesquisadores tiveram seus orientandos de
mestrado e doutorado, totalizando 87 trabalhos. Em relacdo as pesquisas de doutorado, 15
estavam em andamento e, dentre as 37 pesquisas de doutorado concluidas, 14 pesquisadores

foram responsaveis por orientar 115 pesquisas que se subdividiram entre teses e dissertacdes.

Na Figura 7 visualizamos a distribuicdo dessas pesquisas.
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Figura 8 - Rede de orientacfes de Gelsa Knijnik.

andamento

andamento | 4

Gelsa Knijnik
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de Gelsa Knijnik, atualizado pela pesquisadora em
13/06/2016.

Figura 9 - Rede de orientagBes de Maria do Carmo Santos Domite.

andamento
andamento | 4

Maria do Carmo S. Domite
\ _____________ o 7

| Mestrado 24) | | Doutorado (13) |
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de Maria do Carmo Santos Domite, atualizado pela
pesquisadora em 29/03/2015.
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Figura 10 - Rede de orientac¢des de Pedro Paulo Scandiuzzi.

Pedro Paulo Scandiuzzi

2 | andamento

andamento | 4

Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de Pedro Paulo Scandiuzzi, atualizado pelo pesquisador
em 06/04/2014.

Figura 11 - Rede de orientacdes de Alexandrina Monteiro.

Alexandrina Monteiro

] Mestrado (20) E i_Doutorado (1) i

Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de Alexandrina Monteiro, atualizado pela pesquisadora
em 07/05/2016.
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Figura 12 - Rede de orientacdes de Eduardo Sebastiani Ferreira.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de Eduardo Sebastiani Ferreira, atualizado pelo
pesquisador em 04/02/2012.

Figura 13 - Rede de orientac@es de Isabel Cristina Rodrigues de Lucena.

Isabel Cristina Rodrigues
de Lucena

3 | andamento

andamento | 2

Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de Isabel Cristina Rodrigues de Lucena, atualizado pela
pesquisadora em 17/06/2016.
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Figura 14 - Rede de orientacdes de Iran Abreu Mendes.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de Iran Abreu Mendes, atualizado pelo pesquisador em
06/04/2016.

Figura 15 - Rede de orientag@es de leda Maria Giongo.

leda Maria Giongo

10 [ andamento

Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes de leda Maria Giongo, atualizado pela pesquisadora em
13/03/2016.

As redes de orientacdo expostas foram constituidas com o intuito de mostrar o
efeito multiplicador, mencionando anteriormente, do processo que envolve a orientagdo de
pesquisas académicas. Um processo que é entendido por Bourdieu como, mais pela busca de

um “reconhecimento de qualidade e a liberdade aferente e, mais inconscientemente, uma
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orientacdo sobre a carreira, uma patronagem” (BOURDIEU, 2013, p. 129), do que “conselhos
metodoldgicos ou técnicos e até mesmo uma inspiragdo filosofica” (p. 129). A constituigdo
inicial para as redes de orientacdo expostas nos permite imaginar a dimensdo multiplicadora
que o acréscimo de novas camadas da mesma rede ocasiona.

Também a abrangéncia geografica dos periodicos apresentados no Quadro 1 no
inicio desta se¢do foi observada, sendo que, dos 16 periddicos que mais veicularam atividades
relacionadas a etnomatematica, onze sdo nacionais e cinco internacionais. Em relacdo aos
periddicos nacionais, consideramos que estes circulam por todos os estados do pais, e também
internacionalmente. Sobre os periddicos internacionais, estes possuem origem em cinco
diferentes regibes, que estdo envolvidas em sua producdo: Alemanha; Portugal; Estados
Unidos; América Latina, reunidos na Revista Latinoamericana de Etnomatematica; e América
do Norte, representados no Journal of Mathematics and Culture, publicacdo editada pelo
Grupo Norte Americano de Pesquisa em Etnomatemética - NASGEM. A abrangéncia em
relacdo aos periodicos reforca o poder internacional da temaética, que, além do espago
nacional, também circula internacionalmente.

Do mapeamento realizado, destacamos, em todos eles, a questdo da difusdo e da
abrangéncia. Com excegdo dos eventos, que se concentram predominantemente na regido
Sudeste, os demais aspectos considerados mostram uma difusdo que abrange grande parte do
Brasil.

A nossa andlise para este processo vai ser orientada pelo modo como estamos
considerando a legitimacdo: como um processo que envolve a producdo, divulgacdo,
promocao e circulacdo de um produto e associd-lo a nogdo de “produgéo e circulagdo de bens
simbolicos” (BOURDIEU, 2015¢, p. 105) proposta por Bourdieu (2015c). Segundo o
soci6logo, o processo de producdo e circulacdo de bens simbdlicos define-se a partir das
“relacBes objetivas entre diferentes instancias definidas pela fun¢do que cumprem na divisdo
do trabalho de produgdo, de reproducdo e de difusdo de bens simbolicos” (BOURDIEU,
2015c, p. 105).

A producdo e circulagdo de bens simbdlicos envolve o campo de produgédo
erudita, que produz bens culturais destinados a um publico de produtores de bens culturais e,
também, uma induastria cultural que produz bens culturais destinados a ndo-produtores,
considerados como o0 grande puablico. Os produtores, produzindo para produtores
caracterizando uma producédo restrita. E a produgdo de um mercado de consumidores, que

pode se efetivar a partir do recrutamento de agentes.
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Tais reflexdes orientam 0 nosso olhar para 0s mapas e para as redes elaboradas. A
partir desses desenhos, vamos buscar elementos para constituir um espago, que envolve esse
processo de legitimacdo da etnomatematica, onde o0s agentes assumem posicdes que 0S
capacita, por seus capitais e por suas disposic¢des, a producao erudita. Também nesse espaco,
outros agentes se pré-dispdem a outras atividades que envolvem, sobretudo, a producdo de
bens culturais destinados a ndo-produtores, considerados como o grande publico.

Dessa maneira, ndo seria exagero considerar a l6gica do funcionamento deste
mercado “caracterizado pela circularidade e pela reversibilidade quase perfeitas das relacdes
de produgdo e de consumo” (BOURDIEU, 2015c, p. 113). O mercado desses produtos existe
nas relagcdes que se estabelecem entre produtores e consumidores. Outra forma de caracterizar
essas relacbes é apresentada por Bourdieu (2013) em Homo Academicus, obra em que o
sociblogo se refere a, em vez de produtores e consumidores, patrbes e clientes. Neste livro,
Bourdieu (2013) esclarece que “as relagdes de dependéncia, e seu destino, dependem das
estratégias do ‘patrdo’, elas também ligadas a sua posicdo e as suas disposicdes, e das
estratégias dos ‘clientes’, isto, certamente, nos limites das condi¢des em que umas € outras se
exercem” (p. 124).

A partir desse momento, vamos focar nossa analise em nossa problemaética, que
envolve os possiveis agentes produtores e legitimadores da ethomatematica e as estratégias
por eles utilizadas. E o que vamos tentar fazer nos dois topicos seguintes. Considerando que,
nem todos (ou tudo) que produzem, promovem, mas sao, ambos, produtores e legitimadores,
vamos caracterizar, a partir das atividades registradas nos curriculos Lattes, em um deles, 0s
agentes que produzem e, no outro, 0s agentes que promovem.

Nessa busca, tomamos como referéncia o sentido de estratégia da maneira como
Bourdieu (2004a) a considera. Segundo Bourdieu (2004a) o sentido do jogo possui uma
aparéncia de acdo racional, mas ndo ¢, na medida em que “ndo tem a razado como principio”
(p. 23). Para o socidlogo, “os agentes fazem, com muito mais frequéncia do que se agissem ao
acaso, ‘a unica coisa a fazer’” (BOURDIEU, 2004a, p. 23). A nogdo de estratégia ¢, entdo,
“produto do senso pratico como sentido do jogo, de um jogo social particular, historicamente
definido” (BOURDIEU, 2004a, p. 81). E estratégia, nesse sentido que a compreendemos,
envolve interesse, lembrando que o interesse define o0s objetos dignos de interesse,
interessantes, importantes, capazes, portanto, de merecer investimento (BOURDIEU, 2004b,
p. 30).
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5.2 Agentes produtores e legitimadores: os que produzem

Nessa parte dos que produzem, caracterizamos o alto clero. Os patrdes. Elite
intelectual dos sujeitos de pesquisa. Aqueles que impdem a agenda de discussdo da temaética.

A busca pelos agentes produtores e legitimadores € estruturada em nossa pesquisa
por um foco no grupo de agentes com maior potencial para atuar como produtores e
legitimadores. Para constituir esse grupo de agentes com maior potencial para atuar como

produtores e legitimadores consultamos a Plataforma Lattes'®®,

que disponibiliza os
Curriculos Lattes dos pesquisadores. Apos um levantamento das datas de atualizacdo dos
curriculos, consideramos para a nossa analise apenas os curriculos mais atualizados'®’ e
calculamos um indice que distinguimos como indice de frequéncia do termo etnomatematica
no curriculo dos pesquisadores, codificado como etno/pg®8. Os intervalos que definimos para
este indice dividiram o grupo de pesquisadores em sete subgrupos com potencial para atuar
como agentes produtores e legitimadores da ethomatematica, em maior ou menor grau.

Por meio de um gréafico — Gréfico 1, apresentamos a quantidade de pesquisadores

em cada subgrupo, definidos entdo da seguinte forma:

- indice etno/pg igual a zero (0): pesquisadores que ndo possuem o termo etnomatematica
no curriculo;

- indice etno/pg maior que zero e menor que 1 (0 < etno/pg < 1): pesquisadores em que 0
termo etnomatematica ndo aparece em todas as paginas do curriculo;

- indice etno/pg maior que 1 e menor que 2 (1 < etno/pg < 2): pesquisadores em que o termo
etnomatematica aparece, pelo menos uma vez, em todas as paginas do curriculo;

- indice etno/pg maior que 2 e menor que 3 (2 < etno/pg < 3): pesquisadores em que o termo
etnomatematica aparece, pelo menos duas vezes, em todas as paginas do curriculo;

- indice etno/pg maior que 3 ¢ menor que 4 (3 < etno/pg < 4): pesquisadores em que o termo

etnomatematica aparece, pelo menos trés vezes, em todas as paginas do curriculo;

156
157

Link para consulta:< http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do>

Estamos considerando mais atualizados, os curriculos atualizados entre 1 de maio de 2015 e 30 de
junho de 2016, ano anterior a consulta. Esta delimitacdo diminuiu o grupo, que era composto por 215
pesquisadores e passou a ter 136.

158 Para calcular o indice etno/pg, dividimos o niimero de vezes que o termo “etnomatematica e
ethnomathematics” aparece em todo o curriculo, pelo nimero total de paginas desse curriculo. O resultado dessa
divisdo indica-nos a quantidade de vezes que o termo etnomatematica aparece em cada pagina do curriculo.
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- indice etno/pg maior que 4 e menor que 5 (4 < etno/pg < 5): pesquisadores em que o termo
etnomatematica aparece, pelo menos quatro vezes, em todas as paginas do curriculo; e
- indice etno/pg maior que 5 (etno/pg > 5): pesquisadores em que 0 termo etnomatematica

aparece, pelo menos cinco vezes, em todas as paginas do curriculo.

Gréfico 1 — indice etno/pg dos curriculos.

Indice Etno/pg dos curriculos
60 - 55
50 - MW iguala zero
Mentre0,1e0,9
40 1 33 mentrelel,9
30 - Hentre2e 2,9
Mentre3e3,9
18
20 Wentreded,9
11 11
entre5e5,4
10 - 6
2
0]

Fonte — Elaborado pela pesquisadora a partir do curriculo Lattes dos pesquisadores. Consulta aos
curriculos realizada em 30/06/2016.

A tarefa académica € assumida por Hey (2008) no periodo atual como constituida
por elementos que envolvem a “organizacdo de grupos de pesquisa, da participagdo em
associacgdes cientificas e nos coléquios académicos, na producdo de textos de circulacdo nesse
meio académico e extra-académico e da criacdo de uma rede de interlocutores legitimos” (p.
51). Estes elementos compdem as atividades que registram o0s pesquisadores em seus
curriculos, consideradas, neste texto, como base documental da pesquisa.

Ainda de acordo com a pesquisadora, assumimos que instituir a agenda de um
tema € saber fazer uso dos elementos que estruturam a tarefa académica. Este uso estabelece
um discurso dominante que, além de legitimar a temadtica, também vai “orientar a agdo
destinada a perpetua-la, de modo a transmitir um moral e uma moral, uma direcdo e diretrizes
aqueles que dirigem e que executam essa dominacdo” (HEY, 2008, p. 51). Consideramos que

nossos sujeitos de pesquisa, por falarem sobre ethomatematica em seus curriculos, auxiliam
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no processo que institui a agenda em torno da etnomatematica, escolhemos, desse grupo,
aqueles que consideramos com maior potencial para atuar como produtores nesse espaco.

Quanto mais se fala sobre uma tematica, mais se ouve falar sobre ela. Esta é a
premissa que justifica a nossa escolha pelo grupo de pesquisadores que possui indice etno/pg
maior ou igual a 2. Ou seja, 0s 37 pesquisadores, representados nas quatro ultimas colunas do
grafico 1, em que o termo ethomatematica aparece duas ou mais vezes em todas as paginas do
curriculo®®. Em relagio a esses pesquisadores, retomamos os temas mapeados no topico
anterior, numa tentativa de olhar um pouco mais de perto o nosso objeto de pesquisa e
problematizar sobre os seus possiveis produtores e legitimadores, focalizando as estratégias
por eles utilizadas.

Sobre a formacdo profissional, constituimos uma analise estatistica que estabelece
relacBes entre 0s pesquisadores e as atividades registradas em seus curriculos. Assim, a partir
do numero de atividades que desenvolve, por exemplo, em relacdo a organizacao de eventos,
orientacbes de mestrado etc., fazendo uso da ACM, configura-se um grafico em que a
proximidade dos pontos estabelece maior relagdo entre as variaveis'®®. Considerando este
modo de constituicdo, apresentamos dois graficos a seguir: um (Gréafico 2) em que se
estabelece relagdes entre atividades pré-definidas'®® e os pesquisadores que possuem o titulo
de doutorado; e outro (Gréfico 3) em que se estabelece relacdes entre as mesmas atividades e
0s pesquisadores que possuem o titulo de mestrado. A diferenca de representacdo grafica
obtida indica diferencas nas atividades vistas como estratégias de legitimacdo, para 0s
pesquisadores detentores de titulos de mestre ou doutor.

Vale lembrar, novamente, a nogdo de estratégia, que se refere ao senso pratico de
um jogo social que envolve interesse. Tomando esta discussdo como referéncia, as atividades
gue mais se relacionam com os pesquisadores estdo sendo consideradas como parte do
interesse desses pesquisadores e, a partir dessa perspectiva, capazes de merecer investimento
(BOURDIEU, 2004b).

159 Consulta aos curriculos realizada em 30/06/2016.

160 Estamos considerando como variavel, cada tipo de atividade declarada pelos pesquisadores em seus
curriculos lattes. Para cada categoria, pré-definida a partir da estrutura do préprio Curriculo Lattes, foi feita uma
analise sobre a quantidade total de atividades desenvolvidas e, dentre essas, quando pertinente, a quantidade de
atividades que envolviam a etnomatematica.

161 As atividades consideradas para a constituigio do grafico foram: 1. Revisor de peri6dico atual; 2. Areas
de atuagdo; 3. Capitulo de Livro publicado; 4. Resumos expandidos em eventos; 5. Resumos em eventos; 6.
Apresentacdes de trabalhos; 7. Participacdo em eventos; 8. Organizacdo de eventos; 9. OrientacBes mestrado em
andamento; 10. Orienta¢cdes doutorado em andamento; 11. Orientagdes TCC — graduacdo e especializacdo em
andamento; 12. Orientagfes mestrado concluida; 13. Orientagdes TCC — graduagdo concluida; 14. OrientagGes
Iniciagdo Cientifica concluida.
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Em relacdo ao grupo que possui o titulo de doutorado, o gréfico est4 apresentado a

sequir:
Grafico 2 — Analise de correspondéncia: grupo de pesquisadores que possui o doutorado.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do curriculo Lattes dos pesquisadores. Consulta aos curriculos
realizada em 30/06/2016.

Legenda
Pn Pesquisadores (1< n<20) | Orientl Mestrado (andamento)
Eventosl Resumos Orient2 Doutorado (andamento)

Eventos2 | Apresentag®es de trabalhos | Orient3 Mestrado (concluida)

Eventos3 Participacéo Orient4 Doutorado (concluido)

Eventos4 | Organizacdo Periodico | Revisor de periédico

Livro Capitulo de livro
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Em relacéo ao grupo que possui o titulo de mestrado, o gréfico esta apresentado a

sequir:
Grafico 3 — Analise de correspondéncia: grupo de pesquisadores que possui 0 mestrado.
Correspondence Analysis
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do curriculo Lattes dos pesquisadores. Consulta aos curriculos
realizada em 30/06/2016.

Legenda
Pn Pesquisadores (1< n< 16) | Eventos4 | Organizacdo
Eventosl Resumos Livro Capitulo de livro

Eventos2 | Apresentac@es de trabalhos | Orient4 Doutorado (concluido)

Eventos3 Participacdo Periddico | Revisor de periddico
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Os Gréficos 2 e 3 foram constituidos a partir das mesmas atividades, modificando
0 grupo de pesquisadores envolvidos. No primeiro, em que 0 grupo possui titulo de
doutorado, as atividades relacionadas a orientacdo, aos eventos, aos periodicos e a publicacao
de livros estdo, todas, bastante interligadas com os pesquisadores. As atividades de orientagéo,
sobretudo aquelas que envolvem etnomatematica, interferiram diretamente no aumento do
indice etno/pg dos pesquisadores, podendo ser vista como uma estratégia de legitimacdo. Uma
concentracdo maior dos eventos na parte inferior do grafico indica um menor interesse por
esse tipo de atividade por parte do grupo. No Gréfico 3, as atividades relacionadas a
orientacdo ndo aparecem em nenhuma das categorias. Embora seja coerente um pesquisador
com titulo de mestre ndo orientar pesquisas de doutorado ou mestrado, 0 mesmo ndo ocorre
em relacdo a orientacBes de TCC ou Iniciacdo Cientifica. Ainda assim, tais atividades ndo se
configuram como parte dos interesses desse grupo. Os eventos sim, estes consistem no
interesse principal deste grupo de pesquisadores sendo, para eles, o principal meio de se fazer
existir nesse espaco.

No que diz respeito as atividades de orientacGes, observamos que o nimero de
pesquisadores que se envolvem com atividades de orientacdo de pesquisas de mestrado €
quase o dobro, em nimeros absolutos, do nimero de pesquisadores que se envolvem com
atividades de orientacdo de pesquisas de doutorado. Estes ultimos, considerados constituintes
do “alto clero” (HEY, 2004, p. 31), conseguem “impor a agenda de pesquisa da area, ou
melhor, dizer o que merece ser pesquisado e como deve ser pesquisado, estendendo tal padréo
a outros grupos e agentes do mesmo espago” (HEY, 2004, p. 31). Sobre o nimero reduzido de
pesquisadores caracterizados como parte desse espaco, complementamos que a elite é
numericamente mais reduzida devido a hierarquia dos capitais que a caracteriza
(BOURDIEU, 2012).

Obedecendo esta hierarquia, uma maior concentracgao de pesquisadores ocorre nas
atividades de orientacdes de trabalhos de conclusdo de cursos de graduacdo. Uma observacéo
sobre esses pesquisadores 0s caracteriza como jovens pesquisadores, recém-inseridos no
grupo pelas recentes pesquisas de mestrado ligadas a essa tematica. Bourdieu (1996) utiliza a
expressao “novato” no campo para designar o grupo de agentes que “tém contra si toda a
logica do sistema” (p. 138), mas que podem provocar revolucdes no campo. Segundo

Bourdieu (2004a):
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Ora, 0s jovens ndo sdo apenas o0 entusiasmo, a ingenuidade, a convic¢éo,
tudo aquilo que sem pensar muito associamos a juventude; do ponto de vista
do meu modelo, eles sdo também aqueles que ndo possuem nada; sdo 0s
novatos, aqueles que chegam ao campo sem capital. E, do ponto de vista do
aparelho, sdo bucha de canhdo para combater os velhos, que, comecando a
ter capital, seja através do partido, seja por si mesmos, usam esse capital
para contestar o partido. Aquele que ndo possui nada é um incondicional; e
ele tem menos ainda a opor na medida em que o aparelho lhe da muito, de
acordo com sua incondicionalidade, e seu nada (p. 203-204).

As possibilidades para um novato sdo amplas. Suas escolhas podem ser qualquer
uma, inclusive aquela que pode o conduzir a uma posi¢do de destaque. Assim, 0S novatos
podem estar vinculados as possibilidades de novas perspectivas, de novas abordagens. Uma
caracteristica do entrante, segundo Bourdieu (2015a), sdo as muitas citagdes que faz de
pesquisadores pertencentes ao universo, pois sua posicao hierarquica inferior exige isso dele.
Os mais experientes, melhor posicionados no espaco, omitem o seu processo de interacao
como uma forma de demarcacéo, pois ele fala do alto na hierarquia dos pares e, para eles,
“basta-lhes ser o que sdo para ser 0 que € preciso ser, isto €, naturalmente distintos daqueles
que ndo podem fazer a economia da busca de distingdo” (BOURDIEU, 2004a, p. 24).

E como se o naturalmente distinto fosse protudo de um universo sem surpresa.
Segundo Bourdieu (2013):

A carreira é tdo somente 0 tempo que é preciso esperar para que a esséncia se
realize. O assistente é promessa; 0 mestre é promessa realizada, ele passou
por suas provas. Tudo isso concorre para produzir um universo sem surpresa;
e para excluir os individuos capazes de introduzir outros valores, outros
interesses, outros critérios em relacdo aos quais 0s antigos se achavam
desvalorizados, desqualificados (BOURDIEU, 2013, p. 199).

Segundo Bourdieu (2013), as atividades de orientacdo exigem tempo para se
efetivar e constituem uma das mais nobres de um universitario. Os orientadores sdo
referenciados pelo socidlogo como “patrdes” (BOURDIEU, 2013, p. 125) e sdo dotados do
sentido do jogo. A distingdo dos grandes “patrdes” estd associada ao numero de teses
orientadas. Segundo Bourdieu (2013), “os eruditos ou os pesquisadores eminentes [...]
orientam em geral apenas um pequeno numero de candidatos, ¢ num dominio muito preciso”
(p. 127).

Assim, para os “clientes” (BOURDIEU, 2013, p.124), “o sucesso de uma carreira
universitaria passa pela ‘escolha’ de um orientador poderoso, que ndo € necessariamente o

mais famoso nem mesmo 0 mais competente tecnicamente” (p. 128). Sobre essa “escolha”,
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Bourdieu (2013) estabelece que “as afinidades intelectuais entre os grandes orientadores e
seus clientes sdo muito menos evidentes que as afinidades sociais que os unem” (p. 129). Ao
escolher um orientador, o aluno lhe concede “reconhecimento intelectual” (p. 130) e, ambos,
orientador e aluno, fazem o seu valor, um a partir do outro.

Um balanco das teses e dissertacGes no periodo compreendido entre 1985 e 2012,
expressou, no quadro 4, que encontra-se no Apéndice A deste trabalho, as pesquisas
orientadas com essa tematica ao longo desses quase trinta anos. Uma tentativa de mostrar
como esse processo de orientacdo se difunde foi apresentada quando explicitamos, no
mapeamento constituido no primeiro tépico desta secdo, as redes de orienta¢do dos principais
orientadores de trabalhos em etnomatematica. Além desses aspectos sobre as orientacdes,
apresentamos a seguir o quadro 2, em que observamos a atuacdo dos principais
orientadores®?> de pesquisas em etnomatematica em periodos que estamos caracterizando

como décadas:

Quadro 3: Atuacao dos orientadores por décadas.

entre 1985 e 1995 entre 1996 e 2005 entre 2006 e 2012
12 década 22 década 3?2 década
Ubiratan D’ Ambrosio X X X
Gelsa Knijnik X
Pedro Paulo Scandiuzzi X X
Maria do Carmo Domite X X
Alexandrina Monteiro X X
Eduardo Sebastiani Ferreira X X
Isabel de Lucena X
Iran A. Mendes X
leda Maria Giongo X

Fonte — Elaborado pela autora a partir do banco de dados com dissertacdes e teses defendidas entre
1985 e 2012.

162 Esse grupo de principais orientadores foi constituido a partir do banco de dados organizado a partir dos
trabalhos de dissertacfes e teses que envolvem etnomatematica, no periodo entre 1985 e 2012. Por isso, em
relacdo a este grupo de orientadores, pode ser que novos agentes facam parte do grupo, considerando as
diferengas no nimero de trabalhos quando atualizamos os dados numéricos para o periodo entre 1985 e 2016.
Essa diferenca numérica esta exposta no Apéndice A deste trabalho e a partir dela, abrem-se possibilidades para
novas pesquisas que se dediguem a analises desse novo universo de pesquisas em etnomatematica.
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Ubiratan D’Ambrosio ¢ o Unico orientador que atuou nas trés décadas, o que
reforca a sua posicdo enquanto produtor e & sua manutengdo nessa posicdo, desde a producdo
da etnomatematica como uma area de pesquisa, até os dias atuais. “Uma vez realizada a
acumulagdo inicial, ndo resta mais nada sendo gerir racionalmente as aquisi¢des”
(BOURDIEU, 2013, p. 119). Segundo Bourdieu (2013), as atividades de orientagdo véo
constituir aquilo que se considera o “poder universitario” (BOURDIEU, 2013, p. 132) que,
“s6 pode ser acumulado e mantido a custa de um gasto constante, ¢ importante, de tempo”
(BOURDIEU, 2013, p. 132).

As analises que encaminhamos em relacdo as atividades registradas por nossos
sujeitos de pesquisa em seus curriculos Lattes evidenciaram esta relacdo entre tempo e
algumas atividades académicas especificas. Uma dessas atividades € a participacdo em bancas
de concurso para professores titulares, em que observamos a participacdo de um grupo restrito
de quatro pesquisadores, com média de tempo de 10 anos de conclusdo de doutorado.

Sobre “poder universitario” (BOURDIEU, 2013, p. 132), observamos no Quadro
2 um acumulo que resulta de um gasto constante, e importante, de tempo e também
observamos um grupo de trés jovens orientadores, novos ricos, que passaram a figurar como
principal orientador na ultima década. Dotados do mesmo “titulo de nobreza” (BOURDIEU,
2013, p. 199) que os orientadores mais antigos, possuem a mesma esséncia em seus titulos,
mas com graus de realizacdo diferentes (BOURDIEU, 2013), pois, como ja destacamos, é
preciso esperar 0 tempo para que a esséncia se realize. Destes novos ricos, dois
desenvolveram suas pesquisas de mestrado e doutorado em etnomatematica, sendo, portanto,
clientes, consumidores, e agora produtores do mercado que envolve o processo de legitimacéo
dessa temaética. Para estes pesquisadores, as escolhas tematicas dos orientadores passaram a
fazer parte das suas proprias escolhas tematicas.

Mas néo sé de produtores vivem os produtos. Voltamos a afirmar que os universos
de crenca s6 funcionam porque produzem produtos e a necessidade desses produtos ao mesmo
tempo (BOURDIEU, 2015b). Por mais que produtores e consumidores se oponham, é
importante considerar que eles “coexistem no interior do mesmo sistema” (BOURDIEU,
2015c, p. 142). Trabalham juntos para fortalecer a crenga. E constituem um mercado de
circulacdo que se constitui a partir de diferentes instancias, divididas no trabalho de producéo,
divulgacdo, promocdo e circulagéo de bens simbdlicos.

Nesse processo, consideramos a participacdo em bancas uma oportunidade para o

pesquisador falar sobre os interesses de pesquisa, sobre sua forma de pensar e fazer pesquisa.
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E uma forma de promover os produtos de um pesquisador por meio de atividades publicas.
Parte do papel social do intelectual (BOURDIEU, 2013).

No que tange as participacdes em bancas, cerca de 13 pesquisadores, todos com
titulo de doutorado adquirido ha mais de cinco anos, participa das bancas de mestrado e
doutorado, incluindo qualificagdo. Outra atividade caracterizada como parte do processo de
amadurecimento, mas, considerando, neste caso, ndo o que o tempo fez com um agente, mas,
sim, o que este agente fez com o tempo. Sdo atividades que passam a fazer parte das
estratégias de um agente.

Segundo Bourdieu (2013), a participacdo em bancas constitui uma “logica da
trocas” (p. 133) para os universitarios. “Aquele que pede a participagdo de um colega na
banca de uma tese que ele orientou se obriga tacitamente a conceder a reciprocidade e entra
portanto no circuito das trocas continuas” (BOURDIEU, 2013, p. 133). A légica da
acumulagdo do poder, ou de capitais, assume uma forma de “engrenagem de obrigagdes que
engendram as obriga¢des” (BOURDIEU, 2013, p. 133).

Com isso, consideramos 0 campo académico, assim como outros campos, um
espaco regido por leis que sdo, a0 mesmo tempo, universais e especificas. Universais, porque
constituem um ethos global, uma maneira de se portar nesse espaco. Uma illusio. E
especificas porque envolve processos especificos de producdo, divulgacdo, promocdo e
circulacdo de produtos. Produtos legitimos que legitimam aquilo que € legitimo. Porque
veiculam discursos que instituem modos de agir, que constituem um habitus.

Outro processo que consideramos parte do papel social do intelectual e da
constitucdo de um mercado de circulacdo de bens simbdlicos sdo as atividades relativas aos
eventos. Por meio de eventos cientificos, € possivel imprimir “forca de um trabalho coletivo a
enunciados particulares” (HEY, 2008, p. 141), além de considerarmos que quanto mais se fala
sobre uma tematica, mais se ouve falar sobre ela.

A participacdo em eventos foi uma atividade que se destacou nas analises
encaminhadas a partir das atividades registradas pelos pesquisadores em seus curriculos
Lattes. Um grande nimero*®® de eventos foi mencionado pelo grupo de pesquisadores
investigados e, diante dessa grande representacdo numeérica, questionamo-nos sobre 0s
eventos que 0s pesquisadores participam e, dentre eles, quais se dedicam exclusivamente a
assuntos relacionados a etnomatematica. Outra questdo que emergiu foi sobre como se da a

relacdo entre eventos nacionais e internacionais no &mbito das atividades declaradas pelos

163 1870 eventos foram mencionados nos curriculos dos 37 pesquisadores analisados. Em média 50
eventos para cada pesquisador.
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pesquisadores em seus curriculos. Tais questfes orientaram 0 nosso olhar na busca por
agentes produtores e legitimadores, no ambito das atividades que envolvem os eventos.

Os congressos cujo tema principal de discussdo € a etnomatematica comecaram a
ocorrer em 1998 e favorecem e indicam a consolidacdo dessa perspectiva como area de
pesquisa da educacdo matemaética. Realizados em intervalo de quatro anos, dois eventos
ganham evidéncia na divulgacéo de trabalhos em etnomatematica: o Congresso Internacional

164 _ICEm — e 0 Congresso Brasileiro de Etnomatematica®®® — CBEm.

de Etnomatematica

Em um levantamento em torno dos congressos brasileiros ja realizados, Fantinato
(2013), além de nos apresentar as tematicas abordadas e os trabalhos apresentados nesses
congressos, aponta como positiva a pratica de deslocar esses eventos nas diferentes regides do
pais, conforme observamos na Figura 5, em que mapeamos a abrangéncia dos eventos
especificos de etnomatematica. Segundo a pesquisadora, tal pratica tem impactado na
producdo e participagdo dos pesquisadores locais (FANTINATO, 2013), além de “estimular a
formagao de novos centros de investigacao na area” (p.160).

Realizacdes como essas mostram a funcdo estratégica que um evento possuli,
como forma de divulgar o tema na regido em que ocorre, mas, ainda, com a fungéo ainda mais
importante de recrutar novos agentes, uma vez que fortalece o grupo local e aumenta a
producdo académica na tematica. Quanto mais fortalecido o grupo, maiores as chances de
estabelecer novas aliancas e, em decorréncia, impor suas visdes a respeito do tema. Promocao
direta dos produtos de um pesquisador por um trabalho caracterizado por Bourdieu (2013)
como de “importagdo-exportacao cientifico” (p. 135).

Além desses mencionados, eventos regionais cumprem a funcdo de estimular a
producdo cientifica na area. Um exemplo foi o Encontro de Etnomatemaética do Rio de

Janeiro, em 2014, nas dependéncias da Universidade Federal Fluminense — UFF. Outro evento

164 Em relacdo ao ICEm (International Congress on Ethnomathematics), o primeiro foi realizado em
Granada, na Espanha, em 1998, entre os dias 2 e 5 de setembro, na Universidade de Granada, na Espanha, como
0s objetivos de: contribuir para a expansdo da Etnomatematica como forma de pensamento; favorecer a
comunicagdo intercultural no campo da Matemaética; e proporcionar um ambiente de convivéncia entre
professores e investigadores; o segundo em Ouro Preto, no Brasil, em 2002; o terceiro em Auckland, na Nova
Zelandia, em 2006; o quarto em Maryland, nos Estados Unidos, em 2010; o quinto em Maputo, no Mogambique,
em 2014; e o sexto esta programado para ocorrer na Colémbia, em 2018.

165 Alternando-se com o ICEm em intervalo de dois anos, 0 CBEm foi realizado, em sua primeira edigéo,
em Sdo Paulo, em 2000, no periodo de 1 a 4 de novembro de 2000 e destacou-se pela variedade de eixos
tematicos abordados. As relag8es entre Etnomatematica e as seguintes areas foram enfatizadas: educacao rural;
educagdo indigena; educagdo caigara; educacdo urbana; praticas artesanais; educacdo de jovens e adultos;
educagdo ambiental; educacdo matematica critica; grupos de profissionais; e aspectos teoricos; a segunda edicao
ocorreu em Natal, em 2004; a terceira em Niterdi, em 2008; a quarta em Belém, em 2012; e a quinta edi¢do em
Goiénia, no ano de 2016.
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especifico, em 2016, em nivel internacional, foi o Primeiro Encontro Latinoamericano de
Etnomatematica, em Solola, na Guatemala.

Outros trés grandes eventos, no ambito da Educacdo Matematica, dispbem da
participacdo frequente e numerosa de agentes mobilizados para divulgar as praticas
etnomatematicas: O Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ENEM e, neste evento, 0s
trabalnos em etnomatematica inserem-se no grupo de trabalho intitulado “Educagdo
Matematica e Sociedade”; O Seminario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica —
SIPEM, com trabalhos que abordam a etnomatematica inseridos no grupo de trabalho
“Historia da Matematica e Cultura”; ¢ O Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduagéo
em Educacdo Matematica — EBRAPEM, que conta também com um grupo de discussao
intitulado “Histéria da Matematica e Cultura” com pesquisas na tematica.

Os grupos de trabalho que se dedicam a discussdo de trabalhos com temas de
etnomatematica é também um interessante objeto de investigacdo. Se, por um lado, pode
sugerir uma fragilidade da tematica, por ndo ter o termo explicito como parte dos grupos de
trabalho, por outro, pode indicar maiores possibilidades de articulacdo e dialogos com outras
areas. A terceira secdo, em que esclarecemos o nosso referencial tedrico, mostra o quanto tais
didlogos tém contribuido para a constituicdo da etnomatemaética. Essa possibilidade de
interlocucdo entre a etnomatematica e outras tematicas também pode ser vista como uma
estratégia de promocao e legitimacao, especialmente porque firma aliancas com tematicas que
podem fortalecer os grupos envolvidos. Sobre esse assunto, um de nossos sujeitos de pesquisa

expressou sua opinido, como segue:

Nos tinhamos o SIPEM também, mas a etnomatematica ndo era uma
linha, era junto com a histéria. Histéria da Matematica e Cultura. Ai
houve um movimento (...) para que se tivesse dois grupos: um de
historia da matematica e um da etnomatematica.(...)Eu era contraria

a separagao.

Mas existia uma forca favoravel. (...) que isso ia fortalecer. Mas no

meu olhar se separar vai enfraquecer. Mas, no fim nao separou...

...como a etno trabalha exatamente com essa diversidade, eu achava
que tinha que ouvir outras coisas. Entao, por exemplo, 0os congressos

de estudos culturais, que tinha gente de todas as areas (...) para mim
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era muito mais rico. A gente tanto impactava mais, como éramos
impactadas. Porque vocé tinha diferentes questdes ali colocadas
(Entrevista PESQ.GEPEM:01).

Levando em conta essas discussdes, selecionamos!®®

oito pesquisadores, parte de
nossos sujeitos de pesquisa, e observamos as atividades®®’ registradas por eles em seus
curriculos Lattes em relagdo aos eventos cientificos, estes, compreendidos, assim como 0s
periodicos, como ambientes reconhecidos de “circulacdo académicas” (HEY, 2008, p. 102).

Nesse universo tematico, além de eventos nas areas da educacdo e da educacao
matematica, mais mencionados nas atividades registradas pelos pesquisadores, também
constatamos outros eventos envolvendo etnomatematica, além dos j& mencionados. Sao eles:
Colloquium Ethnomathematics and Cultural Representations; Coloquio Ubiratan D'Ambrosio;
Ethnomathematics Conference at the Exploratorium; Seminario Internacional de
Etnomatematica; Seminarios do Grupo de Etnomatemética da UFF; Simposio Dez Anos do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Etnomatematica da USP.

Além de acompanhar quais os eventos foram citados nas atividades registradas
pelos pesquisadores, também observamos o titulo do trabalho apresentado nesses eventos,
caracterizando-os a partir de quatro categorias: 1 - trabalhos que se referem explicitamente a
etnomatematica (possuem o termo no titulo); 2 - trabalhos que envolvem tematicas que se
aproximam da discussdo etnomatematica, como, por exemplo, trabalhos sobre comunidades
indigenas, culturas populares ou saberes matematicos formais ou ndo formais, mas que nédo
faziam referéncia explicita ao termo etnomatematica; 3 - trabalhos que ndo envolvem
etnomatematica; 4 - atividade que ndo requeria a inclusao de um titulo de trabalho.

Do total de eventos mencionados, em relacdo ao titulo das atividades que
englobaram, 59,3% dos trabalhos referiram-se explicitamente a etnomatematica (categoria 1)
e outros 14,3% estavam relacionados a tematica (categoria 2), 0 que representa mais de 70%
do numero total de trabalhos apresentados em eventos. Quando nos voltamos para o

166 Diante da grande quantidade de eventos que 0s pesquisadores participam, para esta analise, tomamos
como referéncia os curriculos Lattes dos pesquisadores cujo indice etno/pg € maior que 4, que corresponde a um
grupo de oito pesquisadores representados pelas duas Gltimas colunas do grafico 1. O ndmero total de eventos
mencionados por esse grupo de pesquisadores em seus curriculos foi de 472, o que resulta em uma participacgéo,
em média, de 59 eventos por pesquisador. Desconsiderando as repeticdes, 0 nimero de eventos a ser considerado
passa a ser 173.

167 As atividades consideradas nesta analise foram: Trabalhos completos publicados em anais de eventos;
Resumos expandidos publicados em anais de eventos; Resumos publicados em anais de eventos; Participacdo em
eventos; e Organizagdo de eventos.
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referencial tedrico e metodoldgico de orientacdo de nossas analises, assinalamos o fato de
ponderar que, quando um agente se insere em um campo, ele se envolve com um jogo que se
estabelece no interior desse campo.

Retomamos, entdo, a noc¢do de illusio, que é utilizada por Bourdieu (1996) para
frisar que “illusio é estar preso ao jogo, preso pelo jogo, aceitar que o jogo vale a pena ou,
para dizé-lo de maneira mais simples, que vale a pena jogar” (p. 139). Participar de eventos
faz parte do jogo, da illusio, e contribui para veicular a ideia que produz o discurso que
constitui a etnomatematica enquanto crenca. Um discurso que é produzido por esses sujeitos
que se envolvem com a etnomatematica e, a partir disso, reproduzem as praticas produzidas

por esse discurso.

5.3 Agentes produtores e legitimadores: 0s que promovem

Como parte do grupo de agentes que promovem, estamos considerando aqueles
que contribuem para a acumulacdo de um capital simbdlico de notoriedade externa. Sdo 0s
agentes que vao promover a visibilidade da teméatica. Nesse processo, consideramos alguns
aspectos que vao constituir a escrita desta subsecéo.

Um primeiro, que caracteriza 0s grupos de pesquisa como agentes produtores e
legitimadores que promovem a etnomatematica como uma area de pesquisa. Um segundo, que
apresenta alguns documentos oficiais que, por incluirem a etnomatematica em seus textos,
também atuam como agentes produtores e legitimadores ao promover a circulacdo do tema
em espacos que extrapolam o campo académico e, com isso, contribuem para uma ocupacao
de espaco, pela tematica, em outras esferas, como as educacionais e politicas. Um terceiro, em
que buscamos, dentre os sujeitos de pesquisa investigados, aqueles agentes produtores e
legitimadores que promovem a etnomatematica no ambiente escolar, considerado, “um passo
essencial para se levar a Etnomatematica as suas amplas possibilidades de pesquisa e de acdo
pedagbgica” (D'AMBROSIO, 1991, p. 09). E um quarto, em que, ao optar por desenvolver
praticas pedagogicas pelo viés da etnomatematica, professores de matematica dos diferentes
niveis de ensino passam a ser caracterizados como agentes produtores e legitimadores, que
promovem a circulagdo da tematica.

Em relacdo aos grupos de pesquisa, de acordo com Hey (2008), “os grupos de
pesquisa, formados nos anos 1980, perpetram uma operacdo de promogdo deste objeto no

campo académico” (p. 111). Além disso, “o padrdo relativamente generalizado de reunido dos
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pesquisadores em torno de grupos de pesquisa € um fenémeno recentissimo, mais visivel a
partir de 2004 (HEY, 2008, p. 112).

Para investigar esses grupos, na presente pesquisa, tomamos como fonte o
Diretorio dos Grupos de Pesquisa®®®, que funciona como um instrumento para o intercdmbio e
troca de informagdes, constituindo-se em uma importante fonte de informacdo para
instituicdes, sociedades cientificas e pesquisadores. Segundo consta no préprio portal, essa
base de dados desempenha um importante papel na preservacdo da memoria da atividade
cientifico-tecnologica no Brasil.

No primeiro tépico desta secdo, em que elaboramos na Figura 6 uma distribuicéo
geogréfica dos grupos de pesquisa em etnomatematica, visualizamos a difusdo desses grupos
por todo o territorio brasileiro. Em uma observacdo mais pontual sobre esses grupos,
observamos que estdo inseridos, predominantemente, na area de Ciéncias Humanas. Outras
areas envolvidas, além de Ciéncias Exatas e da Terra, sdo Ciéncias Sociais Aplicadas,
Ciéncias Agrarias, Engenharias e, por Gltimo, a area de Linguistica, Letras e Artes. Em todas
essas areas, identificamos pesquisadores com formacdo em matematica como parte dos
coordenadores do grupo. Formacdo que, segundo nosso ponto de vista, favoreceu a
constituicdo de categorias de percepcdo que levaram a escolha, pelo pesquisador, da
etnomatematica como um tema interessante, incluido como parte dos interesses de pesquisa
de um grupo.

Segundo Bourdieu (2015b), ndo somente os individuos se agregam aos grupos,
mas também os grupos cooptam individuos. O dominio pratico das leis do campo orienta as
escolhas dos grupos, pelos individuos, e também dos individuos, pelos grupos. Os interesses
especificos sdo relativamente autbnomos aos interesses de classe.

Dentre os 66 pesquisadores lideres, 20 possuem formacdo em educacao
matematica e, destes, 13 desenvolveram dissertacdes e/ou teses envolvendo a etnomatematica.
Apenas dois pesquisadores ndo possuem envolvimento explicito’®® com a etnomatematica.
Sobre esse aspecto, é importante consideramos em nossa analise, ndo somente a constituicao

dos grupos de pesquisa em termos numéricos, mas, principalmente, a posicdo dos

168 O Diretério de Grupos de Pesquisa foi criado em 1993 pelo CNPQ. “A cada dois anos, um censo ¢

realizado e toda a comunidade representada no Diretério é convocada a atualizar as informacdes dos grupos que
sdo processadas e apresentadas a comunidade cientifica e ao publico, proporcionando um abrangente panorama
sobre a capacidade de pesquisa no Brasil” (Texto disponivel em:
http://www.fameb.ufba.br/index.php?option=com_content&view=article&id=239&Itemid=157, acessado em
marco de 2016). O link para acesso ao diretorio é: http:/lattes.cnpqg.br/web/dgp

169 Estamos considerando, neste contexto, como “envolvimento explicito” o desenvolvimento de trabalhos
de mestrado ou doutorado envolvendo a tematica, ou a orientacao de dissertagdes ou teses que abordem o tema.
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pesquisadores envolvidos em sua constitui¢ao. De acordo com Hey (2008), “¢ a posi¢do do
pesquisador que determina as maiores chances de sucesso, N0 espago académico e no campo
universitario, na tarefa de impor a legitimidade dos temas (p. 112).

E o que fazemos na continuidade da analise, em que observamos que seis desses
grupos assumem a etnomatematica como linha de frente de trabalho porque possuem esse
termo no nome do grupo. Em 2011, o pesquisador Roger Miarka apresentou em sua tese uma
analise sobre os grupos de pesquisa que se envolviam diretamente com a pesquisa em
etnomatematica e, na ocasido, trés grupos assumiam o termo etnomatematica em seu nome
(MIARKA, 2011). Observamos, entdo, que 0 humero de grupos de pesquisa que representam
essa relacdo direta com a ethomatematica aumentou, de trés para seis, em um periodo de 4 ou
5 anos, aumentando, também, as possibilidades de fortalecimento dos agentes para o
fortalecimento do tema.

Cinco estados (S&o Paulo, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Mato Grosso e
Pard) estdo representados nessa relacdo direta com a etnomatematica. O primeiro grupo de
etnomatematica brasileiro cadastrado no CNPQ foi o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Etnomatematica — GEPEm — com sede na Universidade de S8o Paulo (USP). A partir desse
grupo, cujo cadastro no CNPQ foi realizado em 1999, outros cinco grupos de pesquisas foram
cadastrados no CNPQ, como é possivel observar no quadro a seguir:

Quadro 4: Grupos de Pesquisa que possuem a etnomatematica como principal tema de interesse.

1999 2004 2008 2012 2013
Nome e Grupo de Grupo de Grupo de Grupo de Estudos Grupo de Grupo de
Siglado Estudos e Estudo e Estudos e e Pesquisa em Estudos e Etnomatematica
Grupo | Pesquisas em Pesquisa em Pesquisas em | Etnomatematica | Pesquisas das da UFF -
Etnomatematica | Etnomatematica | Etnomatemética| — GEPEPUCRS Préticas GETUFF
— GEPEM — GEPEtno s Negras e Etnomatematica
Indigenas — s na Amazonia
GEPENI - GEMAZ
Inst. | Universidade de| Universidade Universidade Pontificia Universidade Universidade
Sede Séo Paulo Estadual Federal do Universidade | Federal do Para Federal
(USP) Paulista Julio Mato Grosso | Catodlica do Rio (UFPA) Fluminense
de Mesquita (UFMT) Grande do Sul (UFF)
Filho (UNESP- (PUC-RS)
Rio Claro)
Pesg. |Maria C. Santos| Roger Miarka Wanderleya Isabel Cristina Osvaldo dos Maria Cecilia
lider do Domite Nara Goncalves | Machado de Lara | Santos Barros de Castello
grupo Ubiratan Costa FBrr]?irrl]cct)
D’ Ambrosio antinato

Fonte — Elaborado pela pesquisadora a partir de consulta ao Diretorio de Grupos de Pesquisa do
CNPQ, disponivel em: http://lattes.cnpg.br/web/dgp. Acesso em: 15/jan/2015.
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O quadro anterior nos permite observar a “operagdo de promocao” (HEY, 2008, p.
111) perpetrada pelos grupos de pesquisa. Todos, por suas datas de criagdo, possuem relacéo
com os Congressos Brasileiros de Etnomatematica, que aconteceram em 2000, 2004, 2008 e
2012. Tendo a teoria de Bourdieu (2013) como referéncia, tanto os congressos favorecem a
instalacdo de grupos de pesquisa, quanto os grupos de pesquisa podem atuar na organizagédo
de congressos, promovendo a &rea e ampliando a legitimidade da etnomatemética como area
de pesquisa, reconhecida no campo académico.

O primeiro Congresso Brasileiro de Etnomatematica, que aconteceu em 2000, na
USP, foi organizado pelos membros do GEPEm. Um dos entrevistados da nossa pesquisa
relata como surgiu essa proposta do primeiro Congresso Brasileiro de Etnomatemaética, em

uma das reunides do grupo. Este relato esta exposto a seguir:

Como é que surge a idéia desse congresso? Na primeira reuniao do
ano de 2000...

...estavamos lendo ainda alguns trabalhos dos anais do congresso
de etnomatematica que tinha acontecido em Granada, em 98, o
Primeiro Congresso Internacional. E ai a Soénia Coelho perguntou
para o professor Ubiratan: “por que nunca teve um congresso de
etnomatematica no Brasil?”

Ai ele s6 respondeu: “Porque que vocés nao fazem?” E ai nos nos
entreolhamos e falamos: “Ah, vamos fazer!” Isso foi no comeco de
2000.

Mas o envolvimento nesse congresso, ele foi muito grande! A
comissao organizadora era composta por um nimero muito grande
de pessoas. Muito grande! Umas 20, 30 pessoas (Dados da

pesquisa. Entrevista 03)

Tambeém o terceiro Congresso Brasileiro de Etnomatematica, que aconteceu em

2008, na UFF, foi organizado®’® por pesquisadores que fundaram o Grupo de Etnomatematica

170 Embora o GETUFF possua 0 ano de 2013 como data de registro no Diretério de Grupos de Pesquisa do
CNPQ, sua fundacédo é considerada a partir de 2004. Essa informagdo consta em Thees et al. (2013), que se
referem a fundacéo do grupo da seguinte forma: “O Grupo de Etnomatematica da UFF (GETUFF) foi criado em
setembro de 2004, na Faculdade de Educacéo da UFF (FEUFF), sob a coordenacdo da professora Maria Cecilia
Fantinato, como decorréncia das discussdes surgidas durante as atividades de um curso de extensdo em parceria
da UFF com o Programa de Educag@o de Jovens e Adultos (PEJA), da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro”
(p. 7945).



182

da UFF — 0 GETUFF. Um artigo (THEES et. al., 2013) destaca a organizacdo do CBEm-3
como uma atividade relevante do GETUFF, visto que “reuniu pesquisadores nacionais e
internacionais, professores do ensino fundamental e médio, alunos da graduacdo e pos-
graduacdo de varias partes do pais, tendo por tema os novos desafios teoricos e pedagdgicos
da Etnomatematica” (THEES et al., 2013, p. 7947).

Outro evento organizado pelos membros do GETUFF foi o primeiro Encontro de
Etnomatematica do Rio de Janeiro, que aconteceu em 2014, na UFF. Este evento comemorou
o0s dez anos de existéncia do grupo, que é coordenado, desde a sua fundacdo, pela professora
Maria Cecilia Fantinato. O principal objetivo do evento foi “promover amplo debate sobre os
problemas de pesquisa no &mbito da Etnomatematica, tendo como referéncias principais 0s
estudos realizados pelos pesquisadores nos Ultimos anos, assim como o estabelecimento de
novas propostas para as demandas do ensino nos diferentes grupos culturais e nas
consequentes necessidades de formacéo do professor” (FANTINATO, 2014, p. 03).

Quando observamos o quadro que contém os anos de formacdo dos grupos de
pesquisa em etnomatematica, evidenciam-se atuaces, tanto dos grupos de pesquisa na
organizacdo de congressos, como as que relatamos anteriormente, em que 0S proprios
congressos dao origem a grupos de pesquisa nos locais em que aconteceram. Por exemplo, 0
grupo de pesquisa Gemaz foi fundado no mesmo ano em que ocorre 0 quarto Congresso
Brasileiro de Etnomatematica, na Universidade Federal do Pard. Retomamos aqui a nogdo de
alianca que, segundo Bourdieu (2004a), podem ser mais amplas quando sdo “baseadas na
identidade de posicéo e, consequentemente, de condicdo e de habitus” (p. 176).

Um grupo de pesquisa que se dedica exclusivamente a um tema pode ser visto
como uma estratégia que o legitima e o fortalece, uma vez que um aumento na quantidade de
grupos envolvidos com este mesmo tema é razdo para estabelecer o tema como importante na
agenda de discussdo do campo. Além de dar visibilidade ao tema, o faz circular no campo.
Hey (2008) expde uma analise em que atribui duplo papel aos grupos de pesquisa: um, que 0s
possibilita uma distingdo em disputas com outros grupos, e isso facilita a busca por aliancas; e
outro, que permite a imposicdo de um padrdo dominante de pesquisa. Esses grupos
constituem-se em espacos de formagéo de novos pesquisadores, aspecto destacado por Thees
et al. (2013):

O Grupo de Etnomatematica da UFF também tem representado um espaco
de formagdo de novos pesquisadores. Muitos integrantes do GETUFF ja
elaboraram dissertacfes ou estdo desenvolvendo pesquisas de mestrado,
abordando tematicas que relacionam a Etnomatematica com a EJA, com a
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formagdo de professores e a pratica pedagdgica em diferentes contextos
educativos (p. 7948).

Os novos pesquisadores, interpretados neste texto como agentes, interessados em
fazer parte do campo, fortalecem sua posi¢do nesse espaco pela participacdo em um grupo de
pesquisa. Os grupos de pesquisa podem ser vistos, portanto, como uma forma de recrutar e
demarcar um espaco. Uma forma de, ndo somente fazer parte, mas também ser visto como

parte do campo académico.

Para os iniciantes na carreira académica, pertencer a um grupo de pesquisa
significa uma possibilidade de buscar e fortalecer uma posi¢do no espago
académico de referéncia. Pode, ainda, representar a entrada nesse universo
com o respaldo de um nome coletivo ou institucional que o ajudard na
construgdo do nome individual... (HEY, 2008, p. 114).

Assim, quando retomamos 0s objetivos desta secdo, de identificar os agentes
produtores e legitimadores da etnomatematica como uma area de pesquisa, caracterizamos 0s
grupos de pesquisa como um tipo de agente que promove, ndo s6 por reunirem pesquisadores
interessados na tematica, mas também porque financiam atividades que veiculam o discurso
de produz a etnomatematica enquanto crenca. E o que consideramos estar explicito na citagio

a sequir:

[Os grupos de pesquisa] afirmam-se como uma possibilidade de pleitear
recursos financeiros junto as agéncias de fomento a pesquisa e de reforco
simbolico ao reconhecimento dos trabalhos desenvolvidos, geralmente em
disputa com areas consideradas mais nobres no ambiente hierarquizado da
pesquisa cientifica no pais (HEY, 2008, p. 113).

Na disputa estabelecida no interior do campo académico, 0s grupos de pesquisa
promovem atividades que reforcam simbolicamente e reconhecem o0s trabalhos
desenvolvidos, um modo de investir no jogo e no acumulo de capital, que possibilitara
melhores posigdes nesse espaco. Outra possibilidade promovida pelos grupos de pesquisa,
que também esta sendo entendida como estratégia de legitimacdo da etnomatematica, € a
insercdo de professores das redes publicas e particulares da educacao basica nesses grupos.
Sobre esse assunto, um de nossos sujeitos de pesquisa declarou ser esta uma pratica dificil,

mas ndo impossivel. Por vivenciar experiéncias positivas que envolviam esses professores em
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outro grupo, as criticas a este tipo de pratica foram refutadas e a participacdo dos professores,

mantida:

[Sobre a participagdo de professores das redes publicas e
particulares da educacdo bascia em grupos de pesquisa] E isso é
dificil de vocé conservar em um grupo de pesquisa em uma
universidade. Eu mesma, quando trouxe professores da rede para o
grupo que eu coordeno aqui, eu fui muito criticada pelos meus
colegas académicos, meus pares. Eu fui muito criticada. “O que que
esses professores estao fazendo aqui?” E eu falei “Eles estao aqui
para nos trazerem para a realidade, porque nos estamos na
universidade, estamos fora da realidade” “Ah, mas s6 fala disso o
professor” E eu disse, “Calma, na escola ndo tem esse espacgo” (...)
Entao, assim, esse movimento, que eu fui muito criticada pelos meus
pares aqui, eu continuo porque eu vivenciei isso e vi o quanto era

importante (Dados da pesquisa. Entrevista 02).

O segundo aspecto que vai constituir este topico apresenta alguns documentos
oficiais que, por incluirem a etnomatematica em seus textos, também atuam como agentes
produtores e legitimadores ao promover a circulacdo do tema. Uma promocéo que extrapola o
campo académico e, com isso, contribui para que o discurso produzido pela ethomatematica
circule em outras esferas, como as educacionais e politicas.

Em relagdo a esfera educacional, na primeira secéo deste trabalho, caracterizamos
a etnomatematica como uma perspectiva que se aproxima do campo da educacdo. Tal
aproximacdo apresentou elementos da teoria de Bourdieu que propde uma reflexdo sobre o

papel da escola na sociedade. Segundo Catani (2007b), na obra de Bourdieu:

A escola (do maternal & universidade) transfigura os fatores sociais de
desigualdade cultural em desigualdades escolares, quase sempre entendidas
como desigualdades de meérito, inteligéncia, aptiddes ou de dons pessoais
(CATANI, 2007b, p. 17).

Considerar a escola como reprodutora das desigualdades sociais, como ocorre na
perspectiva proposta, € pressupor que uma cultura legitima é eleita — a cultura dos dominantes
— para ser oficialmente adotada pelas instituicdes escolares. Assim, conforme também

discutimos na primeira secdo, propde-se um curriculo homogéneo e cultua-se o lema que
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associa a escola a igualdade. A cultura escolar, imposta pela classe dominante, passa a ser
transmitida como legitima e, a partir disso, socialmente legitimada. Um arbitrario cultural que
valoriza um tipo especifico de capital: o capital cultural. Um capital que “identifica-se sob a
forma de conhecimentos e habilidades adquiridos quer na familia, quer na escola” (CATANI,
2007b, p. 19).

Como parte desse contexto, o curriculo tambeém cumpre a fungdo de legitimar
uma cultura especifica sendo, portanto, um meio de producdo e manutencdo desse sistema.
Assim, nesse espaco social mais amplo, escola e curriculo passam a ser constituidos por
relagdes politicas, “ndo se constituindo em um cOrpo neutro e desinteressado de
conhecimentos, mas sim no resultado de um processo que reflete os interesses particulares das
classes e grupos dominantes (FERNANDES, 2010, p. 19). Bourdieu (1996) nos chama
atencdo para o Estado, principal interessado em reproduzir interesses particulares para
manter-se na estrutura como dominante. Processo de reproducgéo que se efetiva pelo uso de
estruturas e mecanismos especificos de controle, como a policia, as prisdes, as escolas etc.,
que cumprem sua funcdo de instituir esquemas de percepcdo e pensamento que constituam

pontos de vista.

Num processo que [Bourdieu] identifica como “a construgdo estatal do
espirito”, a educagdo exerce um papel fundamental, uma vez que mediante o
sistema escolar o Estado instaura e inculca formas e categorias de percepcéo
e pensamento” (CATANI, 2007b, p. 23)

A instituicdo de leis e regras de conduta, propostas pelo Estado para o sistema
escolar, inculca formas e categorias de percep¢do e pensamento (CATANI, 2007b, p. 23).
Com isso, o Estado legitima aquilo que é legitimo e estabelece como se deve agir para agir
legitimamente. Sobre esse assunto, um de nossos sujeitos de pesquisa entrevistados destaca
que os professores ndo costumam interpretar os textos legais, mas, sim, agir em conformidade

com a administragdo escolar em que se insere:

Os professores sdo educados a ndo destrinchar os textos legais. E
quando eu digo destrinchar, ndo é simplesmente dizer o que os
textos dizem, mas interpretar! E pensar formas de executar as
interpretacdes legais. Porque as interpretacbes dos textos legais

evidentemente, que tem a ver com a visao de mundo do professor,
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com o projeto, com o projeto de sociedade que o professor
tem. Entdo isso vai fazer com que ele interprete como A como B. O
que ocorre com frequéncia, que eu ouco infelizmente, até onde eu
tenho observado [...] € que os coordenadores pedagodgicos dos
professores, talvez até diretores, sdo os que |ém, interpretam e
dizem para os professores que eles vao que fazer (Dados da

pesquisa. Entrevista 05).

Segundo o ponto de vista do nosso sujeito entrevistado, o professor é tido como

um executor de coisas que outros pensam, na media em que

...nao foi educado para isso, ele foi educado para ser executor de
coisas que o outro, outras pessoas tivessem pensado. E outras
pessoas tidas como especialistas, embora s6 ele conhega a sua

realidade (Dados da pesquisa. Entrevista 05).

Esta consiste em uma questdo também discutida por Bourdieu (2012) em sua obra
¢ ja apontada neste texto. Assim, “a eficacia do discurso performativo que pretende fazer
sobrevir o que ele enuncia no préprio acto de o enunciar é proporcional a autoridade daquele
que o enuncia” (BOURDIEU, 2012, p. 117). Nao ser educado para algo pode ser entendido
como ndo se sentir autorizado para algo. O Estado naturaliza formas especificas de
pensamento ao inculcar categorias de percepcdo (CATANI, 2007b) que tornam universais
pontos de vista particulares.

Dentre os diferentes documentos oficiais que estabelecem regras de conduta para
a escola, vamos citar dois: Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN's; e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esses documentos estdo sendo compreendidos,
em nosso texto, como agentes produtores e legitimadores da etnomatematica, por
promoverem a sua circulacdo, especialmente em ambientes escolares, dos mais diferentes
tipos e niveis de ensino.

Dois volumes dos PCN’s fazem mengédo explicita a etnomatematica em seu texto.
Em um deles — volume 3, dedicado a matematica para as primeiras séries do ensino
fundamental, publicado em 1997 — a referéncia é encontrada em duas partes distintas do texto.

Na primeira, 0 programa etnomatematica € apresentado no texto do referido volume como
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uma “alternativa para a agdo pedagodgica”, como € possivel observar no trecho a seguir,

retirado dos PCN’s:

Dentre os trabalhos que ganharam expressao nesta Gltima década, destaca-se
0 Programa Etnomatematica, com suas propostas alternativas para a acao
pedagbgica. Tal programa contrape-se as orientacfes que desconsideram
qualquer relacionamento mais intimo da Matematica com aspectos
socioculturais e politicos — 0 que a mantém intocavel por fatores outros a
ndo ser sua propria dindmica interna. Do ponto de vista educacional,
procura entender os processos de pensamento, 0s modos de explicar, de
entender e de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do proprio
individuo. A Etnomatemadtica procura partir da realidade e chegar a
acdo pedagdgica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo
com forte fundamentacéo cultural (BRASIL, 1997, p. 21, grifo nosso).

Na segunda, logo a frente no mesmo documento, na pagina 28, a etnomatematica

é inserida ao serem estabelecidas relacdes entre a matematica e os temas transversais. Dentre

0s cinco temas transversais propostos, a etnomatematica é associada a Pluralidade Cultural no

momento em que se enfatiza que o conhecimento matematico ndo se efetiva exclusivamente

por matematicos, engenheiros e cientistas, mas também por qualquer grupo sociocultural que

desenvolve atividades de contagem, localizacdo, medidas e outras que se relacionam com suas

necessidades de explicar e conhecer o contexto que os cerca. O texto que faz referéncia a

etnomatematica esta apresentado a seguir:

A construgdo e a utilizagdo do conhecimento matematico ndo sdo feitas
apenas por matematicos, cientistas ou engenheiros, mas, de formas
diferenciadas, por todos o0s grupos socioculturais, que desenvolvem e
utilizam habilidades para contar, localizar, medir, desenhar, representar,
jogar e explicar, em funcéo de suas necessidades e interesses. Valorizar esse
saber matematico, intuitivo e cultural, aproximar o saber escolar do universo
cultural em que o aluno esta inserido, € de fundamental importancia para o
processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, ao dar importancia a
esse saber, a escola contribui para a superacdo do preconceito de que
Matematica ¢ um conhecimento produzido exclusivamente por determinados
grupos sociais ou sociedades mais desenvolvidas. Nesse trabalho, a Histéria
da Mateméatica, bem como os estudos da Etnomatemaética, sdo importantes
para explicitar a dindmica da producdo desse conhecimento, histérica e
socialmente (BRASIL, 1997, p. 27-28).

O outro volume que faz mencéo a etnomatematica em seu texto foi publicado no

ano seguinte ao primeiro, em 1998, mas agora destinado as séries finais do ensino

fundamental. Assim como no documento destinado as séries iniciais, no volume dedicado a
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matematica encontramos referéncias a etnomatematica. Esta referéncia esta inserida no item
Pluralidade Cultural, também dentro das relagdes entre matematica e os temas transversais. A

seguir, transcrevemos o trecho que se refere a etnomatematica:

Ainda com relagdo as conexdes entre Matematica e Pluralidade Cultural,
destaca-se, no campo da educacdo matematica brasileira, um trabalho que
busca explicar, entender e conviver com procedimentos, técnicas e
habilidades matemaéticas desenvolvidas no entorno sociocultural proprio a
certos grupos sociais. Trata-se do Programa etnomatematica, com suas
propostas para a acdo pedagdgica.

Tal programa ndo considera a Matematica como uma ciéncia neutra e
contrapde-se as orientacdes que a afastam dos aspectos socioculturais e
politicos — fato que tem mantido essa area do saber atrelada apenas a sua
prépria dindmica interna. Por outro lado, procura entender os processos de
pensamento, os modos de explicar, de entender e de atuar na realidade,
dentro do contexto cultural do préprio individuo. A Etnomatematica
procura entender a realidade e chegar a acdo pedagodgica de maneira
natural mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentacéo
cultural.

Assim, tanto a Historia da Matematica como os estudos da Etnomatematica
sdo importantes para explicar a dindmica da producdo desse conhecimento,
historica e socialmente (BRASIL, 1998, p. 33, grifo nosso).

Referéncias explicitas ao termo etnomatematica foram destacadas nas citacbes
anteriores. Os textos apresentados mostram mais do que simples referéncias, mas, também,
uma familiaridade com a tematica, explicita na redacdo do texto, indicando um possivel
envolvimento de um pesquisador da area nesse processo. Uma forte alianca. Alianca que
busca, “ndo onde estd o lucro, mas onde ele vai ser encontrado” (BOURDIEU, 1996, p. 142).
Alianca que gera produtos, que orienta praticas. Alianca que naturaliza formas especificas de
pensamento.

No livro intitulado “Pedagogia etnomatemaética: reflexdes e acGes pedagogicas em
matematica no ensino fundamental”, escrito por Bandeira (2016), observamos este tipo de
alianca, que se estabelece em um sentido de fortalecimento mutuo. Assim como o discurso
que institui a etnomatematica enquanto perspectiva pedagdgica se fortalece ao ser inserido em
um documento oficial que sugere esta perspectiva como “alternativa para a acao pedagogica”
(BRASIL, 1997, p. 21), o documento se apropria de um discurso que ganhou “expressao nesta
ultima década” (BRASIL, 1997, p. 21) para se mostrar com ‘“‘autoridade para autorizar
(BOURDIEU, 2012, p. 117). No prefacio do livro, Paulo Gongalo Farias Gongalves, sem

fazer uso do referencial tedrico que nos orienta, mas, como uma intencionalidade sem
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intengdo, deixa explicito em sua fala a alianca estabelecida entre a etnomatematica e 0s
PCN’s:

Empreendendo suas investigacdes sobre as contribui¢bes da Etnomatematica
para 0 contexto educacional, o Prof. Dr. Francisco de Assis Bandeira traz
uma proposta inovadora, aliando as praticas etnomateméticas de
horticultores da Zona Norte da cidade de Natal-RN a Matematica escolar, a
luz das recomendacBes dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BANDEIRA, 2016, p. 08, grifo nosso).

Em outras partes desse mesmo livro, Bandeira (2016) explicita que sua pratica foi
orientada pelas propostas inseridas nos PCN’s, considerando este documento uma “referéncia
para o ensino brasileiro” (BANDEIRA, 2016, p. 104). Outra observacdo pontuada pelo
pesquisador destacou que, embora superficialmente, pela “primeira vez, desde seu surgimento
em meados da década de 1970, (...) a Etnomatematica é citada oficialmente como uma
possibilidade de trabalho pedagdgico” (BANDEIRA, 2016, p. 84).

O livro referido estd sendo citado como um produto dessa alianca. Como ele,
muitos produtos emergiram e, a partir deles, muitas praticas orientadas. Assim como as redes
de orientacBes que promovem a circulagdo da tematica, citar oficialmente a etnomatematica
como possibilidade de trabalho pedagdgico em um documento considerado “referéncia para o
ensino brasileiro” (BANDEIRA, 2016, p. 104), também promove essa circula¢cdo. Promogao
gue, como pontuamos em outras partes deste texto, é caracterizada por Bourdieu (2013) como
um trabalho de “importagdo-exportagdo cientifico” (p. 135), parte do papel social do
intelectual.

O outro documento oficial que, a partir de nosso referencial, estabelece regras de
conduta para a escola foi elaborado ap6s a promulgacdo, em 2003, da lei 10.639/03, que

modifica a Lei de Diretrizes e Bases — LDB:

LEI No 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
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Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

8 20 Os contetdos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacédo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque (BRASIL, 2003, p.01).

A promulgacdo desta lei é, também, a sua extingdo, pois esse processo cumpre

uma funcédo simbdlica de alterar uma lei ja existente: a lei de diretrizes e bases. No momento

em que os artigos 26-A e 79-B sdo acrescentados, “0 que acontece é que a lei de

diretrizes e base é que é modificada” (Dados da pesquisa. Entrevista 05). Essa

modificacdo estimula a elaboracdo de documentos oficiais, que cumprem a funcédo de orientar
as instituigBes escolares para as novas exigéncias, no sentido de legitimar o que é legitimo e
estabelecer como se deve agir para agir legitimamente. Um desses documentos constitui as
diretrizes curriculares.

Com isso, passamos a compreender as Diretrizes Curriculares como um conjunto
de normas obrigatorias que orientam o planejamento curricular das escolas e dos
estabelecimentos de ensino, visando a um melhor detalhamento e garantindo o cumprimento
das leis que se relacionam ao contexto educacional. E este foi o propdsito da elaboragdo do
texto que compde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, publicado em 2004.

Este documento inclui em seu texto a abordagem etnomatematica como uma possibilidade
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para que os estabelecimentos responsaveis pelo ensino superior, incluindo as instituicGes
voltadas para a formagéo de professores, cumpram a legislacéo vigente. O texto das diretrizes

gue mencionam a etnomatematica esta apresentado a seguir:

Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,
nos contetidos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que
ministra, de Educacio das Relacbes Etnico-Raciais, de conhecimentos de
matriz africana e/ou que dizem respeito a populacdo negra. Por exemplo: em
Medicina, entre outras questdes, estudo da anemia falciforme, da
problematica da pressdo alta; em Matematica, contribuicGes de raiz
africana, identificadas e descritas pela Etno-Matematica; em Filosofia,
estudo da filosofia tradicional africana e de contribuicbes de fildésofos
africanos e afrodescendentes da atualidade (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2004, p. 24, grifo nosso).

O modo como o termo esta inserido no documento ndo é o mesmo que se referem
as pesquisas da area. Este equivoco, segundo nosso ponto de vista, indica, ao contrario do
texto apresentado em relagdo aos PCN’s, uma ndo familiaridade com a temadtica, que ¢
superficialmente citada no texto e que foi comentada em uma das entrevistas que realizamos,

como esta explicito no relato a seguir:

E também porque esta nas Diretirzes Curriculares, né? Quer dizer...
existe um documento oficial do governo que sugere, e
explicitamente, até esta errado porque esta escrito etno, tracinho,
matematica. Mas esta la. Esta é a possibilidade! Agora, nos,
etnomatematicos e educadores matematicos, principalmente
etnomatematicos, que discutimos etnomatematica temos que achar

essa ponte la (Dados da pesquisa. Entrevista 02).

Uma ndo familiaridade que ndo interfere nas possiveis aliangas, nos possiveis
produtos e nas possiveis praticas a serem orientadas. Uma oportunidade a ser aproveitada o
que interpretamos, a partir de nosso referencial, como investimento, interesse. Como foi
destacado na fala do entrevistado anteriormente, um documento oficial sugerir a tematica
como possibilidade é uma oportunidade a ser aproveitada pelos etnomatematicos.
Oportunidade que terd como respaldo uma lei e, com isso, fortalece o seu potencial para estar

autorizada a autorizar.
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Em uma das entrevistas € mencionada uma disciplina que foi criada para garantir
o cumprimento da lei 10.639, agora substituida pela lei'™* 11.645, que também altera a Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Uma oportunidade aproveitada. Um produto dessa alianca
que, por promover a etnomatematica, fortalece e ajuda a constituir o discurso produzido por

essa tematica:

Matematica e cultura € uma disciplina, e agora, com a lei 10.639 tem
também uma disciplina optativa que abrange a tematica étnico-racial
e ai a questado quilombola e indigena. Essa disciplina foi criada por
mim, a pedido do meu coordenador porque ha um movimento
institucional para aplicacdo dessas duas leis (Dados da pesquisa.
Entrevista 02).

A mesma pesquisadora, em outro momento da entrevista, cita 0 envolvimento
com um nucleo de estudos que, tanto fortalece essa aproximacdo da etnomatematica com a

questdo da tematica racial suscitada pela lei 11.645, quanto é fortalecida por ela.

As diretrizes apontam a etnomatematica como uma possibilidade.
Entao, quando eu me aproximo do NEAB [Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros], me aproximo da tematica (...) Os préprios membros do
grupo tem essa diversidade de areas e discute a tematica. E nao
tinha ninguém da matematica. Entdo a etnomatematica vem tao forte
para 0 NEAB que traz a discussdo da etnociéncia. E nés criamos
dentro de um projeto que chama “A cor da cultura”, que € um projeto
da fundacdo Roberto Marinho, em parceria com a SEPIRR
[Secretaria de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial] € o Canal
Futura, de formacao de professores na tematica, eles tem um kit e
tal. E n6s criamos ai nessa formagao, nds criamos (...) uma oficina
de etnociéncias. E ai dentro desse corpo de discussdo a
etnomatematica esta la. E agora a gente continua com um projeto,
que pega a formacéo inicial, s6 que € um projeto pra cotista. Entao é

um projeto que chama “A Cor da Cultura na Universidade”, e ai eu

1 A lei 11.645 foi promulgada em 10 de marco de 2008 e acrescenta, & obrigatoriedade do estudo da

histdria e cultura afro-brasileira, também a cultura indigena.



193

estou com duas bolsistas, do curso de Servico Social (Dados da

pesquisa. Entrevista 02).

Os trechos de entrevistas anteriores explicitam um sentido do jogo. Modos de agir
que explicitam um habitus, por fazer uso de estratégias que se mostram objetivamente
ajustadas a situacdo (BOURDIEU, 2004a, 2012) e que, nem sempre, possuem a razdo como
principio. Modos de agir que promovem a circulacdo de um produto. Assim como as
anteriores, outras acdes podem ser interpretadas como estratégias ajustadas a situacao.

Algumas podem ser vistas nos resultados de buscas em portal eletronico em torno
de textos que articulam etnomatematica e as referidas leis. Um desses resultados sdo as
“Orientagdes ¢ Agdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais”, publicadas pelo
Ministério da Educacdo em 2006. Nestas orientacBes, encontram-se sugestdes de atividades,
recursos didaticos e bibliografia sugerida para diferentes niveis de ensino, como educacdo
infantil, ensino fundamental, ensino médio, para os cursos de licenciatura e para a educacdo
qguilombola. Neste texto encontramos referéncia a etnomatematica nas sugestdes de
bibliografia para as atividades a serem desenvolvidas no ensino médio e também no texto das
diretrizes'’? ja citadas em nosso texto, que esta incluido no final do documento. Dois livros
especificos de ethomatematica, utilizados como referéncia para a constituicdo desta pesquisa,
sdo citados nas sugestdes de atividades para o ensino médio (D’AMBROSIO, 2001;
RIBEIRO, DOMITE E FERREIRA, 2004).

Por gerar publicacdes, por orientar praticas, por fundamentar reformas
curriculares em cursos de licenciatura, e por outros motivos, € interessante para 0S
pesquisadores em etnomatematica ter documentos e leis que se referem a tematica. Assim
também, por dialogar com o multicultural, por promover o discurso da diversidade e por
combater posturas etnocéntricas que desconstroem estere6tipos e preconceitos atribuidos ao
grupo negro (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006), é também interessante para 0s textos
desses documentos fazer mencao a etnomatematica. Um interesse que se realiza “de maneira
espontaneamente desinteressada” (BOURDIEU, 1996, p. 147), mas que, ao estar associado a
um desinteresse interessado (ou interesse desinteressado), investe suas fichas onde se viabiliza
uma maior possibilidade de lucro.

E chegamos, entdo, ao terceiro aspecto que vai constituir este toépico: uma busca,

dentre 0s sujeitos de pesquisa investigados, por agentes produtores e legitimadores que

12 Esta nova referéncia ao termo, neste documento esta escrita em consonancia com as pesquisas da area.
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promovem a etnomatematica no ambiente escolar, considerado, “um passo essencial para se
levar a Etnomatematica as suas amplas possibilidades de pesquisa e de acdo pedagdgica”
(D'AMBROSIO, 1991, p. 09). Para isso, tomamos como base as atividades registradas pelos
pesquisadores em seus curriculos Lattes e, assim como estabelecemos no tépico 4.2 desta
secdo o indice etno/pg, também para esta etapa, constituimos um indice, que agora
codificamos como esc./pg. Para essa constituicdo, verificamos o0 nimero de vezes que aparece
no curriculo Lattes dos pesquisadores os termos “escola” + “sala de aula” e dividimos esse
numero pela quantidade de paginas totais do curriculo Lattes do pesquisador. Esse processo
foi realizado para o mesmo grupo de pesquisadores analisados no topico anterior (37
pesquisadores que possuem um indice etno/pg maior ou igual a dois). Também os intervalos
de subdivisdo do grupo foram os mesmos e os resultados encontram-se organizados no grafico

a sequir:

Gréfico 4 — indice esc/pg dos curriculos.

Indice Esc./pg dos curriculos
15 IV S
miguala zero
10 — o HMEntre0,1e0,9
8 T EEntrelel,9
- 6 mEntre2e2,9
> ) - T ———5———_____________ BEntre3e3,9
| 1 5 WEntred ed,9
0 J/___'__:____ —— ' 1 Maior que 5
o —— Wy,

Fonte: Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes dos pesquisadores.
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Um pesquisador ndo inclui os termos “escola” ou “sala de aula” em seu curriculo
Lattes, e outros 8 (0ito) inserem esses termos menos de uma vez por pagina. De um grupo de
37 pesquisadores, 76% deles inserem os termos “escola” ou “sala de aula” mais de uma vez
por pagina em seu curriculo Lattes. O curriculo com maior indice esc./pg foi o de um
pesquisador indigena, do povo Macuxi de Roraima, cujo trabalho de mestrado incluia praticas
pedagdgicas na perspectiva etnomatematica. As atividades registradas no curriculo Lattes que
abrangem a escola e a sala de aula eram, em sua maioria, tangentes a Educacdo Escolar
Indigena, com questdes sobre a insercdo da etnomatematica no curriculo dos cursos de
licenciatura para comunidades indigenas, nomeados Cursos de Licenciatura Intercultural.

Os dois curriculos com indice esc./pg maior ou igual a 4 (quatro) e menor que 5
(cinco) concentraram suas relagdes com a escola e com a sala de aula nos projetos de pesquisa
e em suas producgdes bibliograficas. Os dois pesquisadores desenvolveram pesquisas de
mestrado e doutorado com temas da etnomatemaética, registrando conexdes entre
conhecimentos matematicos ndo escolares e conhecimentos matematicos escolares. Midia e
educacdo de jovens e adultos, producdo de calcados e educacdo, matematica escolar e escola,
estudo das matematicas da escola, escolas multisseriadas: estes temas, e outros, encontram-se
presentes nas atividades enumeradas nos curriculos Lattes desses pesquisadores.

Outro bloco de curriculo que analisamos foram os curriculos dos pesquisadores
com indice esc./pg maior ou igual a 3 (trés) e menor que 4 (quatro). Cinco pesquisadores
estdo nesse grupo, notando-se que o modo como os termos “escola” ¢ “sala de aula” aparecem
nesses curriculos é variado. Alguns, mais distribuidos em todas as atividades registradas no
curriculo e outros, mais concentrados em atividades, como 0s projetos de pesquisa, as
orientacdes ou 0s eventos de que participam.

Com o intuito de visualizar a atuacdo desses pesquisadores, constituimos um

mapeamento, exposto a seguir:
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Figura 16 - Mapeamento da atuacao dos pesquisadores com maiores indices esc./pg.

Legenda Fonte — Elaborado pela autora a partir do curriculo Lattes dos
esc./pg>>5 pesquisadores.
4 <esc./pg<5

3 <esc./pg<4

2 <esc./pg<3

Neste mapeamento notamos um destaque na regido Norte que, nos mapeamentos
anteriores ndo esteve em evidéncia. O fato de um pesquisador indigena se destacar como o
que mais focaliza os contextos de sala de aula em suas atividades de pesquisa traz a tona o
processo de producdo da tematica em que o envolvimento com grupos culturalmente menos
valorizados suscita estratégias de acdo. Para esses grupos, faz mais sentido pensar a educacao
matematica por uma perspectiva etnomatematica. Outra consideracdo que pontuamos a partir
desse mapeamento, consiste na constituicdo para 0 campo da matematica que encaminhamos
na terceira secao deste trabalho. Nesta constituicdo, os pesquisadores que se envolvem com o

ensino estdo situados nos polos dominados do campo.
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Os agentes que identificamos como produtores e legitimadores que promovem a
etnomatematica, por seus estados de atuacéo, representados na Figura 16, pelas atividades que
desenvolvem em seus curriculos, concentradas, em sua maioria, nas atividades que envolvem
eventos, e pela formacdo académica, visto que a maioria ndo possui doutorado concluido,
situam-se no polo dominado do campo académico. N&o sdo 0s mesmos agentes que
produzem, destacados no tdpico anterior, que fazem parte desse grupo, em que observamos 0s
agentes que promovem. E, nesse momento, é importante retomar que nem todos que
produzem, promovem, mas sdo, ambos, produtores e legitimadores. Ou seja, 0 mercado de
producdo e circulagdo dos bens simbdlicos caracteriza-se pela circularidade e pela
reversibilidade das relagdes de producdo e consumo. A producdo da crenca ndo se efetiva se
ndo houver um mercado favoravel para a circulacdo desses produtos.

Assim como esses pesquisadores, também os professores de matematica dos
diferentes niveis de ensino, ao orientarem suas praticas por uma perspectiva etnomatematica,
atuam enquanto agentes produtores e legitimadores, promovendo a circulacdo da tematica.
Quando caracterizamos a etnomatematica a partir de suas proximidades com a educacdo,
destacamos as varias possibilidades trazidas pela perspectiva ethomatematica, quando aliada a
praticas escolares. Possibilidades que giram em torno de ser uma alternativa para o ensino de
matematica, de resgatar historicamente uma cultura, de reconhecer diferencas e
complementaridades em praticas matematicas, aproximando os saberes tradicionais dos
saberes cientificos, e de questionar o curriculo homogeneizador da escola, questionando,
também, a definicdo de matematica atualmente legitima e, por isso, socialmente legitimada.

Envolver-se com a pesquisa em etnomatematica pode indicar, também, a escolha
por modos especificos de se fazer e praticar a matemaética, destacadas acima como
possibilidades trazidas pela perspectiva etnomatematica quando préaticas pedagdgicas séo
orientadas por essa perspectiva. O trecho a seguir, retirado de uma das entrevistas realizadas,
explicita os reflexos que o envolvimento com a pesquisa em etnomatematica ocasionou em

uma pratica pedagdgica por ela conduzida:

...quando eu trabalhava com analise, ou entdo histéria da
matematica, e mesmo com o célculo, nos cursos de matematica (...)
eu sempre tensionava essa questao com os alunos (...) era sempre

tensionando essa ideia da universalidade, da verdade absoluta.
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Entdo, como que eu penso (...) Como é que eu vejo a
etnomatematica (...) Ela para mim, ela tem um pouco essa cara
rizomatica (...) ndo € uma coisa linear (...) Nem uma coisa que um
estd dentro do outro, mas € uma coisa rizomatica (...) E sdo as
praticas sociais, o momento histérico que vai produzir sentidos
nessas mobilizagbes que esses saberes vao tendo ao longo desse

percurso.

Isso influencia na maneira, por exemplo, que eu olho como um aluno
resolve determinado exercicio. Pela forma com que ele se coloca em

sala de aula. Entao acaba tendo uma interferéncia nesse sentido.

Na minha cabeca assim, olha, qualquer trabalho que eu va fazer ele
é atravessado porque a etnomatematica para mim €& um sentido
daquilo que eu penso, a forma com que eu passo a pensar na

matematica (Dados da pesquisa. Entrevista 01).

Tensionar a ideia de universalidade e, com isso, ndo jogar 0 jogo que se joga no
campo da matematica, que estabelece como legitima uma definicéo especifica de matematica.
Esta foi perspectiva de trabalho observada no exemplo acima. Assim como esse exemplo,
apresentamos outros, em que 0s pesquisadores entrevistados explicitam suas opinides sobre
como a etnomatematica se relaciona com a sua pratica.

Neste, exposto a seguir, o entrevistado expde 0 modo como passou a conceber a

escola:

Eu ndo consigo mais conceber essa escola que esta ai como viavel
(...)Entao, eu estou mais nessa direcdo. De buscar uma formacéo
mais ampla. Sem ter a disciplina A,B, C ou D. Até porque nao faz
mais sentido! Entdo o conhecimento esta nessa direcdo. Ele nao esta
mais em engaiolado, ele ndo esta mais fechado. Entdo eu cito um
exemplo na aula, o aluno no celular, ele ja entra e fala “(...) isso que
vocé citou ja esta assim...” Entdo os alunos ja me ajudam a crescer

também. Entdo esse € um momento impar da nossa historia, e da
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histéria da humanidade. E que a educacdo nao esta aproveitando
(...)Entdo as minhas pesquisas (...) Ndo sdo voltadas para
matematica apenas, ndo sio voltadas para a ethomatematica, mas a
etnomatematica e todo esse conhecimento da educacao matematica,
em particular, me servem como fundamentacido para eu ver a
educacao nessa perspectiva mais ampla (Dados da pesquisa.
Entrevista 03).

Neste outro, o pesquisador propde um repensar sobre o0 modelo de escola atual,

tomando como referéncia as experiéncias de educacao que acontecem fora da escola:

...a gente, cada vez mais se convence de que as experiéncias de
educacao fora da escola, elas s6 nos alimentam a repensar a escola.
Porque, de fato, esse modelo de escola esta muito fracassado. Do
ponto de vista da juventude, dos anseios da juventude. Para o jovem,
pra crianga, para o adulto. E ai eu penso que o nao escolar, as
respostas estdo muito no nao escolar, para pensar o escolar. Nao é
desistir da escola, mas é entender que a educacgao fora da escola,
ela continua se dando. isso os estudos em etnomatematica ja fizeram
muito bem, s6 que a gente precisa voltar. Entdo a gente vai e olha o
que esta fora, mas a gente ndo volta para a escola. E ai eu estou
pensando assim nessa politica mais macro, nessa proposta
curricular, entendendo como uma solugdo para ajudar a escola a
pensar e se reafirmar nesse lugar (Dados da pesquisa. Entrevista
06).

Tais relatos contribuem com nossa pesquisa, pois, a partir deles, destacamos a
importancia dos professores nesse processo que estamos caracterizando como processo de
legitimagdo da etnomatematica, contribuindo para a sua promocao e circulagdo. Um processo
que foi explicitado no inicio desta se¢do associado a fundacdo de uma sociedade, mas que,
conforme percebemos em todo o trabalho, envolve agentes. Esses agentes, assim
caracterizados a partir da perspectiva tedrico-metodoldgica que orienta a nossa pesquisa, sao
0s principais condutores de suas praticas, mas, como todo agente, estdo inseridos em

estruturas sociais que interferem em suas escolhas.
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Essas consideracdes finalizam a nossa analise sobre os produtores e legitimadores
que, como destacado no inicio desta subsecdo, sdo considerados aqueles que contribuem para
a acumulacdo de um capital simbdlico de notoriedade externa, promovendo a visibilidade da
tematica. Os grupos de pesquisa que se envolvem com a tematica, os documentos oficiais que
fazem mencdo ao termo em seus textos, 0s pesquisadores etnomatematicos que desenvolvem
pesquisas que possuem a sala de aula como temética e os professores de matematica dos
diferentes niveis de ensino que orientam suas praticas pedagogicas pelo viés da
etnomatematica. Todos esses estdo sendo caracterizados como agentes produtores e
legitimadores que promovem a etnomatematica e, ao fazé-lo, estdo diretamente envolvidos

com as condigdes de legitimacao da etnomatematica.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

... fazer sem saber completamente o que se faz
é dar-se uma chance de descobrir, no que se
fez, algo que néo se sabia (BOURDIEU, 2013,
. 27).

Nessas consideragdes finais, faremos uma reflexdo sobre os assuntos abordados,
envolvendo o nosso proposito de encaminhar um estudo das condi¢cdes de producdo e
legitimacdo da etnomatematica como uma area de pesquisa. Este foi o objetivo que nos
orientou durante a pesquisa. Neste processo de reflexdo, também € pertinente retomarmos
nossas questdes de pesquisa, que foram: Quais as condi¢des de producdo e legitimacédo da
ethomatematica? Quais sdo esses agentes produtores e legitimadores? Quais estratégias sao
utilizadas por esses agentes?

Para além das diferencas entre o percurso de pesquisa e o resultado apresentado
neste texto, vamos tentar, nestas consideragdes finais, refletir sobre esse percurso. Uma
reflexdo que vai nos permitir avaliar como e o quanto alcangamos em relacdo as nossas
questdes iniciais e objetivos. E que, por resultar de um processo dinamico, também fez
emergir aspectos que ndo estavam previstos inicialmente.

Na primeira parte da pesquisa, descrita na quarta secdo que compde este texto,
observamos, a partir da freqiiente associagdo entre o Quinto Congresso Internacional de
Educacdo Matematica, que aconteceu em 1984, em Adelaide, na Australia e a emergéncia da
etnomatematica, que esse processo envolveu outros, explicitos por um referencial teorico-
metodoldgico que tomou como referéncia a perspectiva socioldgica proposta por Bourdieu
(1930-2002). Todo um panorama histérico, associado ao estudo de uma trajetoria compds um
cenario que nos permitiu olhar para a conferéncia proferida neste evento de um modo
diferente, com elementos que nos permitiram compreender que as posi¢des dos agentes estdo
associadas aos capitais acumulados. E que o acumulo desses capitais envolve um senso
pratico do jogo, onde se evidenciam interesses, investimentos e cuja orientacdo se funda nas

disposigdes incorporadas que constituem o habitus. Um agente, sua historia, suas disposicdes,
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seu habitus e sua trajetdria ndo joga sozinho, mas, sim, inserido em um espago social. Por isso
consideramos as trajetorias como uma construcao coletiva.

O que destacamos desse processo, além desta construcdo coletiva, foi a nédo
vinculacdo desse cenario a um local e data especificos, mas a varios locais e épocas, algumas
especificas, e outras, nem tanto. Consistiu em um modo de considerar a perspectiva historica.
N&o associado a um lugar Unico, e muito menos a datas pré-estabelecidas, mas, sim a
situacBes. Situacbes que envolvem lugares, movimentos, formulacdes tedricas, mas,
sobretudo, que envolvem agentes.

Segundo Bourdieu (1996), a nogdo de espaco social pressupfe uma apreensdo
relacional do mundo social. E a partir deste ponto de vista que encaminhamos um modo de
observar que estabeleceu relacdes entre os agentes, mas, também, entre um agente e 0 espaco
social em que se insere. Um espaco que possui mecanismos que regem a circulacdo da
informagdo, em que os campos disciplinares s3o considerados “produto da Historia”
(BOURDIEU, 2004b, p. 115). Um duplo processo, em que o individuo realiza a a¢do social,
que sdo orientadas por uma estrutura social que, por sua vez, também atua na acdo do
individuo. Ao mesmo tempo em que percebemos a acdo do individuo enquanto agente e
principal condutor de suas préaticas, também é possivel notar a estrutura estruturando o sujeito
e, a partir disso, estruturando o modo como 0 sujeito pensa e age, interferindo em suas
escolhas.

A partir dessa perspectiva, 0s processos que envolveram a producdo e a
legitimacdo da etnomatematica como uma area de pesquisa foram compreendidos como parte
de determinados tipos de mecanismos, que fundam regularidades objetivas e estdo
relacionados, ndo somente com o campo disciplinar em que se inseriram os agentes neles
envolvidos, mas também com as condi¢fes de funcionamento deste campo no espaco social.
Consiste em uma “visdo social de mundo” (LOWY, 1988, p. 12) que envolve uma estrutura,
que estamos constituindo como um conjunto de fatores que propiciam, condicionam e
favorecem socialmente as producdes, mas que, também, relaciona-se ao ponto de vista dos
agentes sobre essa estrutura.

Assim, além de considerar a riqueza e a amplitude de um fenbmeno sécio-cultural
em questdo, tal perspectiva “circunscreve um conjunto organico, articulado e estruturado de
valores, representacdes, ideias e orientagdes cognitivas, internamente unificado por uma
perspectiva determinada, por um certo ponto de vista socialmente condicionado” (LOWY,

1988, p. 12-13). Foi por esse pressuposto, de que todo conhecimento é condicionado historico
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e socialmente, que encaminhamos um estudo sobre os fatores que condicionaram histérico e
socialmente a producdo e a legitimacdo da etnomatematica.

A segunda parte da pesquisa estruturou a quinta secdo deste texto. Nela,
apresentamos os resultados das analises que encaminhamos sobre as atividades registradas
pelos pesquisadores etnomatematicos em seus curriculos Lattes. Analises que foram
orientadas pelo referencial tedrico-metodoldgico que adotamos e que pretenderam mostrar
em que medida, algumas dessas atividades poderiam funcionar como parte de um processo
que legitima uma tematica de pesquisa no ambito académico. Para isso, precisamos tornar
explicito o que entendemos por processo que legitima. E fizemos isso, respaldando-nos em
Bourdieu (2012, 2013, 2015), considerando a legitimag¢do como um processo imerso em um
mercado que envolve a “producdo e circulagdo de bens simbodlicos” (BOURDIEU, 2015c, p.
105). Nesse mercado, diferentes instancias cumprem fungdes que se relacionam a producao,
reproducao e difusdo dos bens simbdlicos produzidos.

A reinterpretacdo que fizemos para esse mercado foi considerar que existem
praticas discursivas que veiculam o que deve, ou ndo, ser entendido como préatica
etnomatematica. Tais praticas discursivas sdo aquelas veiculadas pelos agentes produtores,
elite intelectual dos sujeitos de pesquisa, que ditam as regras do jogo e instituem, por suas
praticas, o que deve ser considerado ou ndo etnomatematica. Sdo 0s agentes produtores, alto
clero do grupo, cujas estratégias estdo vinculadas aos aparatos institucionais que regem a
circulacdo da informacdo no campo académico. Assim, atividades como orientacdo de
pesquisas de mestrado e doutorado, atuacdo como revisor de periddicos e publicacdo de livros
foram os meios de producdo que mais funcionaram para este grupo, como estratégias que
legitimam a etnomatematica como area de pesquisa.

Mas nem sO de produtores sobrevive um mercado, pois, assim como a producdo,
também é necessario instituir a necessidade do produto. Neste caso, ao longo da quarta secéo,
buscamos sempre focalizar, também o mercado consumidor. Este constituido pelo grande
publico. Agentes recrutados que cumprem a fungdo de divulgar e fazer circular o produto,
alimentando a crenca e garantindo a sobrevivéncia do produto no mercado.

Os periddicos e as atividades relacionadas aos eventos foram compreendidas
como parte desse processo de divulgacdo e circulagdo. Assim também, como parte desse
mercado, buscamos 0s agentes que promovem a tematica, considerados como aqueles que
contribuem para a acumulacdo de um capital simbdlico de notoriedade externa. Sobre este

aspecto, destacamos a atuacdo dos grupos de pesquisa, os documentos oficiais que trazem a
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etnomatematica como parte de seus textos, os sujeitos de pesquisa que promovem a
etnomatematica no ambiente escolar e os professores de matematica dos diferentes niveis de
ensino. Consideramos estes como agentes produtores e legitimadores, na medida em que
promovem a circulacdo do tema em espacos que extrapolam o campo académico e, com isso,
contribuem para uma ocupacdo de espaco, pela temética, em outras esferas, como as
educacionais e politicas.

Os contextos de producdo, assim como 0Ss processos envolvidos na sua
legitimacdo, constituem as contribuicdes desta pesquisa para 0s estudos que envolvem
etnomatematica. Mas ndo somente esta area de pesquisa se beneficia pela abordagem
conduzida. O campo da educacdo, mais especificamente a educacdo matematica, pode agora
contar com uma nova perspectiva de analise. Perspectiva que resultou de uma ampla revisao
bibliogréfica que se situa no campo da sociologia e que contribui, no sentido de tornar
explicitos aspectos que nao podem ser vistos por outros angulos.

Um desses aspectos que destacamos refere-se a oportunidade de compreender as
condicdes de producdo e legitimacdo de uma tematica como parte de um jogo que envolve
poderes, agentes, aliancas e capitais. E nesse sentido que também destacamos as contribuicées
desta pesquisa para o ambito da sociologia, que agora se depara com novos objetos de analise.
Com novas possibilidades para compreender sociologicamente perspectivas diferenciadas.

Outro aspecto que destacamos associam-se aos elementos que nos permitem
compreender 0s motivos que levaram a um grande aumento de trabalhos na area a partir da
década de 90, quando se evidencia a circulacdo da tematica nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s. Para exemplificar esse aumento, fizemos um levantamento do nimero de
teses!” e dissertacOes defendidas, sendo, na década de 80, um total de 08 trabalhos. Entre
1990 e 1999, esse numero foi mais de tréz vezes maior, saltando para 28. Na década seguinte,
entre 2000 e 2009, foi o periodo que aumentou em maior proporcdo a producdo de teses e
dissertacOes na area, de 28 para 143 trabalhos. Pouco mais de cinco vezes maior o nimero de
trabalhos, em comparacio com o periodo anterior. E sobre esse expressivo aumento que
fundamentamos a nossa argumentacdo, no sentido de considerar como um dos possiveis
motivos para esse aumento, a circulagdo da tematica em um documento oficial com ampla
circulagao nacional, como € o caso dos PCN’s.

As andlises que encaminhamos nos diferentes topicos desta tese pretenderam

mostrar que sdo 0s agentes 0s responsaveis por produzir, divulgar, promover e fazer circular

173 Conforme destacamos em outros momentos deste trabalho, apresentamos, no Apéndice A, os Quadros 5 e 6,
em que apresentamos 0 nimero total de teses e dissertacGes defendidas que envolvem etnomatematica.
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uma temética. Compreendemos, a partir do estudo realizado, que esses processos de producao
e legitimagéo se efetivam de forma complexa. Complexa porque ndo envolve somente o0s
agentes, mas, também, seus capitais acumulados, suas articulac@es, suas aliancas, tudo isso
interferindo em suas escolhas, e também o espaco social em que se inserem. Conforme vimos
nas anélises encaminhas, as escolhas estdo condicionadas a um processo que €, a0 mesmo
tempo, estruturado e estruturante. Na medida em que sente os reflexos do espaco social,
cultural, politico, educacional, historico, filosofico, antropolégico em que se insere, também
reflete nesses espacos as suas visdes e suas praticas, que podem se efetivar e passar a instituir
comportamentos. A escolha do referencial tedrico-metodolégico permitiu  que
operacionalizassemos nogdes, cujas compreensdes dependem deste funcionamento. Campo,
habitus, capital, crenca, desvio herético, illusio, interesse, aliancas, agentes, producao,
divulgacdo, promocéo, circulacdo, legitimacdo, investimento, lucro etc. Estas foram algumas
das nogOes que orientaram a nossa pesquisa e permitiram que, no ponto em que nos
encontramos, incidissemos um olhar sociolégico para a etnomatematica.

Um olhar socioldgico que, ao retomarmos nossas questdes de pesquisa, insere as
condicdes de producdo e legitimacdo da etnomatematica em uma estrutura macro e
institucionalizada, que se efetiva pelo uso de um aparato institucional que estabelece regras,
institui normas e legitima acgdes. Os processos envolvidos na producdo e legitimacdo da
ethomatematica como area de pesquisa envolvem uma questdo importante que foi
problematizada ao longo do trabalho: a partir da década de 1980, observa-se uma ampliacao
na concep¢do de educacdo matematica e da sua regido de inquérito (FIORENTINI, 1994;
FIORENTINI e LORENZATO, 2012). Em mais de uma das secdes desta tese, constituimos
um aspecto que interpretamos como indicios de que as preocupagdes com o ensino de
matematica surgiram a partir de iniciativas de matematicos. Na segunda secdo, quando
constituimos o campo da matematica e, como parte dele, 0 campo da educacdo matematica. E
na terceira secdo, quando procedemos a uma analise sobre o surgimento da educacdo
matematica como area de pesquisa a partir do Congresso Internacional de Matematicos,
principal evento da comunidade de pesquisadores matematicos. A etnomatematica consolida-
se como area de pesquisa no interior do campo da matematica.

Considerando esta constituicdo, destacamos como potencial gerador a
possibilidade de situar a ethomatematica nas fronteiras do campo da matematica. Espaco,
quase sempre, “de conflito no seio do campo” (BOURDIEU, 2004c, p. 56). E, também,
espaco de “encontro com o outro, com as diferengas” (CLARETO, 2003, p. 42).
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E nesse espaco fronteirico que consideramos as possibilidades de dialogo entre a
comunidade de pesquisadores da educacdo mateméatica e outras comunidades de
pesquisadores, que ndo somente 0os matematicos. A distin¢do nas praticas dos educadores
matematicos e dos matematicos dificulta esse encontro com o outro, com as diferencas.
Enquanto um matematico concebe a matematica como um fim em si mesma, o educador
matematico a concebe como um meio ou instrumento de formacéo intelectual (FIORENTINI
e LORENZATO, 2012). O primeiro, produzindo conhecimentos que possibilitam o
desenvolvimento da matematica pura e aplicada e o segundo, desenvolvendo conhecimentos
que contribuem para uma formacdo mais integral, humana e critica, do aluno e do professor.

Sdo essas possibilidades de encontro e dialogo com o outro que vao questionar a
estrutura macro e institucionalizada. Que vdo questionar as regras, as normas e acles
instituidas e legitimadas por todo um aparato institucional que envolve a tematica. S&o
questionamentos que, por surgirem da praxis, por se relacionarem com as préaticas sociais, vao
pouco a pouco propor mudancas e permitir que paulatinamente, mudancas em uma estrutura
complexa sejam possiveis.

Assim, uma das propostas futuras para investigacdo consiste em compreender 0s
fatores que favorecem a convivéncia entre etnomatematicos e matematicos como parte de um
mesmo campo. E, além desta, também mencionamos as possibilidades de constituicdo desse
mesmo processo, que envolve a producdo e legitimacdo da etnomatematica, mas por outras
perspectivas. Vistos a partir de outros campos. Quais outras relac@es, estratégias, capitais e
agentes envolvidos passam a ser estabelecidas? Nossa proposta, a partir disso decorre, nao
sobre as vantagens ou desvantagens de se situar neste ou naquele espaco, mas sobre a
possibilidade de olhar para os pesquisadores em etnomatematica como parte de outros
campos, que favorecam outras praticas. Quais outras praticas podem ser favorecidas em
outros espagos?

Tornar explicitas as regras de um jogo que todos jogamos, é um modo de
compreender os fundamentos ocultos da dominacdo (CATANI, 2007). Considerando que a
illusio é parte do jogo, € importante ponderar que mesmo preso ao jogo, preso pelo jogo,
aceitando que o jogo vale a pena e que vale a pena jogar (BOURDIEU, 1996), parece ser mais

interessante jogar quando conhecemos as regras do jogo em que nos envolvemos.
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Assim como o inicio ndo representou um ponto de
partida para esta pesquisa, também este final nio
corresponde a chegada de uma busca. Inclusive, a
sensacdo é de que, agora sim, estou pronla para
iniciar a jornada! Muito mais do que constituir uma

lese, fui constituida por ela.
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APENDICE A

Resultados da consulta ao Banco de Teses da Capes.

Quadro 5: Resultados da consulta ao Banco de Teses da Capes.

entre 1985 e 1995 | entre 1996 e 2005 | entre 2006 e 2012
12 década 22 decada 32 decada Total
Teses 05 17 16 38
Dissertacdes 18 50 141 209
Total de pesquisas 23 67 157 247
Fonte — Dados resultantes da consulta ao Banco de Teses da Capes, disponivel em:

http://bancodeteses.capes.gov.br/. Acesso em: 08 jan de 2015.

Desse universo de 247 pesquisas atinentes a etnomatematica, subtraimos 36
pesquisadores que, por terem desenvolvido pesquisas de mestrado e doutorado na temaética,
eram contados duas vezes no grupo. A partir disso, 211 pesquisadores passam a compor nosso
universo, dentre 0s quais somamos mais quatro pesquisadores que se destacam por orientar
trabalhos nessa area, mas nao desenvolveram pesquisas de mestrado e/ou doutorado nesse

mesmo tema, totalizando assim os 215 sujeitos de pesquisa.

Quadro 6: Resultados da consulta ao Banco de Teses da Capes — atualizado em marco de 2017.

entre 1985 e 1995 | entre 1996 e 2005 | entre 2006 e 2017
12 década 22 década 32 década Total
Teses 05 17 - -
Dissertacoes 18 50 - -
Total de pesquisas 23 67 279 369
Fonte — Dados resultantes da consulta ao Banco de Teses da Capes, disponivel em:

http://bancodeteses.capes.gov.br/. Acesso em: 27 de mar. de 2017.
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APENDICE B

Qualis dos periodicos que mais veicularam artigos de
etnomatematica.

Quadro 7: Qualis dos peridédicos que mais veicularam artigos de etnomatematica: completo.
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Inter Letr/ Soc. | Cie. Direit | Biodiv/ | Cie | Filo

Periodico Educ. |Ens. |Psic. |disc. |[Ling Amb. | o tec Biol

Rev. Latinoamericana de Ethom. B2| B5 - B3 - - - - - - -
Bolema. Boletim de Ed. Matem. Al| Al Bl - = s s s - - -
Zetetike (UNICAMP) - Bl - - - - - - - - -
Horizontes (EDUSF) B2| B5 - B3 C| B4 = = = - -
Educacdo Mat. em Revista Bl| Bl - - - -| B2 - - - -
Reflexdo e Agdo B2 - - - = - -| B3 - - -
Inter. Journal for Research in

Mathem Education - - - - - - - - - - -
Perspectivas da Ed. Matemética B4| Bl - - = > - - - - -
Educacao Unisinos A2 - - B1 B4 - - - - - -
Rev. de Ed. Popular (Impresso) B3 - - - = -| B4 - - - -
ZDM (Berlin. Print) Al| Al - - - - - - - - -
Acta Scientiae (ULBRA) B2| B1 - - = > - - C| B5| B2
Caderno Pedag. (Lajeado. Online) -| B3 - - - -| B5 - C - -
Educacgdo em Revista (UFMG) Al| A2 Bl| A2 A2| B2| Bl = = - -
Journal of Math and Culture C| B4 - - - - - - - - -
Quadrante (Lisboa) B1| Bl - - = > > - - - -

Fonte: Plataforma Sucupira, disponivel em https://sucupira.capes.gov.br.

de 2017.

Consulta realizada no dia 12 de janeiro
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APENDICE C

Principais instituicbes que deram origem a trabalhos em
etnomatematica.

Quadro 8: Principais instituicdes que deram origem a trabalhos em etnomatematica.

Regido Dis. | Teses Principais Universidades
Centro-oeste 10 04 UFG (04) / UFMT (04)
Nordeste 15 06 UFRN (16) / UNEB (03)
Norte 08 03 UFPA (09)
Sudeste 58 47 | UNESP (32) / USP (18) / UNICAMP (12) / PUC-SP (11) /
UFMG (08)
Sul 29 17 UNISINOS (15) / UFSC (07) / PUC-RS (06)

Fonte — Dados da pesquisa: Banco de dados dos pesquisadores.

O quadro anterior especifica as principais instituicobes em que foram
desenvolvidas as dissertacdes e teses em etnomatematica. Para cada regido, destacamos as
instituicGes que mais apareceram, dentre o numero total de trabalhos, expostos na segunda e
terceira colunas. O nimero entre parénteses apos a sigla de cada instituicdo indica o numero

de pesquisas realizadas na instituigéo.



