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Resumo

Esta pesquisa de mestrado tem como objetivo analisar a percepgdo, a recepcéo e a
avaliacdo que alunos e professora-pesquisadora (PP) tiveram de atividades desenvolvidas a
partir da perspectiva dos Letramentos Criticos. Os aspectos tedricos estdo baseados em Monte
Mor (2008, 2014, 2015), Lankshear e Knobel (2003, 2007), Duboc (2012, 2014), Duboc e
Gattolin (2015), Kalantzis e Cope (2008, 2012), Rojo (2009, 2012), Janks (2012, 2013), Janks
e Vasquez (2011), Freire (2011), Cervetti et. alii. (2001) e Jorddo (2010; 2014), que sdo
autores que nos explicam a possibilidade de desenvolver a criticidade e a agéncia dos sujeitos,
considerando o contexto local. Além disso, procuramos compreender as consideracdes sobre a
perspectiva do Pds-Método através de Kumaravadivelu (2006) e Abrahdo (2009) para analisar
0 desenvolvimento da autonomia dos participantes e as questdes relacionadas a pratica
docente, além de encontrar pontos de convergéncias entre ambas perspectivas. Considerando
a natureza qualitativa desta investigacéo, esta pesquisa insere-se nos estudos da pesquisa-acao
Burns (1999; 2010) e Viana (2007), visto que trata-se de um contexto em que o professor
repensa sua pratica. Utilizamos como instrumentos: questionadrio para tracar o perfil e
interesse dos alunos, diario de bordo da PP, fichas de autoavaliacdo e gravacdo de aulas. Por
meio destes, pudemos observar a percepgdo dos sujeitos envolvidos sobre as unidades
didaticas, o desenvolvimento das atividades, a postura da PP, as brechas que emergiram na
sala de aula e a atitude curricular da PP frente a essas brechas. O contexto da pesquisa € um
Centro de Estudo de Linguas estadual (SP) localizado em uma escola publica de uma cidade
do interior paulista. A organizacdo e a analise dos dados permitiram uma leitura que indica
quais estratégias foram utilizadas pela PP para desenvolver os Letramentos Criticos e
encontramos: a) preparacdo do material; b) percepcdo das brechas; c¢) atitude curricular e d)
desenvolvimento da autonomia/agéncia. Além disso, foi possivel observar o desenvolvimento
da criticidade de alguns participantes e como estranharam, desconstruiram e se

reposicionaram a partir das discussdes dos temas propostos.

Palavras-chave: letramentos criticos, pos-método, ensino de espanhol, escola publica,

material didatico.



Resumen

Esta investigacion de maestria tiene como objetivo analizar la percepcion, la recepcion
y la evaluacién que alumnos y profesora-investigadora tuvieron de actividades desarrolladas a
partir de la perspectiva de las literacidades criticas. Los aspectos tedricos estan basados en los
siguientes autores: Monte Mér (2008, 2014, 2015), Lankshear e Knobel (2003, 2007), Duboc
(2012, 2014), Duboc e Gattolin (2015), Kalantzis e Cope (2008, 2012), Rojo (2009, 2012),
Janks (2012, 2013), Janks e Vasquez (2011), Freire (2011), Cervetti et. alii. (2001), Ferreira e
Takaki (2014) e Jorddo (2010; 2014), quienes nos explican la posibilidad de desarrollar la
criticidad y la agencia de los sujetos, considerando el contexto local. Ademéas de esto,
buscamos comprender las consideraciones sobre la perspectiva del post-método a través de
Kumaravadivelu (2006) e Abrahdo (2009) para analizar el desarrollo de la autonomia de los
participantes y las cuestiones relacionadas a la practica docente, asi como encontrar puntos de
aproximacion entre ambas perspectivas. Considerando la naturaleza cualitativa de esta
investigacion, este trabajo cientifico se encuadra en los estudios de investigacién-accion
Burns (1999; 2010) y Viana (2007), ya que se trata de un contexto en que el profesor repiensa
su préactica profesional. Utilizamos como instrumentos: cuestionarios para trazar el perfil e
interés de los alumnos, diario de la PP, fichas de autoevaluacion y grabaciones de las clases.
Por medio de éstos, pudimos observar la percepcion de los sujetos relacionados con las
unidades didacticas, el desarrollo de las actividades, la postura de la profesora-investigadora,
las grietas que emergieron de la clase y la actitud curricular de la profesora-investigadora
frente a esas grietas. El contexto de la investigacion es un Centro de Estudios de Lenguas
(CEL) estatal, ubicado en una escuela publica de una ciudad del interior paulista (SP). La
organizacion y el andlisis de los datos permitieron una lectura que indica cuéles estrategias
fueron utilizadas por la profesora-investigadora para desarrollar las literacidades criticas,
donde encontramos: a) la preparacion del material; b) la percepcion de las grietas; c) la actitud
curricular y d) el desarrollo de la autonomia/agencia. Ademas de esto, fue posible observar el
desarrollo de la criticidad de algunos participantes y como se sintieron frente a ello, donde
también descontruyeron y se reposicionaron a partir de las discusiones de los temas

propuestos.

Palabras-clave: literacidades criticas, post-metodo, ensefianza de espafiol, escuela publica,

material didactico.



Abstract

This Master's degree research aims to analyze the perception, reception and evaluation
of students and the teacher-researcher regarding activities employed from the perspective of
Critical Literacies. Theoretical aspects are based on authors like Monte Mér (2008, 2014,
2015), Lankshear and Knobel (2003, 2007), Duboc (2012, 2014), Duboc and Gattolin (2015),
Kalantzis and Cope (2008, 2012), Rojo (2009, 2012), Janks (2012, 2013), Janks and Vasquez
(2011), Freire (2011), Cervetti et. alii. (2001) and Jord&o (2010; 2014), who report the
possibility of developing critical features and agency of individuals accounting for the local
context. Besides, we seek for understanding considerations about the post-method through
Kumaravadivelu (2006) and Abrahdo (2009) in order to analyze participants' autonomy
development and issues related to teaching practices. Furthermore, we search to find focal
points between the two perspectives mentioned before. Considering the qualitative nature of
this study, it is under the methodology of a research-action according to Burns (1999; 2010)
and Viana (2007), as it takes place in an environment in which the teacher rethinks her
practice. The tools used were: survey, aiming to profile and understand the interests of
students; the record book of the teacher-researcher, self-evaluation sheets and audio recording
of the lessons. These tools enable us to observe the perception of the participants about
teaching units, the progress of activities, the attitude of the teacher-researcher, the gaps that
took place in the classroom and the curricular attitude of the teacher-researcher before these
gaps. The research was carried out at a State Language Study Center, in the state of Sao
Paulo, located in a public school in a small town in the countryside. The organization and
analysis of data allowed a reading which indicates the strategies used by the teacher-
researcher to improve Critical Literacies and we observe: a) material elaboration; b)
perception of the gaps; c) curricular attitude and d) autonomy/agency development. Also, it
was possible to observe the improvement of critical features in some participants and as they
found it strange, they deconstruct and took different positions as from the discussions

regarding the proposed themes.

Key words: critical literacies, post-method, teaching Spanish, public school, teaching

material.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado é resultado de um periodo de reflexdo sobre a préatica
docente do professor de lingua espanhola que iniciei durante a graduacéo e que, depois de
formada, pude rever ao tentar estabelecer pontes entre a teoria e a pratica em minha vida
profissional como professora de lingua portuguesa e lingua espanhola na escola publica. O
inicio da vida profissional e a continuidade da reflexdo académica no Programa de Pos-
Graduacao em Linguistica da UFSCar (Universidade Federal de Sdo Carlos) me auxiliaram a
enfrentar inquietacdes, a desconstruir e a reposicionar a minha pratica docente e a me
construir como pesquisadora. Para a realizacdo desta pesquisa, encontrei na perspectiva dos
Letramentos Criticos algumas respostas que poderiam auxiliar nas inquietudes que trazia; e na
pedagogia Pds-Método que serviria de base para ajudar a repensar minha pratica docente e

poder teoriza-la, construindo-me como professora-pesquisadora (PP).

Contextualizacao

Faz-se necessario discutir em qual lugar esta pesquisa esta inserida, bem como qual é a
definicdo de Linguistica Aplicada (LA) que nos serviu de base. Sendo assim, entendemos que
as sociedades sofreram grandes mudancas que podem ser compreendidas a partir do
movimento intitulado pés-modernismo. No entanto, faz-se necessario compreender
historicamente a sociedade e a educacdo antes destas mudancas sociais. No final do século
XIX e comego do século XX ocorreu o0 desenvolvimento rapido das industrias e algumas
nacGes, como os Estados Unidos, se propuseram a educar muitas pessoas em um curto
periodo de tempo. No mundo do trabalho, observamos que os sujeitos eram meros apéndices
das maquinas nas linhas de producdo e minimas habilidades eram requisitadas, como, por
exemplo, manusear tais maquinas. Sendo assim, para atender esta demanda, o Estado que,
supostamente, sabia o que era melhor para as criangas, determinava o curriculo a ser seguido,
gue por sua vez determinava os livros didaticos utilizados pelos professores, entendendo 0s
alunos e os contextos de maneira homogénea, bem como a linha de produgdo nas fabricas.
Além disso, nesse tipo de sistema educacional, os alunos aprendiam de maneira
descontextualizada, abstrata e com “respostas certas”. Uma li¢do importante que os bons

alunos levavam para o local de trabalho, segundo Kalantzis e Cope (2008), €:
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(...) ao sentar em linha reta e ouvir o professor, com rigida disciplina na sala
de aula, com o conhecimento transmitido e ingerido acriticamente, eles
aprendem a aceitar a autoridade recebida e fazer exatamente como lhes
disseram. (idem, ibidem, p. 198-199 - traducéo nossa)*

A crise econémica nos anos 1970, segundo HOLMES (1992), teve como consequéncia
a distribuicdo do poder econdmico nos continentes, isto €, as multinacionais alternavam suas
producgdes de acordo com as demandas e 0s recursos disponiveis e um novo tipo de economia
comega a ser desenhado. A imagem da “velha economia” — fabricas e suas chaminés — passou
a ser substituida por trabalhadores sentados em frente ao computador e a informacéo e
comunicagdo aconteciam com mais velocidade por conta do crescimento tecnoldgico. Sendo
assim, o0 sujeito poés-moderno precisa ser flexivel e mdaltiplo para desenvolver novas
habilidades e obter novos conhecimentos.

Uma das caracteristicas do pds-modernismo — que nos auxilia a compreender as
mudancas da vida contemporanea — é a globalizacdo, pontuada por Hall (2006) como “aqueles
processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e
conectando comunidades e organiza¢fes em novas combinacdes de espaco-tempo, tornando o
mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado” (HALL, 2006, p. 67). A nogao
espaco-tempo ¢ afetada por conta da conexao ser cada vez mais veloz, ou seja, com a difuséo
das novas tecnologias e das novas midias, as distancias estdo menores e as informacdes
chegam rapidamente a qualquer parte do mundo.

Kumaravadivelu (2006) também destaca, na fase atual da globalizacdo, a internet
como o traco mais distintivo e que esta alterando o mundo de trés formas diferentes: a
diminuicdo da distancia espacial, da distancia temporal e das fronteiras. Esta transformacao
também € evidenciada por Milton Santos (2000 apud MOITA LOPES, 2006) que esclarece

gue a tecnoinformacdo:

(...) possibilitou um mundo mais veloz, de discursos que atravessam o globo
em um piscar de olhos no chamado tempo real, que mudam a economia na
tecla do computador, que nos aproximam de forma surpreendente, que nos
possibilitam ser e ver outros virtualmente como também “‘conversar” com
pessoas que nunca vamos ver, que nos assustam com alteridades nunca
imaginadas. (MOITA LOPES, 2006, p. 91)

! No original: From all the sitting up straight and listening to the teacher, from all the rigid classroom discipline,
from all the knowledge imparted to them and uncritically ingested, they learnt to accept received authority and to
do exactly as they were told” (KALANTZIS e COPE, 2008, p. 198-199)
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As mudancas sociais, politicas, histdricas, culturais afetaram também a identidade do
sujeito pés-moderno que, ao se deparar com meios de comunicacao diferentes e interligados,
tem suas identidades incompletas e fragmentadas. Stuart Hall afirma que por este motivo “as
identidades se tornam desvinculadas — desalojadas — de tempo, lugares, historias e tradigdes

299

especificos e parecem ‘flutuar livremente’” (idem ibidem, p. 75). Podemos observar que o
contato com outras culturas, a partir da globalizacdo, fez com que a identidade do sujeito pds-
moderno se tornasse mais provisoria, variavel, fragmentada, fluida, incompleta, tornando-se
uma celebrac@o movel, além de estar sempre aberta a revisdes e a reposicionamentos.

As caracteristicas levantadas anteriormente ndo podem ser ignoradas pelos tedricos em
educacdo, uma vez que elas estdo intimamente ligadas a cultura e contribuem para
compreendermos a construcdo dos sujeitos. O mundo em que vivemos espera gque as pessoas
“saibam guiar suas proprias aprendizagens (...) que tenham autonomia e saibam buscar como
e 0 que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com a urbanidade” (ROJO,
2012, p. 27). Para atender a esta demanda, a educagdo busca promover mais com 0
“significado do que com o conteudo, muito mais com a intersubjetividade e a pluralidade do
que com a igualdade e¢ a unidade” (GADOTTI, 1993, p. 312). Também faz-Se necessario,
segundo o autor citado, ensinar a partir do conceito-chave equidade, ou seja, buscar a
igualdade de direitos sem excluir a diferenca. A escola precisa mostrar aos alunos que existem
outras culturas, outras identidades — estas também em permanente constru¢do — e outras
maneiras de olhar o mundo, além da dele. A lingua estrangeira também tem o papel de
auxiliar os jovens alunos, eles conhecerdo ndo s6 a diversidade da lingua estudada, como
também encontrardo na diversidade a sua constituicdo como sujeitos.

Podemos observar que nas politicas nacionais, os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (BRASIL, 1998) e as Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (EM) - OCEM
(ERES FERNANDEZ; GONZALEZ, 2006; SOUZA; MONTE MOR, 2006), também
encontramos a proposta de auxiliar na construcdo do aluno-cidaddo critico que seja sensivel a
heterogeneidade e as diferencgas nas diversas areas do conhecimento. As linguas estrangeiras
também possuem o papel de desenvolver a “consciéncia social, criatividade, mente aberta
para novos conhecimentos, enfim, uma reforma na maneira de pensar ¢ ver o mundo”
(SOUZA; MONTE MOR, 2006, p. 90).

Outro fator importante a ser pensado pela educacdo & que ela deve buscar um
equilibrio entre o “local” suas multiplas culturas e o “global”, uma vez que distantes culturas
tornam-se cada vez mais proxima e ainda, como esclarece Moita Lopes (2006), vivemos em

um mundo com:;
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(...) identidades globais e de identidades locais, sendo que as Ultimas ficam
com o0s restos simbolicos e materiais daqueles que, tendo identidades
globais, poder ser fluidos e rapidos e desfrutar das benesses da tecnologia e
ter condi¢Bes de usar as técnicas mais avangadas. Quem tem condi¢des de
ser fluido? (MOITA LOPES, 2006, p. 92)

Sendo assim, a escola tem o papel de pensar em uma nova articulacdo destas
identidades sem nenhum tipo de exclusdo. Gadotti esclarece que “a escola tem que ser local,
como ponto de partida, mas tem que ser internacional e intercultural, como ponto de chegada”
(GADOTTI, 1993, p. 312). Nesse sentido, a escola precisa explorar os conhecimentos prévios
e a cultura local dos alunos para chegar ao ensino que englobe o didlogo com outras culturas,
sem que o aluno precise abrir mdo da sua cultura e das suas identidades que podem se
transformar, muitas vezes sem que, ele perceba.

A partir do cenario discutido anteriormente, compreendemos que a producdo de
conhecimento também sofre alteragdes e ha de se questionar: “como pensar novas formas de
produzir conhecimento com base em outros olhares e, assim, colaborar na reinvencéo da vida
social?” (MOITA LOPES, 2006, p. 94). Sendo assim, entendemos que a produgdo de

conhecimento na LA contemporénea:

(...) precisa ter algo a dizer sobre 0 mundo como se apresenta e que o faz
com base nas discussfes que estdo atravessando outros campos das ciéncias
sociais e das humanidades, nas quais se verifica uma mudanga paradigmatica
em virtude da crise da ciéncia moderna. (...) Parece essencial que a LA se
aproxime de areas que focalizam o social, o politico e a histéria. (MOITA
LOPES, 2006, p. 96)

A LA nesta pesquisa é compreendida como sendo uma é&rea de estudos hibrida,
transdisciplinar, multidisciplinar, indisciplinar — a partir de tedricos como Moita Lopes
(2006), Kumaravadivelu (2006), Rojo (2006), Pennycook (2006) — uma vez que percorre
outras areas das ciéncias sociais e humanidades para compreender as mudancas e 0s sujeitos
envolvidos. A posicéo do linguista aplicado é na fronteira, no lugar de encontro das diferentes
areas de estudos. Moita Lopes (2006) aponta ainda que é necessario extrapolar a relacdo entre
teoria e pratica, alem de mudar a percepcdo do sujeito social, uma vez que ha a tendéncia de
apagar as classes sociais, sexualidades, género dos alunos e professores envolvidos nas aulas
de lingua estrangeira. Fabricio (2006), além de apontar o caminho que a LA parece estar
seguindo, esclarece que a multiplicidade e a hibridez presentes na area ndao devem ser

temidas, isso porque:
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(...) Aprendemos na cultura a olhar com desconfianga para as misturas, 0s
cruzamentos, as metamorfoses e a diversidade; em razdo disso, a pluralidade
de referéncias costuma nos desconcertar. “Desaprender” a nogdo de
negatividade atribuida a mesticagem e aposta na fluidez e nos entre-espacos
como um modo privilegiado de constru¢do de conhecimento sobre a vida
contemporanea €, assim, um grande desafio. E para esse ndo lugar que a LA
parece caminhar. (FABRICIO, 2006, p. 62)

Problemas da pesquisa

Diante das reflexGes levantadas anteriormente, entendemos que o ensino da lingua
espanhola nas escolas precisa estar de acordo com a educagdo no contexto pds-moderno. O
ensino de espanhol nas escolas publicas brasileiras foi um tema muito debatido e estudado na
ultima década, principalmente em razdo da promulgagdo da LEI FEDERAL 11.161/05%,
segundo a qual a oferta do ensino da lingua espanhola é obrigatdria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno. No Estado de S&o Paulo, observamos que ndo ha a preocupacdo em
introduzir efetivamente o espanhol no EM, isso porque as linguas estrangeiras podem ser
cursadas no Centro de Estudos de Linguas (CEL?).

Vale ressaltar que a falta de preocupacdo do Estado paulista em introduzir
efetivamente o espanhol no EM é mostrada também no material entregue aos estudantes.
Constatamos que, por ser uma disciplina obrigatoria, a lingua espanhola deveria contar com o
Caderno do Aluno* que foi preparado para todas as disciplinas. Assim, o professor conta
apenas com o uso de um livro didatico fornecido as escolas através do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que, apesar do norte dado, ndo deve ser usado de maneira exclusiva.

Faz-se necessario apontar que existem cada vez mais discussdes, sobretudo nas OCEM

e nos PCN, sobre a formacao do aluno, para que este desenvolva consciéncia de seu papel e

2 A lingua espanhola est incluida, pois, conforme a lei n® 11.161/05: “Art. 10 O ensino da lingua espanhola, de
oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio”

3 O Centro de Estudos de Linguas (CEL) é um projeto do Estado de S&o Paulo que oferece cursos gratuitos de
idiomas (espanhol, italiano, alemdo, francés, japonés e inglés) a alunos matriculados na rede estadual. Segundo
os dados levantados por Balestrini (2015), o CEL surgiu em 1987, com o objetivo de ampliar o conhecimento
linguistico dos estudantes da rede publica. Além disso, este é pensado no periodo de estreitamento entre os
paises latino-americanos quando negociavam a criagdo do MERCOSUL (Mercado Comum do Sul), sendo assim,
a énfase inicial era ampliar o ensino da lingua espanhola para que o nimero de falantes aumentasse. No ano de
implantacdo (1988), 21 centros foram instalados em todo o estado e ofertavam espanhol, francés, japonés,
alemdo e italiano. Atualmente, “os cursos oferecidos a cada semestre sdo formados por seis (6) estagios,
distribuidos em dois niveis (I e I1), sendo quatro aulas semanais de 50 minutos, 80 aulas semestrais, carga horaria
de 400 horas, total de 480 horas/aula, em periodo contrario a aula” (Balestrini, 2015, p. 28-29)

4 O Caderno do Aluno é um material entregue anualmente desde 2009 pelo governo do Estado de S&o Paulo aos
estudantes da rede publica.
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de seu lugar na sociedade e que consiga posicionar-se criticamente, tornando-se assim um
cidaddo. E importante lembrar que todas as disciplinas necessitam dar elementos ao aprendiz
para que este perceba e entenda o mundo que esta a sua volta. Assim posto, o papel da lingua
espanhola nédo € diferente e nesse espaco ela ndo cumpre somente o papel de uma matéria
escolar, mas tem uma funcéo educacional que ndo deve ser deixada de lado.

Considerando-se o contexto paulista, a implantacdo da disciplina lingua espanhola
ainda esta em processo de efetivacdo, apesar dos documentos oficiais em ambito federal
ampararem tanto legalmente (LEI 11.161/2005) quanto pedagogicamente (PNLD, OCEM,
PCN, etc) a incluséo da disciplina no EM. Assim sendo, esta pesquisa pretende contribuir
para o ensino de lingua espanhola na rede publica, a partir da preparacdo e aplicacdo de um
material didatico de espanhol para estudantes da escola publica e da analise da recepc¢édo de

suas unidades didaticas baseada nos Letramentos Criticos pelos estudantes e pela PP.

Justificativa

A inclusdo efetivamente da lingua espanhola na escola pablica faz-se necessaria, uma
vez que esta amparada legal e pedagogicamente. Sendo assim, os estudos de espanhol que
envolvem a escola publica também sdo importantes para enriquecer e fortalecer a area e a
disciplina. Escolhemos estudar a partir da perspectiva dos Letramentos Criticos porque
entendemos que esta se mostra sensivel aos sujeitos, aos contextos e as préaticas envolvidos no

ensino e aprendizagem. Jord&do (2014) mostra que:

A “igreja aberta” do LC permite que cada local determine seus
procedimentos, sua metodologia, suas préaticas de letramento — ndo existe um
método especifico, um determinado receituario, um conjunto de
procedimentos recomendado pelo LC: essa visdo de mundo funda-se no
profundo respeito aos conhecimentos locais e portanto adentra a perspectiva
em que o trabalho pedagdgico ndo é moldado por um ou por outro método,
mas sim referenciado por principios gerais compartilhados pela comunidade
escolar (...). JORDAO, 2014, p. 205)

Além disso, entendemos que a perspectiva dos Letramentos Criticos auxilia no
desenvolvimento da criticidade, da cidadania e da agéncia dos sujeitos envolvidos. Dessa
forma, este trabalho visa entender a partir dos Letramentos Criticos e da pedagogia Pés-
Método como a lingua espanhola pode ajudar no processo da construcdo do sujeito-cidadao-

critico.
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Bases do trabalho

Em um primeiro momento a intencdo da pesquisa era elaborar as unidades didaticas e
observar a formacdo de um aluno-cidaddo com visao critica através da lingua espanhola. No
entanto, ao nos depararmos com o0s dados, percebemos que ndo seria possivel medir a
criticidade quantitativamente por entender que esta ndo é uma escada que o aluno sobe e
alcanca o altimo degrau, tornando-se um cidaddo critico.

Sendo assim, a pesquisa, que antes objetivava observar a formacdo do aluno, passou a
buscar entender e analisar como os alunos haviam recebido o material didatico. Houve
também a preocupacdo de considerar a recepc¢do das unidades e o procedimento da PP pelos
alunos participantes da pesquisa. A andlise da recep¢do do material possibilitara a
compreensdo de como 0s participantes da pesquisa — alunos e PP — entendem as propostas
didaticas baseadas nos letramentos criticos e, consequentemente, a pilotagem dessa proposta

em um espaco escolar formal.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Tendo como base tedrica as reflexfes sobre os letramentos criticos e 0 pés-método,
buscamos elaborar unidades didaticas condizentes com o contexto da pesquisa: curso de
lingua espanhola para estudantes do Ensino Fundamental (EF) e EM de escolas publicas do
estado de S&o Paulo, mais especificamente do CEL.

Nosso objetivo é apresentar uma reflexdo sobre a recepcdo dos letramentos pelos
estudantes e pela PP da pesquisa.

Assim, as perguntas de pesquisa que nos propomos responder sao:

1. Quais estratégias o professor utiliza para desenvolver Letramentos Criticos e de
que forma os alunos avaliam sua abordagem?
2. Como se caracterizam a preparacdo e a atuacdo do professor de lingua

espanhola na perspectiva dos Letramentos Criticos?

Organizacgéo da dissertacdo

Esta dissertacdo esté dividida em trés capitulos. No capitulo | trazemos as discussoes

sobre os diferentes tipos de letramento. Com as contribui¢bes de Kleiman (1995, 2005) e
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Kalantzi e Cope (2008) tentamos tracar as origens e algumas definigdes sobre o letramento,
além disso, buscamos entender a “grande divisdo” entre oral e escrito. Em seguida, com as
discussbes levantadas por Kalantzis e Cope (2008) e Rojo (2009, 2012) abordamos o
Multiletramento e sua importancia na atualidade. Finalmente, a partir das contribui¢fes de
Monte M6r (2008, 2014, 2015), Baptista (2010), Duboc (2012, 2014), Janks (2012, 2013) e
Jorddo (2010, 2014 e 2015) discorremos sobre a perspectiva dos Letramentos Criticos e
alguns conceitos importantes, como criticidade, brecha, atitude curricular e agéncia.
Buscamos entender alguns destes conceitos e como 0s Letramentos Criticos aparecem nos
documentos oficiais, a partir da leitura do PCN de lingua estrangeira e da OCEM de lingua
estrangeira e de lingua espanhola. Além disso, com base nas leituras de Kumaravadivelu
(1994, 2006) e Abrahdo (2009) entendemos o conceito de pos-método e buscamos pontos de
encontro entre as duas teorias.

No capitulo 2 discutimos a metodologia utilizada nesta pesquisa, levantando as
questBes sobre a natureza da pesquisa e o paradigma escolhido; a pesquisa-a¢cdo como método
utilizado; o contexto da pesquisa, 0s sujeitos que participaram e os instrumentos utilizados.
Além disso, explicamos como os dados de cada instrumento foram organizados.

Por fim, no capitulo 3, expomos os dados de cada instrumento da pesquisa.



22

Capitulo 1
APORTE TEORICO

Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender
(Freire)

Neste capitulo, discutiremos as bases teodricas que foram utilizadas para a realizagédo
desta pesquisa®. Primeiramente procuramos compreender as diferentes terminologias que se
voltam para o debate dos letramentos®: Novos Estudos do Letramento, Novos Letramentos,
Multiletramentos e Letramentos Criticos, a partir dos tedricos Kleiman (1995, 2005),
Lankshear e Knobel (2003, 2007), Street (2014), Duboc (2012, 2014), Duboc e Gattolin
(2015), Kalantzis e Cope (2008, 2012), Massarotto (2012); Rojo (2009, 2012), Janks (2012,
2013), Janks e Vasquez (2011), Freire (2011), Cervetti et. alii. (2001), Jorddo (2010, 2014 e
2015) e Monte Mér (2008, 2014, 2015). Procuramos também entender como tal perspectiva
tedrica aparece na proposta das OCEM (BRASIL, 2006) e PCN (BRASIL, 1998). Além disso,
trazemos as discussdes sobre Multiletramentos realizadas por Kalantzis e Cope (2008) e Rojo
(2009, 2012). Também, discutimos sobre as consideracfes sobre o pds-método a partir das
leituras de Kumaravadivelu (2006) e Abrahdo (2009) e buscamos pontos de encontro entre

estas diferentes perspectivas.

1.1 Novos Estudos do Letramento

Para a elaboracdo das trés unidades didaticas que foram utilizadas nas aulas, a partir
das quais se fez a coleta de dados desta pesquisa, nos baseamos nas leituras tedricas e nas
discussdes trazidas pelos Letramentos Criticos. Para entender a opgdo por esta perspectiva,
apresentamos a seguir o percurso dos estudos sobre os letramentos no decorrer da histdria, o
surgimento do termo, algumas de suas ramificagdes e seus avancos tedricos.

Nos Estados Unidos, o termo literacy, apesar de estar dicionarizado desde final do

século XIX, segundo Soares (2003), aparece com mais frequéncia na década de 1980,

> A divisdo esta baseada em Duboc (2012) e Duboc e Gattolin (2015).

& Utilizaremos os termos no plural, pois concordamos com as discussdes levantadas por Monte Mér (2015) que
afirma: “esses mesmos autores formalizam a mengdo ao termo no plural — letramentos — por reconhecerem que
ndo se trata de uma proposta Unica a ser implementada pelos que aderem aos conceitos que a constroem
(KALANTZIS; COPE 2012). (...) Nesse raciocinio, a mengdo a letramentos (no plural) melhor comunica a
possibilidade de construgdo de planos que, embora se pautem nos mesmos conceitos orientadores, se pluralizam
na adaptagdo ao contexto” (MONTE MOR, 2015, p. 33)
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sobretudo depois de avaliagOes realizadas pela National Assessment of Educational Progress
(NAEP), que constataram que o0s jovens que haviam passado pela escola, apesar de
alfabetizados, saiam sem dominar as habilidades de leitura e escrita em praticas sociais e
profissionais. O pais enfrentava uma crise econdémica decorrente das mudancas advindas da
sociedade pés-industrial, e os pesquisadores e administradores da &rea educacional sentiram a
necessidade de reforma curricular.

Assim, ainda da década de 1980, o conceito foi revisado, conforme mostram
Lankshear e Knobel (2003), por trés principais fatores, a saber: a influéncia da pedagogia
critica de Paulo Freire; a reforma curricular dos Estados Unidos e o crescimento dos estudos
socioculturais com viés socioldgico. Sendo assim, com as discussdes de tedricos como Barton
(1994), Health (1986) e Street (1995), segundo Duboc (2012), a leitura deixa de ser entendida
somente pelo viés psicoldgico e comeca a ser considerado o contexto em que as praticas de
letramento estdo inseridas e os aspectos socioculturais, até entdo, marginalizados. Para marcar
a ruptura epistemoldgica e mostrar a diferenca do conceito, surge o termo New Literacy
Studies (novos estudos do letramento).

Street (2014) foi um dos teodricos que mais contribuiu com a éarea, dividindo o
letramento em dois modelos: o autdbnomo e o ideolégico. O primeiro diz respeito a uma
pratica individual, independente do contexto social — este como uma moldura — que seria
valido a todos os individuos e esta associado ao:

LT3

(...) “progresso”, “civiliza¢ao”, liberdade individual e mobilidade social. Ele
isola o letramento como uma variedade independente. (...) as consequéncias
sdo classicamente representadas em termos de “decolagem” econdmica ou
em termos de habilidades cognitivas” (idem, ibidem, p. 44).

Observamos que este modelo é dominante nas organizacdes governamentais e nas
campanhas de alfabetizacdo, uma vez que a preocupacdo € ensinar as pessoas a decodificar
sinais escritos ou evitar erros de ortografia. Este valoriza apenas a habilidade escrita,
desconsiderando qualquer especificidade entre a linguagem oral e escrita.

Em contrapartida, Street (op. cit.) propde o modelo ideoldgico que reconhece o
contexto em que as praticas de letramento estdo inseridas. Ele esclarece que aqueles que

aderem a este modelo:

(...) se concentram em praticas sociais especificas de leitura e escrita.
Reconhecem a natureza ideoldgica e, portanto, culturalmente incrustada
dessas praticas. O modelo ressalta a importancia do processo de socializagdo
na construcdo do significado do letramento para os participantes e, portanto,
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se preocupa com as instituicbes sociais gerais por meio dos quais esse
processo se da (...). Concentra-se na sobreposicdo e na interacdo das
modalidades oral e letrada, em vez de enfatizar uma ‘grande divisdo’. A
investigacdo das praticas letradas nessa perspectiva exige necessariamente
uma abordagem etnogréafica, que ofereca relatos minuciosamente detalhados
de todo o contexto social em que tais praticas fazem sentido (idem ibidem, p.
44).

Uma das diferengas entre os dois modelos é a importancia que se da a oralidade e a
escrita. No modelo autdnomo, observamos que existe uma separacédo e isolamento destas duas
habilidades, caracterizando a grande divisdo. Nesta tese, segundo Tfouni (2010), existem
aspectos para as duas modalidades, tendo a oralidade um raciocinio emocional,
contextualizado e ambiguo e a escrita, um raciocinio abstrato, descontextualizado e l6gico.
Essa suposta superioridade da escrita sobre a oralidade confunde os papéis das duas
habilidades e seus contextos de uso, além de marginalizar quem ndo domina a primeira.

No Brasil, o termo letramento foi utilizado pela primeira vez por Mary Kato na década
de 1980 (KLEIMAN, 1995) para romper com a nogdo de alfabetismo, entendida, em termos
gerais, como um processo individual e cognitivo que ocorre na escola e é uma das préaticas de
letramento. Este, por sua vez, € visto como uma pratica coletiva e pode ocorrer em outras
instituicGes fora da escola, como a igreja e a casa. No entanto, observamos que no Brasil,
segundo Soares (2003), os conceitos de alfabetizacdo e letramento se confundem, se mesclam
e por vezes se fundem. Isso porque, segundo Kleiman (2005), “o letramento nao ¢
alfabetizacdo, mas a inclui” (idem ibidem, p. 11). A autora ainda esclarece que alguns
pesquisadores consideram o0 uso do termo letramento desnecessario, pois entendem que 0s
conceitos que este termo traz estariam implicitos no termo alfabetizacgéo.

No entanto, entendemos que existem diferencas entre os conceitos dos termos, isso

porque, segundo Rojo (2009):

(...) o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e
valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa
perspectiva psicolégica, enquanto o termo letramento busca recobrir 0os usos
e préticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola, etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural
(idem ibidem, p. 98).

Segundo Kleiman (2005), o sujeito pode nédo ser alfabetizado — ndo dominar o codigo

alfabético e ortogréafico e suas regras de funcionamento —, porém ser letrado, ou seja, entender
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0 uso de determinadas praticas de linguagem, como a funcdo de uma carta, placas, mensagem
de celular.
Kalantzis e Cope (2008) entendem que o conceito de letramento ndo é sobre regras e

aplicacdes corretas. Para eles o letramento envolve o ato de:

(...) ser enfrentado por um tipo estranho de texto e ser capaz de procurar
pistas sobre os significados sem imediatamente se sentir alienado e excluido.
E também a compreensdo de como funciona esse texto a fim de participar
dos seus significados (suas proprias regras especificas) e trabalhando fora do
contexto particular e das propostas do texto (...). Finalmente, letramento é
sobre se comunicar ativamente em um contexto desconhecido e aprender
COm 0s sucessos e 0s equivocos (idem ibidem, p. 203, traducdo nossa)’.

Massarotto (2012) também esclarece o conceito de letramento como:

(...) abrange mais do gue o texto. Ele atinge o discurso, ou seja, 0 texto mais
0s processos envolvidos em sua realizacdo como um ato de comunicacao e
de expressdo (...) associamo-lo aos usos e praticas sociais de linguagem nos
guais a escrita esta envolvida de uma ou de outra maneira, sejam eles
valorizados ou ndo, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos.
Dessa forma, o letramento é compreendido a partir de uma perspectiva
socioldgica, antropolégica e sociocultural (idem ibidem, p. 33).

Segundo o autor, ele € entendido como uma pratica social da linguagem valorizada ou
ndo. As préaticas de letramento devem ser situadas, ou seja, precisam estar contextualizadas
com o conhecimento prévio e a realidade dos alunos, além dos objetivos da situacdo, da
atividade e da instituicdo. Portanto, o trabalho de ensino a partir da perspectiva do letramento
permitiu a expansdo de novos géneros antes deslegitimados e desprestigiados, advindos de
novas instituicdes que ndo estavam presentes na pratica escolar. E importante a inclusdo de
textos que facam parte do cotidiano dos alunos e que sejam mais significativas, para em
seguida passar para novos conhecimentos. Estes novos saberes, ainda que o aprendiz ndo veja
funcdo imediata, devem ser relevantes na sociedade para que ele possa estar inserido. Além
disso, o sentido do texto ndo estd fechado em si, isso porque, por ser uma pratica social,
envolve o contexto que esta inserido e os significados que cada leitor da ao texto, baseados

em suas experiéncias.

" No original: “It is about being faced with an unfamiliar kind of text and being able to search for clues about its
meaning without immediately feeling alienated and excluded from it. It is also about understanding how this text
works in order to participate in its meanings (its own particular ‘rules’), and about working out the particular
context and purposes of the text (...). Finally, literacy is about actively communicating in an unfamiliar context
and learning from your successes and mistakes” (KALANTZIS; COPE, 2008, p. 203).
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1.2 Novos Letramentos

A partir da década de 1990, tedricos como Lankshear e Knobel (2003, 2007) revisam o
conceito dos Novos Estudos de Letramento e expandem a discussdo, trazendo para o debate as
caracteristicas da era digital. Dessa forma, comeca-se a falar em new literacies (novos
letramentos), em que sdo priorizadas as multimodalidades do texto e a sua ndo linearidade.
Duboc (s/d) esclarece que ndo é simplesmente uma questdo de substituicdo de termos, mas

que procura:

(...) redefinir a linguagem de acordo com a nova nogdo de conhecimento
recentemente emergida da era digital, cujos elementos-chave da estabilidade,
objetividade e neutralidade da epistemologia tradicional positivista agora
estdo coexistindo com e em breve poderdo ser substituidos por novas
caracteristicas, como construgcdo, colaboragdo, distribuicdo, negociacéo,
mobilidade, dinamismo e instabilidade (idem ibidem, p. 8, traducéo nossa).®

Sendo assim, 0s novos letramentos d&o continuidade a discussdo iniciada pelos novos

estudos de letramento, no entanto:

(...) expandem a nogdo de linguagem ao tomarem uma nova epistemologia,
qual seja, a epistemologia digital: da constituicdo essencialmente tipografica
de letramento, 0s novos letramentos passam a priorizar novas formas de
letramento para além das midias impressas, complexificando a prépria noc¢éo
de lingua (DUBOC, 2012, p. 77).

De acordo com a autora, as caracteristicas das novas tecnologias sdo incorporadas no
cotidiano das pessoas e a no¢do de linguagem, sobretudo do texto, passa a ser mais complexa.
Segundo Lankshear e Knobel (2007), o conceito de texto se torna nebuloso, uma vez que
novos meios de comunicagdo estdo tornando-se cada vez mais populares. Assim, diversas
praticas de mexer no texto original, como copiar, cortar, emendar, editar, retrabalhar e
misturar, criando algo novo, estdo sendo cada vez mais realizadas, e as pessoas facilmente
podem ter acesso. Além disso, passamos a consumir e produzir mais textos multimodais, ou
seja, outros modos representacionais, como sons, videos, imagens, hyperlink, etc.

Os teoricos citados anteriormente distinguem o “novo” a partir de duas visoes:

technical stuff e ethos stuff. O primeiro, ainda que ndo se detenham muito, esta voltado para a

8 No original: “to redefine language in accordance with the new notion of knowledge recently emerged in the
digital age, whose key elements of stability, objectivity and neutrality from the traditional positivist
epistemology are now coexisting with and might soon be replaced by new characteristics such as construction,
collaboration, distribution, negotiation, mobility, dynamism, instability” (DUBOC, s/d, p.8)
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questdo técnica, ou seja, programas com diferentes tipos de aplicativos (para texto, som,
imagem, animacdo, video, etc.) e diferentes aparatos eletrénicos (computadores, videogames,
mp3, celular, tablet, etc.). JA& o segundo conceito reconfigura aspectos de identidade e
agenciamento, pois, além de suas caracteristicas serem mais participativas, colaborativas e
distribuidas, sua utilizacdo ¢é afetada pelos sujeitos, que, por sua vez, também séo afetados.
Vale ressaltar que ndo existe apenas uma Unica vertente dos Novos Letramentos que
estuda e procura compreender a linguagem a partir dos usos dos meios digitais. Como
apontam Duboc e Gattolin (2015), houve a difusdo de outras vertentes, como letramento

digital, letramento midiatico, letramento visual.

1.3 Multiletramentos

Em meados dos anos 1990, o conceito de Multiletramentos comeca a ser discutido por
pesquisadores do campo da pedagogia dos letramentos que estavam preocupados com o
futuro do desenvolvimento dos letramentos. Este grupo foi denominado New London Group
e, apés uma semana de reunido, publicou o manifesto A Pedagogy of Mutiliteracies —
Designing Social Futures, que mostrava a necessidade de a escola acompanhar os letramentos
emergentes da sociedade contemporanea, como € o caso das TICS® e a inclusdo das culturas
marginalizadas, conforme aponta Rojo (2012).

O grupo entendeu que o termo “Multiletramentos” dava conta dos resultados das
discussbes e conseguia abranger dois processos importantes. O primeiro foi o crescimento
significativo da diversidade cultural e linguistica, ou seja, da multiculturalidade, que é uma

caracteristica das sociedades globalizadas, uma vez que:

(...) a migracdo, o multiculturalismo e a integragdo econémica global diaria
intensificaram este processo de mudanga. A globalizacdo da comunicacao e
os mercados de trabalho fizeram da diversidade linguistica uma questdo
local ainda mais critica (KALANTZIS; COPE, 2008, p. 197, traducéo
nossa).°

Outro processo foi 0 aumento das novas formas de comunicacdo tecnologica, entre

elas estavam presentes o Word Wide Web, multimidia interativa ou editoracdo eletronica,

® Tecnologias da Informagéo e da Comunicagao.

10 No original: “Migration, multiculturalism and global economic integration daily intensified this process of
change. The globalization of communications and labour markets made language diversity an ever more critical
local issue” (KALANTZIS E COPE, 2008, p. 197).
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apontadas pelo Grupo New London. Além disso, uma consequéncia desse crescimento de
meios de comunicacdo é que o significado de determinado texto é dado de maneira
multimodal, uma vez que o textual estd integrado ao visual, sonoro, espacial, tatil. Rojo
(2012) exemplifica que os textos, “sejam impressos, digitais ou analdgicos (se ¢ que ainda
existem), as imagens e o arranjo de diagramacdo impregnam e fazem significar os textos
contemporaneos” (idem ibidem, p. 19). E a integragdo desses meios multimodais requer que
repensemos e reestruturemos a maneira como trabalhamos a linguagem na escola. Portanto, é
preciso compreender ‘“como varios letramentos e tradi¢des culturais combinam essas
modalidades semioticas diferentes para construir significados que sdo a soma do que cada
parte poderia significar separadamente” (LEMKE, 2010, apud ROJO, 2012, p. 20), para poder
ajudar o sujeito a desenvolver habilidades para que possa interagir no mundo.

No ambito dos documentos reguladores da Educacdo Basica, as OCEM - Linguas
Estrangeiras (SOUZA; MONTE MOR, 2006) tambem trazem a necessidade de trabalhar com
o0s textos multimodais (modalidade sonora, escrita, visual) e 0s hipertextos!, uma vez que o
conceito de leitura mudou e passa a ser um processo seletivo: o leitor pode clicar ou ndo em
paginas ou videos, dependendo do seu interesse e objetivo. Além disso, a relacdo de autor e
leitor também ganha novo significado e este, de certa forma, assume o papel de autor do texto,
pois o texto lido é produto das suas escolhas. E importante ressaltar que o uso cada vez maior
da Internet e de aparelhos digitais aponta para a necessidade de incluir, de a escola incorporar
as novas midias as suas préaticas, dando acesso as diferentes modalidades.

Os autores citados nos mostram que o sentido do uso da linguagem é multiplo e
construido a partir de contextos sociais, culturais e, sobretudo, colaborativos. As
possibilidades comunicativas das maquinas (computador, celular, televisdo, etc.) estdo
permitindo que os sujeitos deixem de ser passivos para serem produtores colaborativos. Para
ilustrar, Janks e Vasquez (2011) citam o site Wikipédia'?, em que qualquer pessoa pode
acrescentar ou alterar as informacdes, tomando o papel de autor e desestabilizando a nocao de
“texto”, pois nestes sites a autoria ¢ desafiada pelas novas formas de escrever um texto, de

forma colaborativa. Outro exemplo é trazido por Rojo (2012) ao nos mostrar que:

1 «(...) conexdo estabelecida pelos programadores do site, ou de uma pagina de um site, entre paginas

aparentemente ndo seqlienciais ou ndo direta ou explicitamente conectadas, sendo essa conexdo feita por meio de
um link sobre o qual se clica, levando o leitor a nova pagina escolhida por ele” (Souza e Monte Mor, 2006,
p.105-106).

12 «A Wikipédia é um projeto de enciclopédia coletiva universal e multilingue estabelecido na Internet sob o
principio wiki. A Wikipédia tem como objetivo fornecer um contetido reutilizavel livre, objetivo e verificavel,
que todos possam editar e melhorar. (...) Todos podem publicar conteldo on-line desde que sigam as regras
basicas estabelecidas pela comunidade, como por exemplo a verificabilidade do contetido ou tema” (Wikipédia,
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:P%C3%Algina_principal) (Acessado em: 10/12/2014)
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(...) o que faz a diferenca entre o e-mail e os chats, mas principalmente entre
0 Word/Office e 0 GoogleDocs, o Power-Point e o Prezi, o Orkut (em sua
concepcéo inicial) e o Facebook, o blog (em sua concepcéo inicial) e o
Twitter ou o Tumblr. Todas essas ferramentas mais recentes permitem (e
exigem, para serem interessantes), mais que a simples interacdo, a
colaboragdo (idem ibidem, p. 24).

N&o é s6 a maneira de significar que mudou, observamos também que, como parte
destes processos, 0 sujeito deixou de ser espectador e tornou-se usuario. Sendo assim, 0
funcionamento dessas novas midias depende da acdo do individuo, aumentando o nivel de
agéncia humana®.

Para entender melhor como funcionam os Multiletramentos, Rojo (2012) nos mostra

algumas caracteristicas importantes apontadas pelos estudos:

(@) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em
especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou nédo]);

(c) eles séo hibridos, fronteirigos, mestigos (de linguagens, modos, midias e
culturas) (idem ibidem, p. 23).

Para ensinar e aprender por meio da pedagogia dos Multiletramentos é necessario
incluir quatro processos (pratica situada, instrucdo aberta, enquadramento critico e préatica
transformadora) que foram revistados por diversos autores. No entanto, trazemos para este
trabalho as definicdes de Rojo (2012):

(...) prética situada tem um significado particular bem especifico, que remete a um
projeto didatico de imersdo em préticas que fazem parte das culturas do alunado e
nos géneros e design disponiveis para essas praticas, relacionando-as com outras, de
outros espagos culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e contextos). Sobre
essas se exerceria entdo uma instrucdo aberta, ou seja, uma andlise sistematica e
consciente dessas praticas vivenciadas e desses géneros e designs familiares ao
alunado e de seus processos de producdo e de recepcdo. Nesse momento é que se da
a introducdo do que chamamos critérios de analise critica, ou seja, de uma
metalinguagem e dos conceitos requeridos pela tarefa analitica e critica dos
diferentes modos de significag@o e das diferentes “colecdes culturais” e seus valores.
Tudo isso se da a partir de um enquadramento dos letramentos criticos que buscam
interpretar os contextos sociais e culturais de circulacdo e producao desses designs e
enunciados. Tudo isso visando, como instancia Ultima, a produgdo de uma pratica
transformadora, seja de recepcdo ou de producdo/distribuicdo (redesign) (ROJO,
2012, p.30)

Ainda que tenha ocorrido a revisitacdo a essa proposta didatica, citada anteriormente,

Rojo (2012) ainda explica que recentemente em confronto com o movimento reacionario

13 Este conceito sera discutido a seguir.
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Back to basics atuante nos Estados Unidos e na Comunidade Europeia, os autores
retrocederam em suas propostas € as substituiram por “experimentar, conceitualizar, analisar e
aplicar”. No Brasil, no entanto, observamos que existe um desejo pela adogdo de uma didatica
proposta pela pedagogia do multiletramento, embora nossos desafios ndo estejam no embate
com a reacdo, mas na implementacdo de uma proposta assim.

Assim, os Multiletramentos sdo importantes para atender a demanda da sociedade e
para auxiliar os sujeitos a lidarem com os mdltiplos sentidos dos textos. Além disso, €
importante abordar os textos das diversas culturas e midias de maneira critica. Sendo assim, a
escola tem o papel de auxiliar os alunos a lidarem com a diversidade tecnoldgica e sua
multimodalidade textual, fazendo o movimento de desconstrucao e reconstrucdo dos sentidos

dos textos e posicionando-se criticamente frente a ele.

1.4 Letramentos Criticos

A perspectiva dos Letramentos Criticos, utilizada aqui para o desenvolvimento da
pesquisa e das unidades didaticas, comecou a ser pensado na década de 1960 e teve como
contribuicdes a Teoria da Leitura Critica e a pedagogia de Paulo Freire. No entanto, difere de
ambas, da primeira porque entende que o leitor compreende o significado “correto” do texto
através da sua decodificacdo, além de avaliar a autenticidade e a validade do material. Os
Letramentos Criticos expandem o trabalho de decodificacdo dos sentidos e o leitor entende
gue o sentido ndo esta dado e deve ser sempre contestado e construido a partir das suas
proprias experiéncias. Segundo Cervetti et. alii (2001), o significado textual ¢ “entendido no
contexto social, histérico, e relagdes de poder, ndo somente como produto ou inten¢do do
autor. Além disso, ler é um ato de vir a conhecer o mundo (...) e um meio para transformacao
social” (idem, ibidem, p. 6, tradug¢@o nossa)™.

E ainda se distingue da segunda porque ndo compartilha da agenda revolucionaria

freiriana, sobretudo da pedagogia do oprimido, que, segundo Freire (2011), é:

(...) aguela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia
gue faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de
que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em
que esta pedagogia se fara e refara (idem, ibidem, p. 43).

14 No original: “(...) is understood in the context of social, historic, and power relations, not solely as the product
or intention of an author. Further, reading is an act of coming to know the world (...) and a means to social
transformation” (CERVETTI at. all, 2001, p. 6)
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Sendo assim, os Letramentos Criticos ndo visam o engajamento dos oprimidos para
que lutem pela sua libertacdo (contexto histérico que marcou a obra de Paulo Freire e que ndo
corresponde a realidade dos estudos sobre Letramentos). Além disso, podemos observar a
diferenca entre a teoria dos Letramentos Criticos e a Pedagogia Critica em quatro aspectos:
(1) lingua, (2) sujeito: aluno e professor, (3) funcdo da educagdo e (4) aprendizagem e
criticidade, segundo discussdes levantadas por Jordéo (2015).

A lingua, na Pedagogia Critica, é percebida como um codigo ideoldgico, cuja funcéo é
a comunicacao e que, apesar de estar isolada de questfes politicas e discursivas, esconde 0s
sentidos dos textos e o aluno precisaria desvendar esses sentidos escondidos na lingua. E
preciso, entdo, ensinar os alunos a reconhecerem as ideologias que estdo por trds do que esta
sendo dito. Nos Letramentos Criticos, a lingua € entendida como “espago de construgdo de
sentidos e de representacdo de sujeitos e do mundo. Os sentidos ndo sdo ‘dados’ por uma
realidade independente do sujeito: eles sdo construidos na cultura, na sociedade, na lingua”
(JORDAO, 2015, p. 73). Assim, além do locus da enunciacdo do texto, 0 contexto em que a
leitura esta sendo feita é levado em consideracdo na construgdo de sentido, ou seja, o sentido é
também é construido a partir da leitura do sujeito.

Na Pedagogia Critica, o professor conhece e ensina o funcionamento ideoldgico da
lingua, desvendando as ‘reais’ inten¢des ocultas pelo autor. Assim, o aluno trilharia o
caminho indicado pelo professor e seria capaz de se libertar da opressdo ideoldgica,
transformando a sociedade que vive. Nos Letramentos Criticos, o professor é capaz de
perceber positivamente a multiplicidade de sentidos e ensina seus alunos a construir e a
negociar novos sentidos a partir das diversas possibilidades de leitura. Nesse sentido, tornam-
se capazes de “ler-se lendo” (SOUZA, 2011) e de atribuir sentidos aos discursos.

Outro aspecto levantado é sobre a educacdo, uma vez gque na Pedagogia Critica, a
escola conhece e ensina o funcionamento da ideologia e liberta os alunos que, quando
empoderados e libertados, defenderdo a justica social, a igualdade e o direito a participacgéo.
Nos Letramentos Criticos, a escola é vista como um ambiente de colaboracdo e de
questionamento das praticas de constru¢do de sentidos. Alunos e professores negociam o
espaco de sala de aula como local para reposicionar-se como agentes discursivos.

O ultimo aspecto que divergem a Pedagogia Critica e os Letramentos Criticos € a
criticidade e a aprendizagem. Na primeira, 0 conhecimento é entendido como informagdes
culturais que néo circulam fora das classes que o produzem. Cabe a escola trabalhar com

temas que possibilitem o aluno a “apoderar-se” do conhecimento da classe dominante,
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percebendo as injusticas e as desigualdades. Nesse sentido, para que o pensamento critico se
desenvolva, € necessario escolher assuntos polémicos para serem debatidos com os alunos. Na
segunda, o conhecimento, segundo Jorddo, “é saber construido socialmente e sempre
ideologico, incompleto, deslizante, mdaltiplo e relativo; é saber sempre passivel de
contestagdo, questionamento ¢ transformagao” (idem, ibidem, p. 81). Assim, para ser critico e
desenvolver a criticidade é preciso perceber que as crencas, valores e discursos sdo sécio-
historicamente construidos e que os sentidos ndo estdo postos, mas que sdo construidos
socialmente.

Algumas vertentes dos Letramentos Criticos mais recentemente estdo sendo
influenciadas pelo pés-estruturalismo, conforme Cervetti at. all (2001), sobretudo quanto a
crenca de que os textos ndo possuem quaisquer significados em si mesmos, mas que estes
“emergem somente na relagdo com outros significados e praticas dentro de um contexto
sociopolitico especifico” (idem, ibidem, traducdo nossa)®. No entanto, todas as versdes dos
letramentos criticos compartilham a crenca de que é uma pratica social e politica e ndo um
conjunto de habilidades neutras e psicoldgicas.

Sendo assim, aqui compreendemos que o0s Letramentos Criticos estdo mais
interessados em problematizar as questfes que possam emergir no ambiente escolar. Nos seus

objetivos educacionais busca:

(...) o desenvolvimento de habilidades que capacitem o leitor a ler
criticamente as préaticas sociais e institucionais e a perceber a construcdo
social e situada do texto e da linguagem por meio da compreensdo de suas
fontes, propositos, interesses e condigdes de producdo (DUBOC, 2012, p.
83).

O leitor deve ser critico ao ler os textos para que perceba a existéncia de uma
construcdo social, ndo esquecendo que o significado € construido também pela sua prépria
visdo e experiéncia. Jorddo (2014) ainda ressalta a importancia da emancipacao ideolégica do

leitor/aluno, para que ele possa ver e entender os elementos como s&o. Dessa forma, o leitor:

(...) atribui sentidos aos textos a partir de seus conhecimentos do mundo (e
dos textos com que entra em contato), e ndo simplesmente extrai sentidos ja
conferidos aos textos por outro alguém. A ideia de que os sentidos sdo
atribuidos aos textos pelos leitores confere ao processo de leitura uma
importancia crucial para o desenvolvimento dos sentidos: os textos, nessa
perspectiva, adquirem sentido durante o processo de leitura e ndo
anteriormente ao contato com seus leitores, como entendido na perspectiva

15 No original: “(...) meanings emerge only in relation to other meanings and practices within specific
sociopolitical contexts” (CERVETTI at. all, 2011, p. 8)
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anterior. E a leitura que constroi o texto, e ndo vice-versa; é a pratica de
letramento que estabelece normas e autoriza os sentidos produzidos, e nao
uma suposta esséncia de sentido dos textos que circulam nessas praticas
(idem ibidem, p. 200).

Esta abordagem reconhece as muitas vozes que os aprendizes levam para a sala de
aula e, sendo assim, eles séo vistos como agentes participantes. Portanto, € o oposto do que as
praticas escolares ainda fazem, ao que Freire (2011) denominou “Educac¢do Bancaria”, uma
vez que esta entende o aluno como um mero recipiente e que o professor deve enché-lo com
contetdo, eliminando a curiosidade e a criatividade dos educandos. Além disso, os estudantes

sdo encorajados a:

(...) ter uma atitude critica em relacdo aos textos, questionando qual a visao
de mundo que avancam e se estas visOes deveriam ser aceitas. Ao fazé-lo,
aprendizes comegam a refletir criticamente sobre a natureza do letramento e
letramentos como praticas sociais. Uma vez que reconhecem que 0s textos
séo representacOes da realidade e que estas representagdes sdo construgdes
sociais, eles ttm uma maior oportunidade de tomar uma posi¢cdo mais
poderosa com respeito a estes textos — rejeitd-los ou reconstrui-los da
maneira que sdo mais consistentes com suas proprias experiéncias de mundo
(CERVETTI et. alii, 2001, p. 8, traducdo nossa).®

Outra oposicao trazida por Ayers (2010), apontada por Kalantzis e Cope (2012), é
entre treinamento e educacdo. Enquanto o primeiro conceito € para sujeitos leais, soldados
obedientes e empregados trataveis, o segundo é criativo, iluminado e para sujeitos cidaddos e
ativos, resultando desta uma transformacdo social. Nessa perspectiva, as praticas escolares
devem permitir que os alunos a desconstruam e a rompam com os discursos hegemonicos,
além de ampliar a visdo de mundo, para que, deste modo, haja uma possivel acdo social.

Para pensar ainda na importancia da educacdo, Janks (2013) nos traz o seguinte

guestionamento:

Como a educacdo pode contribuir para um mundo no qual nossos estudantes
de todos os niveis se tornem agentes da mudanga? Como noés podemos
formar estudantes que possam contribuir para maior equidade, que possam
respeitar a diferenca e viver em harmonia com 0s outros e que possam

16 <(...) to take a critical attitude toward texts, asking what a view of the world they advance and whether these

views should be accepted. In doing so, learners begin to reflect critically on the nature of literacy and literacies
as social practices. Once they recognize that texts are representations of reality and that these representations are
social constructions, they have a greater opportunity to take a more powerful position with respect to these texts
— to reject them or reconstruct them in ways that are more consistent with their own experiences in the world.”
(CERVETTI et. alii, 2001, p. 8)
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desempenhar um papel de protetores do meio ambiente? (idem ibidem, p.
227, traducéo nossa). '’

Os Letramentos Criticos na escola publica devem estar voltados a possibilitar que o
aprendiz se forme um cidaddo critico, agente da transformacao social, criativo e com mente
aberta. E, para tanto, precisa estar organizado em torno da voz e da agéncia dos aprendizes.
Vale ressaltar que todas as disciplinas devem dar elementos ao aprendiz para que este perceba
e entenda 0 mundo que esta a sua volta. Sendo assim, o papel das linguas estrangeiras nao é
diferente, pois é no contato com a diversidade da lingua estudada que o sujeito reconheceré as
diferengas e encontrara sua constituicdo. Segundo Jorddo (2015), aprender uma lingua

estrangeira € preparar-se para viver em um “terceiro espago” e ¢ também:

(...) abrir-se para outra possibilidade de estar no mundo, vivendo em um
espaco hibrido produtivo, carregado de potencialidades de sentido a espera
de materializagio nas préticas sociais nas quais existimos. E perceber-se
capaz de participar ativamente das praticas sociais (e portanto historicas,
politicas, ideoldgicas e culturais) de construcdo de sentidos transitando entre
linguagens e seus procedimentos de meaning-making. Assim, ensinar LE de
forma critica ndo é simplesmente abordar temas que permitam destacar as
maquinacdes sociais da opressao, destacando o suposto embrutecimento da
sociedade, como sugere a PC (idem, ibidem, p. 82)

E importante que o aprendizado da lingua estrangeira conduza, conforme ressalta
Gonzalez (2011), “o estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da
exposic¢do ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade, valorizando inclusive a
diversidade que o constitui” (idem, ibidem, p. 146).

A relacdo que se estabelece ao olhar e ser olhado foi discutido por Hall (2000), que
utiliza o conceito lacaniano de “espelhamento” para explicar as formag¢des identitarias. O

socitlogo, recuperado nas reflexdes de Monte Mor (2008), explica que:

(...) um sujeito ndo vé a sua propria imagem por “inteiro”, logo podera ver-se
ou imaginar-se por inteiro no espelho do olhar do outro. Dessa maneira,
embora o sujeito seja, por natureza, cindido, dividido, inacabado,
incompleto, ele assume a sua identidade como se ela estivesse completa,
acabada e unificada, conforme o olhar alheio lIhe informa, ou conforme a sua
imagem se formou (uma fantasia que se constituiu e cristalizou) no espelho
do olhar alheio. E possivel expandir essa nogdo de “espelhamento” aos dois
sujeitos dessa relacdo dialética. Aquele que se vé em posicao favoravel pode

7 No original: “How can education contribute to a world in which our students at all levels of education become
agents for change? How can we produce students who can con- tribute to greater equity, who can respect
difference and live in harmony with others, and who can play a part in protecting the environment?” (JANKS,
2013, p. 227)
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ter a sua imagem espelhada e confirmada pelo olhar de quem lhe confere
superioridade; da mesma maneira, 0 outro que se acredita em desvantagem
pode estar reafirmando a sua identidade no espelho dos olhos do outro. No
entanto, ambos 0s sujeitos sdo partidos e incompletos, com identidades em
permanente construcdo, mas, possivelmente, ndo se percebem como tal
(idem ibidem, p. 171-172).

Dessa forma, ao entrar em contato com uma lingua estrangeira, o sujeito olhara o outro
e podera se ver nesse espelho e entender a sua propria identidade, cultura e lingua. Além
disso, o contato com a diversidade pode provocar deslocamentos e rupturas no sujeito
aprendiz.

Assim, 0 que se deseja nos Letramentos Criticos, segundo Baptista (2010), € que o
aprendiz questione as ideologias presentes no material didatico, na instituicdo, no professor;
que ele se entenda como sujeito e seja conduzido a uma visdo emancipadora que possa leva-lo
a uma possivel acéo social; e que tenha ferramentas para problematizar as relagdes de sentidos
presentes no texto e que, dessa forma, possa construir suas proprias leituras. Todos esses
objetivos visam desenvolver a agéncia no aprendiz para que ele participe da sociedade como
um agente social critico, que possa se transformar em autor da sua prépria historia, que seja
incluido no mundo e, sobretudo, que tenha acesso ao mundo pelas diferentes modalidades,
como dito anteriormente.

Ha& dois conceitos-chave que aparecem frequentemente na literatura de Letramentos
Criticos: criticidade e agéncia. O primeiro conceito ndo esta atrelado a critica que resulta dos
conhecimentos e dos estudos fornecidos por especialistas (de arte, de musica, de cinema, por
exemplo). Isso porque nos estudos sobre letramentos, a questdo da critica é revisitada e
renovada, pois a relaciona a linguagem como sendo uma prética social, ou seja, os sentidos
sdo construidos socialmente e as interpretaces podem descontruidas e reconstruidas pelo
leitor. Sendo assim, ser critico é ser “capaz de atravessar os limites do texto em si para o
universo concreto dos outros textos, das outras linguagens, capazes de criar quadros mais
complexos de referéncia” (FARACO e TEZZA, 2001 apud MONTE MOR, 2015, p. 38).
Outra discussdo sobre criticidade é apontada por Ricoeur (1977 apud Monte Maér, 2015) que
apresenta a origem no termo na palavra crise. A ligacdo entre crise-critica “tem relagdo direta
com um processo de ruptura de um padréo tradicional ou do andamento regular de um
determinado raciocinio, ou o rompimento e abertura do que ele denomina circulo
interpretativo” (MONTE MOR, 2015, p. 39). Sendo assim, ao romper com o padrio
tradicional e gerar crise nos sentidos e nas visdes de mundo, as certezas sdo desestabilizadas e

abre-se espaco para a construcao critica.
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Janks (2012) define ainda que a criticidade € uma habilidade para reconhecer que:

(...) os interesses dos textos nem sempre coincidem com os interesses de
todos e que eles estdo abertos para reconstrucdo; a habilidade de entender
que os discursos nos produzem, dizem através de nos e, portanto, pode ser
desafiado e mudado; a habilidade de imaginar os efeitos reais e possiveis dos
textos e avalia-los em relacdo a uma ética responsavel da justica social (idem
ibidem, p. 159, traducéo nossa).'®

Dessa maneira, para que o sujeito seja critico, uma das habilidades a ser adquirida é
entender que o sentido do texto esta aberto e pronto parar ser reconstruido por ele. A maneira
como o sentido € dado, antes pela relacdo do autor/texto, sofre mudancas, pois agora é dado
pela relacdo entre autor/texto/leitor/visual/sonoro (SOUZA; MONTE MOR, 2006). E
importante que o leitor tome decisdes e faca escolhas conscientes, além de refletir de forma
critica sua posicdo na sociedade, tornando-se um cidaddo capaz de realizar uma transformacéo
social.

Essa forma de agir estd ligada a outro conceito-chave, a agéncia, que € um agir
responsavel do sujeito no mundo. E também determinada pela diferenca e pelo conflito e,
conforme Jord&o explica, este agir € mais amplo do que a ac¢do, porque:

(...) ndo pressupde um plano claro e pré-estabelecido para alcancar
resultados desejados: agéncia refere-se a acgdo construida no processo
discursivo de construgdo de sentidos, na producdo e estabelecimento de
discursos que definem e categorizam pessoas, ideias, conhecimentos e
formas de conhecer. Agéncia é portanto uma forma de intervir no processo
discursivo de construgdo de sentidos e representacdes do mundo (JORDAO,
2010, p. 432).

O professor tem o papel de propor questdes pertinentes que levem o aluno a pensar,
sendo também um articulador de muitas vozes (ERES FERNANDEZ; GONZALEZ, 2006)
uma vez que colocaré a diversidade da lingua em cena, expondo o aluno a diferentes textos e
modos de ler e construir sentidos. Frente a isso, Duboc (2012) pontua, em sua tese de
doutorado, que o professor ndo precisa levar um tema polémico para que seja discutido. No
entanto, ela entende que o Letramento Critico, é antes uma atitude diante das brechas que
emergem a todo momento na sala de aula. Nesse sentido, é importante que o professor esteja

atento a estas questdes e que possibilite ao aprendiz a sensagdo de estranhamento frente a

18 No original: “the interests of texts do not always coincide with the interests of all and that they are open to
reconstruction; the ability to understand that discourses produce us, speak through us and can nevertheless be
challenged and changed; the ability to imagine the possible and actual effects of texts and to evaluate these in
relation to an ethics of social justice and care” (JANKS, 2012, p. 159)
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temas que possam lhes parecer comum, como por exemplo, as datas comemorativas, as
comidas tipicas, etc. Para compreender os conceitos citados acima, Foucault (1984, apud
DUBOC, 2012) entende a critica como atitude que, por sua vez, “busca compreender
historicamente as verdades das coisas, em detrimento da critica da razdo moderna, que busca
encontrar a verdade das coisas” (DUBOC, 2012, p. 92). A atitude ndo é vista como um
método, mas como a maneira de ler depende dessa atitude critica:

A desconstrucdo deve ser considerada como leitura, como um modo
especifico de préatica de leitura. Como tal, abarca tanto uma politica quanto
uma ética, entendida ndo tanto em termos de “método” ou “programa”, mas,
sim, como uma atitude distinta. Ou seja, a desconstrucdo deve ser
compreendida como uma estratégia, uma atitude, uma tomada de posicao
diante de textos, institui¢des, o mundo social e o prdprio ser (GREEN, 1996
apud DUBOC, 2012, p. 95).

O conceito brecha, de acordo com Duboc (2012), é visto como as oportunidades que
surgem na pratica pedagdgica: “momento em que o docente oferece aos alunos aquilo que
Jordao (2010) chama de ‘encontros com as diferengas’ com vistas a possibilitar a
transformacdo dos sujeitos envolvidos naquelas praticas sociais diante da confrontacdo de
saberes” (DUBOC, 2012, p. 94). E importante também compreender que este conceito esta
relacionado a perturbar e interromper algo estavel, homogéneo e conhecido para que o aluno
suspeite de que nem tudo o que 1€, vé e ouve é da mesma maneira que outras pessoas. Duboc
(2014) ainda ressalta que ao fazermos esses questionamentos “estamos automaticamente
incluindo em nossas aulas a heterogeneidade, a subjetividade, a contextualizacdo e a
problematizacdo, as quais constituem importantes premissas das teorias p6s-modernas” (idem
ibidem, p. 217). Sendo assim, o professor podera encontrar as brechas para debater ou
problematizar a lingua e a cultura nos enunciados desenvolvidos durante as aulas, sendo que a
percepcdo dessas brechas dependerd do professor, pois ndo se espera que haja um
planejamento que gere necessariamente as brechas, apesar de que, o planejamento das aulas
podera favorecer a sua apari¢do. Duboc (2012) estabelece a metafora da:

(...) a atitude como o combustivel e a brecha como o0 comburente: da mesma
forma que um pedaco de madeira ndo reage por si s6 sendo dependente de
um meio propicio (oxigénio, por exemplo) para sofrer a combustéo, a atitude
curricular de que falo aqui depende das brechas que emergem do préprio
contexto de formagdo de professores, de cujo processo resultaria o préprio
agenciamento dos sujeitos envolvidos. As brechas estdo 14, na sala de aula,
emergindo a qualquer instante: é a atitude docente sobre essas brechas no
curriculo que irdo possibilitar o agenciamento critico (idem ibidem, p. 94-
95).
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Vale lembrar que nesta perspectiva os professores e os alunos sdo reconhecidos e ha
oportunidade para que tragam seus conhecimentos que, por sua vez, sao legitimos. Eles sdo
vistos como participantes do mundo e capazes de transforma-lo. E importante trazer & cena e
valorizar os conhecimentos dos alunos para ampliar as formas de interpretacdo e de
construcdo dos sentidos.

Além disso, é necessario pensar que as varias modalidades de linguagem — a leitura, a
comunicacdo oral e a prética escrita — deverdo ser vistas de forma integrada. A base deste
ensino é focada em uma serie de relagdes entre leitores, escritores, textos e culturas; forma e
significado; leitura e escrita.

Escolhemos esta teoria como base da pesquisa e, sobretudo, das atividades
desenvolvidas por entender que a escola tem o papel de auxiliar os alunos a serem cidadaos-
criticos com participacdo e agéncia no mundo. Concordamos com Souza (2011), que aponta
que quando o aluno consegue perceber e valorizar a heterogeneidade de conhecimentos,
perspectivas e sentidos, formam-se sujeitos menos violentos e preconceituosos. Sendo assim,
entendemos que a criticidade é construida quando o aluno entende as relagdes de sentido dos
textos, consegue dar um novo sentido a partir de suas experiéncias ou € exposto a outras
visdes e maneiras de significar.

Entendemos que o papel da PP era o de encontrar as brechas no ensino, o de expor 0s
alunos a diferentes textos e a diferentes visdes e modos de ler e mostrar que algumas formas
de leitura tém status e valor de verdade. Como a pesquisa foi realizada no CEL® de uma
escola do interior paulista e este ndo possuia rigidez no curriculo e no material a ser seguido, a
PP encontrou bastante autonomia e seus conhecimentos, juntamente com o dos alunos,
puderam ser valorizados e legitimados.

Posto isto, discutiremos a seguir algumas orientacdes reguladoras dos documentos
oficiais nacionais a fim de compreender qual a concepcdo de lingua, 0s objetivos a serem

alcancados nacionalmente e o papel do professor e do aluno.

1.5 Letramento Critico nos Documento Oficiais Nacionais

Para compreender as orientacOes que servem para nortear o ensino no Brasil, foi
realizada a leitura atenta dos PCN — LE (BRASIL, 1998) e das OCEM — LE (SOUZA;

19 Explicaremos adiante.
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MONTE MOR, 2006) e Lingua Espanhola (ERES FERNANDEZ; GONZALEZ, 2006).
Observamos que os dois possuem discussfes sobre lingua estrangeira e fez-se necessaria a
leitura de ambos, pois nos CELSs as salas estdo compostas de alunos matriculados no EF e no
EM. No entanto, notamos que hd uma diferenca entre eles, isto porque o primeiro esta mais
proximo & teoria da Leitura Critica e o segundo dialoga mais com a teoria sobre
Multiletramentos e a perspectiva dos Letramentos Criticos.

Nos PCNs — LE (BRASIL, 1998) — para o EF Il — podemos identificar os letramentos
criticos em alguns pontos. As OCEMs — LE (Souza e Monte Mor, 2006) — com apontamentos
para lingua estrangeira e lingua espanhola — trazem explicitamente a teoria que as sustentam.
O primeiro documento entende a lingua estrangeira como um direito de todo cidad&o,
conforme evidenciado na LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e na Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos, e acredita ser importante a construcdo de significado por meio de uma
base discursiva, justificando que o foco deve ser na leitura, para que haja maior relevancia no
aprendizado. Este foco ocorre porque os exames formais (vestibular, ENEM, admissdo em
cursos de pés-graduacao) exigem o dominio da habilidade escrita, além de entender que
poucos estudantes brasileiros tém a oportunidade de desenvolver a habilidade oral.

Notamos que existem trés aspectos centrais na proposta do documento que também
podem ser encontrados na teoria dos letramentos criticos: cidadania, consciéncia critica em
relacdo a linguagem e 0s aspectos sociopoliticos da aprendizagem de LE. Estes aspectos “se
articulam com os temas transversais, notadamente, pela possibilidade de se usar a
aprendizagem de linguas como espaco para se compreender, na escola, as varias maneiras de
se viver a experiéncia humana” (BRASIL, 1998, p. 24).

Os PCNs — LE (idem ibidem) ainda entendem que a lingua estrangeira pode ser fator
de exclusdo ou de libertacdo, dependendo da maneira como € trabalhada. No primeiro, ela
pode afetar a relacdo entre grupos diversos, valorizando ou desvalorizando as habilidades de
determinados grupos. Assim, dentro do contexto interno, “pode servir como fonte poderosa e
simbolo tanto de coesdo como de divisdo. Externamente, pode servir como instrumento de
elitizacdo que capacita algumas pessoas a ter acesso ao mundo exterior, a0 mesmo tempo em
que nega esse acesso a outras.” (idem ibidem, p. 39). J4 no segundo fator, ela pode
desenvolver uma forca libertadora individual ou nacional, no entanto, é preciso cuidado para
livrar-se de qualquer falso nacionalismo o que € um empecilho para o desenvolvimento do

cidadao critico. Dessa maneira, a aprendizagem da LE:
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(...) aguca a percepcéo e, ao abrir a porta para 0 mundo, ndo s6 propicia
acesso a informacdo, mas também torna os individuos, e, consequentemente,
0s paises, mais bem conhecidos pelo mundo. Essa é uma visdo de ensino de
Lingua Estrangeira como forga libertadora de individuos e de paises. Esse
conceito tem sido bastante discutido também no &mbito de ensino da lingua
materna. Pode-se considerar o desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre a linguagem como parte dessa visao linguistica como libertacdo (idem
ibidem, p. 39).

Tendo em vista estas duas possibilidades de entender o ensino de LE, é preciso estar
atento e cuidar para que o ensino da lingua ndo exclua o outro ou o préprio individuo. Para
que a aprendizagem seja significativa, é necessario que o aluno tenha certo grau de
familiaridade com a LE e, para tanto, faz-se o diagnostico dos conhecimentos prévios dos
alunos, dando a possibilidade de reconhecer estes conhecimentos e de trocar experiéncias,
desconstruindo e construindo novos conhecimentos, bem como levantam as discussdes sobre
letramentos criticos.

A partir destas discussdes trazidas pelos PCNs — LE (BRASIL, 1998), espera-se que

ao fim de quatro anos de contato com a lingua estrangeira, 0s alunos sejam capazes de:

- identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que cooperam
nos sistemas de comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um
mundo plurilinglie e compreendendo o papel hegembnico que algumas
linguas desempenham em determinado momento historico;

- vivenciar uma experiéncia de comunica¢do humana, pelo uso de uma
lingua estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de
ver o mundo, refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e
as visdes de seu proprio mundo, possibilitando maior entendimento de um
mundo plural e de seu préprio papel como cidadao de seu pais e do mundo;
- reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita o
acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do
mundo;

- construir conhecimento sistémico, sobre a organizagdo textual e sobre
como e quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacdo, tendo
como base 0s conhecimentos da lingua materna;

- construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se
fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo;

- ler e valorizar a leitura como fonte de informacdo e prazer, utilizando-a
como meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avangados;

- utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em
situacOes diversas (idem ibidem, p. 67, grifo nosso).

Estes objetivos ao serem alcangados pelo ensino da lingua estrangeira é um
preparatorio para o ingresso do aluno no EM, que tem como base para o ensino as OCEMs —
LE (SOUZA; MONTE MOR, 2006). As orientacOes presentes nas OCEMs reforcam e

reafirmam a importancia de trabalhar com a nocéo de cidadania em todas as disciplinas.
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Além disso, o professor tem o papel de valorizar o engajamento dos alunos em
atividades que os levem a refletir e, para tanto, criaria possibilidades para que eles construam
suas leituras. Se antes o professor era o detentor do conhecimento e servia como modelo,
atualmente ele precisa prezar por uma metodologia mais dialégica e menos autoritaria,
conhecendo seus alunos para que as praticas de letramentos sejam significativas e dando mais
oportunidades a eles de participagdo nas escolhas.

Assim, para selecionar os temas ou contextos a serem trabalhados, ha orientac6es de
que é necessario analisar as necessidades, os problemas e os desejos dos aprendizes e de sua
comunidade, para que as atividades possam fazer sentido. Esta anélise inicial para saber quem
sdo os alunos é importante também porque os temas/contextos serdo escolhidos dos mais
préximos aos mais distantes dos alunos. As unidades didaticas serdo estruturadas de maneira
evolutiva e diferentes temas poderao ser trabalhados em diversos niveis.

Ao trabalhar com a leitura de géneros, segundo os documentos oficiais, o professor
deve cuidar para que as perguntas feitas levem o aluno a refletir criticamente. Assim, as
OCEMs — LE (SOUZA; MONTE MOR, 2006) trazem dois exemplos de perguntas sobre um
anuncio publicitério de Dia das M&es. No primeiro, as perguntas sdo: “A quem se dirige?”; “O
anuncio atende a que necessidade ou desejo (saude, popularidade, conforto, seguranga)?”,
“Por que o anuncio utiliza depoimentos de pessoas?”, etc. Estas perguntas, apesar de fazerem
parte do processo, focam somente na forma ou na funcéo e tém como objetivo desenvolver
apenas a compreensdo leitora ou a leitura critica, apontado por Cervetti et alii (2001).

Por outro lado, os letramentos buscam “levar o aluno a construir sentidos a partir do
que leem, em vez de extrair o sentido do texto, pois ndo entende que os sentidos ja estejam
dados no texto, a espera da compreensio” (SOUZA; MONTE MOR, 2006, p. 115-116).
Assim, para que o trabalho com letramentos ocorra, as perguntas propostas sdo: “As maes
representadas no antincio se parecem com as que vocé conhece?”, “Quais as maes que nao
estao representadas no anuncio?”, “Que filhos vao dar presentes as maes?”, entre outras.

Vale ressaltar que a gramatica e a cultura ndo podem ser trabalhadas de maneira
tradicional porque estas tém como base um modelo Unico e homogéneo e levam a exclusdo
social, uma vez que marginalizam as variantes socioculturais que ndo estdo dentro do padrao.
Assim, tendo como concepcdo a heterogeneidade da lingua e da cultura que traz os
letramentos, a escola abre espacos as variedades existentes dentro das comunidades para que a

exclusdo escolar diminua. Entéo, o ensino da lingua estrangeira visa:
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(...) formar um aprendiz capaz de compartilhar, recriar, recontextualizar e
transformar, e ndo de reproduzir conhecimentos estanques. Em vez de
preparar um aprendiz para 0 momento presente, 0 ensino de letramentos
heterogéneos e multiplos visa a prepard-lo para um futuro desconhecido,
para agir em situacdes novas, imprevisiveis, incertas (idem ibidem, p. 108-
109).

O ensino de espanhol no Brasil ganhou espaco para ser discutido nas OCEMs ap6s a
promulgacédo da lei 11.161/05. Sendo assim, estas tém o objetivo de mostrar 0s rumos que
esse ensino deve seguir, como forma de regulagdo e norte e ndo com propostas e conteddos
fechados. As orientagdes buscam, sobretudo, trazer algumas reflexdes “de carater teorico-
pratico que nos levem a compreender um pouco mais os conflitos inerentes a educacéo, ao ato
de ensinar, a cultura que consolida a profissdo de professor, ao aprendizado de Linguas
Estrangeiras e a construg¢do de visdo de mundo” (ERES FERNANDEZ; GONZALEZ, 2006,
p. 129).

A lingua espanhola pode interagir com outras disciplinas e auxiliar na construcao
coletiva do conhecimento e no desenvolvimento do cidaddo. Para que a construcdo da
cidadania ocorra, necessita-se de uma reflexdo sobre o papel da lingua e das suas
comunidades e sua relacdo com o mundo. Além disso, a lingua espanhola ndo é vista aqui
como uma simples matéria escolar, visto que esta podera levar o aluno a constituir-se como
sujeito e a (des)construir sua propria identidade através do contato com o outro, com 0
diferente e com a diversidade. As linguas sdo heterogéneas e ndo podemos apenas escolher
uma variedade e apresentar as demais como simples curiosidades Iéxicas, reduzindo a lingua a
uma lista de palavras. Sendo assim, o professor é visto como articulador de muitas vozes,
uma vez que seu papel também é mostrar de maneira contextualizada as variedades e levar a
sala de aula a voz de outros falantes para que o aluno entenda que a heterogeneidade é marca
das linguas e das culturas.

Outro ponto discutido nas OCEMs (ERES FERNANDEZ; GONZALEZ, 2006) € o
ensino da gramatica e de como aborda-la em sala de aula. A gramética normativa e pautada na
norma culta ndo é a Unica que deve ser trabalhada com os alunos, tampouco deve ser a base
dos cursos. O conhecimento gramatical necessario “deve levar o estudante a ser capaz de
produzir enunciados — simples ou complexos — que tenham uma funcdo discursiva
determinada (...) o foco da gramatica deve voltar-se para o papel que ela desempenha nas
relacdes interpessoais e discursivas” (idem ibidem, p. 144).

Temos ainda nas orienta¢fes pedagogicas alguns principios gerais que norteiam e

auxiliam os professores a:
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a) realizar uma reflexéo criteriosa acerca da funcdo da Lingua Espanhola na
escola regular;

b) estabelecer os objetivos realizaveis, considerando-se as peculiaridades
(regionais, institucionais e de toda ordem) de cada situagéo de ensino, e das
relacbes entre o universo hispanico e o brasileiro, em toda a sua
heterogeneidade constitutiva;

c) selecionar e sequenciar os conteldos — tematicos, culturais, nocional-
funcionais e gramaticais — mais indicados para a consecugdo dos objetivos
propostos; e

d) definir a(s) linha(s) metodoldgica(s) e as estratégias mais adequadas,
tendo em vista tanto o processo de ensino-aprendizagem quanto 0s
resultados que se pretende alcancar, e, de acordo com isso, fazer a escolha
do material didatico adequado para a abordagem e estabelecer critérios de
avaliagdo condizentes com suas escolhas e plausiveis nessa situagdo (idem
ibidem, p. 146).

Sendo assim, o professor, ao tracar os objetivos que deseja alcancar, precisa considerar
sua situacdo de ensino e as suas relacbes com a lingua estrangeira. Assim, o professor, ao
definir as estratégias de ensino e a linha metodoldgica que deseja seguir, deve garantir que
estas estejam coerentes ao objetivo, ao material didatico escolhido e, sobretudo, que
conduzam o aprendiz a refletir e a ser critico. Pensando também na sele¢do do tema e na
transversalidade presente nas leis, encontramos nas orientagcdes algumas sugestdes, como
politicas, economias, educacdo, lazer, informacdo, linguas e linguagens.

E importante ressaltar que os dois documentos foram organizados com o objetivo de
orientar e nortear o ensino de lingua estrangeira no Brasil. Isto significa que cada instituicdo,
juntamente com seus professores, pode adaptar o ensino conforme o0s objetivos tragados e a

realidade local.

1.6 P6s-método

O pds-método, outra teoria que embasa esta pesquisa, comeca a ser pensado no inicio
da década de 1990, com Prahbu (1990) que criticava a aplicabilidade do método. No entanto,
foi com a publicacdo de Kumaravadivelu (1994) sobre a condi¢do do pos-método que o termo
ganhou forga, além de auxiliar a repensar as novas perspectivas de ensinar lingua e do papel
do professor. Passamos por algumas abordagens de ensino, sendo a tradicional e a
comunicativa as que ganharam mais espago no ensino de linguas estrangeiras no Brasil. Vale
ressaltar que o advento de uma abordagem néo significa que a outra tenha desaparecido. Pelo

contrario, podemos encontrar ainda ambas abordagens no ensino de lingua estrangeira no
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pais. Na abordagem tradicional ndo é possivel marcar temporalmente seu inicio, uma vez que
existe desde a Antiguidade. Além disso, o sistema linguistico € retirado dos textos literarios e
esta abordagem ‘“visa levar ao dominio do codigo, sdo o vocabuldrio e a gramatica que
representam os objetivos imediatos: lista de palavras, com eventuais agrupamentos tematicos,
regras gramaticais prescritivas que insistem em uma norma” (MARTINEZ, 2009, p. 49). Seus

métodos mais conhecidos sdo a gramatica-traducédo e o audiolingualismo, sendo que:

(...) o primeiro estabelece como procedimentos desejaveis a préatica da versdo
e traducdo, o ensino explicito da gramética e exercicios gramaticais de
preenchimento de lacunas, o segundo, considerado um método cientifico por
ser fundamentado na teoria estruturalista da linguagem e na corrente
behavorista da Psicologia, prevé o condicionamento do aprendiz por meio da
memorizag&o das estruturas da lingua (ABRAHAOQ, 2009, p. 175).

Com a disseminacdo do método audiolingual no Brasil, 0s professores passaram a ser
“treinados” para dar aulas. Assim, ele pode ser caracterizado como técnico passivo
(KUMARAVADIVELU, 2003 apud ABRAHAO, 2009), que recebe alguns conhecimentos e
0s transmite aos alunos.

Os estudos sobre a abordagem comunicativa, segundo Leffa (1988), comegam na
década de 1960. As discussbes anteriores se concentravam no codigo da lingua, como a
linguistica estruturalista de Bloomfield ou a gramaética gerativo-transformacional de
Chomsky, e no estudo do discurso, com tradi¢bes semanticas e sociolinguisticas. Tal estudo,
analisava o texto — oral ou escrito — e também as circunstancias em que era produzido e

interpretado, ou seja:

(...) A lingua era analisada ndo como um conjunto de frases, mas como um
conjunto de eventos comunicativos. Essa nova visdo da lingua, aliada a um
grande interesse pelo seu ensino -que ndo existia na escola gerativo-
transformacional veio preencher o enorme vazio deixado pelo declinio do
audiolingualismo. Os metoddlogos do ensino de linguas, apds varios anos de
abandono, reencontraram o apoio que lhes tinha sido negado pelos lingistas
da escola de Chomsky. Nascia dessa nova unido, com grande impacto para o
ensino de linguas, a Abordagem Comunicativa (AC). (Leffa, 1988, p.19)

Dessa forma, as ideias de Hymes (1972), Wilkins (1976) e Widdowson (1978) se
aprofundam com as contribui¢cGes de Canale e Swain (1980), Canale (1983) e Widdowson
(1989). No Brasil, segundo Almeida Filho (2004), a abordagem comunicativa tem seu marco
histérico marcado pelo seminario sobre ensino nocional-funcional em Santa Catarina. Esta

abordagem — que ndo prevé procedimentos estanques e definitivos — mostra outros principios
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aos docentes e os auxilia a repensar a sua pratica, fundamentada agora em teorias da LA.
Baseada em Almeida Filho (1993), Abrahdo (2009) sintetiza alguns principios desta

abordagem:

- Organizacdo do planejamento a partir dos interesses e necessidades do
aprendiz;

- Priorizacdo, nos planejamentos, dos aspectos semanticos da lingua;

- Ensino da gramética dento do nivel discursivo e pragmatico;

- Desenvolvimento das quatro habilidades desde o inicio do processo de
ensino e aprendizagem da LE;

- Uso de linguagem auténtica ou semi-auténtica em sala de aula;

- Promocao de compreensdo intercultural;

- Envolvimento do aluno na interacdo em lingua-alvo por meio do
desenvolvimento de atividades comunicativas em pares ou em grupos;

- Toleréncia explicita com a funcdo mediadora, de suporte, da LM na
aprendizagem de uma LE;

- Atencdo a variaveis afetivas como ansiedade, inibicdo, empatia com as
culturas dos povos falantes da LE e aos diferentes estilos de aprendizagem;

- Avaliagdo do progresso ou proficiéncia dentro de unidades discursivas
reais que o aluno pode de fato realizar (idem ibidem, p. 177).

Dessa forma, observamos que a formacao dos professores também comegou a ser mais
valorizada e repensada, assim como as mudangas ocorridas nas sociedades. A abordagem
reflexiva ganhou espaco nos cursos de formacdo docente, auxiliando o professor a refletir
sobre a propria pratica.

Além disso, Brown (2002) e Kumaravadivelu (2003 apud Abrahdo, 2009) se
preocuparam em desconstruir o conceito de método como sendo conjuntos de procedimentos
qgue o professor necessita saber para aplicar. Em suas discussfes, Kumaravadivelu (2006)
discute sobre o significado do método, seus mitos e sua morte. Assim, define este conceito
como uma série de etapas que conduzem a um produto final, além de refletir no curriculo,
determinar como o professor deve ensinar e recomendar procedimentos em sala de aula.
Ainda nos aponta cinco mitos que giram em torno do método. O primeiro é que existe 0
melhor método pronto e esperando para ser descoberto; no entanto, este principio ndo conta
com as variaveis, como as necessidades de aprendizagem, perfil dos professores, desejos e
situagdes, etc. Outro mito é que ele constitui o principio organizador para o ensino de linguas,
isso quer dizer que usa-lo dessa forma é inadequado e limitado, pois ndo da conta para
explicar a complexidade do ensino e aprendizagem da lingua.

O terceiro mito é considerar que o método tem valor universal, é a-historico e pode ser
usado por qualquer pessoa em qualquer lugar. Dessa forma, € considerado apenas o contexto,

conceito e sujeito ideais. Vale ressaltar que os aprendizes de uma determinada lingua
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estrangeira ndo a aprendem pela mesma razédo e proposito. Outro problema desse imaginario é
desconsiderar o conhecimento local, como as periferias, uma vez que as teorias quase sempre
derivam da base do Ocidente. Outro mito € a ideia de que os tedricos produzem conhecimento
e os professores o consomem, rejeitando um possivel didlogo entre ambas figuras. Além
disso, o professor sabe que ndo existe uma Unica teoria que o ajudara a enfrentar os problemas
diérios. O ultimo mito é que o método é neutro e ndo tem motivacgdo ideoldgica; no entanto,
Pennycook (1989) discute como “o conceito reflete em uma visao particular de mundo e esta
articulado nos interesses de relagdes desiguais de poder”?®® (PENYCOOK, 1989 apud
KUMARAVADIVELU, 2006, p. 167, traducdo nossa). Isso quer dizer que os métodos ndo
sd0 neutros e estdo vinculados a diferentes formas de entender a lingua e 0 mundo.

A partir dos mitos citados anteriormentem, o conceito de método comeca a perder
forca e sua morte é decretada em 1991 por Dick Allwright, cujos argumentos sdo bastante
parecidos com os mitos. Além disso, existe um desencontro entre os métodos elaborados por
tedricos e a vivéncia diéaria da pratica docente. Assim, os professores tentam um método
préprio, chamando-o de método eclético. Pelo exposto acima, surgiu a condicdo do pds-
método que ¢ “um estado sustentavel de assuntos que nos obriga a fundamentalmente
reestruturar nossa visdo de ensino de linguas e formagdo de professores”?
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 170, traducdo nossa), além de reconfigurar a relacdo ente
teoria e pratica.

A pedagogia pés-método ¢ entendida como “a reunido de estratégias de aula, materiais
instrucionais, objetivos curriculares além de um amplo conjunto de experiéncias histérico-
politicos e socioculturais que influenciam direta ou indiretamente a educacdo de segunda
lingua” (ABRAHAO, 2009, p. 184). Além disso, é composta dos pardmetros da
particularidade, praticabilidade e possibilidade que interagem entre si e o resultado dependera
de cada contexto de ensino. O primeiro parametro, a particularidade, deve ser, segundo
Kumaravadivelu (2006), focado em um grupo particular de professores, aprendizes, objetivos
e contexto. Assim, este parametro pde énfase nas exigéncias locais e experiéncias vividas dos

envolvidos no ensino/aprendizagem da lingua. O tedrico acrescenta que:

Um contexto sensivel de ensino de idiomas pode emergir somente a partir da
pratica da particularidade. Envolve uma consciéncia critica das condi¢des
locais da aprendizagem e do ensino que os formadores de politica e os

2 No original: “the concept reflects a particular view of the world and is articulated in the interests of unequal
power relationships” (PENYCOOK, 1989 apud KUMARAVADIVELU, 2006, p. 167).

2L No original: “a sustainable state of affairs that compels us to fundamentally restructure our view of language
teaching and teacher education” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 170).
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administradores de programa tém que considerar seriamente em colocar
junto com uma agéncia efetiva de ensino (KUMARAVADIVELU, 2006, p.
170, traducédo nossa).*?

Além disso, envolve a observacdo da pratica — individual ou coletiva —, a avaliacao
dos resultados, a identificacdo de problemas e a busca de solucdo. Assim, a particularidade
envolve profundamente a prética que faz emergir o proximo pardmetro, a praticabilidade.

O paré@metro seguinte possui relacdo entre a teoria e a pratica e o papel do pesquisador
e do professor. Alem disso, existem dois tempos de teoria, a profissional e a pessoal. A
primeira é gerada pelos experts e transmitida a partir do centro do ensino superior, a outra é
constituida pelas teorias desenvolvidas pelos proprios professores que aplicam as teorias
profissionais na pratica docente. Dessa forma, o objetivo da praticabilidade é auxiliar os
professores a desenvolverem seus conhecimentos, habilidades e autonomias necessarios para
construir sua propria teoria da pratica. Assim, ela seria a unido do pensamento e da acéo,
baseada também na intuicdo e na compreensdo do docente e que envolve reflexdo e acdo
continuas.

O ultimo paréametro, a possibilidade, esta intimamente ligado com a pedagogia critica
freiriana, que denuncia a existéncia do poder e da dominancia em qualquer ensino e é
implementado para criar desigualdades sociais. Neste parametro é enfatizado a importancia de
reconhecer as identidades individuais dos alunos e dos professores e encoraja-los a questionar
as ideologias subjacentes. Em outras palavras, este parametro “busca fazer uso da consciéncia
sociopolitica trazida pelos participantes como catalisadora para a formacdo da identidade e
para a transformacio social” (ABRAHAOQ, 2009, p. 185).

Dessa forma, discorremos sobre alguns conceitos importantes da pedagogia pos-
método e buscaremos entender o papel do aluno e do professor, respectivamente. O aluno tem
papel significativo na decisdo pedagdgica, assim ele deve ser tratado como sujeito autbnomo e
ativo. Além disso, nessa pedagogia encontramos dois tipos de visfes da autonomia dos
aprendizes: visdo estreita (narrow view) e visdo ampla (broad view). A primeira busca
desenvolver no aprendiz a capacidade de aprender a aprender e, dessa forma, a assumir o
controle de seu aprendizado. Enquanto a segunda vai além e inclui a capacidade de também se
libertar, dando empoderamento ao aprendiz para que seja um pensador critico. Alem disso, a

libertacdo autbnoma pode ser promovida na sala de aula:

22 No original: “a context-sensitive language education can emerge only from the practice of particularity. It
involves a critical awareness of local conditions of learning and teaching that policymakers and program
administrators have to seriously consider in putting together an effective teaching agenda”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 172).
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- encorajando os aprendizes a assumir, com a ajuda de seus professores, 0
papel de minietndgrafos de modo que eles possam investigar e entender
como, por exemplo, a lingua como ideologia trabalha vestida de interesses;

- pedindo-lhes para refletir sobre o desenvolvimento de suas identidades,
escrevendo em diario ou periddicos sobre questdes que engajem seu senso
sobre gquem eles sdo e como eles se relacionam com o mundo social;

- ajudando-os na formag&o de comunidades de aprendizado (...);

- fornecendo-lhes oportunidades para explorar as ilimitadas oportunidades
oferecidas pelos servicos online na WWW (World Wide Web), e trazendo de
volta para a aula seus proprios topicos e materiais para discussdo, e suas
préprias perspectivas sobre esses topicos (KUMARAVADIVELU, 2006, p.
178, traducéo nossa).

A autonomia libertaria s6 podera ser atingida com a cooperagdo do professor. Sendo
assim, o professor também precisa ser autbnomo e esse tipo de profissional é definido como o
coracdo da pedagogia pds-método. Ainda reconhece algumas habilidades dos professores de
saber como analisar e avaliar suas préaticas docentes. Além disso, seu conhecimento pessoal é
valorizado e o levara a construir sua propria teoria pratica.

O papel da universidade e, portanto, do professor formador é de ajudar a criar
condigdes para os professores adquirirem autoridade e autonomia e esta relacdo deve ser
dialdgica, pois sera a partir do didlogo que os participantes envolvidos desenvolverdo a
criticidade e reflex&o.

Assim, na secdo seguinte buscaremos pontos de encontro entre o Letramento Critico e

o0 Pés-Método a fim de auxiliar e embasar esta investigacéo.

1.7 Pontos de (des)encontro entre Letramentos Criticos e P6s-Método

A perspectiva dos Letramentos Criticos é entendida aqui mais como filosofia de

ensino que auxilia o sujeito a ler e a posicionar-se criticamente na sociedade em que esta

inserido, transformando-o também em agente capaz de intervir na construcdo de sentidos no

23 No original: “- Encouraging learners to assume, with the help of their teachers, the role of mini-ethnographers
so that they can investigate and understand how, for instance, language as ideology serves vested interests;

- asking them to reflect on their developing identities by writing diaries or journal entries about issues
that engage their sense of who they are and how they relate to the social world,;

- helping them in the formation of learning communities (...)

- providing opportunities for them to explore the unlimited possibilities offered by online services on
the World Wide Web, and bringing back to the class their own topics and materials for discussion, and their own
perspectives on those topics” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 178)
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momento da leitura. Para tanto, o professor precisa encontrar as brechas no ensino e ter uma
atitude frente a temas que possam parecer comum. Sendo assim, o professor também precisa

desenvolver uma “atitude de atengdo” que, segundo Masschelein (2010 apud Jordao, 2015) é:

Estar atento é ndo se deixar cativar por uma intencdo ou um projeto ou uma
Visdo ou perspectiva ou imaginacdo (que sempre nos fornecem um objeto e
prender o presente numa re-presentacdo). A atencdo ndo me oferece uma
Visdo ou perspectiva, mas cria uma abertura para 0 que Se apresenta como
evidéncia. Atencdo é auséncia de intencdo. (MASSCHELEIN, 2010, p. 48
apud JORDAO, 2015, p. 82)

O po6s-método é uma teoria que surgiu para desconstruir a ideia de método e repensar a
pratica docente e a relacdo entre préatica e teoria. Kumaravadivelu (2006) centra seus estudos
em trés figuras principais que possuem papéis importantes no processo de
ensino/aprendizagem: os aprendizes, os professores e os formadores de professores. Dessa

forma, conforme o teérico, em termos praticos:

(...) a condig¢do pds-método cria a necessidade de um modelo coerente e em
construgdo baseado em insights tedricos vigentes, empiricos e pedagogicos
que ativem e desenvolvam o sentido de plausibilidade dos professores e
criem um sentido de envolvimento (KUMARAVADIVELU, 1995, p.44 —
traducéo nossa)?*

Ambas teorias possuem influéncias e foram pautadas nas discussdes freirianas, porém
revisitaram alguns conceitos de forma distinta. Sendo assim, buscaremos discutir nesta secao
alguns pontos de encontro e de didlogo e também algumas diferencas entre ambas teorias.

O primeiro ponto em comum que podemos destacar é a particularidade — um dos
conceitos-chave do pés-método —, conforme apontado por Kumaravadivelu (2006), e os
Letramentos Criticos. Para ambos, 0 ensino precisa estar focado no local e deve estar voltado
para aquele determinado contexto, objetivo, aluno, professor e condicdo. Além disso, as
experiéncias dos sujeitos envolvidos no ensino/aprendizagem sao valorizadas e auxiliam na
(re)construcéo de sentidos. Assim, procuram reconhecer e valorizar as identidades individuais
e encorajam os alunos e os professores a perceberem, questionarem e posicionarem-se

criticamente frente a estas questdes.

24 No original: “In practical terms, the postmethod condition creates the need for an open-ended, coherent
framework based on current theoretical, empirical, and pedagogic insights that will activate and develop
teachers’ sense of plausibility and create in them a sense of interested involvement.” (KUMARAVADIVELU,
1994, p.44)
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Notamos também que ambas teorias entendem que 0 ensino e os textos estdo pautados
pelo poder, dominancia e ideologias. No entanto, a forma como as teorias lidam com estas
questdes é diferente. Isso porque, os Letramentos Criticos entendem que a diversidade de
ideologias é produtiva, pois muitas verdades podem ser construidas e partilhadas socialmente.
Além disso, ndo se tem a crenca de que ha conhecimento mais elaborado a ser desvendado ou
alcancado pelas classes populares, uma vez que todo conhecimento é complexo e sofisticado.

Jord&o (2015) acrescenta que:

(-..) O que discrimina os conhecimentos em sua legitimidade sdo processos
sociais de atribuicdo (e valores) diferentes as formas de conhecimento
conforme sejam produzidas por determinados grupos sociais — se 0 grupo a
guem se atribui determinado conhecimento for um grupo desvalorizado,
assim também tende a ser o conhecimento produzido. Nesta perspectiva, ndo
cabe as classes populares “alcangarem” o conhecimento produzido pelas
classes dominantes: cabe a todas as classes compreenderem 0s processos de
legitimacdo e valoragdo de conhecimento de que as sociedades se utilizam
para hierarquizar pessoas e seus saberes; cabe a todas as classes negociarem
seus sentidos e procedimentos (JORDAO, 2015, p.80)

Enquanto o P6s-Método, segundo Kumaravadivelu (2006), entende a importancia de
destacar e reconhecer as identidades dos individuos — professores e alunos — envolvidos no
ensino-aprendizagem e de incentiva-los a questionar a situacdo que estdo sendo oprimidos. Os
aprendizes sdo encorajados a investigar e a entender a linguagem como ideologia e que esta
esta revestida de interesses. Sendo assim, o professor é quem tem o papel de auxiliar o aluno a
refletir para que possa empoderar-se e libertar-se. Esta perspectiva estd mais proxima a
pedagogia critica de Paulo Freire (2011) que tem como objetivo mostrar o caminho para que o
sujeito entenda a ideologia subjacente a linguagem e que possa se libertar.

Outra caracteristica em comum das teorias discutidas é dar empoderamento a

professores, conceito definido por VIANA (2007), como:

(...) uma alteragdo do professor como consumidor de teorias resultantes de
pesquisas conduzidas por investigadores que, geralmente, ndo estdo atuando
em sala de aula, ou que, mesmo dedicando parte de seu tempo a atividades
nesse ambiente, ndo abordam questdes que preocupam o professor ou que a
este interessem por ter relagdo com a sua propria pratica. (VIANA, 2007, p.
236)

Sendo assim, nesta teoria, o professor também participa da producdo de
conhecimentos, aliada com a sua préatica na sala de aula, ou seja, é a teorizacdo da préatica

docente. Além disso, os professores tém o papel de auxiliar os alunos a se empoderarem, para
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que eles sejam autbnomos, ativos e agentes ndo so de sua aprendizagem, mas que se tornem
pensadores criticos. A criticidade é um dos conceitos-chave da perspectiva dos Letramentos
Criticos, que a entende como rompimento, desconstrucao, deslocamento, reposicionamento e
estranhamento. O professor — no pos-método — é considerado o coracdo da pedagogia, pois é
ele quem auxiliara o aprendiz a encontrar ferramentas para se libertar. Observamos também o
mesmo entendimento nos Letramentos Criticos, que considera o professor como articulador
de muitas vozes e que auxiliard o aluno a desconstruir os temas e a observar a multiplicidade
de sentidos, dando-Ihe a oportunidade de também criar sentidos a partir de suas experiéncias.

Outro ponto que ambas teorias ¢ o desenvolvimento de uma “atitude” pedagogica
aberta, sem a utilizagdo de métodos especificos. Assim, a “igreja aberta” do Letramento
Critico e a Pedagogia do Pds-Método adentram-se a “uma perspectiva em que o trabalho
pedagdgico ndo é moldado por um ou por outro método, mas sim referenciado por principios
gerais compartilhados pela comunidade escolar” (JORDAO, 2014, p.205). No entanto,
observamos que na Pedagogia do P6s-Método, Kumaravadivelu (2006) explora dez macros
estratégias que dao diretriz aos professores para que estes possam gerar Seus proprios
procedimentos. Ainda gque estas macro estratégias nao pretendam transmitir qualquer carater
prescritivo, observamos que a teoria traz passos para que o professor alcance o objetivo.

Dessa forma, encontramos alguns pontos de didlogo e de desencontro entre as duas
teorias que nos auxiliaram a elaborar as unidades didaticas e que basearam a nossa anélise de
dados. Assim, buscamos observar na aprendizagem dos participantes as desconstrucfes e a
possibilidade ou ndo da autonomia e agéncia; e no ensino, no que se refere ao papel do
professor, as brechas e a atitude, além do empoderamento a PP, que podera também
desenvolver o pensamento critico e suas préprias teorias. No capitulo seguinte, discorreremos

sobre a metodologia utilizada.
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Capitulo 2
METODOLOGIA

A questdo contemporanea parece ser
relativa a como reinventar a vida
social, o que inclui a reinvencdo de
formas de produzir conhecimento,
uma vez que a pesquisa € um modo de
construir a vida social ao tentar
entendé-la.

Moita Lopes

Este capitulo estd dividido em quatro secdes e discutiremos 0s procedimentos que
foram usados para a realizacdo desta pesquisa. Na primeira se¢do discorreremos acerca da
natureza da pesquisa, explicando a escolha do paradigma qualitativo como base para o
trabalho. Em seguida, na segunda secdo, discutiremos o método utilizado para a realizacdo
desta pesquisa. J& na terceira secdo, contextualizaremos o cenario em que ocorreu a coleta,
bem como o perfil dos sujeitos envolvidos. Por fim, na quarta secdo, descreveremos 0s
instrumentos utilizados na coleta, acompanhados pelo seu procedimento de aplicagédo. O
projeto desta pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal

de S3o Carlos e sua execucdo foi aprovada.?®

2.1 Natureza da pesquisa

Ao falarmos de pesquisa cientifica é importante ressaltarmos as mudancas que
ocorreram para entender o fazer cientifico na Educacdo. Durante muito tempo, as pesquisas
no campo das Ciéncias Sociais baseavam-se no modelo positivista das “ciéncias duras” que
seguia alguns pontos bastante diretos, como a objetividade, a quantificacdo e a casualidade,
por exemplo. O paradigma quantitativo tem como principio, conforme os apontamentos de
Larsen-Freeman (1999), analisar um fenébmeno para comprovar hipoteses e utiliza
instrumentos objetivos para uma andlise estatistica. Os dados coletados precisam orientar ao
resultado e serem confidveis e reproduziveis, além de generalizaveis e, para tanto, ha a
necessidade do estudo de varios casos. Outra caracteristica deste paradigma é assumir a

perspectiva de quem esta de fora e entender a realidade como sendo estavel.

%5 Esta pesquisa foi aprovada pelo CEP da UFSCar (Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos), n.° do
processo: 31552914.6.0000.5504
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Assim, este modelo, apesar de haver dominado as ciéncias humanas e sociais até por
volta da década de 1970, ndo contemplava as complexas relagdes humanas, o seu objeto de
estudo. Surge, entdo, decorrente dos estudos da Antropologia e Sociologia, o paradigma
qualitativo que, segundo Larsen-Freeman (1999), € orientado para a descoberta e para o
processo, ou seja, a observacdo ndo pode ser controlada. E também baseado nos estudos de
caso e, portanto, ndo pode ser generalizavel, e os dados possuem validade quando s&o reais.
Existe uma certa proximidade com os dados, além de entender a realidade sendo dinamica e
complexa.

Na LA também ocorreram mudancas, decorrentes dessa nova maneira de olhar o
objeto de pesquisa. A primeira importante mudanga foi 0 contexto em que as pesquisas eram
realizadas, uma vez que a escola, a relacdo entre professores e alunos, a sala de aula, passaram
a ser ambientes também pesquisados.

Outro fator a ser pontuado € o papel do pesquisador que também foi revisitado.
Conforme os apontamentos de Holmes (1992), anteriormente o pesquisador era visto como
um expert do tema pesquisado e sua teoria ndao era contestada. Na LA isso também ocorria,
pois o pesquisador ditava o curriculo, as teorias e 0 melhor método a ser ensinado na sala de
aula. Por sua vez, o professor tinha o papel de consumidor e aplicador do que era produzido
pelos pesquisadores. No entanto, assim como ocorreu em toda a sociedade, o papel do expert
foi gradualmente entrando em eroséo e passou a ser questionado. Em nossa area de atuacdo
ocorreu 0 mesmo e, dessa maneira, o professor comecgou a produzir conhecimento, podendo
estudar e aplicar na sala os conhecimentos adquiridos. Além disso, outras vozes podem ser

escutadas e o interesse pelas pesquisas também ganhou um novo leitor, uma vez que:

(...) pesquisa que envolve estudantes reais e salas de aula reais é mais facil
para avaliar e aplicar em uma sala de aula com nossos préprios estudantes.
Assim, professores tem se tornado interessados em pesquisa; agora eles séo
leitores de relatdrios de pesquisas tanto quanto pesquisadores (idem, ibidem,
p. 48, tradugdo nossa)2®

Estes apontamentos sdo importantes para entender qual o contexto em que o

paradigma qualitativo esta inserido, além de mostrar que no fazer cientifico, nesta perspectiva,

% No original: “Research that involves real students and real classroom is easier to evaluate and easier to apply
in one’s classroom with one’s own students. Thus teacher have become interested in research; they are now
readers of research papers as well as researchers themselves” (HOLMES, 1992, p. 48).
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o0 professor ganha legitimidade na producgéo de conhecimentos, deixando de haver a dicotomia
pratica e teoria.

Pensando nas questBes problematizadas anteriormente, podemos entender que este
estudo se insere no campo das pesquisas qualitativas uma vez que pretende compreender
aspectos de um contexto especifico. Além disso, visa dar sentido ao fendmeno e interpretar
os significados que os sujeitos ddo a ele. Assim, concordamos com Richards (2009), que

define a pesquisa qualitativa como:

(...) uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em
um conjunto de prética interpretativa e material que faz 0 mundo visivel.
Estas praticas transformam o mundo. Elas transformam o mundo em uma
série de representac@es, incluindo notas de campo, entrevistas, conversas,
fotografias, gravagdes e anotagbes pessoais... Isto significa que
pesquisadores qualitativos estudam coisas em seu ambiente natural, tentando
dar sentido ou interpretar como as pessoas dao sentido aos fenémenos (idem,
ibidem, p. 149, traducéo nossa).?’

Este trabalho, por ter sido realizado em sala de aula de escola publica, ambiente
bastante complexo por envolver alunos, professores, curriculo, sistema, direcdo, etc., entende
que a realidade é dindmica. Além disso, os dados coletados orientam para a descoberta e,
nesse sentido, possui um carater exploratorio, expansionista, descrito e indutivo. Assim,
entendemos que esta pesquisa insere-se no paradigma qualitativo pelos levantamentos
realizados acima e por entender que a observacao realizada ndo é controlada e pode haver a
perspectiva dos envolvidos na pesquisa, inclusive a do pesquisador.

2.2 Pesquisa-acao

Dentre os diferentes tipos de pesquisa qualitativa, neste trabalho encontram-se
caracteristicas da pesquisa-acao (VIANA, 2007; BURNS, 1999, 2010). Este tipo de pesquisa
teve inicio nos Estados Unidos durante a Segunda Guerra Mundial, na area de psicologia, com
0 aleméo Kurt Lewis. No entanto, apesar de ele ter sido o primeiro a empregar 0 nome, outros

autores consideram que John Collier (1945) ja utilizava este método. Sendo assim, a pesquisa-

27 No original: “(...) is a situated activity that locates the observer in the world. It consists of a set of interpretive,
material practices that make the world visible. These practices transform the world. They turn the world into a
series of representation, including field notes, interviews, conversations, photographs, recordings, and memos to
the self.... This means that qualitative researchers study things in their natural settings, attempting to make sense
of or to interpret, phenomena in terms of the meanings people bring to them” (RICHARDS, 2009, p. 149).
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acdo multiplicou-se em outras esferas e recebeu criticas até meados da década de 1980. No
Reino Unido foi mais bem aceito e durante as décadas de 1960 e 1970 foi desenvolvida e
implementada em contextos escolares.

A pesquisa-acdo visa romper com a ordem estabelecida de que professores ensinam e
pesquisadores produzem conhecimento. Dessa forma, subverte tal ordem e propde um
movimento no qual o professor se torna pesquisador da prépria pratica. Nesse sentido, o
professor deixa de apenas consumir teorias e passa também a produzi-las, adquirindo status
de pesquisador. Esse movimento s6 foi possivel porque houve uma quebra de paradigmas,
decorrente do pds-modernismo, que trouxe a incerteza e a incompletude.

Além disso, a pesquisa-acdo aborda questdes trazidas da préatica e visa a melhoria do
processo de ensino/aprendizagem. Segundo Fischer (2001 apud BURNS, 2010) existem
quatro grandes areas de interesse para o foco da mudanca: a) o ensino e as mudancas
ocorridas neste; b) os alunos e como eles aprendem; c) a interagdo com o atual curriculo e
com a inovagao curricular; d) crencas e filosofias de ensino e suas conexdes com a pratica
diaria. Além da melhoria e mudancga no processo de ensino/aprendizagem, a pesquisa-acao
visa contribuir com a emancipacdo do professor que, como dito anteriormente, pode também
produzir teoria apds uma pratica critico/reflexiva.

A pesquisa-acdo na LA deve ser entendida pelo professor com o objetivo de renovar
seu ensino e de desenvolver-se profissionalmente. E possivel também por meio dela mostrar a
voz do professor como alguém que coloca e resolve problemas. Esta mudanca no papel do
professor tradicional, como afirma Viana (2007), que antes consumia as teorias e que
atualmente também pode contribuir na producdo de conhecimento, d& ao professor o
empoderamento (empowerment?8), a emancipacdo e a liberdade, além de encorajar o dialogo
entre professores que se encontram com os mesmos dilemas. Dessa forma, a pesquisa-a¢do
pode ser colaborativa (BURNS, 1999, EDGE, 2001; EDGE; RICHARDS, 1993; MATHEW,
2000 apud BURNS, 2010) ou somente o professor-pesquisador. Segundo Viana (op. cit.), a
pesquisa-acao colaborativa pode envolver:

(...) um grupo de professores que atuam em uma mesma instituicdo ou em
instituicbes diferentes e querem investigar preocupacdes/problemas, com
caracteristicas semelhantes, decorrentes da prética (idem ibidem, p. 243).

28 Retomar o conceito na nota 25.
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Apesar das vantagens que existem neste tipo de pesquisa, ndo existem razfes para
desestimular o professor a fazer a pesquisa sozinho. Sendo assim, Burns (op. cit.) alerta que o

professor-pesquisador:

(...) deve jogar o papel duplo de pesquisador e professor. Procedendo como
pesquisador, pode encontrar fortes crencas que traz para a sua pratica em
sala de aula ndo sdo confirmadas pelas evidéncias emergidas dos seus dados
(idem, ibidem, p. 26, traducgdo nossa). *°

Apesar de diversos estudos utilizando a pesquisa-acdo — Mello, Dutra e Jorge (2008);
Magalhdes e Fidalgo (2010); Marques e Margonari (2009); e Pimenta (2005) —, segundo
levantamento de Duboc (2012), ainda h& poucos periddicos que publicam o tema. Um fator
indicado pelos tedricos para a pouca producdo pode ser atribuido as condi¢des profissionais,
tais como a falta de remuneracao extra e de tempo dos professores para elaborarem pesquisas.

A pesquisa-acdo recebe algumas criticas, pela ndo replicabilidade, pois ndo € possivel
reproduzir as condicdes exatas por tratarmos de contextos bastante especificos. Outro fator é a
validade da pesquisa, que requer do pesquisador habilidade em analisar e interpretar os dados.

Ha diversos autores que propuseram modelos de pesquisa-a¢do e ndo se chegou a um
consenso. O modelo de Kemmis & McTaggart (1988), como mostra Burns (1999, 2010),
ocorre através de um processo espiral dividido em quatro momentos: a) o planejamento, que
é o0 desenvolvimento de um plano para melhorar o que ja esta acontecendo; b) a acdo, que é o
momento de implementar o plano; c) a observacao dos efeitos da acdo no contexto em que
ocorre; d) a reflexdo desses efeitos como base para planejamentos posteriores. Este modelo,
apesar de ser criticado por ser prescritivo e rigido, € um tipo classico, til e frequentemente
aparece na literatura de pesquisa-acgéo.

Sendo assim, o modelo aqui seguido € descrito anteriormente com algumas adaptacGes
feitas por Burns (2010), a fim de deixa-lo menos rigido. Ele também é constituido por quatro
fases: a) o planejamento, caracterizado pela identificacdo do problema, questdo ou
inquietacdo e pelo planejamento de estratégias para mudar/melhorar a situacao; b) a acéo, em
que o planejamento é executado e envolve algumas intervencdes na situacdo de ensino; ¢) a
observacdo dos efeitos das acOes e a documentacdo do contexto, acdes e opinides dos
envolvidos. E também a fase da coleta de dados em que o professor-pesquisador deve ter

olhos e mente abertos; d) reflexdo, avaliacdo e descricdo dos efeitos da acdo para entender as

29 No original: “(...) you have to play the dual role of research and teacher. As your research proceeds you may
find that the Strong beliefs you bring to your classroom practice are not borne out by the evidence emerging
from your data” (BURNS, 2010, p. 26).
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questBes exploradas. Ainda é possivel de uma forma ciclica melhorar as situacdes,
ressignificando, replanejando com agdes mais ajustadas as necessidades coletivas e refletindo.

Além disso, esta pesquisa seguiu 0 modelo modificado por Burns (2010) e parte da
inquietacdo levantada anteriormente e da formulacdo de estratégias para soluciona-la,
caracterizando o planejamento. Partiu-se para a segunda fase do modelo, a acéo, e, pensando
na problematizagdo, trés unidades didaticas foram elaboradas e executadas ao longo de um
semestre. Durante a execucao das atividades, ocorreu também a observacao, e os dados foram
coletados mediante a gravacao de audio, diario, questionario e ficha de autoavaliacdo. Neste
momento, a PP deve sempre estar atenta para balancear a coleta de dados e o ensino. A Ultima
parte é a analise dos dados coletados e a avaliacdo dos efeitos causados nos sujeitos
decorrente da acdo destas unidades. Na fase da observacéo, é importante que a PP se distancie
dos dados para que possa refletir sobre o que realmente eles querem dizer.

Este trabalho caracteriza-se como pesquisa-acdo porque parte da inquietagédo e do
questionamento de uma professora em entender a possibilidade da formacdo de um aluno
cidadao-critico por meio do ensino da lingua estrangeira, sendo este objetivo inicial motivador
da pesquisa. Entendemos que a pesquisa pode sofrer modificac6es e trilhar outros caminhos,
com este trabalho ndo foi diferente e, portanto, os objetivos também foram modificados. A
professora também esta inserida em um Programa de P6s-Graduacdo, e neste contexto seu
papel é de pesquisadora. Assim, ela tera um papel duplo dentro deste trabalho: de professora e
de pesquisadora, e precisara estar com os “olhos abertos” para alcangar os objetivos tragados.
Além disso, a PP podera desenvolver-se profissionalmente, pois observard a sua préatica e
passard também a produzir teoria, ao invés de somente ser consumidor, ganhando

empoderamento.

2.3 Cenario da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no contexto do CEL, sediado em uma escola publica do
interior paulista, na cidade de Pirassununga. Esta escola esta localizada no centro, recebendo
alunos da cidade inteira nos trés periodos. Além disso, a escola oferece aulas do EF Il no
periodo diurno e vespertino e do Ensino Médio (EM) e do Ensino de Jovens e Adultos (EJA)
no periodo noturno. Além das salas de aula, a escola possui uma Sala de Leitura, uma

Biblioteca e uma sala com computadores com acesso a internet (Sala Acessa Escola®).

30 Acessa Escola, um programa do Governo do Estado de Sdo Paulo, desenvolvido pela Secretaria de Estado da
Educacdo, sob a coordenacdo da Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE), tem por objetivo
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Optamos por fazer a coleta neste Centro porque ndo ha na cidade aulas de espanhol no ensino
regular. Para que o Centro existisse, uma sala propria com aparelhos (computador, notebook,
projetor e impressora) foi concedida pela unidade escolar. Para que tal estudo fosse realizado,
foi necessario submeté-lo a aprovacdo da diretoria e da coordenadora do CEL da Diretoria de
Ensino.

Neste CEL sdo ministradas aulas de lingua espanhola e lingua inglesa, sendo esta
ultima destinada exclusivamente aos alunos do EM com duragdo de um ano, enquanto a
primeira é ofertada aos alunos do EF Il e do EM, podendo matricular-se alunos de outras
escolas estaduais da cidade. Por este motivo, as salas séo bastante heterogéneas, uma vez que
é preciso misturar os alunos de diferentes idades para formar uma turma com o ndmero
minimo necessario. Dessa forma, a procura pela lingua espanhola é maior e as aulas sao
ministradas duas vezes na semana e possuem carga horaria de 1h40min por dia, totalizando
3h30min por semana. Foram acompanhadas 22 aulas em cada turma, que tiveram inicio no
dia 15 de setembro de 2014 e término no dia 4 de dezembro de 2014.

2.4 Os sujeitos da pesquisa

A seguir faremos uma breve descrigdo dos participantes da pesquisa e das unidades
trabalhadas para que se tenha um panorama do contexto em que se deu este trabalho. Assim,
descreveremos os alunos da rede publica e a PP. Os sujeitos®* envolvidos na pesquisa foram
esclarecidos sobre a pesquisa e seus objetivos. Em seguida, solicitou-se aos sujeitos
interessados em participar da pesquisa que assinassem o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE)®. Vale lembrar que os responsaveis legais pelos menores de idade
estavam cientes da realizacdo desta pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

promover a inclusdo digital e social dos alunos, professores e funcionario das escolas da rede publica estadual.
Por meio da Internet, ele possibilita aos usuérios o acesso as tecnologias da informacdo e comunicacdo para a
construcdo do conhecimento e o fortalecimento social da equipe escolar. (Disponivel em:
http://acessaescola.fde.sp.gov.br/Public/Conteudo.aspx?idmenu=11. Acessado em: 15/12/2015)

31 Inicialmente, pretendiamos que os professores de espanhol do CEL também participassem da pesquisa, no
entanto, ndo foi possivel por limitagdo de tempo na coleta.

32 Apesar de a pesquisa haver sido submetida ao CEP com outro titulo, ndo foram alterados os instrumentos de
coleta de dados e 0s riscos aos participantes.
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2.4.1 Os estudantes participantes

Os participantes desta pesquisa estdo matriculados em escolas publicas regulares de
uma cidade do interior paulista e optaram por estudar um idioma no CEL local. Dessa forma,
compreendemos que no CEL os alunos matriculados ndo séo regulares e ndo possuem a
obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira, uma vez que frequentam o curso por opgao.
A coleta de dados foi feita inicialmente com estudantes de trés turmas de espanhol da PP. Os

grupos eram bastante heterogéneos, como podemos constatar no quadro a seguir:*

Quadro 1 Turmas do Centro de Estudos de Linguas.

Turmas Nivel / Quantidade Grau de escolaridade Dias e Periodo
Estagio* de alunos
Turma A Nivel 11/ 17 EM (10 alunos) e EF (9° Segunda e
Estégio 3 ano) (8 alunos) Quarta das
15:30 a5 17:10
TurmaB Nivel I/ 6 EF (7° ano) (6 alunos) Terca e Quinta
Estagio 2 das 7:20 as 9:00

A turma A era composta de 17 alunos, sendo 8 alunos do EF (9° ano) e 9 alunos do
EM. Destes, alguns cursavam o Ensino Técnico (Administracdo ou Informaética), saiam da
escola no meio da tarde e chegavam cansados ao CEL. Os alunos ja estavam no estagio
3/nivel 2, o que significa que era o Gltimo semestre do curso de espanhol e ja possuiam certo
conhecimento da lingua. Eles entregavam os exercicios propostos, demonstravam interesse
pelos temas e participavam das atividades em sala.

A turma B era formada por 6 alunos, todos do EF (7° e 8° anos). Estes estavam no
estagio 1/nivel 2, ou seja, s6 haviam tido contato com a lingua estrangeira por um semestre.
Cursavam o CEL no periodo matutino, pois frequentavam a escola regular no periodo da

tarde.

33 0 quadro mostra somente a quantidade de alunos que foram aprovados ao término do ano letivo, pois alguns
abandonaram as aulas no decorrer do curso. Além disso, também desconsideramos 0s sujeitos que, por algum
outro motivo, ndo participaram de toda a coleta de dados.

34 No Centro de Estudo de Linguas, o curso de lingua espanhola esta dividido em dois niveis: I e Il. Cada nivel
possui 3 estagios, um para cada semestre, totalizando 3 anos de curso. A turma A ja se encontrava no 6°
semestre, enquanto a turma B estava no 2° semestre do curso.
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Todas as turmas possuiam alunos que ndo tiveram a oportunidade de ingressar no

curso de espanhol desde o primeiro nivel por falta de abertura de novas turmas. A instrucdo

recebida da coordenadora foi a de dar continuidade ao curso, dando os conteddos previstos

para o nivel/estagio e que se desse atencao particular aos iniciantes.

Organizamos um quadro com o0s codigos que utilizaremos para identificar os

estudantes participantes na analise dos dados. Os alunos foram divididos em cddigos A e B

para sinalizar a turma a que pertencem.

Quadro 2 Sujeitos de pesquisa: estudantes do nivel 3.

Cadigo | Idade Série cursada no ensino
regular
Al 14 anos 9° ano do EF
A2 16 anos 2°ano do ETIM
A3 16 anos 2°ano do ETIM
A4 14 anos 1°ano do ETIM
A5 16 anos 2°ano do EM
A6 14 anos 9°do EF
A7 15 anos 9°do EF
A8 16 anos 2°ano do ETIM
A9 14 anos 9° ano do EF
A10 14 anos 9°do EF
All 16 anos 2°ano do ETIM
Al12 14 anos 1°ano do ETIM
Al13 14 anos 9° ano do EF
Al4 14 anos 9° ano do EF
Al5 16 anos 2°ano do ETIM
Al6 16 anos 2°ano do ETIM
Al7 14 anos 9° ano do EF

Quadro 3 Sujeitos de pesquisa: estudantes do nivel 1.

Bl 12 anos 7°ano do EF
B2 12 anos 7°ano do EF
B3 12 anos 7° ano do EF
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B4 12 anos 7° ano do EF
B5 13 anos 7°ano do EF
B6 14 anos 8°ano do EF

2.4.2 A professora-pesquisadora

A professora responsavel pelas aulas de lingua espanhola também atua como
pesquisadora deste trabalho, configurando-se como PP. Ela é graduada em Letras com
habilitacdo em Portugués/Espanhol (2013) por uma universidade publica. Desde o segundo
ano da graduacdo, da aulas de espanhol em projetos vinculados a tal universidade, além de ter
experiéncia em escolas de idioma, escola particular e escola pablica ministrando aulas de
espanhol. Nesta Gltima, antes de se tornar efetiva da Secretaria de Educacgdo do Estado de Séo
Paulo, também j& havia trabalhado como professora contratada de lingua espanhola no CEL e
de lingua portuguesa no ensino regular. A PP passou no ultimo concurso realizado em 2013 e
ingressou em junho de 2014 em um cargo de espanhol. Sendo assim, como ndo havia cargo de

lingua espanhola na escola regular, foram-lhe atribuidas 12 aulas de espanhol do CEL.

2.5 Os instrumentos da coleta de dados

Os instrumentos® utilizados para a coleta de dados foram: questionério inicial dos
alunos, fichas de autoavaliacdo, diario reflexivo e gravacao das aulas. Fez-se necessario 0 uso
destes instrumentos porque deseja-se analisar o processo que envolve a préatica de ensino-
aprendizagem. Além disso, a variedade de instrumentos selecionados tem por objetivo
produzir diferentes informacdes sob diversas perspectivas, possibilitando a triangulacdo de
dados.

Dessa forma, comegamos com a aplicacdo do questionério inicial para poder tracar o
perfil e os interesses dos alunos. Os instrumentos utilizados na sequéncia foram a gravacéao
em audio e o diario de bordo, uma vez que precisdvamos gravar as aulas para posteriormente
observa-las e o diario para ter alguns apontamentos da PP. Por Gltimo, ao fim de cada
unidade, uma ficha de autoavaliacdo foi entregue aos alunos para que respondessem as

perguntas sobre as atividades.

% Qs instrumentos questionario inicial, fichas de autoavaliacdo e questionario avaliativo, utilizados nesta
pesquisa, encontram-se nos apéndices.
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2.5.1 Questionério inicial

Para realizar o planejamento do curso houve a necessidade de compreender as
necessidades e os interesses dos alunos, como aponta Almeida Filho (1993) com o modelo
tedrico de Operacdo Global. O autor nos mostra que um curso de lingua estrangeira é
dividido em quatro fases: planejamento das unidades; producdo/selecdo de materiais;
procedimento para experienciar a L-alvo; e avaliacdo do rendimento dos alunos. No entanto,
para que se obtenha mais éxito no ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, 0
professor precisa entender as necessidades, os interesses e os perfis dos alunos. Sendo assim,
para delinear os objetivos do curso, aplicamos um questionario inicial®*® com perguntas
fechadas e abertas para poder tracar o perfil e os interesses dos alunos. Apesar do questionario
ndo ser o método mais utilizado em pesquisas qualitativas, optou-se pelo uso deste porque,

segundo Gomez, Flores e Jiménez (1996):

Esta modalidade de procedimento de entrevista permite abordar os
problemas a partir de uma 6tica exploratéria, ndo em profundidade. (...) de
maneira geral, podemos dizer que com 0s questionarios tenta-se sondar
opinides, e ndo tratar de questdes que exijam uma profunda reflexdo dos
entrevistados (idem, ibidem, 1996, p. 186, tradugdo nossa).*’

Portanto, o questionario ndo buscou aprofundar nenhum ponto especifico, somente
levantou questdes em que os alunos pudessem explicar como eles acreditavam que aprendiam,
a importancia da lingua espanhola em suas vidas, além dos temas que mais achavam
interessantes e relevantes.

Além disso, a presenca da pesquisadora para a aplicacdo do questionario foi
importante porque havia um namero consideravel de alunos e surgiram ddvidas e problemas
de interpretacdo das perguntas do questionario. Para isso, a leitura e a explicacdo das
perguntas foram feitas em conjunto.

Como dito anteriormente, 0 questionario possuia perguntas com respostas abertas e
fechadas. Em algumas perguntas, os participantes tinham que escolher uma opg¢éo, porém
podiam também acrescentar outra opcdo que ndo constava, além de poder justificar suas
respostas. A partir das respostas obtidas, procedeu-se ao planejamento e elaboragdo de trés

unidades didaticas com os temas mais votados pelos alunos.

3 O guestionario encontra-se no apéndice D.

37“Esta modalidad de procedimiento de encuesta permite abordar los problemas desde una 6ptica exploratoria, no
en profundidad (...) con caracter general podemos decir que con ellos lo que se persigue es sondear opiniones, y
no tratar cuestiones que exijan una profunda reflexién de los entrevistados” (GOMEZ; FLORES; JIMENEZ,
1996, p. 186).
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2.5.2 Gravagao das aulas

As aulas tiveram seu audio gravado para que pudessem ser recuperadas a interacdo e
as falas dos participantes da pesquisa, contribuindo para a analise dos dados. Além disso,
permite ao pesquisador revisitar o contexto e os fendmenos ocorridos na sala aula. Embora
seja considerado um instrumento de coleta de dados invasivo (ABRAHAO, 2006 apud
TONELLLI, 2012), ¢ um meio eficiente para registrar aspectos importantes da dindmica da sala
de aula. Outro fator a ser considerado € que em um ambiente com varias pessoas se
comunicando constantemente, este ndo é o instrumento mais adequado, no entanto, nosso foco
é recuperar apenas alguns dizeres e algumas interacdes entre alunos e professora.

Todas as aulas foram gravadas com o consentimento dos alunos e dos pais, como dito
anteriormente. Optou-se por utilizar o gravador para registrar as aulas, tendo 20 aulas com

média de 1h20min de aula cada.

2.5.3 Diario de bordo

Os diarios possuem diferentes conotacdes e sdo um instrumento bastante utilizados nas
pesquisas qualitativas, sobretudo com base etnogréfica. No ensino de linguas, segundo Dale
Griffe (2012), se popularizou na década de 1980 e facilitava o didlogo entre professores e
estudantes ou a investigacdo individual dos préprios processos de ensino. Este Gltimo tipo de
diario é denominado introspectivo, uma vez que quem escreve e quem analisa é a mesma
pessoa.

O diério introspectivo € um importante instrumento para a pesquisa-acao, que pode
auxiliar na observacdo da pratica, autoavaliacdo, reflexdo pedagogica e pesquisa. No entanto,
uma possivel desvantagem do uso deste é que os dados sdo retrospectivos, pois 0S
professores-pesquisadores escrevem e refletem depois dos eventos.

O diario foi escrito pela PP com o objetivo de descrever os acontecimentos que
julgasse mais importantes para serem retomados posteriormente. A escrita nem sempre
ocorria apos a aula, sendo realizada depois de algumas semanas. Dessa forma, o conteido
escrito no diario era de lembrangas dos temas mais importantes e das impressdes que haviam
marcado a PP. No entanto, houve a necessidade de escrever algumas reflexdes sobre a sua
pratica e posicionamentos de alguns alunos sobre determinados temas. O periodo de escrita

foi 0 mesmo das aulas, descrito anteriormente.



64

Para a analise dos dados coletados no diario, Bailey 1990 (apud GRIFFE, 2012) nos
aconselha a 1é-lo novamente, buscando temas recorrentes aliados as perguntas de pesquisa.

Esta analise nos auxiliara a encontrar padrdes e preocupacdes recorrentes nas aulas gravadas.

2.5.4 Ficha de autoavaliagdo

A ficha de autoavaliacdo®® foi outro instrumento utilizado na coleta de dados. Esta
tinha o objetivo de fazer com que os estudantes refletissem sobre o tema trabalhado da
unidade e o seu comprometimento e ao longo das aulas. Assim, as fichas foram entregues ao
fim de cada unidade e foram respondidas pelos alunos em sala que puderam optar em escrever
na lingua materna ou estrangeira. A primeira pergunta era para saber de que forma era
construido o conhecimento sobre a lingua e o que puderam aprender. J& as trés perguntas
seguintes direcionavam o0s alunos a refletir sobre a unidade e a observar se haviam mudado
sua maneira de ver os temas trabalhados e discutidos. A quinta pergunta conduzia o aluno a
pensar sobre o rendimento, comprometimento e dedicagdo, e a Ultima abria espaco para que 0
aluno sugerisse algo para a atividade seguinte.

No total foram respondidos trés tipos de fichas de autoavaliacdo, totalizando 53 fichas,
divididas em: 24 na primeira, 22 na segunda e 7 na terceira. As duas primeiras foram escritas
individualmente e a Gltima em grupos — de até trés pessoas — que se reuniram para discutir e
gravar a avaliacdo do curso todo. Vale ressaltar que garantimos aos alunos que este

instrumento ndo faria parte da avaliagdo escolar.

2.6 Unidades Didaticas

As unidades didaticas foram elaboradas para serem trabalhadas durante o curso de
lingua espanhola no CEL para alunos do EF e EM. Apds tracar o perfil e os interesses dos
participantes e observar a preferéncia em comum pelos temas, optamos por desenvolver a
mesma unidade didatica nas duas turmas, ainda que se encontrassem em niveis diferentes.
Além disso, as unidades didaticas foram elaboradas no decorrer do semestre, de acordo com a
reacédo e os feedbacks dos alunos. Sendo assim, os temas desenvolvidos foram: “mochildo na
América Latina”, ‘o uso da tecnologia na atualidade” e “os padrdes de beleza”, com duracao

de 20, 8 e 6 aulas®, respectivamente. E preciso salientar que nem todas as atividades sdo de

38 As fichas de autoavaliacdo encontram-se nos apéndices E, F, G.
39 Cada aula tinha duragdo de 50 minutos.
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autoria propria e buscamos outros trabalhos que pudessem complementar 0 nosso.
Encontramos na dissertacdo de mestrado de Garcia-De-Stefani (2010), intitulada O cinema na
aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para o ensino-aprendizagem
de espanhol, auxilio para a execucdo das atividades com o filme Diarios de Motocicleta, da
unidade didatica 01. Compreendemos que a atividade desenvolvida por Garcia-De-Stefani
(2010) tinha como publico-alvo pessoas adultas e, por este motivo, realizamos a sele¢do de
perguntas para cumpri com o objetivo desta pesquisa. Além disso, as atividades desenvolvidas
por Ciofi (2013), em seu TCC intitulado O seriado televisivo como material didatico para o
ensino de espanhol/LE, foram a base para atividades da unidade 03, visto que o tema de seu
material € 0 mesmo da unidade e parte das atividades (capas de revistas e 0 seriado Los
simuladores) de Ciofi foram utilizados.

Além disso, para a elaboracdo das unidades didaticas que serviram de base para as
aulas analisadas nesta pesquisa utilizamos as reflexdes e contribui¢des de Janks (2012, 2013),
Janks e Vazquez (2011), Monte Mér (2008, 2014, 2015), Baptista (2010), Jordao (2010,
2014) e Duboc (2012, 2014).

A primeira unidade didatica tinha como objetivo a constru¢ao de um “mochildo” pela
América Latina. Para que os alunos construissem a ideia desse tipo de viagem, assistiram ao
filme Diarios de Motocicleta e fizeram algumas atividades para compreender a importancia
da viagem e as mudangas em decorréncia desta na vida de Che Guevara, além de discutir os
problemas sociais presentes no enredo. Pesquisamos também sobre a vida de Che Guevara e a
ressignificacdo do seu papel na atualidade, trabalhando a musica Mc Guevara o Che
Donald’s. Em seguida, discutimos sobre a ideia de “mochildao”, contrapondo com as viagens
realizadas por meio de pacotes turisticos vendidos antes da viagem, Os alunos pesquisaram
sobre os paises que gostariam de conhecer e elaboraram um roteiro de viagem para ser
apresentado em sala. Tal roteiro foi elaborado em duplas/trios na Sala Acessa Escola e com o
auxilio da PP que ensinou a elaborar slides e a acessar sites pertinentes a pesquisa dos alunos.

A unidade seguinte foi sobre o uso das novas tecnologias, e buscamos estabelecer a
compreensdo dos usos de redes sociais e dos aparelhos tecnoldgicos com as relagdes pessoais
e familiares. Para tanto, construimos os significados de algumas novas tecnologias a partir do
conhecimento que os alunos possuiam sobre os aparelhos tecnologicos e as redes sociais. Por
meio de fotos de pessoas utilizando as redes sociais em ambientes publicos e do curta-
metragem La familia tecnoldgica os alunos discutiram sobre novos tipos de relagdes que estdo
se estabelecendo. Com textos e noticias, os alunos foram levados a observar qual tipo de perfil

dos novos usuarios de Internet, além das vantagens e desvantagens de seu uso. Como proposta
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final, os alunos escreveram uma noticia sobre o cyberbullying, tema frequente entre os alunos
desta faixa etéria.

A Ultima atividade foi sobre O padréo de beleza, que tinha como objetivo observar os
padroes de beleza estabelecidos pela sociedade contemporanea. Sendo assim, levamos
algumas capas de revistas para que os alunos refletissem quais pessoas estavam sendo
representadas e como poderiamos alcangar estes padrfes. Em seguida, levamos a mesma foto
trabalhada no photoshop para discutir sobre o conceito de beleza e apontar que este é bastante
relativo. Além disso, os alunos assistiram ao seriado Los simuladores e o curta-metragem La
suerte de la fea a la bonita no le importa e leram a carta intitulada Este verano qué quieres
ser: ¢ballena o sirena? para refletir sobre a insatisfacdo das pessoas em rela¢do ao proprio

corpo causado pela midia e pela industria de beleza.

2.7 Problemas enfrentados

Ao iniciarmos a coleta de dados, alguns problemas foram enfrentados pela PP. A
escola, onde foi possivel a realizacdo da coleta de dados, encontra-se bem equipada,
sobretudo a sala do CEL, que possui dois computadores, impressora, livros, projetor e
material escolar (lapis, cartolina, tintas, etc.). No entanto, a internet ndo chega nesta sala,
dificultando a realizagéo das atividades que precisavam de pesquisas online. No decorrer das
aulas, faltando a ultima unidade para ser concluida, os alunos da Turma C ndo mais
compareceram a escola, impossibilitando dessa forma a finalizacdo da coleta de dados. Além
disso, houve queixa de um responsavel por aluno quanto ao material utilizado.

Outro problema encontrado foi no decorrer da andlise de dados, pois houve certa
complexidade em jogar o duplo papel de professora e pesquisadora. Sendo assim, foi dificil
sair do papel da professora e entrar no da pesquisadora, distanciando-me, assim, dos dados
para poder analisa-los.

Sabemos que muitas vezes as pesquisas se modificam ao longo do trajeto, enfrentam
problemas, sofrem mudancas durante sua realizagdo e podem tomar outros rumos com 0S

dados coletados. Sendo assim, com nosso trabalho nado foi diferente.
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Capitulo 3
ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados foi organizada da seguinte forma: o material de cada instrumento
de coleta de dados foi analisado particularmente, para que se pudesse ter uma visdo dos
resultados parciais de cada um dos instrumentos e de cada participante da pesquisa.
Posteriormente, fizemos a triangulacdo de dados com os resultados parciais de cada
instrumento, quando foi possivel analisar as variagdes e coincidéncias na apreciacdo das
unidades didaticas que fizeram parte do curso ministrado pela PP e do qual foram alunos os

participantes desta pesquisa.

3.1 Instrumento de coleta: questionario inicial

O questionario inicial, entregue aos participantes dos dois grupos*®, foi aplicado com o
objetivo de tracar o perfil e compreender as relagdes que eles mantém com as novas
tecnologias, a leitura, o ensino da lingua espanhola, a “melhor” forma de aprender e os temas
pelos quais tinham mais interesse. Compreendemos a importancia de o ensino de lingua
estrangeira buscar conhecer o contexto de ensino e 0s sujeitos envolvidos, pois, segundo
Kumaravadivelu (2006), este conhecimento deve ser considerado no momento da preparacdo
dos materiais, das atividades e de seu desenvolvimento. Sendo assim, a partir deste
instrumento de coleta, buscamos conhecer a particularidade do contexto, dos objetivos
curriculares, bem como dos sujeitos envolvidos, suas experiéncias e suas exigéncias, para
preparar 0 material e as atividades que seriam aplicadas.

Com relacdo ao primeiro tépico do questionario, o uso das novas tecnologias,
identificamos que dos 23 participantes entrevistados, apenas 2 ndo possuiam acesso a internet,
entretanto, o uso da internet estéa presente de alguma forma em suas vidas. No que se refere ao

lugar que costumam ter acesso a Internet, constamos o seguinte:

Quadro 4 Lugares que acessam a internet — Turma A.

Casa 15 alunos 88,2%
Celular, tablete 11 alunos 64,7%
Escola 8 alunos 47%
Casa de parentes/amigos 6 alunos 35,2%
Lanhouse 1 aluno 6%

40 Turma A possuia 17 participantes enquanto a Turma B, 6 participantes.
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Quadro 5 Lugares que acessam a internet — Turma B.

Celular, tablete 6 alunos 100%
Casa 4 alunos 66,6%
Escola 1 aluno 16,6%
Lanhouse 1 aluno 16,6%
Casa de parentes/amigos 0 alunos 0%

Sendo assim, o0s lugares que o0s participantes mais acessam a internet sao:
celular/tablete e casa. Estes participantes fazem parte de uma parte da populagio (46,5%)*,
segundo pesquisa do IBGE, que possui acesso a Internet e estdo conectados globalmente. O
uso da telefonia mével também aumentou e muitos sujeitos s6 conseguem utilizar a internet
através do celular. Podemos notar também que, segundo a pesquisa do IBGE, houve
crescimento de 55% de sujeitos de 10 a 14 anos que utilizaram a internet e, sendo assim, 0s
alunos da turma B fariam parte deste grupo.

Ao nos depararmos com tais dados, sobretudo com o aumento do uso do celular,
concordamos com Rojo (2012) que, em vez de proibi-lo em ambiente escolar por lei, os
alunos aprendam a utilizar o celular como ferramenta na escola a seu favor e o professor veja
neste aparelho um aliado para auxiliar na comunicacdo, pesquisa, elaboracdo de fotos ou
videos, para ndo depender do sistema de internet que, em algumas escolas, ainda é bastante
precério e atrasado.

Em seguida, perguntamos aos participantes a finalidade do uso da internet em suas

vidas e obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 6 Finalidade do uso da internet — Turma A.

Uso de redes sociais 17 alunos 100%
Pesquisas escolares 16 alunos 94,1%
Busca de informagdes 13 alunos 74,6%
Jogos 12 alunos 70,5%
Ver filmes, séries, novelas 11 alunos 64,7%
Outros: whatsapp, instagram 1 aluno 5,8%

Entretenimentos 1 aluno 5,8%

Animes, mangas, ligthnovel 1 aluno 5,8%

41 Estes dados foram retirados da ultima pesquisa realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) em 2011 que mostram 0 acesso a Internet e a posse de telefone mével para uso pessoal. Para ser
incluido como usuério, o individuo deve ter acessado a internet alguma vez nos ultimos trés meses antes da
entrevista. Por serem dados de 2011, acredita-se que a populacéo de usuarios aumentou desde entdo.
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Quadro 7 Finalidade do uso da internet — Turma B.

Uso de redes sociais 5 alunos 83,3%
Pesquisas escolares 3 alunos 50%
Jogos 2 alunos 33,3%
Busca de informagdes 2 alunos 33,3%
Ver filmes, séries, novelas 1 alunos 16,6%
Outros: 0 alunos 0%

Nas duas turmas, os participantes destacaram 0 uso das redes sociais, sendo esta a
atividade que mais praticavam quando estavam conectados. Na turma A o0s estudantes
demonstravam interesse pelas pesquisas escolares, uma vez que os alunos eram mais velhos e
a maioria estava matriculada no ETIM (Ensino Técnico Integrado ao Médio) que lhes exigia a
elaboracdo de trabalhos e pesquisas escolares. Assim, observamos que a maioria dos sujeitos
desta turma ndo teve problema em lidar com as novas tecnologias nas aulas de espanhol: e-
mails, pendrive, aplicativos, editores de textos e slides, por exemplo.

Os participantes da Turma B, durante a execucdo das atividades, tiveram alguma
dificuldade em lidar com as ferramentas citadas anteriormente, apesar de terem acesso a elas.
Nesse sentido, temos no imaginario de que as criangas e 0s adolescentes aprendem sozinhos a
usar as novas tecnologias e que dominam todas estas ferramentas. No entanto, é importante
ressaltar que também é papel da escola trabalhar os usos das tecnologias e proporcionar aos
alunos “possibilidades praticas” para que estes sejam criadores de sentidos e capazes de
transformar o mundo que o cerca, uma vez que “as praticas sociais determinam como usamos
a tecnologia” (STREET, 2014, p. 45) e ndo o contrario. Sendo assim, 0s sujeitos aprenderiam
a utilizar o e-mail; a elaborar pesquisas escolares, videos e editores de textos; a dar outro
sentido as redes sociais e a mostrar a possibilidade de criar sentido por meio dos sites
colaborativos.

Outra questéo abordava a relacdo dos participantes com a leitura e a maioria (100% e
83%, respectivamente turma A e B) achava importante ler. No entanto, ao explicar a

importancia da leitura, observamos no quadro*? suas opinides:

Quadro 8 Importancia da leitura.

Participantes Respostas

Al Por que ajudara no futuro, por que é legal ler, para adquirir
conhecimento, etc.

42 As respostas presentes em todos os quadros referentes ao questionario e aos demais instrumentos foram
transcritas exatamente conforme os participantes responderam, incluindo possiveis equivocos quanto a ortografia
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A2 Sim, pois a leitura envolve a comunicagdo, gramatica, vocabulario e
muito mais
A3 Pois nos tras mais conhecimento, nos leva hd& um mundo diferente e
fantasioso
A4 Porque ajuda na hora de fazer uma interpretacéo de texto
A5 Para ter uma escrita e um vocabulario melhor
A6 Para um maior aprendizado e um aumento na cultura
A7 Acho importante, mas ndo gosto de ler
A8 A leitura é importante, pois com ele vocé fica mais culto, escreve melhor
se comunica melhor etc...
A9 Para aumento de vocabulério e imaginagéo
Al10 Deixa a pessoa mais culta, se escreve melhor, sabe mais palavras
All A leitura é fundamental para a formacéo do carater e da forma de escrita
das pessoas
Al2 A leitura é importante para aumentar o vocabulario e dar informacoes,
melhora a diccdo e o intelecto
Al3 Porque se ndo soubéssemos ler também ndo saberiamos escrever e ser
alguém na nossa vida
Ald Pois pela leitura ganhamos mais conhecimentos, mais vocabulério
Al5 Sim, pois estamos lendo a todo momento, por tanto é essencial
Al6 Pois, com a leitura a fala e a escrita melhoram; melhora a
interpretacdo e também almenta a velocidade de raciocinio
Al7 Para melhorar a fala
Bl Porque lendo bastante nos escrevemos melhor, e conhecemos novas
palavras
B2 Através da leitura, adquirimos conhecimento, aprendemos palavras
novas e melhora o raciocinio, além da caligrafia/criatividade
B3 Porque tem gente que ndo usa
B4 Porque a escrita se baseia na leitura, pois ajuda nos erros ortografico
nos pontos
B5 Por nds trazer informacgdes reais, acontecimentos, ou também funciona
como um meio de comunicacéo
B6 Para que nossa leitura melhore e também para que possamos aprender

através da leitura

Podemos notar a partir das respostas dadas que no imaginario dos participantes (Al,
A3, A6, A8, A10, All, Al3, Al4, Al6, B1, B2, B3, B6) a leitura/escrita possui um prestigio

grande e que através de seu uso, seriamos capazes de formar carater, adquirir mais

conhecimento, ficar mais culto e escrever melhor.

Marcuschi (1997), se da porque:

(...) em uma sociedade como a nossa, a escrita € mais do que uma tecnolog

Esse prestigio da escrita, segundo

ia,

ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia-a-dia, seja
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nos centros urbanos ou na zona rural. Neste sentido, pode ser vista como
essencial a prépria sobrevivéncia. Ndo por virtudes que lhe sdo imanentes,
mas pela forma como se imp0Os e a violéncia com que penetrou. Por isso,
friso que ela se tornou indispensavel. (idem, ibidem, p.120)

A escrita ndo ¢é algo natural como a oralidade, é um fato histérico que se impds ao
longo do tempo em nossa sociedade. Assim, a escrita € adquirida em contextos mais formais —
a escola, por exemplo — e possui um carater de bem cultural desejavel, uma vez que, ainda €
vista como passaporte para a civilizacdo e conhecimento. O sujeito que a domina é
desenvolvido, culto e letrado e aquele que ndo possui tal dominio é excluido e marginalizado.
Dessa forma, ela ainda é compreendida apenas pelos padrbes de alfabetizacdo pelos
participantes A2, A4, A5, A9, Al2, Al4, Al6, B2 e B4, visto que é entendida como
apropriacdo de aspectos formais de uma lingua padrdo que passa somente por processos
cognitivos (mais ajuda com o vocabulario e interpretacdo, 0s erros ortograficos, a
pontuacdo, imaginacdo e cultura). Segundo o entendimento dos participantes, observamos
gue ndo eles compreendem a leitura/escrita como pratica social e ignoram as marcas
ideoldgicas, historicas e sociais presentes nos textos. Esta relacdo ainda esta presente na
cultura escolar, visto que estes discursos séo reproducgdes do discurso escolar que ainda atribui
a leitura/escrita o Gnico caminho para obter conhecimento e alcangar o universo letrado.

Outro ponto que nos interessava saber € a relacdo que os participantes mantinham com
a lingua estrangeira que estavam aprendendo. Para isso, perguntamos se saber a lingua
espanhola poderia mudar algo em suas vidas. Novamente, a maioria respondeu
afirmativamente (100% e 83%, turma A e B, respectivamente). Vejamos os quadros na

sequéncia:

Quadro 09 Importancia de saber a lingua espanhola — Turma A.

Comunicacéo 16 alunos 94,1%
Viajar 15 alunos 88,2%
Conseguir um emprego 14 alunos 82,3%
Acesso a universidade 13 alunos 74,6%
Ser mais culto 12 alunos 70,5%
Concursos publicos 11 alunos 64,7%
Outro: fazer intercambio 01 alunos 5,8%

Quadro 10 Importancia de saber a lingua espanhola — Turma B.

Conseguir um emprego 04 alunos 66,6%

Comunicacéo 03 alunos 50%
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Viajar 03 alunos 50%
Acesso a universidade 02 alunos 33,3%
Concursos publicos 02 alunos 33,3%
Ser mais culto 0 alunos 0%
Outro: fazer intercambio 0 alunos 0%

Dessa forma, notamos que a Turma A acreditava que aprender a lingua espanhola,
melhoraria a comunicagdo, enquanto a turma B, ajudaria a conseguir um emprego. E
interessante observar que na turma A, a porcentagem € maior — em relacdo a turma B — para o
acesso a universidade, emprego e concurso publico, uma vez que tais elementos estdo mais
proximos da realidade destes participantes, pois a maioria ja se encontrava perto do fim do
EM. Esta turma ainda apresenta um numero alto de alunos que acreditam que, com a lingua
estrangeira, serdo mais cultos.

Ainda que as situacfes apresentadas a seguir estejam mais distantes da realidade dos
alunos da Turma B, eles ainda acreditam que a lingua estrangeira lhes ajudara, sobretudo, a
conseguir um emprego, Se comunicar e viajar.

Como ultimo tdpico a ser discutido deste instrumento de pesquisa, perguntamos aos

participantes como acreditavam que aprendiam melhor e obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 11 Como aprendem a lingua estrangeira — Turma A.

Lendo 16 alunos 94,1%
Escutando 15 alunos 88,2%
Usando a internet 11 alunos 64,7%
Fazendo exercicios gramaticais 10 alunos 58,8%
Outro: atividade dindmica 01 alunos 5,8%

Quadro 12 Como aprendem a lingua estrangeira — Turma B.

Escutando 05 alunos 83,3%
Lendo 04 alunos 66,6%
Fazendo exercicios gramaticais 03 alunos 50%
Usando a internet 0 alunos 0%
Outro 0 alunos 0%

Assim, observamos que os participantes acreditam que aprendem mais através de
exercicios com leitura e dudio. Sabemos que as atividades tradicionais de leitura e escuta na
lingua estrangeira sdo vistas como receptivas, uma vez que, segundo o0 senso comum, o aluno
ndo precisaria produzir ou se expor na lingua estrangeira. Compreendemos, no entanto, que a

leitura € uma atividade social, uma vez que entende-se que 0s sentidos sdo construidos
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socialmente, “sendo essa uma asser¢do que remete a percep¢ao de que o interlocutor constroi
0s sentidos, que as interpretacdes pré-existentes podem ser desconstruidas e reconstruidas e
que essas devam constituir uma pratica cotidiana do leitor” (MONTE MOR, 2015, p.42)

As informacGes obtidas nos auxiliaram a planejar as trés unidades didaticas que foram
aplicadas no decorrer do bimestre. Mais adiante retomaremos essas informacfes na analise

dos dados, relacionando-as com as obtidas em outros instrumentos.

3.2 Instrumento de Coleta: Ficha de autoavaliacao

As trés fichas de autoavaliacdo foram entregues aos participantes apos o término de
cada unidade para que avaliassem o seu rendimento e as atividades que foram realizadas.
Nosso recorte foi realizado a fim de entender como os participantes avaliavam o material (0s
temas e as atividades propostas) bem como a conducéo das aulas, a atitude da PP e o papel
que desempenharam no decorrer das aulas. Como pontos a serem analisados, observamos a
recorréncia de determinada concepc¢éo de lingua, a opinido dos participantes sobre o material
e as aulas e os possiveis momentos de desconstrucdo/deslocamento/reposicionamento.

Como primeiro topico, questionamos o0s sujeitos sobre o aprendizado que tiveram da
lingua estrangeira ao fim das unidades e observamos que uma concepc¢ao de lingua é bastante
recorrente, além de analisar se houve mudanca no modo de conceber a lingua estrangeira no

decorrer do curso. A seguir, trazemos as respostas das trés fichas*::

Quadro 13 Concepgdo de lingua — Ficha de autoavaliagdo 01.

Participantes Respostas

Al “N&o muito, por que através da apresentagdo, do nervosismo, nao
consegui falar claramente o espanhol. Aprendi a conversar com pessoas,
aprendi a assistir filme em espanhol, entre outra.”

A2 “Bem penso que relembrei muitas coisas e vi 0s erros que cometia. Acho
que meu vocabulario aumentou um pouco, mas posso melhorar”
A3 “Um pouco, deu para aprender palavras novas, assim aumenta o

vocabulario e deu para aprender coisas novas como curiosidades dos
paises latino-americano”

A4 “Mais ou menos, porque ndo aprendi muito bem ndo e porque nao
consegui responder direito aquelas questdes sobre o filme. Aprendi a

4 Vale ressaltar que a Ultima ficha de autoavaliacdo foi realizada de forma distinta das demais. Isso porque,
enquanto as fichas 01 e 02 foram escritas individualmente, a terceira foi realizada oralmente e em duplas ou trios
para que os participantes pudessem discutir entre si e avaliassem o curso todo. Sendo assim, ndo possuimos uma
avaliacdo cujo foco fosse somente a unidade 03.
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assistir um filme em espanhol.”

A5 “Si, yo aprendi varias cosas que no conocia, como la culturay la historia
de algunos paises latinoamericanos”

A6 “Sim, principalmente no conhecimento de novas palavras, assuntos e
expressdes”

A7 “Sim, eu aprendi palavras novas em relagdo as cidades visitadas, aprendi
a escrever nomes de algumas cidades que eu ndo sabia, etc.”

A8 “Sim ja que passamos muitas aulas discutindo varios temas assim
conhecendo mais sobre lingua, cultura, etc., aprendendo no geral”

A9 “Sim, penso que meu conhecimento aumentou, pois agora sei
argumentar e ser mais critica. Aprendi também a elaborar um
mochildo com vérios pontos turisticos diferentes e interessantes.”

Al10 “Sim, aprendi palavras que sdo parecidas com palavras em portugués,
mas ndo significam a mesma coisa, e aprendi mais como escrever e falar
a lingua, e até mesmo um pouco mais sobre a cultura dos paises que
falam espanhol”

All “Esse terceiro ano, para mim, foi apenas uma grande revisao de tudo que
eu ja havia aprendido. Poucas informacdes foram agregadas, apenas um
auxilio para que os contetdos anteriores se mantessem frescos”

Al2 “Um pouco, aumentei meu vocabulario e conhecimento sobre paises
latino-americanos”

Al3 “Acho que sim, porque n&o sabia falar espanhol no dia-dia, hoje ja falo
comigo mesmo ou com meus parentes até mesmo sem querer, aprendi
muito sobre as culturas de outros paises .”

Al4 “Sim, penso que ganhei mais conhecimento sobre a lingua, a escrita, a
fala. Aprendi também sobre as curiosidades e culturas de paises
diferentes”

Al5 “Sim, aumento do vocabulario, curiosidades, etc.”

Al6 “Pienso que mi conocimiento de la lengua espafiola N0 avanzo”

Al7 “Si, con la cultura y sotaque”

Bl “Sim, penso que sim porque aprendi bastante coisas e palavras que antes
nao sabia”

B2 “Sim. Meu vocabulario se expandiu um pouco mais e 0 meu
compreender sobre lingua, além da minha pronuncia esta melhor. Um
dos exemplos, € 0 som e pronuncia da leta ‘" e ‘v’ para ‘r’ e ‘b>”

B3 “Sim. Antes a inica palavra que eu sabia era ‘cucaratia’”

B4 “Sim. Palavras como, tranquilo, amarillo e azule 0 z tem som de S, 0 J de
R o V de be”

B5 “Um pouco. Durante o filme e as apresentac¢des aprendi algumas coisas e
corrigir erros. E acredito que minha pronuncia melhorou”

B6 “Sim, muitas coisas de vérias maneiras, pode aprender mas sobre a vida

de “Che Guevara”

Nesta ficha de autoavaliacéo, os participantes foram questionados sobre a mudanca na

aprendizagem da lingua estrangeira na unidade 01 e responderam:



Sim 69%
Pouco 27%
Nao 5%
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Além disso, observamos que parte dos participantes (A2, A3, A4, A6, A7, A8, Al0,

Al2, A15, B1, B2, B3, B4) entende que o aprendizado da lingua estrangeira se deu porque

houve aumento de conhecimento de novas palavras, expressdes e vocabulério, evidenciando,

assim, uma determinada concepcdo de lingua®*. No entanto, outros participantes (A5, A8,

Al10, Al3, Al4, Al7) consideraram que através do conhecimento da cultura dos paises

hispanofalantes, a aprendizagem da lingua estrangeira estudada, mostrando outra concep¢ao

de lingua. Obtivemos também como resposta: conversar, assistir filme, prondncia,

escrever/falar, elaborar mochildo. Apenas o sujeito A9 contestou que aprendeu a argumentar e

ser critica, entendendo a lingua como uma forma de se posicionar e se colocar no mundo.

Quadro 14 Concepgdo de lingua — Ficha de autoavaliacdo 02.

Participantes

Respostas

Al “No mucho, pero tengo dificuldad com la pronuncia de lo “R””

A2 “Acho que sim, mas preciso melhor na escuta e na fala. ”

A3 “Sim avango em relacdo as areas que existe da tecnologia, nem tudo eu
sabia, agora aprendi 0 que é e 0s riscos que podem trazer ou causar a
jovens ou até mesmo a adultos”

A4 N&o entregou

A5 “Sim, pois conheci palavras e expressdes novas, que ndo conhecia antes,
e conheci novas ideias”

A6 “Sim, principalmente as palavras relacionadas ao tema”

A7 “Si, pues aprendi algunas cosas que yo no sabia como palavras y redes
sociales.”

A8 “Sim, pois conseguimos conhece e aprender novas palavras, mais sobre
a tecnologia, falar sobre, discutir, etc”

A9 “Si, porque no sabia que 75% de los jovens tengan um celular y necesitan
mucho de del.”

A10 “Sim, muitas palavras eu ainda ndo conhecia”

All “Sim, podemos aprender mais sobre um tema que é comum em nosso dia
adia”

Al2 N&o entregou

4 Esta concepcdo de lingua sera discutida posteriormente.
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Al3 “Sim, pois a aprendizagem que nos tivemos fazendo a filmagem, foi
muito interessante e fizemos muitos didlogos, porém o0 NnOSso
conhecimento aumenta cada vez mais. ”

Al4 “Sim, porque em alguns texto havia palavras que eu ndo conhecia. Além
das palavras que eram ditas em sala e nos videos

Al5 “Sim, claro. Aprendemos vocabularios, culturas, atividades, etc.”

Al6 “Penso que meu conhecimento sobre a lingua espafiola avangou um
pouco”

Al7 “Nao, pois ndo houve prética direta da escrita e normas”

Bl “Sim, aprendi algumas palavras novas e sei no que a internet e as novas
tecnologias ajudam e no que nao ¢ bom em usar em excesso”

B2 “Sim, além de aprender palavras novas, aprendi também a pronuncia e
me aprofundei mais no tema. Achei que a professora foi muito
“espertinha” em falar desse tema, pois sabe que nés (alunos) gostamos, e
através disso, aprendemos e nos consentramos mais”

B3 “No, ja sabia disso”

B4 “Um pouco, aprendi pocas cosas. Fue bueno porque corrigi alguns erros”

B5 “Um pouco. Durante o filme e as apresentacdes aprendi algumas coisas e
corrigir erros. E acredito que minha pronuncia melhorou”

B6 “Sim, avango um pouco mas esse avanco melhoro”

Os participantes na ficha de autoavaliacdo 02 responderam sobre a possivel mudanca

da aprendizagem da lingua estrangeira apés o desenvolvimento da unidade sobre as

tecnologias:

Sim 72%
Pouco 20%
Nao 10%

Dessa forma, observamos também que parte dos participantes (A5, A6, A7, A8, Al0,

Al4, Al5, B1, B2) destacou a mudanca na aprendizagem da lingua espanhola através do

aumento de vocabulario, palavras, termos. Notamos que, em comparacdo a unidade 01, ha

uma diminuicdo no ndmero de participantes (13 para 9) que citam o vocabulario na

autoavaliacdo 02. Os participantes que mantiveram essa concepcao de lingua sdo A6, A7, A8,

Al10, Al5, B1 e B2. Além disso, outros participantes declararam conceber a lingua como

vocabulario apenas na autoavaliacdo 02, sdo eles: A5 e Al4, enquanto A2, A3, A4, B3 e B4

ndo aparecem nesta ficha. Ndo € possivel considerar que esta variacdo seja indicativa de

alguma mudanca significativa, pois entre os 13 participantes da autoavaliagdo 01, dois (A4 e
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Al12) deixaram de responder a autoavaliacdo 02 e os outros dois deram respostas que nao
revelam preocupacdo com o vocabulario, mas A2 demonstra preocupagdo com outro aspecto
formal, a pronuncia de /R/, e A3 demonstra uma mudanca de interesse por conteudos formais
para habilidades orais. Quanto a cultura, nenhum sujeito a citou nesta ficha. Podemos inferir
que esta diminuicdo da percepc¢do da cultura se da pela diferenca no tema, uma vez que na
unidade sobre o mochildo, os participantes refletiram e pesquisaram mais sobre 0s paises

hispano falantes, ou seja, notamos que cultura esta relacionada a paises e ndo a outros temas.

Quadro 15 Concepgdo de lingua — Ficha de autoavaliacdo 03.

Participantes Respostas

Al Né&o entregou

A2 “A gente acha que 0 nosso conhecimento no espanhol ndo avangou
muito”

A3 Né&o entregou

A4 “Yo aprendi muchas cosas.”

A5 “Bueno, aumento, avanzo, yo conoci nuevos termos, nuevas palabras y
no decorrer deste semestre pude aprender mucho més.”

A6 “Eu acho que aprendi muito desde o dia que eu cheguei aqui, aprendi

muita coisa que eu ainda ndo sabia e fui melhorando cada vez mais. E
hoje eu estou bem.”

A7 “Eu também acho que avangou o conhecimento. Além do vocabulario,
aprendi a discutir os temas, os argumentos. Alguns argumentos
mudaram, algumas opinides”

A8 Né&o entregou

A9 “Ah, eu acho que sim. Com certeza. A gente aprendeu bastante coisa.
Ah, eu aprendi aqueles negocios da revista, que a gente ndo pode deixar
que aquele padrdo de beleza. E vocé? (...) E... aquele padrdo a gente
pensou que ndo é mais tdo importante aqueles padrdes de beleza. E todo
mundo se deixa levar por isso0.”

A10 “bom, eu acho que a gente entrou aqui sem saber nada e meu rendimento
foi muito bom. Que agora a gente sabe bem mais, avancou bastante o
nosso conhecimento”

All “Eu acho que meu conhecimento avangou, eu aprendi muitas coisas
novas, palavras diferentes e teve umas atividades que me ensinaram
bastante”

Al2 “Mi conocimiento avazd, com certeza. Yo aprendi mucho sobre Che
Guevara, foi a atividade que eu mais gostei. Vocabulo”

Al3 “Quando eu cheguei aqui, eu pensei que ia ser s6 um curso, mais um que

eu ndo ia gostar e fazer por fazer, mas agora eu vi que aprendi muito e
meu rendimento cresceu da lingua espanhola.”
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Al4 Né&o entregou
Al5 Né&o entregou
Al6 “A gente acha que o nosso conhecimento no espanhol n&o avangou
muito”
Al7 “Eu acho que avangou sim”
Bl Né&o entregou
B2 “Eu aprendi mais algumas palavras novas, também essa parte de

vocabulario foi 0 que mais avancou. Aprendi alguns costumes, um jeito
de falar, essas coisas.”

B3 “Si”

B4 “Si, sobre la tecnologia”

B5 “Si, algunas palavras”

B6 “Avancou muito e 0 que eu pude aprender sobre as comemoragdes da

Espanha e do México também. E também Si, algunas palabras a
conversacdao melhorou bastante”

Diferentemente das outras 2 fichas de autoavaliacdo, a ficha 3 foi respondida de forma
de forma oral e em pequenos grupos, o que sem duvida gerou mudancas nas respostas. Outro
fator que diferencia a ficha 3 é o fato dela avaliar o curso todo e ndo somente uma das etapas.
Assim, os estudantes-participantes puderam refletir sobre um contexto de ensino mais amplo
gue nos instrumentos anteriores e dialogar com os colegas sobre as aulas, o material, etc.

Ao serem questionados sobre o avango na aprendizagem da lingua espanhola apés o

desenvolvimento das trés unidades, os participantes responderam:

Sim 89%
Pouco 29%
Néao 0%

Notamos que, a partir da percepcdo dos participantes, as unidades auxiliaram no
avanco do conhecimento da lingua espanhola. Constatamos, novamente, que diminui o
nimero de participantes® (A5, A7, All, Al2, B2, B5 e B6) que consideraram que
aprenderam a lingua estrangeira por terem aprendido novas palavras e vocabulério. Os
participantes que mantiveram esta concepc¢ao, em comparacédo a ficha 02, foram A5, A7 e B2.
Aqueles participantes que, nas trés fichas, disseram ter avangado no conhecimento da lingua

4 Em relagdo as fichas anteriores, a diminuicéo se deu pelo fato (assim como no caso da ficha 2 em relagdo a 1)
de 3 participantes ndo terem entregado a ficha 3 (A3, A15 e B1). Assim, o decréscimo de participantes que citam
0 aumento de vocabulario ou de palavras como evidéncia de que aprenderam mais o0 espanhol ndo deve ser
desvinculado do fato de que dos 13 que citaram este fator na ficha 1, 2 no entregaram a ficha 2, e no caso da
ficha 3, outros 3 deixaram de entrega-la.
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estrangeira porque aprenderam vocabulario ou palavras foram somente A7 e B2. No entanto,
h& participantes que ndo estavam na ficha 02 e participam da autoavaliagdo 03, sdo eles: All,
B5 e B6. O participante A12, que ndo havia entregado a ficha 02, continua considerando, na
ficha 03, a lingua da mesma maneira, ou seja, como vocabulario. Notou-se também que
nenhum sujeito citou explicitamente a cultura, nesta ficha, como parte do ensino da lingua.
Apenas o participante A7 compreendeu também que seu conhecimento de lingua modificou,
pois aprendeu a discutir os temas e a argumenta-los.

Sendo assim, a partir das todas as respostas obtidas, verificamos que emerge das
respostas dos participantes duas concepcdes de lingua estrangeira: a lingua como vocabulario
e como cultura de paises. A primeira representacdo de lingua foi sinalizada em vinte cinco
respostas — contabilizando as trés unidades — e palavras como ‘vocabulario’, ‘palavras’,
‘falsos cognatos’, ‘assuntos’, ‘expressdes’, ‘nomes de pais e cidade’, ‘termos’ aparecem das
falas dos participantes. Além disso, 0 avanco se deu também porque houve uma melhora no
conhecimento da cultura (sete respostas), na pronincia (cinco respostas), na discussdo de
temas e argumentos (trés respostas) e na correcdo de erros (trés respostas), somando as
respostas de todas as fichas.

Notamos que a lingua estrangeira é entendida pelos participantes®® como uma lista de
palavras que quanto mais for apreendida, mais conhecimentos terdo sobre ela. Kulikowski e
Gonzalez (1999) discutem esta mesma representacdo em seu artigo, apontando ainda um

conceito implicito de lingua por parte dos aprendizes:

(..) o conceito que a lingua pode ser reduzida a uma nomenclatura, que leva a
identificagdo imediata do objeto: <<palavra/coisa>> ou
<<palavra/significado>>. Tratando-se de uma lingua estrangeira, esta
maneira de ver as coisas leva a considerar que tudo é em esséncia 0 mesmo,
que cada palavra <<diz>>, faz referéncia a uma coisa que € sempre a
mesma, e que por isso tudo é traduzivel. Isso permite a rapida operagédo de
transpor e igualar significados termo por termo das duas linguas — espanhol e
portugués — como se fossem duas listas de sindnimos ou equivalentes,
descontextualizando-os e considerando ambas as linguas como produtos
estaticos e perfeitamente redutiveis a significados sem histéria e sem
memoria. No entanto, todos sabemos que uma lista de palavras ndo
contempla as estratégias discursivas necessarias para criar sentidos.*” (idem,
ibidem, p. 13 — traducédo nossa)

46 Esta afirmacdo é feita considerando o total de respostas dadas nas 3 fichas, sem particularizar os participantes.
Particularizando as respostas, porém, nota-se que somente 3 deles (A5, A7 e B2) mantiveram nas 3 fichas a
mesma posicdo quanto ao aprendizado da lingua. Entretanto, os valores totais demonstram a variagdo das
respostas dadas e a presenca da concepgdo de lingua como ‘lista de palavras’ presente em todo o percurso em
diferentes participantes.

47 No original: “el concepto de que la lengua puede reducirse a una nomenclatura, que lleva a la identificacion
inmediata del objeto: <<palabra/cosa>> o <<palabra/significado>>. Tratdndose de una lengua extranjera, esta
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Dessa forma, ao atentar-se apenas aos significados das palavras, parte dos
participantes apaga as marcas ideoldgicas e historicas presentes na lingua, além de
impossibilitar também a intepretacdo e a producdo de sentidos. Podemos notar que esta
concepcao de lingua estd bastante proxima a concepcdo de leitura levantada por estes
participantes no questionario inicial, ambas tradicionais, uma vez que ndo consideram o
social, a ideologia e a histdria presentes na lingua e na escrita que sdo elementos necessarios
para entender e produzir sentidos a partir de suas proprias experiéncias. Estas caracteristicas
desconsideradas sdo importantes para o desenvolvimento da criticidade e da agéncia dos
sujeitos envolvidos na perspectiva dos Letramentos Criticos. A partir dos dados, observamos
que a concepgdo de lingua apontada por uma parcela dos participantes desta pesquisa nao se
mantém e, como dito anteriormente, existe uma diminuicdo no nimero de participantes (13,
09 e 07 — unidades 01, 02 e 03, respectivamente) que concebe a lingua como palavras,
vocabulario, termos. Existe também a reducdo do nimero de participantes que consideram a
lingua como cultura (06, 01 e 0, respectivamente, unidades 01, 02 e 03), isto pode ter ocorrido
porque o tema discutido na unidade 01 fez com que 0s sujeitos desta pesquisa precisassem
investigar sobre algumas questfes dos paises hispanofalantes e nas unidades posteriores,
apesar de a cultura estar presente, ela ndo foi mencionada. Nesse sentido, a cultura
considerada pelos participantes apenas esta relacionada a elementos simbolicos dos paises,
como por exemplo, a moeda, 0s pontos turisticos ou as formas de viajar e de se hospedar —
pontos estes que fizeram parte da pesquisa para a elaboracdo do mochildo.

Podemos inferir, a partir das respostas obtidas, que ha um conceito de cultura
imbricada na fala dos participantes que também mostra uma maneira de conceber a lingua. A
acepcao do termo é bastante complexa e ha varias discussdes sobre o tema. No entanto, Stern
(1992 apud Tonelli, 2012) propde a classificagdo dos conceitos de “cultura” enquadrados em

duas perspectivas: no viés humanistico classico e no viés antropoldgico.

Uma visdo de cultura baseada no conceito humanistico classico refere-se a
grandes realizagdes de uma nagdo, tais como a literatura, as artes e as

manera de ver las cosas lleva a considerar que todo es en esencia o mismo, que cada palabra <<dice>>, hace
referencia a una cosa que es siempre la misma, y que por eso todo es traducible. Ello permite la rapida operacion
de trasladar y equiparar significados término a término de las dos lenguas — espafiol/portugués — como si fueran
dos listas de sinénimos o equivalentes, descontextualizandolos y considerando ambas lenguas como productos
estaticos y perfectamente reductibles a significados sin historia y sin memoria. Sin embargo, todos sabemos que
una lista de palabras no contempla las estrategias discursivas necesarias para crear sentidos.” (KULIKOWSKI e
GONZALEZ, 1999, p. 13)
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ciéncias. Essa concepgdo veio a ser reconhecida posteriormente como
Cultura com “C” maitsculo. J4 a nocdo antropoldgica, identificada como

[Pt

cultura com “c” minusculo, diz respeito aos modos de viver e se relacionar,
as praticas cotidianas de um grupo. (TONELLI, 2012, p. 22)

Dessa forma, os participantes, ao focarem o aprendizado da cultura nos elementos
culturais dos paises hispanofalantes, mostram que entendem a cultura como a nocéao
antropoldgica traz, ou seja, destacando os modos de viver de um grupo. No entanto, existe um
problema nesta concepcdo de cultura, uma vez que, como mostra Paraquett (2010), ao
falarmos “cultura brasileira”, por exemplo, estaremos reduzindo a cultura a nacionalidade,
apagando “outros fatores que interferem, como a idade, o nivel de escolaridade, o
socioecondmico, a religido, etc.” (idem, ibidem, p. 139 — 140). Sendo assim, apesar de a
cultura estar presente nas unidades 02 e 03, este conceito ndo é identificado ou considerado
nos textos feitos pelos participantes, pois eles a entendem de outra maneira.

No decorrer dos cursos dos dois grupos participantes foi pedida a sua opinido nas
fichas de autoavaliacdo. Era uma forma da PP e dos estudantes se autoavaliarem e avaliarem o
material, a conducdo das atividades e o desenvolvimento das aulas. De acordo com elas, a PP
procurou avaliar as expectativas dos estudantes para fazer adequagdes no curso. Para fins de
pesquisa, fizemos os seguintes recortes das respostas dadas nas fichas sobre o material.

Quadro 16 Rendimento dos participantes — Ficha de autoavaliacdo 01.

Participantes Respostas

A2 “Isso vai depender do meu interesse, nesta foi um bom rendimento,
comprometimento e um pouco de dedica¢ao”

A3 “Eu fiz todas as tarefas, gostei mas e cansativo meu rendimento nao foi
dos melhores mas foi bom”

A4 “A atividade do muchileiro foi com pouco tempo e ndo deu para
combinar o que cada um iria falar”

A6 “Bom. Nessa atividade eu aprendi muito sobre a América Latina,
algumas curiosidades dos paises espanhdis (de lingua espanhola).

A8 “Foi muito bom, trabalhando em dupla com meu irmédo, e tivemos

ferramentas e tempo para uma boa pesquisa. Adquirindo mais
conhecimento na pesquisa quanto na apresentacdo”

A10 “Boa, pude sobre a América Latina”

All “Creio que poderia ser uma das melhores alunas da sala (como era antes),
mas agora existe muito desinteresse de minha parte, uma vez que as
aulas sdo mondtonas e repetitivas, apartir disso me tornei muito falante
e desatenta”

Al3 “Acho que foi bom, porque eu j& havia assistido ao filme e é muito
interessante ver o que eles vivenciaram e gostaria de fazer isso também”




82

Al7

“Bajo, pues me desanimo ver el mismo filme dos veces, pero el
mochilon es una buena idea para viajes y me gusto buscar la Espafia. Mi
animacion y motivacion personal fue baja”

B2

“Eu me esforcei, mas ndo muito. Poderia ter me comprometido um
pouco mais, ter mais dedicacdo, pois além de valer nota, é ruim ver seus
colegas que se esforcaram e vocé entregando um “nada” pra sua
professora. Eu poderia melhorar 1000%”

B5

“Durante o filme ndo tive muito interesse, mas no mochildo meu
rendimento aumentou bastante, e no final do projeto confesso que
desanimei um pouco”

No que se refere a este tema, apresentamos o0s excertos de 11 dos 23 participantes.

Apesar de haver respostas positivas para a primeira unidade ‘Mochildo na América Latina’,

notamos que surgem muitos termos negativos como cansativo, aulas mondtonas e repetitivas,

pouco tempo, desanimo, baixo rendimento, pouco esfor¢o e interesse. Trata-se de uma

unidade longa (tomou 20 aulas) e era o primeiro contato da PP com 0s grupos. A percepcao e

as atitudes da PP a partir desta unidade, que tomou metade das aulas do semestre, s@o

importantes para o desenvolvimento das outras duas unidades e para mudancgas na atitude

tanto dos estudantes quanto da PP como se pode ver na ficha 02.

Quadro 17 Rendimento dos participantes — Ficha de autoavaliacéo 02.

Participantes

Respostas

Al “Acho que estou bem, melhorei muito em algumas atividades, mas
pretendo melhorar mais”

A5 “Meédio, pois em alguns pontos me dediquei, mas em outros relaxei mais”

A6 “Estive meio disperco pois ja tinha conhecimento sobre o assunto”

A8 “Muito bom, pois fiz todas as atividades e aprendi bem com elas”

Al10 “Acho que meu rendimento foi bom, ndo s6 0 meu como de toda a sala,
pois discutimos bastante o assunto”

All “Estd melhor, estou vindo as aulas e fazendo as tarefas, meu
comprometimento e dedicagao estdo melhores também”

Al3 “Acho que foi bom novamente, pois eu gosto desse assunto e & muito
magnifico para o aprendizado”

Al4 “Acho que fui melhor que o trabalho anterior. Pois consegui
compreender melhor”

Al5 “Acho que nessa atividade fui muito melhor, melhorei meu
comportamento e dedicacao”

Bl “Evolui um pouco por conta das licbes que tivemos que fazer e
entregar, isso fez com que nos deu mais responsabilidade e termos
mais comprometimento com as aulas”

B4 “En el inicio no me interesse mucho pero al llegar en la noticia, me
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gusto mas, entonces, si, creo que nesta parte mi rendimento fue mayor”

B5 “Foi muito bom pois eu interagi comentei argumentei”

Na unidade 2, sobre O wuso da tecnologia, alguns participantes opinaram
favoravelmente em suas fichas de autoavaliacdo. Esta unidade teve a duracdo de 8 aulas e
selecionamos os excertos de 12 participantes. Segundo estes participantes, eles gostaram do
assunto, conseguiram compreender melhor, ficaram mais responsaveis e comprometidos e
puderam evoluir. Nota-se que nem todos os participantes que preencheram as 2 primeiras
fichas sdo os mesmos, somente 6 deles preencheram as duas fichas (A6, A8, A10, All, Al3e
B5). O que se pode notar entre eles € que A8, A10 e A13 mantiveram uma autoavaliacdo
positiva de seu rendimento enquanto que A6 se desmotivou e All e B5 passaram a se
interessar mais pelas aulas e manifestar-se de forma mais positiva. Grande parte daqueles que
opinaram negativamente sobre a unidade 1 ndo se manifestaram na ficha 02. Aqueles que
preencheram a ficha 02 sem terem preenchido a ficha 01 se manifestaram favoravelmente. A
leitura dos dados permite inferir que aqueles que estavam insatisfeitos na ficha 01 e nédo se
manifestaram na ficha 02 poderiam té-lo feito para evitar demonstrar novamente a
insatisfacdo. Visto que muitos dagqueles que ndo se manifestaram na ficha 01, passaram a
manifestar-se favoravelmente a unidade 2 na ficha de autoavaliacdo, entendemos que, para 0s
participantes, a satisfacdo deve ser manifestada enquanto que a insatisfacdo, ndo. A leitura da

ficha 03 é importante para compreender estes dados.

Quadro 18 Rendimento dos participantes — Ficha de autoavaliacéo 03.

Participantes Respostas

A5 “Bien, yo no fui mucho comprometido, assumo. Mas dentro do possivel
yo hice las actividades propuestas por la profe y consegui hacer las
actividades, mi rendimiento no fue bueno, mas fue bueno, poderia ser
mejor, mas fue mediano”

A6 “Meu rendimento acho que cresceu muito, antes eu estava muito
disperso nas aulas e depois eu comecei a prestar mais atencéo, entender
melhor o assunto. Acho que agora estou rendendo mais.”

A7 “Eu também achei que eu fui bastante dedicado em todos os temas. O
mochil&o a gente foi até na casa dos integrantes do grupo fazer”

A9 “Ah, eu me dediquei bastante, mais do que 0s outros cursos que eu fazia.
(...) Fora que é divertido aprender outra lingua, né?”

Al0 “Bom, eu acho que meu rendimento foi bom, a gente praticou bastante
conversa, o dialogo com os pais e tal. Acho que meu rendimento foi bom
sim.”

All “Eu acho que dentro de todas as atividades... Bem, no comego eu nao
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tinha muito interesse porque estava muito mondtono. E eu estranhei
muito a diferenca entre a professora e a nova professora. O método de
ensino dela. Mas depois com o tempo eu fui aprendendo a me dedicar
mais e ter mais comprometimento. Tanto que agora eu nem falto mais as
aulas”

Al3 “Também concordo porque antes eu tava meio dormindo, ainda faltei
muitas aulas que eu ndo estava meio interessado, mas agora percebi que
fez falta essas aulas que eu ndo vim. E s6 isso mesmo.”

Al6 “Ah, a gente foi normal. N&o atrapalhamos a aula, prestamos atencéo e
fizemos as atividades”
Al7 “Eu ndo me comprometo tanto assim. Eu fagco o maximo que eu posso,

mas eu ndao sou muito comprometido, principalmente no final do ano.
Estranhei também a mudanca de professora, eu ndo gostei muito. E que
muda a rotina. Acho que é isso. Rendimento deve ter sido 0 minimo, o
minimo necessario. Dentro da média. Nao me comprometi muito, mas eu
fiz 0 que podia.”

B2 “Acho que assim, tivemos um comprometimento maior durante as
aulas, sé que a gente poderia ter sido um pouco melhor, ter mais
dedicacdo. Mas o rendimento nosso tem crescido muito.”

B3 “Nao muito boa”

B5 “Na primeira meu rendimento foi bom, na segunda nem tanto e na
terceira mais ou menos”

A Ultima unidade didatica teve a duracdo de 6 aulas. Selecionamos 0s excertos de 12
dos participantes, sendo que 5 deles (A6, A10, All, Al3 e B5) fizeram as 3 fichas de
autoavaliacdo. Nota-se que as autoavaliacdes de 4 (A6, A10, All e A13) deles apresenta uma
evolucdo quanto a satisfacdo sobre o rendimento e as aulas e somente 1 (B5) deles tem um
decréscimo em sua motivacdo. Esta percepc¢do a partir destes 5 participantes se revela bastante
condizente como os dados lidos de forma geral, pois a percep¢do de que ha um crescimento
quanto a satisfacdo dos participantes, identificado nas duas fichas anteriores, parece ser
confirmado pelos participantes que fizeram as 3 fichas e ao cruzarmos os dados daqueles que
fizeram apenas 2 delas (B2 e A17, por exemplo).

H& muitas diferencas entre as unidades didaticas, o que pode levar a diferengas na
apreciacdo das mesmas pelos participantes. Diferentemente de um manual didatico padréo, as
unidades ndo foram elaboradas seguindo uma sequéncia idéntica de atividades. A duragéo das
mesmas também ndo € uniforme. Isso ocorreu porque, como dito anteriormente, no curriculo
do CEL o professor possui autonomia para elaborar o material didatico. Suas vantagens,

segundo Barros e Costa (2010) sdo:

(...) possibilidade de se fazer um trabalho mais especifico para o publico ao
que se destina; mais coeréncia entre a perspectiva metodoldgica do professor
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e as atividades propostas; liberdade na sequenciagdo e organizacdo dos
contetdos; maior densidade no tratamento dos temas; inclusdo de conteddos
e aspectos do idioma e de suas culturas que os manuais geralmente nédo
trazem (variagdo linguistica, diversidade cultural, relagdo/contraste com o
portugués etc.); maior dinamismo e possibilidade de mudancas,
reformulagdes e atualizacdes, jA& que podem ser concebidos de modo a
possibilitar a constante reconstrucéo. (idem, ibidem, 2010, p. 91)

Quanto a temética das unidades, que surgiram a partir do questionario inicial, a
primeira unidade estava relacionada ao filme Diérios de Motocicleta e os participantes tinham
que produzir textos orais e escritos a partir de um conhecimento de mundo que eles nédo
possuiam, tais como: Che Guevara, capitalismo/socialismo, ditadura na América Latina,
situacdo dos indigenas, a historia da Guerra Fria, entre outros. Vale ressaltar que, apesar de as
perguntas sobre o filme terem sido feitas para publico adulto no material original de
GARCIA-DE-STEFANI (2010), a PP nao fez adaptaces, podendo ser um motivo pelo
desinteresse. Sabendo do seu desconhecimento de mundo, a PP pedia que os participantes
fizessem pesquisas como tarefa de casa. Porém, como ndo obteve sucesso, ela passou a
preparar os temas para a sala, ministrando aulas expositivas e ndo deixando que o0s
participantes fizessem parte da construcdo deste conhecimento para desenvolverem a agéncia
e a autonomia. Por basear-se em um curso para criar uma unidade, a extensdo da mesma foi
muito longa (20 aulas), o que também prejudicou a organizacdo geral do planejamento do
semestre, por outro lado, tal experiéncia foi necessaria para a adequacéo das aulas da PP.

A segunda unidade didatica tinha um tema mais familiar aos participantes, teve
duracdo de 8 aulas e permitia a eles comparar as informacdes do material com sua prépria
realidade, levando-os a rever o uso que fazem da tecnologia. Observamos também que as
caracteristicas das atividades da unidade 2 (O uso da tecnologia) estdo mais de acordo com a
crenca destes participantes de como aprendem ‘melhor’, nas turmas A e B, respectivamente,
‘ler’ era a melhor forma de aprender para 94,1% e 66,6% e ‘escutar’, 88,2% e 83,3%. As
atividades da unidade 2 priorizaram as duas habilidades. No caso da unidade 1, a pesquisa
online ndo esta entre as atividades mais mencionadas, pois ‘usar a internet’ foi indicada por
apenas 64,7% e 0%. Apesar de buscar atender as preferéncias dos participantes, sabemos que
existem mudancas que, segundo Rojo (2009), fazem da escola um lugar no qual convivem
“letramentos multiplos”. Por esta razdo, ela justifica que um dos principais objetivos da escola

é:
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(...) possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais
gue se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de
maneira ética, critica e democratica. (ROJO, 2009, p. 107)

Por este motivo, buscamos desenvolver a autonomia destes participantes a partir do
uso da internet, no entanto, ndo foi demonstrado muito interesse. Podemos interpretar que as
atividades de pesquisa na internet além de ndo serem as mais motivadoras, tampouco era a
forma com a qual mais acreditavam aprender e, por estes motivos, podem ndo ter sido
realizadas.

Apesar de termos identificado uma menor preferéncia pela unidade 1, notamos que 0s
participantes retomam esta unidade na ficha de autoavaliacdo 03, conforme é mostrada no

quadro a seguir:

Quadro 19 Tema mais interessante — Ficha de autoavaliacdo 03.

Participantes | Respostas

Al Né&o entregou

A2 “As atividades foram boas, mas os temas néo foram t&o legais assim,
tipo interessante”

A3 Né&o entregou

A4 “Si, sobre la viaje de Che Guevara.”

A5 “Bien, las actividades me gustaron bastante, inclusive una actividad de las

redes sociales, sobre la cirugia plastica, y otras cosas también me
gustaron bastante. Y yo aprendi bastante también con las actividades. A
gue me gusté mas fue la Ultima que tratd de las revistas de hoy en dia 'y
de la cirugia plastica (...)”

A6 “A do mochildo porque foi uma atividade que a gente interagiu muito
com os colegas, a gente fez trabalho em grupo. Bem diferente.”
A7 “Ah, eu gostei bastante também de tudo, de todas as atividades. Eu gostei

bastante do Mochildo porque eu aprendi lugares novos e me deu até
vontade de conhecer. Quem sabe no futuro, eu vou fazer. (...) E uma coisa
disponivel para quase todo mundo”

A8 Né&o entregou

A9 “As tecnologias que é bem interessante para 0S jovens e para gente
mesmo, né? Ah, eu gostei mais das tecnologias, dos aplicativos. Porque é
uma coisa que a gente se interessa, para falar a verdade. Uma coisa que a
gente conhece bem, faz parte do nosso dia a dia. Alias, todas as atividades
que a gente fez, faz parte do nosso dia a dia. Ndo é uma coisa assim que a
gente ndo conhecia tanto, mas é uma coisa que a gente podia aprender
bastante com o curso, né? Uma coisa diferente e a gentes estava
aprendendo linguas e outros tipos de opinides”
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Al0 “Bom, eu também acho que gostei mais do mochil&o porque, além da
interacdo com os colegas, a gente pdde conhecer bem os outros paises e
tudo mais.”

All “Eu também gostei mais da tecnologia, que realmente me chamou mais a
atencdo. Na qual estou acostumada. E de resto foi tranquilo”

Al2 “Si, a mi también. Porque a historia € mé dahora. O jeito que ele
tratava as pessoas” (sobre a viagem de Che Guevara)

Al3 “Achei a do mochildo também porque deu para conhecer varios lugares
gue a gente ndo conhecia, paises, monumentos que € muito importante
desses lugares e os hotéis tambéem.”

Al4 N&o entregou

Al5 Né&o entregou

Al6 “As atividades foram boas, mas os temas néo foram t&o legais assim,
tipo interessante.”

Al7 “Eu gostei mais da tecnologia que eu tenho uma facilidade maior sobre
isso. O resto ndo tive muito interesse, mas deu para fazer tudo bem certo.”

Bl Né&o entregou

B2 “Eu também gostei mais dessa atividade da moda e beleza porque ajudou
a gente a perceber que cada um € de um jeito, a gente tem que se
valorizar, etc.”

B3 “Eu gostei do mochil&o. Foi muito legal”

B4 “Eu gostei do negdcio de beleza”

B5 “Para mi, me gusté la actividad 1 de los mapas. Eu gostei da primeira
atividade relacionada ao Che Guevara e aos mapas da América que foi
conquistada pelos espanhois”

B6 “A do Che Guevara, eu gostei muito. E também a do mochildo eu gostei

bastante e essa ultima que foi de beleza”

Dos 23 participantes da pesquisa, 6 ndo entregaram a ficha (ou seja, aproximadamente

26%), 2 ndo gostaram de nenhum dos temas (8,7%), 9 preferiram o tema da unidade 1

(39,1%) e os temas das unidades 2 e 3 foram os preferidos por 3 participantes (13% cada

unidade).

Apesar da insatisfagdo quanto ao aproveitamento da unidade 1, de acordo com o

quadro 16 sobre a ficha 1, na ficha 3, ao serem consultados sobre o tema que mais Ihes

agradou, a preferéncia pelo tema da unidade 1 foi bastante significativa, o que pode indicar

gue a distancia temporal € importante para diagnosticar a preferéncia dos estudantes, pois Ihes

da tempo para refletir sobre as aulas e ter par@metros de comparacéo que modificam a opinido

dada imediatamente depois do término de uma unidade didatica. Ambas sdo avaliacOes

importantes que devem ser consideradas na pratica docente, porém seus resultados ndo devem
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ser interpretados de forma Unica a partir de um instrumento somente. Mais adiante, a partir da
andlise de excertos sobre desconstrugdo e reposicionamento dos participantes isto ficara mais
evidente.

Outra parte da ficha de autoavaliacdo se refere as experiéncias dos participantes nas
aulas de espanhol, tanto atuais quanto anteriores, para que pudessem opinar sobre as
atividades escolhidas pela PP. Ao sugerirem atividades, de certa forma, os participantes estéo
indicando o que a PP néo faz e que deveria fazer para ser a professora que eles gostariam de
ter ou ser um modelo de professor. Com a intencdo de entender o que 0s sujeitos esperavam,
pedimos, ao final da unidade, que dessem sugestdes para as aulas seguintes. Ndo obtivemos
respostas especificamente sobre a unidade 03, pois, na ficha de autoavaliacdo desta, pedimos

gue opinassem sobre o curso todo. Sendo assim, obtivemos as respostas a seguir:

Quadro 20 Sugestdes para as aulas — Ficha de autoavaliagédo 01.

Participantes Respostas

Al “Fazer com que noés alunos falarem mais em espanhol, fazer intercambio
em paises espanhois”

A3 “Algo menos cansativo que ndo fique muitas aulas fazendo a mesma
coisa. Fazer comidas tipicas de alguns paises”

All “Atividades mais dindmicas, com mais interacdo da sala, talvez musicas
ou producéao de trabalhos mais ativos”

Al2 “Queria fazer uma atividade mais pratica, assim como experimentar
comidas tipicas de paises que falam espanhol. Ex.: guaca-mole, churros,
etc”

Al3 “Atividades para escutar como musica”

Ald “Poderiamos aprender mais sobre as comidas tipicas de cada lugar,
mais aulas dinadmicas”

Al6 “Hacermos textos en espafiol, aprender gramdtica y vocabulario.
También una lectura de un libro en espafiol”

B3 “Algumas brincadeiras tipicas da espanha ou dos paises que falam
espanhol”

B5 “Acho que a musica ajuda bastante e também leituras de gibis... Gostaria
também de poder ver coisas relacionadas a viagens pela América Latina.
Algumas girias que praticamente fazem parte do vocabulério espanhol”

B6 “Sim, qualquer atividade que necessite a conversagdo e escrita ao
mesmo tempo, porque conversacdo eu acho mas facil de aprender a
lingua e exercicios de escutar”
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Quadro 21 Sugestdes para as aulas — Ficha de autoavaliagdo 02

Participantes Respostas

Al “Musicas para treinar a fala do espanhol, descrever bibliografia dos
famosos”

A2 “Ter mais analise de musica, pois podemos ver a maneira, pronuncia e
sotaque”

A5 “Mais discussdes, com opinides de cada um, como um bate papo
informal”

A8 “Gostaria que tivesse mais atividades de producéo de video, etc. — pois

assim pelo menos comigo aprendo melhor. Porém ndo hd muito o que se
deva mudar, pois foi muito boa as atividades incluindo variedade de

midias”
A9 “Sim, mais estudo de musicas e atividades sobre elas”
A10 “Gostaria de conhecer mais musicas”
All “Mais conversas, mais trabalhos de videos, de preferéncia musica

(mesmo que seu modo de ensino ndo veja isso como Util), atividades
praticas, entre outros”

Al3 “Curiosidades de filmes”

Al4 “Mais filmes, musicas sobre o assunto e mais aulas dinamicas”
Bl “Estudar sobre autobiografia”
B5 “Que tenha mais apresentacao”

O recorte realizado deste item da ficha traz a opinido de 17 participantes (4 deles se
repetem nas duas fichas — Al, All, Al4 e B5). De forma geral, estes participantes
propuseram atividades mais préaticas e lidicas. Identificamos como sugestdo desde atividades
mais “praticas”, como produzir um video, elaborar comidas tipicas, aprender as brincadeiras
tipicas, conversar e participar de um bate papo informal até atividades consideradas mais
passivas, como ler um gibi, ver curiosidades de filmes, assistir a filmes e escutar mais
masicas. Além disso, a turma C, que ndo faz parte da pesquisa, sugeriu a professora que desse
uma atividade para pintar e elaborar um cartaz qualquer, pois achava o material monétono e
cansativo. Outra opinido interessante a ser apontada é de uma participante que disse que as
aulas eram tediosas, pois pensar a cansava. Vale ressaltar que estas fichas foram importantes
porque mostraram a opinido dos participantes e auxiliavam a PP a buscar atividades que os
motivassem mais. A motivacdo, segundo Baralo (1999 apud Luz, 2009), é importante, uma

VEZ que.

Se 0 interesse e a necessidade por adquirir uma lingua nova séo fortes, o
processo de aquisicio da LE seguird passos certeiros e avancara
gradualmente. Se, ao contrario, ndo existe uma motivacdo verdadeira, o que
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se aprende ficard na memoria a curto prazo e desaparecera (BARALO, 1999
apud LUZ, 2009, p.58 — tradugéo nossa)*®

No entanto, a atividade mais pedida pelos participantes foi o trabalho com cancdes,
pois, segundo eles, estavam acostumados a escutar toda a semana com a professora anterior.
Além disso, a cangdo é uma das atividades mais atrativas e mais motivadoras para os alunos,
como mostra a quantidade de pedidos feitos por estes sujeitos. Por diversas vezes durante o
curso a PP foi questionada pelos participantes por ndo levar masicas nas aulas. Como
apontam Rocha e Larrosa (2013), os critérios utilizados para que uma musica entre em sala de

aula sdo:

(...) variados, desde os mais arbitrérios e espontaneos até os mais puramente
tradicionais. Os primeiros obedeceriam a escolha, baseada, muitas vezes, em
uma limitada disponibilidade de recursos, por exemplo, o tema musical que
aparecer na licdo do livro didatico usado, a mdsica que o professor
conheceu, gostou e quis compartilhar com alunos, apresentando-o por meio
de um tratamento didatico, entre outros. Pode-se utilizar ainda uma
estratégia didatica mais tradicional no sentido de usar uma musica em fungéo
dos conteldos gramaticais que apresenta, com vistas a iniciar ou reforcar
uma explicacdo precedente de algum tema presente na ementa que, por sua
vez esta estruturada em contetidos formais, substituindo ou complementando
de forma prética a teoria. (idem, ibidem, p. 103-104)

Dessa maneira, a PP tinha seus préprios critérios — o de utilizar a misica sempre com
fins didaticos e relacionada ao tema da aula — que talvez ndo tenham sido compreendidos
pelos participantes, como evidencia All que acredita que a PP ndo vé, em seu modo de
ensino, a masica como algo Gtil. E importante lembrar que ndo se sabe como este género era
trabalhado anteriormente, mas vale destacar que o género canc¢do ainda é mal explorado nas
aulas de lingua estrangeira, sendo ainda uma atividade estrutural para os alunos, pois o
exercicio mais recorrente ainda é o de completar espacos para trabalhar algum aspecto da
lingua. Neste tipo de exercicio, os professores retiram algumas palavras (que foram ou serdo

exploradas) e os alunos devem contemplar os espagos em branco. Segundo Rocha e Larrosa

(op. cit.):

48 No original: “Si el interés y la necesidad por adquirir una lengua nueva son fuertes, el proceso de adquisicion
de la LE seguira pasos certeros y avanzara gradualmente. Si, por el contrario, no existe una motivacion
verdadera, lo que se aprende se quedard en la memoria a corto plazo y desaparecera facilmente.” (BARALO,
1999 apud LUZ, 2009, p.58)
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(...) Esta perspectiva mais tradicional ainda vigora como se pode verificar,
por exemplo, nos foruns de discussdo de professores de espanhol no Brasil,
guando frequentemente encontramos pedidos de ‘musicas para explicar o
subjuntivo’, ‘musicas para introduzir os pronomes complemento’, ‘musica
com o contraste entre pretéritos’. (idem, ibidem, p. 104)

O uso deste exercicio “rei”*® somente explora a ampliacdo de vocabulario e gramatica,
ignorando o sentido geral e reduzindo as referéncias culturais e socioculturais que poderiam
ser mais abordadas. E para os alunos ¢ um momento de ‘diversdo’ e ‘distragdo’ que nao
requer muito esforco, pois o ladico, o diferente e o pratico pelo imaginario deve ficar a cargo
das linguas estrangeiras.

Outro ponto observado neste instrumento de pesquisa € 0 momento de desconstrucao
de alguns discursos hegemonicos. Assim, a partir do contato com o material e da atitude
curricular da professora que encontrou algumas brechas durante as aulas, 0s participantes
foram desafiados a repensar alguns temas que lhes eram tidos como comum ou que ndo
conheciam, dando-lhes a sensacdo do estranhamento. Através das fichas de autoavaliacéo,
notamos que este contato com o outro fez alguns participantes da pesquisa repensarem e
desconstruirem alguns temas, visdes e opinides.

E importante ressaltar que nosso objetivo ndo foi mudar a opinido dos participantes,
mas sim fazé-los entrar em contato com a pluralidade, a diversidade e que tivessem a
oportunidade de conviver com as diferengas. Por estes motivos, ndo entendemos a escola com

os valores tradicionais que tem como prioridade a homogeneidade:

(...) visando ao trabalho com padrdes linguisticos, culturais,
comportamentais, e consensos de pensamentos e decisdes, procedimentos
esses disciplinadores e que favorecem a convergéncia, na escola de hoje o
trabalno com a heterogeneidade disputa espaco no curriculo, nos
procedimentos pedagdgicos e nas atividades de sala de aula. (MONTE
MOR, 2014, p. 240-241)

Dessa forma, buscamos levar outras visfes e discursos ndo hegemdnicos para que 0S
participantes tivessem contato com a heterogeneidade e, a partir deste, somado as suas
préprias experiéncias, pudessem desenvolver a criticidade e a agéncia. No entanto, em uma
das perguntas realizadas nas fichas de autoavaliagdo, questionamos 0s participantes sobre a

possibilidade de mudanca de opinido ou maneira de ver os temas discutidos. Obtivemos como

49 Este exercicio consiste em retirar algumas palavras para que os alunos possam completar lacunas. Por ser uma
das atividades mais utilizadas, é chamada de “rei” por Rocha e Larrosa (2013).
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respostas afirmativas 53%, 30% e 21%°, respectivamente, das fichas 01, 02 e 03. Podemos
interpretar que, conforme o tema se distanciava da realidade destes participantes, mais eles
passavam a questiona-lo e a estranha-lo. Porém, outros participantes, apesar de expostos ao
mesmo material, mantiveram suas opinides e pontos de vista, pois, conforme apontaram,
possuiam opinides solidas e sua compreensao sobre 0s temas e suas experiéncias anteriores
fizeram manter seus discursos e suas opinides.

Além disso, como dito anteriormente, o objetivo do Letramento Critico ndo é fazer
com que os sujeitos mudem suas opinides, mas que entendam que os significados que trazem
para o ato de ler e para o processo de significagdo sdo importantes. Sendo assim, concordamos

com Souza (2011) que afirma que:

(...) o processo de ler criticamente envolve aprender a escutar ndo apenas o
texto e as palavras que o leitor estiver lendo mas também - e talvez mais
crucialmente no mundo de conflitos e diferencas de hoje - aprender a
escutar as proprias leituras de textos e palavras. (SOUZA, 2011, s/p)

Dessa forma, estes participantes que mantiveram seus processos de significagdo, pois
entenderam suas préprias leituras e conseguiram ouvi-las.
Os quadros a seguir também mostram alguns momentos de deslocamento e de

desconstrucdo que os participantes relataram:

Quadro 22 Desconstrugéo — Ficha de autoavaliagdo 01

Participantes Respostas

Al “Mudou. Por que pensava que todos as cotas eram indiferentes para
passar na faculdade mas vi que ndo € assim que sdo cotas com uma
porcentagem boa”

A2 “Sé um pouco nao foi muitos, somente vi alguns pontos turisticos.”

A5 “Si, pois conoci mejor estes paises, y descobri cosas que no sabia.
Pensaba de un modo comun, y no sabia sobre su tradicion, y sus
contestos historicos. Ahora sé un poco sobre sus historias y sobre sus
culturas”

A6 “Sim, conhecendo melhor os paises latino americanos vi que sao
muito diferentes do que eu pensava. N&o tinha muito interesse em
conhece-los, e a partir desse trabalho criei um certo interesse em”

A7 “N&o, em todos os temas eu continuei com a mesma opinido. Os
argumentos apresentados ndo foram convincentes, portanto, ndo me

%0 para calcular a porcentagem dos participantes que responderam a essa questdo, consideramos da seguinte
forma: 23 participantes entregaram a ficha de autoavaliagdo 1; 21, a ficha de autoavaliacdo 2 e 15, a ficha de
autoavaliacdo 3. Sendo assim, na ficha 2 ndo foi coletada a resposta de 2 participantes e na ficha 3, 8
participantes.
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fizeram mudar de opinido.”

A7

“Sistema de cotas, porque sou contra. Se falam para ndo ter preconceito
e discriminagdo contra os negros, ndo tem motivo para “dar vantagem”
para eles.”

A8

“Vimos varios paises sua cultura, pontos turisticos, etc. Nenhum me
surpreendeu, ja que tinha um pouco de conhecimento sobre. Penso da
mesma forma, pensava que eram paises com pessoas feias e feios com
poucos lugares legais e interessantes”

A9

“Sim, pois minha opinido para com estes paises era a pior possivel,
pensava que eram paises com pouca cultura e pouco entretenimento,
agora penso ao contrario pois sao paises ricos em cultura”

All

“Os paises que estudamos, a0 meu ver, antes eram apenas lugares
pobres e sem cultura, mas agora me despertam muito mais interesse”

Al2

“Sim, continuo com a ideologia de que sdo paises aonde a pobreza
prevalece, mas pude conhecer ponto turisticos muito belos e
convidativos”

Al3

“Pensei que os paises estrangeiros eram mais desorganizados e mais
violentos, mais pelo contrario, sdo muito lindo, organizados, cada um
tem sua cultura e respeito ao préximo”

Al4

“O tema que mais me interessou foi sobre Che Guevara, pois ja estava
aprendendo sobre ele na escola e com as pesquisas dele me ajudaram. E
acho que o modo de pensar dele é diferente”

Al5

“Si, quando discutimos sobre as diferencas sociais. Abranjeu meu modo
de pensar”

Al7

“No, continuo a piensar en ellos de misma manera, paises muy culturales
con un pazado sofrido”

Bl

“Antes eu ndo pensava nada sobre esses paises porque nao me
interessava. Mas agora eu me interesso e acho melhores que o meu
proprio pais”

“Sobre o Che Guevara, porque foi 0 que mais gostei e 0 que mais me
interessou, so tinha ouvido falar o nome dele mas nunca o estudei”

B2

“Nao diretamente um “tema”, mas a partir do dia em que assisti o filme
“Diario de motocicleta” as ideias de Che Guevara, tudo que ele enfrentou
e fez. Amei a parte em que eles ajudaram os leprosos. Se a humanidade
pensasse mais no seu proximo...”

B4

“Da Republica Dominicana, ndo sabia 0 que era isso mas em 3,4 aulas
fiquei sabendo muitas coisas”

B5

“Esta atividade me deu a chance de conhecer novos lugares que nem
pensava existir, ndo diria que mudou, somente que me ajudar a saber
mais”

(...)

“Sim, no filme ¢ dito pelo “Che” a frase: ‘Eu brindo pela América
unida...”. 1sso me fez mudar de opinido, ndo sei ao certo em que Mas,
mudou algo.”

B6

“Sim, porque eu pensava que 0s paises ndo tinha muita estrutura e ndo
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eram bonitos, percebi que estou errada os paises sdo perfeitos de bonito
e eu adorei, queria ter ido de verdade nesse mochildao”

Quadro 23 Desconstrucdo — Ficha de autoavaliacdo 02.

Participantes

Respostas

A2 “Nao, pois estou inserida nesse meio e sei como as pessoas vivem pela
tecnologia”

A3 “Minha opinido ndo mudo ainda acho que pode sim usar a internet e as
redes sociais mas com cuidado pois existem perigos que talvez muitas
pessoas ndo conhegam, mas existem e ndo sao poucos.”

A5 “Nao, minha concepcédo continua a mesma, e do que foi dito, eu ja sabia a
maioria a respeito das redes sociais”

A7 “O cyberbullying, pois ndo sabia 0 que era e percebi o perigo que
corre as pessoas na internet”

()
“Mudei a maneira de ver a internet, e vi que as desvantagens sao
muito mais perigosas do que as pessoas pensam.”

A9 “Si, pois agora que nao é tado importante o celular e que esta
“dependéncia” pode mudar. Que as pessoas fiquem depressivas quando
estdo sem o celular”

(...)
“Sim, antes pensava que ndo poderia viver sem meu celular, mas
agora depois de um més sem ele percebi que n&o é tdo importante”

Al10 “Nio, sempre achei que a sociedade esta em completo vicio e sempre ha
perigos com o mal uso da internet”

()
“Cyberbullying, porque ¢ uma situagdo muito comum atualmente,
qualquer um pode vivenciar isso”

Al4 “N&o, mesmo mostrando que as coisas que eu fago seria “sintomas” de
vicios, ndo irei mudar”

Al5 “Sim, um pouco. Sim. Nunca havia pensado de quanto somos
“viciados” em celulares e internet”

(...)
“Sim, a relacdo entre os familiares e 0 uso da tecnologia, pois ndo
havia pensado nisso antes”

Al6 “Ndo, somente ndo sabia de todos os males do seu uso exacerbado”

Bl “Nao, eu ja sabia da maioria das vantagens e das desvantagens do uso
excessivo, € ndo mudou nada em minha opinido”

(...)

“No que a tecnologia pode atrapalhar na familia, porque a maioria das
pessoas, especialmente adolescentes, muitas vezes deixam de conversar e
se entreter com a familia para ficar nas redes sociais pelos celulares e
computadores, e isso me deixa estressada”

B2 “Eu ndo havia pensado nos perigos que ela poderia oferecer. Depois

dessa atividade, percebi que devemos ser mais cautelosos com ela”
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)

“Eu comecei a me prevenir na internet. Antes eu pensava que a
tecnologia sé tinha vantagens, mais ndo é sé isso, ela também pode ser
ruim”

B5

“Sim, sim pois pode ficar cedo ou com problema no olho”

B6

“Sim, com as novas dicas do video e outras consegui me adequar mais, eu
acho que nao”

Quadro 24 Desconstrucéo — Ficha de autoavaliagéo 03.

Participantes

Respostas

A6

“Eu acho que dos cyberbullying porque ele ensinou um pouco a gente a
ver 0 que estava ocorrendo na internet, fora do que a gente via
normalmente.”

A7

“Eu também acho que avangou o conhecimento. Além do vocabulario,
aprendi a discutir os temas, os argumentos. Alguns argumentos
mudaram, algumas opinides”

(...)

“Eu mudei a opinido quando falamos do sistema de cotas que eu
pensava que ndo precisava do sistema de cotas. Que se o governo fala
para gente ser igual, se a gente é igual. Eu pensava que nao precisava do
sistema de cotas. Porque o sistema de cotas s6 fazia a gente se diferenciar
dos outros. Mas eu vi que ndo, que o sistema de cotas € para beneficiar 0s
negros, ndo trazer mais diferencas, por causa da escravidao no passado, ai
a maioria da populacdo que ainda é pobre, é negra. Por isso que tem o
sistema de cotas para ajudar a fazer o negro entrar na universidade.”

A9

“Ah, eu acho que sim. Com certeza. A gente aprendeu bastante coisa. Ah,
eu aprendi aqueles negdcios da revista, que a gente ndo pode deixar
gue aquele padrao de beleza. E vocé?”

()

“Sim, depois que eu assisti aquele video daquele padrdo de beleza, eu
mudei de opinido, porque as vezes a gente é perfeita do jeito que a gente
é por dentro realmente. Eu ndo pensava assim, sabe?”

All

“Bem, eu gostei dos temas, sdo coisas diferentes que fugiram do padrao”

Al7

“Acho que nao mudou minha opinido em nenhuma, tenho uma opiniéo
bem sélida sobre a maioria desses temas. Eu ja sei 0 que estava
pensando sobre essas coisas.”

B2

“E, foi o da tecnologia, sobre os vicios, essas coisas. Foi 0 que mais me
fez mudar de opinido. Porque antes eu ficava muito no celular, essas
coisas. Agora eu td0 maneirando porque eu sei dos riscos, sei que pode
viciar, etc.”

B5

“Acho que mudou da ultima atividade. Nao sei ao certo”

B6

“Para mim também ¢é do vicio, assim, da tecnologia, quer dizer. Da beleza
também porque cada pais segue um padrdo.”
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Antes de nos atentarmos as respostas dos participantes, € importante recordar que a
criticidade aqui, segundo a perspectiva dos Letramentos Criticos, ndo é vista como subir
degraus e alcancar o topo, formando opinifes e sabendo argumentar, €, antes, um movimento
de estranhamento, desconstrucdo, problematizacdo, reposicionamento e deslocamento. Souza

(2011), a partir das reflexdes de Freire, ainda esclarece que:

(...) A criticidade estd em ndo apenas escutar 0 outro em termos de seu
contexto socio-histérico de producdo de significacdo, mas em também se
ouvir escutando o outro. O que resulta desse processo de escutar é a
percepcdo da inutilidade de querer se impor sobre o outro, domina-lo,
silencid-lo ou reduzir sua diferenca a semelhan¢a de nosso ‘eu’; a escuta
cuidadosa e critica nos levard a perceber que nada disso eliminard a
diferenca entre n6s mesmos (...) (idem, ibidem s/p)

Ou seja, a criticidade tampouco é impor, dominar ou silenciar as diferencas para evitar
o conflito. Os embates nos auxiliam a também aprender a escutar o outro e a partir disso
construir novos significados, reposicionando-se ou deslocando-se.

Dessa forma, como pudemos observar os quadros anteriores, alguns participantes
sinalizam o desenvolvimento da criticidade, pois, ao entrar em contato com algo
desconhecido, estranham/deslocam e ainda agregam suas proprias experiéncias no processo
discursivo. Além disso, tornam-se sujeitos autbnomos, ativos e agentes do processo
discursivo, uma vez que constroem sentidos e representacdes de mundo.

Sendo assim, a partir de nossa interpretagdo, procuramos buscar estes momentos de
desconstrucdo nas falas dos participantes. Para que ocorressem 0S movimentos de
deslocamentos, os materiais utilizados, as discussbes com 0s outros participantes ou 0s
guestionamentos das brechas encontradas pela PP durante as aulas podem ter auxiliado.
Notamos a existéncia de quatro tipos de subcategorias dentro deste movimento: mudanca de
pensamento; contato com o diferente; desconhecimento sobre o tema ou a maneira de ver e
ndo entendimento sobre a modificacdo ocorrida. Notamos que existe uma mudanca de
pensamento/visdo/opinido no discurso de alguns participantes, como por exemplo, Al, A5,
A6, All, A12, Al13, B1, B6 —ficha 1; A7, A9, B2 —ficha 2 e A9, B2 — ficha 3, visto que ha
um movimento de reposicionamento das opinides e maneira de ver o tema desenvolvido em
suas respostas. Se antes pensavam de determinada forma, a partir do contato e das
desconstrucdes, se deslocaram, somaram suas proprias experiéncias e construiram um novo
sentido para os temas. Tambeém observamos que o contato com o outro e o diferente da a
oportunidade de deslocamento a estes participantes, como Al4, Al5 e B5 — ficha 1, que

destacaram uma nova maneira de olhar o mundo, a partir das ideias de Che Guevara, por
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exemplo. Como dito anteriormente, para ser critico o cidaddo ndo necessariamente precisa ter
uma opinido formada com argumentos sélidos. Sendo assim, alguns participantes, como B5 —
ficha 1 e A7 — ficha 3, apesar de ndo conseguirem elaborar as mudancgas e 0s argumentos
também podem ser considerados criticos, uma vez que mostraram reposicionamento na
maneira de ver determinado assunto.

Como ressaltado, nosso objetivo ndo foi fazer com os participantes mudassem suas
opinides ou visbes. Porém, o participante A7 chamou a atencdo aos compararmos as fichas de
autoavaliacdo 1 e 3, pois observamos que houve um deslocamento por parte deste sujeito. Em
uma aula da unidade 1, surgiu o debate sobre as cotas para estudantes de escola publica e
negros e, na ficha 1, o participante, ao ser questionado, opina sobre este tema:

AT: “Sistema de cotas, porque sou contra. Se falam para ndo ter preconceito e discriminagdo
contra os negros, ndo tem motivo para ‘‘dar vantagem” para eles.”.

E também explica o porqué ndo houve mudanca em sua opinido:

AT7: “Ndo, em todos os temas eu continuei com a mesma opinido. Os argumentos
apresentados ndo foram convincentes, portanto, ndo me fizeram mudar de opinido.”.

No entanto, na ficha 3, o sujeito ressignifica e constréi novo sentido ao tema:

AT7: “Eu mudei a opinido quando falamos do sistema de cotas que eu pensava que nao
precisava do sistema de cotas. Que se o governo fala para gente ser igual, se a gente € igual.
Eu pensava que nao precisava do sistema de cotas. Porque o sistema de cotas s6 fazia a gente
se diferenciar dos outros. Mas eu vi que ndo, que o sistema de cotas é para beneficiar os
negros, ndo trazer mais diferencas, por causa da escravidao no passado, ai a maioria da
populacdo que ainda € pobre, é negra. Por isso que tem o sistema de cotas para ajudar a
fazer o negro entrar na universidade. ”

Este processo pelo qual A7 passou ¢ chamado de ‘rigorisagdo’ por Freire (2005 apud
Souza, 2011), uma vez que o sujeito leitor entende o papel do senso comum na construcdo do
significado e consegue sair dele. Tal consciéncia do senso-comum nos leva a crer que
“aprendemos a “falar falando”, a percepcdo critica de estar com o mundo vem através da
conscientizacdo social e critica de que nunca estamos sozinhos no mundo” (SOUZA, 2011,
s/p). Além de perceber que ndo esta sozinho no mundo, este participante ainda ndo apaga mais
as diferencas e nem tenta silencia-las, ou seja, ele se ouve escutando o outro e se reposiciona e
se desloca nessa sua visao/opinido.

Notamos que a discussao realizada em sala, ou seja, a brecha encontrada pela PP,
auxilia o participante A7 a descontruir e a refletir sobre o assunto, a partir da interacdo em

sala de aula. Sendo assim, com certa distancia temporal, ele se reposiciona sobre as cotas.
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Além disso, A7 demonstra, conforme apontado anteriormente, acrescenta uma nova
concepgdo de lingua, uma vez que ficha 01, considerava apenas palavras novas como avango
da lingua estrangeira enquanto na ficha 3 cita que aprendeu a discutir e a argumentar. E
importante salientar que a construcdo dos significados ndo ocorre rapidamente, como no caso
do participante A7 que, somente no fim do curso, expressou a mudanca que ocorreu durante o
processo de aprendizagem.

Neste instrumento de dados fica evidente que existiram alguns embates, como por
exemplo, o material utilizado e a conducgéo das aulas ndo corresponderam as expectativas dos
participantes, uma vez que estes esperavam atividades mais préaticas. Verificamos que as
atividades mais dindmicas — elaboracdo do mochildo e do video, por exemplo — o0s
participantes disseram sentir-se mais animados. Houve também o enfrentamento entre a
proposta de letramentos criticos e a concepcdo de lingua destes sujeitos, uma vez que esta nao
considera as marcas sociais, culturais, discursivas, ideoldgicas e histéricas. No entanto, em
diferentes graus, estes participantes desenvolveram a criticidade, pois tiveram a oportunidade
de estranhar, descontruir, reposicionar e reconstruir os sentidos, a partir dessas novas
experiéncias, tornando-se agentes. No topico seguinte, discutiremos sobre o instrumento de

coleta da PP: o diario de bordo.

3.3 Instrumento de coleta: Diario de bordo

O diério de bordo foi escrito pela PP em quase todas as aulas com o objetivo de relatar
as situacGes mais importantes da sala de aula. Encontramos mais descri¢fes que reflexdes nas
anotacOes da PP, mas, ainda assim, conseguimos destacar alguns pontos em que ela refletiu
sobre a sua prética e sobre o desenvolvimento ou ndo da autonomia nos participantes, algumas
desconstrucbes e mudancgas da pratica docente, algumas brechas que emergiram durante a
interacdo entre os participantes e a PP e, por fim, a percepcao da PP sobre o material utilizado
e sobre as aulas. No entanto, algumas destas categorizacOes estdo relacionadas e os exemplos
podem aparecer mais de uma vez.

Essa pesquisa se caracteriza por ser uma pesquisa-a¢do e dentro desta teoria, como
discutido anteriormente, o professor pensa também sua préatica para poder (re)significa-la ou
pesquisar posteriormente. Alem disso, no parametro da praticabilidade (Kumaravadivelu,
2006) dentro da pedagogia pos-método, o professor reflete sobre sua atuacdo docente e

constrdi sua propria teoria. Assim, recortamos do diario da PP algumas destas reflexdes:
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Quadro 25 Reflexdes sobre a pratica — Diario de bordo

Aula Respostas
Turma A - aula| “(...) os alunos disseram que nao estavam gostando daquela forma
0251 (assistir e parar para fazer as atividades) e entramos em um

acordo. Ficou decidido entdo que assistiriamos e discutiriamos as
atividades na aula seguinte. Assistimos até a parte do leprosario.”

Turma B - aula | “(...) Nesse momento, me coloquei no papel de provocadora para

0252 observar se o aluno conseguia argumentar. Sobretudo nas
questBes dos indigenas que ndo possuem terras e que foram
expulsos.”

Turma A-aula 03% | “(...) Mais uma vez, tentei fazer o papel de provocadora, mas
sinto que acabo dando minha opiniéo”

Turma A - aula| “A aula comegou com um resumo sobre o filme para lembrar os
0454 alunos do que ja haviam visto, porém sinto que dei mais resposta
do que os fiz pensar. (...) Em seguida, retomamos algumas
atividades e os alunos puderam discutir o que pesquisaram na sala.
Nesse momento, acredito que poderia ter dado mais autonomia
para 0 aluno e ndo ter tomado a iniciativa de ler o que a aluna tinha
trazido”

Turma A—aula05 | “Os alunos deveriam ter pesquisado sobre a biografia de Che
Guevara para realizar a atividade pos-filme, mas ndo fizeram em
casa. Em seguida, entreguei a folha com as perguntas para que
comecassem a responder as questdes sobre o filme. Como sabia
gue alguns ndo possuiam internet e ndo tinha muito tempo para
pesquisar, levei-os a sala do Acessa para que encontrassem dados
sobre a vida de Che Guevara.”

Turma A - aula|“(..) os alunos comecaram a pesquisar quais paises falavam

0755 espanhol (deveriamos ter feito uma atividade antes) e decidir por
onde passariam.”

Turma A - aula|“(...) Assim, as duplas apresentaram e apesar dos trabalhos estarem

0956 bem feitos, as alunas leram os papéis que haviam preparado.

Infelizmente é algo recorrente tanto na turma mais avancado

51 Os exercicios 06 e 07 foram realizados e os participantes pediram que ndo houvesse pausas na exibicdo do
filme. Sendo assim, a PP decidiu atender aos pedidos e o filme foi assistido continuamente.

52 Nessa aula, durante a exibicdo do filme Diarios de Motocicleta, surgiram alguns assuntos polémicos, como a
expulsdo dos indigenas de suas terras. A professora decide assumir o papel de provocadora para fazer os alunos
pensarem e argumentarem.

5 A PP percebeu que ndo havia sido produtivo passar o filme primeiro e decide voltar algumas cenas para
discutirem alguns temas. Nesta turma, surgiram outros assuntos polémicos e, mais uma vez, a PP tenta fazer o
papel de provocadora.

5 Nesta aula, a PP pediu aos participantes que fizessem um resumo do filme e, em seguida, terminaram de
assisti-lo, discutiram sobre o0s incas; sobre como teria sido o desenvolvimento da América se ndo tivesse sido
colonizada; sobre a possibilidade de fazer uma revolugéo sem tiros e sobre a identidade latino-americana.

%5 A elaboragdo do Mochiléo foi iniciada e os participantes foram levados a sala do Acessa. A PP deu algumas
instrucOes aos participantes de como elaborariam e alguns nomes de sites que poderiam ajuda-los.

% Apds uma semana sem aula, apenas duas duplas haviam preparado o mochildo e assim apresentaram aos
demais participantes. Em seguida, a PP entregou algumas oragdes dos proprios sujeitos para que pudessem
corrigi-las e refletir sobre alguns equivocos.
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como nas iniciantes, algo que deve ser pesquisado”

Turma A - aula| “(...) Os alunos leram os papéis ou os slides preparados e alguns

1057 falaram em portugués. (...)”
Turma B - aula|“(..) Os demais, apesar de ndo ter uma apresentacdo, leram as
1058 folhas que haviam preparado, 0 que eu achei bem bacana porque

pOde-se perceber que eles haviam tido algum tipo de
comprometimento. (...) mais uma vez 0s alunos néo se expuseram
e ndo falaram espontaneamente na lingua estrangeira”

Turma A - aula| “Ao ler a ficha de autoavaliagcdo anterior, pude constatar que o0s
1159 alunos se cansam muito dentro da sala e que queriam sair para
fora dela. Assim, eu os levei para o patio da escola e la comecamos
a ler os textos. Como o som da leitura ndo alcangava a todos e eles
estavam divididos em grupos, pedi para que lessem. (...)

No entanto, acredito que essa ndo foi uma boa ideia, ja que os
alunos se dispersaram e ndo pude ter um controle da sala.”

Turma A - aula|“(..) ao percorrer pelos grupos, percebi que os alunos néo

1260 tinham refletido sobre o que havia sido pedido”
Turma B - aula | “Os alunos ja tinham feito a tarefa de escrever o significado de cada
1961 figura e comecamos a corrigir na lousa. Foi um importante exercicio

de reflexdo da gramatica e varios conteidos surgiram (...) Acredito
gue esse momento foi bom para refletir aspectos gramaticais de
uma forma mais significativa para os alunos.”

Turma A - aula| “(...) Sinto que poderia ter trazido a transcri¢ao para que a discussao
1462 rendesse mais, ja que tive que dar algumas respostas”

Turma A - aula | “Nessa aula, como os alunos ndo tinha entendido o video “Familia
1563 Digital”, levei uma transcricdo para que pudessem compreender

melhor o video. (...) No entanto, acredito que a atividade ficou um

57 Nesta aula, os participantes terminaram as apresentacdes e em seguida foi entregue a ficha de autoavaliagdo
para que respondessem em sala de aula.

% Nesta aula, todos os participantes apresentaram a atividade do mochildo, apesar de alguns ndo haverem
preparado os slides.

59 Apos a constatagdo da PP de que os sujeitos se cansavam dentro da sala de aula, a aula ocorreu no patio da
escola. Assim, os participantes leram o texto Los jévenes y su relacién con la tecnologia (Unidade 02), buscaram
no dicionario as palavras desconhecidas e, sem seguida, comecaram a fazer o exercicio 02.

0 Como o objetivo era que o significado dos aparelhos eletrénicos e das redes sociais ficasse o mais completo
possivel, a PP reuniu os participantes em grupos e pediu que escrevessem coletivamente em uma cartolina para
que depois todos pudessem corrigir e copiar.

61 A PP corrigiu coletivamente a atividade da Unidade 02 que os alunos haviam feito como tarefa de casa,
apontando para os equivocos e explicando algumas regras gramaticais que surgiam.

62 Nessa aula, os participantes pensam sobre as mudancas tecnoldgicas que ajudaram a mudar as relagGes
pessoais. Em seguida, assistem ao curta-metragem Familia Digital e respondem as perguntas da atividade 07. A
PP relata que a compreensdo do video foi dificil para os participantes.

83 Na aula anterior, os participantes ndo haviam compreendido o video Familia Digital e, por este motivo, a PP
levou a transcricdo. Apos verem novamente o video, os sujeitos discutiram sobre o uso da Internet em casa. Em
seguida, os participantes foram divididos dois grupos: um assistiu a reportagem Uso abusivo de nuevas
tecnologias conlleva riegos e o outro leu a noticia El 25% de los jovenes reconoce tener sintomas de adiccion al
telefono mévil Ao voltarem para a sala, trocaram as informagdes para que ambos 0s grupos soubessem das
reportagens.



101

pouco no vazio e talvez eu ndo tenha mostrado qual o objetivo
dessa atividade. Uma das alunas me questionou que tinha anotado
tudo a toa porque ndo teria utilidade nenhuma. Nesse momento,
acredito que devia ter explicado o proposito da atividade ou ter
escolhido outra porque ficou jogada.”

Turma A - aula| “(...) discutimos sobre o género noticia e os alunos comegaram a
1664 fazer a noticia. N&o sei se a ideia de pedir um video e uma noticia
escrita foi boa porque, pela mudanca de suporte, 0 género muda
um pouco.”

Turma A - aula| “Nessa aula, como ainda ndo havia preparado a atividade 3, decidi
1765 fazer uma atividade tirada do Formespa da Gisele que consistia em
avaliar o espanhol da modelo. Foi interessante fazé-la, mas nao
foi tdo produtiva porque ela ficou fora de contexto e preparada
de ultima hora.”

O recorte feito destaca os registros em que a PP revela algumas reflexdes sobre sua
pratica docente. Nota-se que, apesar do intuito inicial da PP em direcionar sua pesquisa para o
material didatico, o que se revela nos fragmentos sdo reflexdes sobre a sua prépria atuacao.
Sendo assim, a PP nos mostra que tenta assumir, durante as aulas (turma B — aula 02 e turma
A —aula 03), o papel de provocadora, como no exemplo:

PP: “Nesse momento, me coloquei no papel de provocadora para observar se o aluno
conseguia argumentar. ”,

Ela entende que, ao instigar os participantes a responderem as perguntas, estes
argumentariam e, dessa maneira, se tornariam criticos. Veremos mais adiante se esta postura
se modifica, porém notamos que, no inicio da coleta, a PP também tem a crenca de que a
criticidade seria como subir degraus e alcancar o topo com opinides e argumentos formados.
Além disso, por desejar que os participantes exponham sobre 0s temas presentes no material
didatico e as brechas que surgem durante as aulas, a PP relata em alguns fragmentos que da a
resposta da atividade ou expde sua opinido aos sujeitos da pesquisa (turma B — aula 02, turma
A —aula 03, turma A — aula 04, turma A — aula 14), como no exemplo:

PP: “(..) Mais uma vez, tentei fazer o papel de provocadora, mas sinto que acabo dando
minha opinido”

Ao refletir no seu diario de bordo, a PP reconhece que néo esta dando a oportunidade e

nem espaco para 0S sujeitos da pesquisa participarem, refletirem, desconstruirem e

64 Nesta aula, a reportagem EIl nuevo perfil del adolescente: usa iPhone, Instagram y mira Netflix foi lida e
discutida. Em seguida, a PP passou a tarefa para que os participantes escrevessem uma reportagem e discutiu
sobre 0 género e o suporte.

8 Nesta aula, a PP ndo havia preparado a Unidade 03 e decidiu levar uma atividade separada da modelo Gisele
Biindchen sobre a lingua estrangeira utilizada por esta.
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reconstruirem sentidos, uma vez que as aulas sdo expositivas, a partir de suas experiéncias

para se tornarem sujeitos com autonomia, segundo a proposta da pedagogia P6s-Método ou a

perspectiva dos Letramentos Criticos. Notamos que, apesar de expor seu ponto de vista e ndo

deixar os sujeitos participarem da construcdo, em alguns momentos, a PP busca desenvolver a

autonomia destes ao propor atividades e pesquisas (turma A — aula 05, turma A — aula 07),

COMO NOS excertos:

PP: “Como sabia que alguns ndo possuiam internet e ndo tinha muito tempo para
pesquisar, levei-os a sala do Acessa para que encontrassem dados sobre a vida de Che
Guevara” e “(..) os alunos comegaram a pesquisar quais paises falavam espanhol
(deveriamos ter feito uma atividade antes) e decidir por onde passariam.”

Ou ao escutar 0 que 0s sujeitos tinham para dizer (turma A — aula 02, turma A — aula 11),
conforme os exemplos:

PP: “(...) os alunos disseram que ndo estavam gostando daquela forma (assistir e parar para
fazer as atividades) e entramos em um acordo.” e “Ao ler a ficha de autoavalia¢do
anterior, pude constatar que os alunos se cansam muito dentro da sala e que queriam
sair para fora dela. Assim, eu os levei para o péatio da escola e la comecamos a ler o0s
textos.”

—ainda que, como avaliado pelo PP, os resultados ndo tenham sido os esperados.

Nos trechos acima predominam as oragdes negativas, a presenga do ‘ndo’ ¢é frequente:

(turma A — aula 02, turma A — aula 04, turma A — aula 05, turma B — aula 10, turma A — aula

11, turma A —aula 12, turma A — aula 15, turma A — aula 16, turma A — aula 17), conforme o

exemplo:

PP: “(..) discutimos sobre o género noticia e os alunos comegcaram a fazer a noticia. Nao sei
se a ideia de pedir um video e uma noticia escrita foi boa porque, pela mudanca de
suporte, 0 género muda um pouco. .

O uso do verbo em condicional também est4 presente em varios fragmentos, revelando
que além da avaliacdo negativa, a PP consegue ver outras op¢Oes para a situacdo em aula,
porém, seu enunciado restringe-se a situagdo anterior (que ndo pode ser modificada mais por
estar no passado) e ndo ha, nos enunciados recortados, abertura para uma mudanca de atitude
nas aulas seguintes: (turma A — aula 04, turma A — aula 07, turma — aula 15), como no
excerto:

PP: “Nesse momento, acredito que poderia ter dado mais autonomia para o aluno e nao ter

tomado a iniciativa de ler o que a aluna tinha trazido.”
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H& a presenca de estruturas com contraposicdo de ideias (concessivas, adversativas e
oragoOes justapostas): turma A — aula 9, turma A —aula 10, turma A — aula 11, turma A — aula
15, turma A — aula 16, conforme o exemplo:

PP: “(...) No entanto, acredito que a atividade ficou um pouco no vazio e talvez eu néo
tenha mostrado qual o objetivo dessa atividade. .

De certa forma, nota-se que a PP, em seu discurso, apresenta argumentos para
desconstruir o que foi enunciado primeiramente, revelando a visdo negativa que teve da aula e
do desempenho dos participantes. A alta expectativa de PP em relacdo ao material didatico
que foi utilizado e dos preceitos tedricos que fazem parte de sua experiéncia académica se
revela nos fragmentos de seu diario, demonstrando as inquietudes do professor em formacéo
frente aos conflitos criados nas tentativas de estabelecer pontes entre a pratica docente e a
reflexdo teorica.

E vélido este movimento que faz a PP de refletir sobre a sua pratica docente, uma vez
que o professor precisa sempre construir-se profissionalmente ao longo de sua carreira. Como
professora recém-formada e mestranda, as experiéncias universitarias da PP a fazem estar
muito préxima das reflexdes sobre o lugar da universidade em sua formacdo, ou seja, ela
encaminha-se para uma postura de professor reflexivo. Segundo Abrah&o (2006), pode ser
definido como “aquele que tem papel ativo na formulacdo dos propdsitos de seu trabalho, que
busca compreender as origens, 0s propdsitos, e as consequéncias do ensino” (idem, ibidem, p.
156).

Para o professor que se encontra em formacdo continuada, Almeida Filho (2004)
aponta que os professores que se aceitam em formacéo, precisam de algumas condi¢des, entre
elas:

(...) - dispor de tempo e disposi¢ao para observar e pensar;

- estar aberto a auto-avaliagdo ou a receber a avaliagdo do formador;

- preparar-se para observar e observar-se;

- preparar-se / fortalecer-se para fazer sentidos do ensino de outros e do
préprio ensinar

- (auto) colocar-se metas desejaveis;

- fortalecer-se na teoria informal, na capacidade esponténea de ensinar
até o momento e nas atitudes frente ao ensinar mediante programa de
leituras e estudos tedricos formais (de terceiros);

- alternar ensino, reflexdo com auto-percepc¢do de filosofia de ensino,
leituras com discuss@es, mais ensino, mais reflexao etc. (idem, ibidem, p.
11-12 — grifos nossos)
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Observamos, assim, que em razdo da pesquisa, a PP preenche algumas dessas
condicBes ao disponibilizar seu tempo para observar e pensar sobre sua prética; se fortalece na
teoria informal e busca estudos de tedricos formais para aprimorar e faz 0 movimento ciclico
de alternar ensino, refletir e discutir a partir das leituras. Sabemos que esse momento de
reflexdo nem sempre é possivel, porém é importante que o professor consiga fazé-lo em seu
cotidiano.

Nota-se também a preocupacdo da PP com as atitudes dos participantes (o ler em lugar
de falar na exposicdo oral, 0 ndo uso da lingua estrangeira em sala de aula, a desmotivacéo),
como em turma A — aula 09, turma B — aula 10), conforme o exemplo:

PP: “(...) mais uma vez os alunos ndo se expuseram e ndo falaram espontaneamente na
lingua estrangeira”.

Sobre o siléncio ou 0 ndo uso da aula de lingua estrangeira, alguns teéricos apontam a
existéncia do ‘periodo silencioso’ que esta ligado a hipétese de insumo. Segundo Toledo

(2011), esta hipotese representa:

(...) aideia de que a aquisi¢do da lingua-alvo se d& a partir da compreenséo
do aprendiz. Assim, atividades que envolvam compreensdo auditiva e/ou
leitura sdo consideradas fundamentais no processo de aquisi¢do da lingua, na
medida em que podem fornecer insumo aos aprendizes e, com issO —
segundo a hipdtese de Krashen e Terrell —, resultar em aquisi¢do. Os autores
argumentar que a habilidade de falar a lingua estrangeira “emergird”
naturalmente, apds esse periodo inicial (periodo silencioso), durante o qual o
professor ndo deve forgar o aluno a falar, na medida em que esse estaria
desenvolvendo a competéncia necessaria para tanto, a partir, portanto, do
contato com insumo compreensivel” (idem, ibidem, p.54)

Sendo assim, os participantes deveriam ser expostos a atividades que o ajudassem a ter
insumo para que entdo a habilidade oral se desenvolvesse. No entanto, Toledo (op. cit)
observou que existe um periodo silencioso prolongado, ou seja, alunos que se encontram em
estagio intermediario ou avancado e seguem em siléncio. Ele mostra que existem cinco

fatores que podem levar os aprendizes a este siléncio prolongando, sdo eles:

(...) tracos de personalidade: (introversdo, falta de disposicdo para a
comunicagdo, baixa capacidade de risco;

fatores externos: atividade de participacdo opcional, desigualdade de poder,
baixa disponibilidade de tempo de estudo, exposi¢do insuficiente a insumo
linguistico;

crencas: falsas expectativas em relacdo a atuacdo em estagios avangados de
estudo da lingua;

fatores cognitivos: estilo de aprendizagem — abstrato;

fatores afetivos: autoestima baixa, inibicdo, ansiedade, apreensdo na
comunicacao, falta de empatia. (idem, ibidem, p. 131)
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Nossa pesquisa ndo é sobre o siléncio dos alunos e tampouco temos dados suficientes
para analisa-lo, porém € valido fazer algumas consideracdes sobre o tema. Dos fatores
expostos anteriormente, segundo as impressdes da PP, somente podemos interpretar os fatores
externos. Ao rever as atividades, sobretudo as orais, observamos que a maioria delas eram
opcionais aos participantes, pois eles podiam ou ndo participar e, por este motivo, podem ter
se sentido acomodados. Além disso, como apontado no instrumento anterior, a unidade 01
estava mais distante da realidade dos participantes que precisavam ter alguns conhecimentos
prévios para executa-las. Sendo assim, outro fator a ser considerado é a exposicéo insuficiente
a insumo linguistico, uma vez que as atividades focavam mais na compreensdo leitora e
auditiva, pois os participantes acreditavam que aprendiam melhor assim, como foi levantado
no questionario inicial, ndo sendo expostos a insumos linguisticos e tampouco praticando com
atividades controladas ou semi-controladas, por exemplo.

Outro tépico que notamos nos dados coletados por meio deste instrumento de pesquisa
¢ a desconstrucdo e as mudancas das concep¢oes trazidas pela professora sobre a imagem dos

participantes e sobre a sua propria conduta durante as aulas. Observemos o seguinte quadro:

Quadro 26 Desconstruc@es e mudancas da PP— Diério de bordo

Aula Respostas
Turma B - aula | “Nesse momento, me coloquei no papel de provocadora para
0266 observar se 0 aluno conseguia argumentar. (...) Havia um aluno

gue me surpreendeu ao dizer que achava justo as pessoas perderem
suas terras para quem tem mais poder. Nao soube lidar com essa
opinido porgue minha vontade é fazé-lo mudar de opinido.
Acredito que seguir no papel de provocadora, tentar fazer o
aluno pensar ao contrario vai ajudar.”

Turma A - aula|“(..) Mais uma vez, tentei fazer o papel de provocadora, mas
sinto que acabo dando minha opinido. (...) Alguns alunos,

67
03 demonstraram uma atitude preconceituosa e 0s questionava para
gue argumentassem ainda que na LM”
Turma A - aula | “(...) Depois discutimos sobre fazer uma revolugdo sem tiros € me
0468 chamou a atencdo a ideia de duas alunas que disseram que é

possivel fazer desobediéncia civil, além disso elas souberam
explicar o conceito (...).”

Turma B - aula| “(...) Algo que me chamou a atengdo nessa turma é que eles ndo
sabiam algumas ferramentas do powerpoint e ndo sabiam onde e

6 Retomar nota 44
7 Retomar nota 45
8 Retomar nota 46
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07 nem como salvar as pesquisas. (...)”

Turma A - aula | “(...) porque ndo me atentei ao fato de que eles podiam néo ter

0870 internet em suas casas”

Turma B - aula | “Os alunos também foram a sala terminar a elaboracdo do mochildo
¢

087 e, como na turma anterior, também encontramos o problema da falta

da Internet. Acredito que sobre esse assunto, eu tenha tomado
como verdade que todos os alunos possuem acesso a Internet.
Para reparar o descuido, combinamos de voltar para a sala do
Acessa na semana seguinte”

Turma B - aula|“(..) Fui fazendo perguntas de compreensdao de texto e depois
1172 discutimos o género. Entdo, trabalhei o suporte, 0s possiveis
leitores, o porqué do texto estar escrito em 3% pessoa e 0 que
significa colocar um estudo dentro do estudo. Nesse momento, 0s
alunos ndo perceberam algumas coisas, como o papel do estudo,
mas foi bastante produtivo (...)”

Turma B - aula | “(...) tentei leva-los a pensar de trds para frente, ou seja, desde as
1373 redes sociais até a escrita”

Turma A - aula | “(...) tentei guia-los, além de pensar em como 0s pais cuidam de
1474 seus filhos, dando tablet ou celular.

Também tentei fazé-los refletir sobre as mudancas nas relacGes, se
elas vao deixar ou nao de existir”

Turma B - aula | “(...) fui guiando os alunos, ajudando e dando ideias sobre o que

167 podiam pesquisar”

Turma B - aula | “Nesse dia, os alunos terminaram de escrever a noticia que iam

1776 apresentar e eu 0s guiei, marcando 0s equivocos e ajudando na
producao (...)”

Turma B - aula|“(..) Em seguida, comegamos a atividade 03 com as capas de

% Nesta aula, os participantes foram levados a sala do Acessa para que pudessem pesquisar e elaborar o
Mochildo. Ao terminar a aula, a PP percebeu que eles ndo sabiam utilizar as ferramentas do powerpoint e ndo
conseguiam salvar os arquivos

0 Os participantes deveriam terminar a pesquisa do Mochildo, porém ndo seria possivel porque a PP ndo se
atentou ao fato de que alguns alunos poderiam ndo ter acesso a internet em casa. Sendo assim, a data da
apresentacdo ficou suspensa.

L A PP acreditava que todos os participantes teriam acesso a internet em casa, no entanto, constatou o contrario.
Sendo assim, foi necessario o retorno a sala do Acessa para a continuacéo da elaboragéo do Mochil&o.

72 Os participantes foram levados a biblioteca para terem aula e o primeiro texto da unidade 02 Los jévenes y su
relacion con la tecnologia foi lido. Neste momento, a PP aproveitou a para apontar possiveis corre¢cdes na
pronuncia e, em seguida, discutiram sobre o género e algumas ferramentas utilizadas no texto.

73 Nesta aula, os participantes discutiram sobre alguns inventos que mudaram as relagdes humanas, desde a
escrita até a internet. Em seguida, a PP mostrou algumas fotos e os participantes discutiram sobre as mudancas
das relacBes pessoais e 0 uso excessivo da internet.

4 Retomar a nota 55.

> Como os participantes desta turma eram mais novos e ndo possuiam autonomia, a PP decidiu leva-los a sala do
Acessa para que pudessem pesquisar sobre a noticia que iriam produzir. Em seguida, voltaram para a sala de aula
e, com o auxilio da PP, comegaram a elaborar a noticia.

76 Os participantes escreveram a noticia que iam apresentar a PP mostrou os equivocos da produgéo. Além disso,
utilizaram um tempo da aula para poderem ensaiar a apresentacao.
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1877 revistas, pedindo para que tentassem relacionar as capas com oS
paises. Essa atividade foi interessante porque alguns estereotipos
apareceram, como o homem do Vietnam que os alunos disseram
que teria cara de assassino e por isso era de la. Tentei nesse
momento argumentar e ajudar o aluno a desconstruir essas
ideias. (...)”

Nos recortes feitos podemos destacar as desconstrucdes que a PP teve em algumas
aulas e as mudancas no discurso e na postura ao longo da coleta dos dados. Dessa maneira,
primeiramente, notamos que, a partir do contato com o0s participantes e das situacOes
vivenciadas em sala de aula, a PP tem algumas de suas ideias desconstruidas sobre o0s
participantes (turma A — aula 04, turma B — aula 07, turma A — aula 08, turma B — aula 08). O
contato com estes sujeitos faz com que ocorra um deslocamento/reposicionamento da préatica
docente da PP, pois observamos que existe uma mudanca de discurso e de atitude frente ao
material e as brechas que emergiram durante as aulas.

Tais mudancas podem ser verificadas das aulas iniciais para as finais, sobretudo na
atitude curricular (Duboc, 2012) da PP que, apesar de ndo mostrar alternativas para aulas
futuras, como mostrado anteriormente, nos € revelado que pelo menos em seu discurso ha
modificagdes. Assim, nas aulas 02 e 03, turma B e A, respectivamente, a PP assume o papel
de provocadora para que, segundo ela, 0s participantes consigam desenvolver a argumentacao
e impBe a mudanca de opinides contrarias a dela. Tal imposicdo se evidencia nas falas da PP e
de alguns participantes, como sera mostrado no proximo instrumento de coleta. Sua visao
inicial de criticidade estd intimamente ligada ainda as questdes de doutrinagdo, muito
proximas as discussfes da pedagogia critica, e de formacdo de opinido com argumentos
prontos e acabados, bastante parecida a metafora de subir os degraus de uma escada e
alcancgar o topo. Nas aulas seguintes (turma B — aula 11, turma B — aula 13, turma A — aula
14, turma B — aula 16, turma B — aula 17, turma B — aula 18), verificamos que a professora
tenta guiar os participantes e ndo mais mudar de seus pontos de vista. Ainda que a ideia da
doutrinacdo permaneca, uma vez que guiar, segundo o dicionario Aurélio (2004), significa
orientar, conduzir, aconselhar; ndo aparece mais em seu discurso a imposi¢do da mudanca de
opinido e aponta para a nogao de desconstrucao e reflexdo (turma B — aula 11, turma A — aula
14, turma B — 18). O papel do professor na perspectiva dos Letramentos Criticos consistiria

em:

" Nesta aula foi realizada a primeira atividade da Unidade 01 e os participantes associaram 0 nome dos paises as
capas de revista. Em seguida, decidiram ensaiar e gravar a noticia que havia sido elaborada sobre cyberbullying.
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(...) desafiar seus alunos a responderem ao outro, ao que lhes é diferente,
partindo-se de perguntas simples, mas profundamente complexas: O que
vocé pensa sobre isso? Por que vocé pensa assim? Como vocé responde a
isso? (idem, ibidem, p. 150)

Sendo assim, ainda que a PP nédo aproveite algumas brechas que surgem durante as

aulas para fazer com que estes sujeitos sejam desafiados a estranhar e a desconstruir a partir

do contato com o outro, outros mecanismos sdo utilizados, pois, como verificado no

instrumento anterior, desconstrucdes, deslocamentos, reposicionamentos, estranhamentos

emergem dos discursos dos participantes.

Neste instrumento de coleta de dados € possivel verificar também o aparecimento de

algumas brechas, conforme o seguinte quadro:

Quadro 27 Brechas no ensino — Diario de bordo.

Aula Respostas

Turma B - aula|“(...) Nesse momento, me coloquei no papel de provocadora para

0278 observar se 0 aluno conseguia argumentar. Sobretudo nas questfes
dos indigenas que ndo possuem terras e que foram expulsos. (...)”

Turma A - aula|“(..) Outra vez, a atividade sobre 0s indigenas rendeu muita

0379 polémica e outras discussdes sobre cotas de ensino, mendigos, falta
de moradia e bolsas surgiram (...)”

Turma B - aula | “Nesta aula, a discussdo girou em torno dos indigenas e da falta de

0380 terra para os indigenas brasileiros. (...)”

Turma A - aula|“(..) No entanto, a discussao sobre uma América Unida foi

0481 bastante produtiva, pois 0s questionei sobre a identidade latino-
americana e alguns disseram nio se identificar com tal identidade”

Turma B - aula | “Nessa aula, primeiramente discutimos quais foram os inventos que

1382 ajudaram a mudar as relagdes humanas. Dessa forma, tentei leva-
los a pensar de tréas para frente, ou seja, desde as redes sociais até a
escrita. Depois olhamos algumas fotos sobre a mudanca das
relagfes pessoais e aqui tentei leva-los a pensar no uso excessivo
da Internet e a questionar e a perceber que as relagdes estéo
mudando.”

Turma A - aula|“(...) Vimos algumas fotos que mostram as pessoas utilizando a

internet e os questionei onde podemos encontrar essas cenas e

8 Retomar nota 44
9 Retomar nota 45

8 Nesta aula, houve uma discusséo sobre os indigenas e a falta de terra para eles. A PP explicou o contexto da
Guerra Fria, 0 conceito de capitalismo e socialismo e a situagdo do Chile no momento da histéria do filme.

81 Retomar nota 46
82 Retomar nota 66
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1483 tentei guia-los, além de pensar em como 0s pais cuidam de seus
filhos, dando tablet ou celular.

Também tentei fazé-los refletir sobre as mudancas nas relaces, se
elas vao deixar ou ndo de existir. Assistimos o curta “Familia Digital”
e questionamos as relagdes entre pais e filhos com a tecnologia. (...)”

Turma A - aula | “(...) Além disso, discutimos como é o uso da Internet em suas

1584 casas, se 0s pais os controla. (...) ”
Turma B - aula | “Nessa aula, conversamos sobre os vicios que podem acarretar o
158 uso excessivo da tecnologia. Em seguida, pudemos discutir o perfil

de usuério da internet e lemos a noticia sobre o perfil do usuério e
se € 0 mesmo dos brasileiros. Tentei também discutir os géneros
noticia de televisdo e noticia de jornal para que depois pudéssemos
elaborar uma noticia escrita.

Turma A - aula|“(..) Em seguida, discutimos sobre o género noticia e os alunos

1686 comegaram a fazer a noticia. (...)”

Turma A - aula | “Um ponto interessante foi no momento de escolherem os paises ja

1887 que alguns esteredtipos surgiram, sobretudo do homem do Vietnd e
da mulher angolana.”

Turma B - aula | “Essa atividade foi interesse porque alguns esteredtipos apareceram,

1888 como 0 homem do Vietnam que os alunos disseram que teria cara de

assassino e por isso era de l4. Tentei nesse momento argumentar e
ajudar o aluno a desconstruir essas ideias.”

Os recortes feitos destacam os fragmentos em que a PP revela o surgimento de
algumas brechas durante as aulas. Tais brechas ndo dependem somente do material didatico
para emergirem, como foi definido por Duboc (2014:94), sendo assim, elas podem aparecer,
por exemplo, nas relacBes entre 0s participantes, entre os participantes e a PP, entre 0 material
e os participantes. Vale sinalizar que, além destas relacdes, elas dependem ainda da
combustdo, ou seja, da atitude curricular do professor em aproveita-las. Ainda que ndo seja
possivel neste instrumento de coleta observar como os participantes reagiram frente as
brechas e a atitude curricular da PP, podemos interpretar, segundo estes registros, que houve a

tentativa de aproveitar estas brechas, uma vez que a PP questiona, desconstrdi e discute com

8 Retomar nota 67

8 Retomar nota 56

8 Nesta aula, os participantes discutiram sobre 0 uso excessivo da internet e seus vicios. Apds a leitura do texto
sobre o perfil dos usuarios da internet, a PP questionou se era 0 mesmo que o dos brasileiros. Em seguida,
discutiram sobre o género noticia e a PP explicou como seria a elaboragéo da noticia.

8 Retomar nota 57

87 Nesta aula, como estavamos sem energia, os participantes estavam alvorogados por conta do calor. Eles
responderam as perguntas da ficha de autoavaliagdo. Depois, a PP utilizou dois computadores com as fotos das
revistas para que eles pudessem associar 0 nome dos paises as capas de revistas.

8 Retomar nota 70
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0s participantes sobre os temas levantados. Estas brechas poderdo ser mais discutidas com as
gravacdes de aula para saber se as impressoes de PP estdo condizentes com as impressdes dos
participantes.

O ultimo topico a ser discutido no diario de bordo é a percep¢do que a PP tem do
material utilizado e das aulas, vejamos algumas anotagdes realizadas por ela no préximo

quadro:

Quadro 28 Percepcdo da aula— Diario de bordo.

Aula Respostas

Turma A —aula 018 | “(..)Durante a exibicdo do filme, os alunos se mostraram
cansados, mas se divertiram em algumas cenas. (...)”

Turma B —aula 01%° | “(...) Os alunos produziram bem e se interessaram pela histéria
e a vida de Che Guevara, o que ja foi adiantado algumas
informacodes. (...)”

Turma A —aula02° | “(...) e entdo os alunos disseram que ndo estavam gostando
daquela forma (assistir e parar para fazer as atividades) (...)”

Turma B —aula 02%2 | “(...)Essa aula foi bastante interessante, ja que o0s assuntos
foram mais polémicos. Assim, ainda que o aluno ndo tenha usado
a LE, eles opinaram e se expressaram. (...)”

Turma A —aula 03% | “Nesse dia, comparando com as outras salas, eu percebi que a
aula ndo havia sido tdo produtiva (passar o filme primeiro),
dessa forma, pensei em voltar algumas cenas para discutir (...)”

Turma A —aula 04* | “Hoje terminamos de ver o filme e os alunos ja estavam
cansados de falar sobre ele (...)”

Turma A —aula07% | “(..) Pude perceber que alguns alunos se empolgaram e
comegaram a fazer um bom trabalho, outros, no entanto, néo se
interessaram, fizeram de qualquer forma e deixaram para fazer
em casa.”

Turma B —aula 07% | “(...)Apesar disso, os alunos pareceram se interessar mais que a
turma anterior.”

Turma A —aula 11°7 | “Alguns alunos que ndo apresentaram o seminario, terminaram a
apresentacdo. Depois, expliquei sobre a atividade seguinte e
alguns alunos fizeram cara feia. Para a proxima ficha de auto
avalicdo, perguntar se gostaram ou ndo. Ao ler a ficha de auto
avaliacdo anterior, pude constatar que os alunos se cansam

8 O filme Diarios de motocicleta comegou a ser exibido e as primeiras atividades foram realizadas em conjunto.
% O filme Diarios de motocicleta comegou a ser exibido, as primeiras atividades foram realizadas em conjunto e,
como os participantes se interessaram pela vida do Che Guevara, a PP adiantou algumas informacGes.

%1 Retomar nota 43

92 Retomar nota 44

9 Retomar nota 45

% Retomar nota 46

% Retomar nota 48

% Retomar nota 62

% Retomar nota 52
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muito dentro da sala e que queriam sair para fora dela. (...)”

Turma A —aula 12° | “(...) No entanto, ao percorrer pelos grupos, percebi que os aluno
ndao tinham refletido sobre o que havia sido pedido.
Demoraram a aula inteira para passar para a cartolina e nédo
pudemos corrigir juntos. (...)”

Turma B —aula 12%° | “Os alunos ja tinham feito a tarefa de escrever o significado de
cada figura e comegcamos a corrigir na lousa. Foi um importante
exercicio de reflexdo da gramatica e varios conteddos
surgiram”

Turma A —aula 1419 | <(...) Dividi os alunos para que respondessem algumas perguntas,
mas eles acharam dificil o &udio e pouco puderam
compreender. No entanto, ainda conseguimos discutir alguns
pontos. Sinto que poderia ter trazido a transcri¢cdo para que a
discusséo rendesse mais, ja que tive que dar algumas respostas.”

Turma A —aula 16! | “Nesta aula, terminamos de ler a noticia sobre o novo perfil de
usudrios de internet, os alunos quase ndo opinaram e conversaram
muito entre si. Acredito que essa conversa paralela mostra o
desinteresse deles na atividade (...)”

Turma B — aula 16192 | “Depois de terminada a pesquisa, voltamos a sala de aula e os
alunos comecaram a escrever sobre a noticia com a minha ajuda.
Os alunos ficaram confusos quanto ao género, mas pareceram
animados para fazerem, querendo ja ensaiar para a gravacao
do video.”

Turma A —aula 181 | «(...) Foi dificil fazer essa atividade porque o plano era que 0s
alunos tivessem uma copia ou que fosse projetado no teldo. Como
isso ndo ocorreu, a aula ficou cansativa e o0s alunos
desinteressados (...)”

Os fragmentos recortados destacam a percepcdo que a PP teve das atividades, das
aulas e do material didatico a partir de reacfes dos participantes. Dessa forma, podemos
destacar que as atividades foram classificadas pela PP de forma negativa, uma vez que dos 15
registros, 08 (turma A — aula 01, turma A — aula 02, turma A — aula 03, turma A — aula 04,
turma A —aula 11, turma A — aula 12, turma A — aula 14, turma A — aula 16, turma A — aula
18) aparecem termos negativos, como: ndo produtivo, cansados, cara feia, ndo refletiram,
cansativo, dificil e desinteresse. Notamos ainda que, enquanto na turma B aparece apenas um
termo negativo nos fragmentos selecionados, na turma A aparece um positivo, além de existir

mais recortes deste grupo. Dessa forma, apesar dos vocabulos negativos presentes no diario de

% Retomar nota 53
9 Retomar nota 54
100 Retomar nota 55
101 Retomar nota 57
102 Retomar nota 68
103 Retomar nota 80
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bordo, algumas atividades foram destacadas pela PP tiveram éxito, como a elaboragdo do
mochildo (turma A —aula 07, turma B — aula 07), as discussfes sobre 0s temas que surgiram a
partir das perguntas sobre o filme (turma B — aula 02) e a elaboragdo em grupo das noticias
(turma B — aula 16). Podemos observar que estas atividades estdo mais proximas as sugestoes
dos participantes, levantadas no instrumento anterior, pois saem dos exercicios tradicionais,
individuais e de passividade, para serem atividades coletivas e de interagéo.

Este instrumento de pesquisa nos mostrou alguns aspectos levantados pela visdo da PP
sobre a pratica docente, as desconstru¢des dos participantes e da PP e da percepcdo que ela
teve do material e dos alunos ao utiliza-lo. Compreendemos que as reflexdes sobre as praticas
docentes desta PP estdo proximas aos objetivos da praticabilidade da pedagogia Pés-Método,
gue mostra a importancia de o professor construir sua propria teoria, baseada na unido entre
pensamento e acao que devem ser continuos. Além disso, este momento, dentro da pesquisa-
acdo (Burns, 2010), é importante, pois, o professor descreve e avalia os efeitos da acdo para
poder entender as questfes que foram exploradas ao longo da pesquisa. Sendo assim, a PP
observou suas acGes como professora (escrita do diario de bordo) e, em seguida, refletiu e
considerou sobre tais praticas docentes para poder teoriza-la e empoderar-se como professora
e como pesquisadora. Dessa forma, deixou de apenas consumir as teorias que a auxiliaram ter
embasamento tedrico e passou também a construir conhecimento e dar significado aos seus
conhecimentos. O instrumento seguinte — gravacdes das aulas — nos auxiliard a ter melhor
compreensdo das mudancas, das brechas e das atitudes curriculares, comprovando ou ndo o

que foi coletado nos instrumentos anteriores.

3.4 Instrumento de coleta: Gravagoes das aulas

Este instrumento de coleta foi utilizado com o objetivo de captar com mais fidelidade
as interacOes entre os participantes e entre estes e a PP. Vale ressaltar que gravamos 0 audio
de 17 aulas da turma A e 15 aulas da turma B, das 21 que tivemos. A transcricdo dos
fragmentos escolhidos foi dificultada pelo fato de, na turma A, haver 17 alunos que falavam
simultaneamente em alguns momentos. Além disso, foi realizado o recorte das primeiras e das
ultimas aulas, a fim de, sobretudo, compreender se houve ou ndo mudanca de atitude da PP

durante o curso. Podemos também destacar dois topicos que emergiram dos dados: as brechas

104 E importante ressaltar que havia 17 participantes na sala de aula, o que dificultou o entendimento das
interacOes realizadas. Sendo assim, focaremos mais na atitude da PP em relacdo ao andamento das atividades e
no seu posicionamento frente as opinides dos participantes.
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que surgiram do material e das aulas e a atitude curricular da PP!%®, o dialogo entre os
participantes e entre estes e a PP e a construgéo de opinido dos participantes.

Antes de focar nos exemplos do primeiro topico, faz-se necessario salientar mais uma
vez que a atitude curricular s6 pode existir se houver a percepcéo por parte do professor das
brechas (metafora da combustdo — Duboc, 2012). As brechas sdo consideradas aqui como
sendo os discursos hegemonicos ou de senso comum que emergem na sala de aula durante as
interacdes entre professor — aluno, aluno — aluno, escola — aluno ou que esta presente no
préprio material que é utilizado pelas instituicdes. Além disso, entendemos que as brechas,
segundo Cope e Kalantzis (2008), podem fazer (ou ndo) links diretos com os movimentos
intelectuais, como por exemplo, o feminismo, os direitos gays e 0s movimentos antirracistas.
No entanto, as brechas podem surgir de algum tema, aparentemente comum, mas estdo
carregados de estereo6tipos, como é o caso das festas tipicas, as comidas tipicas, etc.

O agenciamento critico ndo depende somente do material didatico preparado, mas sim
da postura critica do professor em relagdo as fissuras que surgem na sala de aula. Segundo
Kleiman (2005), o professor para promover o letramento, precisa ser letrado e entender que
seu trabalho € essencialmente politico. Além disso, sua acdo, conforme aponta Baptista
(2010), supde:

(...) valorizar e buscar o engajamento dos alunos em atividades reflexivas
por meio da linguagem e, assim, orientar o trabalho com os textos na aula
fundamentalmente por uma perspectiva discursiva e ndo meramente formal
ou conteudistica. (idem, ibidem, p.124)

Sendo assim, o professor, ao questionar estas brechas de uma perspectiva discursiva,
auxilia o aluno a escutar as préprias leituras e se ver escutando os outros, tornando-se, assim,
um sujeito critico, questionador, agente do processo discursivo e produtor de significacdo.

Dessa forma, observaremos o primeiro topico — as brechas — nos quadros a seguir*°®:

TO01 - Turma A (aula 03) 197

PP: Vocés acreditam que é uma realidade chilena da década de 50 ou gue continua sendo uma

realidade da América Latina, inclusive o Brasil? 1%

105 Neste tdpico, nosso foco sdo as brechas, no entanto, em alguns trechos surgem outros pontos também
pertinentes a analise dos dados desta pesquisa.

106 Qutras transcrigdes que exemplificam o que foi discutido aqui encontram-se nos Apéndices.

107 No titulo das transcrigdes apresentadas neste trabalho, “T” refere-se a Trecho.

108 Os trechos grifados dizem respeito as brechas encontradas enquanto os que estdo em negrito, as atitudes da
PP.
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AA: Sigue siendo

@: Fue

PP: Foi? Néo falta médico?

AA: Falta também

A15: Ah, professora, a gente também nédo pode falar assim, ne?

()

PP: Estou provocando vocés para que falem. N&o € que t& certo ou ndo. Uma opinido que
vocé acha e que vocé consegue sustentar, argumentando, ok! (...) Vocé acha que nédo falta
médico aqui no Brasil, por isso é que chamamos os cubanos porque tem muito médico aqui?

@: Eles vieram fazer estagio aqui.

PP: Estagio? Vocé sabe o que significa o ‘mais médicos’, né? Nao ¢é estagio, eles ja sao
formados...

@: Eles vierem aprender.

PP: Aprender? Eles vieram ensinar a gente.... Ndo sei se aprender... (...) Essa é a nossa
realidade... Falta médico e falta médico que cuide dos pobres, das pessoas que sdo mais

pobres. Porque médico que cuida dos ricos tem um monte

Neste trecho recortado da aula, verificamos dois fatores que aparecem nas falas da PP.
O primeiro dele séo as brechas que emergem de duas formas: do material didatico, que propde
uma reflexdo sobre a situacdo politica na América Latina, e dos prdprios participantes que
questionam o Programa ‘Mais Médicos’ do governo federal. A atitude curricular da PP aqui é
se opor as respostas e opinides dos participantes que decidiram se expor, fazendo com que
silenciem-se; e dar sua opinido sobre os temas discutidos. No instrumento anterior — diario de
bordo — a PP havia notado que os participantes ndo se expunham na lingua estrangeira. Um
dos fatores apontado foi o tipo de atividades propostas nas quais os participantes ndo foram
expostos a insumos suficientes. Podemos inferir também que o silenciamento destes
participantes, mesmo na lingua materna, pode ter ocorrido pela atitude de provocadora e de
enfrentamento que a PP teve frente as brechas e as diferentes opinides.

Ao assumir o papel de provocadora, a PP, apesar de pensar que esta auxiliando os
participantes a serem criticos, algumas vezes, como dito anteriormente, impGe a sua propria
opinido. Além disso, ao provocar os participantes, acredita que a voz so pode ser dada aos que
conseguem formar suas opinides, argumentando-as e sustentando-as. Além disso, tal atitude

se aproxima a visdo da Pedagogia Critica que vé o professor como quem conhece e ensina o
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funcionamento ideolégico e o aluno quem é capaz de trilhar o caminho indicado pelo
professor. Nesta nocdo de criticidade, conforme evidenciado também no diario de bordo —
estd embutida uma visdo mais tradicional, pois, a PP entende que para ser um cidadéo critico,
0 sujeito precisa formar opinides sobre determinados assuntos, buscar informacdes para poder
argumentar e, assim, criticar — como se estas trouxessem o sentido pronto e acabado, ndo
podendo ser construidas a partir das experiéncias e dos processos de estranhamento e de
desconstrucdo. Este conceito tradicional de critica, segundo Hoy (2005 apud Souza, 2011), se
refere a “um processo que almejava um entendimento inequivoco e claro, obtido através do
desvelo de sentidos subjacentes e mascarados do texto (...)” (SOUZA, 2011, s/p), ou seja,
como se o0 sentido j& estivesse construido e bastaria alcanca-lo e domina-lo para ser uma

pessoa critica.

T02 — Turma A (aula 03)

Problema dos indigenas (demarcacao de terra) acontece no Brasil também?

A8: Com certeza

A16: Eu acho que ndo no Brasil porque acabou quase todos os indigenas

PP: Eu também pesquisei isso e 0,2% da populacdo no Brasil é indigena e eles ocupam 104,
508.000 hectares (2001), o que corresponde a 12% do territdrio brasileiro. Vocés acham que
esses 12% é realmente dos indigenas?

A16: (...) eles ndo respeitam as fronteiras

PP: Ela falou que esses 12 % ndo é real, que seria menos porque, por exemplo, no Amazonas,
existe um corte grande desmatamento e que eles nédo respeitam as demarcacgdes das terras
indigenas. VVocés concordam?

Nossa, gente. Essa atividade esta funcionando mais numa outra turma que nessa. VOCés sao
mais velhos, deveriam opinar mais. Ndo sei o que esta acontecendo. O que esta
acontecendo? Vocés ndo estdo gostando? Podem falar, se vocés ndo estiverem gostando, a
gente busca uma alternativa.

(...)

E olha, estou falando em portugués. N&o estou nem exigindo o espanhol...

A5: Eu acho que os indigenas perderam muito a valorizagéo.

A8: 0 homem est4 desmatando muito.

Al12: Os indios perderam suas caracteristicas. Eles estdo aqui.

A8: perderam as suas tradi¢oes
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PP: Mas vocé acha que ndo é um direito deles estarem aqui, participando da
globalizacéo?

A5: Eu acho que eles estdo tirando muito proveito também. Porque eles estavam cobrando
pedagio la da estrada dos caminhoneiros. (...) Estavam sim. E se os caminhoneiros nédo
pagassem, eles matavam

PP: Onde vocés viram isso?

Al: Na Veja, numa reportagem

Ab5: passou na televiséo

(..)

PP: S6 porque ele ndo vive no meio da selva, ele ndo é indio?

Al2: Ele perdeu suas caracteristicas

PP: Mas, gente, isso € caracteristica? Eles ndo podem participar? Eles tém que viver
como selvagens e a globalizacdo ndo pode chegar?

A8: Mas eles nfo podem ter a vantagem que a gente tem. Indio tem que morar no meio da
selva, cagar, matar...

A15: A PF de Mato Grosso, disse que indio entra & na cidade e rouba caminhonete e tudo. E
ndo pode atirar, ndo pode fazer nada e se vocé prende, duas horas depois o0 cara estd la
roubando de novo.

PP: Mas isso € um problema do Brasil, né? Nao é um problema dos indigenas. 1sso € um
problema do Brasil. I1sso mostra como a nossa justica € falha

(.)

A5: Por isso que eu falo que eles tiram proveito

()

A8: Por isso eles sdo tudo vagabundos

PP: Eu ndo acho que eles sejam vagabundos, eu conhe¢co um monte deles que esta na
faculdade.

A15: Olha ai, ja viu indio na universidade?

PP: Gente, eles ndo tem direito a ter estudo?

A8: Claro que nZo. E indio.

Risos dos alunos

@: é a mesma coisa que dizer que as pessoas que vem da Africa ndo podem entrar na
faculdade

A8: Ai é diferente
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PP: Por que é diferente?

()

A15: Ah, ta bom, ndo vou mais abrir a boca. VVocé quer que conversa e...
PP: Nao, gente. Eu ndo to brigando. Eu sé to questionando vocés

A: indio tem que estar na mata, plantando mandioca.

PP: Numa terra que eles ndo tém. Numa terra que a gente tomou deles

()

PP: Gente, os indigenas também tém direito assim como a gente tem direito. A gente tem
direito a ter celular, a ter acesso a educacgdo, acesso a universidade, eles também tém
direito a tudo isso

A8: Mas se eles tém os mesmos direitos, eles tém que ter os mesmos deveres.

PP: Mas eles tém a mesma lei, o problema é que a nossa lei brasileira ndo funciona para
ninguém.

(...)

A8: E se ele é indio, por que ele ta comprando as coisas? (...)

PP: Mas por que? Os tempos mudaram, a nossa sociedade mudou e eles mudaram

junto. Por que ndo pode ter acesso?

(.)

O trecho recortado destaca alguns pontos a serem discutidos: o desenvolvimento da
autonomia, as brechas e a atitude curricular da PP e o conflito entre os participantes e a PP.

A autonomia, na pedagogia P6s-Método, auxiliaria, segundo Kumaravadivelu (2006),
0 sujeito a se libertar e a se empoderar para ser um pensador critico. Uma das formas
apontada para promover a libertacdo autbnoma é dar oportunidades aos alunos para que
explorem os servicos da internet e que possam voltar para a sala com seus préprios topicos e
materiais para discussdo e suas proprias visdes sobre esses topicos. Sendo assim, observamos
gue, apesar de incentivar os participantes a serem autdnomos, como discutido no instrumento
diario de bordo, os resultados ndo sdo os esperados. Dessa forma, confirmamos neste recorte
que a autonomia ndo é desenvolvida, uma vez que a PP afirma ter pesquisado sobre o tema
dos indigenas. Compreendemos que 0 encorajamento e a oportunidade Ihes foram dados, no
entanto, um fator que pode ter influenciado é a falta de interesse sobre o tema, uma vez que,
no momento da avaliacdo da unidade 1, esta foi designada com termos negativos, de acordo

com a ficha de autoavaliag&o O1.
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As brechas emergiram das falas dos participantes A5, A8, A12, A15 e A16 que, nesta
questdo dos indigenas, mostraram opinides e representacdes que estdo presentes no senso
comum da populacdo. Ou seja, os participantes acreditam que os indigenas ndo devam
participar da globalizacdo (usar celular e internet ou estar presente nas universidades), por
exemplo. A representacdo que estes participantes possuem € do indigena no meio da selva que
caca, mata e planta mandioca. Segundo Paraquett (2010), o hibrismo ndo pode ser entendido

COmMOo uma unido entre as racas de uma populacdo, mas:

(...) como um processo inacabado e lento de tradugdo cultural, e que se da
com todos os povos. E essa hibridizacdo ndo deve ser entendida como perda
de identidade. Ao contrario, é ela que permite o fortalecimento das
identidades ja existentes, a partir da abertura de novas possibilidades. Néao
pensar assim é retornar a ideia da etnicidade de maneira absolutista e jogar
por terra a grande conquista dos estudos culturais no que se refere a
compreensdo de que somos hibridos, complexos e inacabados. O caso
contréario seria apostar no binarismo racial e reconhecer a autoridade de
determinados grupos étnicos sobre outros. E para 0s que somos professores
de linguas estrangeiras modernas no Brasil (seja Inglés, Espanhol, Italiano,
Alemé&o ou Francés), essa compreensdo me parece fundamental, porque pode
desfazer equivocos historicos que colocaram as populacdes indigenas como
inferiores as europeias. (idem, ibidem, p. 141)

Dessa forma, estes participantes ndo entendem o hibridismo como sendo positivo para
os indigenas, uma vez que estes nao devem participar da globalizacdo e devem viver isolados.
Além de ndo os enxergarem como sujeitos que fazem parte da nossa sociedade e que possuem
0s mesmos direitos/deveres, mas que foram/sdo marginalizados. Dessa forma, os classifica
como eles, como se fossem seres exoticos e que precisam manter suas tradi¢cBes para
representar um Brasil que Ihes foi negado.

A atitude curricular da PP frente a essa brecha foi a de questionar e, em alguns
momentos, expor suas opinides sobre o tema. Uma destas situacbes de desconstrucao foi
quando a PP disse que os indigenas estdo estudando nas universidades. No entanto, para que
estes participantes se tornassem agentes do processo discursivo, a PP poderia ter incentivado
outros sujeitos que ndo estavam participando da discusséo, para que coletivamente trocassem
opiniGes e construissem seus proprios significados sobre o tema, ou ter aproveitado mais
alguns questionamentos, como:

“@: ¢ a mesma coisa que dizer que as pessoas que vem da Africa ndo podem entrar na
faculdade”.

A desconstrucdo poderia também ter sido realizada pelos outros sujeitos que estavam

envolvidos na sala de aula.
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O ultimo tdpico a ser considerado é o conflito entre a concepcao de aprendizado dos
participantes e a adequacéo do professor. Conforme sinalizamos anteriormente, o questionario
inicial foi utilizado para tracar o perfil e os interesses dos participantes e, dessa forma,
constatamos que os tipos de atividade que consideram melhor para aprender sdo as de
compreensdo leitora e auditiva. No entanto, por serem atividades classificadas como
receptivas, a PP fez adequacBes nas unidades e na sua postura critica, para que houvesse
interacdo e producdo de construcdo de sentido e assim ocorresse o desenvolvimento da
criticidade, da autonomia e da agéncia. Assim, concordamos com Barros e Costa (2010) que,
o0 professor, ao elaborar o material pode pensar em atividade que os alunos se interessam e

sejam adequadas ao modo como aprendem, porém:

(...) pode procurar diversificar as tarefas para contemplar os diferentes estilos
de aprendizagem (...) e para estimular a pesquisa (sobre temas culturais,
sociais, politicos etc.) e o aprofundamento dos contelidos bem como a
ampliagdo dos conhecimentos por meio do uso das tecnologias de
comunicagdo. No material, € recomendavel incluir sugestes de atividades
gue o aluno pode realizar sozinho ou com os colegas, como assistir a um
filme em espanhol sem legenda, ouvir uma musica e escrever a letra,
procurar sites que contenham informagdes culturais sobre os paises
hispanicos, ler jornais em espanhol na internet, criar um grupo de
conversagéo, organizar um clube de leitura etc. (idem, ibidem, p. 110)

Dessa forma, contemplamos as duas formas de elaboracdo do material didatico com
atividades que fossem de interesse dos alunos, mas que desenvolvessem a criticidade do
aluno. No entanto, podemos perceber, a partir deste trecho recortado, que ha um embate entre
a concepcéo de aprendizagem e a postura da PP. O fragmento:

PP: “Nossa, gente. Essa atividade estd funcionando mais numa outra turma que nessa. Vocés
sdo mais velhos, deveriam opinar mais. Ndo sei o que estd acontecendo (...)"
revela a passividade dos participantes — a maioria do EM — podem estar acostumados a uma
educacdo tradicional que ndo incentiva os alunos a pensarem, construirem sentidos e ndo
valoriza os conhecimentos e as experiéncias que eles trazem consigo. Esta concepcgédo de
educacédo pode ter colaborado para que as brechas ndo fossem melhor aproveitadas e que o
siléncio estivesse presente nas aulas. Além disso os resultados da atitude curricular frente as
brechas ndo foram bem avaliados por alguns participantes, pois a atitude da PP, algumas
vezes, era impositiva e condizia a educacéo tradicional que nao valoriza a opinido dos alunos
e deseja modifica-los para que estes se apropriem de outro discurso — que ndao o hegemdnico —

e que possam se libertar das amarras opressoras. Tal concepcdo, nesta fase da coleta, ainda
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esta bastante proxima as discussdes freirianas. Temos como o exemplo o A15 que ndo sente
sua opinido valorizada e decide se calar:
Al15: “Ah, ta bom, ndo vou mais abrir a boca. Vocé quer que conversa e...”.

A audicdo e a reflexdo sobre o conteldo das gravacBGes possibilitaram a PP a
percepcdo do desenvolvimento de sua aula, da sua prépria atuacdo e da voz dos estudantes.
Apesar de ficar evidente que o desempenho da PP ndo correspondia a suas expectativas, este
momento de ver-se (ouvir-se) possibilitou compreendermos que os conflitos e os embates sdo
importantes para 0 processo de aprendizagem, desconstrucdo e reconstrucdo dos participantes

e da propria PP.

T03 - Turma A (aula 18)

PP: Chicos, comportamiento de una manera general, ;no? Entonces, sobre sexo, conquistas
amorosas. Entonces, ¢coOmo conquistar los hombres? ;Como conquistar las mujeres? ¢Queé
les gusta a las mujeres?

@: Dinheiro

@: Cartdo de crédito, professora.

PP: E visdo machista é uma coisa também que as mulheres adoram.
Al7: E o pior é que elas adoram mesmo

(.)

Al12: Eu fiz um estudo de campo e as mulheres gostam mais dos viados.

PP: dos gays? Por que?

Al2: Porque eles entendem mais, s&o mais delicados.

PP: Mas isso também é um esteredtipo, ne? Porque nem todo o gay é assim.
()

PP: S&o mais delicados?

A12: Nao delicados, mas eles tratam melhor as mulheres, ai elas gostam mais.
PP: E 6bvio que eles tratam melhor as mulheres. Eu n3o sei (...)

()

A1l7: Ai aparece um bombadinho e elas (as mulheres) saem correndo.

PP: Yo pienso que no son todas las mujeres. (...) Eu acho que generalizar é sempre um
problema.

(...)

PP: Vocé esta generalizando. Porque, olha, nés duas aqui ndo gostamos.

@: Do que?
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PP: Homem bombado
A10: Eu acho muito feio
@: Eu ndo gosto

PP: é dificil generalizar

Neste recorte, observamos que as brechas surgem a partir dos esteredtipos e das
generalizacOes trazidas pelos participantes, como por exemplo, mulheres gostam de dinheiro e
de homem ‘bombado’ ou os gays sdo mais delicados. Essas visOes e esteredtipos fazem parte
do senso comum e, segundo Freire (2005 apud Souza, 2011), sdo denominadas como saberes
ingénuos 0s quais sdo naturais e dados. Ele explica também que “passa-Se da consciéncia
ingénua, do senso-comum, de simplesmente “estar no mundo” para a consciéncia da conexao
e da diferenca entre estar no mundo e estar com o mundo.” (SOUZA, 2011, s/p). Sendo assim,
essa percepc¢ao critica vem da consciéncia social e critica de que ndo estamos s6s no mundo.
Observamos que neste recorte, os participantes A10 e @ auxiliam na desconstrucdo da
representacdo de A17, mostrando que existem outras opinides e visdes e que generalizar pode
excluir as diferencas presentes na sala de aula. Dessa forma, a brecha foi aproveitada pela PP
que utilizou da opinido de outras participantes para mostrar ao A17 outras possibilidades de

pensar sobre 0 mesmo tema.

T04 — Turma A (aula 17)

Na capa 7 todos os alunos colocaram Angola. A professora os questiona e eles respondem:

PP: ¢la siete?

@: Angola

Pro: ¢Por qué pusieron Angola?

A1/A2: Porque ela é negra

PP: ¢Pero ustedes piensan que solo hay negros en Angola?

@: No

AA: Isso € racista, cara

Al6: Porque é a globalizacdo

PP: ¢y por que mas? Los portugueses nos colonizaron pero hay muchos negros, porque
vinieron los negros de Africa. Y en Africa, ¢por qué hay blancos también?

@: Por causa da colonizagéo

PP: A causa de la colonizacién. Angola fue colonizada por los portugueses. Entonces hay
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muchos mestizos, blancos, como acé en Brasil. Nuestra idea de africa es siempre que

son negros, pero no. Hubo una colonizacion también y son mestizos, como nosotros.

(..)

Al: Eu acho que é Italia. Porgue tem essas letras agui. Tem cara de mafioso

No ultimo recorte da turma A, observamos que a brecha sobre a mulher negra é
levantada pela percepcdo da PP, uma vez que ela pressupde a representacao dos participantes
ao terem escolhido Angola como resposta. A atitude curricular da PP é questionar os sujeitos,
fazendo com que reflitam e busquem as respostas no seu conhecimento de mundo. Nestes dois
ultimos recortes da Turma A (T3 e T4), observamos que, conforme ja apontado no
instrumento de coleta anterior, a modificacdo no discurso reflete na atitude da PP que deixa de
impor a sua opinido e utiliza outras formas para auxiliar os participantes a desenvolverem a
criticidade. Dessa forma, 0 objetivo era desconstruir a concepcao de que em Africa s6 existem
negros, desfazendo o possivel senso comum — o saber ingénuo — fazendo com que
estranhassem as colocacgdes, entendessem o porqué daqueles questionamentos e, assim,
alcangassem o processo de “rigoriza¢do” que consiste na percep¢ao do papel do senso comum

na compreensao e construcdo de significado por parte do leitor critico.

TO05 - Turma B (aula 02)

PP: Mas, gente, vocés acham que quem mora nesses lugares, o estudo faz sentido? Tem
sentido estudar?

B2: Ai, vem da pessoa

PP: Vocé acha que vem s6 da pessoa? Bom, enfim, gente, eu acho... As vezes a pessoa
passa fome, passa necessidade e faz sentido ir para escola? As vezes ndo tem uma boa
familia para instruir que ir para a escola é bom... (...)

B2 E que ja vem na ideia que quem mora na favela é usuario de drogas, traficante. Sempre
vai ser assim...

PP: E eles serdo sempre excluidos da sociedade.

B2: E 0 preconceito que...

(...)

B2: Se uma pessoa que desde pequena estudou na favela, mas conseguiu passar numa boa
universidade, chega 14, pode ser que sofra muito preconceito. Por morar na favela...

PP: O que eu quero dizer, gente, é que igualdade social ndo quer dizer dar a mesma a
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oportunidade. N&o € isso. Por exemplo, se eu sou desse tamanho aqui e quero enxergar
0 muro e a pessoa e desse tamanho e ela quer enxergar o muro, eu vou dar uma
banquetinha desse tamanho para as duas ou para conseguir essa daqui para enxergar
0 muro, eu tenho que dar uma banquetinha maior?

AA: Maior

PP: E isso que seria igualdade social. Ndo é dar as mesmas condi¢fes pra mim que
tenho dinheiro e para vocé, ou para vocé que tem dinheiro e para mim que ndo tenho. E

ajudar de uma maneira igual. Isso que é a coisa, né? E ser justo para todo mundo... (...)

No recorte acima da gravacao de aula, observamos que a brecha sobre igualdade social
surge da visdo dos participantes. A atitude curricular da PP é o questionamento, a exposi¢do
de sua opinido e a exemplificacdo. A partir do exemplo do banco, ela descontrdi a ideia de
igualdade presente nos discursos que pregam as mesmas condi¢cbes a toda populacéo.
Observamos, com este recorte, que ao exemplificar, a PP traz a tona a questdo da doutrinacao,
pois deseja que os participantes pensem no que ela esta dizendo e ndo da espago para que eles

opinem e construam sentido coletivamente, apesar da tentativa de B2 formular suas opinides.

T06 — Turma B (aula 03)

PP: Ustedes tenian que hacer una investigacion sobre la situacion politica de Chile en aquel

momento. ¢ Ustedes buscaron?

- Ninguém conseguiu encontrar nada sobre a situacdo do Chile naquela época e a
professora da uma explicacao sobre historia (capitalismo/socialismo — tenta mostrar os
problemas do capitalismo e do socialismo, inclusive as facetas ruins dos dois sistemas e a

ditadura chilena)

PP: ¢ Ustedes piensan que es bueno tener solo un tipo de vision? Por exemplo, em Chile
sO existe um tipo de visdo e naquela época, na epoca da ditatura, sé pode existir um tipo de
pensamento. Entdo, quem é contrario aquele tipo de pensamento, que nao adere, ele vai ser
morto, vai sumir... isso que aconteceu um pouco na ditadura também. Igual aqui no Brasil.
Vocés acham que € justo? Vocés acham que € bom ter varios tipos de pensamento ou
pensar igual € melhor?

B3: Varios tipos

B2: Vérios tipos
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PP: Vocés acham que tem que ter varios tipos? Mas ai as pessoas ndo ficam brigando?
N&o seria mais facil ter um pensamento s6?

B5: Mas e se esse pensamento nao for bom?

PP: Como assim?

B5: Ah, ndo sei. Se todo mundo pensar que tem que ter o pobre muito pobre e rico muito
rico, ai, tipo assim, ndo tivesse classe média, ai ia ter desigualdade. Dependendo do
pensamento seria bom...

PP: Se fosse um pensamento justo, ndo seria ruim todo mundo pensar igual?

B5: E, se fosse justo, seria bom. Agora, se fosse injusto e quase todos fariam, ai seria ruim.
PP: Vocés concordam com ela?

()

PP: Pessoal, meu papel aqui é de provocadora. Estou provocando vocés para falarem

alguma coisa para mim.

Neste trecho recortado da gravacdo de aula, podemos notar que os participantes néo
realizaram a pesquisa que havia sido pedido e, uma vez mais, aparentemente nao
desenvolveram a autonomia, conceito desenvolvido anteriormente no instrumento de coleta
diario de bordo. Sendo assim, a PP da aula expositiva para explicar a situacdo politica dos
paises latino-americanos naquele momento da histéria. A PP, entdo, encontra a brecha na sua
prépria fala e sua atitude é questionar os participantes sobre a possibilidade de haver somente
um tipo de visdo. Neste recorte, podemos observar também que a PP assume o papel de
provocadora, pois espera que 0s sujeitos participem da construgdo de sentido sobre aquele
tema. Novamente, as brechas ndo séo tdo bem aproveitadas, pois os participantes podem néo
colaborar por talvez ndo terem pensado sobre o tema anteriormente ou ndo terem
conhecimento sobre o0 tema, uma vez que esta distante da realidade destes participantes. Nesse
sentido, ao dizer que seu papel era de provocadora, a PP espera que os participantes tenham
uma opinido construida e dada sobre o tema e ndo lhes da espago para que possam construir o

sentindo coletivamente.

TO7 — Turma B (aula 19)

PP: Chicos, ¢y el publico representado? ¢Quiénes estan en las revistas?
B1: famosos

PP: ¢Los famosos blancos o negros?

B4: Negro
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B3: Branco

B1: Brancos e negros. Negros é a minoria
B3: Negro nao tem aqui

B1: SO tem uma mulher.

PP: Dos, no?

B4: Neymar € negro.

B3: Ndo, Neymar ndo é nio.

PP: Tais Araujo y la mujer de Angola

B4: E Neymar

B3: Mais ninguém

PP: E o Neymar

B2: Neymar nao € tdo negro assim ndo.

PP: Mas ele € moreno

B3: Ele é um pouquinho sé

PP: Ele nédo é branco.

B3: Ele ndo é negro

B5: A pele dele é bem morena

PP: Ele ndo é branco. Branco sou eu.

B3: Mas também ndo é negro. Ele é da cor do B4
PP: Eu tenho um amigo que é da cor do B4 e fala que n&o é branco, ele fala que é negro. E
que essa coisa de moreno € meio...

B2: Vocé viu minha m&e? Minha mée se considera negra.

PP: Ela se considera? Gente, € uma questdo de identidade também, né?

O trecho recortado sinaliza a construgcdo de sentido sobre identidade negra e 0s
questionamentos partem dos proprios participantes. Nesse sentido, observamos que existe 0
movimento de desconstrucdo e estranhamento, pois o participante B4, ao afirmar que Neymar
€ negro, rompe com as representacfes que 0s demais sujeitos possuem sobre o assunto. Sendo
assim, a brecha aqui também emerge da fala de um participante e a atitude curricular da PP ¢
a de questionar os outros participantes e, por fim, dar a conclusdo que é uma questdo de
identidade, ou seja, como a pessoa se identifica no mundo. Além disso, Hall (2006) nos
mostra que a identidade é construida e por ser fragmentada, incompleta e movel, causa essas
indagagbes nos participantes. Tais questionamentos auxiliam no estranhamento,

reposicionamento e na desconstrucdo sobre a identidade negra para em seguida ser
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reconstruida pelos préprios sujeitos envolvidos na pesquisa, auxiliando no desenvolvimento

da criticidade.

T08 — Turma B (aula 19)

PP: Chicos, ¢es posible una mujer o un hombre alcanzar todas estas caracteristicas?
@: Si

PP: Si, es posible, ¢no?

B5: Tem que ter dinheiro

B1: dinheiro

B5: Igual uma pessoa como eu, para manter o cabelo bom, vai ter que fazer um monte de

coisa. Para ter olho claro...

PP: E o que é cabelo bom, B5?

B5: N4o sei.

B3: Cabelo bom ¢é lisinho

PP: Isso, mas olha a nossa fala. Tem que ter cabelo bom. O que é ter cabelo bom?
B5: Ah...

B1: Liso. Ndo pode ser oleoso. Sem caspas

PP: Entdo o outro é ruim?

B3: Aqueles Bombril

B1: O outro € ruim

B2: Ah, professora, cabelo Bombril, aquilo 14 ja..

PP: Mas por que é cabelo ruim?

B2: Porque o povo tentou alisar...

PP: Mas por que tentam alisar?

B3: Porque tem vergonha de ter Bombril.

Os alunos comegam a discutir entre eles

PP: Tomem cuidado com esse tipo de fala. Entdo, cabelo bom...

B5: Nao t6 falando que os outros sdo ruins, t6 falando desse cabelo...

(...)

PP: Eu sO quero que vocés parem e pensem que quem tem cabelo crespo é cabelo
ruim. Porque € o cabelo da pessoa, € diversidade. E por que o cabelo liso é bonito e
cabelo que é mais crespo é ruim?

B1: Porque a gente sO V€ na televisdo...

B3: Porque é crespo...
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PP: Porque a gente vé na televisdo. Porque falam pra gente que o cabelo...

(...)

PP: N&o estou brigando. E exatamente isso que estamos discutindo aqui. O que é ter
cabelo bom e ter cabelo ruim? Existe isso? Existe. Existe uma diferenca, mas por que
existe? (...) Porque alguém impde e todos os dias na televisdo. E dificil vocé ver um artista
com cabelo crespo na televisdo. Assim, como a gente vai falar... mulher bonita é s6 as
mulheres brancas, mas existem tantas negras bonitas, por que a gente so coloca as brancas?
Tem tanta india bonita por que nunca falamos? (...) Quantos indios tem na televiséo?

@: Nenhum.

PP: De artista? Nenhum.

B5: Mas tipo assim, para ser artista ndo precisa, tem muito artista feio que se leva pela

condicdo de vida que a pessoa nasce.

Neste recorte, observamos que a brecha surge do discurso do participante B5 de que
existe um tipo de cabelo ‘bom’. A PP aproveita a brecha — outro saber ingénuo — para
desconstruir a ideia de que existe cabelo bom/ruim e da voz aos participantes para que
exponham sua representacdo sobre cabelo. A atitude curricular da PP, novamente, é
questionar, expor sua opinido e trazer exemplos que estdo mais ligados a realidade destes
sujeitos. Podemos notar que existe outro conflito na interacdo entre os participantes e a PP,
uma vez que ela precisa reforcar seus objetivos e afirma ndo estar brigando com 0s sujeitos
(PP: Ndo estou brigando. E exatamente isso que estamos discutindo aqui”). Nessa fala,
podemos inferir que a atitude curricular por algumas vezes (T1, T2 e T08) é um pouco
impositiva e sempre contraria a opinido dos participantes, como discutiremos adiante.

Como observamos nos trechos acima, a atitude curricular s6 pode existir se as brechas
emergirem. Em quase todos os trechos, pudemos verificar que a atitude curricular mais
comum da PP é o questionamento e a exposicdo de sua opinido. Como apontado no
instrumento anterior — o didrio de bordo — a PP relata que ndo da espaco para que 0S
participantes pudessem se expor, o que fica comprovado nas gravagoes: a falta de voz dos
sujeitos. Em alguns momentos, notamos que a PP questiona os participantes, afim de,
segundo nossas interpretacbes, fazer com que o0s participantes mudem suas opinides,
entendendo que a criticidade é subir os degraus e alcancar o topo. Sua concepcdo de
argumentacdo/criticidade é ainda tradicional, sobretudo nas aulas iniciais, pois entende que 0s
participantes deveriam ter suas opinides formadas. Além disso, observamos que a autonomia

do aluno — um dos pilares da pedagogia P0s-Método — ndo é desenvolvida pelos participantes
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e nem estimulada pela PP, uma vez que toma decisdes e faz pesquisas que poderiam haver
sido realizadas pelos proprios participantes.

Vale ressaltar que € possivel verificar uma mudanca na atitude da PP das aulas iniciais
para as finais, como observado também no instrumento diario de bordo. Um destes indicios é
0 papel que assume no diério de bordo e verificado nestas gravaces. Além de, na unidade 03,
trazer mais exemplos proximos a realidade dos participantes e ndo impor tanto sua opinido,
ainda ha o uso da conjungao adversativa ‘mas’ — sempre no comeco das oracfes — que indica
aqui oposicdo e contraste ao que havia sido dito anteriormente pelos participantes. Para

ilustrar, trazemos um momento com a Turma B:

T09 — turma B (aula 02)

B5: Mas tem essa diferenca, 14 no Nordeste, essas coisas... mas que nem, eu ndo conheco a
realidade de 14 (...) Mas tipo assim que nem em SP, o governo t&4 ajudando porque
antigamente nédo tinha oportunidade de estudar, ndo tinha como comprar material, essas
coisas, agora o governo da o kit inteiro para o aluno, o aluno desperdica. Ai vai chegar 14 na
frente e vai ter desigualdade social. Mas quem quis a desigualdade social foi o aluno, ndo
foi. Teve a chance de estudar, mas ndo quis.

PP: Mas sera que é s a chance de estudar?

A: Os caras da dinheiro para as pessoas. Ninguém mais trabalha, o governo da dinheiro
para eles...

PP: Mas quem disse gque as pessoas nédo trabalham?

B2: N4o, o dinheiro... 0 governo ta dando dinheiro com bolsa...

PP: Mas, gente, a bolsa é sO para ajudar essas pessoas a sairem...

B2: Mas as pessoas param de trabalhar...

PP: Mas quem disse isso? Vocés tem dados? Porque o que eu vejo de dados, ndo € isso. E
ajudar... gente, é 70 reais. As pessoas nao vivem com 70 reais...

(...)

PP: A bolsa familia é um jeito de ajudar a pessoa a sair da miséria e ndo sei quantos por
centos que conseguiu sair da miséria. Hoje no Brasil quase ndo tem miséria... Nao que as
pessoas ndo sejam pobres, mas miséria, 0 pais ndo vive na miseria... Eu acho que tem que
existir sim

B2: Tem, professora, mas para quem é honesto e quem trabalha... Ndo quem se acomoda l&

em casa e espera a bolsa chegar...




129

()

PP: Mas, gente, 0 que estd em jogo aqui € que os comunistas querem igualdade social...

B5: E é sacanagem porgue eles ndo tiveram chances nenhuma...

O uso da conjuncdo “mas” revela que os argumentos da PP estavam sempre em
oposicado as ideias dos participantes, talvez na tentativa de convencé-los a mudar de opinido.
Dessa forma, esta outra estratégia utilizada pela PP novamente nos mostra que sua concepgéo
de criticidade esta vinculada a mudanca de opinido dos participantes, sobretudo quando esta
ndo estd de acordo com os pensamentos da PP. No entanto, ao nos atentarmos aos dados
trazidos anteriormente, observamos que hd uma diminuicdo do uso, pois no inicio a PP
utilizou 06 e 03 vezes, turma A e B, respectivamente, nas aulas finais 02 e 03. Sendo assim, a
PP parece adotar outra estratégia: questionar os participantes dando mais exemplos sobre os
temas discutidos, como por exemplo, em T8 (PP: Quantos indios tem na televisdo?). Vale
lembrar que os temas das unidades 02 e 03 também estavam mais proximos a realidade dos
participantes, o que facilitou exemplificar.

No entanto, ainda que com estas estratégias: oposicdo, contraste e exemplificacéo,
podemos afirmar — com base nos instrumentos anteriores (ficha de autoavaliacdo e diario de
bordo) e nas gravacdes das aulas — que 0 processo de compreensdo e as experiéncias (as
anteriores e as que foram vivenciadas pelos participantes em sala de aula), juntamente com as
atitudes curriculares da PP observadas anteriormente, auxiliaram na desconstrucdo, no
estranhamento e na reposicao destes sujeitos, conforme levantado nas fichas de autoavaliacao.

No proximo tdpico, observaremos a construcao de ideias e opinides dos participantes e
discutiremos se lhes é dada a oportunidade de se expressar e de dar sentido aos textos lidos e
aos temas desenvolvidos em sala de aula, bem como a construcdo dos dialogos entre PP e

participantes:

T10 —turma A (aula 3) — A16

Al6: E diferente porque ele tinha que ter alguma cultura, alguma raiz com a terra, por
exemplo, eu queria que tivesse alguma coisa na minha nagdo que ndo tem nas outras. Para a
gente manter as nossas raizes. Acho que é isso que o pessoal ta querendo falar (...) manter o
contato com a natureza, sem ser influenciado por outras culturas. Por exemplo, tem coisa de
fora que eles aceitam que néo é tdo bom assim.

PP: Mas a gente também aceita a todo momento isso.

A16: Mas acho que teria orgulho de ter algo proprio nosso (...)
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A8: Ta tudo errado. Se eles querem os mesmos direitos, vamos lotear aquele pedaco de terra
que eles tém Ia.

A12: Nao tem que ter reserva.

PP: é a mesma coisa que passou ali no filme. Eles estavam na terra, eles sdo donos das terras,
os indigenas ja estavam aqui. Vocés ndo estdo entendendo isso. Quando 0s portugueses
chegaram, ja existia indigena. Ndo € uma terra sem dono, ela tinha dono. O que os espanhois e
portugueses fizeram? Mataram com doencas, armas e dominaram as terras.

Al: Mas os mendigos podem ficar na rua e os indigenas podem se apropriar de uma terra?

(...)

PP: E por que os mendigos ndo tém casa?

A16: Me falaram que para eles terem uma casa, eles tém que ser considerado cidadao. E para
ele ser considerado cidadao, ele tem que cumprir seus deveres na sociedade. Os deveres da
gente é pagar divida, pagar IPI, pagar um monte de coisa e eles ndo pagam essas taxas

PP: E como uma pessoa que mora na rua, que ndo tem dinheiro nem para comer, vai pagar

tudo isso?

(..)

Neste trecho recortado da aula, verificamos que o participante A16 discute sobre a
(a@)cultura dos indigenas. Observamos que seus argumentos sdo condizentes com discursos do
senso comum ou saberes ingénuos, como discutido anteriormente, sobre a maneira como a
identidade indigena é construida. Além disso, apesar de ndo se identificar com tal cultura —
uma vez que se distancia, utilizando ‘eles’ — deixa a cargo dos indigenas preservar as raizes da
nacao e os considera seres que ndo podem participar da globalizacdo, como também apontado
no TO2. A PP, para se opor a opinido do participante, utiliza a conjun¢do ‘mas’, que marca
também a exposicao de sua opinido.

Em outro momento, a partir da pergunta feita pela PP, A16 encontra espaco para
mostrar sua visdo sobre o assunto, no entanto, dessa vez, para que sua opinido tenha mais
valor e seja reforcada, traz uma voz desconhecida para o dialogo: “Me falaram que para eles
terem uma casa, eles tém que ser considerado cidaddo”, utilizando o verbo na 3? pessoa do
plural para marcar a indeterminagéo do sujeito. Neste momento, para que outros participantes
pudessem ter a oportunidade de outros participantes opinarem, a PP poderia ter solicitado em

vez questionar A16 ou expor a sua opini&o.

T11 - turma A (aula 17) — Construcéo coletiva
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A2: Perai, esse ai ndo é Vietna?

Al6: Deve ser, olha a cara dele.

A2: Olha essas letras

Al: Olha a cara dele..

AZ2: Perai, vamos ver direitinho, o que ta escrito no... E isso ai mesmo, Vietna.
Al6: Vietna?

A2: Eu acho que € Vietna. Olha isso ai

Al: Gente, tem Angola tbm.

Al16: Angola ja foi 1a em cima na mulher

A5: Eu acho que o Neymar é da Russia.

Al6: E agora esse aqui? E o que?

A5: Viu, A16, eu acho que o Neymar é da Russia.

Al6: Russia?

A2: Professora, por que vocé ndo colocou coreano? Eu td muito triste, t4? Acho que vocé
devia ter pegado coreano. Coreanos sdo mais bonitos

()

Al6: Italia.

Ab5: Olha a cara dele de chefe de cozinha

A2: 15 perfumes (lendo)

Al6: Se é perfume...

O recorte trazido revela um momento em que os participantes, sem a interferéncia da
PP, construiram sentido de maneira coletiva sobre seus estere6tipos sobre nacionalidades a
partir de algumas capas de revista da unidade 03. Souza (2011) mostra que 0 processo de
significacdo é um ato coletivo e sécio-historico, “no qual cada produtor de significacdo
pertence simultaneamente a diversas e diferentes comunidades que constituem um conjunto
social coletivo.” (idem, ibidem, s/p). Compreendemos que para a construgcdo de significagéo,
0s participantes discutem, se escutam e conseguem chegar a um sentido juntos. Além disso, a
brecha de A5 ndo é percebida pelos participantes que ndo o questionam, pois o fato de haver
interacdo entre os participantes sem a intervengdo da PP n&o significa que s&o momentos de

ressignificacdo ou que as brechas que surgem sé&o aproveitadas.

T13 —turma B (aula 2) — B2
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¢Como seria América hoy si las cosas hubieran sido diferentes?

PP: Como seria nossa sociedade hoje? Lembrando que os incas ndo eram pessoas burras,
eles tinham alto conhecimento em Medicina, Astronomia, Agricultura...

B2: Da América, eles sdo o0 Unico povo que ndo desenvolveu nenhum método de escrita...
PP: Mas existia a lingua falada. E eles desenvolveram sim a escrita, a metalurgica...

B2: N&o desenvolveram nédo

PP: A escrita ideografica sim.

B2: Entdo a historia que a gente aprendeu na escola esta errada?

PP: Eles tém escrita, gente. Tem um que tem escrita sim...

B2: Certeza, professora?

PP: Quem que falou que ndo tem?

B2: Tano livro...

B1: da escola

B2: Ta no livro da escola. A professora ensinou, caiu na prova. A gente esta aprendendo
isso, professora

B1: A gente esta aprendendo isso agora

PP: Eu vou consultar de novo aqui, mas eu acho que tem. Enfim...

B2: (...) € um negocinho tipo um corddo que eles calculavam quantidades la

PP: Matemaética?

B2: Essa coisa de matematica...

PP: Matemaética, astronomia, medicina, metalUrgica, agricultura...

B3: Quem?

PP: Os incas. Entdo, como seria América hoy si las cosas hubieran sido diferentes? Vou
pesquisar aqui...

- Os alunos comecgam a discutir entre si sobre a questéo

PP: E, eles ndo tém mesmo, mas tinha algum tipo de coisa que eles faziam, mas ninguém
conseguiu identificar o que era. E uma sociedade oral, ndo tinha escrita...

B3: Eles ndo sabem ler nem escrever?

PP: N&o. Eram sociedade orais, eles passavam, existia sempre uma pessoa e que passa 0

conhecimento para outras pessoas. A escrita € um advento nosso...

(.)

No recorte destacado, os participantes e a PP estdo discutindo sobre o legado inca e B2

— a partir de seus conhecimentos escolares — diz que foi 0 Unico povo americano que nao
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desenvolveu a escrita. A PP 0 questiona, porém o participante esti seguro, uma vez que esta
amparado pelos livros didaticos e pela disciplina de histéria que ndo podem ser questionados.
Depois de pesquisar, a PP busca em outras fontes e conclui que B2 estava certo. No entanto, o
que nos chama a atencdo nessa situacao é crenca de que tudo que estiver no livro didatico ou
for dito pelo professor esta correto. Observamos, segundo Siqueira (2010 apud Duboc, 2012,
que muitas vezes o livro didatico traz o problema do “mundo plastico do livro didatico”
(Siqueira 2010 apud Duboc, 2012, p.56), ou seja, a homogeneizacdo ideoldgica da
lingua/cultura/discurso presente nos livros. Pensando nisto, o papel do professor ndo é o de
excluir este material, mas Ié-lo criticamente a fim de ajudar os alunos a desconstruirem esse
mundo trazido pelo livro didatico, apontando para uma expansdo do conhecimento e
problematizando a diversidade cultural. Faz-se necessario que o aluno aprenda a questionar o
professor, a instituicdo, o material didatico, o curriculo, para que, finalmente, consigam
desenvolver a criticidade, a autonomia e a agéncia no processo discursivo.

Neste episodio, nota-se a agéncia de B2, que consegue ndo sé tomar a palavra de PP,
mas também argumentar e confrontar seu discurso. Agéncia pode ser entendida, segundo
Stern (2010), como a habilidade de trazer efeitos para (re)construir o mundo. Ao retomar 0s
dados, nota-se que B2 é um participante bastante ativo, tendo entregado todas as fichas de
autoavaliacdo. Por outro lado, nota-se a PP reconstruindo seu conhecimento a partir da
intervencdo de B2, ela teve que pesquisar (on line) e pode, na mesma aula, desconstruir e

construir o conhecimento junto com os estudantes.

T14 —turma B (aula 03) — discusséo coletiva

B2: Haveria mais incas, haveria mais aztecas, haveria mais maias. E eles iam lutar como?
PP: Eles ndo lutavam. Os incas resolviam de forma pacifica...

B2: Eles iam matar os filhos deles...la ter mais nojeira e menos pessoas civilizadas...
PP: E a gente ndo faz isso? Eles ndo eram civilizados?

B2: Muito ndo...

PP: Por que néo, gente?

B2: Eu acho..

PP: Por que nédo?

B2: Eles ndo tinham internet, eles ndo tinham nada

PP: E isso é civilizagdo?

B1: A internet separa as pessoas...
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B2: N&o...

B1: Eu acho que a Internet separa as pessoas...

B2: Separa néo...

B1: Porque se vocé fica no computador ou no celular, vocé nao conversa com a pessoa...
B6: E

B2: Nédo

B4: eu converso com gente que esta la no...

PP: A gente continua matando as pessoas, a gente continua...

B2: Entdo, professora...

B3: A gente?

PP: A gente, sociedade... a gente, pessoas...

B2: Querendo ou ndo, se ndo existisse guerra, a populacdo ia estar muito maior, mais gente
passando fome... um monte de coisa. Entéo, tem que haver guerra...

B5: Acha que tem que haver guerra? Professora, eu penso o contrario... porque, tipo
assim, se naguela época, eles construiram tudo aquilo, eu acho que s6 o conhecimento de
construir aquela cidade imensa e que ndo tinha tanta época assim, eu acho que a gente
estaria bem mais desenvolvido, ndo da escrita, mas nesse tempo que eles comecaram a
construir essas coisas, eu acho que eles podiam ter prevalecido e a gente estaria bem mais
desenvolvido e melhor porque ai...

PP: Mas a escrita € sO para manter uma coisa. A escrita serve para a gente ter um
documento oficial. (...) Muita coisa se perdeu dos incas porque néo foi escrito, mas ndo que
eles ndo séo desenvolvidos porque ndo tinham a escrita...

B5: Mas tipo assim, acho que se ndo fosse a escrita, se 0s espanhdis nao tivessem vindo,
acho que principalmente a América do Sul, essa parte aqui seria bem mais desenvolvida
porque...

B2: A gente ia ser descendente de inca...

PP: N&o sei, porque a gente esta tdo longe deles...

B2: Mas professora, do jeito...

PP: N&o sei, do jeito que o Império estava sendo expandido..

B5: A gente ia ser mais desenvolvido, porque se naquela época eles fizeram tudo aquilo (...)
S6 o conhecido deles de fazer tudo aquilo (...) entdo o conhecimento deles era de mais,
entdo eles fariam bem mais coisas que a gente esta fazendo...

B2: Mas sempre vai haver alguém que quer dominar o outro...




135

PP: Eles expandiram o Império, mas eles ndo matavam para expandir...

B2: Eles dominavam...

PP: Eles dominavam e eles ndo impunham uma lingua. No entanto que existiam 700
idiomas no meio do Império todo. Era muita lingua num império. Entdo, ndo é uma
imposicdo que nem foi com os espanhois e portugueses, vocés tém que aprender a nossa
lingua... e ai acabou difundindo a lingua pelo continente inteiro quase até chegar no
México...

B5: O que eu acho legal, tipo assim, é que eles davam liberdade para os povos e nem por
isso caia matando. Isso que eu acho legal deles... acho que a gente podia estar bem melhor
se 0s espanhdis ndo tivessem vindo...

PP: Entdo eu gqueria que VOCEs pensassem um pouco nisso, como seriaa 17?

No recorte trazido da Turma B, observamos que existe a discussdo dos participantes
B1, B2, B5 sobre o desenvolvimento da civilizacdo inca. Nesse sentido, 0 embate ocorre,
sobretudo, entre B1 e B5 que ndo entram em um acordo sobre o tema. Como dito
anteriormente, o conflito e o embate de ideias e de visdo sdo saudaveis, pois auxiliam na
construcdo de novos sentidos. Sabemos que a coleta de dados se deu em um curto periodo de
tempo e ndo podemos verificar se houve reconstrucdo de sentidos, no entanto, ao verificarmos

a resposta de B2 na ficha de autoavaliacdo 01 (Quadro 22 — desconstrucdo), temos:

B2: “Ndo um “tema”, mas a partir do dia em que assisti 0 filme “Didrio de motocicleta” as
ideias de Che Guevara, tudo que ele enfrentou e fez. Amei a parte em que eles ajudaram

0s leprosos. Se a humanidade pensasse mais no seu proximo...”

Ao compararmos as respostas de B2 do T14, podemos inferir que, depois das
atividades com o filme e os embates com 0s outros participantes e a PP, B2 sinaliza uma nova

construcdo de sentido, apontando que conseguiu se ouvir escutando o outro. Entendemos que:

(...) a escuta cuidadosa e critica nos levara a perceber que nada disso
eliminard a diferenga entre n6s mesmos e o outro, e nos levara a procurar
outras formas de interacdo e convivéncia pacifica com as diferencas que nédo
resultem nem no confronto direto e nem na busca de uma harmoniosa
eliminacéo das diferencas. (SOUZA, 2011, s/p)

Assim, ao entrar em contato com a histdria de Che Guevara e dialogar com 0s demais

participantes e a PP, o discurso de B2 ndo é mais a favor da guerra, mas sim a favor de que a
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humanidade passe a pensar mais no proximo. O participante B2 mostra que quando o sujeito
consegue perceber a heterogeneidade de conhecimentos e sentidos, seu discurso torna-se

menos violento.

T15 —turma B (aula 03) — B6

Pergunta sobre a ‘Revolucion sin tiros’

B2: Eu acho que esse sentido de tiros que ele falou foi uma pessoa que nao aceitou...

PP: De tiro mesmo. De briga. De embate, por exemplo, a Revolugdo Cubana, quando ele
foi pra Cuba, uma das criticas que existem contra o Che é que ele usou armas. Foi uma
guerrilha armada. Entéo, para eles conseguirem fazer a revolucao, eles tiveram que matar...
(...) O que vocés pensam... (...)?

B5: Néo

B6: depende da pessoa... tem pessoas assim que...

PP: Mas a gente ndo esta falando de uma pessoa. A gente ndo faz revolucdo com uma
pessoa (...) Como? O que vocés acham? Eu ndo sei, gente. Eu tenho a minha opinido, mas
eu quero saber a de vocés. E se ndo for com tiros, como vocés acham que a gente pode

fazer uma revolucdo? Como a gente pode mudar as coisas?

Como discutido anteriormente em alguns trechos, verificamos que a PP, apesar de
tentar abrir espaco para que 0s participantes se posicionem, ndo deixa o0 turno por muito
tempo com eles. Isto fica mais perceptivel ao contabilizarmos os turnos de fala, como por
exemplo, a aula 02 da Turma B em que temos a seguinte divisdo sobre quem detém o turno:
45 -PP,1-B1,11 -B2,4-B3, 0 - B4, 8 - B5 e 1 - B6. Neste instrumento, em alguns
momentos, a PP reclama que os participantes ndao discutem os temas levantados, no entanto,
ela ndo percebe que ndo lhes da a chance de exposicdo sem serem questionados ou
contrariados por ela.

Em alguns momentos, como nos trechos 11 e 14, notamos que existe a discussdo
coletiva dos assuntos, em que 0s participantes a partir de seus conhecimentos prévios
questionam, desconstroem e reconstroem as ideias dos outros participantes. Assim, afirmamos
que estes movimentos sdo importantes para que 0s sujeitos sejam mais participativos, criticos
e agentes do processo discursivo.

Apesar de algumas atitudes da PP sinalizarem um ensino mais tradicional, mais
centralizado no professor e com conceitos, no principio, que ndo condiziam com a perspectiva

dos Letramentos Criticos, conforme analisado nos outros instrumentos, notamos que existem



137

alguns esforcos da PP em romper com esse modelo de ensino. Sobretudo, ao tomar como base
tedrica os Letramentos Criticos e assumir a postura critica; e questionar as ideologias
subjacentes ao ensino, a visdo dos participantes e a sua propria.

Vale ressaltar que, ja existe outro tipo de profissionalizacdo docente, entendida aqui,
segundo Luke, Woods e Wier (2013) apud Monte Mér (2015), como profissionalismo

adaptativo:

(...) refere-se a habilidade de interpretar os curriculos, engajar com a
diversidade de aprendizes e de contextos escolares; de tomar decisdes
relevantes e efetivas sobre o que modificar, alterar e adaptar no curriculo
considerando o estilo de aprendizagem, o ritmo, as habilidades e a bagagem
dos aprendizes (p.31)

Apesar de ser dificil a transposicdo da teoria a pratica, podemos observar que existe a
tentativa por parte da PP, que procurou se aprofundar nas teorias dos Letramentos Criticos e
do P6s-Método, dar oportunidade e espaco aos participantes se expressarem e em ser a
articuladora de outras vozes e opiniGes na sala de aula, além de identificar as brechas que
emergem na sala de aula e buscar uma atitude curricular que permita abrir espaco para que 0s
alunos possam questionar, desconstruir e se reposicionar, trazendo suas experiéncias e
conhecimentos para dentro da sala de aula. A PP também pretendia que os alunos se
tornassem cidaddos mais conscientes dos discursos hegemonicos e do senso comum e que
aprendessem a escutar suas préprias leituras, conduzindo-os a reflexdo critica, para que,

finalmente, se apropriassem do seu processo educacional e discursivo.

CONSIDERACOES FINAIS
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“ ~ . ”
‘Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende

Guimarées Rosa

Pudemos observar, a partir dos resultados obtidos primeiramente, que as concep¢des
de lingua, de leitura e de aprendizado de grande parte dos participantes estavam distantes da
perspectiva dos Letramentos Criticos. 1sso porque estes entendiam a lingua como uma lista de
palavras e a leitura como um modo de se elevar ou uma maneira de escrever melhor e néo
consideravam as marcas ideoldgicas, historicas e discursivas, caracteristicas estas que devem
ser consideradas para 0 ensino na perspectiva dos Letramentos Criticos. No entanto, pudemos
verificar que alguns participantes, em alguma medida, ap6s as discussdes e 0s
questionamentos levantados ao longo do curso, desenvolveram a criticidade. Isso porque
entendemos que esta concepcdo envolve outras formas de construir conhecimentos e
identificamos nos dados selecionados momentos em que estes estranharam e desconstruiram
alguns discursos e se reposicionaram — a partir também das suas proprias experiéncias e
entendimentos —, atribuindo e construindo novos sentidos coletivamente.

Averiguamos que a PP também passa pelo processo de desconstrucdo da propria
pratica docente, da concepcédo de ensino e da noc¢do de criticidade. Podemos afirmar que esse
movimento sé foi possivel, uma vez que ela se preocupou com questdes da sua prética
docente e, assim, assumiu também o papel de pesquisadora, desenvolvendo ao longo desta
pesquisa, segundo Abrahdo (2009), uma abordagem critica e reflexiva que permitiu a auto-
observacao, a autoanalise e autoavaliacdo de suas préaticas docentes, visando questionamentos
e mudangas.

Retomamos as perguntas de pesquisa que nortearam o desenvolvimento deste trabalho

e, dessa forma, sintetizamos os resultados obtidos.

1. Quais estratégias o professor utiliza para desenvolver os Letramentos

Criticos e de que forma os alunos avaliam essa abordagem?

Ao nos determos a esta pergunta de pesquisa, encontramos quatro estratégias que a PP
utiliza para desenvolver a teoria os Letramentos Criticos, sdo elas: a) preparagdo do material
didatico; b) percepcdo das brechas; c¢) atitude curricular e d) desenvolvimento da
autonomia/agéncia.

Sendo assim, a primeira estratégia, diz respeito a preparacdo do material didatico que

foi elaborado, como dito anteriormente, de acordo com o perfil, 0s interesses e as
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necessidades dos alunos. Vale ressaltar, mais uma vez, que o agenciamento critico ndo esta
presente nos materiais didaticos, apesar do material poder favorecer o agenciamento, mas sim
na postura do professor em encontrar as brechas no processo de ensino, utilizando material
preparado por ele ou fornecido pela instituicdo, por exemplo. Além disso, o professor ndo
precisa tratar de assuntos polémicos para auxiliar o desenvolvimento da reflexdo e da
criticidade. Escolhemos preparar o material por 3 razfes: a primeira diz respeito a inexisténcia
de um material préprio fornecido pela Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo para a
disciplina de lingua espanhola (como acontece com as demais disciplinas), outra razéo € pelo
fato do curriculo do CEL dar liberdade e autonomia para o professor. A terceira razao esta
baseada na concepcdo de planejamento da pedagogia P6s-Método, a particularidade, e na
perspectiva dos Letramentos Criticos, a localidade, uma vez que ambos conceitos
compreendem que cada instituicdo escolar tem seus préprios contextos, aprendizes, curriculos
e docentes. Dessa forma, buscamos desenvolver os temas de interesse dos participantes e que
estivessem proximos as suas realidades e atividades adequadas ao perfil destes sujeitos. No
entanto, avaliamos que para promover oportunidades de reflexdes, algumas adequac6es foram
necessarias, sobretudo, nos tipos de questionamento e de atividades e na postura da PP.
Notamos que a recep¢do do material didatico por parte dos participantes, na ficha de
autoavaliacdo 03, de uma maneira geral, foi positiva e o rendimento dos participantes parece
ter crescido no decorrer do curso. A unidade 01 — que havia recebido alguns termos negativos
na avaliacdo — depois de um pequeno distanciamento temporal, os participantes deram outro
sentido, apontando a atividade do mochildo favoravelmente. Tal atividade fez com que
fizessem pesquisa na internet e tivessem a oportunidade de montar a viagem. Esta unidade é a
que possui o0 tema mais distante da realidade destes participantes, motivo este que talvez tenha
sido 0 que mais auxiliou estes sujeitos a estranharem, a desconstruirem e a reposicionarem 0s
sentidos atribuidos anteriormente.

A estratégia seguinte estd relacionada as brechas que emergem a todo momento na
sala de aula. No entanto, para que elas sejam percebidas, o professor precisa compreender,
conforme o pardmetro da possibilidade aponta (Kumaravadivelu, 2006), que existem poder e
dominéncia em qualquer ensino e reforca-los criaria mais desigualdade social e, acrescento
aqui, preconceitos e violéncias relacionadas as questdes de géneros, etnias e classes sociais.
As brechas estdo relacionadas ndo somente aos movimentos feministas, aos direitos gay e aos
movimentos antirracistas, mas também a temas que aparentemente sdo comuns e carregam
consigo esteredtipos, como por exemplo, as datas comemorativas, comidas tipicas, etc. Dessa

forma, verificamos que as brechas surgiram de diferentes perspectivas: da fala dos
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participantes, da suposicdo da PP e do proprio material didatico. Dentro das brechas
encontramos discursos hegemonicos, violentos e preconceituosos, além de alguns fazerem
parte do senso comum — saber ingénuo (Freire 2005 apud Souza, 2011). Podemos afirmar
que, a partir de todos os recortes trazidos para serem analisados, ndo nos deparamos com as
brechas sendo percebidas e aproveitadas por estes participantes. Assim, estes participantes
ndo desenvolveram a agéncia, uma vez que também a entendemos como (Ahern, 2010) a
pessoa que € engajada e que possui a habilidade de trazer os efeitos para (re)construir os
sentidos.

Verificamos também que as brechas ndo foram aproveitadas como esperado, pois 0s
participantes e a PP ainda estdo, de alguma maneira, ligados a educacéo tradicional em que o
professor € visto como centro do processo, ou seja, é ele o detentor do conhecimento e 0s
alunos sdo capazes de trilhar o caminho indicado pelo professor. Compreendemos que a
postura da PP colabora para isso, pois muitas vezes imp&e e da sua opinido sobre 0s assuntos
discutidos sem dar espaco para os participantes ou podando-os, pois em lugar de perguntas
provocadoras, apresenta asser¢oes. Esta concepcao ndo é possivel dentro da perspectiva dos
Letramentos Criticos, pois esta tem como objetivo fazer com que os alunos questionem as
ideologias presentes no material didatico, na instituicdo, no professor e que se entenda como
sujeito, trazendo suas experiéncias para o0 ato de ler e construir significado, tornando-se
agentes do processo discursivo.

As brechas s6 sdo aproveitadas quando entram em combustdo e, para que isso ocorra,
necessita da atitude curricular (Duboc, 2012) do professor. O professor, conforme trazido por
Kleiman (2005), precisaria ser letrado e ter a consciéncia que seu trabalho é também politico.
Verificamos, a partir das analises dos dados, que ha momentos em que a PP possui tal atitude
frente as brechas que surgem na sala de aula. Além disso, pudemos perceber que ela se da trés
formas diferentes: questionamento, imposicdo e exemplos. Algumas atitudes da PP séo
permeadas de questionamentos, a fim de fazer com que os participantes reflitam e sustentem
suas opinides e visdes. Observamos aqui que a concepcdo de criticidade que a PP possui esta
ligada a nogdo tradicional em que o sujeito, para ser critico, precisa de uma opinido formada,
fechada e com argumentos consistentes, ignorando que é no estranhamento e na
desconstrucéo que se desenvolve a criticidade.

Outra caracteristica da atitude curricular desta PP é a imposic¢do de sua opinido, na
tentativa de fazer com que os sujeitos envolvidos mudem suas maneiras de ver o mundo, ou
seja, notamos que, mesmo ao tentar questionar os participantes, expde sua visdo. Esta

estratégia ndo foi muito bem avaliada pelos participantes e observamos algumas vezes que a
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PP precisa reforcar o papel que assumiu — o de provocadora — e esclarecer que ndo é a
detentora da verdade e do saber. E, por Gltimo, em outros momentos, a PP utiliza alguns
exemplos proximos a realidade destes participantes, para auxilia-los a pensar a partir de outras
perspectivas.

A estratégia da atitude curricular é importante, uma vez que, segundo a pedagogia
Pds-Método, o professor é considerado o coragdo, pois é ele quem auxiliard o aprendiz a
encontrar as ferramentas para se libertar. Na perspectiva dos Letramentos Criticos, o professor
é o articulador de muitas vozes, visto que € ele quem colocara a diversidade da lingua em
cena, expondo os aprendizes a diferentes textos, visOes, discursos e modos de ler e de
construir sentido. Entendemos que os meios assumidos pela PP, ndo foram os mais adequados
ou bem avaliados pelos participantes desta pesquisa. Sendo assim, compreendemos que a
maneira que mais poderia ter auxiliado é o direcionamento das questdes aos demais
participantes para que estes pudessem também pudessem compartilhar suas opiniGes,
auxiliando na desconstrucdo, no desenvolvimento da criticidade e no aprender a se ouvir
escutando o outro e as outras vozes.

A Ultima estratégia — uma das mais desafiadoras — é auxiliar no desenvolvimento da
autonomia e da agéncia dos participantes. O conceito de autonomia, trazido aqui pela
pedagogia P6s-Método, segundo as discussdes de Kumaravadivelu (2006), é entendido pela
visdo ampla (broad view) que busca desenvolver a capacidade de aprender a aprender para
gue possam assumir o controle de seu aprendizado e que neste aprendizado esteja incluida a
capacidade de libertar-se e tornar-se um pensador critico. A agéncia, vista a partir dos
Letramentos Criticos, Jorddo (2010) é mais amplo que simplesmente a acdo, pois, € um agir
no processo discursivo de construcao de sentido.

Dessa forma, observamos, na analise de dados, que a autonomia nao foi encorajada
pela PP, sendo evidenciado em suas falas — no diario de bordo e nas gravagdes. Além disso,
como discutido anteriormente, a promog¢do da autonomia pode ocorrer ao serem fornecidas
oportunidades aos aprendizes para que levem a sala de aula seus préoprios topicos e materiais
para discussdo. Verificamos que esta oportunidade de encontrar conteddos para serem
abordadas em aula ndo ocorreu, apesar do questionario tracando os interesses. A PP poderia,
por exemplo, ter encorajado os participantes a assumir sua aprendizagem. Sobre a agéncia, 0s
participantes desenvolvem a criticidade, na medida que desconstroem e estranham alguns
discursos hegemaonicos, no entanto, ndo sinalizam a construcdo de sentido e de representactes

no processo discursivo.
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Observamos que os participantes desta pesquisa ndo avaliaram positivamente a
abordagem utilizada pela PP, uma vez que, segundo os dados, fica evidente a existéncia de
alguns embates, sobretudo com o material utilizado, a concepc¢éo de lingua e a conducéo das
aulas. Verificamos que os participantes, apesar de terem mais facilidade em aprender com
atividades de compreensdo leitora e auditiva, disseram sentir-se mais animados com
atividades mais dinamicas, como a elaboragdo do mochildo e do video. Houve enfrentamento
também entre a concepcao de lingua, pois os participantes entendiam a lingua a partir de uma
concepcao estruturalista, visto que reduziam a lingua ao vocabulario aprendido das unidades
estudadas. Na perspectiva dos Letramentos Criticos, no entanto, a lingua ¢ discurso, “espago
de construgdo de sentidos e de representacdo de sujeitos e do mundo” (Jorddo, 2015, p. 73) e
0s sentidos séo construidos na cultura e na sociedade.

A postura da PP durante a conducdo das aulas também foi vista de maneira conflituosa
porque ela expbe sua opinido, algumas vezes de maneira impositiva, e ndo abre espaco para
que os alunos se expressem e opinem a partir de suas experiéncias e seus conhecimentos.
Assim, os participantes silenciam e ndo lhes é dada a oportunidade de atribuir sentidos
coletivamente. Sendo assim, estas sdo as estratégias encontradas pela PP para desenvolver os
Letramentos Criticos com estudantes de lingua estrangeira — o espanhol — em uma escola
publica e as percepcBes que tivemos a partir dos dados selecionados obtidos através dos
diferentes instrumentos de coleta de dados sobre a reacdo dos estudantes que participaram da

pesquisa.

2. Como se caracterizam a preparacdo e a atuacdo do professor de lingua
espanholal® na perspectiva dos Letramentos Criticos?

Para que a PP se preparasse e atuasse na perspectiva dos Letramentos Criticos,
primeiramente, ela precisou assumir o papel de professora reflexivo (Abrahdo, 2009) e
entender o profissionalismo adaptativo (Monte Mor, 2015). Assim, pdode refletir de maneira
critica sua pratica docente, valorizando seu conhecimento pessoal, buscar alternativas para
construir sua prépria teoria préatica e, finalmente, podendo empoderar-se, (Viana, 2007) como
professora e pesquisadora. No entanto, esta foi a maior dificuldade, pois houve certa
complexidade em jogar o duplo papel de professora e pesquisadora e distanciar-se dos dados

para poder analisa-los. Compreendeu também que os alunos trazem diferentes formas de

109 Neste caso da PP, visto que ndo ha como generalizar.
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aprendizado e que devem ser consultados no processo do ensino, além de entender que 0s
estudantes sdo sujeitos com corpos e que, segundo Moita Lopes (2006), estdo inscritos em
posicionamentos discursivos a partir das suas classes sociais, género, etnia, etc. Ou seja, que
os alunos sdo sujeitos com historias, maneiras diferentes de se inserirem no mundo e
interesses e perfis diferentes.

Outro fator necessario, para que a PP se preparasse e atuasse na perspectiva dos
Letramentos Criticos, foi revisitar o conceito de criticidade. Quando comegamos nossa coleta
de dados, ela possuia uma visdo de criticidade bastante tradicional e esperava de seus alunos
uma opinido formada, acabada e com argumentos convincentes. No entanto, neste processo
que envolve a pesquisa, a partir das discussdes e das leituras, a PP teve sua Visdo
desconstruida e passou a entender que a criticidade ¢ uma outra forma de construir
significado; que é importante as experiéncias que o leitor traz para o ato de ler e de construir
sentido e, finalmente, que é o processo de desconstrucdo, estranhamento, reposicionamento,
deslocamento.

Vale ainda ressaltar que, concordamos com Janks e Vazquez (2011), ao
compreenderem que a criticidade ndo é o ponto final, mas a reconstrucdo ética e a

transformacéo social sdo. E a mesma pergunta trazida anteriormente, ainda ecoa:

Como a educagdo pode contribuir para um mundo no qual nossos estudantes
de todos os niveis se tornem agentes da mudanca? Como no6s podemos
formar estudantes que possam contribuir para maior equidade, que possam
respeitar a diferenca e viver em harmonia com 0s outros e que possam
desempenhar um papel de protetores do meio ambiente? (idem ibidem, p.
227, tradugdo nossa). **°

A PP preparou o material didatico na tentativa de as brechas aparecerem dele, no
entanto, ela ndo estava preparada para as brechas que emergiriam dos discursos dos
participantes. Além disso, as brechas ndo entram em combustdo sozinhas e, para que isso
aconteca, € necessario que o professor tenha uma atitude curricular para queimar (Duboc,
2012). Sendo assim, a PP precisou entender que seu trabalho também € politico para se
colocar na posi¢édo de pensadora critica e perceber os discursos hegemonicos, preconceituosos
e gue pertencem ao senso comum que pudessem surgir para auxiliar seus alunos a estranha-

los e a desconstrui-los e a se reposicionar, se assim o desejarem. Dessa forma, os conceitos de

110 No original: “How can education contribute to a world in which our students at all levels of education
become agents for change? How can we produce students who can con- tribute to greater equity, who can respect
difference and live in harmony with others, and who can play a part in protecting the environment?” (JANKS,
2013, p. 227)
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agenciamento critico (perspectiva dos Letramentos Criticos) e de parametro da possibilidade
(pedagogia P6s-Método), auxiliaram a entender o papel que a PP assumiu para desenvolver a
criticidade e a agéncia dos aprendizes.

E importante desenvolver nos alunos e, sobretudo, no proprio professor o ‘exercicio da
suspeita’ que pode ser promovido pedagogicamente ou educacionalmente. Monte Mor (2015)
discute que tal atitude “pode gerar uma crise nos sentidos e nas visdes de mundo que integram
um circulo interpretativo e que a ruptura desse circulo desestabiliza as certezas dos sentidos e
visdes de entdo, abrindo espago para a construgdo critica” (idem, ibidem, p. 39). Assim, a PP
precisou praticar tal exercicio para perceber os discursos que fazem parte do senso comum
para gerar combustéo nas brechas encontradas.

Por fim, o desafio maior, foi conseguir desenvolver um trabalho com os Letramentos
Criticos, compreendendo o contexto, 0s sujeitos, 0os docentes e os curriculos que estdo por
detras. Um ensino que foque e entenda a localidade e a particularidade, para que também
esteja conectado com o global. Além disso, que consiga romper com a educacdo tradicional e
finalmente dar espaco aos sujeitos que estdo envolvidos, fazendo com que eles aprendam a
escutar suas leituras e a se ouvir escutando outros sujeitos. Nesse sentido, ao fim desta
pesquisa, a PP pdde perceber que, de fato, os participantes ndo séo recipientes vazios, eles
trazem consigo bagagens e experiéncias que devem ser percebidas e escutadas para que
possam perceber-se como agentes da transformacéo. Tal transformacéo social citada diversas
vezes durante a pesquisa esta associada com o desenvolvimento da criticidade dos alunos para
gue estes possam estar atentos e ndo se deixarem cativar por uma perspectiva ou visdo. Sendo
assim, que percebam-se como construtores de sentidos e agentes do processo discursivo e que
tal construcdo se dara sempre na coletividade.

Ao término desta pesquisa, observamos que a PP se desconstruiu, muito mais que se
construiu como professora ou pesquisadora. Isso porque refletiu durante as leituras, as
discussdes e a analise dos dados e deparou-se com uma professora bastante impositiva e que
ndo abre espaco para que 0s alunos se expressem. Nesse sentido, as leituras a auxiliaram a
ver-se e a ouvir-se como professora e, com a convivéncia com os participantes, a repensar sua

prépria pratica docente.

Sugestdes para trabalhos futuros
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Compreendemos que ha aspectos que foram tangenciados nesta pesquisa e que podem
ser objeto de futuros estudos. Uma vertente que destacamos € a possibilidade de desenvolver
outros mecanismos que encaminhariam os alunos a um agenciamento critico, uma vez que 0s
utilizados nesta pesquisa nao foram avaliados positivamente pelos sujeitos envolvidos. Outro
aspecto que poderia gerar pesquisa € sobre as estratégias que mais auxiliam as atitudes e
construcdes de sentidos frente aos textos. No campo da formacdo inicial e em servico,
consideramos importante os estudos e as discussdes sobre a perspectiva dos Letramentos
Criticos, uma vez que a entendemos como uma ‘igreja aberta’ e que abre espacgo as diferentes
escolas, curriculos, alunos e professores. Estudos que podem contribuir para as pesquisas na

area de linguistica aplicada e ensino e aprendizagem de lingua espanhola.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Professor

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Reflexdes e propostas
didéaticas para o ensino de espanhol na escola publica” que visa contribuir com o ensino de
espanhol na escola publica. A pesquisa estd sendo financiada pela CAPES e estd sob
responsabilidade da estudante de mestrado do programa de P6s-Graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal de S&o Carlos, Emily de Carvalho Pinto, RG. 45.969.144 — 2, sob
orientacéo da Prof.2 Dr.2 Rosa Yokota, docente do PPGL-UFSCar, RG. 17783540.

Vocé foi selecionado por ser professor de lingua espanhola na rede publica do Estado
de S0 Paulo e sua participacdo ndo € obrigatoria. Esta pesquisa tem como objetivo a
formacdo de um aluno-cidaddo com visdo critica através da lingua estrangeira e sua
participacdo consistird em analisar o material didatico elaborado e responder um questionario
opinando sobre 0 mesmo.

Durante a participacdo, vocé podera se sentir cansado ao analisar o material, podendo
parar a qualquer momento. Outro possivel risco é o vazamento de informacGes, porém a
pesquisadora tomara os devidos cuidados para que o sigilo seja mantido. O beneficio esperado
da pesquisa é auxiliar o aluno da escola publica na construcdo da cidadania, do pensamento
critico e da compreensdo do mundo que o cerca.

A pesquisadora dara esclarecimentos durante o decorrer da pesquisa sobre quaisquer
duvidas relacionadas a esta. Vocé tem plena liberdade para desistir da referida pesquisa e
retirar 0 consentimento a qualquer momento, sem sofrer nenhuma penalizacdo. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicao.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo e, para isto, ao nos referirmos sobre os participantes, serdo utilizadas siglas.

Vocé ndo sera remunerado pela referida pesquisa. Além disso, esta ciente de que nao
tera nenhuma despesa durante a realizacdo da mesma.

Vocé receberd uma copia deste termo que consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

Emily de Carvalho Pinto

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.
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O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-
Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP —
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Participante da pesquisa
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responsavel

Seu filho est4 sendo convidado para participar da pesquisa “Reflexdes e propostas
didaticas para o ensino de espanhol na escola publica” que visa contribuir com o ensino de
espanhol na escola publica. A pesquisa estd sendo financiada pela CAPES e estd sob
responsabilidade da estudante de mestrado do programa de P6s-Graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal de S&o Carlos, Emily de Carvalho Pinto, RG. 45.969.144 — 2, sob
orientacéo da Prof.2 Dr.2 Rosa Yokota, docente do PPGL-UFSCar, RG. 17783540.

Ele foi selecionado por estar matriculado em lingua espanhola no Centro de Estudos
de Linguas (CEL), projeto do governo do Estado de Sdo Paulo, e a participacdo ndo é
obrigatdria. O objetivo deste estudo é a formacdo de um aluno-cidaddo com visdo critica
através da lingua estrangeira. Para que isso aconteca, a participagdo dele nesta pesquisa
consistird em responder um questionario de interesses e fichas de autoavaliacdo, além de
participar de atividades em lingua espanhola sobre temas escolhidos pelos proprios
participantes. As aulas serdo gravadas para posterior analise de dados.

Durante a realizacdo da pesquisa seu filho podera se sentir cansado ou constrangido na
abordagem das atividades, podendo pedir para parar ou ndo participar da atividade em
questdo. Outro possivel risco € o vazamento de informacdes, porém a pesquisadora tomara 0s
devidos cuidados para que o sigilo seja mantido. O beneficio esperado é auxiliar o
participante na construcdo da cidadania, do pensamento critico e da compreensdo do mundo
que o cerca.

A pesquisadora acompanhara todas as aulas e aplicara as atividades elaboradas A
pesquisadora também poderd dar esclarecimentos durante o decorrer da pesquisa sobre
quaisquer duvidas relacionadas a esta.

Seu filho também tem plena liberdade para desistir da referida pesquisa e retirar o
consentimento a qualquer momento, sem sofrer nenhuma penalizacdo. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicao.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos 0
sigilo sobre a participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacéo e, para isto, ao nos referirmos sobre os participantes, serdo utilizadas siglas.

Vocé foi esclarecido de que seu filho ndo serd remunerado pela referida pesquisa.

Além disso, esté ciente de que ndo terd nenhuma despesa durante a realizacdo da mesma.
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Vocé recebera uma copia deste termo que consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

Emily de Carvalho Pinto

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-
Graduacéo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP —
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Responsavel pelo participante da pesquisa
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Apéndice C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - Aluno

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Reflexdes e propostas
didaticas para o ensino de espanhol na escola publica” que visa contribuir com o ensino de
espanhol na escola pablica.

Vocé foi selecionado por estar matriculado no curso de lingua espanhola no Centro de
Estudos de Linguas (CEL) e sua participacdo ndo é obrigatdria. O objetivo deste estudo é a
formacéo de um aluno-cidaddo com visdo critica através da lingua estrangeira. Para participar
desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar o Termo de Consentimento.
Sua participacdo sera responder um questionario de interesses e fichas de autoavaliacdo, além
de participar de atividades em lingua espanhola sobre temas escolhidos pelos proprios
participantes. As aulas serdo gravadas para posterior analise de dados.

Durante a realizacdo da pesquisa vocé podera se sentir cansado ou constrangido na
abordagem das atividades, podendo pedir para parar ou ndo participar da atividade em
questdo. Podera também ocorrer o vazamento de informacdes, porém a pesquisadora tomara
os devidos cuidados para que o sigilo seja mantido. O beneficio esperado é auxiliar na
construcdo da sua cidadania e do seu pensamento critico.

A pesquisadora acompanhara todas as aulas e aplicara as atividades elaboradas, além
de dar esclarecimentos durante o decorrer da pesquisa sobre quaisquer.

Seu responsavel podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a
qualquer momento, sem vocé sofrer nenhuma penalizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicao.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identidade

Vocé esté esclarecido de que ndo sera remunerado pela referida pesquisa. Além disso,
esta ciente de que nédo terd nenhuma despesa durante a realizacdo da mesma.

Vocé receberd uma copia deste termo que consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou

a qualquer momento.

Eu, , portador (a) do

documento de Identidade fui informado (a) dos objetivos da

presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer
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momento poderei solicitar novas informacbes, e 0 meu responsavel podera modificar a
decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi o termo de assentimento

e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas

Emily de Carvalho Pinto

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-
Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP —
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Assinatura do participante menor
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Apéndice D — Questionario inicial: perfil e interesse dos alunos

1. Idade: anos
2. Sexo: () feminino () masculino

3. Qual série vocé esta cursando no ensino regular?

4. \V/océ tem acesso a Internet?
( )Sim () Nao

5. Onde vocé costuma acessar a Internet?
( )Casa

( ) Escola

() Lanhouse

() Casa de parentes ou amigos

6. Para que vocé utiliza a Internet?

() Pesquisas escolares

() Uso de redes sociais

() Buscar informagdes

() Assistir filmes, seriados, desenhos, novelas

7. Vocé acha que a leitura é importante?
( )Sim

() Pouco

() Nao

08. Justifique a resposta da alternativa anterior

09. Voceé gosta de ler?

(  )Sim
() Pouco
() Nao

10. O que vocé costuma ler? (Marque o grau de interesse nos géneros textuais abaixo, sendo
0- nulo; 1 - pouco; 2 — médio; 3- muito)

() romance, contos

) poesia

) noticia de jornal

) revista

) gibis, HQ’s (historias em quadrinhos)

) textos da internet

) Outros:

A~ AN A AN S
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11. Por que vocé decidiu estudar a lingua espanhola?

() Ocupar meu tempo livre

() Conhecer lingua e cultura novas

() Melhorar meu curriculo, pensando no futuro

() Satisfazer um interesse pessoal

() Ser obrigado pelos responsaveis

() Viajar a paises que falam espanhol sem me preocupar com a lingua
() Ingressar em uma universidade publica

() Outro:

12. Pode mudar algo em sua vida saber a lingua espanhola?

( )Sim
() Pouco
() Nao

13. O que pode mudar? (Responda a esta questdo se vocé respondeu Sim ou Pouco na questdo
anterior)

) Comunicacéo

) Acesso a universidade

) Concursos publicos

) Conseguir um emprego

) Outro:

N e e N

14. Como vocé acha que aprende melhor a lingua espanhola?
) lendo

) escutando (audios, filmes, musicas)

) fazendo exercicios gramaticais

) usando a internet

) Outro:

e e e

15. Classifique o grau de interesse nos temas abaixo que vocé gostaria de discutir nas aulas
de lingua espanhola, sendo 0 — nulo interesse, 1 — me interesso pouco, 2 — me interesso muito.
) contos de fadas — questao de géneros

) lugares no mundo para conhecer — esteredtipos

) mochildo — Che Guevara

) Familia — diferentes tipos

) O uso na tecnologia na atualidade

) Datas comemorativas

) Moda e os padroes

) Relacionamentos

) Construcdes de identidades

) Beleza — ditadura

) Profissdes

. () Literatura

n.( ) Drogas entre os jovens

T TS ho 00 o
AAAA/\AA/\A/\A
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Apéndice E - Ficha de autoavaliacéo |

NOMBRE:

Queridos alumnos,

Esta ficha de autoevaluacion hace parte de la segunda etapa de nuestra investigacion, en la
cual estas contribuyendo. En este momento, es muy importante saber tu opinidn acerca de
nuestra primera actividad.

01. ¢Piensas que tu conocimiento de la lengua espafiola avanz6? ; Qué pudiste aprender?

02. ¢Tu concepcion sobre los paises latinoamericanos cambid después de esta actividad?
¢Como pensabas antes? ;Y ahora? Justifica tu respuesta.

03. ¢ Cudl tema discutido te interesé mas? Justifica tu respuesta

04. ¢Hay algun tema que después de discutido, te hizo cambiar de opinién o manera de ver?
¢ Cudl? Justica tu respuesta

05. ¢Cdémo evaldas tu rendimiento, comprometimiento y dedicacion durante esta actividad?

06. ¢Hay algo que quieres sugerir para la proxima actividad?
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Apéndice F — Ficha de autoavaliacao |1

NOMBRE:

Queridos alumnos,

Esta ficha de autoevaluacion hace parte de la segunda etapa de nuestra investigacion, para la
cual estas contribuyendo. En este momento, es muy importante saber tu opinion acerca de
nuestra segunda actividad.

01. ¢Piensas que tu conocimiento de la lengua espafiola avanzé en la actividad de la
tecnologia? ¢ Qué pudiste aprender?

02. ¢ Tu concepcidn sobre el uso de la tecnologia cambid después de esta actividad? ¢;Hay algo
que discutimos y que no habias pensado?

03. ¢ Cudl tema discutido te interesé mas? Justifica tu respuesta

04. ¢Hay algun tema que después de discutido, te hizo cambiar de opinién o manera de ver?
¢ Cudl? Justica tu respuesta

05. ¢Cdémo evaldas tu rendimiento, comprometimiento y dedicacion durante esta actividad?

06. ¢Hay algo que quieras sugerir para la proxima actividad?
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Apéndice G - Ficha de autoavaliacéo 111

Queridos alumnos,

Esta ficha de autoevaluacion hace parte de la segunda etapa de nuestra investigacion, en la
cual estas contribuyendo. En este momento, es muy importante saber tu opinion acerca de
nuestro curso

01. ¢Piensas que tu conocimiento de la lengua espafiola avanz6? ¢ Qué pudiste aprender?

02. ;Te gustaron las actividades propuestas? ¢ Cual te gustd mas? ¢Por qué?

03. ¢Cual tema discutido te interesé mas? ;Por qué?

04. ¢Hay algun tema que después de discutido, te hizo cambiar de opiniébn o manera de ver?
¢Cual? ¢Por que?

05. ¢Hay alguna actividad que podria haber sido diferente? ;Como la cambiaria?

06. ¢Cdémo evaldas tu rendimiento, comprometimiento y dedicacion durante esta actividad?
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Apéndice H — Atividade I

Plano de aula - Atividade Mochilao

» Componente Curricular: Lingua Espanhola

» Publico — Alvo: Alunos do CEL (Centro de Estudos de Lingua)

» Duracdo: 20 aulas de 50 minutos cada

» Objetivo da atividade:

Esta atividade tem como objetivo levar o aluno a conhecer alguns paises e seus
problemas sociais através do filme Diarios de Motocicleta. Neste, 0 aluno tera a oportunidade
de saber sobre a vida e a viagem do meédico e politico Che Guevara e de entender o
funcionamento de um mochildo. Além disso, o aluno sera levado a discutir os problemas
sociais que aparecem no filme, podendo aproxima-los a realidade de seu pais. Ao pousar 0
olhar no Outro, deseja-se que o aluno também se (re) conheca.

Durante a elaboracdo do mochildo, espera-se que o aluno pesquise sobre os pontos
turisticos e moedas dos paises escolhidos e também meios de transporte, hospedagem e rotas
alternativas. Além de aprender vocabulario novo, o aluno sera levado a desconstruir possiveis

preconceitos e estereotipos.

» Abordagem:

A atividade 01 serd introduzida pelo filme Diarios de Motocicleta, de Walter Salles,
que deverad ser assistido em sala e ser pausado em algumas cenas para a realizacdo das
atividades. Algumas destas atividades tém como objetivo a compreensao auditiva e outras
levardo o aluno a refletir sobre alguns temas presentes no filme.

Em seguida, os alunos fardo uma atividade pos-filme na qual responderdo algumas
perguntas ainda relacionadas ao filme. Neste momento também, escutardo a cancao
McGuevara’s o Che Donald’s, de Kevin Johansen sem possuir a letra. Assim, deverdo
assinalar as palavras que escutaram — caso necessario, repete-se o audio — como atividade de
compreensdo auditiva. Depois da atividade corrigida, entregar a letra e discutir como era a
figura construida do Che Guevara e a critica que o compositor faz de como utilizam tal figura

para distorcer seus ideais.
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A (ltima parte da unidade consiste em fazer uma contraposicdo entre pacotes turisticos
(adquiridos em agéncia de turismo) e o mochildo (viagem alternativa com baixo custo). A
leitura de dois textos faz-se necessaria para que os alunos tenham alguma ideia do que é fazer
um mochildo. Por ultimo, levamos os alunos para uma sala de informatica para que possam
pesquisar e elaborar uma viagem. Nesse momento, espera-se que 0 aluno pesquise sobre
pontos turisticos do pais escolhido, as moedas, 0s meios de transporte possiveis e de mais
baixo custo; utilizardo também vocabulario de roupa, objetos de viagem e numeros. Vale
ressaltar que o professor ndo é o detentor do saber e deve nestas atividades conduzir o aluno a
refletir e a pensar nos temas tratados para que este possa desconstruir suas ideias e sair do
senso comum. Além disso, o professor deve tentar romper com qualquer tipo de preconceito

acerca dos temas tratados.

» Materiais utilizados:
- Filme Diario de Motocicleta, de Walter Salles
- Cancdo McGuevara’s o Che Donald’s, Kevin Johansen
- Lousa
- Computador com acesso a internet
- Mapa Mundi

» Referéncia dos materiais utilizados nesta unidade:

GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta
didatico-pedagdgica para o ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010

Actividad cultural: Aprendiendo espafiol con el cine. Instituto Cervantes. Adaptado de:
http://difusionelectronica.institutocervantes.es/archivos/1/14493 ic_belo_horizonte_actividad

completo.pdf

Atividade Diarios de Motocicleta. (Adaptado de:
http://www.clav.uniud.it/fileadmin/AVVISI LETTORI/SPAGNOLO/recio/pdf/diarios motoc
icleta.pdf. Acessado em 13/09/2014)

Atividade Preguntas y actividades para la pelicula Diarios de motocicleta (Adaptado de:
http://www.liu.se/ikk/spanska/nyborjarkurs/kurshemsidor/filarkiv_ht09/Del+A/Kursmaterial/
1.164290/Film_V.45.pdf. Acessado em: 13/09/2014)

Letra da cancdo McGuevara’s o Che Donald’s, Kevin Johansen (Disponivel
em: http://www.vagalume.com.br/kevin-johansen/mcquevaras-0-
chedonalds.html#ixzz2td74P90j. Acessado em 13/09/2014)



http://difusionelectronica.institutocervantes.es/archivos/1/14493_ic_belo_horizonte_actividad_completo.pdf
http://difusionelectronica.institutocervantes.es/archivos/1/14493_ic_belo_horizonte_actividad_completo.pdf
http://www.clav.uniud.it/fileadmin/AVVISI_LETTORI/SPAGNOLO/recio/pdf/diarios_motocicleta.pdf
http://www.clav.uniud.it/fileadmin/AVVISI_LETTORI/SPAGNOLO/recio/pdf/diarios_motocicleta.pdf
http://www.liu.se/ikk/spanska/nyborjarkurs/kurshemsidor/filarkiv_ht09/Del+A/Kursmaterial/1.164290/Film_V.45.pdf
http://www.liu.se/ikk/spanska/nyborjarkurs/kurshemsidor/filarkiv_ht09/Del+A/Kursmaterial/1.164290/Film_V.45.pdf
http://www.vagalume.com.br/kevin-johansen/mcguevaras-o-chedonalds.html#ixzz2td74P9Oj
http://www.vagalume.com.br/kevin-johansen/mcguevaras-o-chedonalds.html#ixzz2td74P9Oj
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Cancdo McGuevara’s o Che Donald’s, Kevin Johansen. (Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=x_Ab_XM_bFE. Acessado em 13/09/2014)

Texto sobre o0 pacote de viagem para o Peru. (Disponivel em:
http://www.cvc.com.br/detalhes/pacote.aspx?destinationLocation|d=037778&departureCityL
ocationld=9626&destinationType=AlIR&cheapestDate=01/11/2014 Acessado em:

13/09/2014)

Texto: Pacotes de viagem valem a pena? (Disponivel em:
http://www.melhoresdestinos.com.br/pacotes-hotel-passagens-passeios.html. Acessado em

13/09/2014)

Texto: Sugestdio de roteiro dada por um  mochileiro  (Disponivel em:
http://www.mochileiros.com/1-mochilao-a-machu-picchu-duvidas-t101409.html.  Acessado
em:13/09/2014)

Texto: ¢Qué es un mochilero? (Disponivel em:
http://www.taringa.net/posts/info/1203302/Mochileros-Filosofia-y-Experiencias.html.
Acessado em: 13/09/2014)



http://www.youtube.com/watch?v=x_Ab_XM_bFE
http://www.cvc.com.br/detalhes/pacote.aspx?destinationLocationId=037778&departureCityLocationId=9626&destinationType=AIR&cheapestDate=01/11/2014
http://www.cvc.com.br/detalhes/pacote.aspx?destinationLocationId=037778&departureCityLocationId=9626&destinationType=AIR&cheapestDate=01/11/2014
http://www.melhoresdestinos.com.br/pacotes-hotel-passagens-passeios.html
http://www.mochileiros.com/1-mochilao-a-machu-picchu-duvidas-t101409.html
http://www.taringa.net/posts/info/1203302/Mochileros-Filosofia-y-Experiencias.html
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Actividad 01

Ficha técnica
Titulo original: Diarios de motocicleta
Afo: 2004
Nacionalidad: Argentina, Chile, Peri y Colombia
Director: Walter Salles
Edad: 12 afios " ey
Productor: Robert Redford
Guion: José Rivera
Fotografia: Eric Gautier
Montaje: Daniel Rezende
Protagonistas: Gael Garcia Bernal (Ernesto Guevara) / Rodrigo de la Serna
(Alberto Granado)
Premios: Oscar - cancién original, por Al otro lado del rio, Jorge Drexler.
Festival de Cannes - Gran Premio Técnico, Eric Gautier
Festival de Cannes - Premio Frangois Chalais
Festival de Cannes - Premio del Jurado Ecuménico
Festival de San Sebastian - Premio de la Juventud

Vamos a ver un fragmento de la pelicula Diarios de Motocicleta en la cual hay una narrativa
de Che Guevara sobre el viaje, la aventura y el equipaje.

Profesor, parar la pelicula en los 06:15 minutos para que los alumnos hagan los cinco
primeros ejercicios. Si necesario, volver a la escena. Estos ejercicios son utilizados como
comprension auditiva para evaluar el entendimiento de los alumnos

1. Completa con las informaciones que faltan:

¢El plan? Recoger 8 mil Km. En 4 meses.

¢El método? La improvisacion.

¢ El objetivo? Explorar el continente latinoamericano que solo conocimos por los libros.

(El equipo? “La poderosa” — una Norton 500, del 39, que esta rota y gotea.

¢El piloto? Alberto Granado, amigo panzén, de 39 afios y bioquimico. Vagabundo cientifico
declarado.

¢El suefio del piloto? Coronar el viaje con su 30 aniversario.

¢El co-piloto? Ese vendria a ser yo, Ernesto Guevara de la Serna, el “FUSER”, 23 afios.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sao Carlos: UFSCar, 2010)

2. Marca con una X cuéles son las palabras que el narrador utiliza en la primera escena
para referirse a la moto:

( X ) poderosa ( X )1939 ( ) Honda ( X ) que gotea

() nueva ( )1949 ( X )Norton500 () quefalla

( )veloz ( )1959 () Yamaha () que gasta mucho
( X )rota ( )1969

(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sao Carlos: UFSCar, 2010)
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3. Contesta a las preguntas abajo:

a. ¢Cuénto le falta a Ernesto para recibirse de médico?
Le falta a Ernesto tres materia para recibirse de médico

b. ¢ Qué deporte practicaba?
Ernesto practicaba rugby

c. ¢Qué enfermedad tenia?
Ernesto tenia asma

d. ¢Fecha de salida?
La fecha de salida es 04 de enero

e. ¢(Cudl es la ruta? y ¢El destino final?

La ruta es de Buenos Aires hasta la Patagonia. Después Chile, luego el norte hasta seis mil
metros por la columna vertebral de Los Andes. De ahi hasta el leprosario de San Pablo en la
Amazonia Peruana. Destino final es la Peninsula de Guajira en Venezuela.

f. ¢ Qué tenian Ernesto y Alberto en comun?

Ellos tenian en comun la inquietud, el espiritu sofiador y el incansable amor por la ruta.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

4. En el fragmento de la pelicula podemos ver en las primeras escenas la familia del
joven Ernesto. Contesta a las preguntas abajo:

a. Explica cémo es su familia. ; CoOmo esta compuesta?
La familia de Ernesto parece tener plata y estd compuesta por el padre, la madre, el tio y
cuatro hermanos.

b. ¢Cual es la principal preocupacion de su madre?
La principal preocupacion de la madre es que Ernesto tome los remedios.

c. ¢Qué opina el padre sobre el viaje de su hijo?
El padre confiesa a Ernesto que siempre sofidé en hacer un viaje igual y que si pudiera, iria
con él.

d. ¢Qué pronombre de tratamiento usa el padre de Ernesto en la conversacion padre/hijo?
¢Por qué, te parece, se usa esa forma? Justifica tu respuesta.
El padre usa el pronombre “vos” y asi lo hace porque es una conversacion que ademas de la

informalidad, es también en sefial de intimidad.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sao Carlos: UFSCar, 2010)



169

5. Marca con una A cudles son las palabras que se refieren a Alberto Granado, con una
E las que se refieren a Ernesto y N a ningun de los dos:

( A)amigo ( N )gordo ( E )asmético ( N )delgado ( A ) panzén
( E )bioquimico ( N )quimico ( N )médico ( E )23afios ( N )33afios
( E ) estudiante de medicina ( E ) especialistaen lepra (N ) especialista en asma

( N ) estudiante de bioquimica ( E ) jugador de rugby ( N ) jugador de futbol
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

Cuando llegan en Chile...

Profesor, parar la pelicula en los 29:40 para que puedan discutir sobre la expresion
“pelotudos”

6. Analiza qué puede significar la expresion “pelotudos” en el contexto de la frase de
Ernesto, que sigue:

“Dijiste que entrariamos en Chile como conquistadores, no como dos pelotudos”

Pelotudo significa, segundo el diccionario de la RAE (Real Academia Espaniiola), “que tiene
pocas luces o que obra como tal” y en este contexto los dos entraron en Chile como dos
perdedores.

Parar en los 34:10 minutos y sacar el subtitulo de la pelicula para que los alumnos intenten

entender lo que paso en esta parte.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sao Carlos: UFSCar, 2010)

7. Observa atentamente las imagenes correspondientes a la escena del baile e indica si
las siguientes informaciones son verdaderas (V) o falsas (F):

a. Ernesto la invita a Piedad a bailar (
b. EI marido de Piedad esta borracho (
¢. Hace mucho que Ernesto no baila (
d. Piedad lo invita a Ernesto a salir (

(

e. Ernesto rechaza la invitacion de Piedad
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Séo Carlos: UFSCar, 2010)

T

)
)
)
)
)

8. ¢Por qué los chilenos que estaban en el baile persiguieron a Ernesto y a Alberto?
Porque Ernesto intenta llevar a fuerza Piedad para fuera del baile
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Profesor, parar la pelicula en los 46:05 minutos para que los alumnos hagan los ejercicios
09y 10. Los alumnos pueden leer en grupos o interpreta el dialogo entre Alberto, Ernesto y

las chilenas

(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagégica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

9. Observa la transcripcion de la escena en que Ernesto y Alberto estdn en un bar:

Dialogo en el bar:

Jazmin: ¢No te gustan? ;ninguno?

Daniela: no

Jazmin: Ahi vienen

Alberto: Tal vez nos acepten aca

Ernesto: Hola, chicas

Chicas: Hola

Alberto: Disculpen la molestia. Esta muy lleno este lugar
Ernesto: ¢podemos sentarnos con ustedes?

Chicas: Si

Alberto: ;no hay problema? Gracias. (...) Hola. ;Qué tal? Ernesto
Ernesto: El es Alberto

Chicas: Jazmin... Daniela

Alberto y Ernesto: mucho gusto

Jazmin: ¢Ustedes son argentinos?

Alberto: ;Cémo te diste cuenta?

Jazmin: Ay. No sé. Por el acento. Porque dicen “che”. Que sé yo.
Alberto: ;Vos te habias dado cuenta, che?

Ernesto: No. Para nada, che

Chicas: (risas). Ah. Bueno

(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sao Carlos: UFSCar, 2010)

10. Ahora contesta a las preguntas abajo:

a. ¢Por qué las chicas suponen que los dos son argentinos?
Las chichas piensan que Ernesto y Alberto son argentinos a causa del acento y por las
palabras que utilizan, como el “che”

b. ¢ Crees que es posible identificar la nacionalidad de una persona? Justifica.
Profesor, en este momento llevar el alumno a pensar sobre la nacionalidad

c. ¢Por qué Ernesto no se va con Alberto y las hermanas a conocer mejor el pueblo?

Ernesto no se fue con las hermanas porque tuvo que ver una sefiora enferma.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Séo Carlos: UFSCar, 2010)
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Profesor, lleva los alumnos a pensar en el problema de la falta de médico en Chile.
Preguntales si piensan que en Brasil pasa lo mismo, de quién vendria a ser la culpa, quién
mas sufre con la falta de estos profesionales.

Profesor, parar la pelicula en los 56:05 minutos para que los alumnos hagan los ejercicios
11y 12

Los comunistas...

11. Mientras caminan en el desierto de Atacama (Chile), Ernesto y Alberto conocen a
una pareja de chilenos comunistas. Por lo que has entendido de la escena, ¢qué les pasé?
La pareja de chilenos fueron echados de sus tierras por los terratenientes y tuvieron que
empezar a viajar para encontrar trabajo. Ademas, vivian escapando de la policia de

Gonzélez que querian prenderlos porgue son comunistas.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

12. Lee el fragmento del diario y responde.

Los ojos tenian una expresion oscura y tragica. Nos contaron de unos compafieros que
habian desaparecido en circunstancias misteriosas, y que al parecer, terminaron en alguna
parte del fondo del mar. Esa fue una de las noches mas frias de mi vida. Pero conocerlos me
hizo sentir mas cerca de la especie humana. Extraiia. Tan extrana para mi”

a. ¢ Qué has entendido de la expresion: “Pero conocerlos me hizo sentir mas cerca de la
especie humana. Extrania. Tan extraiia para mi”
Porque Ernesto pudo conocer a otros tipos de personas que sufren mas que él habia pensado.

b. ¢Cual era la situacion politica de Chile en aquél momento? ;Qué representaba ser
comunista? Haz una investigacion.

La situacion politica en Chile era influenciada por lo que pasaba en el mundo. Gonzalez fue
un presidente electo democraticamente y prometio recuperar el sector social. Sin embargo,
dentro del contexto de la Guerra Fria, se posiciono contra los comunistas y los perseguia.

Profesor, en este ejercicio, antes de escuchar la investigacion de los alumnos, intenta
explicarles la situacion mundial, sobretodo la Guerra Fria. Asi, el alumno podra tener una

idea de lo que significaba ser comunista durante esta época.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sao Carlos: UFSCar, 2010)

El corazon de América...
13. Lee el fragmento del diario y coméntalo:

“Al salir de la mina, sentimos que la realidad empezaba a cambiar. ;O éramos nosotros?
A medida que nos adentramos en la cordillera, encontramos cada vez mas indigenas que ni
siquiera tienen un techo en lo que fueron sus propias tierras.”
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Este momento de la pelicula muestra muchos indigenas que no tenian un trozo de tierra en

sus propias tierras, ya que vivian aqui antes que llegasen los colonizadores.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagégica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

14. ;Te parece que ese problema de los indigenas se repite en Brasil? ¢(Cudl es la

situacion de los indigenas en tu pais? Si necesario, haz una investigacion.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagégica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

Profesor, llevar los alumnos a reflexionar sobre la situacion de los indigenas en Brasil y
cuestionarlos si pueden identificarse con los indigenas.

Profesor, parar la pelicula en 01:10:12 para que los alumnos contesten a los ejercicios 15,
16, 17, 18, 19y 20.

15. Lee el fragmento del diario y contesta:

“Finalmente, entramos en el Peru gracias a un camionero medio ciego, Félix. Ah, y me
olvidaba. Hoy

Alberto cumpli6 los 30. Pero no en Venezuela como él lo habia previsto. Estdbamos tan
fundidos, vieja,

que ni pudimos celebrar.’
(...) Por fin, llegamos al corazon de América: Cuzco.’

’

1

a. ¢Sabes por qué Cuzco es conocida como el corazon de América? Haz una investigacion y
presenta lo que has encontrado a tus comparieros.
Porque fue la capital de la sociedad incaica y todos los caminos conducian a este lugar.

b. ¢ Qué quiere decir el guia de la ciudad, don Néstor, cuando menciona el muro de los incas y
el muro de los incapaces? ¢Quién eran los incapaces? ¢Por qué?

Los incapaces eran los colonizadores, los espafioles, que no pudieron hacer una ciudad
mejor que los incas.

c. (Como se explica una peruana que no sabe hablar el espafiol, solamente el quechua?

En Peru hay muchas lenguas indigenas, incluyendo el quechua y el aimara. Hay personas
que aprenden estas lenguas indigenas en casa y la lengua espafiola en la escuela. Y, como
dicho en la escena, la peruana no tuvo la oportunidad de ir a la escuela.

d. ;Como lo describes el ritual con la planta de los peruanos? ¢Sabes qué planta es?
La planta que esté en el ritual es la coca, una planta muy utilizada en lugares de gran altitud.

Esta planta tiene muchos beneficios y ayuda a combatir algunas enfermedades.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Séo Carlos: UFSCar, 2010)

Lee el didlogo entre los locales y los protagonistas que ocurrié en el Peru:

Campesino: “Cuando yo estaba trabajando, vino el duefio, y el duefio me boto del terreno.
Cuando estaba produciendo todos los productos, me boto.
Ernesto: ¢Lo botd? ;como? ;de qué manera? ¢Llamo la policia?
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Campesino: si. Trajo policia. Es que es de plata. Tiene dinero, bastante. Quiere que yo
abandone su terreno. Dejarlo.

Alberto: ¢una vez que ya estaba produciendo?

Campesino: si. Estaba produciendo trigo, maiz, papas, habas, todo. Y él se ha quedado con
cierta parte. Asi es que no me quedo atras. Tengo que ir siempre para adelante. Trabajando,
buscando dinero para educar a mis hijos.

Ernesto: ¢cuantos hijos tiene?

Campesino: tengo cinco hijos.

Ernesto: ¢Y usted se ha organizado con algunos campesinos de la zona para hacer algo?
Campesino: si, porque entre comuneros somos organizados. Nos ayudamos. Trabajamos
nuestras chacras. Entre nosotros, nos ayudamos. Somos unidos.

(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagégica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

16. Ahora en parejas, apunten abajo ¢qué consejos podrian dar a este campesino?

Respuestas personales para que sean discutidas en conjunto
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sao Carlos: UFSCar, 2010)

17. Lean el trecho del diario y, en parejas, respondan a la pregunta que Ernesto hizo a si
mismo.

Los incas tenian un alto conocimiento en astronomia, medicina, matematica, entre otras
cosas. Pero los invasores espafioles tenian la polvora. ¢ Como seria América hoy si las cosas
hubieron sido diferentes?

Respuestas personales para que sean discutidas en conjunto.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagogica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sao Carlos: UFSCar, 2010)

18. ¢ Sabes algo de la civilizacion Inca? Haz una investigacion para la proxima clase.

La civilizacién inca se encontraba en la Cordillera de Los Andes, en los paises: Perd,
Bolivia, Argentina, Chile, Colombia y Ecuador. Su capital era Cuzco y vivian de la
produccion de frijoles, papas y algoddn. Tenian técnicas avanzadas de ingenieria y de
trabajo fino de piedra, asi desarrollaron un estilo de arquitectura publica. La religién estaba

basada en la adoracion del Sol y consultaban los oraculos, hacian sacrificios como ofrendas.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Séo Carlos: UFSCar, 2010)

19. ¢ Estas de acuerdo con Ernesto, de que no se puede hacer una revolucion sin tiros?
¢ Como crees que se puede hacer una revolucion? ;Como cambiar las cosas?

Respuestas personales para que sean discutidas en conjunto.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Séo Carlos: UFSCar, 2010)

20. Comenta la oracion abajo:
“Somos muy pocos para dividirnos. Todo nos une. Nada nos separa”.

Ernesto quiso decir que somos muy pocos para separarnos por el color, la nacionalidad o la
clase social, por ejemplo. Todo es motivo para que unamos, incluso los problemas.
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(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagégica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

21. Discurso de Ernesto en su cumpleafios:

“Bueno... es para mi una obligacion el agradecer este brindis con algo mds que un gesto
convencional.

Pero, dadas las precarias condiciones en las que viajamos, s6lo nos queda como recurso
afectivo la palabra. Y es empleandola que quiero agradecerles a todos ustedes. A todo el
personal de la colonia. De verdad. Que nos dan esta magnifica demostracion de afecto... casi
sin conocernos, de festejar mi cumpleafios como si fuera la fiesta intima de alguno de
ustedes. Aprovechando que el dia de mafiana dejaremos el Perd, estas palabras toman la
forma de una despedida, en la cual quiero poner todo mi empefio en reconocer al pueblo de
este pais, que de manera ininterrumpida, nos ha colmado de agasajos desde nuestra entrada.
Y quiero recalcar una cosa méas, un poco al margen del tema de este brindis. Pero no se
preocupen que no voy a bailar. Aungue lo exiguo de nuestras personalidades nos impide en
estos casos ser voceros de su causa, creemos, y después de este viaje mas firmemente que
antes, que la division de América en nacionalidades inciertas e ilusorias es completamente
ficticia. Constituimos una sola raza mestiza desde México hasta el Estrecho de Magallanes.
Asi que, tratando de librarme de cualquier carga de provincialismo, brindo por Peru. Y por
Ameérica unida”.

(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Sdo Carlos: UFSCar, 2010)

22. Analiza el discurso de Ernesto y responde qué significa, en este contexto, una
“América Unida”.
Profesor, lleva el alumno a reflexionar si él se considera latinoamericano y por cuéles

razones se identifica o no.
(Adaptado de: GARCIA-DE-STEFANI, V.C. O cinema na aula de lingua estrangeira: uma proposta didatico-pedagdgica para
0 ensino- aprendizagem de espanhol. Séo Carlos: UFSCar, 2010)
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Actividad 02

01. Elige un paisaje natural de la pelicula. ¢ Como es? ¢Por qué te gusta? ¢ Cudles
sensaciones te causaron?
Respuesta personal

02. ¢Cuales son las tres caracteristicas que Ernesto y Alberto tienen en comun?
Los dos tenian el espiritu sofiador, la inquietud y el amor por la ruta como caracteristicas

comunes

03. Por la pelicula vemos varios acontecimientos que influyeron la actitud politica de
Ernesto. Nombre por lo menos tres. Si hubieras estado presente, ¢como habrias
reaccionado a estos episodios?

Respuesta personal

04. Aunque los dos tienen un sentido aventurero en comun, Ernesto y Alberto son muy
distintos. Escribe un parrafo describiendo sus diferencias.
Respuesta personal.

05. Analiza un poco los dos protagonistas, Ernesto y Alberto, de la pelicula: ¢ Qué
aspecto fisico tienen? ¢ Como son sus personalidades? ¢Puedes ver algin cambio en ellos
a traves del viaje?

Respuesta personal

06. ; Qué significa la palabra “che”?
La palabra “che” es muy usada en Argentina para llamar la atencion de alguien o cuando se
tenga intimidad con la persona.

07. Comenta la frase que Ernesto dijo al fin del viaje “Yo ya no soy yo. Por lo menos no
soy el mismo yo interior”

Ernesto vio tanta pobreza e injusticia que algo en él habia cambiado al fin del viaje. Ya no
era la misma persona del comienzo.

08. Busca algo sobre “Che Guevara” y qué hizo después de volver del viaje y relaciona
con la frase de la pelicula, dicha al fin: “Yo ya soy yo, por lo menos no

soy el mismo yo interior”
BIOGRAFIA DO CHE
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09. Marca con una X las palabras que escuchas en una cancion de Kevin Johansen.

( )BARBA ( )PARVA ( )PELO (
( )CIELO ( )PLATA ( )BATA (
( )BEBER ( )CARA ( )ROSTRO (
( )EVITA ( )DIENTE ( )ANIMAL (
( )PERON ( )AVION ( )FIDEL (
( )CUBA ( )VECES ( )VOCES (
( )PARO ( )PAVO ( )FINAL (

) PERO ( )PERRO

) NADA ( )SABER
)HERMANO ( )MANO
)BOLIVIA ( )PARIENTE
) FIDEO ( )CONGO
)DORMIR () MORIR

) ARGENTINA

10. Escucha la cancion McGuevara's o Che Donald’s, Kevin Johansen y discute la
relacion de la cancién con la figura de Che Guevara. ¢Crees que hoy utilizan su imagen
para distorsionar sus ideales? ¢(Cual es la relacion del nombre McGuevara’s o Che

Donald’s con la letra?

Che Guevara siempre luch6 por un mundo con menos desigualdad y pobreza, sin embargo,
las personas actualmente utilizan su imagen para distorsionar estos ideales vendiendo en
nombre de él. Asi, el compositor de la cancién difunde los nombres: Che Guevara (que es el
simbolo del socialismo) con Mc Donalds (simbolo del capitalismo) para mostrar

Letra: Mcguevara's o Chedonald's - Kevin Johansen

Todos se dejan la barba y el pelo como él
Pero no son como él

Todos declaran y hablan en nombre de él
Como si fueran él

Yo me pregunto que estara pensando él
Si pudiera ver

Como se llenan de plata hablando de él
Sin saber nada de él

Todos se compran la remerita del Che
Sin saber quién fue
Su nombre y su cara no paran de vender...

Parece Mcguevara's o Chedonald's
Parece Mcguevara's O Chedonald's

No es hermano de Fidel ni pariente de Pino'che’
El nacio en la Argentina y sali6 a recorrer
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No es de la época de Evita y a pesar del musical
Nunca fue asistente de Peron, el General

Yo me pregunto por qué le toco a él

Ser Jesucristo al final del milenio, che, eh, Che...

(Y lo mataron como un perro en Bolivia)
Vuelve y vuelve mil veces al que matan asi
O es que al final nunca muere

El que no teme morir

Parece Mcguevara's o Chedonald's

Disponivel em: http://www.vagalume.com.br/kevin-johansen/mcguevaras-o-
chedonalds.html#ixzz3wc7ullEo (Acessado em: 07/01/2016)



http://www.vagalume.com.br/kevin-johansen/mcguevaras-o-chedonalds.html#ixzz3wc7uI1Eo
http://www.vagalume.com.br/kevin-johansen/mcguevaras-o-chedonalds.html#ixzz3wc7uI1Eo
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Actividad 03
Profesor, lee los textos con los alumnos para que entienda la diferencia entre un paquete de
viaje y un viaje de mochila. Pide a los alumnos que lean solos y enseguida una lectura en
voz alta con todos.

Vamos ler e refletir sobre os pacotes de viagem e o roteiro elaborado por um mochileiro.
Pacote de uma agéncia de turismo

DiaaDia -

1° dia - Brasil / Lima: Apresentagdo no aeroporto para embarque em voo com destino a
Lima. Chegada, recepcdo no aeroporto e transporte ao hotel. A tarde, passeio pela capital
peruana, passando pela Plaza de Armas, o Palacio do Governo, o Palacio Municipal, a
Catedral de Lima, os bairros modernos de San Isidro e Miraflores e o Parque do Amor, com
parada para admirar a vista espetacular do Oceano Pacifico. Retorno ao hotel e noite livre.

2° dia - Lima / Cusco: Café da manha no hotel e, em horario predeterminado, transporte ao
aeroporto para embarque com destino a cidade de Cusco. Chegada, recepcédo e transporte ao
hotel. Tempo livre para adaptacdo do organismo a altitude de 3.360 m. A tarde, passeio por
esta maravilhosa cidade, que foi capital do Império Inca no século 15, passando pela Plaza del
Regozijo, a Plaza de Armas, a Catedral, o Monastério de Santo Domingo, o legendario
Templo de Korikancha, que guarda excelente acervo inca, e a cidade antiga, com suas ruas
estreitas. Retorno ao hotel.

3° dia — Cusco: Apos o café da manha, saida para o Parque Arqueoldgico de Sacsayhuaman,
com visitas ao Quengo, antigo templo do Puma Tambomachay, fontes sagradas de vida e
salde Puca Pucara, atalaia que cuidava da entrada da cidade e a Fortaleza de Sacsayhuaman,
que irradia paz e tem enormes rochas de até quatro metros de altura. Tarde livre.

4° dia - Cusco / Machu Picchu / Aguas Calientes: Apds o café da manha, transporte em
trem panoramico para Aguas Calientes e de la para o complexo arqueol6gico de Machu
Picchu em o6nibus. Na magnifica Machu Picchu, vocé vai percorrer pragas, recintos
cerimoniais e seu Palacio Real, apreciar o famoso Inti Watana (ou rel6gio solar) e admirar
uma inigualavel sucessdo de fontes de agua natural formadas na pedra. A excursdo inclui
almoco. A tarde, transporte ao hotel em Aguas Calientes, hospedagem e restante do dia livre.
50 dia - Aguas Calientes / CuscoCafé da manha no hotel e manha livre. Recomenda-se
despertar bem cedo para apreciar o nascer do sol em Machu Picchu e passar momentos de
extrema calma e contemplagdo, ou visitar o0 Museu ou o Jardim Botanico. A tarde, traslado a
estacdo para retorno a Cusco. Chegada e traslado ao hotel.

6° dia - Cusco / Brasil: Café da manha no hotel e, em horéario predeterminado, transporte ao
aeroporto. O embarque em voo para o Brasil, com conexdo em Lima, tem assisténcia da
equipe CVC.

Disponivel em: http://www.melhoresdestinos.com.br/pacotes-hotel-passagens-passeios.html)
Acessado em 13/09/2014)

Sugestao de roteiro dada por um mochileiro

Oi, Junior.

Entdo, depende do que vocé quer conhecer.

Se vocé for conhecer somente o Peru, 15 dias € mais que suficiente. Com 20 dias da para
conhecer Peru + Atacama ou Peru + Bolivia vendo as principais atragdes. Se vocé for fazer o
combo Machu Picchu + Atacama + Uyuni, que é o que a maioria faz, eu diria que vocé vai
precisar de pelo menos uns 30 dias. Até € possivel fazer em um pouco menos, s6 que Vocé vai



http://www.melhoresdestinos.com.br/pacotes-hotel-passagens-passeios.html
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ficar correndo de um lado para o outro. E, com um prazo muito apertado, se acontecer algum
imprevisto pelo caminho, pode ser que vocé tenha que abrir mdo de uma cidade ou outra.
Entdo, eu ainda ndo fiz esse roteiro. Eu conhego alguma coisa porque eu viajava bastante a
trabalho e trabalhava em operadora de turismo montando roteiros de viagem. Peru,
coincidentemente, era um dos destinos mais vendidos aqui na América do Sul, por isso eu
peguei bastante informacao.

Se tudo correr como planejado, eu devo fazer esse roteirinho no inicio de 2015. S6 que eu vou
comecar pela Patagonia e ir subindo pelo Chile, entdo no meu caso especifico, eu faria
Atacama + Uyuni + La Paz + Copacabana + Cusco (ou Arequipa, ainda nao decidi).

Entrar por Santa Cruz de la Sierra vai te economizar uns trocados, mas turisticamente falando,
como Vvocé apontou, particularmente eu ndo acho que tem nenhum atrativo que justifique a
viagem.

Abracos.

Disponivel em: http://www.mochileiros.com/1-mochilao-a-machu-picchu-duvidas-
t101409.html. Acessado em:13/09/2014

Pacotes de viagem valem a pena?

Comecamos nosso Manual dos Melhores Viajantes com uma afirmacdo que muitas vezes
deixam as pessoas assustadas: é possivel viajar sem comprar um pacote de viagens! E mais,
se vocé planejar direito, na maioria das vezes sera mais barato e mais divertido! Quer saber
como? Vamos explicar nesse post!

Muitas pessoas ainda acreditam que a Unica forma de viajar é ir a uma agéncia de viagens e
comprar um pacote com passagens, hotel e passeios. De quebra, aqueles traslados carissimos
do aeroporto ao hotel. Se vocé prefere fazer isso por falta de tempo ou paciéncia para se
planejar, tudo bem. O problema é quando deixamos de viajar pelos precos muitas vezes
salgados dos pacotes e perdemos oportunidades por ndo saber onde procurar. A internet esta
ai e com ela o mundo das viagens teve uma grande reviravolta! As informagdes, ofertas e
ferramentas estdo todas a disposicdo, quase sempre gratuitas, basta saber onde procurar e
certamente vocé vai encontrar!

Pacotes de viagens

Os pacotes de viagens incluem passagens aéreas, hotéis, traslados, passeios e guias. A
vantagem deles é a comodidade e a rapidez em ter tudo resolvido. A agéncia faz todo o
trabalho e vocé so aproveita. Mas é preciso conhecer as desvantagens e é a primeira delas €
que vocé vai pagar mais caro. Faca o teste: va a uma agéncia de viagens ou pesquise no site
de uma delas. Depois compare quanto custaria 0 mesmo se comprasse VOCE mesmo as
passagens e um hotel similar — para isso pode usar nossas paginas de pesquisa
de passagens e hotéis.

Um exemplo real: pesquisamos um pacote de sete dias em Aracaju no site da maior agéncia
do Brasil. Sete noites em um hotel trés estrelas mais passagens aéreas para duas pessoas
ficaram por R$ 3.571,04. Mesmo dividindo em dez vezes é um valor bem alto e muitos
simplesmente desistiram aqui. VVocé, porém, que é um dos Melhores Viajantes, sabe que é
possivel buscar outras alternativas e pesquisando viu que as passagens, ja& com taxas
custam R$ 1.145 e 0o mesmo hotel fica por R$ 1.600. Resultado? A viagem ficou em R$ 2.745
— uma economia de R$ 826 ou 30%! Este é apenas um exemplo, com dados reais, para vocé
saber que é possivel sim economizar!

Viagem independente



http://www.mochileiros.com/1-mochilao-a-machu-picchu-duvidas-t101409.html
http://www.mochileiros.com/1-mochilao-a-machu-picchu-duvidas-t101409.html
http://guia.melhoresdestinos.com.br/passagens-aereas
http://guia.melhoresdestinos.com.br/hoteis
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A economia é apenas uma das vantagens de se planejar sua viagem por conta propria. A
pesquisa abre um leque de novas possibilidades e te permite comparar e escolher a companhia
aérea nao pelo pacote, mas sim pelo servico ou horario que ela oferece ou mesmo pelo
programa de milhas. Este, alids, € mais um assunto que falaremos muito aqui no MMV: como
transformar suas compras em milhas e estas em viagens maravilhosas! A pesquisa também
abre novas opcOes de hospedagem. Que tal alugar um apartamento em vez do hotel? Ou quem
sabe experimentar um hostel? De repente vocé descobre que aquele resort cinco estrelas que
custava uma fortuna na agéncia esta em promocao e quem sabe ndo faz um upgrade?

Planejar a viagem por conta propria ¢ a forma mais facil de economizar e montar a viagem
com o que deseja e com a sua cara, fugindo dos passeios cheios de turistas, dos pacotes caros
e 0 mais legal: curtindo a viagem desde o planejamento. Mas nem tudo séo flores! Planejar
exige mais dedicacdo e mais tempo de pesquisa. Vocé deve estar preparado para gastar
algumas horas lendo guias e blogs de viagem, noticias sobre o destino que escolheu, opcdes
de hotéis, passeios atragdes... Nao que isso seja ruim, como dissemos, costuma ser muito
prazeroso sonhar com a viagem enquanto a planejamos!

E os passeios?

Aqui esbarramos em um ponto chave dos pacotes. Muitas vezes, as grandes agéncias vendem
hotéis e passagens com 0 mesmo preco ou até mais baratos, afinal eles tém um poder de
negociacdo enorme. Aonde eles ganham dinheiro entdo? Nos passeios! Se vocé ja fez
qualquer viagem com uma agéncia dessas ja sabe como funciona: vocé chega ao local e o guia
te oferece aquele monte de passeios para este ou aquele local imperdivel. Carissimo! Mas
como voce€ ja esta 1a...

Além do preco, tem ainda o inconveniente dos horarios ruins, de ficar passando de hotel em
hotel para pegar passageiros e da correria de alguns passeios. Muitas vezes vocé viajou para
conhecer especialmente uma determinada atracdo e o pacote te da poucos minutos no local. O
tempo de tirar uma foto (com um monte de gente ao fundo) e comprar uma lembrancinha.
Fora que de quebra vocé passa em lugares ndo tdo bacanas e almoga em restaurantes que tém
convénio com a bendita operadora, geralmente ruins e caros!

Planejando a viagem vocé pode monta-la da forma que quiser, com os atrativos que desejar e
— muito importante! — reservando tempo para descobrir coisas, descansar e ndo fazer nada!

Sim, a viagem n&o precisa nem deve ser uma maratona de passeios e fotos, afinal vocé esta de
férias!

Pacotes nunca mais?

Aqui vais mais um segredo fundamental dos melhores viajantes: o conhecimento nédo tira
nada, apenas acrescenta! SO porque vocé decidiu que vai planejar suas viagens vocé ndo
precisa rasgar o cartdo do seu agente de viagens nem bloquear 0 acesso ao site da agéncia.
Pelo contrario, eles podem ser boas fontes de informacGes e até de compras. Mas nunca mais
vocé vai chegar agéncia desarmado e comprar o primeiro pacote que te oferecem. Mais ainda:
com a pesquisa vocé podera pechinchar, negociar e conseguir encontrar o melhor negécio!
Muita gente gosta de fazer o que podemos chamar de viagens mistas: compra a passagem
separada ou emite com milhas e compra apenas um pacote com hospedagem e traslados.
Outros gostam dos passeios — sim, eles tém seu lado bom, com guias divertidos, transporte,
tempo cronometrado que faz o dia render mais e a possibilidade de conhecer novas pessoas. O
mais importante é ter liberdade para pesquisar, comparar e escolher o que € melhor para vocé
e 0 que fara sua viagem inesquecivel!

(Disponivel em: http://www.melhoresdestinos.com.br/pacotes-hotel-passagens-passeios.html)
Acessado em 13/09/2014)



http://www.melhoresdestinos.com.br/pacotes-hotel-passagens-passeios.html

181

¢ Qué es un mochilero?

Mochilero se denomina a una persona que viaja con su mochila a cuestas. Este tipo de viajero
se caracteriza por viajar de manera independiente de las agencias de viaje y tours. Por lo
general, el viaje de un mochilero es de duracion prolongada, pudiendo ser de varias semanas,
pasando por varios meses e incluso afios. Sus motivaciones son variadas. Sin embargo, todos
tienen en comun el deseo de conocer lugares y gente de una manera diferente, escapando de
los “tours organizados” y lugares o destinos muy “turisticos”. Este turismo alternativo y
econdémico o de minimo gasto popularmente se conoce en Espafia como turismo de alpargata,
y es ejercitado sobre todo por jovenes y estudiantes.

. Para ahorrar dinero en su travesia escogen alojamientos baratos como son
Albergue juveniles (hostels, en inglés), “bed and breakfast” (B&B) u
hoteles de baja categoria, que ofrecen lo basico para pasar una noche. Pasar
la noche a la intemperie, ya sea en tienda de camparia o haciendo vivac, en
muchos casos es una eleccion del viajero, pues le da mas libertad y le
permite compartir su viaje con la naturaleza. El alojamiento y el transporte
son gastos importantes en el presupuesto diario de un mochilero. Para
transportarse de un lugar a otro lo mas comdn son los trenes, buses y en
muchos paises el autostop (o hacer dedo).

Con el tiempo este estilo de viaje se ha vuelto muy popular entre los jovenes, y los que no lo
son tanto, atraidos por el espiritu aventurero y la experiencia de conocer otros paises y su
cultura.

Los destinos preferidos para los mochileros se concentran mayormente en Asia, Europa y
Latinoamérica.

En torno a los mochileros se ha generado una verdadera industria que incluye guias de paises,
mochilas, accesorios y ropa especializada, red de Albergue juveniles, tarjetas de descuentos y
servicios de tours locales. Existe una filosofia mochilera que consiste en las ansias de viajar
asi como en las ganas de conocer otras culturas mezclandose con las gentes del lugar.

Los mochileros son quienes han abierto el camino de destinos desconocidos, que luego se
vuelven populares y son ofrecidos con el pasar del tiempo por las agencias de viajes.

Disponivel em: http://www.taringa.net/posts/info/1203302/Mochileros-Filosofia-y-
Experiencias.html) Acessado em: 13/09/2014

Imaginate como un Mochilero que va a viajar por los paises que hablan espafiol. Escribe
un texto hablando de tu viaje e intenta hablar al respecto de los siguientes datos:

Fecha de ida y vuelta

Cantidad de dias

Quién llevaras contigo

Ciudades que vas a visitar:

Cuantas noches te quedaras en cada ciudad
Como viajarés de una ciudad a otra
Cuénto pretenden gastar

Quien vas a viajar contigo

AN N NN
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Addnde vas a quedarte

Cuéles articulos llevaras en la mochila
Cuales lugares vas a visitar en las ciudades
Cuéles monedas vas a necesitar en los paises
Qué vas a llevar en la mochila

ANANENENEN

Ahora que el alumno ya tiene una idea de lo gue es viajar de mochilero, tu puedes
pedirle gue invente un viaje en los paises latinoamericanos y gue escriban un texto o
presenten oralmente a la clase.
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Apéndice | — Atividade 11

Plano de aula - Atividade: O uso da tecnologia na atualidade

» Componente Curricular: Lingua Espanhola

» Publico — Alvo: Alunos do CEL (Centro de Estudos de Lingua)

» Duracdo: 08 aulas de 50 minutos cada

» Objetivo da atividade:

Esta atividade tem como objetivo problematizar o uso das novas tecnologias na
atualidade. Assim, o aluno primeiramente sera levado a refletir sobre a relacdo dos jovens
com as tecnologias. Discutir-se-4 as mudancas das relacGes pessoais e familiares a partir da
popularizacdo de novos aparelhos tecnoldgicos e das redes sociais. Os alunos também serdo
conduzidos a pensar sobre 0 uso excessivo das novas tecnologias, além das vantagens e
desvantagens do uso destas. O trabalho deste tema em sala de aula é importante por ser atual e

préximo dos alunos.

» Abordagem:

A atividade 02 sera iniciada com o texto Los jovenes y su relacién con las nuevas
tecnologias que sera lido e discutido, além de trabalhar a relacdo do texto e do género. Em
seguida, os alunos tentardo definir o significado dos aparelhos tecnoldgicos e das redes sécias.
A partir deste exercicio, os alunos serdo levados a refletir qual invento ajudou a mudar as
relacGes pessoais. Assim, para ajudar os alunos, o professor levara fotos em que pessoas estdo
utilizando o celular e tentara ver se ha aproximagcdo com a realidade dos alunos. O curta-
metragem La familia digital discutira a relacéo entre pais e filhos com as novas tecnologias e
problematizara alguns perigos que a Internet pode trazer.

A Ultima parte da atividade levara os alunos a discutirem sobre o vicio de adolescentes
pelas redes sociais e jogos e tracar o perfil dos novos usuérios da Internet, além das vantagens
e desvantagens. Para tanto, utilizaremos a noticia El uso abusivo de las nuevas tecnologias
conlleva riesgos de adiccion para los adolescentes, retirada de um jornal televisivo e a noticia

El 25% de los jovenes reconoce tener sintomas de adiccién al teléfono mdvil, de um jornal
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escrito. Logo, o professor trabalhard com o género noticia e propora aos alunos que produzam
um video de uma noticia sobre cyberbullying.

» Materiais utilizados:
- Curta-metragem La familia Digital
- Noticias: Los jovenes y su relacion con la tecnologia; El uso abusivo de las nuevas
tecnologias conlleva riesgos de adiccion para los adolescentes; EI 25% de los jovenes
reconoce tener sintomas de adiccion al teléfono movil; El nuevo perfil del adolescente: usa
Iphone, Instagram y mira Netflix
- Lousa
- Computador com acesso a internet

- Cartolina

> Referéncia de materiais utilizados nesta unidade:

Texto: Los jovenes 'y su relacion con la tecnologia (Disponivel em:
http://www.ellitoral.com/index.php/diarios/2013/05/11/opinion/OPIN-01.html Acessado em:
15/10/2014)

Texto: El nuevo perfil del adolescente: usa Iphone, Instagram y mira Netflix (Disponivel em:
http://www.abc.es/tecnologia/redes/20141008/abci-perfil-adolescente-instagram-iphone-
201410081252.html) Acessado em 15/10/2014

Video: La familia digital (Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=pbx2ZkFhnYc.
Acessado em 15/10/2014)

Texto: ElI 25% de los jovenes reconoce tener sintomas de adiccion al teléfono movil
(Disponivel em: http://www.elperiodicodearagon.com/noticias/aragon/25-jovenes-reconoce-
tener-sintomas-adiccion-telefono-movil_976732.html. Acessado em 16/10/2014)

Video: El uso abusivo de las nuevas tecnologias conlleva riesgos de adiccion para los
adolescentes (Disponivel em: http://www.rtve.es/alacarta/videos/telediario/uso-abusivo-
nuevas-tecnologias-conlleva-riesgos-adiccion-para-adolescentes/2636804/.  Acessado em

16/10/2014)



http://www.ellitoral.com/index.php/diarios/2013/05/11/opinion/OPIN-01.html
http://www.abc.es/tecnologia/redes/20141008/abci-perfil-adolescente-instagram-iphone-201410081252.html
http://www.abc.es/tecnologia/redes/20141008/abci-perfil-adolescente-instagram-iphone-201410081252.html
http://www.youtube.com/watch?v=pbx2ZkFhnYc
http://www.elperiodicodearagon.com/noticias/aragon/25-jovenes-reconoce-tener-sintomas-adiccion-telefono-movil_976732.html
http://www.elperiodicodearagon.com/noticias/aragon/25-jovenes-reconoce-tener-sintomas-adiccion-telefono-movil_976732.html
http://www.rtve.es/alacarta/videos/telediario/uso-abusivo-nuevas-tecnologias-conlleva-riesgos-adiccion-para-adolescentes/2636804/
http://www.rtve.es/alacarta/videos/telediario/uso-abusivo-nuevas-tecnologias-conlleva-riesgos-adiccion-para-adolescentes/2636804/
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Actividad 2 — El uso de la tecnologia en la actualidad

Profesor, leer el texto con los alumnos y discutir como la popularizacion de la tecnologia
cambio la vida de los adolescentes, intentando hacer con que los alumnos den sentido al
texto. Enseguida, trabajar con el género Opinion.

1. Lee el texto.

Los jovenes y su relacidn con la tecnologia

La tecnologia se ha convertido en parte inseparable de la vida social, laboral y
recreativa de las personas. La comunicacion por mensajes de texto, actividades organizadas a
través de redes sociales y la posibilidad de seguir los programas favoritos en la pantalla de
una computadora ya son parte de la rutina en un alto porcentaje de hogares, al menos en
aquellos en los que el nivel de ingresos permite el acceso a estos bienes. El teletrabajo, una
modalidad que se funda en las nuevas tecnologias de la comunicacion, constituye una
tendencia cada vez mas extendida y alentada.

Hasta hace no pocos afios, los analisis sobre el uso de estos dispositivos, incluso los
estudios puntuales sobre el rol de la telefonia celular en el 11-M de Madrid y las
manifestaciones convocadas a través de facebook, estaban centrados en usuarios adultos. Sin
embargo, en los Gltimos afios y en sintonia con la evolucion exponencial que se registra en el
desarrollo y accesibilidad de estos artefactos, los nifios y jovenes aparecen como el nuevo
publico cuya relacion con la tecnologia merece ser considerada.

Asi, en poco méas de un lustro ese grupo etario pasé del locutorio para consulta o uso
ludico a la notebook en la habitacion; de la busqueda de datos en bibliotecas a las tareas
encomendadas y resueltas por internet, y a la creacion de grupos de estudio virtuales.

El celular, antes propiedad exclusiva de los padres, estad en manos -en no pocos casos-
de cada miembro de la familia y dejé de ser un mero emisor o receptor de mensajes para
sumar herramientas de conectividad.

En los dltimos dias se conocié la novedad de un estudio realizado en el pais entre 1200
jévenes de 11 a 17 afios, que revela que 6 de cada diez adolescentes tiene perfil en una red
social, y que en la franja de 15 a 17 afios esa cifra trepa al 90 por ciento. Es una de las
conclusiones que volcd la directora del programa Escuela y Medios, del Ministerio de
Educacién de la Nacion a un libro en el que se analiza -entre otros topicos- cuantas horas
pasan los chicos frente a la pantalla -y frente a qué pantalla- y qué cambios culturales revelan
estas tendencias.

Mas alla de las conclusiones a las que pudo arribar la autora, que traza una interesante
radiografia de esta tematica, conviene no perder de vista que ninguna herramienta es, en si,
buena o mala: en todo caso, es el uso lo que define su efectividad y conveniencia. En este
punto es interesante analizar qué papel han ido asumiendo los adultos frente al acceso de los
chicos a la tecnologia, qué conocimiento tienen de los recursos con los que estos se manejan y
en qué medida se involucran con los contenidos a los que acceden.

También conviene repasar las recomendaciones que se vienen haciendo en materia
sanitaria sobre los riesgos que involucra el sedentarismo y su efecto en el aumento de
sobrepeso que se registra, en gran medida, en la poblacion infantil y juvenil de los paises
desarrollados y también en el nuestro.

Méas alla de eso, cuestiones como el mejor aprovechamiento posible de una
herramienta tan poderosa con fines informativos y sociales, y la contrapartida de riesgos que
implican la publicacion de datos personales o situaciones de acoso, son aspectos cruciales de
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una situacion que superé hace tiempo la categoria de fendmeno, para convertirse en un modo
de vida. Y que, como tal, no puede ser negado, ni admite la prescindencia.

2. Discute el género del texto que fue sacado del periddico El litoral de la seccion Opinion

Profesor, en este ejercicio, los alumnos deberan escribir un significado a los aparatos y redes
sociales, explicando como y para qué son utilizados. Si quieres, puedes dividirlos en grupos y
enseguida pedir que escriban en la pizarra para que los demas alumnos puedan ayudar en la
correccion.

3. ¢Cudles aparatos utilizamos hoy para estar conectados? ¢Hay alguno que no
utilizamos mas? ¢Hubo algun cambio? ¢Y las redes sociales méas utilizadas? Escribe al
lado de cada imagen el nombre y para qué sirve
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it °f A facebook

BL$6 Google

Profesor, en esta cuestién, llevar los alumnos a reflexionar sobre las tecnologias que
ayudaron a cambiar las relaciones personales desde la escrita hasta las redes sociales.

4. ¢ Cual fue el invento que mas ayudo a cambiar las relaciones personales?

Profesor, muestra las fotos abajo a los alumnos para que las describan y piensen si son
exageradas y si ya presenciaron algo semejante. Luego, discutir como eran las relaciones
personales, segun el conocimiento de mundo de los alumnos, como estan actualmente y como

estaran en un futuro proximo.
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5. Vamos a mirar unas fotos y enseguida discutirlas. ¢Piensas que es un
exagero? ¢Piensas que en un futuro proximo las relaciones personales no
existiran?
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6. Por lo que ya escuchaste de los mas grandes (abuel@s, madre/padre, ti@s) ¢coémo
eran las relaciones familiares y personales antes? ¢Cdmo solian comunicarse los mas
grandes? ¢ Y ahora, cdmo estan estas relaciones?

(Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=pbx2ZkFhnYc. Acessado em 15/10/2014)

Profesor, antes de poner el video de La familia digital, separa los alumnos (puede ser en
grupos/parejas) para que contesten a las preguntas abajo. Enseguida, discute los problemas
que nos trae en el video, como las relaciones entre padres e hijos y los peligros del mal uso
de la internet. En el ejercicio 09 aproximar esta discusién de la realidad de los alumnos.

Ahora, van a ver un video que se llama La familia Digital, ¢qué piensas sobre
el contenido del video?

7. Ustedes van a dividirse en grupos y van a poner atencion en una de las preguntas
abajo:

a) ¢Qué hace el padre por internet?

b) ¢Cémo la madre se entretenia?

c) ¢Qué hizo la madre y la amiga de la hija?

c) ¢Como es la relacion de los padres con las nuevas tecnologias?
d) ¢Qué es lo mas importante para los padres?

e) ¢Qué les puede pasar a los hijos por Internet?

Ac4, tienes la transcripcion del video, si la necesitan:

M: ¢Nuestra relacién con las nuevas tecnologias? Normal. Lo normal

P: No entorpecen en absoluto la comunicacion familiar.

M: Chicos, a ver (...) Tanto aparatito, tanto aparatito. Pero, bueno...

No estoy puesta en el tema, ni internet, no redes sociales y, se hasta ahora me he manejado
bien sin ellos, ¢para qué los quiero?

Ha: antigua...

P: Yo la verdad es que intento, domino las nuevas tecnologias

Hola, sefiorita, mire, queria unas entradas para... Entradas... Entradas... Entradas... teatro...
no... te-a-tro... Oiga, ;puedo hablar con una operadora? No, no entradas para épera no. Una



http://www.youtube.com/watch?v=pbx2ZkFhnYc
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operadora. Por Dios que no puede ser tan dificil dos entradas, por favor ;eh? No, no, no (...)
¢Que?

Ha: Entradas en cuarta fila.

Mis padres son unos carcas. No tienen ganas de ver de otra manera. “Yo en mis tiempos con
una pila y un palo me entretenia toda la tarde”. Cuando tenga hijos no voy a pasar el dia
contando pataditas. Ademas, las voy a tener todas aqui

(...)

M: Para nosotros lo importante como padres es estar al lado de nuestros hijos cuando lo
necesitan. Porque eso es la educacion, ¢;sabes?

P: Lo que siempre decimos, mi mujer y yo, hay que saber escucharles.

(...)

P: Yo no soy de esos padres que dejan a sus hijos solos con los problemas de la vida.

(...)

M: Y si lo haces a la vida real, ;como no hacerlo en la vida virtual? A mi me encanta
compartir las cosas buenas con mis hijos y eso no quiere decir que controlo el mas minimo
detalle de todas y cada una de las cosas que hacen porque eso es imposible. Sino de
acompariarles, supervisar en cada momento el buen uso de internet en familia. Por eso, el
ordenador estd siempre a la vista de todos. Porque eso forma parte de la maravillosa
experiencia de ser padres. Esta siempre al lado de tus hijos cuando te necesitan.

(...)

P: Bueno, yo la verdad es que soy un padre muy moderno. A mi me encanta el titere, el
Facebook, el youtube, comprar por internet. Yo compro por Internet. Ya sé, sé que hay
algunos peligros, pero, bueno, mis hijos soy muy sensatos y muy responsables. Asi qué les
puede pasar en internet. Nada, ¢no?

(...

Ha: (...) La falda cuesta 20 euros, pero habia un gorro super chulo que me quedaba tan bien
con ella. Es que a mi me gusta vestir bien. Mi madre siempre estd con lo mismo. “;Donde vas
con esas ropas?, ;Donde vas con esas tintas?” A vivir, mama. A vivir... No entienden que
para mi es importante la imagen. No sélo la ropa, el maquillaje también. ;sabes? Cuesta
mucho esfuerzo que te valoren en Instituto. Todos los detalles son importantes. El tema es:
saber estar y cuidar tu imagen

M: La verdad es que una es lo que dice y otra lo que hace. Mucha imagen. Mucha imagen. Y
luego cuelga unas fotos en Facebook

Ha: ;en Facebook? ;Las fotos? pero no te acepté como amiga...

M: Pero tu amiga me ha dicho si y las vi en su perfil.

Ha: Chulo, te voy a matar. ;Cdmo se te ocurres agregar mi madre en Facebook? Si, para ti es
normal porque no es tu madre. Es horrible. Mi vida social ha muerto.

(...)

M: No vas comprar otra faldita, ;no? Queda muy corta.

P: ey, teléfono

8. ¢ Cual es uno de los peligros de la Internet que esta subentendido en el video?

9. ¢Como es la relacion de los padres y de los hijos con las tecnologias en el video? ¢En
tu casa pasa algo igual?
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Profesor, pregunta a los alumnos si piensan que los adolescentes saben usar las nuevas
tecnologias con control y cuidado. En este momento es importante dejar que el alumno dé su
opinion y que traiga su conocimiento de mundo.

10. ¢ Los adolescentes saben usar las nuevas tecnologias con control y cuidado?

Profesor, divide la clase en dos grupos para que mitad mire la noticia televisiva y la otra lea
la noticia escrita. Enseguida, van a sentarse en parejas y van a contar lo que pudieron
entender. Luego, van a discutir el problema de la adiccion entre los adolescente y los
alumnos opinaran sobre este tema. En el ejercicio 12, los alumnos van a traer su
conocimiento de mundo y van a describir el nuevo perfil del usuario de la Internet. Después
de leer y discutir la noticia, los alumnos van a reflexionar si el perfil descrito en el texto es
igual al perfil del brasilefio. Por ultimo, van a sistematizar el género noticia, pensando a
quiénes puedan interesar estas noticias.
Los adolescentes, las tecnologias vy la adiccion

La clase va a dividirse en dos grupos: mitad va a ver una noticia
televisiva y la otra va a leer una noticia. Enseguida, van a sentarse con
alguien del otro grupo y va a contar sobre los que leiste/escuchaste

Noticia de la tele: http://www.rtve.es/alacarta/videos/telediario/uso-abusivo-nuevas-
tecnologias-conlleva-riesgos-adiccion-para-adolescentes/2636804/

Noticia del periddico: http://www.elperiodicodearagon.com/noticias/aragon/25-jovenes-
reconoce-tener-sintomas-adiccion-telefono-movil_976732.html

11. ¢ Cual es tu opinidn acerca del uso excesivo de las tecnologias?

12. Vamos a leer una noticia mas sobre el nuevo perfil de usuario de la Internet. ; Como
piensas que son? ¢Qué les gusta mas?

El nuevo perfil del adolescente: usa iPhone, Instagram y mira Netflix

ABC TECNOLOGIA @ABC_TECNOLOGIA / MADRID
Dia 14/10/2014 - 09.37h

Los jovenes han abandonado su presencia en Facebook y su juego

favorito es moviles es «Clash of clans»

Los adolescentes se siguen alejando de Facebook. Usan més Instagram, prefieren los
iPhone y ven Netflix. Es lo que se deriva de una nueva encuesta realizada por la firma Piper
Jaffray en Estados Unidos a miles de adolescentes.

Segun este sondeo, en los ultimos seis meses los adolescentes han cambiado sus
patrones de consumos. Por ejemplo, s6lo 45% de los entrevistados sefialaron usar Facebook.
Un dato de contrasta, ya que hace seis meses un 72% de los adolescentes usaba la red social
de Zuckerberg.


http://www.rtve.es/alacarta/videos/telediario/uso-abusivo-nuevas-tecnologias-conlleva-riesgos-adiccion-para-adolescentes/2636804/
http://www.rtve.es/alacarta/videos/telediario/uso-abusivo-nuevas-tecnologias-conlleva-riesgos-adiccion-para-adolescentes/2636804/
http://www.elperiodicodearagon.com/noticias/aragon/25-jovenes-reconoce-tener-sintomas-adiccion-telefono-movil_976732.html
http://www.elperiodicodearagon.com/noticias/aragon/25-jovenes-reconoce-tener-sintomas-adiccion-telefono-movil_976732.html
http://www.abc.es/tecnologia/redes/20141008/abci-perfil-adolescente-instagram-iphone-201410081252.html
http://twitter.com/@abc_tecnologia
http://www.abc.es/tecnologia/redes/20141008/abci-perfil-adolescente-instagram-iphone-201410081252.html
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Pero Zuckerberg no deberia preocuparse porque los adolescentes saltan de una de sus
redes a otra de las suyas, Instagram. La edicidn de otofio del estudio de Jaffray apunta que
un 76% de los entrevistados usa Instagram. Un 59% de los entrevistados usa Twitter y un
22% Pinterest. Por otra parte Snapchat pasa al 4%.

En cuanto a sitios online para comprar siguen prefiriendo Amazon sobre eBay, con un
32% de uso. El estudio, sin embargo, destaca que los adolescentes prefieren la compra en
tiendas fisicas sobre la online.

La marca que mas prefieren en dispositivos sigue siendo Apple, que acapara
porcentajes. Segun los resultados de la encuestas, un 67% de los adolescente usa un iPhone y
un 73% espera que su proximo teléfono también sea un iPhone. Un 16% esta interesado en un
Apple Watch, aunque su precio sea de 350 dodlares. Un 60% de los adolescentes que esperan
comprar un tablet en los proximos seis meses apostara por un iPad. Un 67% de los jovenes
entrevistados sefial6 que alquila peliculas a través de Netflix.

El juego movil mas popular entre esta poblacion es «Clash of Clans», un juego de
estrategia, con un 15% de uso. El segundo mas usado es Candy Crush, pero con un alejado
3%. Kim Kardashian: Hollywood, la app de la celebridad, es la tercera mas usada con un 2%.
Sorprende que un 22% de los adolescentes gasta dinero en este tipo de juegos para mejorar a
sus personajes o para obtener vidas y niveles extra. La encuesta se realizd a 7.200
adolescentes con una edad media de 16 afios.

(Disponivel ~ em:  http://www.abc.es/tecnologia/redes/20141008/abci-perfil-adolescente-
instagram-iphone-201410081252.html) Acessado em 15/10/2014

13. ¢ Piensas que este es un perfil del adolescente brasilefio? Justifica tu respuesta.

14. Hasta ahora leimos dos noticias de periodicos de la Internet y miramos una de la
television: ¢Cudles aspectos tienen en comuan? ¢Y diferentes? (A quién se direccionan
estas noticias?

Profesor, pide a los alumnos que reflexione sobre las ventajas y desventajas del uso de las
tecnologias.

15. Para reflexionar: ¢Cuales son las ventajas y desventajas del uso de las tecnologias
discutidas? Haz una lista en la tabla abajo:

VENTAJAS DESVENTAJAS
v v
v v
v v


http://www.abc.es/tecnologia/redes/20141008/abci-perfil-adolescente-instagram-iphone-201410081252.html
http://www.abc.es/tecnologia/redes/20141008/abci-perfil-adolescente-instagram-iphone-201410081252.html
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Profesor, como tarea final, pida a los alumnos que escriban o hagan un video dando una
noticia sobre el cyberbullying. Si quieren, pueden presentar a los demas alumnos.

16. Elaboracion de una noticia: escribe una noticia para ser publicada en un periddico
destinado a los adolescentes.
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Apéndice J — Atividade 111

Plano de aula - Atividade Padrao de beleza

» Componente Curricular: Lingua Espanhola

» Publico — Alvo: Alunos do CEL (Centro de Estudos de Lingua)

» Duragéo: 06 aulas de 50 minutos cada

» Objetivo da atividade:

Esta atividade tem como objetivo levar o aluno a questionar os padrdes de beleza
vigentes. Além disso, fazer com que ele perceba o publico representado nas revistas de
moda/beleza e o consumo excessivo por produtos de beleza, roupas e acessorios e que gera
muito dinheiro. E importante também mostrar que tais suportes e modelos ditam regras de
comportamento e de beleza.

A foto tratada em diversos paises tem como finalidade mostrar que apesar de um
padrdo mundial vigente de beleza, existe dentro de cada cultura um padrdo a ser seguido.
Desconstruir o conceito de beleza através do video de Los simuladores e La suerte de la fea a
la bonita no le importa, mostrando que ha uma insatisfacdo em relagcdo ao corpo por conta
desta industria.

» Abordagem:

No exercicio 01 os alunos refletirdo qual publico é representado nas revistas, quem as
consome e quais sdo os ideais de beleza na atualidade. Em seguida, fazer com que eles
pensem como alcancariam este padrdo de beleza e associar a busca excessiva pelo padrdo de
beleza imposto.

Na segunda parte da atividade, os alunos tentardo associar 0s nomes dos paises as
fotos tratadas de diferentes lugares. Esta atividade é bastante complexa e talvez o professor
deva mostrar as fotos em slide ja com os nomes dos paises. E importante que o aluno perceba
que, apesar de um padrdo de beleza mundial, existe um padrdo em cada cultura e que entenda

gue beleza é um conceito bastante relativo.
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No exercicio seguinte, 0s alunos assistirdo a um episodio de Los simuladores em que
uma garota deseja fazer uma cirurgia estética. E importante mostrar a influéncia do meio
externo na decisdo da jovem e também os riscos de qualquer cirurgia. Por ultimo, os alunos
lerdo o texto Este verano qué quieres ser: ¢ballena o sirena? e assistirdo ao curta-metragem
La suerte de la fea a la bonita no le importa para refletirem sobre a insatisfacdo das pessoas
em relacdo ao proprio corpo causado pela midia e pela industria de beleza.

» Materiais utilizados:
- Capas de revistas
- Fotos retiradas da Internet
- Lousa
- Episddio da série Los Simuladores
- Mapa Mundi
- Curta-metragem La suerte de la fea, a la bonita no le importa

- Texto ¢ Este verano que quieres ser: ballena o sirena?

» Referéncia dos materiais utilizados nesta unidade:

CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE.
Trabalho de Concluséo de Curso, Séo Carlos, 2013.

Texto: ¢Este verano que quieres ser: ballena o sirena? (Disponivel em:
http://www.emujer.com/2007/06/09/emujer-contra-los-estereotipos-absurdos-de-belleza-
impuestos-en-el-mundo/ - Acessado em 09/02/2010)

Fotos: (Disponivel em: http://www.hypeness.com.br/2014/06/mulher-e-photoshopada-em-
paises-diferentes-para-comparar-padroes-de-beleza/. Acessado em 12/11/2014)

Curta-metragem La suerte de la fea a la bonita no le importa (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=N4BFuVXT5nU Acessado em: 12/11/2014)



http://www.emujer.com/2007/06/09/emujer-contra-los-estereotipos-absurdos-de-belleza-impuestos-en-el-mundo/
http://www.emujer.com/2007/06/09/emujer-contra-los-estereotipos-absurdos-de-belleza-impuestos-en-el-mundo/
http://www.hypeness.com.br/2014/06/mulher-e-photoshopada-em-paises-diferentes-para-comparar-padroes-de-beleza/.%20Acessado
http://www.hypeness.com.br/2014/06/mulher-e-photoshopada-em-paises-diferentes-para-comparar-padroes-de-beleza/.%20Acessado
https://www.youtube.com/watch?v=N4BFuVXT5nU
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Profesor, pon los nombres de los paises en la pizarra y pide a los alumnos que intenten
relacionar las revistas a los paises

01. Observa las fotos y escribe los posibles paises que estas revistas son publicadas.

Enseguida contesta a las preguntas abajo:
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Después de mirar las imagenes y las frases destacadas de las revistas, contesta:

a) ¢Cuales son los asuntos tratados en este tipo de revista?
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(Hay sugerencias sobre combinaciones de ropa [moda en general], maquillaje, peinados,
dietas, ejercicios fisicos, conquistas amorosas, sexo, [comportamiento en general] etc.)

b) ¢Cual es el publico que consume esas revistas? ¢Y el publico representado? ¢Uno tiene que
ver con el otro?

(Publico consumidor: hombres y mujeres adultos de la clase media y alta preocupados por su
buena apariencia. Publico representado: en su mayoria son personas blancas y famosas [clase
alta] como actores/actrices, deportistas, maniquies etc. Profesor, es importante que muestre a
los alumnos que una gran parte de las personas son excluidas de esas representaciones.
Ademas, que las personas comunes tienen reforzadas todo el tiempo esas personas como
modelo a seguir.)

c) ¢Conoces otras revistas parecidas a las anteriores? ;Cuales?

(Respuesta personal. Ejemplos de revistas para adolescentes: Top Teen — México; Capricho
— Brasil; Seventeen — EEUU; Uma Girl — Brasil; Girls Life — EEUU; Tu — México;
Atrevida — Brasil; 100% Jovem — Portugal; DM — Brasil; TodaTeen — Brasil; Atrevidinha
— Brasil etc.)

d) ¢Cuéles son los ideales de belleza en la actualidad?

(A partir de las respuestas de los alumnos, seleccione algunos adjetivos y pdngaselos en la
pizarra. Ejemplos: delgada; piel sin marcas o manchas; pelo liso y largo [mujeres]; pelo liso y
corto [hombres]; sin barriga; apariencia joven; maquillada; dientes blancos; musculoso etc.)

e) ¢Es posible una mujer o un hombre alcanzar todas esas caracteristicas? ;Como lograrian?
¢Por qué quieren hacerlo?

(Actualmente esos son ideales “alcanzables” en cierta medida. Para eso hay que tener mucha
plata y preocupaciones demasiadas por la apariencia fisica. Esas personas quieren ser
aceptadas socialmente, conseguir una buena pareja 0 un buen trabajo, alcanzar status etc.,
pues la sociedad en la cual vivimos es una sociedad que valora la imagen.)

) ¢El tema de la busqueda de la belleza esta presente en telenovelas, seriados, peliculas,
documentales etc.? ¢ Te acuerdas algin ejemplo?

g) ¢En general, se critica o se valora la busqueda por la belleza? ;En qué programas hay
criticas? ¢Qué publico ve este tipo de programa?

(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, S&o Carlos, 2013.)

02. La foto abajo fue tratada en 25 paises distintos con el objetivo de dejar la chica mas
guapa. Sabemos que existe un patrén de belleza universal, pero hay diferencias
culturares y las imagenes nos trae la belleza en algunos rincones del planeta. Asocia las
fotos a los paises.

FILIPINAS — VIETNA — ARGENTINA — BANGLADESH — QUENIA — SRI LANKA —

INDONESIA — UCRANIA — GRECIA — PAQUISTAO — INDIA — ITALIA — SERVIA — CHILE
- EEUU -BU MARROCOS
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N

02. Kenia 03. Bangladesh

04. Marruecos 05. Italia 06. Bulgaria

07. Chile 08. Reino Unido 09. Ucrania

10. India 11. Serbia 12. Grecia

13. Paquistan 14. Indonesia 15. EEUU
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16. Vietnam 17.Sri Lanka 18. Filipinas

(Disponivel em: http://www.hypeness.com.br/2014/06/mulher-e-photoshopada-em-paises-
diferentes-para-comparar-padroes-de-beleza/. Acessado em 12/11/2014)

03. ¢Por que las fotos son diferentes? ¢Por qué cambian de un pais a otro?
Profesor, lleva los alumnos a pensar sobre culturas que definen las diferencias entre las
fotos. O sea, la definicion de belleza puede cambiar de un pais a otro

04. Aunqgue haya las diferencias culturas, ¢por qué hay un patron de belleza universal?
¢ Cual patron seria este?

Profesor, lleva los alumnos a reflexionar sobre el patrén universal que, por lo general, son
personas blancas, rubias, con el pelo liso, delgadas, como las modelos. Este patrén mueve en
el mundo mucha plata con cirugias.

Los Simuladores

Ahora vas a ver el capitulo tres de la serie mexicana llamada “Los Simuladores”. Esta serie
cuenta como es la vida diaria de cuatro socios que tienen como profesion resolver los
problemas maés complicados de personas comunes. EI método que suelen utilizar es la
operacion de simulacro. Cada capitulo trae un nuevo desafio para el grupo.

Antes de ver el video:

Lee el didlogo entre Karina y su madre (fragmento transcrito de la segunda escena):

Karina: Bueno, Ma, lleg6 la hora.

Madre: Me parece muy bien.

Karina: Yo sé que no te parece muy bien.

Madre: ¢Que quieres que te diga? Eres mayor de edad, ;no? Ta decides lo que haces. Lo que
no puedo entender es como prefieres eso de cumpleafios al coche que te habia prometido.
Karina: Asi esta bien. Gracias.


http://www.hypeness.com.br/2014/06/mulher-e-photoshopada-em-paises-diferentes-para-comparar-padroes-de-beleza/.%20Acessado
http://www.hypeness.com.br/2014/06/mulher-e-photoshopada-em-paises-diferentes-para-comparar-padroes-de-beleza/.%20Acessado
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Madre: ¢{No quieres que te lleve? No quiero que te regreses sola.
Karina: No, Claudia me va a traer.
Madre: Cuidate.

(Los alumnos tienen que imaginar para después comprobarlo. Ejercicio oral. Respuesta

personal.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, S&o Carlos, 2013.)

05. ¢Cual es el regalo de cumpleafios que la madre de Karina le dio?
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, S&o Carlos, 2013.)

06. Después de ver el video: (Profesor, pasea una vez mas el video, pero antes pide a los
alumnos que lean las cuestiones de 7 a 11 para que pongan atencion en los elementos que
seran abordados después.)

(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, S&o Carlos, 2013.)

07. ¢Cual es el regalo de cumpleafios que Karina le pide a su madre? ¢Por qué lo
prefiere?
(Karina quiere que su madre le pague una cirugia para ponerse silicona en los senos. La chica

parece insegura con su cuerpo porque tiene un busto pequefio.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, S&o Carlos, 2013.)

08. ¢Qué hace la madre de Karina para impedirselo?
(La madre de Karina parece estar de acuerdo y le da el cheque a su hija para que pague la
cirugia. Pero al mismo tiempo pide ayuda a los socios para que convenzan a su hija a desistir

de la operacion.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Conclusdo de Curso, Séo Carlos, 2013.)

09. ;Cuales son las “seiiales” que contribuyen para que Karina desista de sus planes?
Identifica los 4 géneros textuales (orales o escritos) que las transmiten.

(La portada de una revista pegada en una parada de taxi [portada de revista - escrito]; la charla
entre dos chicos en la calle [didlogo - oral]; el titular del periddico del taxista [reportaje -

escrito] y el documento leido por el abogado de la clinica [documento - escrito].)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, Séo Carlos, 2013.)

10. A partir de tus conocimientos sobre los géneros textuales identificados en el ejercicio
anterior, elige uno de ellos y contesta:

- ¢cual su objetivo general?

- ¢cudl es la situacion social en que ocurre?
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- ¢cuales son sus caracteristicas linguisticas y extralinguisticas?

(Profesor, si los alumnos encuentran dificultades, proponga la respuesta de uno de los géneros
y en seguida les pida para hacer algo parecido con otro género que elijan o haga el ejercicio
junto con los alumnos. 1- portada de revista: su objetivo es dar consejos sobre moda, belleza y
comportamiento. Se presenta en forma de un cartel y esta pegado en una parada de taxi, las
personas pasan y lo miran/leen. Sus caracteristicas son: en general hay una foto de una
persona muy bella rodeada por frases de impacto destacadas; 2- el dialogo: relatar
experiencias personales, por ejemplo. Dos amigos se encuentran en la calle y empiezan a
charlar. Sus caracteristicas son: la forma de tratamiento es informal, utilizan jergas, hay turnos
de habla, gestos, entonacion de voz y las frases utilizadas son cortas y simple tipicas de la
oralidad; 3- reportaje: relatar un hecho que sucedio en el mundo para informar a las personas.
Se presenta destacada en la portada de un periddico que esta sobre el asiento de un taxi, los
pasajeros suben y pueden leerlo mientras viajan. Sus caracteristicas son: tiene un titular
destacado, una foto ilustrativa, presenta un lenguaje formal en el texto escrito y frases mas
complejas; 4- documento: en este caso, sirve para que dos personas garanticen que van a
cumplir las condiciones acordadas para realizar determinada accion. Hay un acuerdo entre la
clinica y el paciente que va a pasar por una cirugia de riesgo. Sus caracteristicas son: presenta
datos del paciente, una descripcion de los posibles problemas de salud posoperatorio
[vocabulario especifico de la medicina], un espacio para la firma del paciente y del médico,

puede haber un logotipo o una estampilla de la clinica.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Conclusdo de Curso, Séo Carlos, 2013.)

11. Cuando Karina entra en el taxi lee en un periddico que estaba en el asiento del coche
el titular que sigue: “Ganan 19 mujeres juicio por mala praxis en cirugia de busto”.
.Qué significa la palabra “juicio”? Intenta explicarla en espaiiol a partir del contexto.

(Juicio: conocimiento de una causa en la cual el juez ha de pronunciar la sentencia. Definicion
sacada del diccionario de la RAE: <http://www.rae.es/rae.html>. Quiere decir que aquellas
mujeres recurrieron al tribunal de justicia y ganaron la causa después de tener problemas con

cirugias de busto.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, Séo Carlos, 2013.)

12. Aunque todo fue armado por Los Simuladores para convencer a Karina de que no
deberia someterse a una cirugia estética, ¢crees que todo lo que le dijo a Karina el
abogado de la clinica (Vargas) es mentira? ¢Conoces a alguien que se sometio a este tipo
de cirugia y tuvo problemas posoperatorio?

(Respuesta personal. Sugerencia: Vargas manipula exageradamente los datos, pero los
problemas posoperatorios de salud citados son reales. Hay varios casos de personas famosas

que tuvieron problemas después de someterse a una cirugia estética.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, Sao Carlos, 2013.)

¢ Cuales son los riesgos de una cirugia estetica?
Ante la reciente polémica desatada con las protesis mamarias PIP en Francia, hay
quienes se estan replanteando si someterse a una cirugia estética vale la pena.
El caso judicial mas famosos y que despert6 temor en los pacientes ocurrié en Francia
a raiz de que un fabricante de implantes mamarios fue acusado de comercializar prétesis PIP
de silicona en mal estado. Estas tenian entre sus componentes un aditivo para carburantes y
sustancias empleadas habitualmente en la industria del caucho.


http://noticias.universia.net.co/tag/Cirug%C3%ADa-Pl%C3%A1stica/

203

En el mundo, hay alrededor de 300.000 mujeres que poseen protesis mamaria de
la fAbrica PIP. En distintos paises, se han constituido varios grupos para reclamar ante esta
falla en la fabricacion.

Ante esta falla en los controles o en la impericia del fabricante, los pacientes estan
siendo mas cuidadosos a la hora de decidir practicarse una cirugia estética.

Sucede que al someterse a una intervencion de esa naturaleza, la persona corre el
riesgo de sufrir problemas cardiacos o pulmonares como consecuencia de la anestesia.
También es comun el excesivo sangrado o la formacion de codgulos de sangre e inclusive la
infeccion.

Incluso, aquellos pacientes que consumen determinados medicamentos, los que
sufren ciertos problemas de salud como la diabetes o son fumadores, corren mayores
riesgos.

La infeccion no es algo comun pero en caso de ocurrir y agravarse puede ocasionar
hasta la muerte. En algunos casos, también puede provocar problemas en la piel.

Los cirujanos plasticos suelen prescribir antibidticos para
reducir la posibilidad de infeccion. Los fumadores, los pacientes
con enfermedades vasculares y aquellos que usan esteroides, corren
un mayor riesgo.

Otro de los problemas que enfrentan habitualmente
quienes se someten a una intervencion de estas caracteristicas,
es la depresién ya que son comunes los casos en que el paciente no logra verse como
esperaba.

Fuente: Con informacion de elmundo.es y elespectador.com
Adaptado de: <http://noticias.universia.net.co/ciencia-nn-tt/noticia/2012/02/15/911785/cuales-son-riesgos-
cirugia-estetica.html>

Cajobn Lexical:

Carburante: mezcla de hidrocarburos que se emplea en los motores de explosiéon y de
combustidn interna.

Caucho: cubierta exterior del neumatico.

Impericia: falta de pericia.

Pericia: sabiduria, practica, experiencia y habilidad en una ciencia o arte.
Plantear: pararse a considerar algo.

Replantear: volver a plantear un problema o asunto.

Definiciones sacadas de: <http://www.rae.es/rae.html>y <http://www.wordreference.com/>
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, S&o Carlos, 2013.)

13. Escribe cuales son los posibles riesgos de someterse a una cirugia estética apuntados
en el texto.

(Problemas cardiacos; problemas pulmonares; excesivo sangrado; formacion de coédgulos de
sangre; infeccion; problemas en la piel; depresion y muerte. Ademas los que sufren problemas
de salud especificos o utilizan determinados medicamentos o determinadas sustancias
quimicas corren mayores riesgos. A partir de este texto, otra cuestion que se puede discutir

con los alumnos son los errores médicos.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, Séo Carlos, 2013.)



http://noticias.universia.net.co/ciencia-nn-tt/noticia/2012/02/15/911785/noticias.universia.net.co/en-portada/noticia/2011/06/01/832463/mejores-medicina-colombia.html
http://noticias.universia.net.co/ciencia-nn-tt/noticia/2012/02/15/911785/cuales-son-riesgos-cirugia-estetica.html
http://noticias.universia.net.co/ciencia-nn-tt/noticia/2012/02/15/911785/cuales-son-riesgos-cirugia-estetica.html
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14. ; Qué critica este texto? ¢Y como lo hace?

(De manera indirecta, critica los motivos que la gente elige para someterse a una cirugia
estética, que hay que repensarlos. El texto enumera los posibles riesgos de una cirugia de este
tipo, desde los mas comunes hasta los mas raros y relata un problema polémico en la
fabricacion de protesis mamarias implantadas en mas o menos 300 mil mujeres en todo el

mundo. O sea, el texto trae datos cientificos y un hecho polémico.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Conclusao de Curso, Sao Carlos, 2013.)

15. ¢Este texto saldria en las revistas analizadas al comienzo de la unidad? ;Por qué?
¢Donde podria aparecer?

(En general no, pues el objetivo de estas revistas es incentivar y no criticar o desestimular las
preocupaciones por la apariencia. El titular del texto y la manera como expone el asunto son

caracteristicos de textos tipicos de periddicos o revistas cientificas.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Conclusdo de Curso, S&o Carlos, 2013.)

16. ¢ Cual de los dos tiene mas lectores?

(Posiblemente las revistas tienen mas lectores, pues los medios incentivan la lectura de textos
que estimulan la venta de productos y el consumismo en general. Los textos periodisticos y
cientificos no tienen esas preocupaciones, por el contrario, hasta las critican o las

desestimulan y por lo tanto no hay propagandas o grandes incentivos para sus lecturas.)
(Adaptado de: CIOFI, F. A. O seriado televisivo como material didatico para o ensino de espanhol/LE. Trabalho de
Concluséo de Curso, S&o Carlos, 2013.)

Profesor, lee el texto abajo con los alumnos y discuta acerca de la exigencia cada vez mas
grande para que las personas tengan el cuerpo perfecto, incluso sobre la industria fitness
que gira mucha plata.

Este verano qué quieres ser: ¢ballena o sirena?

El verdadero camino es elegido por nuestra capacidad para amarlo, y
no para sufrir por él. Este mensaje es para esos dias que nos vemos en el
espejo y no nos gustamos. Hace un tiempo, se vio por las calles de Sao
Paulo un afiche de Runner — una de las cadenas de gimnasios mas
renombradas del Brasil- con la foto de una chica escultural y la siguiente
frase: “; Este verano qué quieres ser: Sirena o Ballena?”

Dicen que una mujer de Sao Paulo (cuyas caracteristicas fisicas nunca trascendieron)
le envi0 esta carta a la empresa Runner como respuesta:

“Las ballenas estan siempre rodeadas de amigos. Tienen una vida sexual activa, se
embarazan y tienen ballenitas de lo mas tiernas. Las ballenas amamantan. Son amigas de los
delfines y se lo pasan comiendo camarones.

También se lo pasan jugando en el agua y nadando por ahi, surcando los mares,
conociendo lugares maravillosos, como los hielos de la Antartica y los arrecifes de coral de la
Polinesia. Las ballenas cantan muy bien y hasta tienen CD grabados. Las ballenas son
enormes Yy casi no tienen predadores naturales. Las ballenas tienen una vida bien resuelta, son
lindas y amadas por todos.

Las sirenas no existen. Si existieran, vivirian en permanente crisis existencial. “;Soy
un pez o soy un ser humano?”. No tienen hijos pues matan a los hombres que se encantan con
su belleza.

Yo agregaria que no tienen por donde hacer el amor jPor Dios! Son bonitas si, pero
tristes y siempre solitarias. ¢Quién quiere acercarse a una mujer que huele a pescado frito y
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que no tiene hoyito como salvavidas? Runner, querida, prefiero ser ballena. jSi me quedaba
alguna duda, ya quedd desterrada!

P.D.: En estos tiempos de mujeres anoréxicas y bulimicas, en que la prensa, las
revistas, el cine y la tele nos meten a la fuerza en la cabeza que sélo las flacas son bellas, este
mensaje trae nuevas esperanzas a las ballenitas y, ¢Por qué no?, a las sirenitas que no
descansan un segundo pensando en su apariencia exterior. Yo prefiero disfrutar un helado
junto a la sonrisa coémplice de mis hijos, una copa de vino con un hombre que me haga vibrar
y una pizza exquisita con amigos que me quieren por lo que soy, no por como luzco.”
(Disponivel em: http://www.emujer.com/2007/06/09/emujer-contra-los-estereotipos-
absurdos-de-belleza-impuestos-en-el-mundo/ - Acessado em 09/02/2010)

O] Vas a ver cortometraje “La suerte de la fea a la bonita no le |
ou T . . . . "w ]
b importa”. Pon en secuencia las oraciones abajo. ,

(Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=N4BFuVXT5nU Acessado em:
12/11/2014)

1. ¢Cuales seran los tres deseos de Susana?

10 ) Susi transforma a Pamela en un sapo

02 ) Susana come un pote de helado

05 ) El interfono suena

08 ) El segundo deseo de Susana es estar con el cuerpo de Pamela

11 ) Susana empieza a transformar su cuerpo.

01 ) Susana sube en la balanza y se pone nerviosa

07 ) Susana vomita la comida y Pamela aparece otra vez

03 ) Pamela surge como si fuera un hada y le concede tres deseos a Susana
09 ) El tercer deseo de Susana es ser la mujer mas guapa del mundo

06 ) Susana esta en un restaurante y la comida le empieza a hablar

04 ) El primer deseo es resolver el problema con la comida

e N N N R e R R N N N

2. ¢,Cbomo se resuelve el problema con la comida?
El problema con la comida se resuelve con el vomito, asi como la amiga de Susi lo hace.

3.'Y el segundo deseo, ¢como se resolveria?
El segundo deseo se realiza, pero Susi sigue con el mismo cuerpo. Pamela le explica que para
estar con su cuerpo, Susi necesitaria hacer cirugias, ya que todo fue comprado.

4. Y sobre el tercer deseo, ;,como Pamela resuelve?
Pamela resuelve dejando Susi como es, ya que la belleza es algo interior que trasparece en el
exterior

5. ¢Piensas que estamos satisfechos con nuestros cuerpos? ¢Por qué siempre queremos
cambiar algo?
Respuesta personal. Dejar que el alumno traiga su opinién y conocimiento de mundo

TAREA: Ahora crea un dialogo sobre el tema dado por la profesora


http://www.emujer.com/2007/06/09/emujer-contra-los-estereotipos-absurdos-de-belleza-impuestos-en-el-mundo/
http://www.emujer.com/2007/06/09/emujer-contra-los-estereotipos-absurdos-de-belleza-impuestos-en-el-mundo/
https://www.youtube.com/watch?v=N4BFuVXT5nU
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Apéndice K — Trechos das gravagoes de aula

T-01 - Turma A (aula 03)

PP: Mas japonés, chinés e coreano tem olho puxado. Podemos identificar por essa

caracteristica?

Ab: pelos tracos indigenas

PP: Mas os chilenos, os peruanos também tém / Eu estou querendo fazer vocés pensarem,
se pelas caracteristicas a gente pode identificar uma nacionalidade

(...)

PP: Por exemplo, ela ali tem cara de brasileira. A gente pode falar isso? Sim ou ndo?
AA: Né&o

PP: Entdo, caracteristica fisica ndo é um bom jeito da gente identificar a nacionalidade,
porque ha mescla e miscigenagéo

A16: Professora, mas como podemos identificar?

PP: Pelas palavras, por exemplo, o ‘che’

T-03 - Turma A (aula 03)

PP: O casal perdeu as terras para os coronéis. Vocés acham que isso é justo? E justo

alguém que tem mais dinheiro e poder tire a terra de outras em nome do progresso?

(...)

Ainda fogem do Videla que é presidente neste momento do Chile.

PP: Por que até aquele momento ele ndo havia conhecido a espécie humana?

Al6: Porque vivia entre ricos

A3: Porque ele vivia uma vida boa

PP: Sim, ele vivia entre ricos, era de classe média e tinha uma vida boa. Ndo sabia 0 que era o

sofrimento

TO5 - Turma A (aula 17)

PP: En la primera, ¢qué pusieron?

@: Brasil

PP: ¢ Ustedes piensan que esta mujer puede representar algo de la mujer brasilefia?
@: Si

PP: Tais Araujo?
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A5: Sim e muito

PP: ¢(Mucho?

Al: Mucho

PP: ;La segunda?

Al: Brasil

A10: Mais linda ainda

PP: ¢Ustedes piensan que Isis Valverde puede representar la mujer brasilefia?
@: Si

A2: Ah, depende, né?

PP: ¢Puede representar? ¢ Todas nosotras parecemos con Tais Arujo e Isis Valverde?
@: No

A2: Se a gente fizer algumas plasticas, sim

Al: Se a gente colocar um silicone, talvez.

(...)

All: Porque tem muita menina que parece mesmo

PP: Muchas, ¢pero puede representar la mujer brasilefia?

A10: Se for assim, nenhum pode representar a mulher brasileira, né?

PP: Por que?

A10: Porque nenhuma € igual a nenhuma, é todo mundo diferente

Al12: Mas todo mundo tenta imitar as duas

A6: servem de espelho

PP: De estereotipo que tenemos de la mujer brasilefia. Todas nosotras estamos en este
estereotipo. Porque hay un estereotipo, ¢no? Que se desea alcanzar. La mujer brasilefia que
tiene pechos y culo...

A13: Curvas

PP: que es delgada

A2: tem que ter peito e tem gque ser magra

PP: y el pelo... cdmo es el pelo de la mujer?

Al: bonito

Al0: liso

PP: hay que ser liso, {no? Nosotras no estamos

Al: No, no estamos

PP: No, no estamos, chicas, en este patron. Este es el esteriotipo de la mujer brasilefia,




208

Pero No Nos representa porque No somos asi, ¢No?

TO08 — Turma A (aula 18)

PP: ¢Qué mas, chicos? Entonces, hoy dia es posible alcanzar todo esto para quien
tiene plata y preocupaciones en...

A10: Fazer cirurgia plastica

(...)

PP: Chicos, ¢y por qué las personas quieren hacer esto?

@: Porque elas ndo gostam de si mesmas

Al6: Para serem aceitas

@: para arrumar um namorado

PP: Porque quieren ser aceptas en la sociedad que vivimos, en el trabajo; porque
quieren encontrar una buena pareja, porque nuestra sociedad, chicos, valora la
imagen. Todo es imagen. Podemos observar eso con el Facebook o con el instragram.

Ya discutimos esto, ¢no? Entonces, nuestra sociedad valora la imagen.

T09 — Turma A (aula 18)

Segunda imagem: Quénia

PP: Esta, chicos, es de Quenia.

A5: Qual que é essa?

()

PP: Y Quenia, chicos, esta en el medio de Africa, ¢0k?

@: Ta na Africa e ela é dessa cor assim?

PP: Y este es el tipo de mujer...

@: Por que ela é branca?

A5: E o tipo de mulher...

@: Entdo devia ser morena...

T10 - Turma A (aula 20)

Professora conta de uma outra atividade sobre um curta com o robé que tenta alcangar o

padréo de beleza transmitido pela televisao.

PP: Eu acho que é bem isso. A gente t4 sempre querendo alcangar alguma coisa, né?

Ai tem hora que ndo d4, né? E tem hora que vocé acaba se ferrando, por exemplo, a
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pessoa que tem anorexia, quem é anoréxico, quem é bulimico, né? E muito triste.

Alunos dédo exemplos de filmes e de amigos

PP: Vocés viram que esta rolando no Face a menina mais bonita do mundo? E uma
menininha. Ela é uma criancinha loira, ndo loira, loira. Tipo um loiro assim igual ao
da Joana, do olho claro. Ela é bem bonita. Ai, tipo, tdo falando que ela é a menina

mais bonita do mundo. E de novo, colocam um padréo, né?

T13 — Turma B (aula 03)

PP: ¢Qué quiere decir el guia de la ciudad, el nifio Néstor, cuando menciona el muro de los

incas y el muro de los incapaces? ;Quiénes eram los incapaces? Entdo, quando eles estdo

em Cuzco existe um muro que esta parte é dos incas e esta parte dos incapazes. Quem era
0s incapazes?

B4: os indios? Pobres?

(...)

B5: Os indigenas

PP: ¢Quién llegd en América? Colombo... en 1532 Francisco Pizzario invadié y saqued
la ciudad de Cuzco. E ai eles destruiram alguns monumentos, por exemplo, existia 0 Deus
do Sol. Tudo o que era esse tipo de culto a religido deles, eles comegaram a destruir e a
construir outras coisas, coisas da igreja catolica porque eles tinham que ‘civilizar’ essa
sociedade que ndo era ‘civilizada’. Eles tinham que ter Deus e se tornarem cristdos...
Entonces, ¢quiénes eran los incapaces?

B4: Os cristdos

PP: E que séo os cristdos?

AA: Os americanos

PP: Os americanos? Mas a gente ja tava aqui. N6s somos 0s americanos.

B3: Os comunistas...?

PP: 1532, o comunismo nem existia...

B2: Os espanhois, professora?

PP: Los espafioles. Entonces aca los incas construyeron, vinieron los espafioles,

destruyeron y construyeron otra cosa. Entonces, esta parte seria de los incas e la otra parte

de los incapaces, los espafioles.
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T14 — Turma B (aula 03)

PP: (...) Vocés viram, ele esta lendo um livro, ai ele fala: ‘Somos muy poco’ e ele mostra as

fotos dessas pessoas. E ele fala: ‘somos muito pouco pra gente ficar brigando, se dividir.

Tudo tem que nos unir € nada tem que nos separar.’

B5: Ah, sdo os latino-americanos.

PP: Quem s&o os latino-americanos?

@: Os indios

PP: Indigenas... ; Qué mas?

@: Camponeses

PP: Los campesinos... ;qué mas? Quem é América Latina? Quais paises compdem
América Latina?

@: Chile...

PP: Chile... ¢qué mas?

B5: Peru, Brasil, Argentina...

PP: Ah, Brasil?

B5: E... ndo, sim.. América Latina. América do Sul...

PP: Entéo, pessoal, seria América do Sul, América Central e América do Norte, com o
México. Latino-americano sao os paises que a lingua vem derivada do latim. Por isso
que ¢é latino. Entédo, espanhol, o francés, com a Guiana Francesa, e portugués. Entéo a
gente € latino-americano?

B5: Sim...

B4: Uhum...

PP: E vocés conseguem se identificar com essas pessoas?

B4: Sim...

B6: ndo.. com os indios.

B1: Néo

PP: Né&o indio, gente, mas de tudo. Brasil também ndo tem so indigena, tem outras pessoas.
E também com os indios, ué. Eles estdo aqui na terra, a gente é descendente deles, somos
uma mescla de tudo isso. A gente é uma mescla dos indigenas, dos negros, dos europeus e
isso € o brasileiro. E isso € a América Latina também. Vocés conseguem se identificar
com essas pessoas também? Com essas situacdes? Com esses problemas?

B2: N&o...

PP: Nenhum problema que tem la e que tem aqui? N&ao consegue se identificar com

ninguém?
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B2: Nao, a gente aqui ndo. Duvido que alguém tenha esperado trabalho aqui, passando
fome.

PP: Aqui no Brasil?

B2: Aqui no Brasil tem, mas a gente aqui néo.

PP: N&o, mas a gente ndo consegue se identificar com esse problema? N&o é se
identificar: ‘nossa, eu passo por esse problema’, mas é ‘esse problema é comum para
mim no sentido de que é comum para a minha sociedade, para o meu pais’. Nao que eu
passe fome, gente, mas eu consigo me identificar com essa pessoa que passa fome. 1sso se
chama empatia. E vocé conseguir se colocar no lugar do outro (...) Mas eu consigo me
identificar porque isso também faz parte da minha cultura (...) A gente tem coisa deles, na
nossa lingua, na nossa cultura, de comer algumas culturas, entdo isso € vocé conseguir se
identificar com eles. A minha pergunta é: vocés conseguem se identificar com esses
problemas, como sendo problemas nossos também? Um problema da Ameérica
Latina...

@: Sim...

T15 - Turma B (aula 08)

PP: Pensando nisso tudo, ndo se esquecam dessa historia do Che Guevara, dessa historia do

mundo. A gente vai escutar uma musica que se chama assim....

Professora escreve na lousa ‘Mc Guevara’s Che Donald’s’
PP: (...) Tem dois nomes ai...

B3: Ahh, Mc Donald’s e Che Guevara.

PP: Muito bem.

Professora escreve novamente

B2: Por que fizeram isso, professora?

PP: Entdo, o que vocés acham? O Mc Donald’s € o que, gente?
B5: E uma das principais empresas...

B3: E lanche...

B5: E uma das principais empresas dos Estados Unidos...

PP: Estados Unidos é o que?

B5: Socialista.

@: Capitalista

PP: Capitalista é de um lado e socialista, vamos pensar s6 no socialista. Lembra que

eu falei para vocés que tem fases. Para vocé chegar no comunismo, vocé tem que
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passar pelos outros dois antes, segundo 0 Marx.

Entonces, Mc Donalds e Che Guevara, Mc Donalds es el simbolo méximo del
capitalismo. Creo que junto con coca-cola es el maximo del capitalismo, ¢no? Que
vienen de los Estados Unidos. Y Che Guevara, como sabemos, es socialista. ¢queé
piensan que va a discutir la musica?

B2: Vai saber se eles estdo 14 no Mc Donalds, ndo pode comer 14, professora. Vai saber se
eles falam mal do Mc Donalds porque ndao podem comer la.

PP: Os cubanos?

B2: E...

PP: Em Cuba ndo existe Mc Donalds. Mas serd que é sO isso? Pero que discutiria la
cancion, este Mc Guevara o Che Donalds. No solo de comida, vamos a pensar un poco mas.
B5: Porque um é o simbolo do comunismo e o outro é simbolo do capitalismo.

PP: E por que junta os dois, faz esse jogo com 0s nomes?

B3: Para ndo ter guerra.

PP: Para ndo ter guerra... serd? Entonces, vamos a escuchar la cancion y después
discutimos.

(...)

PP: Chicos, ¢qué hacen en nombre de Che Guevara? O que acontece com 0 home do
Che Guevara entéo?

B3: E usado como mdsica

B2: usado como produto

PP: Isso, como um produto, uma mercadoria, gente. E o principal ponto do capitalismo € a
mercadoria, né? Porque é o bem de consumo, né? E vocé consumir. Entdo, & mais ou menos
essa relacdo que o cantor faz com essa masica. Entdo, hoje usam o nome do Che, por isso
que ele fala, Mc Donald’s porque Mc Donald’s representa ai o capitalismo. Entdo, o que
eles fazem com o nome do Che? E como se fosse um bem de consumo mesmo. Tudo o

gue ele lutou contra, hoje usam o0 nome dele.

T16 — Turma B (aula 18)

PP: .Y la4?

lasmin: Estados Unidos

PP: ¢ Por qué?

lasmin: Porque esta escrito em inglés

B1: Porque essa atriz, eu ja vi um filme dela.
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PP: Si, pero, ¢por qué la mujer parece que es de Estados Unidos?
Iasmin: Pelo rubio...

PP: Pelo rubio

B2: Ojos verdes

PP: Ojos verdes

B4: Professora, ndo tem uma da Russia?

PP: Es de Estados Unidos. Chicos, ¢ustedes piensan que esta es una mujer tipica de
Estados Unidos?

@: Si

B4: Néo

PP: O sea, ¢la mayoria de las mujeres de Estados Unidos son asi?

@: Nao

B2: Ndo, porque elas usam moletom.

B1: Eu acho que é por causa do nome

PP: ¢ De nombre? ;Pero del fisico?

B5: Ndo porque eles devem ser tudo gordo |4.

PP: ¢ Todos son?

B1: Mas ela é rica. Ela tem dinheiro.

B5: Ah, porque, tipo assim, todo mundo l& é gordo. N&o é verdade, professora?

PP: Todos?

B5: A maioria.

PP: Todos séo ricos?

B1: Mas ela é rica.

PP: Chicos, cuidado con la generalizacién. Muchos son gordos. Entonces, algunos son asi,
¢no parece un poco Barbie? Es el estereotipo de Barbie, ¢;no? Que nadie nunca va a
alcanzar a ser la Barbie. Porque es imposible ser Barbie.

B2: Vocé viu a menina que tenta ser Barbie?

Professora comenta uma foto sobre como Barbie seria se fosse uma pessoa normal.

PP: Entonces, chicos, ni todos son gordos y ni todas son mujeres guapas, rubias, con
los ojos verdes, azules, con los dientes perfectos.

B5: € que voceé disse ‘ni todos son asi’.

PP: Es que ni todos son asi, chicos, y lo que quiero que ustedes perciban... estdbamos

hablando sobre el cyberbulliyng que es algo que no esta dentro del patron, pero ¢qué patrén
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es este? ;Quién impone el patron de belleza?
B2: A sociedade

PP: La sociedad, las modelos, la moda, por ejemplo, hoy ¢qué es ser guapo? Es ser
delgado, ;/no? Y esto nadie...

B1: E ter o cabelo liso. E ser branco.

B5: Ah, ndo e ndo.

B1: Ah, mas vocé vé um...

B6: Nao, porque...

PP: Por ejemplo, en la television, ¢cuantos negros hay?

B1: Nenhum. S6 se a novela for..

B6: Verdade.

PP: ¢ Cuantos negros hay en la tele? O, por ejemplo, ustedes ya vieron..

B5: Um monte

B1: N&o tem um monte...

B6: Ndo é um monte

PP: No, la discrepancia entre blanco y negro es muy grande. Hay muchos mas blancos que
negros. ..

B3: Mas tem bastante negros

PP: Hay algunos

B1: A Unica negra que eu vi em uma novela foi... Nao sei o nome dele e a Tais Aratjo.

(...)

PP: Chicos, pero en Brasil hay 51% de negros, en Brasil, y lo que vemos méas son
blancos, por ejemplo, en la television, en las propagandas, en las revistas... ;no es
verdad?

@: uhum

PP: Entonces, por ejemplo, hay chicas de Japdn haciendo cirugia para sacar los ojos
achinados.

B5: Para tirar ou colocar?

PP: Para sacar, no quieren.

T17 — Turma B (aula 18)

PP: ;Y el otro?

B2: Ah, é Vietnam, né? Olha a cara de assassino

PP: ¢ Todos los de Vietham son asesinos?
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B2: Si.

PP: ¢Y la 187 Es lo mismo que decir que los brasilefios son todos felices. Mentira. Todos
los de Marruecos son hombres-bomba. Todas las personas que viven en favela son
traficantes.

B4: Verdade.

B5: E mentira.

B2: E...

PP: ¢ Todos? Hay algunos

B3: A maioria...

PP: Lo de Vietnam. No es porque tiene cara de asesino, él no tiene cara, que son todos

asesinos...

T20 — Turma B (aula 19)

PP: ¢Y hay programas? Solo en internet tal vez. ;Y quién ve este tipo de programa que
critica?

B3: Eu ndo vejo nenhum que critica.

PP: En Internet hay mas, yo pienso. En la tele...

B1: Nao passa.

B5: Sabe por que ndo tem? Porque, tipo assim, o proprio emprego que a pessoa vai arranjar,
igual minha prima, ela queria entrar na academia. Vamos supor, na academia ¢ muito dificil
deixar entrar alguém baixa e gorda. Entdo as pessoas vao buscando isso. Ndo somente a
televisdao que impde isso, igual na academia.... (...) O emprego imp&e um pouco isso

B1: Se tiver tatuagem ndo conseque... Alargador, cabelo raspado do lado.

PP: E isso te faz menos profissional?

B3: Néo

B1: N&o faz, mas eles pensam.

()

B5: Mas ai a pessoa escolhe o estilo de vida que ela vai querer.

PP: Entao, mas por que, se eu quiser ter tatuagem, por que eu tenho que ser excluida?
E meu estilo de vida, por que a pessoas tém que me excluir se eu tiver tatuagem. Eu

sSou menos?
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T12 — turma A (aula 20) — A10

PP: Entonces, ah si, Runner que es una de las cadenas de gimnasio mas renombradas de
Brasil. Entonces hubo un afiche (outdoor) y en el afiche Runner escribié con una mujer
muy guapa y todo: ‘este verano que quiere ser: ;ballena o sirena? Esto fue real, creo que en
2009, 2010 que hicieron esto en SP y una mujer escribid, ¢no? Tuvieron que sacar el afiche,
no pudieron dejar...

A10: Maior mancada isso ai

PP: Mancada, ¢por que?

A10: Ah, professora, uma comparacao feia.

PP: Por que feia?

A12: Porque estd chamando as gordinhas de baleia

A10: é uma... como € que fala? Uma... Agressdo verbal

PP: Vocé achou uma agresséo verbal? Pode ser...

A10: Se eu fosse gorda, eu ndo ia gostar

PP: Ah, eu também néo

A8: Ah, mas eu nunca vi uma sereia gorda e uma baleia magra...

A10: Mas néo precisa comparar...

PP: Exato, acho que cada um... E eu acho que vender isso é o problema, né? Por exemplo,
um dia que

A10: E preconceito...

PP: ... um dia que vocé ndo esta se sentindo bem e vocé olha aquilo 14 e vocé fala: nossa,
sera que eu quero... né? Eu acho que isso causa um impacto em quem € gordo...

A3: Eu acho que vocé fica se comparando...

PP: Ah, é. E ai ninguém quer ser a baleia. E por que ser baleia também é ruim? E ai ela vai
mostrar justamente isso no texto, né?

(...)

A10: Ela fala que a baleia quando acha ela bonita, ela... eu ndo lembro...

PP: Porque ela da inimeras virtudes da baleia, contra varios defeitos da sereia. y cuales son

las cosas buenas de ser una bhallena?




