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RESUMO

A presente pesquisa tem por finalidade verificefatividade, como medida de desempenho
de politica publica, das grades curriculares dastingdes publicas de ensino superior que
formam profissionais de Educacédo Fisica. A profiss@& aspecto multidisciplinar tem
previsto em suas diretrizes curriculares a compeié&le gerir recursos e projetar programas e
projetos bem como trabalhar em equipes multiprioiigss, além da docéncia, pesquisa e
treinamentos fisicos e esportivos, atribuicdes rddisididas. Assim, serdo apresentados os
caminhos da construcdo do perfil do profissionalEducacdo Fisica, bem como no que
consiste 0s estudos em pesquisas em politicascpsl# quais os parametros de avaliar o
desempenho dessas politicas. Por fim, as gradesutaires serdo decompostas em categorias
para analise de conteudo e discussdo do desempl@npolitica publica da formagédo do
Educador Fisico de acordo com o que esta estatbeleas Diretrizes Curriculares Nacionais
e no Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte.

Palavras-chave: Formacéo profissional. Educacacek-i2oliticas publicas. Efetividade.



ABSTRACT

This research aims to verify the effectivenessa aseasure of public policy performance, of
the curricular grades of the higher education uinistitutions that train physical education
professionals. The career of multidisciplinary asgeas foreseen in its curricular guidelines
the ability to manage resources and design progeardsprojects as well as work in multi-
professional teams, besides teaching, researchsigahyand sporting training, deeper
assignments. Therefore, it will be presented thbgaf the physical education professional's
profile construction as well as studies on pubbtiqy research and what parameters evaluate
the performance of these policies. Lastly, the icular grades will be decomposed in
categories for the analysis of content and disounsabout the public policy of the physical
education professional training according to wisaestablished in the National Curricular
Guidelines and in the Brazilian College of SportgeSces.

Keywords: Professional qualification. Physical Eatimn. Public policy.
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1. Introducao
A Educacéao Fisica tem suas raizes no meio mititainicio do século XX e € nesse

ambito que foram criados os primeiros meios de &@do do profissional (BENITES et al,
2008). Desde entéo as discussdes e o desenvoloimerdrea de conhecimento acontecem de
forma cada vez mais sistematizada e com desdobtasngme solidificam a atuacgéo e o perfil
do profissional da Educacéo Fisica.

A norma vigente € de 2007, com pequena alteracadonemmo ano. Trata-se da
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNEgral7, de 31 de margo de 2004, e
sua alteragcdo é de mesmo numero e de data de 4tulere de 2004 (BRASIL, 2004).
Referida mudanca é quanto as atividades complenespntam dos mecanismos propostos
para tornar a teoria e a pratica indissociaveis.

O reconhecimento legal da profissdo se deu com a°L8696 de 1° de setembro de
1998, diploma que regulamenta a profissdo e cug sespectivos conselhos, o Conselho
Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) e os ConsdReggonais de Educacdo Fisica
(CREFs) (BRASIL, 1998).

O outro componente deste trabalho é a pesquisaodtitag publica. Frey (1999) é
utilizado com sua analise e conceituacdo do cang@adliticas publicas e da situacao
brasileira e Souza (2007), no mesmo sentido, map&iaa e apresenta os conceitos, distincao
gue envolve politica publica e seus desdobramentper fim, as possibilidades de aplicacao
dos conceitos as efetivas analises.

E consenso entre os pesquisadores utilizados gueaade politicas publicas recebeu
destaque no Brasil recentemente, por ser uma dapiacrainda em busca de
amadurecimento, e principalmente quando comparamon paises desenvolvidos. As
carateristicas de ser um pais em desenvolvimeffiigtera nas politicas propostas e na
conducéo dessas politicas e programas.

Souza (2007) destaca trés fatores que fomentaratasenvolvimento da area de
estudo que séo: as politicas restritivas de gastapiste fiscal e equilibrio orcamentario e as
coalizdes politicas ainda prematuras. Tais fatsfiesdesenvolvidos na revisdo a seguir.

De todo o contexto exposto e resgate historicoliiqm necesséarios para tratar do
tema, € imprescindivel destacar a importancia enftescer a existéncia em cada acgéo
programada do ciclo de politica publica. Tal ciéldormado por quatro etapas principais,
denominados por Souza (2007) como decisao, eladmragplementacéo e avaliacao.

O ponto de convergéncia das duas areas deste esst@ina analise das grades
curriculares como parte do produto da politica @aenficdo do estudante de graduacdo em



Educacdo Fisica. O entendimento de politicas pabligermite olhar para esse cenério
histérico normativo e projetar possibilidades besmo analisar e formar um panorama de
como vem sendo conduzida a formacdo do profissideaEducacdo Fisica tracando o
paralelo com as trés bases normativas eleitasegtedrabalho.

Para conseguir atender aos objetivos propostose nestudo foi utilizada a
combinacdo da pesquisa bibliogréfica, documentalescritiva. Conforme Gil (1996) a
pesquisa bibliografica envolve os artigos cientBicconsultados e assim utiliza de
interpretacdo de diferentes autores 0 que ndoecom a pesquisa documental, pois, nessa
modalidade o texto ndo sofreu andlise anterioa dascritiva compreende da exposi¢do das
grades curriculares a serem pesquisadas e queaaplisadas apresentardo os resultados e
conclusdes deste estudo.

Para corroborar com a combinacdo de pesquisasamasne utilizada a técnica de
analise de conteudo. A técnica relaciona a fregéé@ne as palavras ou termos se apresentam
com o significado que compde o documento ou mensag®m andlise (BARDIN 2002).
Apesar de a unidade poder parecer discreta elasemia uma sintese de realidade ou dos
valores da mensagem que compde, por isso € funtaneecuidado e comprometimento na
eleicdo desses termos.

Este trabalho busca contribuir com o atendimendocedade a longo prazo, pois, o
profissional melhor capacitado podera propor ezaamelhores programas e politicas, além
de, principalmente, melhorar o acesso e a opordeido desfrute de atividades do ambito da
Educacao Fisica. Outro aspecto, mais voltado pa@nea em questdo, é a de verificar se o
conteudo € tratado, quando é superficialmente, gejas acbes académicas que a
pesquisadora acompanha desde sua formagdo em @0Xlas trocas de informagdes e
experiéncias com colegas de profissao e estuddatgsaduacao.

No ambito pessoal o intuito € de contribuir padiseussao e fomentar a reflexdo da
atuacao do profissional de Educacdo Fisica na ratdtiprofissional de politicas publicas,
bem como caminhar rumo a solidificacdo da profigsi@ a atuacdo ndo sO nessa temética,
mas, em outras que demandam a participacao efidiste profissional na contribuicdo de
realizar parcerias e projetos de sucesso. E dermongtie cabe sim também a esse
profissional a sua atuagdo para tratar das opdddas de vivéncia do movimento e da
cultura dele junto a sociedade.

Incluir resumo/ mapa do trabalho todo. O primeiapitulo trata do cenario politico-
educacional e a apresentacao da trajetoria petaane busca da formalizacdo do profissional

da Educacdo Fisica baseada em documentos e destaigt@icos pertinentes, assim o
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“Panorama do percurso da formacdo do profissiomalEducacdo Fisica no contexto
histérico” traz o leitor para a tematica dessedsstda educacao superior.

Em complementacédo ao primeiro, o segundo capitalo ds normas especificas do
profissional da Educacédo Fisica, sdo os documdagzss — pareceres, resolucdes, leis e
decretos — que orientaram e regulamentaram a g#ofisdesde 1969 até 2004, esta
denominado “Normas constitutivas vigentes do psadisal de Educacgéo Fisica”.

O capitulo “O mundo dos estudos em politicas péblicalcanca a outra area
contemplada na pesquisa. Nele apresentam-se osito@ne destaques dos estudos existentes
e que se alinham ao presente objeto, além dist@aziéla a importancia da avaliagdo em
politicas publicas.

O quinto capitulo — “Efetividade em politica publie- a avaliagcdo sob foco do
desempenho” — subsidia a discussdo dos resultadlesestdo as possibilidade de avaliacao
em politicas publicas sob diferentes olhares e éaméstdo os trés principais conceitos que
envolvem a discusséo desse estudo estdo nas deserfelividade, eficiéncia e eficacia, em
especial, como no subtitulo, a efetividade.

O capitulo numero 6 € dedicado a explicar comorenoo tratamento das grades
curriculares, apresentando os “Caminhos metodalégiara a anélise das DCNs e dos GTTs
do CBCE". O capitulo 7 trata da “Codificacdo e Ddiicacdo das Grade Curriculares”,
segunda fase da andlise de contetdo que estrigueswoltados desse trabalho. Por fim, a
terceira e Ultima etapa dessa técnica é apresemtadaapitulo 8 de “Resultados e

Discussoes”.
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2. Panorama do percurso da formacdo do profissionale Educacgéo Fisica no
contexto historico

Este capitulo tem por objetivo apresentar o cenaoliico-educacional e a trajetéria
da formalizacdo do profissional da Educacdo Fistra base nos principais documentos e
momentos de destaque pertinentes ao profission&lam

As Diretrizes Curriculares Nacionais compreendemtepao produto da politica
publica de ensino que alicerca a construcao datiddele profissional. O alcance dessa
identidade do professor se da quando os conheomeamquiridos norteiam e embasam a
formacao inicial e continuada bem como a formacerdetdo da pratica pedagdgica. Novoa
(2000), citado por Benites et al (2008), afirma gu@esquisa sobre formacdo docente é
recente, com destaque entre os anos 1980 e 200@c€sso de reflexdo pretendido somente
apareceu nesse momento historico, pois, até gmtéalecia a concepcao técnica da area da
docéncia; outro ponto importante nesse progressorieconhecimento da necessidade de um
trabalho integrado entre a formagéao inicial, cardoie e em servigo.

Para corroborar com o entendimento do percursocdela com o cenario geral da
educacao e pais em relacéo ao profissional trataste trabalho, sera apresentado um quadro
gue segue (Quadro 1) baseado no trabalho de Benidé$2008).
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Quadro 1 — Cronologia dos marcos no cenario politico-educadi@enda formalizacdo do

profissional de Educacéo Fisica

Cenario Educacéo Fisica

1929 O Exército aceitou a inscricdo de civis
no Curso provisorio de Educac#o
Fisica.

O Manifesto dos Pioneiros da Educag&ol932->
em 1932 reflete em 1961 com a Lei de 1961
Diretrizes e Bases (LDB) n° 4024/1961 —
resultado daquele evento.

1933 Criacdo da Escola de Educacéo Fisica
do Exército, no Rio de Janeiro,.

1934 Criacdo da Escola de Educacéo Fisica
de S&o Paulo em 1934,

1936 Rregulamentacdo da Escola |de
Educacgédo Fisica da Forca Publica|do
Estado de S&o Paulo em 1936, cuja
criacdo se deu em 1909;

A reforma da formacdo em Didatica e 1939> 1939 Criacdo da Escola Nacional [de
1939 esta no Parecer do Conselho Fedei&l62, 1969 Educacéo Fisica e Desporto (ENEFD).
da Educacédo (CFE) n° 292 de 1962 e na

Resolucdo do CFE n° 9 de 1969.

1945 Em 1945 foi proposta a remodela¢éo
do curso de dois para trés anos.

1953 Exigéncia da formacgéo de nivel médio
para que entdo ingressasse no cUrso
superior de Educacao Fisica.

1957 O curso deixa de ser um curso técnjco.

Reforma Universitaria 1968

1969 Resolucdo da CFE n 69° de 1969
estruturou o curso para Licenciatura e
Técnico Desportivo.

1987 Foi com o Parecer CFE n° 215 de|11
de marco de 1987, diferenciacéo |da
Educacdo Fisica das demais
licenciaturas e bacharelados.

1998 A regulamentacdo da profissdo e a
criacdo do respectivo conselho federal
responsavel aconteceram em 01 |de
setembro de 1998, com a publicagao
da Lei 9696.

O Parecer do CNE n° 9/2001 foca nao01, 2002
competéncia da formacdo do professor,
bem como na importancia da formagao
vinculada a pesquisa. O Parecer CNE| n°
28/2001 teve seu escopo voltado parp a
importéncia da teoria e pratica atreladas,
instituindo o estagio supervisionado.
Engajamento social. 2002 2002,2004 DCN da formagdo em Educacgdo
Os pareceres CNE de 2002, nameros |1 e Fisica.
2, traziam novas orientagBes para| a
formacao do professor.
2004 A Resolucdo CNE n° 7/2004 cuidpu

de delimitar area da Educacéo Fisica,
o fez em seu artigo 3°. Trazendo entéo
seu corpo de conhecimento e sua 4rea
de atuacdo nas duas habilitacbes.

Fonte: elaborada pela autora.
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O profissional da Educacgéo Fisica teve sua origer@nmbito militar, com a Marinha,
Forca Publica e Exército que utilizavam métodomaks e franceses de ginastica. No inicio
do século XX surgiram os cursos de curta duracdtadas para militares. Em 1929 o
Exército aceitou a inscricdo de civis no Curso @@io de Educacgéo Fisica. A criagdo da
Escola de Educacao Fisica do Exército, em 193Rinode Janeiro, e permitia também a
excecdo de inscricdo de civis, até que escolas gsies fossem criadas (BENITES al,
2008).

Outros destaques feitos por Benites et al (2008)érada de 1930 sdo: a criacdo da
Escola de Educacgéo Fisica de S&o Paulo em 198¢utamentacdo da Escola de Educacao
Fisica da Forca Publica do Estado de S&o Pauld9@@, tuja criacdo se deu em 1909; e , a
criacao da Escola Nacional de Educacéao Fisica pdites(ENEFD), em 1939.

Em 1945 foi proposta a remodelacdo do curso de ks trés anos de duracéao,
porém, a revisdo da proposta curricular deveriatenaoursos de um ano e promover
mudancas na carga horéaria das disciplinas. Imperaaranco na area foi com a exigéncia da
formacdo de nivel médio, o segundo ciclo a époasa pgue entdo ingressasse NO CUurso
superior de Educacao Fisica em 1953. Mas, somant987 deixou de ser um curso técnico
(BENITESet al, 2008).

De acordo com Benites et al (2008), dois documeiftosleceram essa nhova
perspectiva, o Parecer do Conselho Federal da E@o¢&FE) n° 292 de 1962 e a Resolucao
do CFE n° 9 de 1969. Ambos colocavam a necessidadeforma da formacédo em Didatica
de 1939 contemplando mais matéria pedagogica naaf@do desse profissional da educacao.
Com o Golpe Militar de 1964 também se viu o acoedtre o Ministério da Educacéo e
Cutura (MEC) com a United States Agency for Intermaal Development (USAID), em
portugués como Agéncia dos Estados Unidos paranbDelsemento Internacional, tal acordo
compreendeu a procedéncia da Reforma Universiti#id 968, propondo normas para o
funcionamento do Ensino Superior.

Na seara da Educacéo Fisica, a Resolucdo da CPRE ake61969 estruturou o curso
para Licenciatura e Técnico Desportivo, para tagt@mbeleceu um curriculo minimo com
carga horéaria de 1800 horas. As décadas de 70fer&® marcadas pelo aparecimento e
aumento significativo das academias e escolinhasrtégas (BENITESet al, 2008). Ainda
em 70 houve o aparecimento da pds-graduacao e tomen80 que a escola comecgou a

ganhar mais atencéo, quando da transicdo do gowlitar para o civil.
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Foi com o Parecer CFE n° 215 de 11 de marco de G9874a area da Educacao Fisica
é tratada diferente das demais licenciaturas edbeletiios. O curso passou para 2880 horas de
carga horaria, distribuida de trés a quatro anodudacdo e contava com a habilitacdo em
licenciatura e o bacharelado (BENITESal, 2008). Importante o destaque de Betti & Betti
(1996) que aponta que também nesse momento surgeegnegacdo de modelos, sendo o
tradicional-desportivo (com base nas praticas) gamico-cientifico (fundamentado num
corpo de conhecimentos).

Com a Resolucéo de 1987, a de n° 03, a Educaci@a Fisorganizada em 4 areas de
conhecimento: do ser humano, da sociedade, films@&itécnico. Essa organizacdo permitia
as instituicdes de ensino construirem suas gramfesflexibilidade significativa seja para a
licenciatura ou bacharelado. Entretanto muitos ocsursitiizavam a denominacdo de
licenciatura ampliada, numa tentativa de formarfipgmnais ndo somente para atuar nas
escolas, mas, com conhecimento que enriqueciafsg&o e a profissionalizacdo de forma
mais ampla (BENITE& al,2008).

Andrade Filho (2001) defende que é consideravetriogo de discusséo a partir da
década de 1990, bem como os eventos de 1997 e d@hbrace (Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte). Acrescenta o destaque gebeaa@ contribuicdo de Farinatti (1998) ao
focar na construcéo de um perfil mais para a @iiofissional coletiva. E a defesa de que n&o
h& independéncia dos conteudos, mas, que a forndag&oser integrada. A construcdo deve
ser complementar entre si, e coordenada de forreapeitar um modelo que desenvolva no
aluno a consciéncia dessa necessidade e dessa eeéspeito pela propria formacéo.

A regulamentacado da profisséo e a criacdo do regpaemnselho federal responsavel
aconteceram em 01 de setembro de 1998, com a @céhicda Lei n° 9696. Importante
destacar duas vertentes inconciliaveis e correstdgse 0 momento. A primeira diz do
reconhecimento social e que torna a profissao megide ao grupo vigente. A segunda diz da
conquista histérica ndo ser por reconhecimentanie profissdo, mas, por forca de lei.

Vé-se portanto que a Educacgéo Fisica foi reguleadenpor forca da lei, mas, ha de
ressaltar que o processo historico esta aconteadsociedade — inclusive quando trata-se
de cidadania e direito a saude e bem-estar — tanchémnha nesse contexto. Ha destaque
também que o debate mudou de personagens, antes @etdre profissionais e leigos, hoje
acontece entre os profissionais que buscam um @spapr no cenério, uma dominagao
sobre o outro.

O Parecer do CNE n° 9/2001 foca na competéncisodaaicdo do professor, bem

como na importancia da formacao vinculada a peag@sParecer CNE n° 28/2001 teve seu
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escopo voltado para a importancia da teoria e garasitreladas, instituindo o estagio
supervisionado. Os pareceres CNE de 2002, nUmeed, iraziam novas orientacdes para a
formacao do professor. Em linhas gerais compreandidbusca de coeréncia e continuidade
da formacéo, dentro da necessidade verificada ¢emdm bem como fortalecendo a pratica
como componente curricular. Nesse quesito viuesr@a horaria do estagio de 400 horas que
devem ser realizadas a partir da metade do cAlDRADE FILHO, 2001).

Ou seja, nos anos 2001 e 2002 a formacao de poofssii reorientada para uma
articulacdo entre a teoria e a pratica. A qualidatisteada envolvia um conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades pargessesional que se formaria. Em 2002 e
2004 novas resolugbes, com base na LDB, delineasndentidades da formacdo de
professor e que para a Educacédo Fisica compreeodéar com um ponto de partida para a
estruturacdo dos seus conhecimentos especificqzardt de 2002 o momento historico
privilegia o engajamento social. A formacdo do edioc est4d abarcada pelas politicas
publicas ja em sua denominagao reconhecida.

A Resolucdo CNE n° 7/2004 cuidou de delimitar &taeEducacéo Fisica, o fez em
seu artigo 3°. Trazendo entdo seu corpo de conbkatdme sua area de atuacdo. Esse
documento permitiu destacar as duas propostasedn Aa primeira o profissional como
individuo competente para analisar as demandasaisoa intervir académica e
profissionalmente nas diversas manifestacbes danmeowo; e a segunda como professor
capacitado essencialmente na docéncia.

Tardif (2002), citado por Benites et al (2008), amtece que a formacdo do
profissional de Educacéo Fisica passa a ser astdatem 4 saberes docentes: da formacédo
profissional, disciplinares, curriculares e expeciais. Esse desenho manifesta o progresso
do que se buscava para a area via normas e paessam, o intuito é formar uma profissao
com corpo de conhecimento definido e sistematizaal@ as diversas atuacfes possiveis
desse profissional.

Wachowicz (2002), citado por Benites et al (2008jrma que a legislagao
compreende um paradigma, pois, € de carater tetanieindo emancipatorio — conforme se
pretende com as reformas educacionais — ou sejiyeiszes sao interpretadas como um
meio de atingir o fim de certificar o individuoratialhar na area, entretanto importa ressaltar
que certificar ndo é compreendido como qualificae implica em investir de condi¢des o
profissional.

Rios (2002), também citado por Benites et al (20@8nta para o cuidado com

julgamento ou critica precoces ao profissionals pafirma que a competéncia € constatada na
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acao do profissional, quando o0 mesmo mostra aapecidade e o dominio dos saberes e a
responsabilidade, o que desemboca na consistémeigilddeste profissional.

Souza Neto e Costa (2003), citados por Benitesl é2G0D8), contribuem para a
discusséo, reconhecendo prontamente que ndo héansonsacrescentando que definicdo da
interpretacdo de competéncia é de extrema relevamidefinicAo dos curriculos e que
podem ser vistas de duas formas. Competéncia cad@doras do processo de formacao e,
portanto, politico-social e técnico-formal. E a wedp forma, como uma readaptacdo com
esséncia imediatista e utilitarista focada ao nukrcke trabalho (BENITESt al 2008).

Benites et al (2008) destacam que € necessarialserautelosa das diretrizes
curriculares da formacédo do professor de educagéiwd) pois, elas trazem um arcabouco
desse utilitarismo e a ideia implicita de que goanais habilidades prover aos estudantes,

melhor sera sua formacao.
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3. Normas constitutivas vigentes do profissional deducacéo Fisica

Neste capitulo sdo apresentados os documentos lelgdiorados e publicados na
trajetéria de orientacéo e regulamentacédo do giofial em estudo, contemplando pareceres,
resolucdes, leis e decretos especificos do profiasde Educacéo Fisica.

A discusséo acerca da formacgéo superior em Edudéisiza acontece desde 1969,
com a publicacdo do Parecer n° 69. Nele era fixadmrriculo minimo, a estrutura e a
duracdo. Aléem disso, o modelo apresentava sudwstividida em 3 nucleos de formacéo a
basica (de cunho bioldgico), a profissional (cuméonico) e a pedagdgica. Nesse modelo
formavam-se licenciados e técnicos desportivos.

Tais discussfes tomaram propor¢cfes antes mesmmaealécada do parecer acima,
porém, somente em 1987 teve-se a publicacdo de panexer e respectiva resolucdo. O
desenvolvimento académico e a demanda do mundoathalio desembocaram numa
reestruturacéo do conteudo dos cursos. Foi premtmia estabelecimento de uma duracéo e
conteido minimos para o curso, com destaque arpagde da autonomia e flexibilidade das
instituicoes.

Nessa resolucdo os cursos deveriam ser formadodgmucleos, o de Formacéo
Geral e o de Aprofundamento de Conhecimento, sengomeiro reunia conhecimentos
humanisticos e técnicos. E esse modelo que ess&énpeenas atuais LDB, ou seja, um
curriculo minimo de matérias obrigatérias.

Houve manifestacdo dos profissionais contra a emionposta pela lei 8131/95, e
entdo a publicacdo da Lei 9394/96, amenizandoexiantNesse escopo, o Parecer CNE n°
776/1997 trouxe as orientacdes referentes a fomnagd nivel de graduacdo plena com
énfase na importancia do graduado ndo ser um trss®m mas, um transformador de
conhecimentos e informacdes em acodes.

Em 1999 uma Comissdo de Especialistas em Educaisica KCOESP-EF) foi
designada pela Secretaria de Ensino Superior dastdiio da Educacdo (SESu/ MEC) e
apresentou uma proposta na qual reuniu as demesdsdas de diversas outras associagdes
e grupos de especialistas, mas, preservando as ldthParecer de 1987.

Nessa proposta a formacdo do graduado em Educds@a Eompreenderia dois
nlcleos de conhecimento Identificador de Area amrefundamento. O primeiro constituido
de formacao basica e especifica; o segundo, deeténgias e habilidades especificas para a
atuacdo do graduado. Nessa configuracdo, enta@etmuio a Instituicido de Ensino Superior

(IES) definir qual ou quais campos de atuacdo faarseus alunos.
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Apds a COESP-EF encaminhar a versao definitivapdagostas para as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Fisica ao Conselho NdcideaEducacgédo, foi publicado a
Resolucdo CNE n° 1/1999 sobre os Institutos Supesride Educacdo e o Parecer n° 9/2001
sobre as diretrizes para a formacdo do professddid@acao Basica. Entdo, no inicio de
2001, realizou audiéncias publicas para discuss@&oca das atuacdes do profissional da
Educacéo Fisica e a formacdo em nivel de bachareldenciatura.

O Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF)cipat da audiéncia e
aproveitou os ja programados foruns regionais ts@bo para fomentar as discussdes junto
aos dirigentes de instituicbes de ensino formaddoaprofissional. O Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE) também contribuiu egomente ao material da COESP-EF e
dos féruns organizados pelo sistema CONFEF/ CRE€an@inharam uma versao aprimorada
do que a Comissao da SESu tinha preparado a priori.

O Parecer CNE n° 138/2002 (BRASIL, 2002) é baseamodiversas normas, que
envolvem a Constituicdo Federal e documentos iatéonais como da Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), e de acordo com o formato do Padec€onselho Nacional de Educacéo,
da Camara de Educacao Superior (CNE/CES) n° 58B/2i@ define as orientacdes para as
diretrizes curriculares dos cursos de graduac@aplesenta as orientacdes que devem ser
seguidas pelas instituicdes quando da elaborac&umlizulo dos cursos de Graduacdo em
Educacéo Fisica.

Com as diretrizes curriculares, o desenho do padddémico e profissional com
habilidades, competéncias e contelddos que o0 pemméaercer suas atividades com
qualidade, eficiéncia e efetividade, busca tambéme @ aluno aprenda a aprender,
envolvendo ainda o aprender a ser, a fazer, a yiwgos, a conhecer com autonomia e
discernimento no conduzir do atendimento prestactor@unidade em geral.

A caracterizacdo da area compreende elemento edoahe da profissdo que
demanda de um conjunto de conhecimentos do movimaat dimensdes bioldgica,
comportamental, sociocultural e corporeidade. Brevedabilizar as praticas, assim, ndao sé
propor ao usuario e beneficiario final mera re@eticmas, envolve-se nas atividades de
planejamento, analise e gestdo de programas inelusi

Como perfil do graduado se prevé um profissionah asapacidades de estudar,
pesquisar, esclarecer e intervir profissional edewacamente, considerando o contexto

histdrico e cultural, bem como as caracteristicasegesses regionais.
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Sao sete as competéncias gerais elencadas pedlacéesamtencdo a saude, atencao a
educacao, comunicacéo, lideranga, educacao codérneias duas que sao enfatizadas nesse
trabalho a tomada de decisdes e o0 planejamentenssfio e gerenciamento.

Diretamente relacionadas com o ciclo de politicablipas essas competéncias
envolvem as seguintes habilidades: avaliar, sidtearse decidir a conduta ideal na atuacéo,
para a competéncia de tomada de decisdes. Ja &@o gisttodos os recursos (inclusive
humano) esta na competéncia de planejamento, ssf@m® gerenciamento, compreendendo
as demandas e sistematizando recursos, demancd@ssevaa programas e agoes.

Das competéncias e habilidades especificas, dentdesdobramentos das cinco
competéncias gerias apontadas, destacam-se asnde garencial que envolve planejar,
programar, coordenar, supervisionar, dirigir, difrE@mne executar servicos, programas, planos
e projetos. E as de esséncia técnico-instrumédniaiana e politico-social voltadas as esferas
dos saberes preconizados pelas diretrizes cumsula

Acrescentam-se ainda competéncias técnico-ciagific ético-politicas,
socioeducativas contextualizadas para atuar erigaglie programas de educacéao, vigilancia
sanitaria e seguranca nos ambitos local, regiomacenal; aléem de compreender a politica
de saulde, educacdo e esporte no contexto dascgmlisiociais; para atuar em equipes
multiprofissionais nas areas de educacdo, esporsauee, aliado a compreensdo das
caracteristicas regionais e dos processos de sadae e trabalho, assim também incluindo
investigar e aplicar conhecimentos com visédo hoéisio ser humano integrando as equipes
multiprofissionais.

Os conteudos curriculares estdo reunidos em oilgpogr de conhecimento:
biodindmicos da atividade fisica e do movimento aoo) comportamentais da atividade
fisica e do movimento humano; cientifico-tecnologic pedagdgicos; técnico-funcionais
aplicados; sobre equipamentos e materiais; sodim@oiogicos da atividade fisica e do
movimento humano; e sobre a cultura das atividdt@sas e do movimento humano.
Acredita-se que este estudo envolve em maior geaandolvimento os dois ultimos, que
atraveés da pesquisa (cientifico-tecnolégico) desemlavanco na area pedagodgica- enquanto
preocupacao com a formacao do profissional.

Além dos grupos acima expostos ha ainda o estag® atividades complementares
gue tém por escopo contribuir para 0 amadureciméotaluno para atuar na profissdo nas
mais diversas possibilidades.

A organizacéo do curso apresenta-se com certdifie@ide para que cada instituicdo

possa desenhar de maneira mais adequada aossesenestitucionais e regionais o proprio
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curso de graduacdo. Ha destaque, entretanto, quagater critico e o condicionamento a
reflexdo estdo presentes em toda a diretriz, beno epreconhecimento da a¢cdo com fundo a
formacdao para fortalecimento da cidadania e pp#@&o social também estédo presentes.

Outro fator importante € quanto ao acompanhament@kacao do curso estruturado
e em funcionamento. E ressaltada a necessidadeocmopanhamento da implantagdo bem
como a execucao de eventuais corregdes e adaptegEssarias.

Foi entdo publicado pelo CNE o Parecer n° 138/260623 de abril, mas, em julho no
II Férum Nacional dos Dirigentes dos Cursos de Bdac Fisica houve manifestacdo de
profissionais da area para a nédo publicacdo daliRésn o que nao foi feito. Em 2003 o
MEC nomeou nova comissao para analisar as progssfedas pelo grupo manifestante.

Os trabalhos desta comissao reuniram esforcos dérupo de Trabalho constituido
pelo Ministério do Esporte, contando com espetadige diferentes IES. Durante todo o ano
foram realizadas varias reunides. Durante essedtefbi criado o Conselho de Dirigentes
das Instituicbes de Ensino Superior em EducacacaHiSONDIESEF-BR).

Em novembro de 2003 na ultima reunido foi realizada Belo Horizonte foi o
momento em que o CONDIESEF-BR, a COESP-EF e osciefipas fizeram o
encaminhamento da proposta final ao CNE e eedslieaeaova audiéncia publica em 15 de
dezembro de 2003.

As Diretrizes propostas seguiam as orientacdesadecBr CNE n° 583/2001 e contava
com os principios da autonomia, flexibilidade, estializacéo, interacéo e realidade.

A discussao acerca do termo conceitual do objetestledo da area € centralizada na
importancia de ndo ser fator impositivo para astingdes no desenvolver de seus curriculos.

A caracterizacdo da area se da em trés dimensémdo @ pratica, a de estudo e
domacéo e a da intervencéao académico-profissibsta. trabalho esta em sua predominancia
na terceira dimensdo porque busca a compreensaguecse refere a identificacdo de
demandas, necessidades e interessas para a paopdsignplementacéo de politicas na area
da Educacdo Fisica. Em andlise geral as dimengsnl para o0 mesmo fim que é
oportunizar a pratica as pessoas.

Apesar de pertencer a area da Saude em sua coocapgducacao Fisica comporta o
carater multidisciplinar, pois, além de possuirpooide conhecimento proprio utiliza de
conhecimentos de areas afins, como humanas essociai

O perfil académico pretendido do graduado € de egtalificado para proceder a
analise da realidade e propor a intervencdo adagaafim de dar acesso a pratica ou

conhecimento aos individuos.
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A principal competéncia apontada é a de intervengdorecursos humanos, pela
caracteristica e objeto da area, com vistas asndides politico-social, ético-moral, técnico-
profissional e cientifica previstas nas normas.oAfiguracao da estrutura desses elementos
deve direcionar a mobilizacdo dos mesmos pararaqg&o da acao pretendida.

Outra importante competéncia é a de tomada defsci& imperioso que o graduado
tenha condicbes de decidir ante a demanda aprdaenatas recursos disponiveis. Nesse
raciocinio é essencial a responsabilidade e cantsragdo deste profissional quanto ao seu
leque de atuacéo.

Assim as competéncias do graduado em Educacam Ridr além do aprender a
aprender, mas, envolvem o fazer, o saber fazeher sntervir e o refazer.

Como competéncias especificas estdo os reforcoaficdaacdo do conhecimento
multidisciplinar deste profissional; a capacidaddeitura e acao da realidade; a intervencéo
consciente e sistematizada para oportunizar acpratparticipacdo dos individuo; o trabalho
em equipes multiprofissionais, incluindo a atuacém politicas publicas e institucionais;
ideal mapeamento de demandas para efetivo desenbpimjeétos e programas; conhecimento
técnico para amenizar as barreiras da pratica iferedtes grupos; acompanhar e utilizar as
tecnologias para o desenvolver de sua profisséo.

O curriculo é de responsabilidade da IES e devtepwiar a formacao especifica e a
ampliada. A primeira nas dimensdes cultural do mewito humano, técnico-instrumental e
didatico-pedagogica; e a ampliada nas de relagdouseano e sociedade, biolégica do corpo
humano e de produc¢édo do conhecimento cientifiearotdgico.

E no projeto pedagdgico que se definem e explicamigleos que compdem o curso
de Educacao Fisica da IES. Destaque é feito anafina proposta apresentada ao CNE que
0S nucleos tematicos eleitos ndo implicam em Habdb nem devem ser tratados como uma
especializacdo precoce do estudante.

Como mecanismos de indissociabilidade teoria ecar&fio apresentados 3 meios, a
saber: a pratica como componente curricular, ayestaurricular (promovendo a vivéncia sob
orientacdo e consolidacdo da atuacdo de acordontmheo tematico do curriculo) e as
atividades complementares (incentivando vivéncgdifitrentes naturezas).

A proposta também prevé a obrigatoriedade do tnabde conclusdo de curso,
entretanto, apresenta que pode ser realizado efewnliés formatos.

O acompanhamento e a avaliacdo da proposta sdeeaf@éos como a politica

publica do curso. Assim o0 acompanhamento e desemagito do projeto pedagdogico devem
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ser feito permanentemente a fim de possibilitamjostes para alcance do proposto, bem
como para eventuais correcdes necessarias do@mppjeto tragcado.

Quanto a avaliacdo é importante definir os indicesl@ue permitam a afericdo do
alcance do éxito pela aplicacdo do projeto elalworBidd mesmo sentido, as metodologias e
critérios — tanto de acompanhamento como de ad@aliagcdevem estar bem definidos e,
principalmente, condizentes ao sistema eleito paadiar bem como com o0s propdsitos do
projeto pedagogico planejado.

Ja o Parecer CNE n° 58/2004 (BRASIL, 2004) tem amaebase documental do
Parecer de 2002, mas, acrescentam-se os pareaesduEdes do CNE acerca da formagao
dos profissionais de Educacdo, e auxilia no entesolio dos autores anteriormente
apresentados situando pela norma as evolucdessbtid

Tem-se, entdo, a publicacdo da Resolucdo CNE/ CES de 31 de marco de 2004,
publicada em 5 de abril, norma vigente que teveipeg alteracdo no mesmo ano, em 4 de
outubro de 2004 cuja mudanca esta no desdobramdmt@rescricdo de atividades
complementares, um dos mecanismos propostos pae tteoria e a pratica indissociaveis,

como integrante do curriculo (BRASIL, 2004).
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4. O mundo dos estudos em politicas publicas

O presente capitulo alcanca a outra area contemptad pesquisa. Trata-se de
apresentar o tema politicas publicas, passandcs pmlaceitos e destaques dos estudos
existentes e que se alinham ao presente objetn, @ikso0, serda dada devida importancia ao
ambito da avaliacdo de politicas publicas.

Conforme apresentada na introducdo deste trabathuzaS(2007) afirma que a
importancia das politicas publicas e seu cicloumggsam nas ultimas décadas no que se
refere & campo de conhecimento. Abarcando assstituigdes, regras e modelos bem como
0s subciclos de politicas publicas da decisdo,oedgio, implementacdo e avaliacdo. Essa
maior visibilidade é decorrente de trés fatores sgguem. O primeiro é quanto a politica
restritiva de gastos adotada por paises em desemeoito. O segundo, em sintonia com o
anterior trata do cumprimento do ajuste fiscal egailibrio orcamentario que transformou as
politicas sociais focalizadas, ndo mais univerdaigerceiro € que a auséncia de coalizdes
politicas fortes e estruturadas implica em nao hawe desenho robusto para tratar as
politicas, logo, as discussfes sdo mais fomentadas.

A identificacdo do desenho das politicas e conhewiondas regras que regem as
decisdes influenciam diretamente nos conflitos ppgem ser desencadeados pelas decisdes
sobre as politicas publicas.

Quanto ao surgimento da area tem-se atribuido elpdg pai da area a quatro
estudiosos. Laswell (1936) num escopo de conciiaconceito politico do académico
introduziu a analise de politica publica, palicy analysis Nao s6 academia e governo
estavam nessa mesa de debate, mas, os gruposr@ssas formavam a triangulagcdo. Simon
(1975) apresenta a racionalidade limitada atravésddcisores publicos, @olicy makersA
limitacéo esta e problemas como informacao incorapma imperfeita, tempo para tomada de
decisfes, auto interesse na conducdo das tratatieatre outros. Lindblom (1959, 1979)
questiona a énfase dos dois anteriores e trabalfmaoutras variaveis que influenciam na
area, como a relacdo de poder e a integracéo ses i@ processo decisorio. Easton (1965)
esta em consonancia com o terceiro ao tratar glitiblica como um sistema, vendo assim,
relacéo entre formulacao, resultado e ambiente.

N&o ha unica nem melhor definicdo do que séo patitpublicas. O que ha é uma
definicdo classica e uma mais conhecida. A maibexda € de Laswell que usa as seguintes
questbes quem ganha o qué, por qué e que difefamgpara responder e entender qual
decisdo e como sao as analises sobre politicagc@sibla a mais classica, conforme Lowi

citado por Rezende, politica publica € 0 meio qugowerno, ao instituir regras, busca
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influenciar, alterar, regular, o comportamento wdlial ou coletivo, com aplicacao de
reforgo — positivo ou negativo, como as san¢c6edJG0 2007).

As definicbes assumem, em carater geral, uma Wshstica do tema. Admitindo esse
carater holistico das politicas publicas duas icagiies devem ser consideradas. A primeira é
que, pelo carater multidisciplinar, a area pernuifarentes disciplinas, teorias e modelos
analiticos. A segunda é que permite sistemas demthamentos e avaliagdes que mostram
que ndo ha via Unica, mas, que a area comporteenligs angulos de se olhar, portanto, a
coeréncia tedrica ou metodologica também estardndiemte do olhar que se adota (SOUZA,
2007).

Ao falar da multidisciplinaridade da area ha dedsstacar que suas bases tedricas
buscam explicar as inter-relacdes entre Estaddtjqapleconomia e sociedade, por isso suas
origens estdo nos campos da sociologia, da ciotitica e da economia.

Essa contextualizagdo de suas origens pode levan@mdimento equivocado ao
tentar identificar uma politica publica e uma pcéitsocial, mas, ha de se observar que suas
diferencas estdo nos objetivos e focos. A polipidhlica se preocupa com o processo e a
natureza daquilo que se analisa, assim, se precoupaor que e 0 como. Ja a politica social
nao discute como foi atingido, mas, 0 que se atjngiprocesso para o objeto que é resolver
um problema ou apresentar um resultado nao é @rasiol na analise.

Figueiredo e Figueiredo (1986) também afirma quecénte a pesquisa de avaliagdo
no Brasil, surgiu somente nos anos 80 e de forrsaui@. Considerada incipiente ndo sé
pelo tempo, mas, pela discrepancia apresentadaogaannumero de estudos, numero de
programas que sdo objetos de avaliacdo e sua atgtetade de critérios e metodologia.
Apontam ainda que o problema de maior ocorréncgpoditicas publicas sociais decorre do
distanciamento dos objetivos do programa em funigadistor¢coes durante a implementacéo
da politica e, em menos escala, pela forma comdereficios sdo apropriados pela
populacao.

Apéds argumentacao feita por Souza (2007) € posafirelar com maior seguranca e
propriedade que é imperioso o conhecimento desta #0 formado em Educacéo Fisica.
Ora, se a preocupacao esta no processo do quelssaadizer da qualidade de vida e de
oportunizar vivéncia aos cidadaos recai sobre figsional competente e em questao nesse
trabalho.

Acrescenta ainda que o debate sobre politicasqasbtiom a importancia da definicdo
de regras ganha robustez com a teoria da escofienah Essa teoria contesta a visédo

simplista de que politicas publicas resultam somelat barganhas de interesses. Ela mostra
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gue ndo sO o0 auto interesse vai direcionar asigasjtmas, os processos de decisdo estao
alinhados por regras e préaticas que sao antecimadanconhecidas e aceitas apdés serem
socialmente construidas (SOUZA, 2007).

No ambito de definicdo e conducdo de politicas ipab] no entendimento de
Figueiredo e Figueiredo (1986), definir a politaano sucesso ou fracasso € ter clareza de
seus propositos e entender as razbes da analipeogdsito pode ser identificado como
produto ou impacto. No caso de politicas sociarspgoducdo de servigos publicos e dos
programas € considerada produto por ser obseraayedlquer tempo. Ja os impactos sao de
esséncia subjetiva (FIGUEIREDO E FIGUEIREDO, 1986).

Também ao tratar de avaliacdo, Lobo (1999) afirnmaprtancia de ressaltar que as
avaliacdes sofrem acao direta do avaliador queabasthiciosamente considerar e mensurar
todo o universo de proposta e implementacdo, imdtuidas metodologias, para apresentar
seus resultados, que muitas vezes acabam por n&tuao para o real fim do programa — os
objetivos, e assim, fazem uma avaliagdo com finsiemesmo.

Frey (1999) aponta que a area de andlise de gaolftiblica no Brasil, ndo s6 €
recente area de estudos, como eram encontradoépata do surgimento dos estudos
sistematizados, trabalhos esporadicos e caraaeszaor analise de estruturas e instituicbes
ou de processo de negociacdo de politicas setofifiimma ainda que predominavam micro
abordagens desconexas a macro processos e deudmpétiuzida em termos de alcance de
visbes e tempo. A escassez de embasamento tedragmréada como justificativa dos
estudos.

Outro destaque feito por Frey (1999) é que a fidtaim corpo tedrico de robustez e
consisténcia pode ser explicada pelo carater ezopdrpratico que envolve o tema de politica
publica. O profissional de Educacdo Fisica € padtencial para compor uma equipe
multiprofissional que decide e trabalha, por ex@npbm politicas publicas que envolva
conhecimento e habilidade de seu ambito de atupgdssional, entender o que aqui se
propde — parte do produto da politica de formagigmbfissional — pode contribuir nessa
atuacao ou melhoria do seu aporte formativo.

Para tratar do tema avaliacdo e analise de pdalitmzblicas sdo utilizados os
entendimentos de Fagundes e Moura (2009) que destapie o desejo de entender,
compreender, explicar, julgar e transformar fazepda natureza humana. Os estudos com
pesquisa experimental para avaliar programas sdoigm consolidados no século XIX, com
hipoteses validadas por deducdo ou pela matematiks.primeiras tentativas foram na

segunda metade do século XVII e galgaram maiorue@ol no século XX. A area dessas
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experimentacdes era a administracdo publica. Apdsgresente em Varios paises, sdo 0s
Estados Unidos que tem destaque nesse campo desstu

Fagundes e Moura (2009) apontam o relacionamerngtodila evolucdo da avaliacéo
conforme evolucdo da estrutura politica, econdémicscial. Sendo a primeira metade do
século marcada pelas guerras mundiais e uma dasmeia violentas e destrutivas. E a
segunda, apos a Segunda Guerra Mundial marcaddransiormacdes sociais, crescimento
econdmico e avanco tecnologico.

Com o desenvolvimento econdémico e tecnolégico asgdaldades sociais foram
intensificando o contraste de riqueza e pobrezgdises desenvolvidos, pois, apesar de ver
aumentar a riqgueza ainda havia parcela da poputpgéioarecia de auxilio do atendimento de
demandas basicas — como moradia, educacéao, popex@PAGUNDES; MOURA, 2009).

Programas para atender a demanda desses paisegueninos de dicotomia na
populacdo bem como para as regides da Africa ey@ises em desenvolvimento foram
desenvolvidos, compreendendo programas de largdae<e meio de atender e auxiliar os
paises menos desenvolvidos foi adotando o Estadeemeestar social, nessa abordagem os
paises desenvolvidos e orgados financiadores iajatadinheiro em iniciativas e como
contrapartida eram solicitadas informagfes parampaohamento de execucdo e de
resultados obtidos (FAGUNDES; MOURA, 2009).

Tal cenario aconteceu até os anos de 1970, quarelpu a crise de utilizacdo das
avaliacdes, pois, era significativo o investimeeto avaliacbes dos programas, mas, as
avaliacdes nado respaldavam os tomadores de decd@esnos de 1980, Fagundes e Moura
(2009), relatam um declinio das demandas de a@akae consequentemente 0 mesmo na
literatura do campo cientifico afim. Barreira (2D06itada por Fagundes e Moura (2009),
acrescenta que a crise foi também de publicacé&eqoentemente.

Ao tratar da crise de publicacéo o entendiment@han da producéo de estudos, pois,
verificou que a populagdo ndo tem conhecimentoedtados desses estudos, muito menos
participa da construcdo desses resultados. Barf2@@0), citada por Fagundes e Moura
(2009), acrescenta que a participacdo da populacdmutros possiveis interessados é
historicamente restrita aos periodos eleitorais.

Dessa foram, acredita-se que frente ao panoramal g@bssam ser tomadas
providéncias que busquem melhorar ou modificare@fqunecessario para que o profissional
em tela nesse estudo possa ocupar efetivameniespago de atuacdo quando envolver sua

tematica.
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5. Efetividade em politica publica — a avalia¢cdo $dfoco do desempenho

Este capitulo apresenta o que subsidia a discudsdoresultados, obtidos pela
decomposicdo das grades curriculares. Neste monsfidotrazidas as possibilidade de
avaliacdo em politicas publicas sob diferentesretha com a intencdo de diferentes analise,
assim, podem-se analisar estruturas de politichlcpd e resultados, por exemplo. Por fim,
cumpre cientificar que os trés principais concegas envolvem a discussao desse estudo
estdo nas dimensdes efetividade, eficiéncia e aiic@m especial, como no subtitulo, a
efetividade.

Antes de conceituar e explicar o porqué que estel@grabalhou sob o aspecto da
efetividade de parte da politica publica educadjaeaorre-se a alguns trabalhos realizados
anteriormente por Fagundes e Moura (2009), o naditede pos-graduacédo lato sensu da
Universidade Federal de Santa Catarina elaborado Ru@m (2009), bem como duas
publicagbes do Senado Federal (BRASIL, 2013) (BRAR015) para discorrer sobre
avaliacdo de politicas publicas.

Como apontamento historico e em complementacdmoedagem ja apresentada no
capitulo 4 deste trabalho — “O mundo dos estudopditicas publicas — utiliza-se de Rua
(2009) que afirma que o conceito de avaliacdo dE&esagyovernamentais desenvolveu
especialmente depois da Segunda Guerra Mundial, aotnansformacdes decorrentes do
papel do Estado, bem como com o surgimento da sideee de analisar custos e vantagens
da intervencéao publica. “A avaliagcdo assume a @@adie instrumento estratégico em todo o
ciclo da politica publica” (RUA, p. 108, 2009).

Fagundes e Moura (2009) destacam que a avaliagémat recorrente de estudo e
sempre 0 serd porque € processo nhatural paraiaeadalexisténcia de demandas e de acdes
com intuito de suprir com qualidade as necessiddfiastavel que avaliacio para Rua (2009)
é ferramenta para aperfeicoamento da formulacépotiecas e projetos. Nesse sentido, a
escolha de tratar da avaliacdo das grades de acomla@s trés bases de referéncia, vem de
encontro com o intuito de aperfeicoamento, de nadel promover maior equilibrio e
atendimento do que € estipulado legalmente ou nodmulo trabalho e o que vem sendo
ofertado nas instituicées formadoras.

Sobre a atividade de avaliar, Figueiredo e Figdei(@986) e Arretche e Brant (2006)
séo citados por Fagundes e Moura (2009) chamaratengdo de que a avaliacdo nunca €&
neutra, mas, que estabelecer mecanismos, estmtgradicadores no processo avaliativo
corroboram para fundamentar a andalise e a atribuilgh determinado significado. Nesse

sentido Rua (2009) afirma que diferente de julgaosemformais, os resultados de avaliacao
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de politicas publicas sdo de estrutura formal, apexlecem a uma sistematizagcédo de andlise
(RUA, 2009).

Com base nessas afirmacdes cabe destacar queseatprestudo o objeto escolhido é
do universo de formacéo da autora, portanto, éodbhecimento e de uma percepgao que sera
colocada como norteadora da andlise juntamenteacoratodologia eleita que é a analise de
conteudo. A escolha das categorias segue precgtastivos legais e profissionais, com as
DCNs para o primeiro e o CBCE para o segundo, mecedimento de decodificacédo sera de
forma dedutiva pelo conhecimento adquirido ao lodgopercurso académico da autora.
Assim, dado o desafio que se coloca essa autdaazeecratificada a afirmacdo de Fagundes e
Moura de que “o processo de avaliacdo gera umadestsre o dado objetivo e o subjetivo”
(2009, p. 91). Tenséo essa que se busca mitigar aopustificativas e fundamentacdes
apresentadas ao longo desse estudo.

Para Rua (2009) existem duas dimensfes na avaliacenica e a valorativa. A
primeira, a técnica, é caracterizada pela prodecéoleta de informacdes, sintetizada como
pesquisa avaliativa. Ja a valorativa trata de examas informacdes e extrair as conclusodes.
Ressalta para a segunda que o intuito ndo € qaaléi avaliagdo analisada, mas, fornecer
subsidio para apoiar e fomentar o “aprendizadoimoot a busca de melhores decisdes e 0
amadurecimento da gestao” (RUA, p. 110, 2009).

No mesmo sentido do que Rua (2009) apresenta, adSgBRASIL, 2013) explica
que as equipes de assessoramento trabalham emidais nas avaliagcdes: o primeiro que
coleta dados e informag8es e confecciona os régpgctlatorios e 0 segundo que analisa e
consolida as informagfes com estudos e avaliagdeslizadas por outras instituicées.

Esse segundo nivel aproxima-se, segundo HelderresT(&009), citados pelo Senado
(2015), da meta avaliacdo que é resumida comoag@ali da avaliacdo e apresenta trés
caracteristicas principais: sintese da avaliac&tps resultados do programa, informacao
quanto a validade e utilidade do método avaliatveyidéncias do impacto do programa com
seus reflexos no processo decisoério. Entretante,estudo ndo alcanca essa modalidade de
avaliacdo, sendo aqui colocada para conhecimgnbdssbilidade de uma futura pesquisa.

Apesar de Fagundes e Moura (2009) ter como focorganizagbes publicas, 0
entendimento das autoras pode ser estendido pasa #abalho, pois, conhecer
significativamente o programa e conseguir idergifise os resultados sdo os esperados ou
nao, implica ter um importante instrumento parasgliar a melhoria do desempenho dessa

politica em tela.



29

De acordo com a proposta de abordagem do SenadoaF¢BRASIL, 2013) séo 3
dimensbes possiveis para tratar o objeto da a@aliag presente estudo tem seu objeto
classificado na dimenséao dos resultados, nessand@ne verificado se o que foi proposto € o
que se vé (BRASIL, 2013). Isso porque a grade auei, como parte da politica publica do
ensino, pertence a essa dimensao de andlise. @utiaslassificacdes sdo: a estrutura — que
analisa a selecédo de beneficiarios, as instalag@etruturas burocraticas da execucao e 0s
processos — que foca no conjunto de regras e pneestbs que norteiam a execucao do
programa proposto.

Ainda na proposta de abordagem do Senado paragéalde politicas ha a sintese de
que nas dimensfes estrutura e processo o que sartdoto é a adequagdo organizacional e
procedimental para lidar com a demanda identificadaviamente; ja a dimensdo dos
resultados preza identificar os efeitos (BRASIL120 Assim, esse estudo se confirma nessa
dimensado porque o que se pretende é alocar aplitiasi dos cursos em cada documento
norteador da formacdo do profissional e verificaguanto do previsto esta presente nas
grades. .

Quanto a avaliacdo de resultados, Rua (2009) recentjue as politicas publicas sao
implementadas na busca de produzir efeito, no derde transformar a realidade que se
insere um programa. Afirma ainda que “relacionadabéencdo dos efeitos, a palavra
“efetividade” ganhou especial destaque nos Ultireepos, referindo-se a um dos mais
importantes critérios de avaliacao” (RUA, p.115020

A afericdo de efeito avanca no ambito de busca edaria de desempenho e esta
relacionada a tomadas de decisfes, além de seaddilem organizacdes que sdo orientadas
por resultado ou com foco no usuario. A avaliagadaproporciona outro mecanismo que
pode ser atingido que € a afericdo do grau deéefi@, efetividade e eficacia bem como a
realimentacdo do processo decisério da organizags@y corroborada por Barreira (2000),
citada por Fagundes e Moura (2009).

A importancia de saber o que se quer avaliar esqgaoai objetivos o avaliador
pretendem atingir com o instrumento € apontada caspecto metodologico por Fagundes e
Moura (2009) que se apdiam na afirmacédo de Figileiee Figueiredo (1986) de que na
avaliacdo de politicas sociais sejam utilizadosodes da pesquisa social porque o objetivo
da avaliacdo determina a escolha do método e pmertb, mais que a escolha pelo
avaliador. Dentre as possibilidades de métododastaesta a analise de conteudo, escolhida

para ser utilizada nesse trabalho.
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Dentre os aspectos possiveis de ser analisado mewl&@&ederal (BRASIL, 2015) a
proposta traz os conceitos de economicidade, efizé eficacia e efetividade e explica que
“avaliar qualquer desses aspectos exige decompaliteca em seus programas constitutivos”
(BRASIL, p. 19, 2013). E baseada nessa afirmagzralha medir a efetividade por meio da
analise do conteudo curricular das IES no escopddiNs de 2002 e 2004, bem como nos
GTTs do CBCE.

Fagundes e Moura (2009) também véem o desempemho faxo da afericdo na
avaliacdo de politicas e programas sociais e nigsaragpresentam a distingdo entre eficacia,
eficiéncia e efetividade:

* Eficacia: relagdo dos objetivos e resultadosnglados, quantitativamente, mesmo
além do esperado;

* Eficiéncia: relacéo dos efeitos do programa ceroustos empenhados, e

» Efetividade: impacto do planejado sobre a sitaaeal, podendo ser corroborada por
informacgdes adicionais que ndo compdem o prograras, que sao correlatas.

Para elucidar e fortalecer a escolha do aspectwidégle para o presente trabalho
apoia-se nos estudos do Senado Federal que deranealaea e objetiva explica a evolucéo e
importancia da avaliacdo de politicas no ambitagies governamentais.

O Senado associa a importancia da realizacdo degi@ de desempenho, em
especial, a afericdo da efetividade de suas apddisidas publicas), com o amadurecimento
da sociedade que cada vez mais questiona e paricipotidiano politico (BRASIL, 2013).

A avaliacdo do ponto de vista do Senado € uma foeraparelhar o acompanhamento
do andamento das politicas adotadas pelas entidepessentativas da sociedade a fim de
acompanham os ciclos adotados para melhoria da&adal por meio de determinada
demanda. Avalia-se para atingir mais eficiéncia osngastos, agregar maior transparéncia e
prestar satisfacéo para com os tributos recolhi@RBRASIL, 2013).

Na dimensédo de andlise de resultados, o SenadoaFédsca Cohen et al (2008) no
entendimento que avaliar é comparacdo de padré@oreal com o pretendido (BRASIL,
2013). Essa afirmacéo € o nucleo do presente egtody tem-se o0 que esta estabelecido nas
DCNs como obrigatoriedade para os cursos de Edodédsia e o esperado para 0 mundo do
trabalho de acordo com o CBCE.

Para o Poder Publico avaliar é contrastar o quetaceu apds intervencdo ou omissao
e tem trés finalidades néo excludentes: identifearresultados atribuidos a intervencao,
compreender 0os mecanismos utilizados para e dusaintervencao, e investigar a eficiéncia
dessa intervencdo (BRASIL, 2013).
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Para subsidiar o novo modelo de acompanhamento ofiticgs publicas sob
responsabilidade do Senado Federal, um grupo biahia formado no ambito da Consultoria
Legislativa e Consultoria de Orcamentos, publicou fevereiro de 2015 o documento
“Referencial para avaliacdo de politicas publicasSenado Federal”. Essa comisséo elege
anualmente algumas politicas para avaliar os iropaetatividades, tudo com assessoria das
Consultorias Legislativas e de Orcamentos, comeparalo Tribunal de Contas da Uni&o
(TCU) e entidades da sociedade civil. Essa ini@adi vista como uma estratégia de reforcar
as funcoes institucionais do Congresso — atuag#o gipara a melhoria da sociedade.

A avaliacao aplicada pelo Senado Federal permit&#eséncia do desempenho da
politica que pode se dar em quatro dimensfes clemrial tradicionais nas avaliagbes da
instituicdo: economicidade, eficiéncia, eficaciaetetividade. O Manual de Auditoria
Operacional do Tribunal de Contas do TCU apresgnédicamente essas dimensdes, 0

Diagrama de Insumo-Produto.

Efetividade

Economicidade

Compromisso Insumos | Acéiof Produgio N Produto . | Resultados
objetivos TeCUrs0s aches bens e senvigos objetivos
definidos alocados desenvolvidas providos atingidos

T Eficiéncia T

Eficdcia

Figura 1. Visdo Grafica das dimensdes de uma avaliacdo éF&RASIL, 2015, adaptacéo
de ISSAI 3000/1.4, 2004)

Referido Diagrama é uma adaptacdo da ISSAI 3000ternational Standards os
Supreme Audit Institutionsraducdo como Normas Internacionais das Insties¢Superiores
de Auditoria — que faz parte das Diretrizes de énm@ntacao para Auditoria de Desempenho
— originalmentdmplementation Guidelines for Performance Auditingsses documentos s&o
publicados pela INTOSAInternational Organisation of Supreme Audit Indibns em
portugués Organizacdo Internacional de Entidadescakzadoras Superiores, uma
organizacdo autbnoma, independente e apolitica,status consultivo especial no Conselho
Econdémico das Nacgdes Unidas, sua sede ¢ em VienAustria e foi fundada em 1953
(INTOSAI, 2017).
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Quadro 2 — As definicbes para as dimensfes segundo o Refatemhei Senado Federal

(BRASIL, 2015) seguem no quadro abaixo:

Dimensé&o da avaliagcéo

Descricao

Economicidade

Minimizacao de custos sem

comprometimento de padroes

Efetividade Alcance de resultados pretendidos.
Relacdo entre impacto pretendido| e
impacto alcancado

Eficacia Alcance do objetivo, independente dos
custos

Eficiéncia Relacdo produto X custos por

determinado periodo de tempo

Fonte: elaborado pela autora com base no Refelqrare avaliacdo de politicas publicas no

Senado Federal (BRASIL, 2015).

Este trabalho tem foco na dimenséo da efetivigemique extraiu as orientagdes das

DCNs, como base legal, e dos GTTS/ CBCE, como ertéal de mundo do trabalho, e

buscou identificar nas grades curriculares qudlelnle atendimento desses parametros.
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6. Caminhos metodoldgicos para a andlise das DCNsles GTTs do CBCE

Esse capitulo é dedicado a explicar como ocorteat@mento das grades curriculares.

“Tratar o material € codifica-lo” (BARDIN, p. 102002). A codificagdo compreende
transformar o dado bruto recortado do material ximagdo de seu real significado ou
expressdo. Para alcancar essa transformacdo segiodos 0S seguintes quesitos
metodoldgicos.

Inicialmente cumpre informar que para a realizadéste estudo foi utilizada a
combinacdo da pesquisa bibliografica, documentdescritiva. Por pesquisa bibliogréafica
entende-se a producédo obtida a partir de mateeadifico, comumente, livros e artigos (GIL,
1996). Assim recorre-se para confeccao do embagarndeste trabalho a alguns autores da
area do da educacéao, educacéo fisica e ciénctecaoliambéem foi necessario para o alcance
dos objetivos propostos o levantamento documental nthterial existente nos sitios
eletrénicos do governo, como o Ministério da Edéocag o Planalto, e de instituicdes como o
Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF). Assmo afirma Gil (1996) a pesquisa
documental, embora se assemelhe a bibliograficaifeeencia na natureza do material
utilizado, ou seja, a pesquisa documental tem cohjetivo materiais que nao receberam
tratamento analitico anteriormente.

O levantamento bibliografico e documental tem pstopo embasar as discussfes
sobre as palavras-chave deste estudo, a saberadg@omprofissional, educacdo fisica e
politica publica.

Com a base obtida nos estudos e pesquisas bemnosngmcumentos passa-se, entao,
a decompor a grade curricular que foi obtida julitpagina de cada instituicdo de ensino
selecionada. Para tanto se serd elaborado formydara a coleta de dados que acompanham
como apéndices.

O universo da pesquisa esta restrito ao EstadcadeP8ulo. Foram selecionadas as
instituicbes de ensino superior publico e preséncias modalidades de licenciatura e
bacharelado. A selecéo das instituicbes foi reddizmediante pesquisa realizada em 19 de
novembro de 2016 nos sites do Ministério da Educd@yB=C). Os critérios na busca foram
as instituicbes credenciadas e ativas que ofereGeaduacdo em Educacdo Fisica, na
modalidade Presencial, com formacao de Licenciauacharelado.

Tendo em vista o carater deste estudo essa pesguig@dra-se como natureza
qualitativa (THOMAS; NELSON, 2002), por caracterizg pela auséncia de dados
numericos, além de possibilitar a construcdo etatagsgio de hipoteses acerca do assunto em

foco. A visdo do pesquisador estd diretamente ladeua sua interpretacdo da situagdo néo
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gerando dados estatisticos como resultado do h@bahas, uma analise do que se
presenciou.

A técnica de andlise de contetdo como analise desdaem sendo utilizada nas
pesquisas no campo da administracdo, psicologiacias politicas, educacéao, publicidade e
sociologia. Como qualquer técnica trata-se da kacdh metodologia que sera efetuada a
interpretacdo dos dados. Dados estes que, advdwlagialquer tipo de coleta, s&o vistos
como dados brutos, passiveis da submissdo a coam rs#0 s analisados, mas, explicados,
a decodificacdo do material coletado. Escolher acemimento de analise implica em
considerar o material a ser analisado, 0s objetd@gesquisa e a posicdo e crenca do
pesquisador (MOZZATTO e GRZYBOVSKI, 2011).

A codificacdo na analise quantitativa e por categ@resentes na analise de conteudo,
implica em 3 escolhas: 1. a escolha das unidadesrecorte; 2. a escolha da regra de
contagem — a enumeracdo; e 3. a escolha das categoclassificagcdo e agregacédo do
conteudo. A primeira e a segunda escolha diferams® porque uma compreende o que se
conta e outra como se conta, respectivamente (BANRP002).

A técnica compreende organizar o conteudo por padagu temas que se repetem
associando-os por categorias. Relaciona-se cormoria a comunicagdo porque sugere que
cada conteudo parte de um emissor e presume teeceptor interessado na mensagem,
assim, vé-se comunicacao traduzida em documenbosaa-se extrair indicadores por meio
das categorias permitindo inferir o real significdBARDIN, 2002).

Chizzotti (2006) vé a analise de conteudo comacaité que relaciona a frequéncia
gue as palavras ou termos se apresentam com dicgigoi que compde o documento ou
mensagem em analise. E uma técnica que comportardialidade por se apoiar na
quantificacado dos termos ou palavras para congrimterpretacdo de um estudo ou trabalho.
Sua consolidacdo como técnica de deducdo sist@matiobjetiva e deu com analises
documentarias.

Bardin (2006), citada pelas autoras Mozzato e Greski (2011), organiza a técnica
em trés fases: pré-andlise, exploracdo do materiedtamento dos resultados, inferéncia e
codificacao.

A pré-andlise é a fase da organizagdo. De opewmdidan e sistematizar o que foi
intuido e materializa-lo. Trés determinantes estéssa fase: a escolha do documento, a
formulacdo de hipoteses/ objetivos e a elaboragdodicadores (BARDIN, 2002). Para isso
€ subdividido em quatro passos: a leitura flutuanteompreendendo o contato com o

documento de coleta; a escolha do documento — dandw 0 que sera analisado; a
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formulacdo de hipdteses ou objetivos; e a refeag@o de indices e elaboragéo de indicadores
— com base no proprio documento analisado (MOZZAGRZYBOVSKI, 2011).

A segunda etapa é a exploracdo do material, monantgue € feita a descricao
analitica a luz do referencial tedrico e de evdsthaoteses. E nessa etapa que acontece a
codificagdo, classificacdo e categorizacdo do colateou seja, é quando sdo definidas as
categorias e identificadas as unidades de regigtie® contexto, dando todo o aporte para uma
interpretacdo robusta e consistente (MOZZATO; GRDY¥BKI, 2011). Compreende a
analise propriamente dita. Consiste em essénciaoddicacdo, em funcdo do que foi
decidido e estabelecido na fase anterior (BARDDOZ).

A terceira é a etapa de tratamento dos resultaaldsferéncia do contetudo e a
interpretacdo da mensagem. E o tratamento dodaésslobtidos e interpretacdo é a fase de
dar significado para os dados trabalhados (BARRIDO2). Conforme Bardin (2006), citada
por Mozzato e Grzybovski (2011), nela ocorre a emsdcdo e devido destaque de
informacgdes. Também apontam como o momento da&duanalise reflexiva e critica.

Na analise de conteddo um vocabulo, apesar de rsdade discreta num texto,
representa uma sintese de realidade ou dos valaresensagem que compde. A palavra
eleita na andlise é o critério fundamental parasseesso. Entdo os termos séo reunidos em
categorias que pela reunido das palavras que apdeomcria uma identidade para esse
grupamento (CHIZZOTTI, 2006).

A eleicdo das categorias é ponto de ligamento entigjetivo do estudo e 0 sucesso
do trabalho, por isso, devem ser bem definidagerendo a natureza da pesquisa e a
particularidade do universo de pesquisa. Outrodgoeunido das palavras é por temas, como
no caso dos nucleos trazidos nas DCNs. Tratam-senjentos de palavras que corresponde
a uma determinada idéia.

Apesar do corpo de regras e da indicativa do prowado indicados, a propria
bibliografia bésica da anélise de contetdo ressaitauma técnica flexivel e ndo dotada de
completude, Bardin (2006) esclarece que a propésiascilar entre os dois poélos da
investigacao cientifica: o rigor da objetividadenca riqueza da subjetividade. Sua proposta é
apresentada com intuito de ultrapassar o sensornaom o alcance de rigor cientifico.

Por fim, é importante para este estudo recorreedief e Torres (2009) porque para a
proposicdo de uma meta avaliagdo a ser aplicadaueloria de natureza operacional do
Tribunal de Contas da Unido (TCU) os autores atitiza metodologia qualitativa e adota a
sintese de categorias da andlise de conteudo, bera 0 agrupamento dedutivo além de

outros procedimentos que ndo tem afinidade nesspiisa.
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Hedler e Torres (2009) apresentam pressupostosapaaizacdo da meta-avaliacéo e
um deles é a técnica de andlise de conteldo parsegatinja o resultado final. O conceito de
meta avaliacdo trazido por Hedler e Torres (200§ se trata de “uma avaliacédo de outra
avaliacdo, considerando como parametros para endlistodologia; selecdo de sujeitos;
objetivos; critérios e analise de resultados” )4

Assim como no estudo da meta-avaliagdo para o SE teabalho apresenta a andlise
de conteudo por meio da analise tematica, do ass$tatado pelos indicadores nas DCNs e
nos GTTs do CBCE, o critério para analise é a pggsem determinada categoria com
alocacéo dedutiva em cada uma.

Além disso é importante enfatizar que Bardin (2af¥jtaca que é crucial conhecer a
razdo pela qual se analisa, para entdo alcancathemiorma de se analisar, a fim de atingir

0 objetivo tracado inicialmente.
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7. Categorizacao e Decodificacao das Grades Currieues

Derivada da segunda fase da técnica de analiserdelclo foram eleitos 3 grandes
grupos de categorias que guardam relacdo com oaqupde e estrutura a area da Educacao
Fisica como campo de conhecimento e contribui pagalidificacdo da identidade da area.
Assim o primeiro traz categorias extraidas das D@N8002, o segundo das DNCs de 2004 e
o terceiro grupo do Colégio Brasileiro de Ciéndassporte (CBCE).

Os conteudos curriculares descritos nas Diretiaesiculares Nacionais do Curso de
Graduacédo em Educacéo Fisica (BRASIL, 2002) sddidos em 8 grupos de conhecimento
gue estdo descritos a seguir:

1. Conhecimentos Biodindmicos da Atividade Fisica/ Mwnto Humano:
morfologicos, fisioldgicos e biomecéanicos;

2. Conhecimentos Comportamentais da Atividade Fisitddvimento Humano:
mecanismos e processos de desenvolvimento motpesigdo de habilidades e de
fatores psicolégicos;

3. Conhecimentos Sécio-Antropologicos da Atividadeidails Movimento Humano:
filosofico, antropologico, sociologico e histéricgue enfocam aspectos éticos,
estéticos, culturais e epistemoldgicos;

4. Conhecimentos Cientifico-Tecnoldgicos: técnicasstado e pesquisa;

5. Conhecimentos Pedagodgicos: principios gerais ecémos de gestdo e organizacdo
das diversas possibilidades de intervencédo dossiofial no campo de trabalho e de
formacéo;

6. Conhecimentos Técnico-Funcionais Aplicados: te&rieanetodoldgicos aplicados ao
desempenho humano identificado com as diferentesifestacbes da Atividade
Fisica/ Movimento Humano/ Motricidade Humana;

7. Conhecimentos sobre a Cultura das Atividades Bisiddovimento Humano:
diferentes manifestacdes da cultura das atividéidess nas suas formas de jogos,
esportes, ginasticas, dancas, lutas, lazer, reégeagqutros;

8. Conhecimentos sobre Equipamentos e Materiais:etifes equipamentos e materiais
e suas possibilidades de utilizacdo na acao pedagégtécnico cientifica com as
manifestagdes de Atividade Fisica/ Movimento Humano
Jé os conteudos curriculares trazidos nas Dirsti@ariculares Nacionais do Curso

de Graduacédo em Educacao Fisica, 2004 (BRASIL,)2¢uiem a proposta da COESP-EF,
em 1999, na qual os conteudos séo reunidos em ndmieos de conhecimento e seus

desdobramentos estao a seguir:
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1. Conhecimento Identificador de Area: desdobrandméateo de
a. Formacao Basica com conhecimentos:
i. Sobre o Homem e a Sociedade;
ii. Sobre o Corpo Humano e seu Desenvolvimento, e
iii. Cientifico-tecnoldgicos.
b. Formacao Especifica com conhecimentos:
I. Sobre a Cultura do Movimento Humano;
ii. Didatico-pedagdgicos;
iii. Técnico-funcionais Aplicados.

2. Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundamenb conjunto de
conhecimento baseado nas habilidades pretendidasopgraduado poder atuar
académico-profissionalmente nos campos de:

a. Docéncia em Educacao Basica/ Licenciatura

b. Treinamento/ Condicionamento fisico;

c. Atividades fisico-esportivas de lazer;

d. Gestdo/ Administracdo de empreendimentos de atigslafisico-
esportivas;

e. Aptidao fisica/ Saude/ Qualidade de vida.

A terceira base de categorias acompanha o Colégil&ro de Ciéncias do Esporte
(CBCE) que é a entidade de pesquisadores das dee&slucacdo Fisica e Ciéncias do
Esporte, foi criada em 1978 e que conta com esérgton todo o pais, através de secretarias e
grupos de trabalhos tematicos que respondem a umegdb Nacional, além de possuir
representacdes em 0Orgdos governamentais e estalado a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC).

Os Grupos de Trabalhos Tematicos (GTTs) sao iostarorganizativas do CBCE,
assim como as Secretarias, sendo que os prime@nosfuncées de cunho cientifico e as
segundas cunho administrativo, com funcfes corfiélihceira. Cada uma das instancias
esta prevista no estatuto do CBCE e tem regimadrip.

S&0 13 os grupos que serdo expostos a seguirfpetssadotados para os estudos:

1. Atividade Fisica e Saude: diferentes possibilidatkesnalises e intervencdes em
saude, incluindo a tematica como fenbmeno e quangbr diferentes saberes
(como saude coletiva, fisiologia, sociologia, fdéa);

2. Comunicacdo e Midia: relacionados aos meios de cmagdo, midia e

documentacdo. Analise critica e interpretacdo dosegsos de producdo, difuséo e
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recepcdo das informagfes, das midias e tecnolegsams implicagBes politicas,
econbmicas e pedagogicas;

3. Corpo e Cultura: destaque de corpo, corporeidadepocalidade, praticas
corporais nas redes de culturas com énfase nassd@es teoricometodologicas
com enfoque na indissociabilidade corpo/ cultura di@ersas possibilidades nos
campos das ciéncias humanas, sociais e das artes;

4. Epistemologia: pressupostos tedrico-filosoficos tpraentam a interrogacéo dos
saberes que constituem a area como campo de corEmtoj

5. Escola: sobre a insercdo da disciplina, seu ordentmiegal e as perspectivas
metodolbgicas que incitam as praticas pedagdgicas;

6. Formacéao Profissional e Mundo do Trabalho: aspestogrocesso profissional, a
relacdo da formacao e a insercdo no mundo de thi@bal

7. Género: estudos de como as praticas corporais ertiggs produzem e
transformam os sentidos do feminino e masculino;

8. Inclusdo e Diferenca: entendimento das diferengasmmiltiplos sentidos — classe
social, econbmica, cultural, raca/etnia, génerbgiosidade, com necessidades
especiais e outros que produzem ou sao produzadoxilusao/ excluséo;

9. Lazer e Sociedade: que englobam ordem conceitoalehpirica sobre o lazer e
tematicas afins, com interface com as Ciénciasa&eiHumanas;

10. Memorias da Educacao Fisica e Esporte: o conteiwdo € voltado para a
preservacdo da memodria, que conta com base nogesipeEcnico-metodologicos
de diferentes campos disciplinares e suas relagies histéria como processo;

11. Movimentos Sociais: seara interdisciplinar com foeoanalise das problematicas
relativas aos movimentos sociais e de parcelasritérias da populacdo, de meio
urbano e rural;

12. Politicas Publicas: processos de formulacdo, adecé&wvaliacdo das politicas
publicas; das concepgdes, principios e metodolatgamvestigacdo adotados na
consecucao de politicas publicas, voltados pameeasao da producdo de bens e
servicgos publicos;

13. Treinamento Esportivo: tem foco no desempenho, d@isan do treinamento
esportivo e do fendbmeno do desempenho.

Complementando as atividades que Bardin (2006)relscna segunda etapa da
técnica, e conforme anteriormente apresentado, apoésodificacdo, classificacdo e

categorizacdo do conteudo, ou seja, definidas tegadas — apontadas as trés bases das
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categorias de andlise — sdo agora identificadamidades de registro e de contexto, dando

todo o aporte para uma interpretacdo robusta estente.

Para executar a analise proposta foram destacadnsds que sdo entendidos como a

esséncia de cada item. Para tanto seguem desgitpspos de categorias com o destaque do

termo considerado essencial na alocacao da diszipin determinado item.

Nos conteudos curriculares prescritos nas Diretrzerriculares Nacionais do Curso

de Graduacao em Educacéo Fisica (BRASIL, 2002):

1.

Conhecimentos Biodinamicos da Atividade Fisica/ Movimento Humano:

morfoldqicos, fisiolbgicos e biomecanicos

Conhecimentos Comportamentais da Atividade Fisica/ Movimento Humano:
mecanismos e processos de desenvolvimento maijizisicdo de habilidades de

fatores_psicolégicqs
ConhecimentosSécio-Antropoldgicos da Atividade Fisica/ Movimento Humano:

filoséfico, antropoldgico, socioldgico e histéricgue enfocam aspectos éticos,

estéticos, culturais e epistemoldgicos

Conhecimento€ientifico-Tecnoldgicos: técnicas de estudo e pesquisa;

5. Conhecimento$edagogicosprincipios gerais e especificos de gestdo e @agio

das diversas possibilidades de intervengcao dogsiofial no campo de trabalho e de
formacéo;
ConhecimentosT écnico-Funcionais Aplicados: tedricos e metodoldgicos aplicados

ao desempenho humamdentificado com as diferentes manifestacdoes deaidaide

Fisica/ Movimento Humano/ Motricidade Humana;

Conhecimentos sobre €ultura das Atividades Fisicas/ Movimento Humano:
diferentes manifestacées da cultura das atividéidess nas suas formas de jogos,
esportes, ginasticas, dancas, lutas, lazer, rémeaqutros;

Conhecimentos sobrd&quipamentos e Materiais: diferentes equipamentos e
materiais e suas possibilidades de utilizacdo Aa pedagdgica e técnico cientifica
com as manifestacdes de Atividade Fisica/ Movimehtmano.

Para os conteudos curriculares trazidos nas DiestiCurriculares Nacionais do Curso

de Graduacdo em Educacéo Fisica, 2004 (BRASIL,)28¥destaques foram:

1. Conhecimento Identificador de Area: desdobrandméateo de

a. Formacao Basiceom conhecimentos:

i. Sobre o Homem e%ociedade

il. Sobre oCorpo Humano e seu Desenvolvimente
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iii. Cientifico-tecnoldgicos.

b. Formacédo Especifioeom conhecimentos:

iv. Sobre &Cultura do Movimento Humano;
v. Didaticopedagodgicos
b. Técnico-funcionaisAplicados.
2. Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundament
a. Docéncia em Educacédo Basitatenciatura
b. Treinamento/ Condicionamentofisico;
c. Atividades fisico-esportivas dazer,
d. Gestdo/ Administracdo de empreendimentos de atividades
fisico-esportivas;
e. Aptidéao fisica/ Saude/ Qualidade de vida.
Os GTTs do CBCE tiveram como destaques:

1. Atividade Fisica e Saudediferentes possibilidades de analises e intedenem

saude incluindo a tematica como fenbmeno e que abralifpFentes saberes
(como saude coletiva, fisiologia, sociologia, fdéa);

2. Comunicagdo e Midia relacionados aos meios de comunicagdo, midia e
documentacdo. Analise critica e interpretacdo dosessos de producgdo, difusdo
e recepcdo das informagdes, das midias e tecnslegaas implicagdes politicas,
econdmicas e pedagogicas;

3. Corpo e Cultura: destaque de corpo, corporeidade/ corporalidgutéticas

corporais nas redes de culturas com énfase nassd@Es teoricometodologicas

com enfoque na indissociabilidade corpo/ cultuaa diversas possibilidades nos

campos das ciéncias humanas, sociais e das artes;
4. Epistemologia pressupostos teorico-filoséficos que fomentamteriogacéo dos

saberes que constituem a ateano campo de conhecimento;

5. Escola sobre a insergcédo da disciplina, seu ordenameual ¢ as_perspectivas

metodoldgicagjue incitam as praticas pedagaogicas;

6. Formacdo Profissional e Mundo do Trabalho: aspectos do processo
profissional, a relagéo da formacéo e a insercdounado de trabalho;

7. Género estudos de como as praticas corporais e esmripraduzem e

transformam os sentidos do feminino e masculino;
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8. Incluséo e Diferenca entendimento das diferengas nos multiplos sestidcdasse
social, econOGmica, cultural, raca/etnia, génerbgiosidade, com necessidades

especiais e outros que produzem ou séo produzalwgilusao/ excluséo

9. Lazer e Sociedade: que englobam ordem conceitual e/@iriemsobre o lazer e
tematicas afinscom interface com as Ciéncias Sociais e Humanas;

10.Memdérias da Educacdo Fisica e Esporte: o conteddo que taddeolpara a
preservacdo da memdria, que conta com base nodesip&cnico-metodoldgicos
de diferentes campos disciplinares e suas relagies historia como processo;

11.Movimentos Sociais seara interdisciplinar com foco na andlise daklpmaticas
relativas aos movimentos sociais e de parcelasritéinas da populacdo, de meio
urbano e rural;

12.Politicas Publicas processos de formulacdo, adocdo e avaliacdo oléicas
publicas; das concepgdes, principios e metodolatgasvestigacdo adotados na
consecucao de politicas publicas, voltados pameeasao da producdo de bens e
servigos publicos;

13.Treinamento Esportivo: tem foco no_desempenha andlise do treinamento
esportivo e do fendbmeno do desempenho.

A terceira é a etapa da analise compreende o &atamdos resultados e sera

apresentada no capitulo seguinte.
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8. Resultados e Discussdes

Conforme apresentado no capitulo 6 e seguindo @lgagdes e esclarecimentos no
imediatamente anterior, a terceira € a etapa danmemto dos resultados, a inferéncia do
conteudo e a interpretacdo da mensagem. Conform#inB@006), citada por Mozzato e
Grzybovski (2011), trata-se do momento da intuiggdlise reflexiva e critica.

Para apresentacdo dos resultados e elaboragaoistassdes as categorias foram
desenhadas em planilhas e a decodificacdo dassgsaddeu manualmente. O modelo foi
elaborado pela autora e todas as planilhas — de wah das treze instituicbes de ensino
superior bem como referente DNC 2002, DCN 2004 €EB- encontram-se no apéndice
desse estudo.

A primeira analise foi para verificar se havia diemento total a algumas das
categorias e em quais por quantas IES. No atenttnaes preceitos da DCN 2002 somente o
curso de habilitacdo bacharelado da FIRA, para @8l De 2004 foram dois cursos de
habilitacdo em Licenciatura, da Unesp Presidernted?ite e da USP, por fim, atendendo aos
grupos do CBCE somente o curso da Unicamp, queocuefja apontado ndo apresentou

qual habilitacéo para as disciplinas coletadas.

Composicio das Grades Curriculares

120%

100%

80% A : Ik
B DCH
T 2002

ODCH
o 2004

O CBCE

0% A i

Valores (%)

40% +

20%

FiRA -B UFSCar- UFSCar- Unesp Unesp Unesp Unesp Unifesp- Unesp RC Unesp RC Unicamp USP-L  USP-B
L B Bauru-L Bauru-B Prudente Prudente B -L -B
-L -B

IES

0% -

Figura 2. Composicdo das Grades Curriculares — demonstracésulibuicdo das grades por
categoria analisada.

Aléem de aferir a totalidade ou ndo de atendimeaus preceitos dos documentos
adotados, é possivel constatar que todas as IB8 @sin 0s demonstrativos acima dos 50%

de composicdo para cada categoria analisada.
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Com a visdo geral das grades nas categorias seledgaestudo passa-se para a
decomposicao por categoria. Importante destacamgeenteudo foi decodificado em cada
categoria em oportunidade ininterrupta a fim deteraos critérios de analise e interpretacéo
adotados pela autora. Tal iniciativa busca mamedignidade e robustez de analise com o0s

dados apresentados.
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Figura 3. DCN 2002 — representacao da composi¢do em pord¢atdsegrades curriculares
segundo itens da DCN 2002.

Dentre os oito itens da categoria o de Equipanseatlateriais esta presente apenas
na FIRA, inclusive a Unica que atende integralmest@receitos da DCN conforme analise
feita. Outro dado destacado da analise € o iteradégico que o Bacharelado da Unesp de
Bauru que ndo apresentou nenhum contetdo de peiitné

E notavel também que prevalecem abaixo dos 2586 tosl itens presentes na DCN os
cursos de Licenciatura e Bacharelado da UFSCaLieeaciatura da Unesp de Presidente
Prudente. Nos demais cursos ha destaque de algomsdbre outro, essa sobreposicdo esta
centrada em trés itens, sendo: BiodinAmicos daidstile Fisica, Técnicos Funcionais
Aplicados e sobre Cultura das Atividades Fisicasnlira-se aqui que a FIRA esta nos que
tem sobreposicao e é a Unica que identificou-seepga dos oito grupos de conhecimentos.

Com intuito de elucidar a anélise dos destaquesrmborar para outras leituras

apresenta-se a imagem resultante dos dados.
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Unes Unes . Unes Unes .
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Cientifico-Tecnoldgico 8% 15% 16% 13% 9% 14% 12% 13% 5% 6% 6% 8% 15%
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Técnico-Funcionais
Aplicados 15% 8% 16% 7% 44% 20% 27% 15% 7% 11% 12% 10% 25%)
Cultura das AF/ MH 38% 15% 21% 27% 17%| 20% 20% 15% 32% 34% 45% 8% 12%|
Equipamentos e
Materiais 8% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figura 4. DCN 2002 — composi¢cao em porcentual das gradegulames segundo itens da
DCN 2002.

As DCN de 2004 receberam duas imagens diferentes ggaresentar. Uma que
apresentara a composi¢do por IES e a segunda deanansconcentracdo por nucleo
identificadores.
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Figura 5. Representacéo da composi¢ao das grades de acondusatens da DCN 2004.

E perceptivel que ha destaque para o item de Tneim@/ Condicionamento Fisico.
Cabe um destaque para o posicionamento da auttaaapanalise dessa categoria, pois, as
disciplinas de esportes em geral foram alocadaseniésm, por ndo haver outro no carater
dedutivo da analise que comportasse tais discgplidasim, pertinente o destaque e registra-
se que alocacbes mais objetivas poderiam ser fedas a ementa das disciplinas, por
exemplo.

Outra novidade nessa figura € o item ‘N&o obsefa& adocdo desse termo se deu

para as poucas apari¢coes de disciplinas optath@svezes apareciam se era da habilitacdo
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em Licenciatura ou Bacharelado, mas, ndo era ps®v indicativo — somente pela grade
curricular — de qual item das DCN estaria enquadrad
No mesmo raciocinio adotado com as DCN 2002 segresultado dos dados que

geraram as duas representacdes citadas ha pouco.

} : Unesp Unesp " _| Unesp Unesp .
UFSLCar UFSCar Unesp Unesp Prudente {Prudente Unifesp Rio Claro {Rio Claro Unicamp

B Bauru - L |Bauru - B L B B L B LeB

FIRA USP-L [ USP-B

sobre o Homem e a
Sociedade 3% 5% 5% 5% 0% 4% 3% 10% 4% 4% 0% 2% 0%
sobre o Corpo
Humano e seu

Desenvolvimento 15% 0% 0% 7% 5% 6% 7% 13% 7% 8% 5% 8% 8%
Ciéntificos-

Tecnolégicos 8% 13% 16% 13% 9% 14% 12% 13% 5% 6% 6% 8% 14%
sobre Cultura e

Movimento Humano 0% 3% 2% 4% 5% 2% 2% 2% 4% 4% 4% 3% 3%
Didatico-Pedagégicos 3% 8% 2% 13% 1% 18% 13% 2% 21% 11% 4% 13% 0%
Técnicos-funcionais

Aplicados 0% 0% 0% 2% 15% 14% 17% 15% 13% 21% 8% 25% 29%

Docénciai em
Educagéo Basica/
Licenciatura 0% 23% 0% 32% 0% 6% 0% 0% 7% 0% 7% 23% 0%
Treinamento/
Condicionamento

Fisico 53% 38% 44% 13% 40%) 20% 23% 21% 29% 32% 43% 7% 10%
Atividades fisico-

esportivas de Lazer 3% 3% 2% 2% 2% 6% 5% 2% 4% 4% 3% 2% 2%
Gestao/

Administracao de

Empreendedorismo 3% 0% 5% 0% 1% 2% 3% 0% 0% 2% 3% 7% 7%
Aptidéo/ Saude/

Qualidade de Vida 15% 5% 19% 11% 20% 10% 15% 21% 7% 9% 16% 3% 27%
Né&o observavel 0% 5% 5% 0% 2% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figura 6. DCN 2004 — composi¢cao em porcentual das gradegulames segundo itens da
DCN 2004.

Em continuacdo ao proposto a seguir tem-se a imaiges IES agrupadas por nucleo

identificador.
DCN 2004 - decomposta
OFIRA-B
80% HUFSCar-L
w 0% ] OUFSCar-B
% 650% O Unesp Bauru - L
1]
g 50% W Unesp Bauru - B
ag ) B Unesp Prudente - L
[ A ® Unesp Prudente - B
&.:30% @ Unifesp - B
3 20% - B UnespRC-L
= 10% | | @ Unesp RC - B
0% 4 | |0 Unicamp - B
M. Identificador de Area - Form. M. Identificador de Area- Form. MNiclee |dentificador do Tipo de mUsP-L
Bdsica Especifica Aprofundamento HUSP-B
Niclees

Figura 7. Representacdo da composicdo das grades por IESagarmpamento por ndcleo
identificador.
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Apesar de precipuamente parecer que o Tipo defumplamento se sobrepde aos
demais, deve-se lembrar que os dois primeiros agraptos formam o primeiro nicleo, que
€ o identificador de area. Logo, se fosse objetesiedo comparar com maior detalhamento
essa composicao, seria importante atentar pararosmuais encontrados com os dados.

De qualquer forma, destaca-se que as DCN, tari@ §0anto 2004, ndo apresentam
percentuais fechados de recomendacdo de compodasiggrades dos cursos. O nome
recomendacao € o mais indicado porque é recomesteois documentos a importancia dada
a flexibilidade dada as IFES sendo apenas apontadodgens ideais e pretendidos na
formacg&o do Educador Fisico.

Da terceira categoria eleita e ja abordada notudapanterior restou a figura que

segue.

CBCE O Atividade Fisica & Salde

]
B Comunicacdo & Midia 2

0%

O Corpo e Cultura 1

O Epistemologia 2

40% W Escols 2

@ Formacds Profissional &
Mundo de Trabalho &
ik @ Género 15

O Incluséo e Diferenca 3

20%

_ [ M Lazer & Scciedade
10% 4 I Hn - | | ® Memdrias da Educacio
i i I [ }[ H Fisica & Ezporte
"L I |] ’_ﬂ | Il rI |‘[ -‘ { { O Movimentes Sociais
0% I{I T [ T nh, [k ".T LE ., T F‘ T I‘. T ™ [hr T O Politicas Piblicas
FIRA UFSCar- UFSCar- Unesp Unesp Unesp Unesp  Unifesp- Unesp Rio Unesp Rio Unicamp- USP-L USP-B
I B Bauru-L Bauru-B Prudente - Prudente - B Claro-L Claro-B LeB

E B
IES

% composigao da grade

W Treinamento Esportivo

B Nio observavel

Figura 8. Representacdo da composicdo das grades segundod@ TUBCE.

Tendo em vista ndo se tratar de estrutura si@fanteriores adotadas, ja se esperava
gue os dados fossem parecer bem diferenciadosdgEgsentados. Entretanto é perceptivel
que as concentracfes mais densas estdo nos iterdade Fisica e Saude e Treinamento
Esportivo.

Ainda para contribuir com outras leituras e pasisivesclarecimentos na analise,

abaixo o resultado do tratamento dos dados naarsegn tela.
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} : Unesp Unesp " _| Unesp Unesp .
FIRA UFSCar - | UFSCar Unesp Unesp Prudente {Prudente Unifesp Rio Claro {Rio Claro Unicamp USP-L | USP-B
L B Bauru - L |Bauru - B L B B L B LeB

g\%ug:de Fisicae 30%|  25%|  30%|  20%|  23%| 20|  23%| 33w  16%|  21%|  15%|  18%|  44%

- P 5% 3% 2% 2% 1% 4% 3% 2% 0% 0% 1% 0% 0%
Comunicagéo e Midia
Corpo e Cultura 0% 0% 0% 4% 0% 0% 0% 4% 4% 4% 1% 0% 0%
Epistemologia 3% 5% 2% 7% 4% 4% 3% 6% 5% 11% 3% 7% 8%
Escola 3% 28% 2% 25% 4% 14% 7% 4% 18% 2% 9% 31% 0%
Formagéo Profissional 5% 13% 14% 11% 7% 12% 10% 12% 5% 8% 6% 13% 20%
e Mundo de Trabalho
Género 0% 0% 0% 2% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 1% 0% 0%
Inclusdo e Diferenca 8% 3% 12% 0% 2%, 6% % 2% 2% 2% 3% 5% 3%
Lazer e Sociedade 3% 3% 2% 2% 2% 6% 5% 6% 4% 4% 7% 2% 2%
Memoérias da
Educacéo Fisica e 0% 3% 2% 2% 1% 4% 3% 0% 2% 2% 2% 3% 3%
Esporte
Movimentos Sociais 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 1% 0% 0%
Politicas Publicas 0% 0% 5% 0% 1% 2% 2% 6% 9% 8% 4% 3% 2%
Treinamento Esportivo 45% 15% 23% 27% 51% 29% 37% 27% 36% 40% 46% 18% 17%
N&o observavel 0% 5% 5% 0% 2% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Figura 9. Composicéo das grades segundo GTTs do CBCE.

Também estao registradas as ocorréncias dasliliasipptativas e entdo classificadas
como ‘Nao observavel'. Por tratar de grandes gr@pds alcance nao analisado nesse estudo,
muitos itens aparecem como zerados, pois, a araiseapresentada seguiu a frequéncia de
conteudo pela esséncia do tema.
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Consideracoes Finais

Entender e buscar compreender as estruturas oanmmems que sistematizados
compdem uma profissdo e sua respectiva formacacakialto de diversas areas de
conhecimento. Nesse estudo reunir 0 que prevé rmsasovigentes com o0 que se tem em
oferta no mundo da educacéo formal para qualifecal® profissional de Educacgéo Fisica
proporcionou uma Vvisao segura da distor¢ao na fgameesse profissional.

Ao pesquisar sobre as normas regulamentadoraseetamioras da identidade do
Profissional de Educacdo Fisica pode-se percebersga inimeros os documentos que
compde o universo de pesquisa, assim, 0 recoregznormas atuais e em vigéncia foram
essenciais bem como a definicdo do material fe@eméb das esferas estaduais e municipais.

Ainda sobre as normas, cabe destacar que ha Palece2011 pendente de
homologacao, o que, presume-se dara surgimentgaResolucédo. Foi de decisdo para esse
estudo ndo aprofundar nas normas todas — vigemtggadas — por dois motivos, por fugir
do escopo do trabalho, que é analisar a formagada atualmente (2017) nas IES e por
nao ser esse estudo uma pesquisa da trajetoai¢asbu juridica da area.

Quanto a determinacao das IES, ficaram estabaketidlas as do perfil eleito — sendo
publica e presencial. Por isso, ndo houve dentdaddNESP escolha ou destague de uma
delas. Tal decisdo ocorreu com base no numero gadorser tido como um namero possivel
de tratar os dados aqui propostos. Além dissoeelaga dentre todas as unidades seria entrar
num ambito historico, no minimo, e para ndo fugitema e poder, inclusive, disponibilizar
para a propria UNESP um comparativo de suas ursgdémiedecidido por manter todas.

E de consciéncia desta autora que a andlise delchntrabalhada poderia sera ainda
mais efetiva, se nao fidedigna, se além das gradesulares, fossem também consultados e
analisados os projetos politico-pedagoégicos. Earitet um primordial obstaculo foi ndo
encontrar o projeto politico-pedagdgico de todaslES recuperadas na busca feita no
Ministério da Educacdo. Além disso, as analisesrsemuito mais extensas do que as que
aqui foram apresentadas. O que poderia ser aplsg=dpa utilizacao de software que tratasse
o conteudo dos projetos politico-pedagdgicos pelgliEncia de aparicdo de termos para cada
categoria, mas, € possivel antecipar que o gramadgteza poderia ser alto e a pesquisa
também poderia ser prejudicada, afinal a descritggiam perfil profissional ha de repetir
determinados termos em diversos locais do documas$am, uma segunda analise, ou, quem
sabe, um segundo software seria hecessario.

As politicas publicas séo trazidas como objetondéos estudos e de diferentes areas,

nessa pesquisa o enfoque € de trazer a importdadematica, fortalecer a necessidade de se
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falar, entender e propor com seriedade novas qagitiTrazer os conceitos, desdobrados em
situacdes e aponta-los em diferentes areas fan@atsea confecgdo desse trabalho.

O que se pretende com essa afirmacdo é chamangdatque a formacdo de um
docente € composta por diferentes maos e esfdiéosna IES, mas, de todo um conjunto de
interessados. Ha um Orgdo regulamentador; umauigsid que executa, operacionaliza e
retroalimenta o mundo de trabalho e de pesquisantgéorganizacao profissional que busca
fiscalizar a atuacéo, mas, também tem como inpridteger e galgar melhorias diversas para
o profissional e hd quem recebe esse servico, @amuieem deveria fornecer feedback para
todo o aparato que buscou aqui ser representddez teja um dos lagcos que merece cuidado
para ser otimizado.

A avaliacdo de toda essa atividade desenvolvidatquns os interessados tem sua
importancia reconhecida, formal e informalmenteirassendo, investigar essa tematica na
esfera da administragé@o publica, faz valer os adnfentos e faz renovar as possibilidades de
estudo e propostas de pesquisa e de a¢do na areasdl na area da administracéo publica e
na area da Educacdao Fisica, e de tantas outrapgtecerem vinculadas ao ciclo de politicas
publicas.

O entrelacamento tedrico com a pratica € fundashguatra que 0s programas, seus
encaminhamentos, os resultados esperados e ag@nao previstas possam ser superadas e
consigam fornecer subsidios aos envolvidos de acoain o0 objetivos tracados. Assim
sendo, € impossivel considerar que um profissiposga existir e atuar integralmente sozinho
na area.

O gestor publico deve estar amparado de uma equipdorneca dados e realimente
ndo sb o sistema, mas, que também busque a metlzosaciedade, do servi¢o publico, das
categorias, e que o faca por planejamento e arddisendéncias, tdo marcante com o avanco
da tecnologia.

Por fim, cumpre ratificar que diversas andliseslepo ser extraidas das grades
curriculares, bem como outros olhares sdo admitidesmo pelo escopo escolhido. Esse
trabalho compreende um passo inicial para amptaustsio da formacao do profissional e a
importancia de se conscientizar do mundo de pasitigiblicas que compdem os cenarios
regulamentadores e de arcabouco, podendo ser iglstepara outras profissdes. Fica a
sugestdo de uma analise dos projetos politico-detlzms disponiveis nas paginas das IES
para confronto com a analise do conteudo apresentad grades, bem como outras

exploracdes e interpretacdes da tematica.
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APENDICE A — GRADES CURRICULARES

As grades curriculares foram pesquisadas em catbaexo eletronico das IES, abaixo
cada uma com as anotacles feitas durante a amiissnteldo, com enumeragdo das
disciplinas e alguns destaques pertinentes.



Wodilo: 20 semanas

CURSO DE EDUCAGAO FISICA ~ BACHARELADO

Dias leiivos: 100 itegratizacao: Terpo minimo: 4 anos.
Ternpo miximo: 7 anps
DD Uisciplings e ; o
L B
ESTUDGE '
DISCIPLINAS AREA
DA SAUDE
46 | 40
40
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20
L4t 44
Coab L An
P40 40
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40 40 1 40 40
e A0 L An T A | a0
AEECA i 40 A9
40 4L
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fandebol L S I
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SGPECIFIGA (B poriesiepe vo S .
Educacho Fisica Lspesial 40 .
Basquelebot AL 40 40
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Luta e 40 40
Avaliagho Fisica A0 1 )
Al BRI
Aliy : a0t 4o
Desporto Comunt; 40 40
Treinamento Despe o 40 40
Flaboracéo o Orgamm o tle 80
40
PESQUISA E PN
CONSTRUGAC DO éﬂ’("( O e T
CONMECIMENTO Ui @: 0 paril o Trabalho da 40 40
. Canclusdo de Curso . o . )
I L A00 P 00 - 400 | 4bo | 400 | 400 | 400 | 400
- . FUA de 50 minutos FUA B0 minutos
Aulas o 3.200 2.666
stagio Supervisionado ) By .00
Atividades Cientificas ~ Culturais 200
_Trabalho de Conclusiic de Cursa ! 70
Carga Horaria Total do Curso i 3.336
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o Bio . '/\nato ﬂdH 04 Tc
~ Def Bases D Qloqims da Educ agho Fisica 02 jiicl
Def + His toria da Educacio I ,'m 04 1C
. Dei Atletismo 03 T
Def = Praticas Formativas ern Atleti: SO 01 TC
Def = Futebol ] 03 TG
Def 4 Praticas Formativas em Futebol 01 1C
Chu ¢ Comunicagio pressio em | u;m %’u rugues a 02 0
Detf « /\‘t\wdddc Hlin 03 . Tc o
Def | i1
Bio « | Anatomia do Sistema Locomotor 04 JC
Def -1 Fisiologia Humana Geral 04 TC
Def w i Primeiros Hocoios 03 1C
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Def 02
e lazer N
Def .:| Voleibol 03 TC
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Def T - i 02
T Cientifico em Educacho Fisica | . .
Def o Karaté y 03 TC
Def w2 Praticas Formalivas ofn Kayalé oo 159
Det = Danca ] 03 1c
Jef o0 Praticas Formativas em Danga, 01 TC
e e e TR o
e . Stems
Def Rasquetcbol B .03
Def? Praticas Forr mativas. Basqumobol ioots
Psi - | Psicologia ‘ducagqo Fisic ) 02
Chu | Sociologia e bducagho Fis mz: _ 62
Def = Educagdo em Qa' - 03
Def o | Praticas Formativas er ‘ﬂ F iucagdo Pm audv o
¥ = i
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e  ®Temo - .
Def 224 Bioquimica aplicada a6 Exercicio Figico 02 B
Def s Farmacologia e : 02 - B
Def %21 Fisiologia do Exercicio I 02 IEE .
_Def 7 Controle Motor L 04 B
Def Fisiopatologia e Tratamento pelo Exercicio: 0y 8
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Del | Tratamento pelo Exercicio: hipetiensio e 02 B
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- tézq o Supervisionado em -'iﬁ:'opai'c‘; ogia e _
Def | Tratamento pelo BExercicio; Disttrbios do Aparetho © U2 B
Locomaotor —1 ’
Adividade Fisica para Pm:)(n 16 com Deficiénelas Iy, B
Intelectuais ¢ E)asi ibios do Comporlamento i
Ref  pstagio Supervisionade em Atividade Flsica para
f : § )
Pessoas com Deficiéncias Intelectuals ¢ 02 B
Distirbios do Comportamento. o ]
Dei | Fisiopatelogia e Tratamento pelo Exercicio: o B
hipertensao e cardiovascular - Il i
) Estagio Supervisionado em F acopatoioq ia ¢
Del  Tratamento pelo Fxercicio: hipertenséo e 02 B
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De Principios e Técnicas da l’res(,f ({ao pai‘a 9] 03 el
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Del | Prescricdo para o Desenvolvimento da Aphdao 01 B
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Estagio Supervisionado em Pr'nc’pios e ’I"écn"ca
Def | da Prescricdo para o Des senvalvimento da Aptidao 02 B
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Def: [Optativa |
Def = Tfaba ho de Conclusao co Curso |l 02
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Def ‘ ¢ P 01 B
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Def | Principios e 1Gcn cas dd Prescrigio para o 03 B
Exercicio de Forga ——
Praticas Formativas em Principios e Técnicas da
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+Forga . : S R
Def Estagio Supervisionado em Principios e Técnicas ) B3
“ e ida pre%‘icéo para o Exercicio de Forga 3 )
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Nes | Fisiopatologia e Tratamento pelo Exercicio: o ' B
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- ksiagio E‘,upz‘zrv'“’nna(ju em l‘uiOf}cltOqu ae ‘ : :
Pel  Tratamento pelo Exercicior Obas s o Diabetes a3 . B
R 1 I : . ¥ N
Nt Fisiopatologia e Tratamenio pelo Exercicio 02 i
2 Distarblos do Aparelho Locomoior - {1 ’
bstagio Supervisionado em Fisiopatolegia e : ]
el Tratamento pefo Exercicio Dmh rhios do Aparetho -~ 02 B
Locomotor - I ] ] o : L . .
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S Ciéditos 31 .
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Cisciplinas

G oiprece disciplines

I

s Cigncias Biolégicas: fisiologla, anatomia, bicgulinica, cresdimenio e d

# Cigneins Humanas: sociologia, psicolo a, filosofia e histna,

sperificas: esportes, ogos, o
P

o

s Areas

Reinpresso  exclusive para alunos matricidados ou exalunes da FEF gue condulram o curse em wna das modalidades

oferecidas ha menos de B anos, so permite gue o slunc eblenta U 5 io ttulo, conduindoe o carse de

Educacis Fisica nag duas modalidades: Bacharelado o Licenclatura,

Prograrma das Disciplinas de Graduagao
BATTO Apatomia Humana i

BAZT0 Anatomia Hurmana 1

BET10 Bioguinica

BE310 Fisiologia Humana |

BFATO Hsiologia Humana |

EFOO1 Atividade Fisica, Promocdo da Satde e Qualidade de Vida
(/fe

ites/uploads/erpduacas/programas disciplinas/ef G971

a, promocan da saude ¢ qualidade de vida,odh

EF092 Aspoctos Alimentares e Nulricionais Relativos & Qualidade de Vida

(ef/sites/uploads/graduacao/programas disciplinas/el D92 -

aspectos alimentares e nutricionais_relativos. a_qualidade de vida.pdi

EF109 Socorros de Urpncla (Metfsites/uploads/graduacanipropramas. disdolinas/noyas 2016/ef109:

sororres de wrpencia.pdt
L1112 Histor
B
Fundarpentos de Antropologia ¢ Educag

a da Fducacio Fisica (Helfsites/uploads/praduacao/programas disciplinas/novas 2016/e0112

(ief/sitesuploads/graduacac/programas disciplinas/novas 2016/ef113-antropologiandi)

ssiica iel/sites/uploads/oraduacas/programeas disciplinas/novas 2016

EET A fundamentos ¢

fundamentos_da_ginastica.ndf

EFIAS fogo [el/sitesiuploads/graduacac/programas discinhnas/novas 200 6/eM115 jopo.pdf

EE116 Teonas do Conhecmento

(MFef/gites/uploads/oraduacac/programas disciplinas/novas_ 2016/e1110_teorias do_conhedmento.pdf)
209 Atletistio.

212 Ritmo e F

[Het/sites/uploads/graduacac/progamas_disciplinas/novas 201678208 alletismo.pdh
12

nressao Helfsites/uploads/graduacan/programas u‘ie,g'inh;\;af;/}u)\,fzas,j_(},uf

tes/upfoads/graduacac/programas disciplinas/el 213 -

fundamentos metodologicos do treinaments desportivo.pdi}

EF214 Metodologia de 3’("*;(1},11‘;;1_[f’ﬁ‘__[/fui}(‘:f;z’l,i;)]()d(i‘i/gl';i({( Wacao/orogramas disciplinas/inovas 2000/e121 4 ndf)
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EE21S Sande Coletiva e Alividade |

09 Cinesiol inasfel

2 Teorias da by OEIAinG. ¢

Ctearias da educacao Hisica pdb

3 Fundamoentos Tooric

duinge

fefdsizesfuninaris/s

fea/mioact

pento Humann

iplinas/novaes 2L

Go_esporte, i

201 64ef414,

alinas/novas

.ouh

- espnrte eoletivo,pdl)

Heffsites/unloads/oraduacao/programas, disciplinas/iel

wleadsieraduacao/orosramas, disciplinas/novas 2016/81428 ne acan, i

ies/unloads/praduacao/programas disciplinas/novas 2016/e144 1.t

oads/eraduacao/programas_disciplnas/novas, 2010/e442,0dil

futsalpdn

i

Fuisal (/Tef/sites/unloads/eraduacac/programas_disciplinas/novas 2016/¢1443

EF444 Gindstica Geral {/fel/sites/uplos

is/praduacao/programas disciplinas/novas 201 6/eid44 pinastica gerakodl)

£F445 Ginastica Artistica Ylel/sites/uploads/praduacen/prograr discipinas/novas 2016/ef445 pinastica artistica.pdl

FFA46 Ginastica Ritmica

Handebol (fef/sites/uploadsieraduacag/

geamas, discinlinas/nim 15 F016/afd47 handebolpdh)

££449 Voleibo! {fei/sites/uploads/sraduacao/orogramas. disciplinas/novas 2016/ef44¢ veleipol pdf)

EFA50 Esportes de Raquele

(Hef/sites/uploadsiaraduacao/propramas. distiplinas/novas 2016/ef450 osportes de rageete. pdh
EFAST Gindsticas Cormpetitivas ) '

y11 Estatistica Aplicada A E

(fel/sites uploads/eraduacan/nrorramas, disciplinasioves 2016/eth11 estatistica aplicada a_educacao lisica,pdf)

EE5172 Adaptaches dos Sistemas Orgdnices ao lrelnamento Fisico

{/fef/sites/uploads/araduacac/oropramas disciplinas/novas, 2016/efb12 -

_adapt

Bes dos sistemas organices ao treinamento fisico.pdf)

3

relnamento Desportivo e a Preparacao do Desernpenho

sites/uploads/eraduacad/prograimas, disiplinas/novas 201670513

Fisica Adaptada (fef/sites/uptoads/praduacao/programas di

Estagio Supervisionado em Bducacao Flical

3

(fef/sitesfuploads/graduacao/programas_disciplinas/ingvas 2010 i)

EFL3Z Satde Coletiva e Performance Humana

(Hel/sites/uploads/mraduacao/programas discplinas/novas 2010/ef
i

saude cotetivi e pacformaence humana, paf.pd
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vl

nrocessa fe enveledn ) Jisic

{(Hfet/siresfupleads/erashy mw’v

ads/uradiing

i Dducacan Filca

ds/eradyataoforosramas, gistinhng isionado e educecao fsica b

Lo Fisica - Prucacao Infantl

(feffsites/uploads/pradustae/nros distinty ucacan fisica ~ edycacan infantil.odi

EF031 Leporte Adaptado

307 es

(ffet/sites/uploads/eraduacan/propramas. disciplinas/novas 2 fie adaotado.sdi

‘u/u.

worvas 2076

FFB32 Fstudos Psicolapicos do bsporie (/ef

W/ pEnpramas discioline

AT Anrolundamento em Basouetebol

fietsies/uploads/sraduacan/programas dis

a4z Aprofundamento ern Futebol de Cam
1

EFGAs Aprofundamento.ern Futsal

{ef/siresfuploads/oraduatan/oropraimas

VOVaES. Z10/ef643 aurofund

{fel/sites/uptoads/graduacac/progran

644 Aprofundamento em Ginastica Geral
(/fef/s

EFGAS Al

suploads/raduacas/propramas disciplinas/movas 2016/e1644 aprofundamento_ e

nastica veralpdD

rofundamento em Gingstics Artlstica

{Hel/sites/uploads/eraduacan/orogramas_discinlinas/novas 2016/6(045 aprofundamento e ginastica artistica,pohy

£F646 Aprofundamento e Ginastica Ritmica

t

CEed7 Aprofundamento em. Handebol

(ffefrsites/uploads/eraduacao/programas, disdnlinasdnovas. 2016/et647 aprofundamento_em handebol.pdf)

48 Aprefundamento em Natacdo

Wnovas 2016/ei648

(Het/sies/unloads/eraduacao/orogramas dis profundamento_em patacag.pdfl

EFS49 Aprofundamento erm Voleibol

(Hetfsites/uploads/eraduacao/programas discpinas/novas 2016/ef649 aprofundamento sm voleihol odf

(Hel/sites/uptoads/eraduacan/prosramas discinlinasinovs

E651 Aprofundamento em Ginasticas Competitivas

EFGET Aprofundamento em Atletismo Ufef/sites/uploads/graduacas/programas
(e

EF714 Pesguisa em Bducacgio Fisica 1

Minasinovas, 201 o/66071.006

711 Lazer e Sociedade [Hef/sites/uploads/praduacaofprogramas, discipiinasinoovas 2016/ef711 . pdi)

EF722 Fducacho Fisica Fscolar - Ensine Fundamental

(tef/sites/uploads/graduacao/orogramas disciplinas/2017 ef722. pdf)

LE723 tducacdo Fisica Bscolar Tspetial

(ffetrsites/unloads/eraduacan/nrogramas. disciplinas/novas 201640723 educacae fisica escolar espedal pdh

EE737 Estapio Supervisionado em Fducacgo Fisica ]

{(fef/sitesfuploads/eraduacac/programas. disciplinas/novas 2016/ef731 ostagio_supervisionado e educacao fisica i,
pdf)

EF7a2 Aividade Fisica para Grupos Dilerenciados




as aiscinling

staUUACanIE

0 de Mo

waria e monngraiis ndh

2 Fducacio Fisica Escolar -

et

Aoads/araduacac/nropiamas
%

EFa22 Fisiologia do bsforco (fef/sites/uploads/graduatac/orosan

istialiaas,

BFaz21 Cinesivlogta | Ulel/sites/uploads/e

raguacac/programas disdplinas

fistologia do eslorco.pdh

EF9s0 Atividade Flsica e Qualidade de Vida na Escoly

(Flel/sites/uplosds/graduacao/orogramas distinlinas/novas, 2016/

abividade fisica o arde de vida nacescola oot

EROS Imagem Corperal {/e

aduatan/piugiamas ds

a b Trisibdon

s iseipling

sites/uploads/graduacan/orogramas. distiplinas/novas 2016/e1937

topicos especials emoeducacao fisica 1.pdh

EFY38 Topicos Especiais em Educacio s

ttos sobre A

prossividags

(Hef/siesiuploads/graduacan v disciplinas/novas 2016/e09738 -

toplk

sobre agressividade. mdh

9 1OpIcos 40 Fisica Reabilitacio Cardiacs

(Fef/sites/uploads/eraduncao/programas, discinlinas/novas 2016/6f4939 -

CF940 Topicos Especials em BEducacao Fisica Vo Gladstica de Trampotim 1

{fel/sites/unloads/sraduacan/programas, disciniinas/novas 2016/e19410). -

topicns espedials em educacao fisica v ginastica de tran lim i .pdh

Eroan Fopicos Espectals em Edacacde Fisica Yl Circo o Educacho Fisica
i

TOpRIRs especials @

{(Het/sites/uplo:

sferaduacao/programas disdplinas/novas 2016/ct941 -

m_educacao fisica vl circo e educacno_ Tisica.pdd
Tel/sl

EF942 Topicos Especials Lazer e Ldug es/uploads/grad

ogramas disciplinas/ngvas 2016/e942 -

topicos. espedais_em lazer e educatag: o odl

EF947% Topicos Espediais em bducacio Fisica: Historia do Esporte

(Helfsies/unlnads/praduacao/programas

inasinovas. 2016/¢f943 topicos especials. em educacao Tisica historia

_do _esporte.pdh)

Hnicos Fspeciais: Exercicio Flsico na Prevencio e Reabilitacdo Card

vasidar

cs/uptoads/graduacan/programas disciplinas/novas 2016/¢1944-

s_exercicio fisico na prevencat ¢ reabilitacao cardiovascar pdh)

Ero47 Topicos Especiais om Edugacio Fisica Xi Treinamento de Forea

(/fef/sites/uploads/eraduacag/programas disciplinasinovas 7016/e1947

topicos especiats em educacao fisiva xif treipamento de forcapdh

FF95T Hlica e Cidadania (flel/sites/uploads/eraduacag/programas_disciplinas/novas 2006761951 -
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EL21 2 Politica tducacional Organiz:

ERCREeINS:

ELSHT Psicolog!

ELGE3S Cscola e Cultura
EL774 Bstagio Supervisionado |

ELB74 Bstagin Supervisionado 1
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APENDICE B — ANALISE DE CONTEUDO — CATEGORIA: DCN 2 002

As analises de conteudo com categorias baseadd3Nf@ 2002 e alguns destaques
pertinentes.
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APENDICE C — ANALISE DE CONTEUDO — CATEGORIA: DCN 2 004

As analises de conteudo com categorias baseadd3Nf@ 2004 e alguns destaques
pertinentes.
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APENDICE D — ANALISE DE CONTEUDO - CATEGORIA: CBCE

As andlises de conteddo com categorias baseaddSB&E e alguns destaques
pertinentes.
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