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RESUMO

Este estudo teve por objetivo investigar de que forma e quais politicas linguisticas
fundamentam e justificam as provas de lingua estrangeira (inglés e espanhol) do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); de que maneira essa prova pode ter
impacto na sala de aula, nas crencas e nas préaticas dos alunos e das professoras; e,
ainda, se essas crencas e praticas influenciam nas politicas linguisticas oficiais. Para
atingir os objetivos tracados, a fundamentacao tedrica desta pesquisa se apoiou em
estudos sobre politicas linguisticas (SHOHAMY, 1993, 2006, 2008; SPOLSKY,
2004; TOLLEFSON, 1991, 2006; RAJAGOPALAN, 2013a e 2013b; RIBEIRO DA
SILVA, 2011, 2016; RICENTO, 2006; CALVET, 2007, WILEY, 1996; entre outros) e
aspectos politicos e sociais dos exames de lingua estrangeira (SCARAMUCCI,
1999, 2001, 2005, 2010; MCNAMARA, 2001; BACHMAN; PALMER, 1993; CHENG,
2008; ALDERSON; WALL, 1993; entre outros). A abordagem qualitativa
interpretativa de cunho etnografico respondeu pela metodologia empregada. O
contexto de pesquisa foi uma escola municipal de Ensino Fundamental e Médio na
cidade de Séo Paulo e envolveu 34 alunos e duas professoras. Foram utilizados dois
questionarios, sendo um para os alunos e um para as professoras, e notas de
campo coletadas a partir da observacédo de aulas de espanhol e de inglés em duas
turmas durante trés meses consecutivos. Além disso, para a compreensao das
politicas linguisticas oficiais, analisamos a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) vigente
entre 1996 e 2015, a LDB alterada significativamente em 2016, a Lei 11.161 de
2005, relacionada a oferta de Espanhol no Ensino Médio e revogada em 2016, e os
documentos relacionados diretamente ao exame e, principalmente, a prova de
lingua estrangeira. Os resultados obtidos revelaram as crencas dos alunos e das
professoras sobre as linguas estrangeiras, sobre os exames vestibulares, sobre o
Enem e sobre a prova de lingua estrangeira do Exame. Foi possivel identificar uma
supervalorizacdo da lingua inglesa nos questionarios, porém essa valorizacdo nao
se reflete explicitamente nas aulas. A maioria dos participantes concorda que o
exame avalie a lingua estrangeira e considera positiva a possibilidade de optar pela
prova de inglés ou pela prova de espanhol. O impacto da prova é mais evidente nas
aulas de espanhol e praticamente inexistente nas aulas de inglés. Por fim, as
mudancas na politica oficial feitas simultaneamente ao desenvolvimento deste
estudo foram discutidas e sugerem incoeréncias com as crencas e as realidades de
sala de aula investigadas, indicando que o impacto do exame nas politicas
linguisticas oficiais é quase inexistente.

Palavras-chave: Politicas linguisticas. Enem. Lingua estrangeira.



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate how and which language policies justify
and serve as a basis for Enem (Brazilian National High School Standardized Exam)
foreign language (English and Spanish) tests; how this exam can impact classes,
beliefs and practices of students and teachers; and, additionally, whether these
beliefs and practices influence the official language policy. In order to achieve the
established objectives, the theoretical foundation of this research was based on
studies addressing language policies (SHOHAMY, 1993, 2006, 2008; SPOLSKY,
2004; TOLLEFSON, 1991, 2006; RAJAGOPALAN, 2013a e 2013b; RIBEIRO DA
SILVA, 2011, 2016; RICENTO, 2006; CALVET, 2007, WILEY, 1996; among others)
and social and political aspects of foreign language exams (SCARAMUCCI, 1999,
2001, 2005, 2010; MCNAMARA, 2001; BACHMAN; PALMER, 1993; CHENG, 2008;
ALDERSON; WALL, 1993; among others). A qualitative, interpretative ethnographic
methodology was employed. The research was developed in a Primary and
Secondary Education municipal public school located in the city of S&do Paulo, and it
involved 34 students and two teachers. Two questionnaires were used, one for the
students and the other one for the teachers, and notes were taken during three
consecutive months in the field from the observation of Spanish and English
language classes taught to two groups of students. In addition, in order to understand
the official language policy, we have analyzed the Brazilian Law of Educational
Guidelines and Fundamental Principles (LDB) in effect between 1996 and 2015, the
LDB significantly amended in 2016, Law 11.161/2005, regarding the offer of Spanish
classes in High School and which was revoked in 2016, and the documents directly
related to the exam and, mainly, to the foreign language test. The achieved results
revealed students’ and teachers’ beliefs about foreign languages, college entrance
exams, Enem and its foreign language test. An overestimation of English language
was identified in the questionnaires; however, this estimation was not explicitly
reflected in classes. Most participants agree that the exam should evaluate foreign
language and deem the possibility of choosing between English or Spanish test to be
positive. The impact of said exam is more evident in Spanish classes and nearly
inexistent in English classes. Lastly, the changes in the official policy made
simultaneously with the development of this study were discussed, and they suggest
inconsistencies regarding the beliefs and realities of the investigated classes,
indicating that the impact of the exam on official language policies is almost
inexistent.

Keywords: Language policies. Enem. Foreign language.
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INTRODUCAO

Em um contexto mais amplo, a pesquisa a que se refere esta tese
vincula-se a linha de pesquisa de Ensino e Aprendizagem de linguas estrangeiras,
insere-se no campo da Linguistica Aplicada e fundamenta-se em teorias desta éarea,
neste caso, referentes a politicas linguisticas (SHOHAMY, 1993, 2006, 2008;
SPOLSKY, 2004; TOLLEFSON, 1991, 2006; RAJAGOPALAN, 2013a e 2013b;
RIBEIRO DA SILVA, 2011; entre outros) e aos aspectos politicos e sociais dos
exames de lingua estrangeira (SCARAMUCCI, 1999, 2001, 2005, 2010;
MCNAMARA, 2001; entre outros).

Neste estudo, discutiremos questdes de politicas linguisticas que
fundamentam as provas de lingua estrangeira (inglés e espanhol) do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e o impacto social dessas provas e dessas
politicas na sala de aula.

Iniciamos apresentando brevemente o Enem — nosso tema central —,
pois ele € um exame que passou a ser muito valorizado pela sociedade, realizado
anualmente por milhares (ou milhdes) de alunos que desejam ingressar em uma
instituicdo de Educacao Superior. Com isso, diversas questdes envolvidas precisam
ser analisadas e discutidas, em especial no que se refere a lingua estrangeira no
exame.

A lingua estrangeira foi inserida no Enem no ano de 2010, ao mesmo
tempo em que ele se torna bastante relevante no cenario nacional, passando a ser
utilizado por varias instituicbes federais como exame de entrada’. Dessa forma,
considerando sua alta relevancia, as politicas envolvidas e suas consequéncias, nos
voltamos para as duas provas de lingua estrangeira, tanto de inglés como de
espanhol.

Como Ribeiro da Silva (2011) mostra em sua tese, muitas vezes a

existéncia de um texto legislativo ndo € suficiente para que a proposta nele

! Exames de entrada, também conhecidos como exames vestibulares, s&o provas feitas por

candidatos que desejam estudar em uma instituicdo de Educacgéo Superior, como forma de selecéo
dos alunos de acordo com o nimero de vagas da instituicdo e de acordo com o perfil de alunos que a
instituicdo deseja.
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apresentada seja posta em pratica, nem que seja da forma que se espera. Nesse
sentido, a andlise das praticas sociais é fundamental.

Assim, investigamos a politica oficial (legislacdo) e a politica real
(gerenciamento, crencas e praticas de sala de aula), relacionando-as as provas de
linguas estrangeiras do Enem, como justificamos na sequéncia, pois apenas a
andlise da legislacdo tende a ser insuficiente e exames de alta relevancia sao

comumente usados para implementacao de politicas.

Problema de pesquisa e justificativa

Ao pensarmos na area de Linguistica Aplicada, em especial no que se
refere ao ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil, o tema de
politicas linguisticas é de suma importancia. Essa relevancia encontra-se tanto no
cenario atual como no de anos atras, uma vez que essas politicas vém
determinando e influenciando consideravelmente o ensino de linguas em todo o
Pais. Isso se deve ao fato de essas politicas, teoricamente, definirem a lingua
estrangeira obrigatoria a ser ensinada na escola, bem como sua carga horaria e o
material didatico a ser utilizado, ou seja, todos 0s aspectos que embasam seu
ensino.

De acordo com Ribeiro da Silva (2011), Scaramucci (2005) e
McNamara (2001), uma tendéncia de pesquisa na area de exames de linguas é a de
ressaltar aspectos sociais e politicos. Justifica-se essa afirmacao pelo fato de os
exames passarem a ser compreendidos como fortes instrumentos para
implementacfes de determinadas politicas linguisticas, devido a sua importancia no
processo de ensino e aprendizagem de linguas.

Este estudo foi proposto e desenvolvido num momento em que a lingua
estrangeira esta atraindo muita atencdo por parte do Governo Federal,
principalmente devido ao interesse em internacionalizacdo da Educacéo Superior. O
documento elaborado por Porto e Regnier (2003), “O Ensino Superior no Mundo e
no Brasil — Condicionantes, Tendéncias e Cenarios para o Horizonte 2003-2025:

Uma Abordagem Exploratéria”, publicado no site do MEC (Ministério da Educacéo),
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evidencia esse interesse e ressalta as metas estabelecidas para serem alcancadas
até 2025.

Também relacionada a atencéo direcionada a lingua estrangeira, deve
ser considerada a insercdo deste conteudo no Enem, um exame de larga escala e
de alta relevancia, com possiveis consequéncias para a sala de aula. Além disso,
exames dessa natureza sdo fortes mecanismos implicitos de politicas linguisticas
(como explicaremos detalhadamente a pagina 34). Sendo assim, as politicas
impactam o exame que, a partir das crencas e das praticas de sala de aula criam e
reforcam as politicas linguisticas reais, a qual pode ter consequéncias,
estabelecendo-se uma relagdo mutua.

Por outro lado, ainda poucas abordam a questdo de politicas
linguisticas relacionadas ao ensino e a aprendizagem de linguas, tais como Vidotti
(2012), entre outras. Se relacionarmos, entdo, a questdo de politicas linguisticas
envolvidas no ensino com exames relevantes no Pais, é possivel notar que esse
namero torna-se menor ainda, tais como Ribeiro da Silva (2014) e Oliveira (2017). O
desenvolvimento da presente tese de doutorado justifica-se ndo apenas por tal
escassez de pesquisas, mas pela importancia desses temas para nos permitir
compreender aspectos de politicas linguisticas relacionadas as provas de lingua
estrangeira no Enem.

Sobre o tema apresentado, partimos de pressupostos tedricos de
politicas linguisticas ampliadas, como prop6e Shohamy (2006). Essa ampliacdo é
proposta a partir da teoria elaborada por Spolsky (2004) e tem como pressuposto
que a andlise da legislacao oficial ndo é suficiente para se compreender as politicas
linguisticas reais de uma determinada sociedade. Assim, foram selecionados
autores que propdem que o foco das investigacBes desloque-se do texto legislativo
para as praticas sociais que envolvem as linguas ensinadas no contexto cujas
politicas linguisticas se desejam compreender.

Nesse sentido, segundo Shohamy (2006), as politicas linguisticas séo
compostas por mecanismos 0s quais podem ser explicitos (documentos oficiais que
fundamentam o ensino de linguas em um pais) ou implicitos (os materiais didaticos,
os curriculos, os exames, além das crencas de alunos e professores e as praticas de

sala de aula).
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Além disso, para que seja possivel discutir os aspectos que propomos,
é fundamental a compreensdo das politicas linguisticas para o ensino de lingua
estrangeira no Brasil. Embora, a primeira vista, essas politicas parecam claras e
precisas, a partir de sua analise € possivel notar que elas acontecem por
mecanismos implicitos e explicitos constantemente, 0s quais passaram por
alteracdes significativas no desenvolvimento de nossa pesquisa de doutorado.

Inicialmente, até 2016, havia uma politica ampla e imprecisa para o
ensino de linguas estrangeiras na Educacdo Bésica, a qual permitia que a
comunidade escolar fizesse a escolha pela lingua mais coerente com o seu
contexto. Além disso, havia uma politica explicita de ensino de lingua espanhola
como segunda opc¢ao de lingua estrangeira. Simultaneamente, havia uma implicita
em favorecimento do ensino de inglés, ensinado na maioria das escolas.

Entretanto, em 2016, a lei 9394 de 20 de dezembro de 1996 foi
alterada, o ensino de inglés tornou-se obrigatorio e a lei 11.161 de agosto 2005 que
tornava obrigatéria a oferta de espanhol foi revogada. Apesar dessa revogacao,
durante 2017 a lingua espanhola continuou sendo ensinada em diversos contextos,
além de permanecer no Programa Nacional do Livro Didatico e na prova do Enem,
assim como o inglés.

No contexto investigado, ha um forte discurso dos participantes
envolvidos em favor da lingua inglesa, embora, na pratica, esse favorecimento seja
mais evidente em relacdo ao ensino de espanhol.

Nesse cenario de incoeréncias e mudancas constantes, estid nosso
problema de pesquisa, com a necessidade de analise sobre as politicas linguisticas
referentes ao ensino de lingua estrangeira, evidenciando a politica real e a politica
oficial, assim como sua relacdo com as provas de lingua estrangeira do Enem, o
qgual tem consequéncias importantes para os examinados. No estado de S&o Paulo
o Enem é o Unico exame que permite ao candidato escolher entre as provas de
inglés e espanhol, quando o comparamos com os vestibulares? das instituicdes de
educacéao superior publicas do estado.

Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar que as mudancas

politicas que acontecem no pais em 2016, como na Presidéncia da Republica, se

2 . . N . . ~ ~
De acordo com Scaramucci (1999, p.1), exames vestibulares tém como principal funcdo a selecdo de
candidatos para universidades onde o nimero de vagas seja menor do que a demanda.
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deram simultaneamente ao desenvolvimento deste estudo, tendem a influenciar
diretamente aspectos importantes do exame e, posteriormente, suas consequéncias.
Por exemplo, Maria Inés Fini, que assume a presidéncia no MEC em 2016, anunciou
gue mudancas devem ocorrer no Enem futuramente.

E possivel notar que ha, no momento de conclusdo desta pesquisa, um
novo contexto, haja vista que as alteracdes foram se consolidando e novas
mudancas foram acontecendo. Por exemplo, instituicbes de Educacdo Superior,
como a USP (Universidade de Sa&o Paulo) e a Unicamp (Universidade de
Campinas), passaram a usar os resultados do Enem, parcialmente, em seus
processos seletivos.

Além dessas mudancas, 0 exame passou a ser usado, ainda, como
processo seletivo para alunos que desejam estudar em Portugal, em instituicdes que
fizeram um acordo com o Inep (Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais), como
por exemplo, a Universidade de Coimbra, a Universidade da Beira Interior, a
Universidade de Algarve. No total, até 2016, mais de dez instituicdbes de Portugal
passaram a usar o Enem como processo seletivo para brasileiros.

Acompanhamos e discutimos esse contexto considerando suas
possiveis alteracfes, mas ressaltando o aspecto social deste estudo, pois o exame
pode ter consequéncias devido, principalmente, a importancia dos seus resultados
para os examinandos, assim como as decisfes tomadas a partir desses resultados.

Alguns trabalhos foram desenvolvidos sobre o Enem a partir de 2010,
apo6s as mudancas® do exame. Por exemplo, Blanco (2013), em sua dissertacéo,
ressalta as consequéncias iniciais da prova de inglés do exame para 0 ensino nos
contextos investigados, ou seja, seu efeito retroativo. Em seu trabalho, a autora
aponta que houve mudancas no ensino desses contextos, com a elevacao tanto do
interesse dos alunos pela lingua inglesa como da preocupacédo dos professores em
abordar géneros textuais em suas aulas.

Recentemente, Avelar (2015), em seu trabalho de doutorado, também
investigou o efeito retroativo da prova de inglés do Enem, mas em dois contextos
educacionais na cidade de Campinas. De acordo com a sua pesquisa, hao houve

efeito retroativo nos contextos investigados, pois os alunos valorizavam outros

? Essas mudancas serdo explicadas em detalhes a partir da pagina de 61 desta tese.
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exames de entrada, uma vez que pretendiam continuar estudando na mesma cidade
e, para esse fim, o Enem, na época da pesquisa, ndo era utilizado.

Além disso, de acordo com Celani (2005), é fundamental refletir sobre
como a pesquisa pode auxiliar seus participantes. Concordamos com a autora e
justificamos, também, este estudo pelo fato de os resultados poderem ser utilizados
a favor do ensino de lingua estrangeira, bem como para a compreensdao da
dimensdo que o Enem tem no ensino, na sociedade e nas politicas linguisticas

vigentes, como discutimos na sequéncia.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Considerando o contexto no qual o Enem esta inserido, tanto no que se
refere & prova, como no que se refere aos seus objetivos e fungbes, neste estudo
visamos discutir de que forma e quais politicas linguisticas fundamentam e justificam
as provas de lingua estrangeira do exame; de que forma as provas de lingua
estrangeira do exame pode ter efeito retroativo/impacto na sala de aula, nas crencas
e nas praticas dos alunos e do professor; e, ainda, se essas crencas e praticas
influenciam nas politicas linguisticas oficiais, como mostra a figura:

FIGURA 1: Relacao entre Politicas Linguisticas (PL), lingua estrangeira no
Enem e impacto social

PL

IMPACTO Provas de LE
SOCIAL do Enem

Fonte: Elaboragéo propria
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Nesse sentido, as perguntas que nos norteiam s&o:

1. Considerando o contexto no qual estd inserido o Enem, de que
forma podemos estabelecer uma relacdo entre as provas de lingua estrangeira do

exame e as politicas linguisticas oficiais em funcionamento (legislacéo oficial)?

2. Quais as crencas que emergem na sala de aula e como elas se

relacionam (legitimam ou contradizem) com politicas linguisticas?

3. Considerando que os exames de linguas podem ser um
mecanismo explicito de politicas linguisticas, quais os impactos das provas de lingua

estrangeira do exame no contexto investigado?

Estrutura da tese

Em relacdo a organizacdo deste estudo, na Introducdo foram
abordados o contexto no qual esta pesquisa se insere, o0 problema de pesquisa aqui
apresentado, a justificativa pela qual realizou-se este estudo, os objetivos e as
perguntas que norteiam nossa analise.

No Capitulo 1, apresentamos a fundamentacdo teorica que orienta
este estudo. Discutimos teorias de politicas linguisticas, suas nhomenclaturas e seu
percurso histérico, essenciais para a compreensao dos atuais enfoques dessas
politicas. Na sequéncia, aprofundamos a teoria de Spolsky (2004) e Shohamy
(2006), compreendendo mecanismos implicitos e explicitos dessas politicas, a partir
de seus aspectos de pratica, de crencas e de gerenciamento. A partir disso,
discutimos os documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua estrangeira nos
anos finais da educacéo basica, a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394 de dezembro
de 1996), e a Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005 e as alteracdes nessas leis. De
acordo com o foco desta pesquisa, discutimos, também, a teoria do impacto social

de exames, do efeito retroativo e os papéis da avaliacdo” externa no nosso contexto.

4 . ~ ~ .y A
Nesta tese, os termos “avaliacdo” e “exame” sdo utilizados como sinénimos.
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Por fim, apresentamos, detalhadamente, os propésitos do Enem, a partir de seu
percurso historico, enfatizando as provas de lingua estrangeira.

No Capitulo 2, contemplamos a metodologia selecionada para este
estudo, bem como seus referenciais tedricos, seu paradigma, apresentando o
contexto no qual a coleta de dados foi realizada, o perfil dos participantes e 0s
instrumentos utilizados.

Na sequéncia, no Capitulo 3, apresentamos e discutimos os dados
desta pesquisa, analisando-os com base na teoria aqui apresentada, no Exame
Nacional do Ensino Médio, nos documentos que fundamentam o exame.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais, retomando as
perguntas de pesquisa e suas respostas, com as limitacdes, contribuicbes e

encaminhamentos desta tese.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, sdo apresentadas e discutidas as teorias que embasam
esta tese, a partir dos principais autores de cada tema tratado. Iniciamos com a
discusséo acerca de politicas linguisticas, suas definicbes, as nomenclaturas, as
abordagens, as teorias e seus desdobramentos. Na sequéncia, voltamo-nos para a
apresentacdo dos documentos que fundamentam o ensino de linguas no Brasil,
discutindo as recentes mudancas nessa legislagdo. Coerente com 0S N0OSS0S
objetivos e devido a ampla utilizacdo de exames de linguas para propor mudancas
no ensino e na politica, na sequéncia, apresentamos a teoria que fundamenta o
impacto/efeito retroativo, pois € esse impacto que se refere a realidade da sala de
aula, com préticas e crencas de alunos e professores, as quais compdem as
politicas linguisticas de acordo com Spolsky (2004). Finalizamos o capitulo com uma

apresentacao detalhada do Enem, com o percurso do exame entre 1998 e 2017.

1.1 Politicas linguisticas

Segundo Spolsky (2004), a area de politicas linguisticas é estudada ha
mais de cinco décadas, com crescente interesse e publicagcbes nos Ultimos anos.
Entretanto, para o autor, e também de acordo com Ricento (2006), as politicas
linguisticas ndo tém uma Unica teoria dominante, que abranja e fundamente todas as
discussbes, mas diversas teorias importantes que foram elaboradas de acordo com
cada momento histérico, com cada grande interesse, principalmente devido a
complexidade de questdes que envolvem a lingua na sociedade.

No entanto, mesmo sem essa teoria dominante, importantes autores se
destacam pelos seus estudos nessa area, e além de Spolsky (2004) e Ricento
(2006), citados anteriormente, podemos destacar Shohamy (2006), Tollefson (2006),
Calvet (2007) e Rajagopalan (2013a; 2013 b).

Segundo Rajagopalan (2013a, p.30), “[...] o termo politica linguistica

também é utilizado para se referir as mais diversas atividades de cunho politico que
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envolvem, ou melhor, giram em torno da linguagem.” Assim, para o autor, qualquer
pessoa pode ter atos praticados sob a otica das politicas linguisticas e esses atos
podem ser organizados, esporadicos e espontaneos. Essa politica pode ser imposta
ou negociada, de acordo com o sistema politico vigente no contexto em que se
insere.

No mesmo sentido, Spolsky (2004) declara que as politicas linguisticas
existem em todos 0s contextos, independentemente de ser explicita e reconhecida
por autoridades locais. Para isso, ele propde que essa politica seja vista como um
conceito formado por trés partes: a pratica, as crencas e 0 gerenciamento. Para
sustentar sua proposta, Spolsky (2004) explica que as politicas linguisticas existem
mesmo que ndo sejam documentadas e, além disso, quando documentadas, nao
necessariamente serdo seguidas, pois as crencas e as praticas da sociedade podem
ser muito mais determinantes, como discutiremos no item 1.1.3.

Para Shohamy (2006), a compreensdo sobre o que sdo politicas
linguisticas inicia-se com uma reflexdo sobre lingua, afinal € a partir da relacéo entre
lingua e sociedade que essas politicas tornam-se necessarias e relevantes. De
acordo com a autora, lingua é um fendmeno individual, pessoal e varia
consideravelmente de uma pessoa para outra. Nesse sentido, cada falante faz
escolhas, conscientes ou n&o, utilizando determinado vocabulario, numa ordem, com
énfases em diferentes contextos, sobre diversos assuntos. Para a autora, essas
escolhas sdo semelhantes as feitas em relacdo a outros assuntos na vida, como
com quem conversar, sobre qual assunto, em qual momento, entre outros.

Ainda segundo a mesma, quando utilizamos a lingua, seja ela materna
ou estrangeira, temos consideravel liberdade de expresséo e, assim, podemos fazer
escolhas quanto a entonacao, a velocidade da fala, as estruturas gramaticais, ao
|éxico e a repeticdo. A lingua e o comportamento vao se adequando ao interlocutor,
a conjuntura, ao assunto e essas adequacfes acontecem de acordo com o
individuo, mas também séo influenciadas pelo contexto e pela perspectiva do que as
pessoas acreditam ser apropriado e conveniente.

Entretanto, ha muitos anos, a lingua tem sido usada como instrumento
de poder e manipulacdo de comportamento, como, por exemplo, acontecia durante a
colonizagdo de paises, em que o colonizador impunha sua lingua como oficial para

enfraquecer os colonizados. O uso da lingua muda de instrumento de liberdade,
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comunicacdo e interacdo para um mecanismo simbolico e politico. (SHOHAMY,
2006).

Relacionado a lingua, Shohamy (2006) afirma que, em muitas
entidades politicas, as politicas linguisticas sdo 0 mecanismo primario de
organizagdo, manipulagdo e administracdo e envolve tomada de decisOes sobre a
lingua e seus usos na sociedade. A partir de politicas linguisticas, decisdes séo
legitimadas e colocadas em pratica, escolhendo-se, por exemplo, qual lingua sera
oficial e quais serdo ensinadas.

De acordo com Wiley (1996), enquanto, para alguns, a lingua € um
cadigo, do qual se tem controle, composto por subsistemas; para outros, ela € um
comportamento social, usada para a comunicacdo e, muitas vezes, descrita como
neutra. Para o autor, ela é uma forma de controle social e, dessa forma, as politicas
linguisticas devem considerar o contexto social, politico, econdmico, educacional
nos quais grupos com diferentes niveis de poder se inserem. Como um exemplo, o
autor explica que, em diversos contextos multilingues, o prestigio atribuido a uma
lingua, em detrimento de outras, € uma forma de controle social. Além disso, ele
explica que ha diversas situacfes em que dialetos sao vistos com uma conotacao de
qualidade inferior, de inadequados.

Para Garcia e Wiley (2016), além de ser comumente vista como uma
maneira de controle social, as politicas linguisticas, muitas vezes, sdo consideradas,
também, como um instrumento de controle ideoldgico. Os autores justificam isso
com o fato de politicas linguisticas ndo serem neutras, mas permeadas de intencdes
e objetivos que, comumente, fortalecem interesses de povos dominantes, de
economias fortalecidas.

Principalmente fortalecendo interesses de povos dominantes, segundo
Tollefson (2006), os primeiros trabalhos sobre politicas linguisticas foram
desenvolvidos entre 1960 e 1970, no contexto de colonizagdo e descolonizagao.
Teoricamente, esses trabalhos tinham o objetivo de solucionar problemas em locais
multilingues e dar mais oportunidades as minorias linguisticas de determinados
contextos, buscando minimizar conflitos linguisticos/de comunicacdo. Esses
trabalhos objetivavam auxiliar programas de modernizacdo em paises/povos
colonizados, também denominados paises em desenvolvimento. Os conflitos eram

constantes, uma vez que 0s colonizadores, muitas vezes, impunham sua lingua
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embora os povos colonizados ja tivessem sua(s) lingua(s) materna(s) bastante
consolidada(s).

Em consonancia ao que Tollefson (1991; 2006) propde, Hornberger e
Ricento (1996) afirmam que, em seu inicio, as politicas linguisticas buscavam
solugbes para sociedades multilingues, como se o multilinguismo fosse um
problema, propondo que apenas uma lingua fosse utilizada, sendo essa a do
dominante/colonizador, desconsiderando o contexto, as necessidades e a realidade
da sociedade.

Nesse principio, e ainda hoje, alguns autores usam a nomenclatura
“politica e planejamento linguisticos”, enfatizando sua relagdo e suas distingdes,
como apresentamos na sequéncia, para melhor compreensdo do desenvolvimento

desses conceitos.

1.1.1 Politicas e planejamento linguisticos

Embora a denominagao “politicas linguisticas” hoje seja bastante
comum, desde as décadas de 1950 e 1960, ha certa confusdo com o “planejamento
linguistico”. De acordo com Shohamy (2006), o planejamento refere-se a
determinacao de qual lingua uma dada comunidade vai utilizar, como uma forma de
controle, e ndo permite que sejam feitas escolhas individuais. Esse planejamento é
necessario e importante por ser um aspecto relativamente mais pratico do que a
politica, além de ter uma abrangéncia local e ser pautado em uma ideologia® politica.

Sobre essa denominacéo, Tollefson (1991) propde sua definicdo de
politicas linguisticas, partindo do principio de que elas estdo diretamente
relacionadas ao planejamento linguistico. Para ele, o planejamento refere-se a todos
os esforcos conscientes que afetam a estrutura ou a funcdo das variedades

linguisticas. Esses esforcos podem envolver a criagdo de ortografias, atribuicdo de

> N&o nos aprofundaremos na discussdo acerca do conceito de ideologia, haja vista sua
complexidade, a qual nos tiraria do nosso foco. Para Shohamy (2006), no original, sobre a ideologia
relacionada a politica linguistica tem-se: “It should be noted that mechanisms, or policy devices, are
used by all groups in society, top-down and bottom-up, whenever they use language as a mean of
turning ideology into practice and of creating de facto policies”. (p.54).
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funcbes para determinadas linguas em sociedades multilingues, assim como outras
diversas funcgdes, todas instituidas pelo Governo de cada sociedade, o que ele
denomina como politicas linguisticas. Ou seja, segundo o autor, politicas linguisticas
€ o planejamento linguistico proposto, imposto ou negociado pelo Governo.

Por outro lado, Shohamy (2006) afirma que as politicas linguisticas
referem-se ao conjunto de principios relacionados ao comportamento linguistico, o
gue varia de um ambiente para outro. Ela pode néo ser intervencionista e refere-se a
contextos mais amplos, como o nacional.

Segundo Calvet (2007, p.11), ambos os conceitos estdo diretamente
relacionados, uma vez que, para ele, as politicas linguisticas referem-se as
“determinagdes das grandes decisdes referentes as relagdes entre as linguas e as
sociedades”. Para o autor, entdo, essas politicas tratam-se de escolhas conscientes
relacionadas a lingua e a vida social. Ja o planejamento linguistico refere-se a
implementagéo dessas decisdes. Assim, podemos afirmar que esses conceitos séo
diferentes partes de um mesmo processo, com uma relacdo de dependéncia entre
ambos para que se consolidem.

De acordo com Wiley (1996), planejamento linguistico é considerado o
responsavel pela formacdo e pela implementacdo de uma politica que visa
prescrever ou influenciar a(s) lingua(s) ou variedades linguisticas que serdo usadas
nacionalmente. Assim, planejamento linguistico é uma tentativa sistematica e
baseada em teorias que busca solucionar problemas de comunicacdo de uma
comunidade, estudando as linguas usadas e seus dialetos, e desenvolvendo uma
politica que considera esse uso.

O planejamento envolve alteracdes de ortografia, de gramatica, de
|éxico, por exemplo. Essas alteracdes, o autor, assim como Garcia e Wiley (2016),
denomina como planejamento de corpus®. Como exemplo desse planejamento de
corpus, pode-se citar a reforma ortogréfica pela qual a Lingua Portuguesa passou,
em vigor desde 2009.

Além do planejamento de corpus, Wiley (1996) e Garcia e Wiley (2016)

afirmam que ha também o planejamento de status que tem enfoque maior na lingua

o) planejamento de corpus foi proposto inicialmente por Cooper (1989), além do planejamento de status e do
planejamento de aquisicdo (referindo-se aos esforgos planejados para o ensino de linguas, considerando a
relevancia desse ensino), como Ribeiro da Silva (2014, p.29) discute em sua tese.
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do que nos seus falantes, embora esteja diretamente relacionada ao prestigio dos
seus falantes. Esse planejamento tem como enfoque a promoc¢ao da forma da
lingua, em ambito nacional e internacional.

De forma geral, o planejamento linguistico esta relacionado a um
reconhecimento oficial de determinada lingua, propondo, por exemplo, qual a mais
adequada para ser ensinada nas escolas, também podendo estabelecer uma
relacdo pacifica, sem propor a extincdo de nenhuma lingua.

Assim, planejamento linguistico tende a ser uma medida pratica e
explicita que visa beneficios sociais, mas é sempre permeada e guiada por
ideologias hegemonicas, uma vez que sao essas que determinam o0 que seriam
problemas linguisticos a serem solucionados.

Para compreender a distingdo entre planejamento e politica, Wiley
(1996) explica que é necessério, antes, conhecer a diferenga entre Governo e
Estado. Governo é um grupo de pessoas que compartilham poder, enquanto Estado
€ 0 aparato pelo qual grupos dominantes mantém seu poder. Politicas linguisticas
sdo uma das ferramentas pela qual o Estado solidifica e expande seu poder e o
daqueles que controlam o Estado.

Dessa forma, retomando a proposta de Wiley (1996) ao afirmar que
lingua é uma forma de controle, fica evidente esse aspecto social se considerarmos
gue, muitas vezes, 0 que autores, poetas e tradutores escrevem, tém uma influéncia
maior do que uma politica elaborada por autoridades, que, como tal, pode soar como
uma imposicdo. Através de uma variedade de mecanismos, uma lingua pode obter
prestigio e poder, mesmo que isso aconteca de forma implicita.

Essas denominacgfes, principalmente relacionadas as politicas e
planejamento linguisticos, ndo sédo novidades, apareceram ha décadas e, por
exemplo, em Wiley (1996) esses conceitos ja estavam bem consolidados. Desde o
inicio do conceito de politicas linguisticas, especialmente autores americanos,
passaram a usar a denominacdo planejamento e politicas linguisticas, e essa
denominacéo, para eles, permanece recorrente até hoje.

Para Shohamy (2006), as politicas linguisticas estdo mais diretamente
relacionadas ao ensino de linguas, materna ou estrangeira, voltando-se bastante
para o contexto educacional de um pais do que o planejamento. Ela determina, na

maioria das vezes, qual lingua sera ensinada, qual método sera utilizado, qual carga
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horaria destinada a ela e qual exame os alunos fardo para demonstrarem seus
conhecimentos.

Segundo Wiley (1996), impor uma politica linguistica para uma unica
lingua num contexto em que o multilingualismo ndo é um problema, pode ser muito
mais um entrave do que uma solugdo. Ou seja, impor determinada lingua, proposta
em um planejamento e politicas linguisticas, pode causar problemas ao invés de
resolvé-los, pois varias linguas podem coexistir sem problema algum.

A partir das propostas anteriores, Hornberger e Ricento (1996)
propdem que as politicas linguisticas, denominadas por eles como politicas e
planejamento linguisticos, seja compreendida em sua totalidade, considerando os
agentes envolvidos e sua relacdo, a forma como eles interagem. Assim, 0s autores
estabelecem uma relagdo metafdrica entre a politica e o planejamento linguistico e
as camadas que formam uma cebola, ou seja, as partes que unidas formam algo
maior.

Segundo eles, na camada maior e externa, estdo os objetivos politicos
mais amplos, articulados com a legislacdo, em ambito nacional, os quais podem ser
operacionalizados por regulamentos ou orientacdes, por exemplo, e sé&o
implementados, principalmente em contextos institucionais como escolas, entidades
governamentais, entre outros. Em cada um desses contextos, os conhecimentos
prévios individuais e as experiéncias da comunidade interagem.

Em cada camada, a legislacdo e as orientacbes politicas sao
interpretadas e modificadas. Além disso, desde esse nivel, a ideologia tem um
importante papel nas politicas linguisticas, tanto na elaboragdo como na sua
implementacéo, e interage com todos 0s outros niveis, ou camadas, das politicas
linguisticas.

Dessa forma, como a lingua esta4 envolvida em todas as atividades
humanas, planejamento e politicas linguisticas, para os autores, ndo se diferencia do
planejamento de uma sociedade e das suas relacdes sociais. Assim, grandes
mudancas nas politicas linguisticas, sem um consenso, serdo problematicas e
dificeis de serem implementadas, especialmente em sociedades democraticas. Para
que as politicas sejam aceitas, muitas vezes, utilizam-se mecanismos implicitos, a

fim de que n&o sejam vistas como imposi¢céo e ndo sejam rejeitadas.
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Os autores concluem que as politicas linguisticas, entdo, sdo formadas
por componentes como agentes, niveis e processos, que interagem constantemente,
de forma complexa e variada, pois possuem objetivos e abordagens diferentes.

Além disso, Rajagopalan (2013a) afirma que as politicas linguisticas
envolvem ndo so6 a lingua, mas interfere em diferentes niveis, como na determinacao
de um territério e de suas fronteiras. Segundo ele, durante muito tempo, e ainda
hoje, a lingua foi e é utilizada como pretexto para a determinacédo dessas fronteiras,
estabelecendo questdes de identidade de muitos paises.

Em suma, de acordo com Ricento (2006), o planejamento linguistico
tem um aspecto mais pratico do que a politica linguistica. Ou seja, o planejamento
refere-se ao desenvolvimento, a implementacdo e a avaliacdo de politicas
linguisticas e, dessa forma, fica evidente que ambos estédo diretamente relacionados.

Por fim, embora a compreensdo da nomenclatura planejamento e
politicas linguisticas permitam o entendimento do percurso desse conceito ao longo
da histéria, outras informacbes ndo podem deixar de ser consideradas para a
compreensao do lugar que ele ocupa no cenario mundial. Para Willey (1996), as
politicas linguisticas apareceram muitos anos antes da década de sessenta, uma
vez que apesar de ndo ter essa nomenclatura, nem a teoria para fundamentar-se, ja

era utilizada e seu poder j& era reconhecido, como apresentamos na sequéncia.

1.1.2 Pesquisas sobre politicas linguisticas e suas abordagens

Hornberger e Ricento (1996) ressaltam o desenvolvimento das
pesquisas na area de politicas linguisticas entre 1970 e 1995 (periodo anterior a
publicacdo dos autores), a partir de estudos de diferentes areas, como Linguistica,
Educacdo, Ciéncias Politicas, Histéria, Direito, Sociologia, contribuindo
consideravelmente para novas percepg¢des do processo, das politicas envolvidas e
dos objetivos planejados ou nao.

Ricento (2006) reitera algo que Hornberger e Ricento (1996) também ja
afirmavam que ndo ha uma unica teoria de politicas linguisticas, nem uma
dominante, mas todas contribuem para o desenvolvimento da area. Além disso, eles

ressaltam que diversas variaveis influenciam as mudangas as quais envolvem as



26

linguas em determinados contextos e que as pesquisas desenvolvidas enriquecem a
compreensao de cada questéo envolvida.

Segundo eles, inicialmente as pesquisas de politicas linguisticas
referiam-se as nacbes em desenvolvimento, no periodo pdés-colonial, onde o
multilinguismo era visto como um problema a ser solucionado, como citamos
anteriormente. Nesse contexto, em que apenas autoridades ligadas ao Governo
poderiam tomar decisbes sobre essas politicas, qualquer outra proposta era
considerada inutil. Posteriormente, os trabalhos passaram a discutir direitos,
desigualdades relacionadas a lingua e como determinadas politicas fortalecem as
desigualdades.

Dessa forma, de acordo com os autores, todas as variaveis que eram
desconsideradas e ignoradas num primeiro momento passaram a ser um dos
principais focos de discussoes, visando identificar e propor solugdes, principalmente,
para as desigualdades relacionadas a lingua.

Para Wiley (1996), a imposicdo do inglés para acesso a diversos
contextos, como, por exemplo, a Educacdo Superior ou as vagas de emprego, é
discutida na literatura de politicas linguisticas ha muitos anos, anteriormente a
década 1970, com certa preocupacao sobre as consequéncias dessa exigéncia e
sobre, principalmente, as exclusdes significativas que iSso causaria.

Em relacdo a educacéo, mais especificamente, segundo Hornberger e
Ricento (1996), as politicas linguisticas servem aos interesses sociais, politicos e
econdmicos e geopoliticos e, assim, o Estado pode perpetuar seu préprio poder. Os
valores e regras dos grupos dominantes, na maioria das vezes, nao s&o impostos no
sistema capitalista, porém sdo transmitidos por processos hegemonicos e
excludentes.

Para entender esses interesses, Rajagopalan (2005) afirma que é
importante compreender a geopolitica das linguas, que, segundo Breton (2005,
p.12), “pode ser definida como a andlise das rivalidades de poder sobre um
determinado territorio, fica claro que as linguas sao o reflexo das relagdes de forga”.

Nesse sentido, o papel das politicas linguisticas €, muitas vezes, mais
complexo do que pode parecer. Os autores citam contextos em que dois paises, ou
povos, ap0s permanecerem muito tempo em guerra, precisam determinar uma Unica

lingua para ser oficial, para viabilizar o seu desenvolvimento. Assim, esses povos
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nao apresentam interesse algum em abrir mdo da sua lingua, da sua cultura, dos
seus habitos, mas os elaboradores de politicas —, agentes governamentais que tém
0 poder para isso —, propdem a unificacdo linguistica a partir da justificativa de que
ISSO € necessario para 0 progresso.

O desafio, entdo, € entrar em um consenso com diferentes povos,
convencendo-0s a aceitar a lingua do outro como se fosse a sua. Nessas situacgoes,
uma politica mais explicita € necessaria, com objetivos claros e diretos, para que
eles sejam alcancados. Além disso, lideres locais tém um importante papel e se
envolvem para que essas politicas sejam postas em pratica e sejam bem sucedidas.

Segundo Ricento (2006), ainda que a maioria das pesquisas sugira que
o0 comportamento linguistico e a politica social sdo carregados ideologicamente,
simplesmente expor essas formacdes ideoldgicas € insuficiente para justificar a
implementacdo de determinadas politicas; a pressuposi¢ao, por exemplo, de que a
diversidade linguistica é socialmente positiva ou negativa requer evidéncias, além de
argumentos. Assim, segundo o autor, as politicas linguisticas ndo se tratam de uma
investigacao filosofica, mas interessa-se em abordar questdes de problemas sociais,
que envolvem a lingua, em maior ou menor grau, propondo solu¢des reais, possiveis
e praticas.

Nesse sentido, segundo Hornberger e Ricento (1996), as politicas
linguisticas sédo parte da politica social e ha algumas décadas passou-se a
problematizar a lingua enquanto mecanismo de controle social feito por elites
dominantes. Assim, foram elaboradas diversas abordagens das politicas linguisticas,
como, por exemplo, a histérico-cultural e a critica.

Dessa maneira, apesar de reconhecerem a relevancia dos trabalhos
desenvolvidos e da teoria que embasa as discussfes de politicas linguisticas,
aproximadamente trés décadas apds o inicio dessa, ela passou a ser muito
guestionada por especialistas, pois se acreditava que ela apenas fortalecia os
grupos dominantes, prejudicando as minorias oprimidas. Para compreendermos o
lugar das politicas linguisticas hoje é fundamental conhecermos esse percurso, pois,
a partir dos seus questionamentos, as politicas linguisticas passaram a ser, também,
pensadas de forma critica, ndo menosprezando tudo que elas ja haviam
conquistado, mas mostrando uma nova possibilidade de pensa-las. (TOLLEFSON,
2006).
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De acordo com Toleffson (1991), a principal fundamentacéo teorica da
politica linguistica critica da década de 1990, chamada de abordagem historico-
cultural, tinha como objetivo a pesquisa de bases histéricas das politicas vigentes,
além de tornar explicitos os mecanismos pelos quais decisfes sdo tomadas para
servir interesses politicos especificos. Para o autor, a abordagem histérico-cultural
determinava que:

- todos os planejamentos linguisticos e politicos representam e refletem

interesses econdémicos de povos dominantes;

- esses interesses sdo majoritariamente implicitos e envoltos em
ideologias hegeménicas que servem para manter interesses socioeconémicos de

elites;

- essas ideologias refletem em todos os niveis da sociedade e em
todas as instituicbes, como agéncias governamentais, poderes legislativo e

judiciario, escolas, entre outros;

- individuos ndo sao livres para escolher a lingua na qual serdo
alfabetizados ou a qual poderdo usar em contextos especificos, assim como todas
as escolhas séo restritas pelo sistema que reforca e reproduz a ordem social, a qual

favorece determinadas linguas em alguns contextos, para finalidades politicas.

Nesse sentido, os elaboradores da teoria historico-cultural acreditavam
gue as politicas linguisticas poderiam respeitar e guiar a diversidade linguistica e os
direitos humanos de todos, tanto individual como coletivamente.

A teoria de politica linguistica critica, como esclarece o autor, por outro
lado, pode ser relacionada com outras areas como Sociologia, Economia, Cultura,
além de abordar ideologias implicitas. Essas areas permitem uma descricdo mais
detalhada a respeito do funcionamento da lingua, inserida em um contexto
sociocultural, porque determinadas politicas podem auxiliar a manter as
desigualdades sociais.

A politica linguistica critica, segundo Tollefson (2006), tem trés
propésitos, que se relacionam entre si. O primeiro aborda uma critica implicita aos
meétodos tradicionais de pesquisa, 0s quais enfatizam analises técnicas e apoliticas,
como desenvolver terminologias, ao invés de compreender questbes sociais e

politicas que embasam e afetam as politicas linguisticas.
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As pesquisas nessa area foram estendidas para paises desenvolvidos
em torno da década de 1970, pois se acreditava que as politicas linguisticas seriam
Uteis para integrar minorias linguisticas ao sistema socioeconémico dominante. A
politica linguistica critica coloca-se contra essa visdo otimista e idealizadora das
relacbes sociais e afirma que, muitas vezes, seus elaboradores criam e sustentam
formas de desigualdade social, promovendo apenas os interesses dos grupos
dominantes.

Além desse proposito, o segundo refere-se a essa politica como uma
forma de mudanga social, de reflexdo a respeito da estrutura socioecondmica de
determinados povos. Enfatiza-se, entdo, o papel das politicas linguisticas na
desigualdade social, politica e econbmica para amenizar esse contraste. Por
exemplo, pesquisas relacionadas a desigualdade envolveram linguas indigenas que
poderiam se extinguir e foram desenvolvidas de forma muito proxima aos
participantes, em contradicdo a objetividade e ao distanciamento defendido pelo
positivismo. Esses trabalhos foram importantes, pois ressaltaram aspectos éticos
das politicas linguisticas, assim como propuseram alteraces na metodologia de
pesquisa na area.

O terceiro propésito citado por Tollefson (2006) refere-se a teoria
critica, a qual inclui trabalhos sobre o papel das politicas linguisticas nas
desigualdades, a partir de analises sobre como elas sdo criadas e mantidas na
sociedade. O principal interesse nessa area recai sobre as formas invisiveis de
disparidade, devidos aos processos ideolégicos que permitem que ela seja vista
como uma condi¢do natural. Destaca-se consideravelmente o conceito de poder,
principalmente em instituicbes como escolas, de reproducéo da desigualdade.

A teoria critica, de forma geral, destaca-se pelo seu viés pratico. No
entanto, em geral, tem um propdsito especifico, segundo Tollefson (2006), que é
descobrir sistemas de exploracéo, encobertos pela ideologia, e desenvolver formas
de supera-los. Além disso, majoritariamente, a teoria critica refere-se a ética, ao
envolvimento politico e a justica social, relacionando-se diretamente a pesquisa em
politica linguistica critica e promovendo uma reflexdo constante sobre a
epistemologia utilizada e a metodologia selecionada.

Segundo o autor, a politica linguistica critica tem diversos conceitos

chave: poder (relacionado, principalmente, com a relagdo dindmica entre a estrutura
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da sociedade e a agéncia individual e visto como implicito no processo de
elaboracdo de politica, incluindo a linguistica), luta (relacionada a visdo de que
politica linguistica € um dos instrumentos usados pelos grupos dominantes da
sociedade em detrimento dos oprimidos, enfraquecendo-os), colonizacéo
(investigacdo dos processos a partir dos quais grupos étnico-culturais sao
impactados pelas instituicdes dominantes, como o Estado, agéncias internacionais,
por exemplo), hegemonia (relacionada as praticas sociais que sustentam que o
poder permaneca sob a responsabilidade de uma minoria), ideologia (referindo-se as
crencas inconscientes que sdo naturalizadas e mantém a hegemonia, citada
anteriormente) e resisténcia (referindo-se as minorias que sustentam sistemas
sociais alternativos).

Tollefson (2006) discute, principalmente, o conceito de colonizacdo e
explica que, por exemplo, a difusdo do inglés pelo mundo ndo é vista como um
processo individual relacionado ao desejo de se aprender uma nova lingua para seu
préprio bem-estar, mas sim como um mecanismo de destruicdo da identidade
cultural e imposicdo de determinada ordem econémica capitalista, minimizando a
possibilidade de resisténcia a esse modelo econdmico e minimizando o
desenvolvimento do pensamento critico que poderia questiona-lo.

Assim, é importante conhecermos a teoria de politicas linguisticas, mas
também a politica linguistica critica, para que o discurso dominante ndo seja aceito
inquestionavelmente, sendo pensado e repensado, 0 que possibilita e fortalece a
discussdo da sua relevancia para a sociedade, para as praticas cotidianas.

Em diversos momentos, em nossa andlise de dados, nos deparamos
com discursos prontos, que deixavam claro o quanto a hegemonia americana é forte
e inquestionavel para alguns participantes, o que torna ainda mais importante refletir
sobre sua real importancia, como discutiremos posteriormente. Por outro lado, nos
dados deste estudo, sdo evidenciadas também opinies na contra mao da
hegemonia da lingua inglesa, com crescente interesse e identificacdo com a lingua
espanhola.

Alem disso, Tollefson (2006) ressalta que a relevancia das politicas
linguisticas, assim como da politica linguistica critica, relaciona-se a possibilidade de
pensar essas politicas como forma de contribuicdo para a justica social. O autor

propée que, mesmo considerando a dominancia dos responsaveis pela sua
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elaboracgdo, propostas mais democréticas sejam elaboradas, fortalecendo minorias
linguisticas e conscientizando essas minorias do real poder que elas detém.

Dessa forma, Tollefson (2006) ressalta a importancia de nos
conscientizarmos das politicas linguisticas, do seu papel, do seu poder, mas
também do papel da sociedade de transformar e discutir essas politicas,
minimizando as desigualdades que elas promovem.

Todavia, diferentemente de outros paises, Oliveira (2007) afirma que o
termo politicas linguisticas circula ha pouco tempo no Brasil, e ela ndo s6 determina
que a Lingua Portuguesa seja nossa lingua oficial, como também, em muitos
contextos, nega a relevancia que outras linguas ou dialetos tém, desde a imigracao.

No entanto, as politicas linguisticas variam consideravelmente de um
pais para outro e pode ser bastante vaga, como € o caso do Brasil, onde, segundo
os documentos oficiais (LDB) vigentes entre 1996 e 2016, uma lingua estrangeira
deveria ser ensinada na escola, sem determinar qual lingua, qual método, qual
material seria utilizado, entre outros, como discutiremos na analise da legislacao,
ressaltando o contexto a partir de 2016.

Os paises ndo sao obrigados a terem politicas linguisticas explicitas,
determinadas em documentos oficiais. Os Estados Unidos, por exemplo, de acordo
com Garcia e Wiley (2016) ndo tém uma politica que determine que o inglés seja a
lingua oficial, mas nas praticas oficiais do pais é bastante evidente que essa € a
lingua predominante.

Da mesma forma, ter uma politica linguistica oficial ndo significa que
ela serd posta em préatica ou sera condizente com a realidade, como ressaltam
Spolsky (2004) e Shohamy (2006). Muitas vezes as politicas linguisticas séo
propostas em documentos oficiais, na teoria, mas pouca atencdo é dada as suas
implementagdes. No caso do Brasil, podemos citar a Lei 11.161 de 2005 (Anexo A),
a qual discutiremos posteriormente neste estudo. Essa lei determinava o ensino de
Espanhol como segunda lingua estrangeira obrigatoria no Ensino Médio, mas além
de ndo contar com o0 investimento necessario para implementacdo, ainda foi
abruptamente revogada pela Medida Proviséria n°746, em 2016.

Assim, para compreendermos e discutirmos essas praticas e também
as legislagbes que as fundamentam, na sequéncia, trataremos de forma mais

detalhada das teorias propostas por Spolsky (2004) e Shohamy (2006), pois essas
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S80 muito coerentes com nosso objetivo neste estudo e sdo as perspectivas tedricas
adotadas para esse estudo. Naturalmente, outros autores sao citados, sempre com

enfoque na relacdo entre as teorias.

1.1.3 A proposta de Spolsky (2004) e Shohamy (2006): uma visdo expandida das
politicas linguisticas

Para compreender as politicas linguisticas, Spolsky (2004) identifica
trés componentes: crencas, pratica e gerenciamento. Conhecer esses componentes
permite compreender a relevancia e, ao mesmo tempo, a complexidade das politicas
linguisticas que, na realidade, vai muito além de um documento, ou seja, muito além
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no Brasil.

O primeiro componente citado pelo autor sdo as crencas envolvidas no
ensino e na aprendizagem de linguas, as quais se referem as ideologias sobre a
lingua que a embasam na pratica. Ou seja, porque os professores ensinam, porque
os alunos aprendem, quais as opiniées sobre essa lingua, sobre o seu ensino e a
sua aprendizagem, sobre seus possiveis usos, entre outros. Em alguns contextos, a
ideologia local, por exemplo, considera a lingua estrangeira como invasora, como
um fator que enfraquece a unidade da comunidade.

De acordo com Rajagopalan (2013b), a pesquisa na area de crencas €
crescente e isso indica que sua relevancia esta sendo reconhecida cada vez mais.
Segundo Barcelos (2006), as crencas podem se referir ao que é linguagem, o que é
aprendizagem de linguas. Elas nascem de experiéncias e problemas, da interacéo
com o contexto e da capacidade de refletir e pensar sobre o que cerca cada um.
Seis anos antes, a autora afirma que as “crencas sao parte das nossas experiéncias
e estao inter-relacionadas com o meio em que vivemos.” (BARCELOS, 2000, p.59)

Nesse sentido, para Barcelos (2013), as crencas influenciam tanto as
praticas do professor, como a forma de aprendizagem do aluno. Essas crencas
podem se referir as experiéncias, necessidades, pensamentos, entre outros. Além
disso, elas séo sociais (mas também individuais), dinamicas, contextuais e

paradoxais.



33

Para Gimenez et al. (2000), crencas sdo percepcOes de alunos e
professores, sdo pressupostos que dao sentido ao mundo, influenciando e sendo
influenciadas por suas vivéncias, e sdo construidas constantemente a partir de
interacdes sociais.

Segundo Silva (2007), para compreender as crencas de alunos e
professores, é fundamental considerar o contexto social no qual eles estéo inseridos,

pois, embora elas sejam individuais, podem ser alteradas e:

“(...) estdo relacionadas as experiéncias de cada individuo e ao contexto
sOcio-cultural com o qual interage. Assim, as crengas podem ser pessoais
ou coletivas, intuitivas e na maioria das vezes sao implicitas.” (Silva, 2007,
p.247)

Dessa maneira, assim como Barcelos (2001) afirma, consideramos
crengas como ideias e opinides que alunos e professores tém sobre 0 processo que
envolve o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras e estdo relacionadas as
experiéncias. A importancia que alunos e professores atribuem a uma lingua tende a
ter influéncias das suas crencas e isso pode refletir diretamente o ensino e a
aprendizagem.

Sobre isso, Silva (2008) declara que as crencas dos professores
podem influenciar as crencas dos alunos, como Barcelos (2001) exemplifica em seu
estudo. Os autores explicam que as crencas dos professores sédo formadas desde o
inicio de sua aprendizagem, enquanto aluno, e vai se refinando a partir de outras
fontes, como a docéncia, as pesquisas, as abordagens, as politicas de ensino do
seu local de trabalho e os seus valores pessoais.

Segundo os autores, as crencas dos alunos sdo formadas pelas
experiéncias pessoais e sdo influenciadas pelo social de aprendizado, pelo
conhecimento de mundo e pelas acdes pedagodgicas dos professores. As ideias e
opinides do aluno tendem a refletir diretamente na maneira como ele vé o ensino e a
aprendizagem de linguas e no seu comportamento. Essas crencas sao construidas
constantemente durante o processo de ensino e de aprendizagem.

Relacionando os estudos sobre crencas e as politicas linguisticas para

0 ensino de lingua estrangeira no Brasil, Ribeiro da Silva (2014, p.6) afirma:

Uma compreensédo efetiva dessa politica s6 € possivel a partir da andlise
das praticas sociais relacionadas ao inglés, as quais estdo intimamente
relacionadas as crencas sobre o ensino/aprendizagem dessa lingua, uma
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vez que, em um movimento circular, as crencas fomentam praticas sociais,
as quais reafirmam as crencas.

A pratica refere-se ao que acontece na realidade nos contextos de uso
e de ensino e aprendizagem da lingua em questao, relacionada ou ndo as politicas
oficiais. Também € parte da pratica o fato de os paises, cada vez mais, ensinarem e
praticarem a lingua inglesa, devido a sua importancia no cenario politico e
econdmico mundial. Além disso, para Spolsky (2004), a prética se refere as escolhas
feitas relacionadas as linguas, como as escolhas linguisticas, de vocabulario, de
gramatica, de lingua a ser ensinada, de abordagem a ser utilizada, de quais
aspectos linguisticos serdo estudados, entre outros.

O gerenciamento, por fim, refere-se as acdes especificas e explicitas
em relacdo a manipulagdo da lingua e, de certa forma, exerce um controle sobre o
uso da lingua em determinados locais. O autor explica que prefere essa
denominacdo ao invés de planejamento linguistico, pelas funcbes que o
gerenciamento exerce. Esse gerenciamento, segundo Spolsky (2004), pode ser feito
tanto por pessoas responsaveis por elaborar uma legislacdo, quanto por um grupo
de pessoas que busca influenciar diretamente nessa legislacdo, quanto por
empresas que determinam o uso da lingua, ou até mesmo por membros da familia
que tentam influenciar os demais a usarem uma lingua especifica, por exemplo.

Podemos afirmar que a proposta do Enem a partir de 2010, com os
documentos que a embasam e a divulgam, é uma forma de gerenciamento, pois
nela sao explicitadas as politicas que seus elaboradores pretendem fortalecer ou
implementar.

No entanto, € importante ressaltar que o autor afirma que as politicas
linguisticas existem independentemente de autoridades que legislem sobre ela.
Assim, segundo Spolsky (2004), é fundamental que sejam estudadas as praticas e
as crencas, uma vez que o fato de haver uma politica oficial ndo garante que ela
seja seguida. Além disso, para ele, politicas linguisticas nao lidam somente com
linguas e suas variedades, mas incluem os esfor¢os para promover o que sao vistas
como boas ou mas linguas e visa a encorajar o uso daquelas consideradas
adequadas.

Em 2004, o autor propde que as politicas linguisticas sejam vistas a

partir do gerenciamento, das crengas e das praticas, 0 que € um importante avango
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para a teoria. No entanto, nesse momento também, o autor sinaliza que essas
politicas podem ser implicitas e explicitas.

A partir disso, dois anos mais tarde, Shohamy (2006) apresenta um
aprofundamento dessa teoria, valorizando-a. E possivel notar que, cada vez mais,
as politicas linguisticas e a pratica de ensino de linguas se aproximam e se
relacionam, dando ainda mais relevancia as teorias propostas pelos dois autores.
Como denominado por ela, Shohamy (2006) prop6e uma visdo expandida de
politicas linguisticas, evidenciando a relevancia em compreender a relagao entre as
politicas linguisticas oficiais de um pais e as suas politicas linguisticas reais, pois
ambas acontecem na realidade da sociedade, no cotidiano de ensino.

Em sua teoria, Shohamy (2006) afirma que politicas linguisticas séo
compostas por dois mecanismos fundamentais: o explicito e o implicito. Enquanto o
mecanismo explicito sdo as politicas linguisticas oficiais, propostas em documento
legislativo, os mecanismos implicitos podem ser, entre outros, os materiais didaticos,
os exames de linguas, bem como sinais de transito e nomes de locais ou pessoas.

Esses mecanismos, direta ou indiretamente, perpetuam as politicas
linguisticas e sado usados como ferramentas para transformar as ideologias em
realidade, fortalecendo ou enfraquecendo a legislagé&o oficial.

Nesse sentido, para entender as politicas linguisticas reais em vigor
numa sociedade, € necessario examinar outros indicadores, ndo apenas a legislacao
oficial, pois s@o esses indicadores que, explicita e/ou implicitamente, ditam préticas.
E por meio deles que as reais politicas linguisticas de uma comunidade se
manifestam e podem ser apreendidas e problematizadas.

Em contraposicdo aos mecanismos explicitos, os implicitos sdo assim
denominados uma vez que, na maioria das vezes, as pessoas hao estdo
conscientes da existéncia desses mecanismos, nem das suas capacidades de
manipular as politicas linguisticas.

Coerente com Tollefson (2006), Shohamy (2006) ressalta que as
politicas linguisticas reais de uma sociedade devem ser observadas ndo apenas
através de documentos oficiais, mas também por uma variedade de mecanismos
usados para perpetuar a pratica da lingua, como as praticas de sala de aula e as

crencas relacionadas ao ensino e a aprendizagem de linguas. Embora a autora se
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refira a lingua materna, suas afirmagfes sdo bastante coerentes, também com as
linguas estrangeiras ensinadas em um pais.

De acordo com Shohamy (2006), ainda, e também de forma coerente
com este estudo, diferentes mecanismos de politicas linguisticas podem ser
utilizados, de forma explicita ou implicita. Esses mecanismos influenciam
diretamente a politicas linguisticas reais, devido as suas consequéncias e aos seus
efeitos na pratica. Shohamy (2006) enfatiza que, para que as politicas linguisticas
vigentes sejam compreendidas, tanto a analise documental como a analise das
politicas linguisticas reais (que acontecem na pratica) sdo necesséarias e
fundamentais.

Para a autora, a relacdo entre as politicas oficiais e as reais, entéo,
acontece por meio de diversos mecanismos, tais como: a) a legislacédo; b) o ensino
de linguas; c) os exames de linguas; d) o uso da lingua nos espacos publicos; €) as
ideologias, os mitos e as propagandas. Sendo assim, vamos compreender cada um
desses mecanismos, discutindo-0s, uma vez que o0s trés primeiros citados sdo
Nossos objetos de pesquisa.

Assim, o primeiro mecanismo citado sdo as leis, que, segundo a
autora, sdo comumente usadas para desencadear consequéncias diretas nas
politicas linguisticas reais, em contextos publicos ou privados, com o propdésito de
transformar ideologias em praticas.

Majoritariamente, a legislacdo tem um grande poder nas politicas
linguisticas reais, determinando praticas e escolhas. Dessa forma, a legislacéo afeta
a liberdade pessoal e individual em relacdo as linguas. Por exemplo, no Brasil um
professor ndo pode ensinar mandarim na sua aula apenas porque julga ser
importante, uma vez que deve seguir a legislacao vigente no seu contexto nacional.
Assim, a legislacdo € um instrumento poderoso para determinar a lingua usada e as
linguas estudadas, e seu descumprimento pode gerar sérias consequéncias.

Da mesma forma que uma lei € elaborada para definir quais as linguas
a serem usadas e estudadas, ela também pode ser criada, por exemplo, para que
nao haja discriminag&o contra os que usarem uma lingua diferente dessa ou numa
variante diferente. Nesse sentido, para definir a lingua oficial e as linguas

estrangeiras a serem ensinadas, devem ser considerados tanto o contexto nacional
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como o internacional, de acordo com a realidade, mas também de acordo com 0s
interesses politicos e econdmicos.

Por outro lado, para Shohamy (2006), embora a lei seja um poderoso
instrumento com muito respaldo e, teoricamente capaz de impor praticas, ndo ha
garantia de que ela sera aplicada ou implementada. Na verdade, esses documentos,
muitas vezes, representam apenas boas intencdes escritas.

Nesse sentido, a relevancia dos estudos sobre as politicas linguisticas
torna-se cada vez maior, para analisar tanto as razdes de suas implementacdes,
como as razdes pelas quais elas ndo foram implementadas. Shohamy (2006)
complementa essa ideia afirmando que, sem estudos, ndo é possivel saber o quanto
as politicas linguisticas oficiais influenciam e séo influenciadas a/pela realidade, uma
vez que as praticas podem estar relacionadas a outros fatores, como crencas e
interesses locais, por exemplo.

Assim, em suma, politicas linguisticas sdo mecanismos politicos que se
estabelecem por meio de uma variedade de instrumentos que sdo designados para
implementa-las, tornando-as publicas e visiveis através de documentos escritos,
bem como crencas e préticas de sala de aula.

Com aspectos semelhantes a visdo de Schiffman (1996, 2006),
Shohamy (2006) mostra que politicas linguisticas sédo, resumidamente, as decisdes
tomadas sobre uma lingua, mas propde que essas politicas sejam vistas como
indissociavelmente relacionadas a Cultura Linguistica. Essa Ultima o autor define
como valores, crencgas, atitudes, preconceitos, mitos e toda a bagagem cultural que
os falantes de uma lingua carregam para lidarem com a lingua, a partir de sua
cultura.

De forma semelhante a proposta de Shohamy (2006), o autor prop&e
que as politicas linguisticas sejam vistas ndo apenas de maneira explicita e
declarada através de documentos, legislacdo, decisbes tomadas por autoridades
sobre a lingua, sendo implicita, tacita, oculta, enraizada, como ideias nao oficiais
gue podem influenciar as consequéncias de uma politica elaborada tdo enfatica e
definitivamente quanto as mais explicitas decisdes.

Assim, Schiffman (2006) declara que as politicas linguisticas sao vistas
como oficial e explicita, mas as nog¢bes culturais que influenciam as ideias

subjacentes sobre a lingua sao ignoradas e vistas como impedimentos a serem
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superados. Nesse sentido, os elaboradores de politicas linguisticas, quando
completamente confiantes de que sua proposta é a Unica correta, frequentemente
consideram problematicos os aspectos implicitos, uma vez que ndo sao
completamente previsiveis, nem controlaveis, e podem entravar seus planos.

Além disso, Schiffman (2006) aprofunda sua proposta, relacionada as
politicas linguisticas e a cultura linguistica, exemplificando com uma situagdo vivida
na Poldnia, anterior ao ano de 1918, durante a Primeira Guerra Mundial, quando o
pais foi ocupado por russos czaristas. Durante as aulas, o Polonés era ensinado
secretamente, porém, quando 0s inspetores iam vistoriar as aulas, a lingua russa
passava imediatamente a ser utilizada e, assim que 0s inspetores se ausentavam, o
Polonés voltava a ser a lingua ensinada e através da qual as aulas eram
ministradas. Ao fim da guerra, imediatamente, o Polonés voltou a ser oficial, pois
havia sido mantido com essa pratica de resisténcia citada. Com esse exemplo, o
autor demonstra que a cultura ou politicas linguisticas, além de todos os seus
papéis, pode ser também um modo de resisténcia e subversdo das politicas oficiais
e impostas, as quais, muitas vezes, ndo sdo suficientes para enfraquecer as
politicas implicitas.

Dessa forma, Schiffman (2006) reitera que, para se compreender com
a devida profundidade as politicas linguisticas de determinados locais, €
fundamental conhecer como essas politicas acontecem na prética, no cotidiano, no
ensino, na sociedade, uma vez que as politicas oficiais, frequentemente mal
formuladas, vagas, pouco compreensiveis e pouco compreendidas, nao sao
suficientes para alterar, nem minimamente, o que esta implicito, enraizado,
estabelecido.

Em alguns contextos, € comum, segundo Oliveira (2007), o uso de
mecanismos implicitos, dificeis de serem estudados, mas tdo importantes quanto os
explicitos. Para identifica-los e analisa-los € necessario conhecer as praticas porque
eles sdo mais sutis e mais dificeis de serem identificados pelas pessoas.

Relacionado a isso, Shohamy (2006) afirma que, na maioria dos
paises, as politicas linguisticas, implicita ou explicitamente, sdo o principal
mecanismo de manipulacdo e imposicdo de comportamentos linguisticos na

sociedade e, em especial, no ensino-aprendizagem de determinadas linguas.
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Através das politicas linguisticas s@o decididos os usos, 0S momentos e 0S
contextos da lingua.

Para a autora, os usos da lingua sdo determinados em todos os
contextos, ndo apenas nacionalmente, como seria comum pensarmos, mas em
regides, em bairros, em comunidades, em escolas, em nudcleos familiares e
individualmente.

Coerente com o que propde Shohamy (2006), Rajagopalan (2013b)
afirma que as politicas linguisticas ndo tém uma méao Unica, de cima para baixo. As
politicas linguisticas podem ter sentido contrario e ser implementadas de baixo para
cima. Todavia, essas politicas tendem a ser silenciosas e, muitas vezes,
despretensiosas, apesar de serem tdo importante quanto as propostas por
autoridades.

De acordo com Rajagopalan (2013a), as politicas linguisticas tornaram-
se mais relevantes a partir da década de 1950 e, naquele momento, relacionavam-
se tanto ao nivel tedrico, como ao pratico. Em muitos casos, as politicas foram
propostas e impostas pelo governo e implementadas por cidaddos comuns através
de suas préticas e de suas crencas. No entanto, Shohamy (2006), ao propor a teoria
de que as politicas linguisticas sdo compostas por mecanismos explicitos e
implicitos, atribuiu a devida importancia para as manifestacdes que ocorrem nas
bases, nas praticas cotidianas, incluindo as educacionais. Assim, a autora
reconhece que essas praticas impactam as decisfes tomadas nas esferas mais
altas de um pais.

De maneira semelhante e também se referindo as praticas
educacionais, Menken (2008) afirma que € crescente o interesse em pesquisas que
relacionam exames de alta relevancia com politicas linguisticas em varios paises.
Esses estudos tém evidenciado que 0s exames raramente tém as consequéncias
pretendidas pelos elaboradores, tanto aquelas consequéncias dos exames quanto
as das politicas.

Segundo a autora, isso se deve ao fato de os professores serem um
dos principais agentes nesse processo de implementacdo de politicas, mas, muitas
vezes, nao terem consciéncia disso e nao terem as devidas oportunidades de se

prepararem para isso.
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Da mesma forma, para Maciel (2013), ainda que, durante sua
formacdo, os professores conhecessem e discutissem amplamente as politicas
linguisticas nacionais e estaduais, isso nao seria garantia de que elas seriam bem-
sucedidas, uma vez que estariam sujeitas a interpretacdes diferentes e individuais.
Além disso, para ele, toda proposta é passivel de resisténcia e rejei¢cdo, pois cada
professor tem suas crencgas, suas opinides, seus pontos de vista.

Assim, para que uma proposta seja bem sucedida, segundo o autor, é
fundamental que ela seja discutida, mas, além disso, que seja positiva e coerente
com a pratica e com as crengas dos agentes envolvidos, sendo a chance de
fracasso é grande.

E comum, segundo Shohamy (2008), que os professores sejam
responsabilizados pelos resultados dos exames de alta relevancia, pois, de acordo
com o desempenho dos alunos, a escola pode receber determinadas verbas, o
proprio professor pode receber premiacdes. No entanto, isso atribui uma presséo
demasiada ao professor, pois os resultados ndo dependem, de forma alguma,
apenas dele, mas de um conjunto de aspectos.

Coerente com isso, Andrews (2008) afirma que ao propor um exame,
buscando, indiretamente, a implementacdo de determinadas politicas linguisticas, o
professor é o primeiro “alvo” e precisaria mudar préaticas de sala de aula. Ele justifica
a afirmacdo, uma vez que o exame pode ser usado para motivar o professor a
melhorar seu ensino, modelando sua pratica para a forma desejada.

Ao estabelecer a relagdo metaférica entre uma cebola e as politicas
linguisticas, ambas formadas por varias camadas interligadas, Hornerberger e
Ricento (1996) afirmam que os profissionais da educacdo estdo na parte central —
diretores, coordenadores, professores. Sdo eles que implementam o que
especialistas e autoridades decidem. Assim, as politicas acontecem de acordo com
a interpretacdo desses agentes e isso resulta em variacdes consideraveis nessa
implementacéo.

Em paises com sistemas politicos mais autoritarios, por exemplo, os
professores sdo vistos apenas como transmissores de politicas linguisticas, sem
espacos para interpretacOes e alteracOes, e o fazem, muitas vezes, sem sequer
perceber. O argumento utilizado, em diversos contextos, € o de que determinada

politica visa o beneficio dos alunos.
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Para Hornberger e Ricento (1996), embora o professor ndo seja um
elaborador de politicas linguisticas, indiretamente, reproduz a realidade social, e, por
isso, pesquisadores desenvolveram trabalhos para descrever como o professor
transforma a sala de aula, promovendo alteracbes que podem levar a mudancas
politicas e, mais amplamente, sociais. Dessa forma, os pesquisadores passaram a
considerar os professores como elaboradores primérios de politicas linguisticas.

Os autores afirmam que os proprios professores podem desenvolver
pesquisas estabelecendo uma parceria com os alunos, como uma forma de
promover mudancas na vida dos que aceitarem participar e essas mudancas podem
refletir dentro e fora da sala de aula. Para eles, essas pesquisas tém como aspecto
positivo o fato de estabelecer uma relacdo proxima entre politicas linguisticas,
desenvolvimento do curriculo, planejamento, ensino, aprendizagem e avaliagéo.
Além disso, segundo eles, essas pesquisas quebram a dicotomia entre
pesquisadores e agente e permite que professores e alunos proponham juntos
temas a serem pesquisados, de acordo com seus interesses e suas necessidades,
com um impacto direto nas suas vidas.

De acordo com os autores, quanto mais 0s professores compreendem
seu papel de relacionar conhecimento, poder e criticidade, mais mudancas eles
podem promover na realidade social desses alunos.

Ao decidir o que ensinar, como e por que ensinar, o professor esta
tocando em questdes de politicas linguisticas, tomando decisdes permeadas de
ideologias e essas escolhas moldam e sdo moldadas pela ordem social externa a
sala de aula. Em alguns contextos, segundo Hornerberger e Ricento (1996), o
planejamento € entregue pronto ao professor, sem que esse participe de sua
elaboracdo, com politicas implicitas. Assim, o professor pode tanto reforcar as
politicas ja em vigor, como questiona-las e agir em favor de mudancas, sendo
ambos os papéis relevantes.

Por outro lado, para que essas consequéncias sejam alcancadas,
muitos fatores estdo envolvidos e entre o planejamento e o resultado h4 um longo
caminho, que precisa de pesquisas constantes. O que ndo podemos deixar de
ressaltar € que essas mudancas nem sempre Sao coerentes com, e na visao dos
professores e até mesmo dos alunos, podendo gerar conflitos e resultados que

podem divergir totalmente do esperado.
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Andrews (2008) e Brindley (2008) ressalta a importancia dos estudos
feitos sobre as consequéncias de exames de alta relevancia, os quais sdo muito
comumente utilizados como instrumento de implementacdo de politicas linguisticas.
Para o autor, exames sdo usados para essa implementacédo por diversos motivos: a.
menor custo em relagdo a outros instrumentos; b. curto prazo para anunciar e
implementar o exame; c. resultados visiveis e mensuraveis.

No entanto, segundo Brindley (2008), apesar das possiveis vantagens,
guanto a dimensdo do exame na reforma educacional, trés ndo podem deixar de
serem consideradas: 1. a social e politica; 2. o processo de implementacéo; 3. seus
efeitos no ensino e na aprendizagem.

Nesse sentido, de forma muito coerente com a proposta desta tese,
Brindley (2008) considera que tdo importante para as mudancas intencionadas
quanto a implementacdo de um exame de alta relevancia é o acompanhamento do
seu desenvolvimento. Apesar de nesta tese ndo abordarmos a implementagcéo do
Enem, uma vez que ela ja aconteceu ha alguns anos, as outras duas dimensdes
propostas pelo autor sédo coerentes com nossos objetivos.

Além disso, Andrews (2008) explica que a conexao entre a proposta de
um exame e a pratica de sala de aula ndo é técnica, nem automética. Da mesma
forma, a mudanca na prética do professor ndo vai, automaticamente, alterar a forma
de aprendizado dos alunos. Tanto alunos quanto professores tém um importante
papel em todo esse processo, e podemos afirmar, ainda, que a sociedade, de forma
geral, também detém esse papel.

Assim, o poder que um exame tem de promover mudancas, também
nao € automatico, ndo é absolutamente previsivel e isso precisa ser considerado em
todos os momentos. Entre uma nova proposta de politicas e sua concretizacdo, ha
um caminho longo, influenciado por inUmeros aspectos e cada fator pode mudar
consideravelmente o percurso e o resultado.

Para Menken (2008), devido aos poderes dos exames, principalmente
os de alta relevancia e larga escala, como o Enem, é fundamental que sejam feitos
estudos para determinar qual o impacto do exame no contexto escolar e qual sua
relacdo com as politicas linguisticas oficiais.

Coerente com isso, e assim como propde Andrews (2008), idealmente,

0 processo inicia-se na proposta, ainda ndo oficial, de politicas linguisticas,



43

buscando inovacao curricular, e segue para elaboragdo e implementacdo de um
exame de alta relevancia. Na sequéncia, analisa-se seu impacto em sala de aula
para, por fim, elaborar e divulgar a proposta de inovacédo. De certa forma, a relacédo
entre esses elementos € ciclica, mas ndo tem um Unico sentido possivel.

Por outro lado, além de, em muitos contextos, esse processo nao
acontecer de forma adequada e coerente, muitas vezes, o impacto desejado nao
acontece e a proposta inicial precisa ser revista.

O impacto pode ser relacionado as mudancas nas crencas e nas
praticas, aspectos fundamentais das politicas linguisticas reais, como discutimos
anteriormente. Quanto a relacdo entre efeito retroativo e impacto, podemos afirmar
gue a prova de lingua estrangeira, ou o Enem, de forma geral, tem grandes chances
de ter ambos. Ou seja, a prova de lingua estrangeira pode ter efeito retroativo nas
aulas de lingua estrangeira, com préaticas mais voltadas a um possivel preparo para
0 exame, com conteudos tendendo a se assemelhar aos avaliados na prova, como
aprofundaremos no préximo item. A prova pode ter impacto na visdo da sociedade
sobre as linguas avaliadas e nas politicas que determinam o ensino de linguas
estrangeiras no Pais.

Além disso, como propde Spolsky (2004), é importante que as politicas
linguisticas sejam discutidas a partir da andlise das praticas e das crencas,
discutindo também o gerenciamento, ou seja, as decisGes, as propostas e suas
implementacdes.

E dessa forma, entdo, que estabelecemos a relacéo entre a prova de
lingua estrangeira do Enem, as politicas linguisticas que o fundamentam, com as
intencdes de mudancas, e seu efeito na sala de aula, a partir da perspectiva de
alunos e professores diretamente envolvidos com o exame.

Assim, a totalidade dos mecanismos citados nesta sec¢ao evidencia as
reais politicas linguisticas e, em muitos contextos, cria realidades linguisticas
alternativas. Dessa forma, é comum que documentos oficiais tornem-se meras
declaracoes, as quais podem ser facilmente manipuladas e contraditas.

Relacionado a isso, retomando o que foi apresentado no inicio desta
secdo, Spolsky (2004) afirma que as politicas linguisticas de um determinado
contexto (pais, municipio, comunidade, entre outros) encontram-se muito mais na

pratica do que no gerenciamento. Embora o gerenciamento seja coerente com a
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pratica e com as crengas, as politicas linguisticas explicitas, escrita na legislacao,
podem ndo ter efeito na forma como as pessoas usam a lingua. A partir das reais
politicas linguisticas, € preciso examinar o uso dos mecanismos de politicas e suas
consequéncias, tanto no ensino-aprendizagem, como na criacdo e na perpetuacao
de politicas.

A relacdo entre os mecanismos é estabelecida a partir da elaboracao
de documentos, com 0s quais buscam-se perpetuar ideologias e transforma-las em
praticas linguisticas. Nessas praticas, pode haver desafios, negociacdes, mudancas
e resisténcia quanto a politica, evidenciando a relagdo ciclica desses mecanismos.
Nesse ciclo, o impacto e o efeito retroativo tém um importante papel e para
compreendé-los, na sequéncia, apresentamos as teorias que fundamentam os dois

conceitos.

1.2 Impacto social e efeito retroativo’

Nesta tese, retomando nossa proposta, um dos assuntos abordados é
o impacto social da prova de linguas estrangeiras do Enem, ressaltando que esse
fenbmeno, como propdem Bachman e Palmer (1993), refere-se aos efeitos que
exames tém nas pessoas, nas politicas e nas praticas, ndo se restringindo ao interior
da sala de aula, mas referindo-se a escola em geral, ao sistema educacional e a
sociedade.

Esse impacto é considerado, neste estudo, como um aspecto pratico
de politicas linguisticas reais, segundo a teoria de Shohamy (2006), e pode
influenciar a politicas linguisticas oficiais (legislacdes), estabelecendo, idealmente,
um ciclo.

De acordo com Bachman e Palmer (1993), uma das qualidades do
exame € 0 seu impacto na sociedade e no sistema educacional, nos individuos

by

desse sistema. Ele opera em dois niveis, o micro (referente a sala de aula,

7 . . . . . e A
Neste estudo, nos referimos a impacto social e efeito retroativo como sinénimo.
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envolvendo alunos e professores e também conhecido como efeito retroativo) e o
macro (referente a escola, a sociedade, a politica).

Sobre isso, Cheng (2008) afirma que tanto as avaliacdes internas como
as externas a sala de aula tém suas consequéncias, sejam elas em maior ou menor
grau. Como consequéncia dessas avaliagbes, a referida autora, assim como
Bachman e Palmer (1993), afirma que o impacto social refere-se as consequéncias
exteriores a sala de aula, sejam elas na escola, no sistema educacional ou na
sociedade. Por outro lado, as consequéncias no nivel micro, ou seja, internas a sala
de aula, definem-se como efeito retroativo.

Os trés autores discutem acerca do impacto de exames, em especial
os de alta relevancia, na sociedade e no sistema educacional e sugerem que, ao
elaborar um exame, sejam esclarecidos, o0 mais detalhadamente possivel, os usos
pretendidos, as consequéncias potenciais, sejam elas positivas ou negativas, e que
os elaboradores prevejam resultados desejados e indesejados. Dessa forma, os
elaboradores seriam incentivados a refletir sobre as consequéncias dos exames e
permitiiam que analises futuras fossem feitas para que o resultado real fosse
compreendido.

Sobre isso, Bachman (2005) também afirma que as consequéncias de
um exame devem ser pensadas desde o inicio da sua elaboracdo, apesar de isso
dificilmente acontecer devido a falta de esclarecimento acerca da relacdo entre a
elaboracao e as consequéncias.

Além disso, Bachman e Palmer (1993) ressaltam que o simples ato de
elaborar, implementar e fazer um exame implica certos valores e objetivos, além de
sempre provocar consequéncias. Da mesma forma, o uso que se faz de um exame e
de seus resultados tém consequéncias importantes, principalmente para o0s
examinandos.

A preocupacdo com essas consequéncias dos exames mostrou-se
maior a partir dos anos 1980 e 1990 e até hoje esse assunto € complexo, com
implicacbes tanto para a formacao de professores como para mudangas que se
pretende implementar a partir de um exame.

Nas pesquisas envolvendo o impacto da avaliacdo no contexto
internacional, Cheng (2008) desenvolve um importante trabalho sobre o certificado

de lingua inglesa realizado em Hong Kong, um exame de alta relevancia. Segundo
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essa pesquisa, 0 impacto causado pelo exame ainda era limitado, na época da
coleta de dados, apesar de maiores impactos serem esperados.

A autora afirma que, além do impacto sobre o0s potenciais
examinandos, as consequéncias dos exames recaem também sobre os educadores.
Muitas vezes, eles sentem a necessidade de desenvolver um ensino voltado a
determinado exame, mesmo que iSSO contrarie seus objetivos e crencgas. Por
exemplo, se o0 ensino se volta excessivamente para o preparo dos alunos para um
exame, ele pode se tornar um treinamento, e isso ndo € visto como positivo pelos
elaboradores do exame.

Entretanto, os educadores podem ser afetados se seus alunos tiverem
desempenho ruim em um exame, como por exemplo, os aplicados ao final do ensino
ou em avalia¢cBes internas. Se os alunos tém um desempenho abaixo do esperado,
normalmente, o professor pode, e deve, refletir sobre sua pratica em sala de aula e
sobre sua responsabilidade nesse resultado.

Relacionado a isso e de acordo com Scaramucci (2005), a influéncia
exercida pelos exames tende a ser vista, muitas vezes, como negativa, por distorcer
o curriculo, focando apenas no treinamento para o exame. Nesse sentido, as
adversidades enfrentadas pelo ensino no Brasil sdo comumente atribuidas aos
exames vestibulares. A autora afirma que é comum afirmar-se que o ensino nos
anos finais é apenas um preparo para exames vestibulares, por exemplo, periodo no
gual se ensinam técnicas para um bom desempenho. Assim, o contetdo que deveria
realmente ser ensinado € posto em segundo plano e as questdes dos exames
tornam-se o foco.

Por outro lado, o aspecto positivo dessa influéncia também foi
ressaltado por Alderson (2000), referindo-se a inovacdo do curriculo através da
inovacao de um exame, assim como € pretendido no Brasil com o Enem.

O impacto tende a variar e, sobre isso, Cheng (2008) afirma que ele é
influenciado tanto pela natureza do exame (baixa ou alta relevancia) como pelos
usos feitos dos seus resultados. No entanto, mesmo com essas variaveis,
Scaramucci (2010) afirma ser desejavel que os elaboradores considerem possiveis
impactos e que procurem elaborar exames que possam ter, potencialmente, efeito

benéfico.
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Para Alderson e Wall (1993) é importante, apesar de complexo, prever
possiveis consequéncias dos exames, assim como é fundamental investiga-las apés
sua implementacado, pois diversos fatores, como a relevancia do exame para 0s
alunos e a forma como o professor vai lidar com o exame, influenciam diretamente
no impacto.

Nessa perspectiva, de acordo com Cheng (2008), exames sempre tém
consequéncias, nunca sao processos neutros, sdo rituais diferenciados para os
examinandos, uma vez que, especialmente em exames de larga escala, sempre que
um avancga, outros ficam para tras, relacionando-se diretamente a incluséo e a
excluséo.

Da mesma forma, as consequéncias dos exames no ensino, na
aprendizagem e na sociedade também envolvem julgamentos de valor, uma vez que
interpretar uma consequéncia como positiva ou negativa envolve consideracdes
acerca dos objetivos educacionais e seus valores subjacentes.

Considerando, entdo, que exames Sa0 mecanismos potenciais de
mudancas e acdo politica, segundo Scaramucci (2010), suas consequéncias nha
sociedade, devem ser avaliadas levando-se em conta a possibilidade de o que
alguns veem como uma consequéncia positiva, outros poderem ver como negativa.

N&o se pode, por esse angulo, fazer inferéncias sobre resultados de
um exame elaborado para determinado fim sem antes justifica-las ou fornecer
explicacdes e evidéncias que justifiguem esse uso. Nesse sentido, a autora enfatiza
que é fundamental considerar ndo apenas as caracteristicas proprias do instrumento
selecionado, mas as evidéncias que decorrem do seu uso, incluindo as
consequéncias na sociedade.

Em concordancia com isso, Chalhoub-Deville (2009) afirma que os
estudos sobre o impacto social dos exames pretendem auxiliar as pessoas, as
comunidades, as empresas privadas e 0 governo a compreenderem e serem
capazes de antecipar as consequéncias sociais na populacdo para a qual ha a
proposicdo de desenvolvimento ou mudancas politicas.

Como as consideracdes acerca das consequéncias nao sao absolutas,
podendo ser positivas para alguns e negativas para outros, de acordo com suas

crencas e valores, autores como Scaramucci (2010), consideram impossivel
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controlar os impactos que os exames tém na sociedade para, assim, considera-los
como evidéncias para validar um exame.

Além disso, os impactos de um exame nao sdo deterministas, por
interagirem com diversos fatores pré-existentes, como praticas e crencas dos
examinandos, dos educadores, da sociedade. Assim, as consequéncias podem néo
ser decorrentes do exame em si, mas das praticas educacionais, de qualidade ou
nao, que o envolvem.

Complementando a ideia de que os efeitos de um exame podem ir
além da sala de aula, sendo notado pela comunidade, incluindo a escola, Chalhoub-
Deville (2009) afirma que os estudos referentes ao impacto buscam informacdes
acerca da influéncia do conteudo do exame, dos seus resultados e praticas no
ensino e no curriculo.

Sobre esses estudos, para Shohamy (2008), um dos maiores avangos
nas pesquisas da area de exames de linguas foi a compreensédo das suas fungdes,
uma vez que eles passaram a ser vistos como instrumentos relacionados a aspectos
politicos, sociais e educacionais e ndo mais apenas como medicdo de
conhecimento. Assim, a qualidade dos exames deixou de enfatizar seus aspectos
psicométricos e passou a valorizar seu impacto, sua ética, sua confiabilidade, e suas
consequéncias. Ou seja, 0S exames passaram a ser vistos como maneira de
alteracdo curricular e de alteracdo da ordem social vigente.

Da mesma forma que acontece com as politicas linguisticas quando,
apos décadas de desenvolvimento de pesquisas, uma teoria critica é proposta, na
area de exames de linguas ndo é diferente e denomina-se como critica a teoria
voltada aos aspectos politicos e sociais, considerando que exames ndo sdo neutros
e tendem a ter importantes consequéncias. Nessa teoria, segundo Shohamy (2008),
guestionam-se as consequéncias para os examinandos e para os professores, 0s
conhecimentos criados, a preparacdo, as decisbes tomadas, a motivacdo e a
intencao de elaboradores de politicas.

Essa visdo € desenvolvida, principalmente, com base no poder dos
exames, nas suas manifestacbfes visando as decisbes de alta relevancia e
baseando-se nos seus resultados individual e coletivamente, além do sistema

educacional e da sociedade. Afinal, segundo a autora, exames sao capazes de
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mudar o comportamento de professores, alunos, pais, instituicbes e politicas
educacionais nacionais.

De acordo com Shohamy (2008), enquanto a maioria dos trabalhos
sobre impacto abordavam principalmente as dimensdes educacionais e sociais, 0S
estudos mais recentes comecaram a investigar 0s impactos que exames tém em
outras dimensdes, como, por exemplo, impactos diretos e indiretos dos exames nas
politicas linguisticas.

Em muitos contextos nos quais as politicas linguisticas oficiais séo
vistas apenas como uma carta de intencfes, que podem ser interpretadas de
diferentes formas, exames sado utilizados como mecanismos implicitos para que
determinadas politicas sejam implementadas, de forma consciente ou ndo, pelos
professores e alunos. Shohamy (2008) justifica isso afirmando que exames séo
muito mais importantes do que documentos, pois tém um aspecto mais pratico, mais
evidente, enquanto politicas muitas vezes sdo demasiadamente amplas e/ou dificeis
de ser interpretadas e postas em pratica. Assim, exames Sao Vistos como um
mediador entre ideologias relacionadas a lingua e uso real da lingua, capaz de
tornar essas ideologias praticas linguisticas.

Reconhecendo o impacto que exames tém no ensino e também nas
politicas linguisticas, Shohamy (2008) afirma que é importante que estudos sejam
realizados para compreender esse impacto, essa relacdo entre exames e politicas,
para servir como negociacdo para politicas mais democréticas, bem como exames
mais democraticos. Ela complementa com a afirmacdo de que, atualmente, estudar
politicas linguisticas ou impacto sem considerar a relacdo entre eles pode ser
problematico e perigoso, pois ndo considera o contexto como um todo.

Quando o assunto € impacto social, na maioria das vezes, esse
conceito é associado ao efeito retroativo, devido a relacdo entre eles. Neste estudo,
compartilhando a visdo de Scaramucci (2005), consideramos impacto social e efeito
retroativo como diretamente relacionados, tanto por se referirem a exames como por
serem consequéncias desses exames. Ou seja, consideramos que ambos sdo
facetas de um mesmo fendbmeno, as consequéncias de exames. Porém, neste
estudo, ndo desconsideramos que essas consequéncias se diferem na sua
abrangéncia, com o impacto sendo mais amplo e geral e o efeito retroativo sendo

mais restrito a sala de aula. Para Shohamy (1993), o efeito retroativo se refere ao
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impacto de exames no ensino e no aprendizado, considerando a possibilidade de
direcionamento desse ensino-aprendizagem.

De acordo com as duas autoras, para analisar o impacto, €
fundamental compreender a relacéo entre exames e curriculo, além de mostrar que
a insercdo de um exame resultou no aprimoramento ou dano no ensino, enfatizando
todos 0s agentes e variaveis envolvidos.

Por outro lado, Scaramucci (2005) afirma que para alguns autores,
efeito retroativo e impacto referem-se ao mesmo fenédmeno. De acordo com a

autora,

Efeito retroativo, portanto, pelo menos no estagio atual de conhecimento,
pode ser entendido como o impacto ou a influéncia que exames externos e
avaliacbes em geral tém exercido na sociedade em geral e especificamente
no ensino e na aprendizagem, assim como nas percepcdes e atitudes de
professores, alunos e formas de preparag¢édo. (SCARAMUCCI, 2005, p.2)

Assim, compreendemos a relacdo entre os conceitos e enfatizamos,
neste estudo, o impacto relacionado as politicas linguisticas implicitas e explicitas
que fundamentam a prova de linguas estrangeiras do Enem. Entretanto, a
possibilidade de efeito retroativo também é considerada, referindo-se as
consequéncias internas a sala de aula, intrinsecamente relacionadas ao nosso
estudo, as praticas de ensino e crencgas.

Para Bailey (1999), o efeito retroativo € amplamente discutido sob
diferentes pontos de vista, e o efeito positivo é visto como um importante critério
para o desenvolvimento e para a implementacdo de um exame de linguas.

No contexto nacional, assim como no internacional, as pesquisas sobre
efeito retroativo sdo realizadas em numero muito maior do que as referentes ao
impacto da avaliacdo. Assim, é importante que trabalhos sobre o impacto também
sejam realizados. Como exemplos de estudos sobre impacto social podemos citar
Blanco (2013), sobre o impacto causado pela insercdo da prova de lingua
estrangeira no Enem no contexto investigado, e Rodrigues (2006), que se refere ao
impacto do exame Celpe-Bras na formacédo de professores de Portugués como
lingua estrangeira.

De acordo com Alderson e Wall (1993), exames sao poderosos
determinantes do que acontece na sala de aula, fato denominado como efeito

retroativo, embora esse efeito ndo seja determinista. No inicio da década de 1990,
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poucos estudos haviam sido desenvolvidos nessa é&rea e questionava-se sua
existéncia. Porém, segundo Scaramucci (2005), a pesquisa nessa area é uma
tendéncia, e ndo ha mais davidas de que esse efeito existe em alguns contextos e é
muito relevante.

Existem varias definicbes de efeito retroativo e pouco consenso sobre o
assunto. Essas definicbes vdo das mais simples as mais complexas, envolvem a
sala de aula, o sistema educacional e até a sociedade e esse efeito pode ser
intencional ou imprevisivel.

Segundo Bailey (1999), por exemplo, efeito retroativo € a tendéncia
natural de estudantes e educadores direcionarem as atividades para um exame,
podendo ser positivo ou negativo. Sobre isso, Cheng e Curtis (2004) afirmam que o
efeito é positivo se promove modificacdes benéficas no ensino, incentivando os
alunos a se dedicarem mais e promovendo mudancgas curriculares de forma que ele
figue mais coerente com as necessidades dos alunos. Entretanto, para as autoras o
efeito pode ser negativo se o exame for incoerente com o ensino oferecido, com as
crencas e com as prioridades do examinando.

Messick (1996) afirma que o efeito retroativo € uma boa ou ma pratica
evidentemente ligada a introdugdo e uso de um determinado exame, diferenciando-
se das alteracdes que aconteceriam independentemente do exame. O autor salienta,
ainda, que é problematico afirmar que existem evidéncias do efeito retroativo se uma
ligacdo explicita e/ou l6gica ndo puder ser estabelecida entre o resultado do
ensino/aprendizado e as propriedades do exame que visam influenciar.

No Brasil, também foram desenvolvidas pesquisas relevantes nas
quais foi discutido o efeito retroativo no ensino de linguas estrangeiras, por exemplo,
de exames vestibulares, como as de Scaramucci (1999), Retorta (2007),
Bartholomeu (2002).

Além disso, Kobayashi (2016) analisou os efeitos retroativos do TOEFL
em dois contextos: num curso preparatério para 0 exame e num curso de inglés
geral. Segundo a autora, no curso preparatorio o efeito retroativo € muito
significativo e influencia todas as praticas de sala de aula; ja no curso de inglés geral
nao foram observadas evidéncias de efeito, ressaltando que eles podem variar
significativamente, de acordo com os propésitos dos cursos e dos alunos, assim

como propdem Alderson e Wall (1993).
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Segundo Alderson e Wall (1993), este efeito € a influéncia que um
exame tem na aprendizagem, no ensino, em como 0s alunos aprendem, em como
os professores ensinam, nas atitudes e métodos de ensino e de aprendizagem,
entre outros. Nessa perspectiva, eles elencam quinze hipoéteses, divididas em trés
categorias: alunos, educadores e ensino.

Quanto aos alunos, os autores afirmam que um exame influenciara no
processo de aprendizagem, no conteudo aprendido e na forma como aprendem.
Além disso, exames poderdo ter efeito retroativo em todos os aprendizes e
educadores ou apenas para alguns, mas nao para os outros.

Relacionadas aos educadores, as hipéteses sdo as de que um exame
pode influenciar qual contetdo sera ensinado e de que forma isso acontecera, com a
possibilidade de essa influéncia variar consideravelmente de um professor para
outro.

Por fim, quanto ao ensino, de forma geral, de acordo com as hipéteses,
um exame podera influenciar no processo de ensino e na sequéncia dos conteudos
estabelecida no planejamento. Além disso, pode haver a influéncia no grau e na
profundidade da aprendizagem, assim como nas atitudes e nos métodos escolhidos
para o ensino.

Segundo Scaramucci (2005), o efeito retroativo pode ser: a. longo ou
curto em relacdo ao tempo; b. forte ou fraco, de acordo com a intensidade em que
interfere na aula; c. positivo ou negativo; d. intencional ou nédo; e. existir ou nao,
dependendo do exame; f. geral ou especifico, variando de acordo com os
personagens envolvidos.

Assim, Scaramucci (2005), Alderson e Wall (1993) e Bailey (1999)
apontam a necessidade de dados empiricos para que o efeito retroativo seja
discutido, ressaltando a importancia da pesquisa etnografica, da triangulacdo de
dados e de diferentes perspectivas para a identificacdo desse efeito. Desse modo,
coerente com a afirmacao dos autores, as pesquisas anteriormente citadas seguiram
a proposta e, por isso, podemos afirmar que houve essa consideravel variacdo de
efeito retroativo de um unico exame.

Por outro lado, embora o trabalho de Alderson e Wall (1993) seja muito
relevante por ter chamado a atengcdo dos pesquisadores, dos professores e dos

elaboradores de exames para o efeito retroativo, segundo Burrows (2004) e
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Scaramucci (2004), inicialmente ndo se considerava sua possibilidade de variagao.
Ou seja, a implementacdo de um exame por si s6 ndo significa que tera efeito
retroativo, nem que ele sera igual em todos os contextos, em todas as aulas, por
exemplo.

Além disso, também de forma muito coerente com o nosso estudo,
Shohamy (1993) afirma que exames externos tornaram-se poderosos instrumentos,
capazes de mudar e prescrever o comportamento dos examinandos sobre os quais
recaem as consequéncias.

Isso pode ser complementado com a afirmacdo de Alderson e Wall
(1993) de que, na busca por bons resultados, o ensino centra-se em um exame, na
pratica de seus itens, apenas inflando nota, sem, necessariamente, aumentar o
conhecimento dos aprendizes. Relacionado a isso, os autores afirmam que bons
exames Sd0 0S que nao permitem treino ou que minimizam essa possibilidade,
mantendo o foco na aprendizagem real. Isso seria o ideal, mas na realidade n&o
existe. Os cursos particulares, principalmente, vivem em funcéo desse treinamento,
utilizando numeros de aprovados em vestibulares anteriores como sua principal
propaganda.

Assim como McNamara (2001) ressalta a importancia de analisar as
consequéncias de um exame ap0s sua implementacdo, Rajagopalan (2013b)
enfatiza a necessidade de analisar as consequéncias de determinadas politicas
linguisticas. Isso se justifica pelo fato de ambos reconhecerem as diferencas entre
as consequéncias pretendidas e as reais. Em muitos casos, elas podem ser
completamente divergentes, uma vez que nao € possivel prever exatamente a
proporcao de cada exame ou de cada politica, segundo os autores.

Scaramucci (2010) afirma, ainda, ser necessario teorizar mais acerca
das condicdes do contexto politico e social no qual se insere um exame, acerca de
suas caracteristicas e consequéncias pretendidas, explorando a relacdo entre o
impacto pretendido e o real.

Nesse sentido, em relagdo as politicas linguisticas relacionadas as
provas de linguas estrangeiras do Enem, priorizamos as politicas reais em seus trés
aspectos: crencas, praticas e gerenciamento. Entretanto, discutimos também as

politicas oficiais, pois elas sdo parte essencial para 0 ensino e para 0 exame.
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1.3 Politicas linguisticas para o ensino de lingua estrangeira no Brasil: a
documentacdo que embasava o ensino até 2016

Relacionado ao impacto do Enem, é fundamental considerarmos as
politicas que o embasam e o justificam, seu formato e seus objetivos, bem como o0s
documentos que fundamentam o ensino de linguas estrangeiras no pais, pensando
sempre nas causas e nas consequéncias da prova de linguas estrangeiras do
exame.

Inicialmente, é importante considerar que no decorrer deste estudo
mudancas significativas foram feitas na legislacdo. Assim, optamos por discutir e
compreender os dois momentos, pois ambos séo relevantes e refletem nos dados
coletados. Apresentamos a LDB vigente entre 1996 e 2015, a LDB alterada
significativamente em 2016, a Lei 11.161 de 2005, relacionada a oferta de Espanhol
no Ensino Médio e revogada em 2016, e os documentos relacionados diretamente
ao exame e, principalmente, a sua prova de lingua estrangeira.

De forma mais ampla, quanto as politicas linguisticas referentes a
lingua estrangeira no Brasil, estdo inclusos documentos oficiais como a LDB de
1996, referente ao ensino de forma geral, e a Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005,
que se refere especificamente ao ensino de espanhol.

Em relacdo a LDB, num contexto geral, uma vez que essa lei rege todo
o ensino no Pais, a partir de 1996 decidiu-se que a lingua estrangeira se tornaria
disciplina obrigatéria a partir da quinta série do Ensino Fundamental, sexto ano, até
o final do Ensino Médio. Dessa maneira, 0s alunos tém aulas de lingua estrangeira
durante sete anos na escola regular.

Em 2015, o Ministério da Educacao divulgou uma nova versao da LDB,
pela lei (Lei n°13.168 de 6 de outubro de 2015), porém nao foram feitas alteracbes
no que se refere ao ensino de lingua estrangeira. Todo o contetido da LDB de 1996
foi mantido integralmente e nada foi acrescentado.

Assim, em ambas as versbes dos documentos, de 1996 e de 2015,
modificada pela lei 13.168 de 2015 (BRASIL, 1996; 2015), a referéncia a lingua
estrangeira era feita em apenas trés paragrafos, em diferentes partes da legislacao,
(como discutiremos a pagina 83).
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A primeira referéncia ao ensino de lingua estrangeira era feita no artigo
249, que se referia a forma de organizacdo da Educacao Basica, tanto para o ensino
fundamental quanto para o Ensino Médio. Nesse artigo eram estabelecidas a carga
horaria minima anual para todos os alunos, a divisdo por séries e, entre outras

especificacdes, permitia que nas aulas de artes e lingua estrangeira:

IV — poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o
ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;

(p. 17)

A segunda referéncia ao ensino de lingua estrangeira estava no
paragrafo quinto do artigo 26°, o qual determinava que os ensinos fundamental e
médio deveriam ter uma base nacional comum curricular. Porém, além dessa base,
as escolas teriam uma parte complementar, denominada diversificada, que poderia
variar de acordo com as caracteristicas regionais e locais. Dessa maneira, 0 ensino

de lingua estrangeira era considerado como complementar, como segue:

§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos 1 (uma) lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigao. (p. 19)

A Ultima referéncia a essa disciplina se referia apenas ao Ensino Médio

e determinava:

Il — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
caréater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. (p. 24)

Segundo Ribeiro da Silva (2011) e Leffa (1999), assim como era
apresentado na LDB, as comunidades escolares tinham o poder de definir qual
lingua estrangeira seria ensinada, de acordo com as possibilidades da escola e
necessidades dos alunos. Porém, considerando o contexto nacional, a lingua inglesa
é predominantemente ensinada no Pais, devido a sua relevancia mundial, pelo
grande poder dos Estados Unidos no cenario internacional no que tange a politica e
a economia.

Por outro lado, é cada vez mais comum encontrarmos escolas onde a
lingua espanhola também é ofertada aos alunos, de forma obrigatoria ou optativa,

considerando a relevancia do idioma mundialmente, mas principalmente no contexto
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nacional, devido a proximidade com paises hispano-falantes com os quais fazemos
fronteira.

De acordo com Ribeiro da Silva (2011), o ensino de lingua estrangeira
no Brasil acontece de forma muito intrinseca a hegemonia mundial, ou seja, com
forte influéncia norte-americana e de paises da Europa, em relacédo a escolha pelas
linguas a serem ensinadas, uma vez que as Leis de Diretrizes e Bases, um dos
documentos que deveria fundamentar esse ensino, eram demasiadamente amplas e
imprecisas e nado refletiam a realidade de sala de aula de linguas.

De forma semelhante, Maciel (2013) afirma que devido a uma
legislacdo tdo ampla, em um pais tdo grande, com necessidades e interesses tao
heterogéneos, alguns estados elaboraram suas proprias diretrizes, respeitando a
LDB e também suas caracteristicas locais. Como exemplo, 0 autor cita os estados
de Sdo Paulo, Espirito Santo, Parana e Mato Grosso do Sul, nos quais diretrizes
curriculares foram propostas objetivando aprimorar o ensino, considerando as
caracteristicas de cada contexto.

Se nos voltarmos ao ensino de linguas, entre os aspectos envolvidos
nas politicas linguisticas, para Shohamy (2006), esta a forca dos exames de linguas,
uma vez que muitos servem como forma de implementacdo e gerenciamento de
politicas. H& uma grande complexidade envolvida nisso, visto que a criacdo dessas
politicas, sua implementacéo e seu gerenciamento envolvem muito trabalho e muitos
aspectos sociais. Esses exames podem ser usados tanto como mecanismo explicito,
quando os objetivos s@o claramente referentes a determinadas politicas, quanto
como mecanismo implicito, se ndo ha referéncia politica direta, divulgada.

Em relacdo a isso, a autora afirma que os exames podem ser
poderosos instrumentos pedagogicos e também poderosos instrumentos sociais e
politicos, haja vista seu forte impacto. Relacionados diretamente & educacéo, os
exames podem influenciar o curriculo, o material, as aulas, as decis6es de alunos e
professores, e, consequentemente, as politicas linguisticas.

De acordo com Shohamy (2008), os exames de linguas podem ser
usados para alterarem as reais politicas linguisticas. Comumente, introduzir um
exame de determinada(s) lingua(s) estrangeira(s) transmite mensagens e ideologias
sobre prestigio, prioridades, hierarquia de determinadas linguas em detrimento de

outras.
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Na maioria das vezes, a lingua avaliada é a prestigiada, a qual
entende-se que deve ser usada, ensinada e aprendida. Além disso, a autora
esclarece que o desenvolvimento de pesquisas sobre os dados obtidos em exames
de linguas pode servir como ferramenta para criar politicas linguisticas mais reais e
mais viaveis, com negociacao entre as ideologias e a pratica ou a cultura linguistica,
como Schiffman (2006) propde.

Em sua tese, Ribeiro da Silva (2011) aponta para a necessidade de se
desenvolver mais pesquisas relacionando os exames de linguas e as politicas
linguisticas vigentes. As crencas que a sociedade tem da lingua inglesa, segundo
ele, podem estar muito relacionadas a esses exames, bem como as suas
consequéncias.

Dessa forma, e coerente com este estudo, consideramos o Enem tanto
como aspecto de umas politicas oficiais, como mecanismo explicito, com objetivos
explicitos, quanto no aspecto de um mecanismo implicito, visto que nem todos o0s
examinandos estdo conscientes do impacto do exame, das politicas que o
fundamentam e das mudancas visadas pelos elaboradores. Sendo o Enem, ainda,
um exame de larga escala e com consequéncias que podem definir o futuro
profissional dos examinandos em todo o territorio nacional, a relevancia em estudar
0s aspectos relacionados a ele enquanto politica e enquanto prética € consideravel.

Ademais, por ser um exame de alta relevancia e de larga escala,
consideramos que ha chances de o Enem ter consequéncias tanto retroativamente
na educacdo, como proativamente® na discussdo de novas politicas para o ensino
de linguas estrangeiras. Na verdade, além de poder influenciar os mecanismos
explicitos de politicas linguisticas, como a documentacdo oficial, o exame pode
interferir nos mecanismos implicitos relacionados a lingua estrangeira. Nessa
perspectiva, relacionamos as politicas linguisticas e a prova de lingua inglesa do
Enem a ambos os mecanismos, tanto no ensino de forma geral, como nas crencas
dos envolvidos com o0 mesmo.

Assim, ouvimos e analisamos as crencas de alunos e de professores,
com a intencdo, também, de dar voz a esses agentes, sob os quais recaem as

principais consequéncias de todas as decisdes politicas que envolvem o Enem, e

8 . . A . . . ~
Por efeito proativo compreendemos as consequéncias em mudangas futuras, como as possiveis alterages
nas politicas linguisticas oficiais influenciadas pelas consequéncias do Enem.
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concordamos com Rajagopalan (2013b) quando o mesmo declara que as politicas
linguisticas mais sadias sempre tém os cidaddos como participes e como alvos.
Entretanto, como afirmamos no inicio desta secéao, a legislacdo passou
por mudanca significativa durante o desenvolvimento deste estudo e € preciso
compreender essa modificacdo e suas consequéncias iniciais no que se refere ao
nosso objetivo. Essas alteragBes referem-se & LDB, a Lei 11.161 de 2005 e a

Medida Proviséria n°746 de 2016 é esse 0 assunto da proxima secao.

1.3.1 A legislacdo sobre o ensino de linguas estrangeiras no Brasil a partir de 2016:
consequéncias de uma medida provisoria

Durante o periodo de 1996 até o segundo semestre de 2016 a LDB
determinava que uma lingua estrangeira fosse obrigatdria a partir do sexto ano e
gue uma segunda lingua estrangeira poderia ser ofertada no Ensino Médio, como
discutimos anteriormente. A lingua estrangeira a ser ensinada deveria ser escolhida
pela comunidade escolar, de acordo com suas necessidades e possibilidades.

No entanto, no segundo semestre de 2016 e, portanto, de forma
subsequente a coleta de dados desta tese, a Medida Provisoria n°746 (Anexo B)
alterou significativamente esse contexto. Embora a Medida Proviséria ndo seja uma
lei, ela tem a forca de uma lei, ou seja, suas consequéncias sdo relevantes. De

acordo com informacg@es publicadas no site do Senado,

A Medida Provisoéria (MP) é um instrumento com forca de lei, adotado pelo
presidente da Republica, em casos de relevancia e urgéncia. Produz efeitos
imediatos, mas depende de aprovacdo do Congresso Nacional para
transformacéo definitiva em lei. (BRASIL, 2011).

Num momento de instabilidade politica no pais, as Medidas Provisérias
passaram a ser utilizadas como meio de imposicdo de mudangas,
contraditoriamente ao que estava estabelecido anteriormente. Embora o discurso
veiculado na midia seja de participacdo da populacdo, as medidas sdo impostas,
nao apenas as relacionadas diretamente ao Enem, mas também ao Ensino Médio.
Isso é evidente se analisarmos a consulta publica proposta no site do Ministério da

Educacao, a partir da pergunta: “Vocé é a favor das mudancas propostas para o
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Ensino Médio?”. Nessa consulta, com mais de 80 mil votos, menos de 6% dos
participantes foram favoraveis & mudanca.

Embora a maioria dos participantes tenha votado contra e embora essa
consulta tenha sido amplamente divulgada, seu resultado, em momento algum foi
utilizado. Além disso, especialistas também se posicionaram contra as alteracdes,
como, por exemplo, a diretoria da Alab (Associagdo de Linguistica Aplicada no
Brasil), que divulgou isso em uma carta (Anexo C) e, novamente, 0s argumentos
foram descartados e a mudanca foi imposta.

Em fevereiro de 2017 a Lei da Mudanca do Ensino Médio (Lei n°13415,
de 2017) foi sancionada pelo Presidente da Republica naquele momento, Michel
Temer, ignorando todas as criticas e sugestdes de especialistas sobre o assunto.
Assim, a medida provisoéria n°746 de 2016 foi transformada em uma lei e teve suas
propostas consolidadas, de maneira impositiva.

Dessa forma, entre todas as mudancgas propostas, a que se refere ao
ensino de lingua estrangeira no pais € uma das mais significativas. A partir desse
momento, o ensino de inglés torna-se obrigatorio e ndo cabe mais a comunidade
escolar escolher a lingua a ser ensinada.

Além disso, apesar de as mudancas serem diretamente relacionadas
ao Ensino Médio, o Ensino Fundamental também foi alterado, uma vez que a lingua
estrangeira a partir do sexto ano também fica restrita ao inglés, desrespeitando
todos os contextos onde outras linguas eram ensinadas anteriormente.

Nesse sentido, toda a coeréncia da proposta da LDB original,
respeitando as dimensfes do pais e a diversidade dos contextos, foi alterada e a
lingua inglesa passou a ser exigida, independente das necessidades e
possibilidades locais. A redacdo do artigo sobre o ensino de lingua estrangeira do

documento passa a ser:

& 58 No curiculo do ensino fundamental, sera ofertada a lingua inglesa a partir do sexto ano. (Redacéo dada
\edi iefria P TAR MR
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A partir de uma proposta, uma Medida Provisoria foi divulgada e
tornou-se lei pouco tempo depois, com uma alteracdo textual minima, mas com
consequéncias importantes.

Inicialmente, é possivel argumentar que a lingua inglesa passou a ser
exigida em consonancia com uma politica linguistica implicita praticada no pais ha
muito tempo. A formacdo de professores de lingua inglesa € consideravelmente
maior do que a formacédo de professores de qualquer outra lingua estrangeira, além
da oferta de materiais didaticos de lingua inglesa e de os exames de alta relevancia
exigirem essa lingua e nédo outras.

Dessa forma, um novo cenario é apresentado, com consequéncias em
diferentes niveis. Passou a ser necessario desde repensar a formacdo de
professores de outras linguas estrangeiras até aumentar a preocupacdo e a
inseguranca dos ja formados em outras linguas.

Segundo Ribeiro da Silva (2016), as politicas linguisticas para linguas
estrangeiras sdo bastante complexas, uma vez que sdo propostas em diversos
documentos e em diversas praticas. O autor ressalta que, até 2016, existia uma
politica linguistica para lingua estrangeira em geral, determinada na LDB (1996),
uma politica explicita para o ensino de Espanhol, determinada pela lei 11.161 de
2005, e uma politica implicita para o ensino de lingua estrangeira. Além disso, ele
cita Schiffman (2006) para fundamentar sua afirmacdo de que ha, também, uma
politica linguistica para o ensino de lingua inglesa, que, nas palavras de Ribeiro da
Silva (2016, p.2) “emana da cultura linguistica da sociedade brasileira”.

Por outro lado, apesar de a cultura linguistica nao ter se alterado, com
as mudancas na legislacdo em 2016, o inglés passou a ser obrigatoério, tornando-se
uma politica explicita e direta, desconsiderando-se todos os avancos do ensino de
lingua espanhola no pais e de outras linguas em favorecimento do ensino de inglés.
Além disso, a politica explicita que determinava o ensino de espanhol, a lei 11.161
foi revogada, também em 2016, tornando ainda mais explicito o favorecimento ao
ensino de inglés no pais.

Nesse sentido, a LDB de 1996 prop0e, na sua parte diversificada, a
obrigatoriedade do ensino da lingua estrangeira e isso indica que ela poderia variar
de uma regido para outra, respeitando a diversidade de interesses e necessidades.

bY

O aspecto positivo de respeito a heterogeneidade no contexto brasileiro foi
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autoritariamente revertido em 2016, desnecessariamente e desrespeitando 0s
contextos onde o ensino de lingua inglesa ndo era prioridade, pois outras linguas
poderiam ser mais relevantes. Por exemplo, em regides de fronteira com paises
onde o espanhol é falado, o ensino dessa lingua era priorizado em alguns contextos,
de forma coerente com a realidade do local.

Dessa maneira, todas as politicas implicitas que favoreciam
consideravelmente o ensino de inglés, mas nao desconsideravam outras linguas,
tornaram-se uma politica explicita e impositiva. Consequentemente, as politicas
implicitas como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a formagéo de
professores de inglés foram fortalecidas. Assim, nota-se que o ensino de linguas
estrangeiras, apesar de ser inicialmente uma forma de desenvolvimento do senso de
cidadania, passou a ser visto, principalmente, por um aspecto mais econémico,
instrumental, voltado ao mundo do trabalho, deixando a formacdo cidadd em
segundo plano.

Na sequéncia, para discutirmos e analisarmos o impacto social
possivel, potencial e real da prova de linguas estrangeiras (inglés e espanhol) do
Enem no ensino, nas praticas e também nas politicas, sua trajetéria € apresentada,
a fim de embasar a analise dos dados obtidos e possibilitar a compreensao dessa

relacéo.

1.4 O Enem: de 1998 a 2017

O Enem foi aplicado pela primeira vez em 1998, com a funcdo de
exame de rendimento externo®, cujo propdsito era a obtencdo de informacées

guantitativas a respeito da educacédo no Brasil ao final da Educacdo Béasica. Nessa

° 0 exame de rendimento pode tanto ser interno como externo. O exame interno é aquele elaborado
e aplicado pelo educador responsdvel pela disciplina. Por outro lado, o exame de rendimento
externo é elaborado por uma ou mais pessoas externas a sala de aula, por exemplo, com o propdsito

de avaliar a situa¢do da educag¢do, como é o caso do Enem.
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versao, o exame era composto por 63 questdes, estruturadas a partir de uma matriz
de 21 habilidades, e uma redacdo, a qual ndo era obrigatoria, e aplicado em um
anico dia. O responsavel pela elaboracdo e aplicacdo dessas provas, desde seu
inicio, é o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), 6rgao
encarregado de implementar as politicas de avaliagdo do MEC.

Na sua primeira aplicacdo, que aconteceu em 184 municipios, o0 exame
teve 157 mil inscritos e o numero foi crescendo consideravelmente, chegando a mais
de 4 milhdes em 2008, ultimo ano dessa primeira versao.

Em sua primeira década, trés objetivos foram propostos pelo MEC em
relagdo ao Enem, de acordo com o “Relatorio Final do ENEM de 1998”, apresentado
pelo Inep:

. oferecer uma referéncia, para que cada cidaddo possa proceder a
sua auto-avaliagcdo, com vistas as escolhas futuras, tanto em relacdo ao
mercado de trabalho, quanto em relagéo a continuidade de estudos;

. estruturar uma avaliacdo da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo, nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

. estruturar uma avaliagdo da educagdo béasica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos Cursos
profissionalizantes pds-médios e ao ensino superior. (BRASIL; INEP, 1998).

Dessa forma, os elaboradores do exame ja sinalizavam suas
pretensbes, e esses objetivos, de certa forma, foram mantidos mesmo apos a
reformulacdo do Enem. Além disso, a presidente do Inep em 1998, Maria Helena

Guimaraes de Castro, ao apresentar o relatério do exame, declara:

A implantagdo bem-sucedida, deste exame, completa os instrumentos de
avaliagdo criados pelo MEC, para induzir os esforcos de melhoria da
gualidade da educacdo nos diferentes niveis de ensino. (BRASIL; INEP,
1998, p.6).

Assim, evidenciavam-se a funcédo de exame de rendimento externo do
Enem e a necessidade de melhoria em todos os niveis de ensino da Educacdo
Bésica.

Todavia, nesse periodo entre 1998 e 2009 o exame nao avaliava lingua
estrangeira, embora essa fosse uma disciplina obrigatoria em todo o pais. Assim, é
importante a compreensdo das razdes pelas quais essa prova nao havia sido
inserida. Segundo Ribeiro da Silva (2016), ainda que nao haja qualquer justificativa
documentada sobre o Enem ndo avaliar a lingua estrangeira até 2009, um

argumento plausivel seria o fato de a LDB (até 2016) ndo determinar qual a lingua
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estrangeira a ser ensinada na rede oficial de ensino. Além disso, é possivel
considerar também que diversas linguas teriam que ser avaliadas, também pelo fato
de a LDB nado determinar uma unica lingua estrangeira, 0 que poderia gerar um
custo adicional na elaboracéao.

Essa situagdo mudou em 2009, quando o Enem foi reformulado, uma
vez que se buscava propor que ele ganhasse outra funcdo além da inicial, de
rendimento externo, tornando-se um exame de entrada nas instituicées de Educacao
Superior, com enfoque nas Universidades Federais. Entre as alteracbes, as mais
importantes referem-se aos seus objetivos e ao seu formato.

Nesse sentido, para o Governo, 0 exame assumiu novos objetivos,
todos eles relevantes. Assim, conforme a publicacdo dos seus editais entre 2009 e
2016, os resultados sao utilizados para selecionar alunos para instituicbes de
Educacédo Superior, medir a qualidade do Ensino Médio, certificar a conclusdo do
Ensino Médio, subsidiar a implementacdo de politicas publicas, aperfeicoar os
curriculos do Ensino Médio, desenvolver indicadores sobre a educacéo brasileira,
selecionar participantes a programas governamentais de financiamento estudantil e
possibilitar a autoavaliagdo do examinando.

Além disso, em relacdo ao novo formato do exame, segundo o Inep,
desde 2009, o Enem passou a avaliar contelidos de quatro areas do conhecimento
(1. Linguagens, codigos e suas tecnologias; 2. Matematica e suas tecnologias; 3.
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; 4. Ciéncias Humanas e suas tecnologias.),
sendo composto por 180 questdes de multipla escolha e realizado em dois dias.

Essa alteragdo no formato da prova aconteceu uma vez que Seus
objetivos foram alterados, com a proposta de diversos usos dos seus resultados,
principalmente voltados a Educacao Superior, mas também propondo alteracdes no
curriculo do Ensino Médio. De acordo com o Inep, o Enem, a partir desses usos,
contribui para a democratizacdo das oportunidades de acesso as universidades e de

mobilidade académica.

Além disso, de acordo com o documento elaborado pelo Ministro da
Educacdo em 2009, Fernando Haddad, o Enem tem como um dos seus objetivos

servir como exame de entrada de instituicoes federais de Educacéo Superior:

A nova prova do Enem traria a possibilidade concreta do estabelecimento
de uma relagdo positiva entre o ensino médio e o ensino superior, por meio
de um debate focado nas diretrizes da prova. Nesse contexto, a proposta do
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Ministério da educagdo € um chamamento. Um chamamento as IFES para
gue assumam necessdario papel, como entidades autbnomas, de
protagonistas no processo de repensar o ensino médio, discutindo a relagcédo
entre conteldos exigidos para ingresso na educacao superior e habilidades
gue seriam fundamentais, tanto para o desempenho académico futuro,
guanto para a formacdo humana. (BRASIL, MEC, 2009, p.211).

Dessa maneira, evidencia-se a relacdo entre ensino e exames, como
abordamos nas secdes anteriores e esclarece-se que os elaboradores do Enem
esperam que o exame tenha impacto social. Assim, o exame avalia 0 conhecimento
do aluno para uso futuro na universidade ao mesmo tempo em que pretende avaliar
o conhecimento adquirido, visando a reformulacdo curricular. Esses objetivos séo
muito importantes, mas, sem davida, muito desafiadores aos seus elaboradores.

Como discutimos ao longo deste estudo, o MEC reconhece o potencial
gue o exame tem de ter impacto, na medida em que o considera um instrumento de
politicas linguisticas, para as alteracdes que pretendem fazer, bem como para a
promocéao das politicas que visa estabelecer.

Além das alteracdes ja citadas, em 2010 foi incluida a lingua
estrangeira no exame, e, no momento da inscri¢cdo, o candidato pode optar por fazer
a prova de lingua inglesa ou espanhola.

A insercdo dessa prova, certamente, também tem influéncias politicas,
seja para avaliar esse ensino na Educacdo Bésica, seja para se assemelhar aos
demais exames vestibulares, como o da USP, da Unicamp, da Unesp, seja ainda
para avaliar o conhecimento necessario que os candidatos precisardo na graduacao.

Em 2010, quando a lingua estrangeira passou a ser avaliada, os
elaboradores do Enem foram coerentes ao nao avaliarem apenas a lingua inglesa,
como a maioria dos exames vestibulares, possibilitando que o candidato escolha
entre inglés e espanhol. Porém, enquanto a LDB permitia a escolha pela
comunidade escolar, em diversos contextos como, por exemplo, o estado do Par4,
onde, segundo o Censo Escolar (2016), em alguns municipios uma lingua indigena
€ ensinada, o aluno poderia ser prejudicado no Enem.

No entanto, como a oferta de espanhol havia se tornado obrigatéria a
partir de 2010, o Enem, ao possibilitar que o candidato escolha o espanhol, torna a
prova mais democratica e, além disso, incentivava que a lei 11.161 de 2005 fosse
realmente posta em pratica, antes da sua revogacao em 2016.
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Quando as decisdes em torno da insercdo da prova de linguas
estrangeira no Enem foram tomadas, era possivel notar que grande parte delas
estava relacionada a intencdo de que a referida prova tivesse impacto, tanto em
relacdo ao ensino/aprendizagem, quanto em relacdo ao exame e a tudo que o
envolve. Nenhuma das decisbes foi aleatoria ou casual; elas foram muito bem
pensadas, intencionando-se que tivessem consequéncias a curto, médio e longo
prazo. E possivel notar essas intencdes a partir dos usos propostos dos resultados
no exame, como, por exemplo, compor a avaliacdo de medicdo da qualidade do
Ensino Médio e subsidiar a implementacéo de politicas publicas, por exemplo.

Relacionamos as decisfes tomadas em relacdo ao Enem com a viséo

de Rajagopalan (2013b, p.37) ao afirmar que:

Toda escolha esté sujeita a vir a ser considerada malfeita, impulsiva ou feita
no calor dos acontecimentos, sobretudo quando vista retroativamente num
momento futuro. A politica linguistica ndo foge a regra. Ela pode ser tanto
bem acertada como danosa, muitas vezes sem que aqueles responsaveis
pelas decisbes saibam disso no momento da tomada das decisdes. Até
mesmo gestos bem intencionados podem gerar resultados deletérios.

Em relacdo ao Enem isso nao é diferente. A decisdo de incluir a prova
de lingua estrangeira, num momento em que o exame se tornava de alta relevancia,
dando ao candidato a oportunidade de escolher entre inglés ou espanhol (e néo
outras linguas), ndo foi ao acaso. Ou seja, ao assumir o papel de exame de entrada
em diversas universidades, além de ser utilizado como processo seletivo do governo
para concessao de bolsas de estudos em instituicbes privadas de Educacao
Superior, 0 exame se torna de alta relevancia, uma vez que as decisdes tomadas a
partir dele sdo de grande importancia para o futuro dos examinandos. Assim, é
evidente que a insercdo da prova de lingua estrangeira no exame nao € isenta de

intencdes e ndo €&, de forma alguma, isenta de consequéncias.

Além disso, pensando no nosso contexto, o Estado de S&o Paulo, e
nos interesses dos alunos participantes da nossa pesquisa (e dos demais

examinandos), o exame pode ser utilizado pelo candidato, como:

1. Processo seletivo de Universidades Federais.

2. Processo seletivo de alguns cursos da Universidade de Séao
Paulo (USP) e/ou;

3. Parte do processo seletivo da Universidade de Campinas

(Unicamp);
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4. Parte da nota final do processo seletivo da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), se a nota no Enem for maior do que a nota da prova de
conhecimentos gerais do vestibular da instituicéo.

Apesar de o uso como exame de entrada ser um dos principais, 0
Enem, na realidade, ndo deixou de ter a funcdo de exame de rendimento externo, e
isso € evidenciado no Edital de 2016 com a afirmagao: “O ENEM tem como
finalidade precipua a Avaliacdo de Desempenho Escolar e Académico ao fim do
Ensino Médio” (BRASIL, 2016, p. 2).

Todavia, na realidade, essa funcéo foi colocada em segundo plano,
apesar de ser uma das mais relevantes que o exame poderia ter, uma vez que seus
resultados poderiam auxiliar na elaboracdo de propostas para aprimoramento da
qualidade do ensino no pais. Seria de grande importancia, para a Educacéo Basica,
que os dados obtidos a partir do Enem fossem valorizados e utilizados,
considerando toda a formag&o do estudante e ndo apenas a Educagédo Superior.
Assim, apesar de ser o primeiro objetivo citado no documento e de ser de extrema
relevancia, sua funcédo de aprimoramento do ensino nao acontece.

Na verdade, a reestruturacdo pela qual o exame passou, apesar de
importante, nunca aconteceu e os curriculos continuam os mesmos h& muitos anos.
Sobre isso, a Presidente do Inep em 2016, Maria Inés Fini'?, afirma que o formato do
exame nao ajuda a repensar a Educacao Bésica. Embora ela tenha participado da
elaboracdo do Enem em 1998, para ela, o0 exame nao atingiu esse objetivo. Fini
declara que ao ser reformulado em 2009, o exame tornou-se um “vestibular
enciclopédico”, com uma lista de conteudos para os examinandos.

De forma geral, o Enem e todos 0s possiveis usos dos seus resultados
sao fortemente influenciados por decisdes politicas, principalmente no que se refere
ao acesso a Educacdo Superior, seja publica ou particular. Isso fica ainda mais
explicito, uma vez que esse € um dos objetivos do exame, o segundo citado no
documento oficial.

Por fim, em 2017 o exame passou por mais uma reformulacdo, dessa
vez nédo tao relevante quanto as anteriores. Assim, o Enem manteve seu formato,

mas passou a ser aplicado em dois domingos consecutivos e deixou de ser utilizado

1% Entrevista concedida por Maria Inés Fini ao site da UOL, em novembro de 2016.
Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/11/09/enem-foi-alterado-sem-nenhum-criterio-

avalia-presidente-do-inep.htm (Acesso em: 10/11/2016)
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para a obtencdo do diploma do Ensino Médio, mantendo suas demais funcfes. A
redacdo passou a ser parte da prova do primeiro dia de aplicagdo e houve um
reajuste no valor da taxa do exame. Os conteudos avaliados também foram
mantidos, incluindo a prova de linguas estrangeiras.

Essas mudancas, em especial a elevagao do valor da taxa de inscricao
e o fato de o exame nao ser mais utilizado para a obtencdo do diploma, tiveram um
forte impacto negativo no numero de inscritos. Enquanto em 2016 mais de 8,6
milhdes de pessoas se inscreveram, em 2017 esse numero caiu para menos de 6,2
milhdes. Segundo o Ministério da Educacéo, esse fato era previsivel pois, em 2016,
cerca de 2 milhdes de pessoas o fizeram para obter o diploma.

A partir da fundamentacédo teérica sobre politicas linguisticas, impacto
e efeito retroativo e a apresentacdo do Enem, com seu percurso até 2017, na
sequéncia, apresentamos 0s pressupostos metodoldgicos deste estudo, com base
na teoria de pesquisa qualitativa-interpretativa de cunho etnogréfico.
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2 METODOLOGIA

Conforme mencionado, em 2010, o Exame Nacional do Ensino Médio,
passou a incluir cinco questdes de lingua estrangeira, podendo o aluno optar, no
momento da inscricdo, pela prova de inglés ou de espanhol. Nesta pesquisa,
interessam-nos as provas de lingua estrangeira no Enem, considerando as questfes
de politicas linguisticas envolvidas, as quais fundamentam essa prova, e abordando
0S aspectos praticos, como 0 seu possivel impacto social, uma vez que o bom
desempenho pode permitir ou facilitar ao aluno o ingresso na Educacdo Superior,
além de os resultados poderem ser utilizados também para sua participacdo em
programas de intercambio e de financiamento estudantil.

Para isso, desenvolvemos um estudo qualitativo-interpretativo de
cunho etnogréfico, orientando-nos por fundamentos caracterizadores dessa
abordagem, como seré explicado na sequéncia, os quais condizem com 0s objetivos
agui propostos.

Por pesquisa qualitativa, concordamos com Ricardo (2009) ao afirmar
gue essa abordagem visa entender e interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto.

Aprofundamos nosso entendimento das caracteristicas do paradigma
selecionado considerando a visdo de Larsen-Freeman e Long (1991), retomada por
Vieira-Abrahdo (2000) e Barcelos e Vieira Abrah&o (2006), ao caracterizar a
pesquisa qualitativa como naturalista, descritiva, processual, indutiva e que busca o
significado.

Assim, o estudo em questdo ocorreu em ambientes naturais, no caso,
uma escola publica municipal, ndo sendo criado nenhum ambiente exclusivo para a
coleta de dados; é descritivo, fazendo com que os dados tomem forma em palavras
ou figuras produzidas durante as aulas de inglés e de espanhol; tem seu foco no
processo, ndo no resultado, visto que é exploratério, e por isso a pesquisa foi
desenvolvida ao longo de alguns meses e ndo em um momento especifico; nao
busca ou testa hipoteses prontas, mas visa conhecer e analisar as praticas e as
crencas de sala de aula de lingua estrangeira; e tem o foco no significado, para
entender como participantes veem a prova de lingua estrangeira no exame e suas

possiveis consequéncias, a partir da realidade das aulas.



69

Complementando as caracteristicas apresentadas, Brown e Rogers
(2002) afirmam que esse paradigma é, além do que ja foi explanado, subjetivo,
préximo do dado, expansionista e condizente com a realidade dindmica do contexto.

Nesse sentido, estamos de acordo com a visao de Oran (1998) de que
a pesquisa qualitativa € como uma viagem de exploracao, na qual o pesquisador vai
para 0 ambiente investigado sem hipOteses pré-estabelecidas, evitando
preconceitos, buscando imparcialidade e, com o intuito de deixar os participantes a
vontade, permitindo que os dados surjam de forma natural. A autora, que lecionou
por muitos anos, ressalta que embora o ambiente escolar seja familiar, é
fundamental dispor-se a ter um novo olhar para que seja possivel compreender a
perspectiva dos participantes. E preciso também, para ela, que o pesquisador seja
capaz de montar, a partir dos dados, um quebra-cabeca com aspectos que, até
entdo, ninguém havia notado.

Concordamos, também, com a visdo de Holmes (1992) ao postular que
a pesquisa qualitativa, contrariamente a quantitativa, ndo foca quantificacdo, nem
generalizacdo, confirmando os objetivos deste estudo. Ressaltamos, ainda, que a
generalizagdo, conforme afirma o autor, dificilmente é possivel no contexto de
ensino e aprendizagem de linguas, por ser repleto de diversidades, de inUmeras
variaveis que influem diretamente nesse processo. Por exemplo, como variaveis
podemos citar as crencas de alunos e de professores, as quais influenciam
diretamente a pratica de cada aula, a infraestrutura do ambiente onde acontecem as
aulas, o material oferecido, os recursos disponiveis, além do contexto extraescolar,
ou seja, o local onde alunos e professores vivem e o entorno da escola.

De acordo com Oliveira (2008), a pesquisa qualitativa tem importantes
aspectos, 0s quais sdo coerentes com este trabalho e com as pesquisas no
ambiente escolar. O primeiro item citado pelo autor € que a pesquisa qualitativa tem
como foco a interpretacdo da situacao a partir da visdo dos préprios participantes.

O segundo aspecto apresentado € a flexibilidade na conduta do estudo,
haja vista que, inicialmente, ndo ha o foco em uma Unica situagéo, pois esta pode
alterar-se no decorrer da pesquisa. Isso justifica-se pelo fato de a pesquisa

qualitativa enfatizar o processo e nao o produto final.
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O terceiro aspecto, relacionado aos anteriores, é que, na pesquisa
qualitativa, o contexto estd intimamente ligado ao comportamento dos participantes
e isso deve ser considerado durante todo o estudo.

Além disso, consideramos nossa pesquisa como interpretativista, pois,
segundo Holmes (1992), a pesquisa interpretativista ndo visa medir fendbmenos, mas
ser capaz de descrevé-los, entendé-los e interpreta-los. Ou seja, assim como propée
Moita Lopes (1996), temos como ponto de partida a compreensdo dos significados
construidos pelos participantes, neste caso, a partir de suas visdes acerca da prova
de lingua estrangeira do Enem.

Em relagdo a essa visdo dos participantes, concordamos com Oliveira
(2008) ao afirmar que o ser humano ndo € passivo, mas interpreta e interage
constantemente com o mundo em que vive. Assim, a vida humana € vista como uma
atividade interativa, além de interpretativa, a qual acontece pelo contato entre as
pessoas, a partir da construcao de sentidos na interacao.

Considerando essa constante interacdo que acontece no ambiente
escolar, para Ludke e André (1986), a pesquisa etnografica é bastante apropriada,
mas deve ser utilizada de forma moderada. Segundo as autoras, para um estudo ser
considerado etnogréfico, € preciso compreender o0s aspectos socioculturais no
ambiente escolar e, também, fora dele, haja vista que 0 que acontece na escola, ndo
esta isolado do seu contexto externo.

Ou seja, um estudo voltado para questdes educacionais que se utilize
da etnografia deve ter o cuidado de refletir sobre o processo de ensino
aprendizagem, situando-o dentro de um contexto sociocultural mais amplo. O
pesquisador deve ter o cuidado de ndo reduzir a pesquisa somente ao ambiente
escolar, mas também promover uma relacdo entre o que se aprende na escola e o
que se passa fora dela.

Segundo Canagarajah (2006), embora a primeira vista politicas
linguisticas e etnografia possam parecer incoerentes, a etnografia € absolutamente
adequada para pesquisas nessa area no sentido de que as politicas linguisticas
referem-se ao que é esperado; a etnografia refere-se a realidade. Enquanto as
politicas linguisticas referem-se a um aspecto macro social, a etnografia propde que
0 aspecto micro social seja analisado, com a investigacao das atividades cotidianas

de determinada comunidade.
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Para Canagarajah (2006), a etnografia tornou-se util para estudos
voltados as politicas para entender o poder sutil e subjacente das diferencas
interpessoais e em contextos locais. A relevancia desse tipo de pesquisa torna-se
maior, pois a politica linguistica é multifacetada e seus resultados podem ser
surpreendentes e imprevisiveis.

Da mesma maneira, de acordo com Watanabe (2004), para
desenvolver um estudo sobre o efeito retroativo/impacto em sala de aula, a forma
mais adequada € através da pesquisa qualitativa e etnografica, devido a
complexidade do fenémeno a ser discutido. Assim, segundo o autor, € fundamental
gue o contexto seja muito bem descrito, que sejam utilizados diferentes instrumentos
e gue causas e consequéncias de cada aspecto sejam discutidas.

Para Scaramucci (2004), a etnografia é fundamental para o estudo de
impacto e efeito retroativo, pois vivenciando o ambiente da aula € possivel obter
dados condizentes com as reais consequéncias dos exames. A autora ainda €
enfatica e ressalta que, em pesquisas sobre esse tema, a visdo do pesquisador
também é importante para que a pesquisa ndo seja baseada apenas em
impressOes. Ela aponta que a falta da observagdo de aulas nos contextos
investigados sé&o lacunas em diversos estudos sobre efeito retroativo.

Além disso, de acordo com Lidke e André (1986), para que a pesquisa
seja etnografica, deve haver o acompanhamento e a coleta de dados durante um
ano escolar, no minimo, sendo fundamental a combinacao de diversos instrumentos
de coletas, como observacdo de aulas, entrevistas e andlises de documentos, por
exemplo. A questdo de pesquisa deve ser redescoberta no ambiente de coleta e a
maior parte deve acontecer pessoalmente. Consideramos, entdo, nossa pesquisa
como sendo de cunho etnografico, e nado etnografica propriamente dita,
principalmente pelo fato de a coleta n&o ter ocorrido durante todo o ano escolar, mas
durante trés meses.

Coerente com a teoria da etnografia, a coleta de dados foi feita
presencialmente pela pesquisadora, com a combinacdo de trés instrumentos
(questionario para professores, questionario para alunos, diario com notas de campo
e analise documental), produzindo uma relevante quantidade de dados.

Além disso, de acordo com André (2008), a etnografia considera que

alguns significados sao diretamente expressos pela linguagem, mas outros sao
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transmitidos indiretamente por meio das ac¢des. Sendo assim, 0 acompanhamento
de aulas é essencial, haja vista que, dessa forma, as a¢cdes também podem ser

identificadas e interpretadas.

2.1 O cenério de pesquisa

De acordo com os propositos deste trabalho, a coleta de dados foi feita
em uma escola municipal de Ensino Fundamental e Médio, no ultimo ano desse
nivel de ensino, nas aulas de espanhol e de inglés. A escola se localiza na capital
paulista, em um bairro com cerca de 150 mil habitantes. No total, a escola tem mais
de mil alunos, distribuidos nos periodos da manh&, da tarde e da noite. Enquanto o
Ensino Fundamental tem 627 alunos, distribuidos nos periodos da manha e da
tarde, o Ensino Médio, ofertado nos periodos da tarde e da noite, tem 290
matriculados, sendo 92 do terceiro ano.

A escola tem uma excelente estrutura, com onze salas de aula, todas
com acessibilidade para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, assim como
0os banheiros e as dependéncias da escola. Essa escola tem também quadras
poliesportivas, coberta e descoberta, parque infantil, sala de leitura, refeitorio, patio
coberto e descoberto e area verde.

Para permitir que os alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida
tenham seu direito a educacdo assegurado e com qualidade, a escola conta com
monitores que os acompanham, auxiliando-os em tudo que for necessario.

Além disso, a escola tem também laboratorios de ciéncias e de
informatica, com acesso a internet banda larga, com 30 computadores que 0s alunos
podem usar acompanhados dos professores. Esse laboratério foi utilizado na
primeira etapa de coleta de dados, uma vez que os questionarios foram respondidos
online e enviados para nos por e-mail. Buscamos, assim, sermos coerentes com um
dos projetos realizados na escola sobre sustentabilidade e, dessa forma, evitamos
gue centenas de folhas de sulfite fossem utilizadas.

Nesse contexto, tanto a disciplina de lingua inglesa como a de lingua

espanhola séo oferecidas durante os trés anos do Ensino Médio e séo obrigatérias.
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Ambas tém a carga horaria de duas aulas semanais — sendo cada aula de 50
minutos —, tém materiais didaticos e sdo ministradas por professores com formacgéo
na area. A lingua espanhola é ofertada desde 2010, como uma escolha da direcdo e
independente da Lei 11.161 de 2005.

A escolha do contexto de coleta aconteceu principalmente pelo fato de
ser diferente dos contextos das demais pesquisas realizadas sobre o exame.
Anteriormente, foram feitas pesquisas relacionadas a prova de lingua inglesa do
Enem, em cidades do interior do estado de Sao Paulo, como Blanco (2013), Avelar
(2015) e Oliveira (2017). Assim, nenhuma delas aconteceu na capital, onde se

encontram inUmeras escolas de Ensino Médio.

2.2 O perfil dos participantes

No total, 52 alunos foram convidados para participar da pesquisa e 34
deles aceitaram. Duas professoras foram convidadas para participar e ambas
aceitaram, sendo uma de inglés e uma de espanhol. As duas professoras lecionam
para as mesmas turmas, nas quais foi feita a coleta de dados.

A idade dos alunos participantes da pesquisa variava entre 16 e 19

anos. De forma mais detalhada, dos 34 participantes:

Tabela 1: Quantidade de alunos por faixa etaria

Idade Numero de alunos
16 anos 15 alunos

17 anos 16 alunos

18 anos 3 alunos

19 anos 1 aluno

Fonte: Elaboragédo Propria

Como a idade dos participantes variava entre 16 e 19 anos, foi
encaminhado a familia dos menores de idade um termo de consentimento, aprovado

pelo comité de ética (Anexo D), de participacdo na pesquisa e apenas 0s que foram
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autorizados a participar tiveram seus dados analisados. O termo também foi
entregue aos alunos maiores de idade e as professoras, e todos assinaram,
aceitando participar da pesquisa. Além disso, foi elaborado um termo para a direcéo,
o qual foi assinado e, assim, tivemos autorizacdo para desenvolver a coleta. A coleta
foi realizada no periodo de aulas dos alunos, ndo sendo necessario que eles fossem
a escola apenas para a pesquisa.

Dos alunos participantes, 18 eram do periodo vespertino e 16 do
noturno. Do periodo vespertino, todos eram menores de idade e nenhum deles
trabalhava. Do noturno, cinco trabalhavam durante o dia, sendo quatro maiores de
idade e um menor.

Também sobre os alunos, de acordo com os dados socioeconémicos
do Enem de anos anteriores a 2015, a maioria dessa escola € de classe média (com
renda mensal familiar de até R$2.564,00™") e mora nas proximidades da escola.

Segundo os alunos, a maioria deles afirmou que farA o Enem. A
direcdo confirma essa informacéo e diz que no ano 2016 a escola teve seu maior
namero de inscritos, com 59 de 92 alunos participando do exame, totalizando 64%
dos alunos.

Quanto as professoras, ambas tém graduacdo em Letras, com
habilitacdo no idioma que lecionam. A professora de inglés, com 35 anos a época da
coleta de dados, cursou Letras em uma instituicdo particular na cidade de Séo Paulo
e formou-se em 2008. Ela leciona Portugués ha oito anos e lingua inglesa ha quatro,
sendo trés em escolas de idiomas e um em escolas publicas. Na escola onde
coletamos os dados, ela afirma que trabalha h&d 2 anos. Suas respostas no
questionario foram diretas e sucintas, ndo permitindo uma analise tdo detalhada.
Porém, ao participarmos das aulas, pudemos conhecer sua pratica e suas crencas.

A professora de espanhol, com 29 anos a época da coleta de dados,
estudou em uma instituicdo publica no interior de Sao Paulo e formou-se em 2010.
Além disso, ela tem mestrado em Linguistica, com enfoque no ensino-aprendizagem
de espanhol. Ela leciona espanhol na mesma escola desde 2011, quando foi

aprovada em concurso publico. Suas respostas do questionario foram claras, com

! Esse valor foi determinado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2017, referindo-se
ao equivalente a dois saldrios minimos e meio de renda familiar nesse ano.
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comentarios em quase todas as questdes, o que permite uma andlise detalhada das
suas crencas e da sua pratica.

A pesquisadora também tem graduacdo em Letras, com habilitacdo
para dar aulas de Lingua Portuguesa e lingua inglesa, atua como professora de
inglés desde 2010. Além disso, possui mestrado em Linguistica, com enfoque no
ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Como a coleta ocorreu em uma turma do periodo diurno e uma do
noturno, a quantidade de alunos que trabalham, além de estudarem, é
significativamente maior no periodo noturno. Porém, € evidente o interesse de
ambas as turmas pelas aulas, independentemente das atividades que realizam em
periodo contrario ao da escola.

A escolha por duas turmas em diferentes periodos foi proposital,
buscando coletar dados da forma mais diversificada possivel, considerando que o

perfil dos alunos tende a variar nesses periodos.

2.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

A coleta aconteceu durante trés meses consecutivos no primeiro
semestre, de abril a junho de 2016, em aulas semanais de espanhol, inicialmente, e
de inglés, posteriormente, nas mesmas turmas. Totalizaram-se 60 horas (72
horas/aula) de coleta de dados, como resumido na tabela:

Tabela 2: Quantidade de horas de coleta de dados por periodo e lingua estrangeira

VESPERTINO NOTURNO TOTAL
ESPANHOL | 12 aulas (10 horas) 12 aulas (10 horas) 20 horas
INGLES 24 aulas (20 horas) 24 aulas (20 horas) 40 horas

Fonte: Elaboragédo Propria
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Os instrumentos utilizados foram o diario de campo e os questionarios,
sendo um para alunos e um para as professoras. O periodo de coleta foi
propositalmente o primeiro semestre letivo, pois como a aplicacdo do Enem
acontece nos meses finais do ano, no segundo semestre ha chances maiores de o
exame ser citado. Assim, buscamos, no inicio do ano, identificar e analisar se o
exame, de alguma forma, seria citado durante as aulas, no sentido de um preparo
para 0 mesmo. Além disso, ndo buscamos informacfes sobre a aplicacdo da prova
em si, mas, principalmente, sobre o impacto que a prova de lingua estrangeira
poderia ter.

Por outro lado, apesar da apresentacao feita inicialmente, os objetivos
especificos da pesquisa ndo foram esclarecidos, por considerar que isso poderia
comprometer a coleta de dados, pois possivelmente influenciaria os dados obtidos.
Assim, o tema inicial apresentado foi apenas a prova de lingua estrangeira do Enem,

sem citar suas consequéncias.

A coleta iniciou-se com a observacdo nao participativa de aulas de
espanhol, durante trés semanas consecutivas, pois a professora Maité ja havia
aceitado contribuir para o estudo. Nesse periodo, foi apresentado aos alunos o
propésito da nossa presenca nas aulas, mas a pesquisadora ndo participou das
atividades, com o intuito de fazer a maior quantidade de anota¢des possivel, em um
diario, para posterior analise, como sugerem Larsen-Freeman e Long (1991) e,

também, por ndo ter formacéo na area de espanhol.

Durante essas semanas, 0 objetivo era iniciar a familiarizagdo com os
alunos. Embora o propésito inicial ndo era considerar as aulas de espanhol, foram
feitas anotacdes de campo e, com referéncias muito interessantes a essa lingua e a
essas aulas nos gquestionarios dos alunos, optou-se por incluir esses dados no
estudo. Simultaneamente, foi iniciado o dialogo com a professora de inglés, que,
inicialmente, solicitou conhecer a pesquisa para decidir se participaria.

Na sequéncia, foi aplicado um questionario aos alunos que aceitaram
participar da pesquisa e foram autorizados pelos seus responsaveis, com questées
abertas e fechadas em relagdo ao Enem, aos exames vestibulares e ao ensino
aprendizagem de linguas estrangeiras (Apéndice A), com enfoque na prova de
lingua estrangeira do exame. Esse instrumento foi selecionado considerando sua

flexibilidade, apontada por Barcelos e Vieira-Abrahdo (2006), com a possibilidade de
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inicia-lo com questdes norteadoras e completa-lo com questdes abertas, nas quais
0s participantes podem expressar-se o quanto desejarem.

As professoras também responderam a um questionario elaborado
para elas (Apéndice B), mas, diferentemente dos alunos, ambas optaram por
responder posteriormente, fora da sala de aula.

Ambos o0s questionarios — aquele aplicado aos alunos e aquele
aplicado as professoras — iniciavam com questdes abertas e terminavam com
questbes fechadas, sendo que nestas Ultimas havia espaco para comentarios e
justificativas. Justificamos essas configuracdes pelo fato de os questionarios serem
relativamente longos, sendo o dos alunos composto por 54 questbes e o das
professoras por 34 questdes; assim, a finalizacdo desse questionario seria mais
rapida e simples.

Além disso, justificamos a extensdo dos questionarios nesse primeiro
contato com os participantes para coletarmos a maior quantidade de informacoes
possivel, individualmente, nesse inicio.

Nesses questionarios, os participantes puderam escolher o nome pelo
qual desejavam ser chamados. Ou seja, todos os nomes utilizados neste trabalho,
séao ficticios, mantendo a privacidade dos participantes, e foram escolhidos por eles
mesmos.

Apos os procedimentos iniciais anteriormente descritos, encerrou-se a
observacdo nas aulas de espanhol e iniciou-se a observacado das aulas de inglés,
a partir da qual também foi feito um diario com notas de campo. Na primeira
semana, foi realizada a observacéo nao participativa, nas mesmas turmas nas quais
foram observadas as aulas de espanhol. Ou seja, 0s participantes eram 0s mesmaos,
nas aulas das duas linguas.

A partir da segunda semana de observacao das aulas de inglés, com o
consentimento da professora responsavel pela disciplina, iniciamos a observacéo
participante, sempre participando do planejamento das aulas e do seu
desenvolvimento, auxiliando em tudo que fosse possivel, mas sem sugerir, em
momento algum, que algum conteudo fosse estudado. Durante as aulas, auxiliamos
no desenvolvimento de todas as atividades, tirando duvidas dos alunos e auxiliando
0S mesmos. Assim, pudemos participar da rotina das aulas durante os meses de

coleta, mantendo contato direto e constante com os alunos e com a professora.
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Dessa forma, com a nossa participacado durante as aulas de inglés, foi
possivel notar que os alunos e, principalmente a professora, passaram a sentir-se
mais a vontade com a nossa presenca, tornando a interacdo constante e satisfatoria.

Nesse sentido, concordamos com Oliveira (2008, p.8) ao afirmar que
na observagdo participante “os investigadores imergem no mundo dos sujeitos
observados, tentando entender o comportamento real dos informantes, suas
préprias situacdes e como constroem a realidade em que atuam”.

Como possivel consequéncia dessa interacdo, a professora Marta
sugeriu que fosse elaborada uma aula, de cem minutos, cujo tema fosse a prova de
lingua inglesa no Enem, com discusséo das questfes de provas anteriores e com
pratica a partir dessas questbes. Foi elaborado um plano de aula, o qual foi
apresentado a professora, buscando uma pratica sempre coerente com a realizada
por ela.

Apbés essa apresentacdo, os alunos, informalmente, comentaram
bastante sobre suas impressdes do exame, pedindo sugestdes de como estudar
mais para a prova e analisando seu desempenho no simulado. Esse aspecto foi
considerado por nés como positivo e, assim, foi possivel uma compreensdo mais
aprofundada da visdo dos mesmos sobre a lingua estrangeira, sobre as aulas e
sobre o exame.

Assim, Oliveira (2008) considera como um aspecto positivo da
observacdo, as entrevistas abertas e informais que acontecem com frequéncia,
como conversas, sem perguntas e respostas pré-definidas, como aconteceu nessa
coleta tanto nas aulas de inglés como nas de espanhol. White (2005) também
ressalta esse aspecto e considera que, muitas vezes, com a observagao
participativa, a entrevista formal se torna desnecessaria. O autor relaciona isso ao
fato de a presenca constante do pesquisador contribuir para gerar confianca nos
participantes da pesquisa.

Segundo Ludke e André (1986), um aspecto fundamental para que
esse instrumento tenha carater cientifico, sem tornar as interpretacdes
demasiadamente pessoais, € delimitar o qué sera observado, definindo o objeto e 0
foco da investigacdo. Dessa forma, nossa prioridade foi observar se o exame era

citado nas praticas de aulas, de que maneira isso acontecia, com qual frequéncia,
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relacionando as informaces com as crencas sobre linguas estrangeiras,
vestibulares e sobre as provas de lingua estrangeira do Enem.

Além dos instrumentos e procedimentos citados, a analise
documental também é feita, a partir de documentos que se relacionam direta ou
indiretamente ao exame. Esses documentos abordam tanto o ensino de lingua
estrangeira, como o exame de forma geral e a prova de lingua estrangeira, mais
especificamente. Buscamos, assim, compreender aspectos diversos que
fundamentam o exame, haja vista que eles influenciam diretamente o ensino de
lingua estrangeira, na elaboracéo do exame, assim como nas suas consequéncias.

Dessa forma, selecionamos o0s seguintes documentos:

e Lei de Diretrizes e Bases, LDB, de 1996 e modificada pela lei 13.168
de 2015, nos itens que se referem ao ensino de linguas estrangeiras,
haja vista que esse seria 0 documento principal que determina o

ensino, oficialmente.

e A Lein®11.161 de 05 de agosto de 2005, que tornava obrigatoria a

oferta do espanhol como segunda lingua estrangeira.

e “Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituices
Federais de Ensino Superior”, de 2009, na qual os objetivos do exame

sdo esclarecidos.

e Edital do Enem (2016), no qual se descreve o exame, seus possiveis

usos e obijetivos.

7z

A andlise documental é considerada um dos procedimentos mais
comumente utilizados em pesquisas etnogréaficas, ou de cunho etnografico, como
esta, pois, de acordo com André (2008, p.24), associada a observacao participativa
e a entrevista, “[...] os documentos sdo usados no sentido de contextualizar o
fendmeno, explicitar suas vincula¢cdes mais profundas e completar as informacdes
coletadas através de outras fontes”.

Nesse sentido, analisamos documentos para complementar nosso
trabalho, uma vez que eles justificam e influenciam muitos aspectos que

identificamos na pesquisa.



80

Segundo Cellard (2012), tdo importante quanto analisar o documento é
compreender o contexto socio-politico no qual ele foi elaborado e implementado,
com os interesses explicitos e implicitos dos seus elaboradores. Dessa maneira,
buscamos contextualizar os documentos discutidos neste estudo, considerando que
cada um deles foi elaborado num contexto diferente, com objetivos diversos, mas
que todos influenciam e/ou determinam o ensino de linguas estrangeiras e sua
relacdo com o Enem.

Além disso, os documentos sao parte importante das politicas
linguisticas, levando a muitas consequéncias na sala de aula. Afinal eles
determinam as linguas a serem ensinadas, carga horaria, possiveis usos e exames,
entre outros. Assim, eles ndo podem ser excluidos de uma pesquisa como esta, pois
fundamentam muitas das préticas de sala de aula.

Dessa forma, utilizando diferentes instrumentos, a fim de triangular os
dados, compreender e analisar adequadamente as informacgdes, eles foram
coletados no contexto e com os participantes descritos ao longo deste capitulo. Na
sequéncia, entdo, analisamos e discutimos os dados de forma detalhada, com
embasamento na teoria subjacente.

A analise dos dados foi feita com enfoque qualitativo, com respaldo da
teoria subjacente. A pratica de sala de aula foi analisada a partir da teoria de
politicas linguisticas — com enfoque nas consequéncias sociais, no efeito retroativo e
impacto —, assim como foram analisados os dados coletados por meio dos
questionarios, e priorizamos as crencas dos alunos relacionadas a lingua
estrangeira na escola e no Enem. A proposta do exame e as politicas educacionais
voltadas ao ensino de linguas estrangeiras também foram discutidas colocando-as
no ambito da pratica, de acordo com alunos e professores. Assim, os dados foram
triangulados, a partir dos questionarios, do diario e da analise documental, para a
obtencdo de uma perspectiva mais precisa da realidade.

A partir da apresentacdo da teoria que fundamenta este estudo e da
metodologia utilizada para o seu desenvolvimento, apresentamos a analise e

discusséo dos dados coletados, respondendo as perguntas de pesquisa propostas.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

A andlise de dados deste estudo sera desenvolvida seguindo,
principalmente, a teoria proposta por Shohamy (2006), considerando que, para
compreendermos as reais politicas linguisticas de um pais, para o ensino de lingua
estrangeira, neste caso, € preciso analisar seus mecanismos explicitos e implicitos.
Segundo a autora, é preciso, ainda, discutir as consequéncias desses mecanismos
na pratica, principalmente, para que essas politicas possam ser compreendidas.

Além de Shohamy (2006; 2008; 1993), autores de grande relevancia na
area de politicas linguisticas e avaliagdo de linguas fundamentam nossa analise,
como Spolsky (2004), Rajagopalan (2013), Scaramucci (1999; 2004; 2005), Ribeiro
da Silva (2011; 2014; 2016), Tollefson (2006), Schiffman (2006), Wiley (1996), Wiley
e Garcia (2016), Ricento (2006), entre outros, coerente com 0 que apresentamos no
nosso capitulo de fundamentacéo tedrica.

Partimos do pressuposto de que as politicas linguisticas ndo sdo uma
ciéncia exata, como afirma Rajagopalan (2013a). Para o autor, politicas linguisticas
estdo mais relacionadas a politica do que a linguistica e, sendo assim, ndo sdo uma
sequéncia de regras executaveis com seguranca e sem erros.

Nesse sentido, podemos relacionar a afirmacdo de Rajagopalan
(2013a) a proposta de Shohamy (2006), uma vez que o Unico aspecto exato das
politicas linguisticas sdo os documentos publicados (mecanismo explicito), mas nem
essa publicacdo garante que seu conteddo seja colocado em préatica da forma
esperada, assim como afirma Spolsky (2004).

O primeiro aspecto que determina os demais, de acordo com Shohamy
(2006), € a ideologia, a qual influencia as leis, as linguas ensinadas, os exames em
lingua estrangeira, a lingua usada em espacos publicos e a midia. A andlise de
todos esses elementos € que permite a compreensao das reais politicas linguisticas.

Para essa discussao, assim como Ribeiro da Silva (2011), partimos do
pressuposto de que as politicas linguisticas oficializadas em leis e documentos, no
Brasil, ndo sdo suficientes para sua total compreensao, devido a sua amplitude e

indefinicao.



82

Comecamos com a analise da legislacdo referente ao ensino de
linguas estrangeiras no Brasil e, na sequéncia, voltamo-nos para os documentos
gue embasam o Enem e sua prova de lingua estrangeira. Nossa escolha se deve ao
fato de que, como afirma Rajagopalan (2013b), para compreendermos politicas
linguisticas, precisamos considerar que h& muitos aspectos politicos envolvidos,
sendo que eles, muitas vezes, vao além do linguistico, e o Enem €& um exemplo
disso.

Todas as propostas que embasam o exame (desde 2010) no seu
formato e com seus atuais usos sdo escolhas politicas, chamadas de politicas
publicas, fundamentadas em decisGes favordveis a se propor uma inclusdo na
educacdo, principalmente superior, das classes menos favorecidas
economicamente.

Nossa analise inclui também a discussdo acerca de documentos que
se referem ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil e da lei 11.161, a qual se
referia ao ensino de espanhol. O capitulo segue com a discussdo sobre o Enem
como mecanismo explicito de politicas linguisticas, a partir dos documentos
divulgados sobre o exame e com a discussdo sobre os aspectos do Enem
relacionados implicitamente as politicas linguisticas, com consideracdes sobre
crencas, praticas e efeitos.

Dessa maneira, no item 3.1 e seus subitens 3.1.1 e 3.1.2, buscamos
discutir e responder a primeira pergunta de pesquisa desta tese, a qual refere-se a
relacdo entre as provas de lingua estrangeira do Enem e as politicas linguisticas
oficiais, a partir da LDB, a mais abrangente, seguida pela lei 11.161, de 2005, sobre
o ensino de espanhol, e finalizando diretamente com os documentos referentes ao
Enem. No item 3.1.3, retomamos essa discussdo, relacionando as mudancas
politicas que aconteceram simultaneamente ao desenvolvimento deste estudo.

No item 3.2 e seus subitens, abordaremos discussfes sobre nossa
segunda questdo de pesquisa, a qual refere-se as crencas de sala de aula do
contexto investigado, discutindo como elas podem se relacionar com politicas
linguisticas, uma vez que sao parte das reais politicas linguisticas.

Por fim, no item 3.3 e seu subitem 3.3.1, discutimos e respondemos a

terceira e Ultima questdo de pesquisa, a qual considera a possibilidade de os
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exames de linguas serem um mecanismo explicito de politicas linguisticas a partir de

suas possibilidades de impacto social.

3.1 Andlise da LDB*: documento oficial que se refere ao ensino de lingua(s)
estrangeira(s) no Brasil

Neste item e em seus subitens, retomando, a pergunta que nos norteia
€: considerando o contexto no qual esta o Enem, de que forma podemos estabelecer
uma relacdo entre as provas de lingua estrangeira do exame e as politicas
linguisticas oficiais em funcionamento (legislacéo oficial)?

Para responder a essa questéo, iniciamos com a andlise do documento
que embasa o ensino de lingua estrangeira no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), divulgada em 1996, atualizada pela lei 13.168 de 6 de outubro de 2015, e
modificada significativamente em 2016 pela medida provisoria n°746 e consolidada
pela lei 13.415 de 2017. De acordo com a proposta de Hornberger e Ricento (1996),
a LDB seria a camada externa da politica, ou seja, a determinagdo mais ampla e
abrangente proposta pelo Governo.

E importante abordarmos as duas versdes da LDB no que se refere ao
ensino de linguas estrangeiras, pois ambas sdo importantes e interferem no nosso
estudo, com a alteragdo acontecendo simultaneamente ao desenvolvimento deste
estudo.

O texto da LDB que se refere ao ensino de linguas estrangeiras €
bastante sucinto, considerando a extensdo do documento, composto por ideias
demasiadamente amplas e indeterminadas. Dessa forma, anterior a 2016, em
ambas as edicdes do documento, tanto a de 1996 como a versdo de 2015, a
referéncia a lingua estrangeira era a mesma, citadas em trés partes. A primeira
referéncia é apresentada nas Disposi¢cdes Gerais da Educacéo Basica, no artigo 24°,

inciso quarto:

' Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 alterada pela medida proviséria n°746 de 2016 e pela lei
13.415 de 2017.



84

IV — poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o
ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares.
(BRASIL, 1996, p. 17).

Podemos notar que ha a pressuposicdo de que a lingua estrangeira
possa ser estudada fora da escola regular, como, por exemplo, em escolas de
idiomas, como afirma Barcelos (2011), local considerado por muitos como o mais
adequado, como modelo, para esse aprendizado. Dessa forma, seria possivel
organizar turmas com alunos de séries distintas, com o mesmo nivel de
conhecimento da lingua estrangeira.

Além disso, para que esse inciso fosse coerente, poderia também ser
considerada a consciéncia dos alunos sobre sua responsabilidade no processo de
ensino-aprendizagem, buscando, por exemplo, estudar por conta propria.
Consequentemente, haveria alunos da mesma série com diferentes niveis de
conhecimento. Por outro lado, poderia ser interessante que alunos de diferentes
niveis estivessem nas mesmas turmas, caso fossem vistos como colaboradores,
auxiliando a aprendizagem dos seus colegas, a0 mesmo tempo em que praticam
seu conhecimento. No entanto, na pratica, seria necessaria reflexdo e conhecimento
para que essa colaboracéo obtivesse bons resultados.

Na sequéncia, no artigo 26°, paragrafo quinto, havia uma das partes
mais coerentes com a realidade das escolas regulares, pois, realmente, no sexto
ano do ensino fundamental ha a insercdo de uma lingua estrangeira, sendo o inglés

a lingua mais comumente ofertada, seguida pelo espanhol. (INEP, 2016).

8§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir do sexto ano, o ensino de pelo menos 1 (uma) lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo. (BRASIL, 1996, p. 19).
Na terceira e Ultima parte, no artigo 36°, inciso terceiro, ha uma
afirmacdo com conteudo parcialmente semelhante ao que ja foi determinado nos
demais itens da lei, sugerindo acréscimo da segunda lingua estrangeira como

optativa no Ensino Médio.

Il — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. (BRASIL, 1996, p.24).
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A oferta da segunda lingua ainda é pouco comum no Brasil, mas vem
acontecendo cada vez mais frequentemente e tem 6timos resultados no contexto
investigado neste estudo, em que o espanhol é ensinado durante todo o Ensino
Médio. Nessa escola, como afirmamos anteriormente, a segunda lingua estrangeira
€ obrigatoria e ministrada por professora com pos-graduagdo na area de ensino e
aprendizagem de espanhol.

Entretanto, podemos afirmar que esse contexto € uma excecao,
embora desde a publicacdo da LDB de 1996, ha mais de duas décadas, essa oferta
ja deveria ter sido feita. Na maioria dos contextos, onde nem o ensino de uma Unica
lingua estrangeira é satisfatorio, ofertar duas linguas estrangeiras pode ser ainda
mais desafiador.

Por exemplo, segundo Lima (2011, p.159), “[...] é publico e notério o
descaso com o ensino de lingua estrangeira, [...] apesar das leis”. Para o autor, o
ensino de lingua estrangeira sofre com o descaso da legislacdo, do poder publico, e
isso ainda é agravado com a descrenca que permeia essa disciplina, assim como
aponta Barcelos (2011).

Além disso, como mostram os dados do Censo Escolar de 2016, a
disciplina de inglés é a mais lecionada por professores sem formacédo especifica na
area, o que compromete significativamente a qualidade desse ensino. De acordo
com o Censo Escolar, apenas 39% dos professores que lecionam lingua inglesa tém
formacdo especifica na area e, por conseguinte, 61% nao tém a formacéo
adequada, com chances consideraveis de comprometer a qualidade desse ensino.

Esses dados sao importantes, uma vez que nos permitem ter uma ideia
dessa formacdo, principalmente considerando a relevancia da formacdo na
qualidade das aulas, devido ao papel fundamental do professor, como discutimos
durante todo o estudo.

Voltando-nos a LDB, embora a definicdo das linguas estrangeiras ndo
fosse explicitada nesse documento até 2016, a inclusdo das linguas inglesa e
espanhola no Enem, a partir de 2010, torna evidente quais as mais ensinadas.
Ribeiro da Silva (2011) afirma que isso € uma contradi¢céo, pois seguindo a proposta
da LDB de 1996, mais linguas estrangeiras deveriam ter sido colocadas como
opcdo, considerando a possibilidade de a escola ter optado por outra lingua

estrangeira. A escolha por determinada lingua estrangeira ndo é arbitraria, senéo
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determinada pelo contexto no qual se insere a escola, considerando as
necessidades e os interesses locais. No entanto, a analise de necessidades e
interesses locais dificilmente é realizada e a op¢do de uma ou duas linguas
estrangeiras, frequentemente, é feita com base em crencas de quais linguas sdo
mais importantes.

Ribeiro da Silva (2011, p.74) faz uma analise interessante sobre a

legislacdo e o ensino de lingua estrangeira no Brasil, coerente até 2016:

[...] o exame da legislagdo educacional brasileira e de praticas estatais
revela uma politica linguistica contraditéria: por um lado, a LDB afirma a
necessidade de a Unido valorizar a diversidade étnica e linguistica do pais e
permitir que a comunidade educacional escolha a lingua estrangeira a ser
ensinada na rede oficial de ensino, e, por outro lado, o Estado Brasileiro
legisla a favor de uma lingua especifica (o espanhol), tornando seu ensino
obrigatério. A essa situacdo ja& conflitante, acrescenta-se uma politica
linguistica estatal implicita que favorece a lingua inglesa.

Ou seja, had um favorecimento ao ensino de lingua inglesa devido a um
conjunto de fatores, como a disponibilizacdo de materiais didaticos dessa lingua, a
formacdo de professores de inglés em numero muito maior do que as demais
linguas estrangeiras, a oferta de cursos de formacdo pela propria secretaria de
educagéo, entre outros.

Além disso, havia um favorecimento a oferta do espanhol como uma
segunda lingua estrangeira, a partir da lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005, como
discutiremos no item seguinte.

E importante esclarecer que o fato de as linguas inglesa e espanhola
serem as mais comumente adotadas nas escolas ndo é negativo, haja vista sua
coeréncia com as necessidades e interesses dos alunos. Por exemplo, enquanto a
LDB permitia a escolha pela comunidade escolar, se cidades de fronteiras com
paises hispano-falantes optassem por essa lingua estrangeira, seria compreensivel.

Apesar de as linguas anteriormente citadas ndo aparecerem oficial e
explicitamente na LDB até 2016, ou seja, nas politicas explicitas, implicitamente elas
sempre foram bastante evidenciadas em materiais, em praticas, em exames
vestibulares, em eventos cotidianos, entre outros.

Embora os documentos oficiais permitissem, teoricamente, que a
comunidade escolar escolhesse as linguas estrangeiras a serem estudadas, a
chance de escolherem o inglés e/ou o espanhol era grande e a relevancia dessas

linguas é reconhecida pelos participantes desta pesquisa. Segundo eles, essas sao
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as mais utilizadas, como abordaremos no item 3.2.2. Para exemplificar, segundo o
participante Raven, no questionario, o inglés e o espanhol:

“Sédo linguas mundiais, ou seja, boa parte dos paises ou 0 mundo todo tem
conhecimento nessas linguas; caso uma pessoa saia do pais e va para
outro do qual desconheca o idioma, o inglés ou o espanhol irdo ajuda-lo.”

Assim, representando a forma como seus colegas veem as linguas
estrangeiras, Raven explicita sua opinido com um adjetivo muito comumente
atribuido ao inglés e ao espanhol, como linguas mundiais.

Todavia, apesar dessa relevancia atribuida a essas linguas
estrangeiras, de acordo com Gimenez (2009), o curriculo ndo acompanha as
necessidades de sala de aula, criando um dilema, principalmente para o0s
professores, com as duvidas entre restringir-se a leitura ou ensinar todas as
habilidades, desenvolver a competéncia linguistica dos alunos ou desenvolver sua
consciéncia critica sobre o valor da lingua na sociedade, ensinar a lingua para
enriquecimento cultural ou para o mercado de trabalho.

Relacionado a isso, durante a coleta de dados foi possivel notar que
esses dilemas existem na realidade da sala de aula, por exemplo, nas diferentes
prioridades que as professoras atribuem aos conteudos nas aulas de inglés e de
espanhol. Nas aulas de inglés, fica evidente que o foco é a forma, com as aulas
planejadas a partir de topicos gramaticais, com explicacdes diretas sobre seus usos
e regras e, na sequéncia, com exercicios para a pratica do conteudo, inicialmente a
partir de frases e posteriormente de textos. Ao final de duas aulas, a professora
sugeriu que o0s alunos escrevessem um paragrafo utilizando as estruturas
estudadas, com a sua ajuda e da pesquisadora, e entregassem a ela, como uma
atividade avaliativa.

Por outro lado, nas aulas de espanhol, a prioridade é o
desenvolvimento da consciéncia critica, além do ensino da lingua para
enriquecimento cultural. Para isso, a professora utilizava inicialmente textos
auténticos ou musicas, discutia 0os assuntos e, em uma aula assistida, por fim,
discutiu um tépico gramatical que havia sido utilizado na musica, finalizando as aulas
assistidas com a producao escrita ou oral dos alunos em pequenos grupos.

Sobre isso, podemos afirmar que, em muitos contextos, o professor

sente-se mais confortadvel em ensinar gramatica, com uma aula mais previsivel, mais
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controlada. No entanto, esse conforto ndo aparece em falas da professora Marta,
como, por exemplo, num dia antes de uma aula, quando em uma conversa na sala

dos professores ela declara:

“Preciso terminar essa aula de advérbios hoje, ja esta ficando chato. Ai que
eles ndo vao prestar atencdo mesmo. Mas esta no planejamento e é preciso
seguir. De hoje ndo passa.” (Marta, 2016, nota de campo).

Dessa maneira, ela ndo parece satisfeita com suas aulas e nota o
desinteresse dos alunos, mas mostra-se bastante resistente a mudancas e, nesse

momento, ndo busca uma abordagem contextualizada do assunto, pois, para ela:

“Se comecarmos a circundar o assunto, ndo teremos tempo de chegar
aonde precisamos e depois vou ser cobrada por isso.” (Marta, 2016, nota de
campo)

Possivelmente considerando esses desafios dos professores para
relacionar a sala de aula e a realidade extraescolar dos alunos, além da LDB, foi
criada uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ndo € uma legislacéo,
mas pode ser um importante documento por ter a forca de uma lei, se for continua e
amplamente discutido, como se propfe. Cada disciplina ter4 sua Base, seguindo
COmo uma proposta e ndo como uma imposi¢ao, segundo o MEC.

De acordo com o Relatério apresentado pela diretoria da Associacéo

de Linguistica Aplicada do Brasil, a Alab:

Um outro aspecto abordado e discutido foi de que a BNCC é uma Base e
ndo um curriculo pronto e fechado. Portanto, sdo sinalizados parametros
mais gerais do trabalho com lingua estrangeira a partir dos géneros
discursivos, mas ndo sera disponibilizada uma lista de géneros a serem
levados para as préticas de sala de aula em cada série. (MELO; SZUNDY,
2016, p.02).

Assim, podemos inferir que a Base tera um papel de sugestédo para o
ensino, buscando aprimora-lo e torna-lo condizente com as inimeras realidades do
nosso pais. Por isso, foi proposto que a Base estara em constante discussdo e
reelaboracéo, visando seu aprimoramento.

Além disso, 0 que mais se evidencia € a sinalizagdo do ensino a partir

dos géneros discursivos, pois, também de acordo com o relatério da Alab:

Em cada regido, em cada Escola e cada professor podera, de acordo com
as especificidades de seu contexto, decidir-se sobre quais géneros sao
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pertinentes para o processo de ensino e aprendizagem vivenciado com
seus alunos. (MELO; SZUNDY, 2016, p.2).

Podemos afirmar que, de certa forma, a prova de lingua estrangeira do
Enem ja sinalizava para a tendéncia do ensino a partir de diferentes géneros
discursivos, haja vista que desde sua primeira versdo, em 2010, a prova é composta
por questdes de interpretacdo de textos, com um texto de diferentes géneros para
cada questdo. Nesse aspecto, embora ndo seja possivel afirmar que o exame
determinou essa énfase nos géneros, h4 coeréncia entre a proposta do exame e da
Base e podemos justificar isso, principalmente, pela relevancia da teoria dos
géneros discursivos ou géneros textuais, propostas e discutidas por autores como
Bakhtin (1997), Bronckart (1999), Marcuschi (2002), entre outros.

E fundamental ressaltar que, na BNCC, n&o ha qualquer especificacio
gue a lingua estrangeira deva ser o inglés. Assim, a escolha da lingua a ser
ministrada na escola é apresentada de forma coerente com a LDB de 1996 e
enfatizava-se a possibilidade de escolha. De forma explicita, sugeria-se que as
escolas néo se restrinjissem ao inglés e ao espanhol, mas analisassem suas reais
necessidades, valorizando a pluralidade de ofertas possiveis hum pais amplo e
diversificado.

No entanto, em 2016 foi publicada a alteragcdo da LDB, tornando o
ensino de lingua inglesa obrigatério, e nesse mesmo momento histérico, em 2017 foi
proposto o Novo Ensino Médio (pela lei 13.415 de 2017), que segue a MP n°746 de
2016 e, entre as mudancas propostas, quanto a lingua estrangeira, torna obrigatoério
0 ensino de inglés.

Por outro lado, segundo o Censo Escolar de 2016, cujos dados foram
disponibilizados pelo Inep, a lingua inglesa € priorizada, mas, cada vez mais,
seguindo a lei n® 11.161, de 2005, vigente até 2016, o espanhol foi implementado e

oferecido nas escolas, como discutiremos na sequéncia.

3.1.1 Ensino de Espanhol: a Lei n°11.161, de 05 de agosto de 2005

A lei n° 11.161 de 2005, de abrangéncia nacional, referia-se ao ensino

de lingua espanhola e tornava obrigatoria sua oferta a partir de 2010. No entanto, a
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matricula dos alunos permanecia como optativa. De acordo com essa lei, a oferta
obrigatoria referia-se ao Ensino Médio e a colocava como opcional do sexto ao nono
ano do Ensino Fundamental.

Embora essa lei tenha sido revogada em 2016, simultaneamente ao
desenvolvimento deste estudo, pela Medida Provisoria 746, de setembro de 2016,
sua relevancia né&o pode ser desconsiderada, pois suas consequéncias se
mantiveram, mesmo com a revogacao. Além disso, é importante discutirmos por que
essa lei foi proposta, considerando o papel do espanhol no nosso pais.

Apesar de ndo termos informacdes oficiais sobre a oferta de espanhol
em outros contextos, na escola investigada, as aulas se mantiveram como
obrigatorias, com carga horaria igual a do inglés, independentemente da lei.

Sobre o ensino de espanhol, Maité, a professora responsavel pelas

aulas, explica a oferta na escola onde leciona, afirmando que:

“O ensino de espanhol na minha escola € anterior a sua inser¢do no Enem.
Inclusive, a inser¢do do espanhol é obrigatéria desde a lei de 2010, para
escolas estaduais, no entanto, a minha, mesmo sendo municipal optou por
sua insercdo.” (Maité, Questionario).

Dessa forma, podemos compreender que a Lei 11.161 estava de
acordo com as prioridades da escola, pois, mesmo anteriormente a ela, a lingua ja
estava sendo ofertada. Segundo Maité, essa oferta foi proposta pela Direcdo da
escola ao notar o interesse dos alunos pelo idioma e por acreditar ser importante
conhecer mais uma lingua estrangeira, além do inglés.

Ademais, a oferta nesse contexto ressalta que a revogacao da lei pode
ser equivocada, tanto pela relevancia da lingua espanhola, como pelo avanco que
essa disciplina teve, pela oferta de material didatico de espanhol pelo PNLD, pelo
movimento em favor dessa lingua nos cursos de formacdo de professores.
Indiscutivelmente, outras medidas mais adequadas poderiam ter sido tomadas,
como o investimento na area de ensino, para que o0s objetivos da lei fossem
alcancados.

No contexto escolar, 0 que acontecia comumente é que havia poucas
matriculas nos cursos de espanhol e, assim, a solugcdo encontrada era oferecer o
curso apenas em Centros de Ensino de Linguas, no estado de Sao Paulo, uma vez

que a lei em questao permitia essa opc¢ao.
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Como afirmam Maciel e Oliveira (2012), a obrigatoriedade da oferta da
lingua espanhola ndo envolve apenas aspectos educacionais, mas pode ser vista
como um gesto politico, a partir de interesses politicos e econdmicos com paises
com o0s quais o Brasil faz fronteiras. As autoras afirmam que esse gesto politico
exige uma reflexdo acerca do lugar que essa lingua pode e deve ocupar no
processo educativo, haja vista que sua finalidade néo é a de servir apenas para fins
lucrativos, comerciais e profissionais.

Nesse sentido, para Maciel e Oliveira (2012, p.06):

[...] antes de qualquer pensamento neste sentido, deve-se refletir sobre o
papel da educagédo que transcende interesses politicos e econémicos e
deve garantir a qualidade de ensino, numa perspectiva de construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Dessa forma, o ensino de espanhol ndo pode ser visto apenas como
uma mera mudanca no curriculo, mesmo que essa alteracdo envolva muitos
aspectos, mas deve ser pensado a partir dos pressupostos politicos, sociais e
culturais que refletem esse ensino.

Sobre isso, Kanashiro (2012) afirma que enquanto o ensino de inglés
estd bastante associado ao poder econbémico do Brasil, o de espanhol esta
relacionado ao fato de o Brasil fazer fronteira com sete paises cuja lingua oficial € o
espanhol, a geopolitica e a intensificacdo das relacdes entre os governos do Brasil e
da Espanha. Entretanto, segundo a autora, apenas a partir da criacdo do Mercosul
gue se passou a repensar o0 ensino de espanhol no pais, dando a ele mais
importancia.

Para Kanashiro (2012), a lingua espanhola, embora relevante no nosso
contexto, enfrenta preconceitos, como a crenca de que é facil, muito semelhante ao
Portugués e, por isso, ndo é preciso estuda-la. A autora considera essas
declaragbes como preconceito, COmo senso comum.

De acordo com Raizer (2012), o ensino de espanhol no Ensino Médio
enfrenta diversos desafios e, entre eles, a descrenca no seu aprendizado na escola
regular, uma vez que muitos alunos se sentem desmotivados por terem aulas de
inglés durante quatro anos no Ensino Fundamental e acreditarem ndo saberem o

que deveriam ou gostariam. Dessa maneira, as duvidas e as descrengcas no
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aprendizado de uma lingua estrangeira no Ensino Médio devem ser pensadas e
analisadas constantemente pelos professores.

Além disso, segundo a autora, um dos principais estereotipos
relacionados a Lingua Espanhola refere-se a semelhanca entre essa lingua e a
Lingua Portuguesa, assim como afirma Kanashiro (2012). Ao mesmo tempo em que
essa ideia pode estimular alguns alunos a estuda-la, acreditando que podem ser
proficientes nessa lingua, por outro lado, essa crenca tende a prejudicar o
aprendizado, pois eles podem acreditar que estudar essa lingua € desnecessario,

uma vez que conseguem comunicar-se em “portunhol”*

, por exemplo.

Nesse sentido, € possivel notar que a situacdo € bastante complexa e
conflitante e exige do professor conhecimento e reflexdo constante para saber lidar
com as adversidades, estimulando os alunos a aprenderem esse idioma.

Para Raizer (2012), o ensino de espanhol deve partir do principio de
que essa lingua é singular para os brasileiros, com aspectos que o aproximam e
outros que o distanciam do Portugués e, principalmente, fugindo de ideias
reducionistas.

De forma semelhante, Vesz (2012) afirma que, muitas vezes, as
crencas dos alunos sobre o ensino de espanhol na escola publica sdo ecos de
tragcos presentes nos discursos prevalecentes na sociedade, de forma geral.

Para o autor, a crenca de que nao se aprende linguas estrangeiras na
escola’, assim como aponta Barcelos (2011), parece contribuir para o
fortalecimento de um modelo injusto de sociedade, no qual as classes mais carentes
podem ser prejudicadas em relagcdo ao conhecimento dessas linguas. Vesz (2012)
propde que esse modelo seja repensado, para que ndo permanega a manutencdo e

a reproducéo de determinado status quo.

3 De acordo com a definicdo do dicionario Michaelis, Portunhol é: 1 Mescla da lingua portuguesa com palavras
em espanhol ou com componentes fonéticos que lembram essa lingua. 2 Vocabulario portugués, com alguns
elementos fonéticos e algumas palavras do espanhol, utilizado pelo falante nativo de portugués que nao tem
fluéncia na lingua espanhola.

" Embora estudos e pesquisas apontem que a ideia de que ndo se aprende inglés na escola regular seja um
fato, uma realidade em alguns contextos, como aponta o British Council (2015), neste estudo consideramos
como crenga, pois os alunos participantes desta pesquisa ndo fundamentam em estudos suas respostas sobre
esse assunto, mas evidenciam um senso comum sobre o assunto.
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E possivel novamente estabelecer uma relacdo entre as afirmacées de
Vesz (2012) e Raizer (2012), uma vez que ambos acreditam que é preciso conhecer
as crencas sobre o espanhol na escola publica, e sobre essa lingua de forma geral,
refletir sobre elas para poder propor intervencdes, com oportunidades de repensar
esse ensino.

Assim como afirma Barcelos (2011), ressaltamos que as crencgas sao
socialmente construidas e situadas contextualmente e que, nesse sentido, elas sédo
consequéncias de interacdbes com as quais os individuos se envolvem e com
discursos aos quais sdo expostos. Dessa forma, as crengcas ndo sdo estaveis,
imutaveis, mas podem ser transformadas, discutidas e novas crencas podem
aparecer constantemente.

De acordo com Fanjul (2010), embora a lei 11.161 tenha sido
elaborada em 2005, apenas em 2010, prazo limite para a oferta do espanhol nas
escolas publicas, passou-se a tentar implementar o idioma. O autor afirma que,
principalmente no estado de S&o Paulo, no dltimo momento, medidas praticas foram
tomadas, mas muito distantes do real objetivo. Ou seja, desde a elaboracéo da lei,
havia o reconhecimento do esfor¢o que seria necessario para coloca-la em pratica e,
por isso, foi dado um prazo de cinco anos para sua implementacao efetiva.

Para o autor, a elaboracdo da lei e a ampla atencdo que a midia deu a
isso, contribuiram significativamente para que o espanhol passasse a ser visto como
uma lingua importante no nosso pais. Assim, embora a lei tenha sido revogada,
podemos afirmar que essa atencdo seria mais uma consequéncia positiva, pois,
ainda que minimamente, aumentou a visibilidade do idioma no Brasil.

Relacionado a isso, Vesz (2012) ressalta que o espanhol é uma lingua
em expansdao, tanto no Brasil como nos Estados Unidos, por exemplo, onde ela é
cada vez mais falada.

Nesse mesmo sentido, Carvalho e Sant’ana (2015) afirmam que a lei
foi o apice do ensino de espanhol no pais e um marco, haja vista que foi a primeira

lingua estrangeira regulamentada nacionalmente. Porém, elas destacam que:

Completando em 2015 dez anos de sancéo, a incorporacdo do Espanhol como
disciplina obrigatéria tem sido vista como uma politica linguistica pouco articulada,
mal planejada e executada, uma vez que na educacéo basica brasileira ainda ha
um longo caminho entre o discurso e a realidade da pratica da lei. Omisséo,
desinteresse e descaso acompanham o ensino de Espanhol em muitas escolas
brasileiras, evocando-se a necessidade de descricdes reais de como esse
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processo de ensino-aprendizagem tem ocorrido ap6s sua implantagao.
(CARVALHO; SANT'ANA, 2015, p.849).

Nessa perspectiva, a proposicdo da lei ndo é, de forma alguma,
suficiente para a implementacdo dessa lingua, pois inUmeros aspectos estédo
envolvidos e precisam ser pensados e propostos, na verdade, simultaneamente a lei
e ndo posteriormente a ela. Para elas, objetivos econdmicos se sobressairam aos
educacionais.

No entanto, a partir dos dados deste estudo, podemos afirmar que em
contextos onde o ensino dessa lingua é feito da forma adequada, essa visdo pode
comecar a mudar e as crencas em relacéo ao espanhol podem ser positivas.

Coerente com isso, alguns participantes da nossa pesquisa afirmam
que escolheram o espanhol na prova de lingua estrangeira do Enem porque gostam
das aulas e aprendem, além da lingua, seus aspectos culturais, tornando sua
aprendizagem mais completa e aumentando seu interesse por essa lingua.

Podemos compreender, assim, que a professora de espanhol, Maité,
também participante desta pesquisa, ndo s6 considera que a lingua pode auxilia-los
no mercado de trabalho futuramente, mas também esta preocupada com a formacéao
dos alunos enquanto cidadaos, estimulando-os a refletir sobre aspectos culturais.
Isso € bastante evidente durante suas aulas, como pudemos observar, uma vez que,
com frequéncia, a professora relaciona o conteldo estudado com o contexto
extraescolar dos alunos. E possivel confirmar isso, também, com sua afirmac&o no
guestionario sobre sua visdo de lingua estrangeira, a qual € muito coerente com sua
pratica:

“E importante tanto seu ensino como também sua inclus&do no Enem, uma

vez que a disciplina de lingua estrangeira é importante para o mercado de
trabalho, como também para a vivéncia.”

De forma semelhante, segundo Kanashiro (2012), a prova de lingua
espanhola do Enem nao avalia apenas o conhecimento linguistico, mas também o
conhecimento sobre a lingua, sobre a cultura. Assim, ao incluir os aspectos culturais
da lingua em sua aula, Maité mostra que sua pratica € bastante condizente, ndo s6
com o exame, mas com a realidade dos alunos.

Quanto a oferta do ensino de espanhol, considerando a lei proposta, e
pensando no seu aspecto pratico, 0 nosso contexto de pesquisa apresenta um viés

positivo e, de certa forma, privilegiado, pois oferta a segunda opcédo de lingua
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estrangeira e permite que esse ensino seja de qualidade. Isso se deve a um
conjunto de fatores, como, por exemplo, a estrutura da escola, que oferece
laboratério com computadores e acesso a internet, a oferta de material didatico
gratuito aos alunos, o engajamento dos alunos e da professora, que desenvolve
projetos, organiza eventos para estimula-los a estudar.

De acordo com 92% dos participantes deste estudo, eles sdo os
primeiros de sua familia a terem essa disciplina, sendo que apenas 11% estudam
espanhol também em curso de idiomas, fora da escola regular. Assim, evidencia-se
a relevancia do ensino de espanhol na escola, sendo essa a maior oportunidade de
0s alunos estudarem esse idioma.

Se compararmos com inglés, por exemplo, 49% séo os primeiros de
suas familias a terem essa disciplina. Essa ainda € uma porcentagem alta, porém
muito menor do que a relacionada ao espanhol. Como era de se esperar, uma
porcentagem maior de participantes afirma que outras pessoas de suas familias
estudaram a lingua inglesa também, devido a sua obrigatoriedade no ensino ha
bastante tempo e a relevancia que era dada a mesma, com grande numero de
escolas de idiomas oferecendo essa lingua também.

Segundo Tollefson (1991), o inglés é aprendido majoritariamente na
escola regular, e, muitas vezes, quem ndo tem - ou teve - a oportunidade de
frequentar a escola e ndo tem conhecimento suficiente dessa lingua, dificilmente
tera um emprego que exija esse dominio e dificilmente conseguira participar de
sistemas de tomada de decisdo que usam o idioma para isso. Segundo o autor, em
diversos contextos, na maioria dos paises, a proficiéncia em lingua inglesa, e mais
especificamente a baixa proficiéncia, torna-se uma barreira, impossibilitando o
acesso a cursos e a empregos desejados por muitos.

Relacionado a isso, Ribeiro da Silva (2014) afirma que a crenca de que
a proficiéncia em uma lingua estrangeira esta diretamente relacionada a conquista
de bons empregos, bem como a possibilidade de mobilidade social, € comumente
difundida. Essa crencga é confirmada neste estudo na fala, por exemplo, de Thiago
ao declarar, no questionario, que conhecer uma lingua estrangeira € importante,

pois,

“Muitos empregos exigem, no minimo, um Inglés basico.”
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De maneira complementar, ele afirma que, de acordo com a graduacéo
que cursar, ele podera viajar para o exterior e, novamente, esse conhecimento sera
exigido.

De forma semelhante, Vanessa declara no questionario que a lingua

estrangeira é muito importante, uma vez que:

“Ajudara a arrumar um bom emprego que me permita a ter contato com
estrangeiros.”

Segundo ela, ainda, a maioria dos empregos exige que se saiba, pelo
menos, uma lingua estrangeira. Ela complementa sua resposta afirmando que,
atualmente, além do inglés, o conhecimento em espanhol também é exigido por
muitas empresas.

Assim, cada vez mais esse ensino se torna relevante e passa a ser
considerado como tal, ainda que haja muitos desafios e muitos aspectos nos quais
necessita ser aprimorado.

Além da legislacdo, agora revogada, explicita sobre o ensino de
espanhol, os documentos divulgados sobre o Enem também podem indicar a politica

priorizada pelo Governo, como discutimos na sequéncia.

3.1.2 O Enem como mecanismo explicito de politicas linguisticas: documentos
divulgados pelo MEC sobre o exame

O primeiro documento divulgado pelo MEC sobre o0 Enem em seu novo
formato foi a “Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior” (Anexo E), de 2009. Nessa proposta, sdo explanados
0s objetivos, a razdo da reformulacéo e 0s seus requisitos.

Seus elaboradores defendem que haja o exame de entrada para a
Educacdo Superior, mas afirmam que esses exames, como sao aplicados apenas
nos municipios das instituicbes, dificultam o acesso de alunos que moram em
regides mais afastadas. Além disso, prestar varios exames implica altos gastos com

viagens, estadias e inscrigoes.
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7

O que se propbe é um exame unificado, para que 0 mesmo seja
aplicado num maior nimero de municipios e, assim, mais alunos possam fazé-lo,
dando chances iguais a todos, pelo menos nesse aspecto. Em 2016, por exemplo, o
exame foi aplicado em mais de trés mil municipios.

Dessa forma, o primeiro objetivo da proposta do MEC é a
democratiza¢do das oportunidades de concorréncia as vagas federais da Educacédo
Superior, ndo privilegiando os alunos com maior poder aquisitivo, mas dando
chances de todos fazerem o exame.

Esse objetivo pode ser alcancado quanto a realizacdo do exame,
possibilitando que mais alunos o fagam, mas ainda ha a limitacdo em relacdo aos
gue estudam em escolas publicas e tém dificuldades em atingir a pontuacéo
necessaria. Para democratizar efetivamente o acesso as instituicdes, elas utilizam
um sistema de cotas para alunos de escolas publicas, buscando dar oportunidades
iguais a todos, como deve ser. Entretanto, embora a proposta seja interessante,
repensar o acesso a Educacdo Superior sem repensar a Educacdo Basica pode

parecer um equivoco.

O segundo motivo apresentado para a reformulacdo do Enem é a
possibilidade de o exame ser um instrumento de inducdo de reestruturacdo do
curriculo do Ensino Médio, de acordo com os elaboradores do documento. Ou seja,
os elaboradores reconhecem a grande probabilidade de o exame ter efeito
retroativo, ao menos, no Ensino Médio.

Esse reconhecimento se deve, principalmente, pelo fato de os exames
vestibulares, segundo Scaramucci (2010) tenderem a causar efeito retroativo no
ensino, objetivando preparar os alunos, podendo pautando seus curriculos no
conteldo dos exames, treinando alunos para ter bom desempenho e,
possivelmente, avaliando memorizagao.

Na verdade, o ideal seria a reestruturacdo do curriculo de toda a
educacdo basica, ndo exclusivamente dos anos finais, para que, quando o aluno
chegasse ao Ensino Médio, seus conhecimentos basicos estivessem muito bem
desenvolvidos.

Além disso, fica implicito um processo complexo de estimular as
instituicbes de Educacdo Superior a repensarem o Ensino Médio, a partir dos

conhecimentos necessarios para cursar a graduacdo. Esse processo parece estar
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relativamente invertido, pois as instituicdbes de Educacdo Superior devem exigir
conhecimentos prévios dos alunos, mas o Ensino Médio deve voltar-se para a
formacdo dos mesmos enquanto cidadaos, desenvolvendo seu senso critico, seus
letramentos, estimulando-o a estudar sempre.

Por outro lado, a proposta (“Proposta a Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior”) explicita de as instituicdes
de Educacédo Superior auxiliarem a repensar o curriculo do Ensino Médio pode ser
interessante, uma vez que € uma forma de aproximar mais esses nhiveis
educacionais, unindo propostas de especialistas, fundamentadas em teorias, e
propostas de professores do Ensino Médio, segundo suas experiéncias de sala de
aula.

Nesse documento, seus elaboradores afirmam explicitamente que o
Enem é um potencial instrumento de politica educacional, de forma geral, e com
isso, acreditamos que possa ser também um mecanismo de politicas linguisticas,
considerando o processo de ensino e aprendizagem de determinadas linguas, seja a
materna ou as estrangeiras.

O que podemos afirmar é que a proposta € importante para a
compreensao do exame, apresentando argumentos interessantes e coerentes com a
realidade nacional. No entanto, ainda ndo sdo apresentadas informacdes mais
detalhadas sobre o exame, necessarias para o esclarecimento sobre 0 mesmo.

Oficialmente, desde 2010, o que se esclarece sobre o Enem e sobre os
usos de seus resultados, seguindo o Edital do exame (2016), é: “1.8 As informacdes
obtidas a partir dos resultados do Enem serdo utilizadas para: 1.8.1 Compor a
avaliacdo de medicdo da qualidade do Ensino Médio no Pais.”
(BRASIL; MEC, 2016, p. 2).

Embora o primeiro item se refira a avaliacdo da qualidade do Ensino
Médio, seu uso acaba ndo sendo feito. Mesmo que dados sejam obtidos, sua
aplicacdo ndo é feita para o aprimoramento da educacdo. Na realidade, por
exemplo, em relacéo ao ensino de linguas estrangeiras, h4 uma incoeréncia entre o
gue os dados do exame apontam, com um grande niumero de examinandos optando

pela prova de espanhol, a revogacao da lei 11.161 e a alteracéo da LDB.
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O segundo item (1.8.2) refere-se as politicas publicas, dentre as quais,
segundo Oliveira (2014) estdo as politicas linguisticas: 1.8.2. Subsidiar a
implementacéo de politicas publicas.” (BRASIL; MEC, 2016, p. 2).

Dessa forma, reconhece-se o poder que o exame pode ter na
implementacdo dessas politicas. De forma geral, as politicas publicas do exame
referem-se, principalmente, as questfes socioecondmicas, como a preocupacgao
com a inclusdo na Educacéo Superior.

De acordo com Oliveira (2014), ha algumas politicas publicas que o
governo tem interesse em publicizar porque demostram competéncia e trabalho
além de, na pratica, lhes render votos. Quando essas politicas se referem a
inclusdo, na maioria das vezes, elas sdo publicizadas, e o Enem, de forma geral, é
bastante utilizado para publicidade do Governo, das escolas, de editoras, entre
outros.

O viés explicito de politicas linguisticas no exame, quanto as linguas
estrangeiras, esta em uma decisdo dos seus elaboradores, qual seja: a opcéo de
avaliar as linguas inglesa e espanhola. Essa decisdo significa a inclusdo de duas
linguas estrangeiras no Enem, ressalta a ndo exclusividade do inglés e, sobretudo,
exclui as demais linguas estrangeiras. A contradicdo estaria no fato de a LDB
anterior a 2016 permitir a escolha pela comunidade escolar local de qual lingua seria
ensinada, mas o exame, de alta relevancia nacional, avaliar apenas essas duas
linguas.

Na sequéncia, o terceiro tdpico € importante, pois propde que o
curriculo do Ensino Médio seja repensado. Fica evidente, novamente, que o possivel
impacto do exame € considerado e, na verdade, espera-se que haja esse efeito para
gue este objetivo seja alcancado: “1.8.3 Criar referéncia nacional para o
aperfeicoamento dos curriculos do Ensino Médio.” (BRASIL; MEC, 2016, p. 2).

Como medida pratica de reformulagdo do curriculo, ha a criacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como citamos no item anterior, e a
proposta do Novo Ensino Médio (Anexo F), ambos relacionados da seguinte forma,

segundo o MEC:

O curriculo do novo ensino médio sera norteado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), obrigatéria e comum a todas as escolas (da
educacdo infantil ao ensino médio). A BNCC definira as competéncias e
conhecimentos essenciais que deverdo ser oferecidos a todos os
estudantes na parte comum (1.800 horas), abrangendo as 4 é&reas do



100

conhecimento e todos os componentes curriculares do ensino médio
definidos na LDB e nas diretrizes curriculares nacionais de educacao
basica. (...) As disciplinas obrigatérias nos 3 anos de ensino médio serédo
lingua portuguesa e matematica. O restante do tempo sera dedicado ao
aprofundamento académico nas areas eletivas ou a cursos técnicos, a
seguir: | — linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas
tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias
humanas e sociais aplicadas; V — formacado técnica e profissional. Cada
estado e o Distrito Federal organizardo os seus curriculos considerando a
BNCC e as demandas dos jovens, que terdo maiores chances de fazer suas
escolhas e construir seu projeto de vida. (MEC, 2017, s/p).

No entanto, o uso de dados obtidos pelo Enem néo é evidenciado em
nenhuma das propostas e o Unico aspecto em comum esta nas areas denominadas
como eletivas pelo Novo Ensino Médio, cuja divisdo e nomenclatura séo iguais as do
exame.

Em 2016, a BNCC do Ensino Médio estava sendo elaborada e
discutida, e em sua versao preliminar afirmava-se, assim como na LDB, que uma
lingua estrangeira deveria ser ofertada e, no Ensino Médio, uma segunda lingua
estrangeira deve ser também ofertada. Nessa versdo preliminar, a escolha pelas
linguas poderia ser feita pela comunidade escolar, de acordo com as necessidades
dos alunos.

Também nessa versao, ndo ha qualquer sugestao sobre quais linguas
estrangeiras ofertar, mas sugere-se explicitamente que a oferta ndo se restrinja ao
inglés e ao espanhol. Essa sugestdo poderia ser interessante, considerando a
grande variedade de contextos do nosso pais, assim como suas reais necessidades.
Entretanto, com a alteracdo da LDB em 2016, a BNCC passou a propor o ensino de
lingua inglesa, e ndo de outras linguas, para ser coerente com a legislacdo, mesmo
gue isso seja incoerente com a proposta da Base anterior.

Por outro lado, quando, até 2016, as comunidades escolares tinham o
poder de escolher a lingua estrangeira a ser ofertada, ao ndo optar pelo inglés, nem
pelo espanhol, as escolas de determinada regido poderiam prejudicar os alunos
caso 0s mesmos pretendessem fazer a prova do Enem ou trabalhar em empresas
onde esse conhecimento fosse exigido, entre outras situagdes. Assim, a escolha de
uma lingua diferente dessas poderia incluir o aluno em diversas praticas locais, mas
exclui-lo de outras e, por isso, essa deveria ser uma deciséo cautelosa.

O guarto objetivo tem um aspecto bastante quantitativo e, a partir de

7

publicagcdes constantes, podemos considerar que ele é alcangcado: “1.8.4
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Desenvolver estudos e indicadores sobre a educacao brasileira.” (BRASIL; MEC,
2016, p. 2).

Esse aspecto quantitativo é ressaltado, por exemplo, nos sites das
escolas, nos quais 0s nimeros sdo expostos, com médias de notas dos alunos e
com comparagédo entre escolas. Esses dados quantitativos também sdo amplamente
utilizados por escolas particulares que fazem disso uma forma de propaganda.

Na sequéncia, no quinto objetivo propde-se: “1.8.5 Estabelecer critérios
de acesso do PARTICIPANTE a programas governamentais.” (BRASIL; MEC, 2016,
p. 2).

Esse objetivo refere-se a selecdo de alunos para participar de
programas de financiamento estudanti, como o ProUni, por exemplo, e,
anteriormente a 2016, de programas de intercambio, como o Ciéncias sem
Fronteiras, durante sua vigéncia.

O sexto objetivo refere-se a autoavaliacdo, a qual o aluno tem
oportunidade de fazer a partir de suas notas em cada parte da prova. Esse objetivo
pode ser considerado importante na teoria, mas, na pratica, pode ndo acontecer,
tanto pelo fato de o aluno ndo estar habituado a fazé-lo, como pela nota nao ser téo
detalhada e comentada como poderia ser.

No documento, esse objetivo é: “1.8.6 Constituir parametros para a
autoavaliacdo do PARTICIPANTE, com vista a continuidade de sua formacéo e a
sua insercdo no mercado de trabalho.” (BRASIL; MEC, 2016, p. 2). Entretanto, esse
objetivo pode ser alcancado quando a préatica do professor e o interesse do aluno
propiciam isso. Por exemplo, de acordo com Maité,

“O sistema educacional est4 voltado para o Enem, e é uma boa forma de os
alunos terem um parametro (também para eles préoprios) sobre sua

formagéo.”

Para que os alunos tenham esse parametro sobre seu desempenho, ou
seja, possam se autoavaliar, na sequéncia da aplicacdo do exame, a professora
afirma que apresenta e discute as questdes, solucionando duvidas sobre a prova de
espanhol. Todavia, segundo os alunos, essa discussdo das questdes ndao acontece
nas demais disciplinas e, nesse caso, a autoavaliagdo fica sob suas

responsabilidades.
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Devido a abrangéncia e a relevancia dos objetivos citados, o exame é
amplamente divulgado, inclusive pela midia, e tornou-se bastante comum e
frequente a publicacdo de noticias sobre ele. Entre essas noticias, Maria Inés Fini,
em 2016 concede uma entrevista ao assumir a presidéncia do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Nessa entrevista, ela, que acompanha o exame desde o inicio,
participando da formulacdo de sua primeira versdo, em 1998, afirma com
propriedade que o Enem, no seu formato atual, ndo avalia mais o Ensino Médio e
esta muito proximo de qualquer outro vestibular do pais. Para ela, isso € negativo,
uma vez que os vestibulares imp6em uma lista de conteddos e o Enem deveria ser
pautado em competéncias cognitivas, as quais ela ndo especifica.

De acordo com Fini (2016), pretende-se fazer mais uma reformulacéo
futura no exame, para que ele cumpra seu papel de processo seletivo, mas que
permanega com caracteristicas diferentes dos exames vestibulares.

Novamente, parece haver questdes politicas envolvidas devido as
divergéncias partidarias de Fini e do presidente anterior do Inep. No entanto, apesar
das criticas, ela reconhece que o principal aspecto positivo do exame € o social, com
programas como Sisu (Sistema de Selecdo Unificada), ProUni (Programa
Universidade para Todos) e Fies (Financiamento Estudantil).

Assim, o Enem tende a ser reconhecidamente um instrumento de
implementacdo de politicas publicas, além de ser um mecanismo para 0
aperfeicoamento dos curriculos. Porém, sua funcao primordial de avaliagdo externa,
a partir da qual se esperava um retorno as escolas, principalmente as publicas, ndo
€ realizada, uma vez que a escola é apenas inserida numa classificacdo, sem que
medidas praticas sejam tomadas.

Seria interessante se, por exemplo, quando uma escola tivesse um
desempenho abaixo do esperado, fossem investigadas as causas desse resultado e
fossem oferecidos cursos, materiais e recursos, para que o resultado fosse melhor
no ano seguinte, mas isso, que deveria ser um procedimento padrdo, € apenas
utopico.

O que podemos afirmar € que as escolas com bom desempenho,

principalmente as particulares, usam os resultados do exame como uma forma de
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propaganda. Quando eles sdo divulgados, cerca de 10 meses apds a realizacdo da
prova, € comum que escolas utilizem sua classificacdo no exame para se promover.
Por fim, a reflexdo acerca dos documentos apresentados sobre o
Enem, voltando-nos ao que se refere a lingua estrangeira, € muito relevante, uma
vez que consideramos que tanto o ensino de linguas como o exame séo fortemente
influenciados por aspectos politicos e ideoldgicos. Embora em muitos momentos
ambos parecam ser neutros ideologicamente, € a partir de determinadas ideologias

gue todas as caracteristicas do exame séo decididas.

3.1.3 Perspectivas de mudancas nas politicas linguisticas oficiais

Enquanto os documentos oficiais divulgados sobre o ENEM evidenciam
que, com seu formato e seus objetivos, esperam-se altera¢cdes no curriculo e na
pratica, pouca mudanca esta acontecendo na educacdo, de forma diretamente
relacionada ao exame.

A relagdo entre as politicas linguisticas oficiais, documentadas, e as
politicas reais, vivenciadas, tendem a ser de mutua influéncia, segundo Shohamy
(2006) e Rajagopalan (2013a). Ambos os autores enfatizam o papel da pressao
advinda das bases, a qual influencia as decisdes tomadas que sdo documentadas.
Para os autores, essa relacdo é bastante positiva e saudavel.

No entanto, um aspecto deve ser pensado: o fato do atual formato do
Enem ter sido implementado h& pouco tempo, considerando todo 0 processo
envolvido até a mudanca nas politicas oficiais. Esse processo envolve, desde a
implementacdo do exame, passa pela compreensdo dos seus propésitos, pela
consolidagéo de suas consequéncias, pela proposta de alteracdes na legislacéo e
pode finalizar com a alteracéo efetiva.

Embora o exame tenha sido reformulado em 2010, as oito versdes
aplicadas (anteriores a 2017) ainda estdo sendo aprimoradas a cada ano. As
mudancas, em relacéo a elaboracéo da prova, séo constantes, uma vez que o Enem

tem multiplos objetivos e todos sdo de grande relevancia. Além disso, € importante
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considerar que as principais alteragbes do exame ocorrem em decorréncia de
mudancas na equipe responsavel por ele no Inep e com as concepcbes dessa
equipe. Ou seja, ndo necessariamente sao ouvidos professores, alunos e a
sociedade, em geral, mas permanece a falta de estudos sobre os resultados do
Enem, assim como se mantém a imposicao de politicas.

Assim como Ribeiro da Silva (2011) aponta em sua tese, o vestibular
da Unicamp, por exemplo, ao avaliar a lingua inglesa e nao possibilitar que o
candidato escolha outra lingua estrangeira no exame, evidencia que 0 mesmo
sinaliza para a sociedade qual a mais relevante para eles.

Por outro lado, o Enem, ao permitir a escolha entre inglés ou espanhol,
além de ser parcialmente coerente com a LDB até 2015, na medida em que nao
impbe ao candidato a prova de lingua inglesa, ainda sinaliza que ambas as linguas
séo relevantes na sociedade, de forma geral, e no contexto da Educagao Superior,
para o qual o exame seleciona. Com a alteracdo da LDB em 2016, a possibilidade
de escolha entre as duas linguas permanece parcialmente coerente com a
legislacdo, uma vez que o espanhol continua no exame.

De acordo com Shohamy (2006), € comum que elaboradores de
politicas linguisticas utilizem exames para privilegiar determinadas linguas,
resultando no enfraguecimento de outras e podendo levar & extingdo do seu ensino.

Se nos voltarmos ao contexto nacional, a prova de lingua estrangeira
do Enem, tanto de inglés como de espanhol, ao avaliar diferentes géneros
discursivos, deixa implicito que o ensino deve basear-se nessa diversidade de
géneros, abrangendo 0os mesmos que a prova, sinalizando, por exemplo, que na
reformulacdo curricular que sera proposta, se seguir 0s objetivos do exame, sera
enfatizada a leitura baseada em géneros como musicas, revistas, charges, entre
outros.

Além disso, fica implicito, também, que as linguas estrangeiras
prestigiadas e hegemodnicas sdo o inglés e o espanhol e ndo outras linguas que
também sdo ensinadas em determinadas comunidades. Perpetuam-se, assim, 0s
interesses socioecondmicos e geopoliticos do pais, considerando que o inglés e o
espanhol sdo mais relevantes.

O fato de ndo permitir que o aluno escolha outras linguas, além das

citadas, poderia ser incoerente com a legislacdo anterior a 2016. Entretanto, os
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proprios alunos participantes deste estudo concordam que essas linguas séo as
mais importantes para a sua formacdo, para seu curso superior e para possiveis
intercambios no futuro. Ou seja, a op¢do dos elaboradores pelas duas linguas
estrangeiras do exame é coerente tanto com os dados de ensino do pais, como com
as crencgas e praticas de sala de aula.

O grande desafio no que se refere ao Enem, como citamos
anteriormente, sdo seus diversos objetivos, uma vez que todos eles sdo importantes.
Se ele fosse um exame cujo objetivo fosse a selecdo para a Educacao Superior em
instituicbes federais, sua elaboracdo ja& ndo seria simples, devido a alta
concorréncia, sua larga escala e aos diferentes perfis que desejam selecionar,
sendo feito por milhées de examinandos. Se pensarmos, entdo, que ele seleciona
alunos para financiamento estudantil e para intercambio, avalia a educacéo basica,
entre outros propésitos, o desafio é ainda maior.

Para que cada propdsito seja alcancado e adequado € preciso que 0S
envolvidos com o exame — alunos e professores —, sejam constantemente ouvidos e
gue suas opinides sejam consideradas, sempre de forma positiva, aprimorando-o a
cada ano. Além disso, é fundamental que uma equipe de especialistas seja
envolvida, para que as medidas adequadas sejam tomadas. Dessa forma, seus
objetivos estariam mais proximos de serem alcancados.

Além disso, Rajagopalan (2013b) declara que: “[...] ha descompassos
frequentes na macropolitica no que diz respeito ao papel das linguas e as medidas
efetivamente postas em pratica na esfera de ensino”. (p.67)

Ou seja, quando o assunto € ensino de linguas estrangeiras, h4 uma
longa distancia entre teorias e intencdes e a realidade da sala de aula. A relagéo
entre as politicas oficiais e a reais ainda estd distante do ideal. No entanto, nao
podemos deixar de reconhecer que a inclusdo da prova de lingua estrangeira no
Enem foi um importante passo para que essas disciplinas passem a ter maior
reconhecimento. Por outro lado, é importante ressaltarmos que as mudancas ainda
sdo pequenas em relacdo a esse reconhecimento, que permanece aquém do
esperado e do necessario.

Quanto as politicas oficiais, em relacdo a educacdo de forma geral,
incluindo também as aulas de lingua estrangeira, em 2016, o Ministério da Educacgéo

apresentou uma proposta de mudanca curricular, que afetava mais diretamente o
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Ensino Médio, sancionada pela lei 13.415 de 2017, e ndo podemos ser indiferentes
a essa proposta.

Sem a discussdo necessaria, essa proposta priorizava as aulas de
Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Estrangeira, desconsiderando opinides de
professores e alunos, por exemplo, ao contrario do que Rajagopalan (2013b) propde
como ideal.

De forma geral, a proposta apresentava aspectos bastante negativos,
e, dentre eles, esta o artigo 13°, que determina a revogacao da lei 11.161, a qual
discutimos anteriormente, e que determinava a obrigatoriedade da oferta do
espanhol como segunda lingua estrangeira. Porém, antes de a proposta ser
aprovada, a Lei foi revogada pela Medida Proviséria n° 746, de 22 de setembro de
2016.

Assim, a oferta de espanhol deixou de ser obrigatéria nas escolas de
Ensino Médio. Esse aspecto é negativo, mostra um grande retrocesso e
desconsidera o avanco do ensino de espanhol nesse periodo. Além disso, ao
revogar a lei, desconsidera-se a grande relevancia da lingua espanhola no nosso
contexto.

O Enem, ao ser proposto, em 2010, por seus elaboradores com o
objetivo de mudanca do curriculo, j& sinalizava fortemente que essa mudanca
aconteceria, e de forma praticamente unanime, todos concordavam com essa
necessidade.

Outro aspecto que chamou a atencao foi o fato de, na proposta, haver
a possibilidade de pessoas com “notoério saber” passar a ministrar aulas, ndo sendo
mais necessaria a formacdo em licenciatura na area em que deseja atuar.
Novamente, hd um enorme retrocesso ao se propor isso, visto que apenas o “notério
saber” n&o é suficiente para ser um professor.

Em nosso estudo, que envolve os professores, a relevancia dos seus
papéis em sala de aula € muito alta. Além disso, a qualidade da sua formacéao
académica tende a influenciar diretamente os resultados de suas aulas. Ou seja, ha
grande necessidade de boa formacdo, a qual influenciard de forma direta a
qualidade do ensino.

Além disso, de forma coerente com os dados deste estudo, ha a crenca

evidente da relevancia da lingua inglesa, mas, ao excluir a possibilidade de ensino
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de outras linguas estrangeiras, nega-se o direito do cidaddo a uma formacao
plurilingue.
De acordo o estudo desenvolvido pelo British Council, em estados da

regido norte do Brasil, como o Para, o ensino de espanhol € predominante:

Na regido Norte, observamos que grande parte das escolas oferece o
espanhol como lingua estrangeira, em decorréncia da proximidade das
fronteiras com outros paises latino-americanos. Com isso, 0 proprio
processo de encontrar os professores para serem entrevistados sofreu
diversas alteragfes e teve que se adaptar as realidades regionais. (BRITISH
COUNCIL, 2015, p.27).

Relacionado a isso, retomamos nossos dados que se referem a
escolha entre a prova de inglés e a de espanhol no exame. Assim, ressaltamos que
o fato de 50% dos participantes optarem pela prova de espanhol para o Enem
evidencia que essa lingua é cada vez mais valorizada por eles, uma vez que a partir
da pratica de sala de aula nesse contexto, essa valorizac&o tornou-se possivel.

Nesse sentido, a partir das politicas reais, ou seja, que acontece no
ensino, sinaliza-se que as politicas oficiais, para serem coerentes com a realidade,
devem contemplar o segundo idioma e ndo apenas a lingua inglesa.

Como Shohamy (2006) afirma, as politicas linguisticas oficiais afetam a
liberdade pessoal e individual em relacdo as linguas, impondo explicita e
implicitamente interesses de povos dominantes. A LDB, ao ser alterada e impor o
ensino de inglés, fortalecida pela revogacdo da lei que se referia ao espanhol,
notadamente afeta a liberdade e a possibilidade de os alunos estudarem espanhol.
Embora num primeiro momento isso possa ndo modificar o interesse dos alunos
pelo idioma, possa ndo modificar as politicas reais, pode alterar no médio prazo.
Porém, ao tornar facultativo o ensino de espanhol, as chances futuras de mais
alunos terem acesso a essa lingua sdo minimizadas, pois nem sua obrigatoriedade
foi suficiente para desenvolver esse ensino com a abrangéncia nacional necessaria.
Além disso, consequentemente, o interesse pelo inglés tende a ser fortalecido, haja
vista que as politicas linguisticas enfatizam, exclusivamente, essa lingua.

Ademais, como propbéem Cheng (2008) e Chalhoub-Deville (2009),
antes de propor politicas, revogacdes de legislacbes e exames como forma de
implementar essas politicas, & fundamental antecipar as consequéncias sociais das

decisdes tomadas, para minimizar consequéncias negativas.
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Entretanto, relacionado a essas consequéncias, 0 que notamos no
Brasil contraria também o que McNamara (2001) propde, pois as consequéncias
sociais raramente sdo consideradas e, ap0s a implementacdo de propostas,
dificilmente sdo analisadas e utilizadas para adequacbes e decisdes, sendo, do
contrario, tomadas e impostas.

Quanto ao Enem, mais especificamente, em meio as possibilidades de
mudancas curriculares e na estrutura do Ensino Médio, alteracbes no exame
também foram discutidas, a partir de 2016, quando Maria Inés Fini assumiu a
presidéncia do Inep. A forma proposta pelo MEC para divisdo das areas de estudo
sdo as mesmas do exame, além de incluir a formagédo técnica e profissional, como
segue:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem definidos
pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de
conhecimento ou de atuacgéo profissional: | - linguagens; Il - matemética; Ill -

ciéncias da natureza; IV - ciéncias humanas; e V - formacdo técnica e
profissional. (BRASIL, 2016, p.1).

Apesar de reconhecermos que o0 exame tem muitos objetivos e que
isso seria um desafio para seus elaboradores, ao se propor que os resultados sejam
utilizados para o acesso do candidato as universidades, verifica-se um avanco
social, porque mais pessoas podem fazé-lo, sem a necessidade de viajar para os
locais de exames e pagar diversas taxas de inscricdes. Além disso, o aspecto mais
importante do acesso a universidade refere-se ao que significa, para muitos, cursar
uma graduagéo, com as oportunidades e o aprendizado que isso traz.

Diante de tantas mudancas, podemos apenas inferir que a
probabilidade de o Enem deixar de existir € muito pequena, devido a sua relevancia,
aos avanc¢os conquistados e ao investimento que é feito em relacao a ele.

A partir da analise dos dados deste trabalho, no que tange a um
aspecto oficial, ndo podemos deixar de ressaltar o quanto o papel do professor foi
determinante para o impacto do exame no ensino. Assim, é importante a valorizagéo
das politicas de formacao do professor e a inclusdo de disciplinas que envolvam
avaliacao e politicas linguisticas na graduacao.

Dois aspectos ficam evidentes em nossas analises: a necessidade de
repensar as politicas linguisticas oficiais, mantendo o ensino de espanhol, além do

inglés; a relevancia da formacéo do professor, e da sua valorizagdo no seu contexto
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de trabalho. Ou seja, as politicas linguisticas oficiais e reais, mostram-se divergentes
e isso é enfatizado por um mecanismo explicito ao se revogar a lei 11.161,
aleatoriamente, desconsiderando o avanco obtido em alguns contextos, como a
escola onde nossos dados foram coletados. Embora houvesse a opcao de valorizar
boas préticas, de ser coerente com 0 que a compreensao das politicas reais sugere,
ampliando o investimento necessério, a decisdo tomada volta-se apenas para as
dificuldades desse ensino.

Além disso, se os elaboradores do exame tém como objetivo o impacto
positivo na préatica de sala de aula, o professor precisa estar consciente e saber
como fazer isso. Dessa forma, as chances de o impacto ser o esperado, com
professores e alunos reconhecendo os seus papéis, seriam significativamente mais
altas.

A interferéncia que o Enem poderia ter na legislagéo oficial sobre o
ensino de linguas estrangeiras no pais ndo acontece. Ao revogar a lei 11.161 de
2005 sobre o ensino de espanhol, a legislacdo é colocada na contram&o do que era
esperado. Ou seja, enquanto a legislacao e a pratica em relacéo a lingua espanhola
deveriam ser fortalecidas, devido a sua presenc¢a na prova do Enem e também pela
relevancia que ela tem no Brasil, com quase todas nossas fronteiras sendo com
paises hispano-falantes, ela é enfraquecida, revogada, sem a devida discussdo, sem

considerar a importancia dessa lingua.

Ainda que até 2016 a LDB permitisse a escolha da lingua a ser
ensinada, as politicas implicitas e explicitas se evidenciavam em documentos e
praticas. Como Ribeiro da Silva (2016) ressalta, € significativo o Enem avaliar o
inglés e o espanhol, da mesma maneira que é significativo o PNLD oferecer livros
dessas linguas, e ndo oferecer de outras, independentemente da liberdade que as
comunidades tinham para optar pela lingua a ser ensinada.

Nesse sentido, os aspectos, que independem da legislacdo oficial,
como 0 autor aponta, permanecem sem alteragdo nenhuma apos as mudancgas nas
politicas linguisticas explicitas. Ou seja, as politicas implicitas s&o tdo consolidadas,
mesmo que inconscientemente, que nem as alteracdes legislativas conseguem
altera-las. Ainda que a lingua inglesa, abruptamente, tenha se tornado obrigatéria, e
a lei sobre o ensino de espanhol tenha sido revogada, nem o Enem nem o PNLD

excluiram o espanhol até 2017.
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A primeira vista, como afirma Ribeiro da Silva (2016), a LDB até 2015
sugeria uma valorizacdo do plurilinguismo, ndo definindo uma lingua estrangeira a
ser ensinada e respeitando a diversidade cultural brasileira. Todavia, a maioria das
escolas ofertava a lingua inglesa, independentemente da mudanca na legislacdo em
2016, e, segundo o autor, isso € compreensivel devido a valorizagdo dessa lingua
em diversos niveis, desde o individual, passando pelo nacional, até o mundial. Com
essa valorizacdo, explicita legislativamente, implicita em crencas e praticas, é
previsivel que seu ensino se fortaleca, assim como as crengas relativas a lingua
inglesa.

Em suma, embora as politicas linguisticas para ensino de lingua
estrangeira no pais sejam explicitas, tornando obrigatério o ensino de lingua inglesa,
a alteracao ficou apenas no nivel legislativo. Isso significa que nenhuma medida de
fortalecimento desse ensino foi criada, proposta ou implementada. Apenas impor
que essa lingua seja ensinada ndo melhora a qualidade desse ensino, ndo soluciona
as adversidades que essa disciplina enfrenta no cotidiano.

Nesse sentido, discutiremos a seguir os aspectos implicitos do exame,
que envolvem o ensino de linguas estrangeiras, as crengas e as praticas de sala de

aula.

3.2 O Enem como mecanismo implicito de politicas linguisticas: crencas,
praticas e impacto social

A partir da compreenséo, nos itens anteriores, sobre os documentos
que embasam o ensino de linguas no Brasil e sobre o Enem, referindo-nos a
primeira questdo de pesquisa deste trabalho, na sequéncia, discutimos as crencas
gue emergem da sala de aula, referindo-nos a segunda pergunta proposta: quais as
crencas que emergem na sala de aula e como elas se relacionam (legitimam ou
contradizem) com politicas linguisticas?

Iniciamos com as crengas mais abrangentes, sobre os vestibulares e o
Enem, seguidas das crencgas sobre as linguas estrangeiras e, por fim, relacionamos

diretamente os assuntos, discutindo a visdo dos alunos e professoras participantes
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sobre a prova de lingua estrangeira no exame. Nosso enfoque mantém-se nas
politicas reais, no cotidiano de aula, proposta por Shohamy (2006), discutindo
coeréncias e contradicOes entre as politicas reais e as oficiais, considerando sempre

que as crencas sao parte das politicas, como propde Spolsky (2004).

3.2.1 As crencgas sobre o Enem e os demais exames vestibulares

Quando pensamos em politicas linguisticas, consideramos interessante
a proposta de Rajagopalan (2013b) ao afirmar que elas sdo ciéncias. Porém,
enquanto a ciéncia lida com fatos, a matéria-prima das politicas linguisticas sao as
percepcdes desses fatos, e ndo o fato por si sO.

No nosso contexto, podemos considerar que os documentos que
regem o ensino de linguas e embasam o Enem s&o fatos, mas a forma como os
alunos e os professores os percebem sao diferentes e tdo importantes quanto os
préprios fatos.

Podem ser considerados fatos, também: a relevancia de cursar a
Educacéo Superior, 0 uso do Enem como exame de entrada e o nivel de dificuldade
dos vestibulares, porém, nosso enfoque mantém-se nas percepcdes, nas diferentes
vis@es de alunos de Ensino Médio e das professoras.

Nesse sentido, a relevancia de um curso superior é reconhecida por
97% dos participantes desta pesquisa, ou seja, a maioria. Apenas 3% afirmam ser
desnecessario, pois acreditam que 0 ensino técnico possa proporcionar mais
oportunidades de emprego. No entanto, € evidente, para todos os participantes, que
a necessidade de uma boa formacéo é indiscutivel.

No contexto familiar dos alunos, 66% afirmam que outras pessoas da
sua familia ja fizeram um curso superior, enquanto 33% deles seriam 0s primeiros de
suas familias a terem formacdo académica. Embora seja a minoria, essa
porcentagem é significativa e evidencia que mudangas sociais estdo ocorrendo e,
cada vez mais, reconhece-se a importancia dessa formacdo, uma vez que mais

pessoas tém a oportunidade de cursar uma graduagéao.
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Além disso, também é um fato a importancia do Enem para o acesso a
Educacdo Superior e 92% dos alunos consideram o exame como a oportunidade de
ingressarem nesse nivel, como uma politica publica que, embora possa nao ser a
mais adequada, visa minimizar desigualdades sociais e dificuldades no acesso a
universidade. Explicitamente, um dos objetivos do exame refere-se a essa
oportunidade para os alunos, independentemente da classe social. Ao atingir esse
objetivo, o exame tende, cada vez mais, a ter consequéncias no ensino e na
sociedade.

Dessa forma, o Enem é considerado por muitos como a oportunidade
de ingressarem, também, em uma universidade publica federal, onde o exame é a
prova de selecdo, ou em instituicGes estaduais que o utilizam como parte do
processo seletivo. Dentre os 34 participantes desta pesquisa, 88% pretendiam fazer
o Enem no ano de 2016. Essa porcentagem é relevante e evidencia que o0s
possiveis usos do exame sdo importantes para eles. Ainda que ndo tenham
consciéncia de que se trata de uma politica, suas consequéncias sao levadas em
conta pelos alunos.

Nesse sentido, a maioria justifica sua inscrigdo no Enem com o objetivo
de ingressar em um curso superior, publico ou particular. Além disso, 62% dos
participantes pretende, também, usar o Enem para participar de programas de
financiamento estudantii do Governo Federal, para que possam estudar em
instituicbes privadas de Educacdo Superior, como, por exemplo, Universidade
Presbiteriana Mackenzie, Universidade Anhembi Morumbi, Universidade Nove de
Julho, Universidade Metodista de S&o Paulo, entre outras citadas por eles. Assim,
podemos compreender que as opinides dos alunos e a proposta do exame mostram-
se coerentes sobre a oportunidade de acesso e a importancia da graduacéo.

Ademais, para analisar a relevancia que o Enem tem hoje no contexto
educacional nacional, € preciso pensar primeiro na Educacdo Superior. Existe a
crenca, segundo Scaramucci (2010), de que estudar em determinadas instituicbes
facilita a conquista de bons empregos no futuro.

Isso se evidencia nos dados coletados uma vez que a Universidade de

Séao Paulo (USP) foi a mais citada pelos alunos, haja vista seu prestigio no contexto
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nacional e, segundo pesquisas internacionais'®, sua alocacéo entre as melhores do
mundo. Além da referéncia ao emprego ser muito recorrente nos dados,
evidenciando que essa € uma preocupacdo para eles, essa instituicdo esta
localizada na mesma cidade em que os alunos residem e isso pode ser um fator
facilitador para eles.

Sobre isso, quando perguntamos no questionario em qual universidade

gostariam de estudar e qual sua justificativa, eles afirmam:

“USP, pois é uma das melhores. Posso sair de I8 com um bom emprego ja.”
(Rafaela Rodrigues)

“USP pois é a que eu escuto falar melhor” (Pink)
“USP, pois é a melhor universidade publica de Sao Paulo.” (Vanessa)
“USP. Por ser uma universidade grande.” (Kaique)

“Universidade de Sao Paulo, pois € uma universidade que tem relevancia na
contratacdo.” (Waldineyson)

“Universidade de Campinas, pelo fato de ser a de melhor ensino na é&rea
que desejo.” (Reptile)

Dessa maneira, podemos compreender que esses alunos prezam pela
qualidade da instituicdo, enfatizando esse aspecto e, de certa forma, considerando
gue isso pode aumentar as chances de um bom emprego no futuro, pelo fato de
uma boa formacao ser realmente importante, embora o diploma da instituicdo por si
s6 ndo seja garantia de contratacao.

No mesmo sentido, priorizando a qualidade da instituicdo, mas

referindo-se as particulares, Livia explica no questionario:

“Pretendo fazer na universidade metodista de S&do Bernardo do Campo, ou
no Mackenzie, por que fiz algumas pesquisas sobre universidades e foram
as quais mais gostei, pois sdo de excelente qualidade.”

Assim, Livia mostra-se decidida sobre sua graduacao e diferentemente

dos seus colegas, ela afirma que pesquisou sobre as instituicdes, mostrando que

> De acordo com a pesquisa da QS World University Rankings, de 2017, a USP é a universidade brasileira
melhor colocada. Dentre os indicadores utilizados, em sua metodologia de pesquisa, a QS prioriza a qualidade
do ambiente de ensino, a quantidade e a qualidade das publicagdes das pesquisas, as citacdes de estudos
desenvolvidos nas institui¢cdes, entre outros.
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suas escolhas sédo baseadas nas informacdes que ela buscou. Ela mostra-se, ainda,
preocupada com a qualidade das instituicdes.

Nesse sentido, nossos dados evidenciam a recorréncia da crenca,
destacada por Scaramucci (2010), que relaciona diretamente a instituicdo de ensino
e as chances de insercdo no mercado de trabalho. Além disso, como afirmamos
anteriormente, os alunos valorizam a boa formacéo e a partir dessa énfase, eles

justificam sua inscricdo no Enem, como Henrique explica no questionario:

“[O Enem] facilita a entrada em uma boa faculdade.”

Dessa forma, ele ressalta o papel de exame de entrada do Enem,
sendo esse, também, um dos mais importantes usos dos seus resultados, com
consequéncias imediatas e de grande importancia para os examinandos. Rocky
também enfatiza o papel do exame como forma de acesso a Educacdo Superior e
declara que quer estudar em uma boa faculdade, visando uma boa carreira no
futuro. Porém, na verdade, ressaltamos que o exame em si ndo facilita diretamente o
ingresso nesse nivel de ensino, mas minimiza as dificuldades que os alunos
poderiam ter anteriormente com o custo de diversas inscricbes de vestibulares e
viagens para as cidades onde as provas eram aplicadas.

Com as mesmas prioridades, Rafaela C. afirma no questionario que

fard o Enem,

“Porque é um o6timo método para conseguir ingressar numa Universidade
publica e boa.”

Como os colegas anteriormente citados, ela destaca o papel de exame
de entrada que o Enem assumiu, preza pela qualidade da instituicdo e, além disso,
afirma que pretende ingressar em uma instituicdo publica.

No municipio onde esta pesquisa foi realizada, ha muitas
universidades, o que permite que os alunos possam fazer diversas outras escolhas,
assim como mostram os dados. Além da USP, eles afirmam ter interesse em estudar
na Universidade Paulista (Unip), na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
na Faculdade Casper Libero, na Mackenzie, além de Universidades Federais.

Alguns alunos justificam mais detalhadamente, como é o caso de Raven, quem diz:

“Ja estou no terceiro ano do ensino médio e pretendo fazer uma faculdade,
no entanto a universidade na qual eu quero ingressar € particular e eu ndo
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tenho recursos para paga-la, entdo preciso da bolsa que esse vestibular
oferece.”

De forma similar, mas mais concisa, Pietro afirma no questionério:

“Pois é muito importante, e nunca se sabe, vocé pode conseguir uma boa
bolsa de estudo, em uma boa faculdade.”

Dessa maneira, ambos ressaltam o relevante papel de sele¢do para
financiamento estudantil, seja governamental, seja diretamente da instituicdo, sendo
essa também uma importante politica publica do Enem, que possibilita o ingresso na
Educacao Superior privada.

ARC compartilha os mesmos objetivos dos colegas, mas, além disso,
no questionario, ele ressalta um papel que poucos reconhecem, o de

“autoavaliagao”:

“Para conseguir uma boa pontuacéo e verificar meu potencial.”

Ele pretende, entdo, com o Enem, obter informacdes sobre seu
conhecimento e poder utilizar isso para aprimorar seus estudos, e isso pode auxilia-
lo, caso ele ndo tenha sido aprovado, para focar seus estudos nas suas dificuldades
e conseguir melhores resultados nos anos seguintes.

Embora muitos alunos pretendam ingressar em instituicdes publicas,
ha a forte crenca de que 0s processos seletivos, seja o Enem ou ndo, sao
compostos por provas com alto grau de dificuldade. Os alunos, bem como seus
amigos e familiares, acreditam que a prova seja dificil, mas importante.

Na realidade, a dificuldade das provas poderia ser considerada um fato
e ndo uma crenca. No entanto, como os dados evidenciam que a maioria dos
participantes ndo conhece essas provas, suas opinides pautam-se em suas crencas.
Apenas 14% dos alunos afirmam terem feito a prova do Enem nos anos anteriores
para treinarem, por exemplo.

Além disso, embora conhecer a prova, suas caracteristicas, os tipos de
guestdes e o0 tempo, seja importante e possa ajudar a ter um melhor desempenho,
apenas 7% dos participantes ja prestaram outros exames vestibulares, como

treineiros e tém, portanto, familiaridade com o exame.
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Devido a essa dificuldade da prova, eles deixam como segunda
possibilidade a escolha por uma instituicdo particular onde, teoricamente, as provas
seriam mais faceis e a concorréncia seria menor.

De forma geral, em relacdo aos exames vestibulares, e também
incluindo o Enem, importantes crencas aparecem em nossos dados, que nos
permitem compreender a visdo dos alunos. Além dos préprios participantes, os
vestibulares tém impacto também nas familias e na sociedade de forma geral.

Segundo Pietro, por exemplo, no questionario, sobre os vestibulares,

seus familiares dizem:

“Que é muito dificil esse tipo prova.”

Essa é a definicdo mais comum dos exames entre 0s respondentes da
pesquisa, que frequentemente se referem a eles como sendo complexos, mesmo
sem conhecé-los. J4 para Rafaela R., Alicia, Livia, Gustavo e suas familias, no
guestionario:

“As pessoas geralmente dizem que sdo dificeis, mas ndo deve ser
impossivel, né?” (Rafaela R.)

“N&o é impossivel, mas também néo tdo facil.” (Alicia)

“Dizem que séo dificeis, e que exige muita atencdo, mas que vale muito a
pena.” (Livia)

“Dizem que é complicado e que tem que estudar muito.” (Gustavo)

Dessa maneira, eles reconhecem tanto o grau de dificuldade, como as
suas chances de aprovacdo, demonstrando confianca, afinal centenas de alunos
serdo aprovados e elas podem, sim, estar entre eles. Além disso, a familia de Livia
reconhece que € necessario passar por esse exame vestibular, pelas suas
cobrancas, pelas experiéncias que isso traz, para ingressar na Educacao Superior e
ter uma boa formacgéo.

Dessa forma, eles mostram-se reconhecem a complexidade dos
exames que, para selecionar um numero reduzido de candidatos para 0s cursos,
sdo compostos por questdes de diferentes niveis de dificuldade, que exigem estudo,
atencao e concentracao.

Da mesma maneira, segundo Rocky, sua familia afirma que o

vestibular é relevante. Ou seja, eles estabelecem uma relagédo direta entre esse
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exame, a graduacao e as chances de serem bem-sucedidos futuramente. Por outro

lado, a familia de Pink, segundo ela afirma no questionario:

“S8o otimos para poder avaliar seus conhecimentos e te proporcionar uma
carreira.”

Assim, eles reconhecem a relagcdo entre vestibular e sucesso
profissional, mas também ressaltam que esse exame pode ser uma autoavaliagao,
para que os alunos se conscientizem dos seus conhecimentos e dos conteudos que
necessitam de maior dedicacdo, caso ndo sejam aprovados.

No entanto, divergindo de todos os demais participantes do estudo,

José Roberto explica no questionario:

“Nao converso sobre isso com eles.”

E possivel interpretar de diferentes maneiras essa declaragio. Por
exemplo, segundo José€, aluno do periodo diurno e que néo trabalhava, ninguém da
sua familia fez uma graduacdo, entdo, provavelmente, eles desconhecem o0s
exames e, por isso, preferem ndo opinar. Aléem disso, o aluno afirma que nao

pretendia prestar nenhum vestibular naguele momento e declara no questionario:

“Porque se eu passar ainda nao decidi o que quero estudar.”

Dessa forma, podemos interpretar que o aluno pode ter outras
prioridades, outras possibilidades, os quais ele ndo especifica. No entanto, de forma
geral, podemos notar que 0s exames tém um impacto social consideravel, pois € um
assunto comentado nas casas dos alunos, mesmo que, muitas vezes, seus pais
nunca tenham feito ou visto uma prova dessa. Evidenciando suas crencas, 0S
préprios alunos também definem os vestibulares basicamente como dificeis.

Em relacéo as justificativas apresentadas, sobre a visdo das familias e

dos alunos, podemos relacionar ao que Scaramucci (2005) afirma:

[...] a relacdo entre exames vestibulares e ensino é complexa. Embora a
funcdo principal desses exames seja a de selecionar candidatos para a
universidade, em contextos em que o humero de vagas é menor do que a
demanda, também oferecem dados que permitem diagnosticar problemas
de aprendizagem e, indiretamente, também do ensino que os antecede.
Entretanto, além dessas duas funcgdes, os vestibulares, por serem exames
de alta relevancia, na medida em que decisdes importantes sdo tomadas
com base nos seus resultados, podem ser vistos como instrumentos
direcionadores potenciais desse ensino, definindo contetdos, competéncias
e habilidades desejaveis. (SCARAMUCCI, 2005, p.37).
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Assim, os exames de entrada tém uma funcao prioritaria, que € a de
selecionar candidatos para as vagas nas universidades. Porém, outros usos dos
seus resultados séo possiveis, sejam previsiveis ou ndo. A determinacdo do impacto
de um exame depende de fatores como as crencas das familias, dos alunos, dos
professores, dos elaboradores da prova e é nessa interacdo que o real impacto &
determinado.

De maneira mais detalhada, para obtermos mais informacdes sobre a
visdo dos alunos em relacdo a Educacdo Superior, perguntamos a eles se
acreditavam ser importante ingressar em uma universidade, e, com uma excecao,
todos afirmaram ser importante, apresentando justificativas diversificadas, com
énfase nas oportunidades futuras de emprego.

De acordo com as respostas dos alunos no questionario, por exemplo,

fazer um curso superior é determinante atualmente,

“[...], pois me ajuda a conseguir um emprego melhor no mercado de
trabalho, além de abranger novos conhecimentos.” (Arc)

“[...], pois é isso que ir4 definir meu futuro. Preciso disso para conseguir um
bom emprego e poder trabalhar com o que eu quiser.” (Rafaela R.)

“[...], porque é justamente um curso superior que vai me dar uma
oportunidade de ser alguém na vida, além de me proporcionar mais
oportunidades de trabalho e especializagdo na area escolhida.” (Raven)

“[...], o mercado de trabalho esta muito concorrido, para vocé ter um futuro
melhor e uma boa condi¢do financeira.” (Pietro)

“Acho importante, por que precisamos nos garantir no mercado de trabalho.”
(Floribela)

“Sim, sem ele a procura de trabalho fica ainda mais complicada.” (Catarina)
“[...] para ter um futuro bom profissionalmente.” (Lana)

“[...] pois é necessario um bom estudo para arrumar um bom emprego.”
(Gabriel)

“[...], porque eu quero ter um futuro em algo que eu sei que eu vou precisar!”
(Kaique)

“[...] acho, pois com um curso superior aumenta suas chances no mercado
de trabalho.” (Hercules)

Estes participantes veem como altamente relevante esse ingresso na
Educacdo Superior, mostrando-se informados sobre as oportunidades que essa
formacao tem em suas vidas, com constante énfase no aspecto profissional.

De forma relativamente diferente, Rafaela Carvalho n&o faz nenhuma

meng¢ao a emprego, mas prioriza o aprendizado e justifica no questionario:
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“Porque € um modo de adquirirmos conhecimento.”

Por outro lado, divergindo dos colegas, Mauro afirma que ter uma

graduacdo nao é importante no momento, declarando:

“Nao, pretendo fazer cursos técnicos primeiro.”

Apesar de ele afirmar que sua familia o incentiva a ingressar em uma
universidade, por ser decisivo para o futuro, ele mantém sua opinido e sua opc¢ao
permanece pelo Ensino Técnico, que também €& uma forma de reconhecer a
necessidade de boa formacgao para a conquista de um bom emprego.

Ressaltamos, por fim, que quanto maior a énfase atribuida a Educacéo
Superior, maior a relevancia dos exames vestibulares e maiores as chances de
terem impacto.

Além das crencas sobre Educacao Superior, nossos dados evidenciam
também crencas sobre linguas estrangeiras, principalmente inglés e espanhol, como

discutimos na sequéncia.

3.2.2 Crencas acerca das linguas estrangeiras (inglés e espanhol)

A importancia de conhecermos uma lingua estrangeira € grande, se
considerarmos tanto aspectos académicos, como profissionais e de formacao dos
alunos como cidadaos. Os participantes desta pesquisa reconhecem isso e
justificam de diferentes formas. Resumida e quantitativamente, a relevancia de se
estudar uma lingua estrangeira € reconhecida quase unanimemente pelos
participantes de nossa pesquisa. Para exatos 97% deles, € preciso conhecer, pelo
menos, uma lingua estrangeira. Especificamente em relacéo a lingua inglesa, 35%
dos alunos afirmam ser imprescindivel por ser uma lingua universal, 27% declaram
gue ela é fundamental para o mercado de trabalho e 35% consideram crucial para a
comunicacdo. Sobre a lingua espanhola, eles reconhecem sua relevancia, com 30%
afirmando que esse conhecimento amplia o campo de trabalho e 33% ressaltando

que ela é essencial para a comunicacao.
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A relevancia de conhecer uma lingua estrangeira, segundo
Rajagopalan (2013b), € reconhecida principalmente a partir da Segunda Guerra
Mundial e ganha cada vez mais valor devido a globalizacdo que, para ele, é
triunfante e irreversivel. Coerente com isso, Canagarajah (2008) esclarece que
durante muito tempo, o ensino de linguas estrangeiras foi visto como apolitico,
devido a abordagem estruturalista usada nas aulas.

Embora ainda hoje muitos professores ndo se sintam a vontade em
relacionar diretamente o ensino de linguas e questdes politicas, cada vez mais essa
associacdo € necessaria, segundo Canagarajah (2008). Para ele, o ensino de
linguas envolve diretamente questdes politicas, ou seja, ndo € neutro nem apolitico,
e isso evidencia-se, implicitamente, em materiais didaticos, em planejamentos, em
abordagens, entre outros.

Relacionado a isso, a partir das aulas observadas, podemos afirmar
que, nas de lingua inglesa, esse ensino mais critico e reflexivo ndo € enfatizado e o
enfoque mantém-se nos assuntos do material didatico, ressaltando-se uma
preocupacdo da professora Marta em cumprir adequadamente seu planejamento
inicial.

Por outro lado, nas aulas de espanhol, o que é ensinado sobre a
estrutura da lingua é feito de forma contextualizada, o que pode tornar a aula
interessante, e é evidente o estimulo que os alunos tém para participar. Dessa
forma, com o engajamento nas aulas de espanhol, é possivel notar que a maioria
deles compreende por que estdo estudando essa lingua, sentindo-se préximos dela,
da sua cultura, compreendendo seu uso.

E comum que muitos alunos tenham interesse em aprender as duas
linguas estrangeiras tanto pelo desejo de falar essas linguas, como pelo desejo de
compreender o que € dito em musicas, filmes e séries de televisdo, demonstrando o
contato com o idioma fora do ambiente escolar.

Sobre isso, Leffa (2011) traz para o centro da discussdao o papel do
aluno no processo de ensino e aprendizagem de linguas ressaltando que, quando
ele ndo compreende os objetivos da escola, ele ndo vé utilidade no que aprende e
pode perder seu envolvimento e seu interesse pela escola. Além disso, esse aluno
tende a atribuir a responsabilidade pelo seu ndo aprendizado ao Governo e, mais

fortemente, ao professor. O Governo ndo costuma responsabilizar ninguém,



121

permanecendo com um discurso de inclusédo e qualidade, enquanto o professor
responsabiliza o governo e o aluno. O autor denomina esse ciclo como
Carnavalizacao e explica que ele compromete o aprendizado.

E importante afirmar, ainda, que a falta de uma politica publica eficiente
para o ensino de linguas & um fator crucial e dele decorre a maioria das
adversidades aqui discutidas. A mera publicacdo de documentos néo altera por si sé
o ensino, nem a formacado defasada de muitos professores, nem o desinteresse de
alguns alunos. ApOs tantos anos de omissdo no que se refere ao ensino e a
aprendizagem de linguas, embora tenhamos bons exemplos, € dificil esperar que
algo de qualidade esteja acontecendo nessa disciplina.

Além disso, em favor do ensino de linguas estrangeiras, segundo
Spolsky (2004), é fundamental compreender as crencas de alunos e professores em
relacdo a esse ensino, ao idioma, aos seus Usos, para que as praticas de aula sejam
aprimoradas e sejam feitas de maneira coerente e significativa. Por isso, discutimos
crencas relacionadas as linguas inglesa e espanhola evidenciadas nos nossos
dados, pois consideramos que essas crencas podem influenciar o comportamento, o
interesse e a dedicacdo de alunos e professores nas aulas e em relacdo ao Enem
também.

De acordo com Schmitz (2011), uma das primeiras a serem
compreendidas e eliminadas é a crenca de que ndo se aprende lingua estrangeira
na escola publica. O autor afirma que ela € injusta e preconceituosa, haja vista que
em diversos contextos esse ensino € de alta qualidade, em escolas publicas, com
professores dedicados e alunos interessados. No contexto deste trabalho, em
momento algum, o conhecimento das professoras é questionado, evidenciando a
confianca dos alunos.

Schmitz (2011) ressalta, também, a relevancia de os professores
receberem oportunidades e infraestrutura para sempre melhorarem suas aulas e
terem orgulho de seu trabalho, independentemente da disciplina ministrada.

De maneira complementar, Barcelos (2011) e Miccoli (2011), para
eliminar essa crenga, sugerem que bons trabalhos sejam enfatizados, acreditando
gue um ensino de qualidade é possivel e lutando por isso junto ao Governo do pais,
para que, aos poucos, cada um faca sua parte. Em nossa pesquisa, pudemos notar

a confianca de Marta e de Maité no ensino e no aprendizado de lingua estrangeira
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na escola publica, pois elas se dedicam ao planejamento de cada aula, acreditando
na sua relevancia para a formacgao dos seus alunos.

De forma divergente, no contexto investigado por Carvalho (2014),
embora as professoras se dediquem para ministrar boas aulas, segundo elas, o
ensino na escola publica é comprometido, principalmente, pela baixa carga horéria
(uma aula semanal) e, por isso, € comum que alunos procurem escolas de idiomas e
nao acreditem que seja possivel aprender a lingua estrangeira na escola regular.

Para Schmitz (2011), o ensino de lingua estrangeira funciona na escola
guando os alunos prestam atencé&o, participam das aulas, fazem as licdes de casa,
respeitam os colegas e os professores.

Em nossos dados, a descrenca no aprendizado de lingua inglesa

evidente, mesmo que, muitas vezes, implicita. Segundo Raven:

“Eu fago curso de inglés particular, porque preciso aprender, as empresas
exigem inglés.” (Questionario, grifo meu).

Dessa forma, Raven evidencia sua crenca de que, para aprender, ele
necessita estudar em uma escola de idiomas, haja vista que esse aprendizado nao
acontece na escola regular. Ele complementa afirmando, no questionario, que a

aula:

“Depende muito do método do professor, pois tem uns que acham melhor
comecar por gramatica para que o aluno tenha mais facilidade em ler e
escrever, assim como tem outros que preferem ja comecar pela
interpretacdo de texto para deixar o aluno mais preparado pro Enem.”

O participante declara, ainda, que tem plena consciéncia do por que
estuda essa lingua e ressalta que pretende morar em Londres futuramente. Assim,
podemos inferir que ele reconhece a relevancia da lingua estrangeira e, além disso,
enfatiza a importancia do professor para o ensino desse idioma, destacando seu
papel e suas escolhas para a qualidade da aula.

Ademais, Rafaela R., para justificar sua escolha pela prova de

espanhol no Enem, declara no questionario que:

“Se eu escolhesse o inglés eu ndo saberia.”

Esse ndo € um simples esclarecimento como poderia parecer a

primeira vista, mas uma afirmagdo muito significativa sobre o ensino no contexto
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investigado e sobre as crengas em torno da lingua inglesa. Além de ressaltar a
crenca de que se aprende espanhol, Rafaela R. refor¢a a crenca de que néo se
aprende inglés na escola publica. Essa descrenca no ensino de lingua inglesa nao
aparece apenas no contexto investigado neste estudo, mas € recorrente, como
evidenciam, por exemplo, Barcelos (2011); Miccoli (2011), Leffa (2011), Schmitz
(2011), Carvalho (2014), entre outros.

Assim, podemos afirmar que sdo evidenciadas, em nossos dados, as
afirmacdes que nos permitem inferir a crenca de que a escola publica ndo é o local
mais adequado para se aprender essa lingua, que ao final de sete anos dessa
disciplina os alunos ainda afirmem que ndo sabem essa lingua e, muitas vezes, de
fato ndo sabem.

Em diferentes questdes, de distintas formas, o0s participantes
apresentam essa crenca. Uma das maneiras de compreender isso é que, a maioria
dos alunos que escolheram a prova de inglés no Enem faz curso em escola de
idiomas e, por isso, se sentem mais confiantes. Assim, eles ndo citam em momento
algum as aulas que tém na escola regular como se elas néo existissem. Ou seja,
apos sete anos de aula de lingua inglesa na escola regular, a op¢éo pelo idioma no
Enem é feita, na maioria dos casos, quando os alunos fazem um curso particular
dessa lingua.

Sobre isso, Gimenez (2009) explica que, devido as incoeréncias entre
a legislacao sobre o ensino de linguas estrangeiras e a realidade da sala de aula, o
namero de escolas de idiomas cresceu significativamente. Além disso, as préprias
escolas, em suas propagandas, fortalecem crencas relacionadas a eficiéncia do seu
ensino e da alta relevancia das linguas ensinadas, como se houvesse uma relacéo
direta e exclusiva entre conhecer a lingua inglesa e ser bem-sucedido
profissionalmente.

A autora acrescenta, ainda, que muitas familias, buscando
proporcionar uma boa formacao, preocupados com a empregabilidade dos filhos no
futuro, também como reflexo das crencas relacionadas a lingua inglesa, decidem
pagar cursos de linguas, para garantir o aprendizado. Em nossos dados ha um
exemplo dessa situacdo quando Waldineyson afirma no questionario que fez curso

de inglés,

“Pois minha mae me incentivou a ir, por 5 anos.”
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Por outro lado, como outra maneira de sugerir que nédo se aprende
inglés na escola publica, Mohamed faz curso em escola de idiomas e justifica no

guestionario:

“Curso por trés anos porque eu gosto.”

E possivel inferir a crenca citada implicita na sua afirmacgéo, afinal, se a
razao € apenas um gosto pessoal, ele poderia aprendé-la gratuitamente na escola
regular. Com esse exemplo, confirmamos o que Barcelos (2011) propde, ao explicar
que a escola de idiomas é comumente vista como o lugar ideal para aprender
efetivamente, sugerindo que a escola publica seria incapaz de ensinar esse idioma.
Além disso, frequentemente as pessoas sdo convencidas pelas propagandas de
escolas de idiomas que, em sua maioria, prometem esse ensino em um determinado
tempo, com métodos maravilhosos, como se existisse uma forma rapida e facil para
0 aprendizado, sem muito esforgo.

Para Vesz (2012), por exemplo, a crenca de que ndo se aprende
linguas estrangeiras na escola, assim como aponta Barcelos (2011), tem grandes
chances de contribuir para o fortalecimento de um modelo injusto de sociedade, no
qual as classes com menos poder econdmico podem ser prejudicadas em relagao
ao conhecimento da lingua estrangeira. O autor sugere que esse modelo seja
repensado, para que nao permaneca a manutencao e a reproducado de determinado
status quo.

Assim, como Barcelos (2011) explica, pudemos notar que as crencas
sdo socialmente construidas e contextualizadas. Nesse sentido, elas séo
consequéncias de interacdbes com as quais os individuos se envolvem e com
discursos aos quais sdo expostos. As crencas nao sdo estaveis, imutaveis, mas
podem ser transformadas, discutidas e outras podem aparecer constantemente.

Se pensamos dessa maneira, embora se referindo mais diretamente ao
ensino de espanhol, podemos também relacionar as afirmacdes de Raizer (2012) e
Vesz (2012) as crengas sobre o ensino de inglés na escola publica.

Da mesma maneira que Spolsky (2004) ressalta a importancia de
conhecer as crengas sobre linguas estrangeiras, € possivel estabelecer uma relacéo
entre as afirmagdes de Vesz (2012) e Raizer (2012), pois os autores acreditam que

€ preciso conhecer as crencas sobre o espanhol na escola publica, ou o espanhol de
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forma geral, refletir sobre elas para poder propor intervengdes, com oportunidades
de repensar essas crencas.

Em relacdo a relevancia das linguas inglesa e espanhola, os alunos
evidenciam que ambas as linguas séo importantes, colocando-as num mesmo nivel
de relevancia. Essa pode ser uma visdo comum no contexto investigado, pois é a
mais recorrente. Eles justificam, no questionario, tanto relacionando ao aspecto

profissional, como para a comunica¢do, novamente:

“[...] pois hoje em dia é essencial para se desenvolver no mundo
profissional.” (Rafaela C.)

“Sim, pois séo linguas muito pedidas no mercado de trabalho.” (Pietro)

“[...] para poder usar no servico ou em outros ambiente (sic) de negdécio.”
(Matheus)

“Para ter conhecimentos caso agente (sic) quer (sic) ir pra outros paises.”
(Emanuelly)

“[...] para a comunicacao exterior.” (Mauro)

Desse modo, compreendemos a coerente visdo dos alunos, da lingua
como a comunicacdo, mas evidencia-se um uso da lingua num lugar distante do seu
atual, como se ela fosse usada apenas em outros paises ou apenas para o trabalho.

Simpson também enfatiza a importancia da lingua inglesa e espanhola

para comunicacao, afirmando que elas séo:

“Linguas fundamentais na comunica¢éo.”

No entanto, ele diverge das justificativas anteriores e nao limita as
linguas ao uso no exterior, mas considera que elas também podem, em diversas
situacdes, serem utilizadas no Brasil.

Lana, ao encontro do que Simpson afirma, justifica, no questionario,

que as linguas estrangeiras sado necessarias:

“Por que (sic) hoje ndo se faz nada sem o inglés e o espanhol béasico.”

Para ela, as linguas s&o fundamentais no nosso contexto, seja para a
comunicacdo, para o trabalho, para o estudo, entre diversas possibilidades. Além
disso, Lana, assim como Pietro, sugere uma visdo de ambas as linguas citadas

terem a mesma relevancia, sem distin¢do, enfatizando que sao fundamentais.
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Sobre o papel da lingua inglesa no mundo atual, os alunos afirmam
que é fundamental estuda-la, ressaltando duas crencas bastante comuns: a do

inglés como lingua universal, com énfase na comunicacao:

“Esta é uma lingua universal, e é preciso estuda-la para se comunicar em
outros paises.” (Rafaela R.)

“O papel dela é que temos um meio para conhecer pessoas de qualquer
lugar com mais facilidade.” (Rafaela C.)

“E importante para quem gosta de viajar ou viaja a negocios.” (Gabriel)

Dessa maneira, eles mostram uma visdo semelhante, destacando o
papel da lingua inglesa em outros paises, para viagens, para comeércio exterior,
mostrando uma opinido coerente, mas também distante do seu cotidiano atual.

No entanto, Pink diverge parcialmente da visdo dos seus colegas ao
declarar que:

“nglés sim (& importante) pois (sic) € algo global e espanhol, para mim,
n&o.”

Ou seja, apesar de reconhecer a importancia da lingua inglesa,
revelando sua visdo ao afirmar que ele € global, reforcando a crenca sobre essa
lingua, ela coloca a lingua espanhola em um nivel inferior. Essa afirmacdo pode,
ainda, sugerir que a crenga sobre a lingua inglesa como mundial seja tao fortemente
enraizada, que qualquer outra lingua seja vista como menos importante, atribuindo
cada vez mais valor a ela.

A partir dessa declaracao, e também de forma mais implicita em outras
justificativas, notamos que h& um resultado do possivel planejamento de status,
como propde Wiley (1996) e Wiley e Garcia (2016), evidenciando o importante status
que é atribuido ao inglés e enfatizando também o status menos relevante atribuido a
outras linguas, ndo s6 ao espanhol citado anteriormente. Analogamente, Ricento
(2006) e Tollefson (2006) afirmam que as politicas linguisticas, real e oficial, tendem
a fortalecer interesses de paises dominantes, e 0s alunos, ao atribuirem maior
relevancia ao inglés, sugerem reflexos desse discurso comum.

Nesse sentido, como Ribeiro da Silva (2014, p.75) propde, as politicas
linguisticas no Brasil podem ser vistas como uma politica de representacédo. O autor

sugere ainda que:



127

(...) a politica linguistica brasileira da lingua inglesa seja entendida como
uma politica de representacdo, cujo nacleo é o status (social, profissional e
académico) conferido a essa lingua pela sociedade e que funciona no
sentido de reproduzir e legitimar as representacfes e as praticas sociais a
ela relacionadas. Representacbes e praticas se retroalimentam e, como
consequéncia, reproduzem a politica linguistica para a lingua inglesa.

Embora o autor tenha optado pelo termo “representacéo” e nesta tese
optamos pelo termo “crengas”, a politica de representacao proposta por ele também
pode ser notada nos dados deste estudo, com as opinides dos alunos sobre as
linguas estrangeiras sendo frequentemente pautadas em senso comum.

Além disso, também ressaltando a relevancia da lingua, mas com
enfoque no seu papel para a comunicacao e na sua importancia fora do pais, Kaique

afirma:

“Em 'todos' os lugares do mundo as pessoas aprendem inglés para poder se
comunicar com outras pessoas.”

Dessa forma, o participante evidencia sua opinido sobre a lingua
inglesa, mesmo que com certo exagero e generalizagdo, mas destacando o quanto
ela € importante, na maioria dos paises, nos quais € falada, estudada e nos quais é
possivel comunicar-se através dela. Com isso, ele faz uma referéncia direta ou
indireta a lingua inglesa como lingua mundial, assim como explicam, no

questionario, outros participantes:

“Muito Importante, pois a lingua inglesa € uma lingua mundial.” (Gustavo)

“A lingua fluente e Universal que temos é o inglés, e onde temos mais
acesso para aprender. Porque é uma lingua que muitos entendem.”
(Cleberson)

“A lingua inglesa hoje em dia é mundial, ou seja, ndo importa o pais ou sua
lingua desde que vc (sic) saiba o inglés conseguira se comunicar com as
pessoas, € por isso que eu acho importante ter conhecimento nesta lingua
(sic).” (Raven)

“A lingua inglesa € considerada um lingua universal.” (Pietro)

Ou seja, se € universal, &€ fundamental conhecé-la para poder se
comunicar em diferentes contextos, com diferentes pessoas, como se fosse uma
lingua que todos conhecessem. A ideia de inglés como a lingua mais falada, em um
namero maior de paises, como universal, é coerente com a realidade mundial,
devido, principalmente, ao importante papel que paises falantes dessa lingua tém no
cenario mundial, tanto econdmica quanto politicamente. No entanto, ha também uma

supervalorizacdo dessa lingua no Brasil, principalmente, feita por propagandas de



128

escolas de idiomas, que a colocam como o0 conhecimento mais relevante para o
mercado de trabalho. Embora reconhecamos sua (grande importancia,
desempenhando diversos papéis, ndo podemos ter uma visdo inocente e neutra
dessa valorizacdo demasiada.

Por outro lado, embora midiaticamente ela seja superexposta, na
realidade, nas aulas, nas escolas regulares falta atencéo, investimento, motivacéo e
conscientizacdo do seu real uso, da sua real relevancia. Ainda é comum que 0s
préprios professores, talvez ndo compreendam a importancia dessa lingua, suas
possibilidades de uso, no presente e no futuro, e, assim, ndo consigam desenvolver
atividades de conscientizagdo, com discussdes voltadas para o uso da lingua no seu
dia a dia.

Dessa forma, algumas opinides pautam-se, exclusivamente, em ideias

verdadeiras, mas superficiais, como a de Henrique, que declara no questionario:

“A lingua inglesa tem muita importancia em todo o mundo por isso é
importante saber inglés.”

Assim, de maneira geral, considerando o comportamento dos alunos
durante as aulas de inglés observadas, em muitos momentos, essa conduta €
incoerente com as afirmacdes dadas nos questionarios. Ou seja, enquanto a maioria
afirma, nos questionarios, que o inglés é importante em diversos aspectos, durante
as aulas, a falta de interesse € evidente, com alunos fazendo atividades de outras
disciplinas, conversando sobre outros assuntos ou apenas fazendo o que a
professora pede, sem demonstrar curiosidade. E possivel compreender que, embora
as crencas dos alunos e as politicas oficiais indiqguem a valorizacdo da lingua
inglesa, na pratica, essa valorizacdo nao € evidente.

Entretanto, outras explicacbes sao apresentadas no questionario de

forma mais elaborada, como para ARC:

“Além de ser a lingua mais falada e bem mais valorizada no mundo, &
importante estuda-la para que a pessoa tenha um conhecimento diferencial
- como livros didéaticos estrangeiros ou até mesmo de ficcdo -, além de
conhecer pessoas novas e olhares para outros tipos de situacbes e
culturas.”

Dessa maneira, ela demonstra saber a real importancia da lingua
inglesa, do seu uso, das oportunidades que esse conhecimento pode trazer,

reconhecendo essa relevancia no seu cotidiano, no momento presente,
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aproximando-se dessa lingua. Além disso, a aluna reconhece na lingua inglesa a
oportunidade de ter novos olhares, conhecendo novas pessoas e novas culturas.

Gimenez (2011), relacionado a essa questdo, declara que conhecer a
lingua estrangeira ndo apenas permite ter contato com outras culturas, de outros
paises, mas possibilita mais acessos no proprio pais, como mecanismo de incluséo.
Além disso, para a autora, h& falta de politicas educacionais a favor do ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras na escola publica.

E necessario, primeiramente, que seja entendida a potencialidade da
lingua inglesa, assim como de outras linguas estrangeiras, conscientizando-se da
sua utilidade, do seu uso no cotidiano e das possibilidades que esse conhecimento

da. Assim, a autora afirma:

E preciso ressignificar a aprendizagem do inglés para dar-lhe a conotag&o
de que nao so6 é possivel aprendé-lo, como também compreender-se como
um elo na rede de pessoas comprometidas com determinada visdo de
mundo. O aprendizado de inglés torna-se significativo porque nao se trata
apenas de aprender uma lingua estrangeira, mas de aprender a dizer-se,
numa rede diversificada (e conflitante) de dizeres. (GIMENEZ, 2011, p.50).

Para ela, o inglés difere das demais linguas estrangeiras, com um
papel de destaque, por ser uma lingua franca, utilizada nos mais diversos lugares e
contextos no mundo. A autora defende, entdo, a ideia de que o educador precisa
compreender esse papel e ir além, resgatando a dimensdo educacional e critica
como um dos objetivos de sua formacao.

Além disso, sdo evidenciados os papéis da lingua inglesa. Na opinido
de 64% dos participantes, é ressaltado seu papel para um emprego, pensando num
aspecto futuro, enquanto outros enfatizam sua importancia no mundo, revelando

crencas e o importante status atribuido a essa lingua:

“Ajudara a arrumar um bom emprego que me permita ter contato com
estrangeiros.” (Vanessa)

“Além da comunicacdo, o conhecimento e ajuda no mercado de trabalho.”
(Catarina)

“Importante para fazer negécios com pessoas que falam outra lingua, para o
facil acesso as mesma (sic).” (Matheus)

“Comunicacao de poténcias mundiais, € importante caso trabalhe ou viaje
para lugares que necessite dela para a comunica¢éo.” (Mauro)

“Importante por que muitas areas de trabalho requerem o inglés.” (Lana)
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“Te leva a grandes chances no mercado brasileiro e estrangeiro,
importantissimo para aqueles que querem ter uma boa vida social e
profissional.” (Livia)

A partir dessas afirmagoes, fica evidente a relacdo estabelecida entre a
lingua inglesa e o mundo do trabalho, haja vista que a crenca de que sem esse
conhecimento ndo se consegue um bom emprego € muito recorrente, muito
disseminada, tanto pela midia, como, principalmente, pelas proprias empresas que
realmente o exigem como requisito basico.

Assim, podemos notar que 0s participantes reconhecem a importancia
da lingua inglesa, as possibilidades do seu uso, bem como das oportunidades que
isso pode trazer a eles, mesmo que, como afirmamos anteriormente, essa relevancia
nao seja tdo evidente nas aulas observadas.

Além disso, segundo os alunos, essa é a lingua mais falada,
provavelmente, destacando que em muitos paises € possivel comunicar-se através
dela, mesmo que, no mundo, a lingua falada por um nimero maior de pessoas seja
outra. Na verdade, a lingua inglesa é a lingua estrangeira mais falada no mundo,

enquanto o Mandarim € a lingua materna mais falada, seguido pelo Espanhol.

“E a lingua mais falada, portanto é sim importante.” (Simpson)

“Além de ser a lingua mais falada no mundo, também esta presente em
todo tipo de trabalho.” (Vanessa)

“Pois é a lingua mais falada no mundo, o que nos permite entrar em contato
com mais coisas.” (Waldineyson)

“‘Meu objetivo é morar e trabalhar em Londres, entdo a lingua (sic)
estrangeira serd o primeiro passo para alcancar esse objetivo, ou seja, tera
um papel de extrema importancia no meu futuro.” (Raven)

Assim, é reforcada a crenca da relevancia da lingua estrangeira,
principalmente ressaltando esse senso comum, que pode ou nao coincidir com sua
prépria opinido, mas também enfatizando seu uso futuro e, implicitamente, néo
reconhecendo o atual.

De maneira geral, quanto a consciéncia acerca da razéo para o estudo
de lingua estrangeira na escola, 46% dos participantes da pesquisa esclarecem que
reconhecem por que estudam essa lingua, enquanto 40% afirmam que sabem
parcialmente e apenas 14% nao sabem exatamente.

Essa porcentagem pode ser confirmada, pois a maioria apresentou

motivos bastante coerentes. Por exemplo, 58% afirmaram ser muito importante
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conhecer, pelo menos, uma lingua estrangeira, uma vez que num futuro muito
proximo, eles precisardo disso na universidade, 20% afirmaram que saber uma
lingua estrangeira pode trazer mais oportunidades no futuro, e 22% relacionaram
esse conhecimento diretamente com a conquista de um bom emprego. Assim,
pudemos compreender que os valores que eles tém em relacdo a lingua estrangeira
séo, novamente, bastante instrumentais.

Entretanto, para Floribela e Anahi, estudar uma lingua estrangeira é

desnecessario e ndo deveria ser avaliado no Enem, e declaram no questionario:

“Por que (sic) somos brasileiras.”

Elas evidenciam que desconhecem os motivos pelos quais estudam
linguas estrangeiras e, além disso, ndo veem utilidade, como se ndo tivessem
contato algum com elas por serem brasileiras.

De forma complementar, Anahi, ainda afirma que o Enem n&o deveria

avaliar lingua estrangeira:

“A menos que vocé tenha dinheiro para viajar para paises estrangeiros.”

Ressalta-se, novamente, a crenca de que a lingua estrangeira nao é
usada no Brasil, apenas em outros paises. Analogamente, o uso que Rafaela R. vé
da lingua inglesa ainda é distante, ndo reconhecendo os diversos contextos nos
quais temos contato direto com essa lingua aqui no Nosso pais.

Seria importante que, durante as aulas, fosse discutido e mostrado aos
alunos o quanto a lingua estrangeira € relevante, promovendo reflexdes, atividades
de conscientizacéo, por exemplo, desde o inicio desse ensino.

Além disso, ao demonstrar ndo reconhecer claramente os possiveis
usos da lingua inglesa no seu cotidiano, os participantes reforcam nossa proposta
de denominar como crencas as ideias que poderiam ser vistas como fatos. Por
exemplo, a importancia da lingua estrangeira para a formacado académica e para o
trabalho poderia ser um fato, mas consideramos como crenga por nao serem
fundamentadas, por serem contraditas em diferentes respostas.

Ou seja, nenhum dos comentarios dos alunos participantes referia-se a
um uso dessa lingua, pois eles sempre a associam ao futuro e ao contexto
profissional. Evidentemente, os alunos tém contato constante com a lingua

estrangeira, seja em musicas, filmes, jogos, propagandas, entre outros, mas esse
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contato € tdo frequente, que eles podem nado notar de que se trata de uma lingua
estrangeira.

Por outro lado, ainda que haja esse reconhecimento de que a lingua
estrangeira é relevante, apenas 26% dos participantes afirmam que essa disciplina é
valorizada pelos seus colegas e pelos funcionarios da sua escola, 34% néo
opinaram e 40% discordam que haja essa valorizacdo, tanto em relagcdo ao inglés
como ao espanhol.

Além disso, essa informacao € confirmada e complementada por Maité,

que declara no questionario:

“Muitas vezes, apesar de reconhecerem como importante, acabam surgindo
comentarios de que disciplinas como matematica ou portugués tiveram sua
carga diminuida por conta da inser¢édo da lingua estrangeira.”

Assim, evidencia-se a crenca de que a lingua estrangeira € importante,
mas disciplinas como portugués e matematica seriam muito mais importantes.
Embora a carga horaria dessas disciplinas seja, em média, trés ou quatro vezes
maior do que a de lingua estrangeira, ainda € comum a reclamacéo citada por Maité.

De forma complementar, quanto ao interesse dos alunos mais
especificamente, Maité explica, no questionario:

“Sempre ha aqueles que gostam de aprender idiomas e por isso valorizam
seu ensino e outros que veem no idioma uma oportunidade a mais de
diferenciar-se no mercado de trabalho. No entanto, ha também aqueles que

sé valorizam uma das duas linguas e s6 fazem as aulas por obrigacdo
mesmo.”

E possivel confirmar isso a partir do acompanhamento das aulas de
espanhol, principalmente. O interesse da maioria dos alunos € evidenciado pela
participacdo constante, mas ha uma minoria que opta por ndo participar, fazendo as
atividades solicitadas, mas sem mostrar interesse algum. Isso € natural se
considerarmos as preferéncias de cada um, bem como a falta de consciéncia do uso
real que o conhecimento em lingua estrangeira pode ter.

Dessa maneira, como discutiremos posteriormente, quanto a escolha
pela prova de lingua espanhola, € possivel afirmar que nem sempre ela é feita com
base em aspectos positivos associados pelo aluno a essa lingua, mas muitas vezes
é feita com base na negacdo do inglés, na crengca de ndo conhecer essa lingua o

suficiente para ser avaliado.



133

Por outro lado, as participantes Livia e Valentina, assim como Anahy,

afirmam no questionario que o espanhol é:
“Uma lingua linda.”

As alunas também explicam que tém mais facilidade para entender e
falar essa lingua. Ou seja, elas tém uma visdo positiva do idioma, associando-o a
sua cultura, e ndo apenas ao nivel de dificuldade ou de semelhanca com sua lingua
materna.

Essa opinido dos alunos é bastante interessante e diverge, novamente,
dos dados apresentados por Blanco (2013), quando diversos participantes afirmam
ter escolhido o espanhol para o Enem por acreditarem ser mais facil do que o inglés,
ainda que nunca tivessem estudado essa lingua.

Isso pode ser explicado pelo fato de, no contexto desta pesquisa, 0S
alunos terem aula de espanhol durante todo o Ensino Médio e, conhecendo essa
lingua, suas escolhas tendem a ser mais coerentes e justificadas, uma vez que
tiveram a chance de estudar as duas linguas que podem ser avaliadas no Enem.

Quanto ao ensino de espanhol na escola publica, que havia sido
favorecido pela lei 11.161, de 2005, mesmo com sua revogagao, continuou sendo
valorizado no nosso contexto de coleta de dados. Além desse contexto, podemos
citar a pesquisa de Carvalho (2014), desenvolvida em duas escolas publicas de
Brasilia (DF), a qual mostra boas praticas em relacdo as aulas de lingua espanhola,
com professores empenhados em desenvolver o melhor trabalho possivel.

Isso nos permite afirmar que a lei, mesmo revogada, teve
consequéncias importantes, com um ensino de qualidade, com professores com
vinculos efetivos e com alunos conhecendo essa lingua e atribuindo valor a ela.
Ainda que a lei proposta ndo tenha tido as consequéncias praticas no nivel
esperado, é importante reconhecer que foi um passo em favor dessa lingua. De
acordo com os participantes, eles foram os primeiros de suas familias a estudarem
espanhol.

Assim, os alunos compreendem que a lingua inglesa é relevante, mas
outras linguas também o sdo, que esse conhecimento pode ajuda-los no mercado
de trabalho, na sua formacgé&o, na compreensao de outras culturas, como pudemos

analisar em nossos dados.
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Nesse sentido, sobre o papel da lingua espanhola no mundo atual, por
exemplo, Rafaela C. explica no questionario:

“O papel dela é que temos um meio para conhecer pessoas e ter mais
conhecimento.”

Ou seja, os alunos ndo apresentam uma visdo da lingua espanhola
exclusivamente instrumental, voltada apenas ao futuro, ao trabalho, a outros paises,
sendo uma visao que a aproxima da sua realidade, com as possibilidades que ela
traz.

De forma semelhante, Raven declara, no questionério, que:

“Muitos paises tem a lingua espanhola como lingua dominante, no entanto
ndo é so por isso que é importante ter conhecimento nesta lingua, e sim
porque amplia 0 seu campo de trabalho e oportunidades de ter uma vida em
outros paises.”

Sendo assim, novamente a justificativa apresentada enfatiza as
oportunidades, também relacionada a um futuro emprego, mas nao se restringe ao
aspecto profissional, nem a outros paises. Desse modo, por exemplo, os alunos

afirmam que o espanhol:

“E uma lingua muito falada, portanto é sim importante.” (Simpson).

Ou que é:

“‘Muito Importante, pois a lingua espanhola é uma lingua mundial.”
(Gustavo).

Além disso, é possivel notar que a comparacdo com a lingua inglesa é
frequente e previsivel, pois, quando falamos de lingua estrangeira, de forma geral, a
importancia da lingua inglesa é grande e muito fortalecida pelas crencas que a
cercam. Porém, gradualmente, com bons trabalhos, é possivel atribuir a lingua
espanhola seu real valor, mesmo que seja em comparacao ao inglés. Por exemplo,

Reptile afirma, no questionario, que é fundamental estudar a lingua espanhola:

“Pois é a segunda lingua mais falada.”

Assim, independentemente da posicédo que ele a coloca, o participante

reconhece que ela € muito falada, que ela é importante. Ao encontro do que Reptile
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declara, e também estabelecendo uma comparagédo entre o espanhol e o inglés,

Rafaela R. afirma, no questionério, que o espanhol:

“E uma lingua universal também, mas néo tanto como o inglés.”

Na verdade, os dois alunos demonstram a mesma opinidao, embora
com termos diferentes, e, 0 mais importante, € que eles reconhecem a relevancia da
lingua espanhola, mesmo a estudando na escola durante um tempo menor do que a
inglesa.

Por outro lado, Kaique apresenta uma opinido interessante, que nos

permite compreender uma viséo diferente dos colegas. Para ele, no questionério:

“Espanhol € uma lingua divertida de se aprender, ndo acho de extrema
importancia, mas eu gosto de aprender.”

Ou seja, ele a considera relevante, mas, principalmente, a estuda
porque gosta. Essa afirmacao nos sugere, também, como é a aula para ele, porque
se é divertida, pode estimula-lo a estudar, a atentar-se, a participar e isso é muito
positivo.

Além disso, por exemplo, Rafaela R. afirma que a lingua espanhola é

importante e, segundo ela, no questionario:

“Eu tenho mais facilidade em espanhol do que em inglés.”

Apesar de, novamente, uma relacao ter sido estabelecida com a lingua
inglesa, nesse caso, 0 aspecto mais positivo volta-se ao espanhol, com a opinido da
aluna ressaltando sua preferéncia. Essa opinido também reflete uma crenca comum
de que a lingua espanhola é facil ou mais facil do que a lingua inglesa, por ser latina
e, em alguns aspectos e a primeira vista, semelhante a Lingua Portuguesa.

Apesar de ndo ser recorrente neste estudo, essa crenca, segundo
Carvalho (2014), existe desde 1920, devido a publicacdo de materiais com uma
visdo superficial, segundo a qual bastava conhecer algumas estruturas e os falsos
cognatos para que os falantes de Portugués se comunicassem em Espanhol. Como
aponta Carvalho (2014) em seu trabalho, 70% dos participantes afirmam que
optaram pela prova de Espanhol do Enem, pelo fato de a lingua ser facil devido a

sua semelhanca com o Portugués.
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Para Barcelos (2004) as crengas existem, precipuamente, pela
capacidade que temos de refletir sobre tudo que nos cerca, questionando,
concordando, aceitando ou buscando mudancas. De forma geral, mas
principalmente quando o assunto € ensino aprendizagem de linguas estrangeiras, a
autora afirma que as crencas sdo paradoxais e contraditorias, uma vez que podem
tanto agir como instrumentos de empoderamento quanto como obstaculos.

Por exemplo, quando a aluna Rafaela C. afirma, no questionario, que:

“O espanhol é semelhante ao portugués, é facil.”

Essa crenca pode estimula-la a estudar essa lingua, pois nao é dificil e
sera capaz de conhecé-la com a proficiéncia que deseja. Por outro lado, a aluna
poderia sentir-se desestimulada a estudar, pois, sendo facil, ndo necessitara de
esforco.

Entretanto, alguns participantes também reconhecem a relevancia da
lingua espanhola, mas enfatizam aspectos relacionados a um futuro emprego. Lana

considera

“Importante por que (sic) muitas areas de trabalho requerem o espanhol.”

Ja Matheus diz que é

“Importante para fazer negdcios com pessoas que falam outra lingua, para o
facil acesso as (sic) mesmas.”

No entanto, divergindo das justificativas anteriores, Livia ressalta que o
espanhol pode influenciar, também, a vida social, além da profissional, considerando
gue ambos tendem a estar relacionados. Da mesma maneira, Kaique declara no

questionario:

“Espanhol é importante pras (sic) pessoas que querem ir para lugares que
falam a lingua.”

Assim, ele reafirma a relevancia da lingua, mas apresenta uma visao
distante da sua realidade, ndo a relacionando com seu cotidiano. Todavia, de acordo
com Thiago, ao responder a mesma questdo, mostra uma opiniao contraria, sendo o
anico participante da pesquisa que apresenta essa explicacdo e indo de encontro a

todas as crencas sobre a lingua espanhola e sua relevancia nacional:
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“Nao acho importante.”

No entanto, Raven explica, no questionario, que é importante estudar

linguas estrangeiras:

“Porque eu amo aprender linguas novas e porque tendo esse conhecimento
a vida profissional se expande consideravelmente.”

Dessa forma, apesar de declarar que nao tem dificuldades em linguas
estrangeiras e que faz um curso particular, ele demonstra interesse em estudar
lingua estrangeira e reconhece a relevancia dessas linguas para seu futuro
profissional. Além disso, € preciso considerar que essa afirmacao também pode ser
um reflexo da crenca sobre a necessidade de saber, pelo menos, uma lingua
estrangeira, para conseguir um bom emprego futuramente.

Anahy, de forma similar ao que ela afirma sobre a lingua inglesa,
reconhece que conhecimento em lingua espanhola € muito importante atualmente,

pois, segundo ela:

“O mercado de trabalho pede isso, pelo menos, as melhores empresas.”

Ou seja, ela ndo apenas ressalta a relevancia do espanhol no nosso
contexto, como atribui a ele um status muito importante, afinal “as melhores
empresas” o exigem, enquanto, segundo ela, todas as demais exigem apenas 0
inglés. Ela ainda complementa, atribuindo sempre um status de relevancia as

linguas estrangeiras, afirmando que esse conhecimento:

“Abre novas portas, novas oportunidades para grandes empresas.”

A partir dos dados discutidos nesta secédo, € importante ressaltarmos
que € possivel notar um mecanismo implicito em favorecimento da lingua inglesa,
com énfase em crencas cristalizadas sobre ela e reforcadas pelas politicas
linguisticas oficiais, que torna o seu ensino obrigatério. No entanto, na pratica, no
contexto investigado, nota-se também a valorizacdo da lingua espanhola, pelo
interesse e envolvimento dos alunos nas aulas, mesmo que em suas opinidées nos
questionarios eles valorizem mais a lingua inglesa.

Nesse sentido, de acordo com Spolsky (2004), as politicas linguisticas
oficiais podem fortalecer ou contradizer as crencas e as praticas ja estabelecidas.

Nesse caso, no contexto investigado, a legislacéo fortalece as crencas apresentadas
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pelos participantes, que valorizam a lingua inglesa, mas contradizem as praticas em
relacdo a lingua espanhola, as quais sdo positivas, mas negligenciadas na
legislacao.

Ha, notadamente, contradicdes e incoeréncias entre crencas e praticas,
principalmente em relagdo aos alunos, como discutiremos na se¢édo 3.3 deste
trabalho.

Por fim, conhecendo a opinido dos participantes deste estudo sobre as
linguas estrangeiras, na sequéncia, analisamos a visdo dos alunos sobre a prova de
lingua estrangeira do Enem, além de discutir a escolha entre a prova de inglés ou
espanhol e as justificativas apresentadas para isso.

3.2.3 A lingua estrangeira no Enem: a prova e a escolha

Para compreendermos quais as consequéncias da prova de linguas
estrangeiras no Enem e as coeréncias e incoeréncias entre politicas oficiais e reais,
€ preciso discutir os aspectos diretamente envolvidos, com énfase na opinido dos
alunos e das professoras. Além da opinido dos participantes sobre o exame,
analisamos a possibilidade de escolha entre dois idiomas, espanhol e inglés, os
vestibulares que ndo permitem essa alternativa e avaliam exclusivamente a lingua
inglesa e a opcao pela lingua estrangeira a ser avaliada.

Em relacé@o a prova de lingua estrangeira no Enem, 68% dos alunos e
as duas professoras participantes concordam que essa disciplina deva ser avaliada,
visto que a lingua estrangeira € essencial para a graduacdo e fundamental para a
futura insercdo no mercado de trabalho. Os alunos reconhecem a relevancia da
prova de lingua estrangeira, mas novamente ressaltam seu uso futuro.

Para justificar essa opinido, os participantes apresentam explicacoes

significativas. Segundo Marta, a prova de lingua estrangeira é:

“Importante, € mais uma forma de avaliar o conhecimento dos alunos.”
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No mesmo sentido, para Maité, € preciso ter a prova de lingua
estrangeira no exame para abranger todas as disciplinas do Ensino Médio e,

principalmente,

“Pela relevancia que a lingua estrangeira tera no Ensino Superior.”

Além disso, de maneira coerente com as justificativas dos alunos,

Maité complementa:

“[...] vejo a lingua estrangeira como uma forma de colocar-se no lugar do
outro, conhecendo sua cultura, sua lingua, identidade, por isso é importante
tanto seu ensino como também sua inclusdo no Enem, uma vez que a
disciplina de lingua estrangeira é importante para o mercado de trabalho,
como também para a vivéncia.”

Os alunos também justificaram suas opinibes, por exemplo, quando
perguntamos se a prova era importante para Rafaela R. Em sintonia com a opiniao

das professoras, ela declara no questionario que:

“Sim, pois ter conhecimento de outras linguas €& importante para o
desenvolvimento na faculdade, pois muitas usam a lingua estrangeira.”

Ou seja, a aluna aponta coeréncia do exame ao avaliar a lingua
estrangeira, pois 0 Enem é usado para o processo seletivo de instituicbes de
Educacao Superior e, como a maioria dos cursos usa a lingua estrangeira em suas
referéncias, o aluno precisara desse conhecimento durante a graduagdo. Além
disso, essa visdo de alunos e professores nos indica, também, coeréncia entre
politica oficial, com a proposta do exame, e real, com a opinido dos alunos.

Ressaltando a relevancia da prova, em sua justificativa, ARC afirma:

“Sim, para verificar o ensino das escolas publicas nesta area.”

Ela apresenta uma opinido interessante, uma vez que destaca uma
das funcdes do Enem que, muitas vezes, fica em segundo plano, a de exame
externo, para avaliar a qualidade do ensino ao final da Educacgéo Basica.

Com outras palavras, Livia e Catarina justificam no questionario:

“Sim, para avaliar o conhecimento das pessoas, pois hoje em dia é
essencial que se saiba ao menos o basico.” (Livia)

“Sim, o exame avalia o conhecimento geral do individuo, isso entra no
enredo, todavia nao ao extremo.” (Catarina)
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Para Catarina, entdo, se os alunos fazem a disciplina de lingua
estrangeira e o exame abrange todas as disciplinas, é correto que essa prova faca
parte do exame.

Por outro lado, alguns participantes concordam que a prova seja
pertinente, mas apresentam opinides, baseadas em crencas sobre a importancia da

lingua estrangeira, sobre sua valorizagdo na atualidade:

“Sim, porque hoje em dia a lingua estrangeira é muito valorizada.”
(Valentina)

“Sim, porque hoje a lingua estrangeira € muito valorizada.” (Gabriel)
“Sim, porque é a lingua mundial, e ela é importante.” (Kaique)

Dessa forma, os trés alunos ressaltam a relevancia tanto do inglés
como do espanhol, e, assim, concordam que ela seja avaliada num exame tao
importante quanto o Enem. Essa justificativa é coerente e verdadeira, mas pode ser
reflexo das crencas que discutimos na secdo anterior sobre a lingua estrangeira,
uma vez que nédo foi apresentada nenhuma razdo mais aprofundada. Da mesma
maneira, durante as aulas de inglés e de espanhol observadas, essa opinido é
apresentada constantemente, porém, sem nenhum aprofundamento.

Também como um reflexo das crengas em torno da lingua estrangeira,

por exemplo, José Roberto afirma que a prova é importante:

“Sim, nao sei como explicar.”

Assim, sua opinido pode ter se referido a uma crenca, como também
pode ter sido influenciada pela pesquisa, pois ele poderia ter se sentido constrangido
de dizer o que realmente pensava, caso tenha uma crenca divergente dessa.

Para Matheus, é importante avaliar a lingua estrangeira, o que ele
esclarece de forma coerente, mas divergente das apresentadas por seus colegas:

“Porque algumas faculdades estrangeiras aceitam a nota do Enem. E
porque sdo as linguas mundiais.”

Ele ndo so reafirma a crenca sobre a importancia dessas linguas, mas
as coloca num mesmo nivel de relevancia no contexto internacional e cita o possivel

uso do Enem como selecédo para universidades portuguesas, por exemplo.
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Entretanto, dois participantes afirmam que a prova de lingua
estrangeira ndo é importante, justificando de diferentes formas. Reptile, por exemplo,

declara:

“Nao [é importante], pois sera prestado o exame no Brasil e tem que
valorizar a Lingua Portuguesa.”

Com sua justificativa, o aluno deixa implicito que ndo considera a
lingua estrangeira importante, ndo apenas em relacdo a prova, mas por nao
reconhecer seu uso no nosso contexto. Nota-se, ainda, que o aluno apresenta uma
opinido protecionista, como se o0 uso de outras linguas fosse, de alguma forma,
prejudicar o prestigio da Lingua Portuguesa no Brasil.

Para Lorena, também n&o é importante avaliar a lingua estrangeira no

exame, pois, segundo ela:

“Nao a (sic) necessidade.”

E possivel interpretar que Lorena, assim como Reptile, ndo reconhece
a relevancia do idioma, nas aulas, no cotidiano, na universidade, no seu futuro
profissional. Pode-se inferir, ainda, que seria fundamental que atividades de
conscientizacdo do uso da lingua estrangeira fossem propostas, pois, embora a
maioria dos alunos saiba a relevancia e o uso do idioma, ndo é possivel generalizar.

Da mesma forma que a prova de lingua estrangeira no Enem ndo € um
consenso, segundo Spolsky (2004) e Rajagopalan (2013b), nenhuma politica
linguistica vai agradar a todos, ou seja, ela pode contentar alguns, mas contrariar 0s
interesses de outros. Isso ndo significa que seja benéfica ou maléfica, uma vez que
ela é relativa e cabe aos envolvidos serem ouvidos, refletindo sobre essas politicas.

Nesse sentido, no questionario que os alunos responderam, eles
esclareceram o que achavam de o Enem possibilitar a escolha do candidato entre a
lingua inglesa e a espanhola, mas ndo permitir que outras linguas estrangeiras
fossem avaliadas. Sobre isso, 29% consideram injusto que outras linguas néo sejam
oferecidas e 26% afirmam que € ruim essa auséncia. Eles justificam de diversas
formas, mas principalmente afirmando que é injusto com alunos que falem ou se
identifiquem com outras linguas, diferentes dessas duas.

Relacionado a isso, Maité declara:
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“[...] o proprio contexto de lingua estrangeira no Brasil jA oferece muitos
conflitos, seja pela dificuldade de licenciatura em outras linguas, seja pelo
foco no inglés que é predominante no Brasil, seja pelo apertado curriculo
escolar que nao teria espaco para oferecer outra lingua e até mesmo pelo
ndo interesse, governamental, por exemplo, para o investimento neste
setor.”

Assim, Maité faz uma critica séria ao que ela chama de conflito,
ressaltando o predominio do ensino de lingua inglesa, influenciado por diversos
fatores que o favorecem ao mesmo tempo em que dificultam a inclusdo de outras
linguas no ensino. A opinido de Maité é coerente com a conclusédo da secéo anterior
deste trabalho, que aponta para essas politicas explicitas de fortalecimento do
ensino de lingua inglesa e para as politicas implicitas que desfavorecem outras
linguas ensinadas.

Por outro lado, 20% afirmam que € preciso considerar o aspecto
positivo de o exame também possibilitar que o espanhol seja escolhido, uma vez
gue na maioria dos vestibulares apenas o inglés € avaliado.

Quanto a possibilidade de fazer a prova de inglés ou espanhol, e ndo
de outras linguas estrangeiras, Anahy e Alicia afirmam que é correto o Enem avaliar

essas linguas, pois, segundo elas:

“[...] o mercado de trabalho exige mais o espanhol e o inglés.” (Anahy)

“Porque as outras linguas ndo sdo mais conceituadas e exigidas.” (Alicia)

Dessa forma, elas concordam com os elaboradores do exame,
ressaltando a relevancia dessas linguas e, as colocando num mesmo nivel de
importancia. Implicitamente, outras linguas estrangeiras sdo colocadas em niveis
inferiores, tanto pelas alunas, quando pelos responsaveis pelo Enem.

Todavia, a possibilidade de escolha é vista como positiva e correta pela

maioria dos participantes, segundo suas justificativas no questionario:

“[...] as duas linguas s&o as mais faladas no mundo todo, qualquer pais que
vocé for, se vocé fala inglés vocé consegue uma comunicacdo.” (Vanessa)

“[...] séo as mais utilizadas.” (Fernanda)

“[...] porque hoje em dia essas duas linguas sdo bastante utilizadas.”
(Valentina)

“Pois sdo as linguas que estdo mais presentes no Brasil, além do
portugués.” (Waldineyson)
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“Pois sdo as linguas mais faladas em todo o mundo, principalmente o
inglés.” (ARC)

“Porque sdo linguas mundiais, ou seja, boa parte dos paises ou o mundo
todo tem conhecimento nessas linguas; caso uma pessoa saia do pais e vai
(sic) para outro na (sic) qual desconheca o idioma, o inglés ou o espanhol
irdo ajuda-lo.” (Raven)

Essa coeréncia entre a visdo dos alunos e dos elaboradores do exame,
de acordo com Spolsky (2004), € muito importante, pois ressalta a adequacgéo das
politicas linguisticas, tanto implicita como explicita, que fundamenta as provas de
lingua estrangeira do Enem.

Entretanto, como uma forma de reafirmar sua opinido positiva em
relacdo a escolha das linguas pelo Enem, os participantes deste trabalho discordam
da proposta dos demais vestibulares, que, em sua maioria, permitem que o
candidato apenas seja avaliado em inglés. Sobre essa exclusividade da lingua
inglesa, Maité opina:

“Eu acho que exigem o inglés justamente porque a estrutura curricular
somente oferece o inglés no estado de S&o Paulo. Nesse caso, seria
incoerente colocar outra lingua (obrigatéria) se esta ndo for oferecida na
escola. No entanto, isso faz com que as escolas ndo abram horizontes para

novas linguas na grade curricular, justamente porque veem somente no
inglés a importancia de lingua estrangeira.”

Dessa maneira, a professora ressalta as politicas linguisticas implicitas
e explicitas que favorecem a lingua inglesa e desfavorecem outras linguas. Da
mesma forma, a maioria dos participantes concorda com a visédo da professora Maité

e discorda dessa exclusividade nos vestibulares. Por exemplo, Rafaela R. afirma:

“Acho injusto, pois isto prejudica a maioria das pessoas que ndo tém curso
de inglés.”

Ou seja, ela ndo considera as aulas de inglés nas escolas de ensino
regular, reforcando a crenca de que s6 se aprende inglés em cursos particulares.
Por outro lado, a afirmacéo da aluna mostra-se coerente com a proposta do Enem
de permitir ao candidato escolher entre duas linguas, possibilitando que ele opte
pela lingua na qual se sente mais confiante, mais preparado, com a qual se
identifigue mais.

Os alunos acreditam que o fato de o vestibular ndo permitir a escolha e

apenas avaliar o inglés é:



144

“‘Ruim, e totalmente sem necessidade, porque temos direito de escolher
qual lingua queremos conhecer e falar.” (Alicia, Questionario)

“Injusto para quem nado teve condigdes de fazer um curso de lingua
estrangeira.” (Matheus, Questionario)

“Injusto, pois nem todos tiveram acesso e preferéncia em estudar esta
lingua.” (Simpson, Questionario)
Além de Matheus e Simpson reafirmarem a crenca de que néo se
aprende inglés na escola publica, eles discordam dessa proposta dos vestibulares e
dessa exclusividade do inglés.
J& para ARC, no questionario:

“Ha suas desvantagens para quem ndo sabe absolutamente nada de inglés.
No entanto, seria bom verificar antes de fazer o vestibular.”

Assim, a aluna ressalta a importancia de conhecer o exame no qual
pretende se inscrever, informando-se de suas exigéncias e contetdos avaliados.

Raven, por outro lado, justifica, no questionario, a escolha da lingua
estrangeira a ser avaliada, pensando em seu uso futuro, em sua utilidade durante o

Ccurso:

“‘Bom, se eles pedem a prova de inglés em particular, deve ser porque a
area escolhida tenha o inglés como obrigacdo ou por ter ocasifes que ele
precise ter conhecimento nesta lingua.”

Com essa justificativa, ele reconhece a necessidade da lingua
estrangeira na universidade, visto que a maioria dos cursos requer leituras em
outras linguas.

Além disso, para Vanessa, a exigéncia dos vestibulares pela lingua

inglesa é:
“Aceitavel, atualmente o inglés é o mais exigido.”

Para ela, essa lingua é a mais exigida em diversas areas e essa op¢ao
pelo inglés é coerente com essa necessidade.

Diferente dos vestibulares, como o Enem permite que o candidato
escolha entre o inglés e o espanhol para ser avaliado na prova de lingua
estrangeira, € importante entendermos quais as razdes dos alunos para a opg¢ao por

uma dessas linguas e também o porqué de ndo escolherem a outra lingua. Essas
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respostas nos permitem compreender a visdo dos alunos sobre as linguas, assim
como nos fornecem informagdes sobre seu ensino.

De forma contraria ao que Blanco (2013) mostra em seus dados, como
afirmamos anteriormente, quando mais da metade dos participantes de sua
pesquisa de mestrado escolheram fazer a prova de lingua espanhola, uma vez que
a consideravam mais facil, sem nunca a ter estudado, nesse novo contexto e
momento o numero de alunos que optaram pela prova de lingua inglesa e de lingua
espanhola é muito proximo. Ou seja, dos 34 alunos participantes desta pesquisa, 31
fizeram o Enem, sendo que 16 optaram pela prova de espanhol e 15 pela prova de
inglés.

De maneira geral, as escolhas pelo inglés ou pelo espanhol foram
justificadas de diferentes formas. Por exemplo, Vanessa declara ter escolhido o
inglés para fazer no exame porque é a lingua mais influente no mercado, enquanto
Reptile explica que escolheu o inglés por ser uma lingua mundial.

Um dado interessante quanto a escolha do idioma a ser avaliado
refere-se a associacdo que trés participantes fazem entre a lingua inglesa e sua
intencdo de fazer intercambio durante a Educacdo Superior, ou para a poés-
graduacdo, como esclarece a aluna ARC, no questionério:

“Além de gostar de inglés, pretendo fazer a Pés-graduacao no Exterior."

José Roberto escolheu a prova de inglés

“Porque pretendo fazer uma parte da minha faculdade no exterior.”

Kaique também apresenta essa justificativa, no questionario, para sua

escolha pela prova de inglés:

“Quero fazer intercambio apés a faculdade.”

Assim, o vinculo entre o intercambio e a lingua inglesa é estabelecido
enquanto nenhum participante faz essa associacdo com a lingua espanhola.
Novamente, como propde Ribeiro da Silva (2014), as crencas apresentadas nesse
estudo refletem a politica de representacao.

Além disso, dos 15 alunos que optaram pela prova de inglés, 10 (67%
dos que escolheram a prova de inglés) cursam essa lingua estrangeira em escolas

de idiomas, e justificam a escolha por fazerem esse curso. Devido as aulas
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particulares, eles se sentem mais bem preparados tanto para o exame, como para o
mercado de trabalho.

Nesse sentido, o aluno Thiago afirma que cursa inglés em escola de
idiomas, pois gosta muito e que, por isso, seu conhecimento da lingua é suficiente

para a prova de inglés do Enem:

“No meu inglés eles ja ensinavam sobre como € usado o inglés no ENEM.”

Dessa forma, ele confia no seu conhecimento devido ao curso, de um
ano, em escola particular, ndo atribuindo esse conhecimento ao que estudou
durante sete anos na escola publica.

Da mesma maneira, Henrique afirma que faz curso de inglés em escola

de idioma:

“Estou fazendo inglés, pois agrega muito.”

O aluno ndo associa essa valorizacdo ao ensino na escola publica,
assim como Rocky, que estuda inglés em escola de idiomas ha trés anos, e por isso
escolherd a prova de inglés do exame. Assim como os demais, Matheus e Vanessa
afirmam que escolheram a prova de inglés porque eles fazem curso de inglés.

Como apontam Barcelos (2011), Leffa (2011), Schmitz (2011), entre
outros, fica evidente o quanto os alunos valorizam o curso de inglés nas escolas de
idiomas, declarando claramente que fardo a prova de inglés, pois fazem curso, nao
citando em momento algum as aulas na escola regular, embora tenham cursado, no
maximo, trés anos em escola particular.

Além dos alunos anteriormente citados, Pink também associa sua
escolha a um curso particular e, assim, notamos que a maioria dos alunos que
optaram por essa lingua estrangeira no Enem justifica de forma semelhante, com o
fato de estudarem em cursos de idiomas, ndo citando aspectos positivos do inglés.

Por outro lado, Pink € uma das excecfes e justifica sua op¢cédo pelo
inglés afirmando que é a lingua mundial. No entanto, mesmo sendo uma explicagao
coerente, ndo podemos deixar de considerar que pode ser apenas uma repeticdo de
uma ideia comumente disseminada e ndo uma opinido consciente do aluno.

Além de Pink, Vanessa e Cleberson também esclarecem, no

guestionario, suas escolhas pela prova de lingua inglesa pelo fato de ser:
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“A mais influente no mercado de trabalho.” (Vanessa)

“Melhor lingua para o mercado de trabalho.” (Cleberson)

Ou seja, novamente 0 senso comum aparece e, ndo necessariamente,
reflete a opinido dos alunos.
J& para Waldineyson, a escolha pela prova de inglés é justificada, no

questionéario, com um argumento pessoal:

“Pois tenho maior facilidade com a lingua inglesa.”

Dessa forma, sua opcéo foi feita fundamentada em sua predilecdo, néo
em um senso comum, ressaltando um aspecto positivo para o aluno.
Além disso, Mauro declara, no questionario, que optou pela prova de

lingua inglesa e também ressalta uma opinido positiva sobre essa lingua:

“Pelo meu grau de conhecimento sobre.”

Mohamed, que optou pela prova de inglés, também apresenta uma

justificativa pessoal, mas a relaciona ao espanhol:

“Falo inglés melhor que espanhol.”

De maneira mais detalhada, ARC explica sua escolha, com

motivagOes pessoais e voltadas a um futuro emprego:

“Inglés, porque fiz um ano de curso. Estou procurando uma escola melhor
do que a antiga para continuar o curso, pois quero ser fluente o suficiente
para ler livros, além de adentrar em setores 6timos no mercado de trabalho
gue necessita de profissionais com o conhecimento em Inglés.”

Apesar de cursar inglés em uma escola de idiomas, Raven explica que
ainda ndo havia decidido qual lingua escolheria para a prova de lingua estrangeira

do Enem:

“Porque eu gosto de aprender linguas estrangeiras; ainda estou cursando.
Estou em duvida, pois ndo tenho dificuldade em ambas as linguas.”

Assim, mesmo fazendo um curso particular, reforcando a crenca de
que ndo se aprende inglés na escola publica e nédo citando, em momento algum,
suas aulas na escola regular, ele ainda indica incerteza sobre sua escolha, ao

mesmo tempo em gue se mostra confortavel em fazer ambas as provas.
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Dentre os alunos que optaram pela prova de espanhol, varios
participantes afirmam que gostam da lingua e das aulas, uma vez que tém a
oportunidade de aprender também sobre sua cultura. Assim, a crenca de que o
espanhol € mais facil, como discutem Raizer (2012) e Vesz (2012), e como Blanco
(2013) aponta como principal motivo para a escolha dos alunos em sua pesquisa,
tem menor relevancia neste estudo. De maneira geral, os alunos apresentam boas
justificativas para a escolha do idioma da prova do Enem, com uma Visao positiva
em relacdo ao espanhol, ndo em detrimento do inglés, como analisamos.

Alicia, por exemplo, ao afirmar, no questionario, que escolheu a prova

de espanhol, justifica:

“Porque acho mais bonito.”

Ela mostra-se confiante em fazer a prova de espanhol e ndo em fazer a
de inglés. Isso, por um lado, refor¢ca a descrenca no aprendizado de inglés na escola
publica, assim como enfatiza que € possivel aprender espanhol nesse mesmo
contexto. Além disso, sobre a busca por materiais para estudar para a prova do

ENEM, ela explica, no questionario, que nao buscou:

“Porgue nao tenho interesse em fazer a prova em inglés e espanhol me dou
bem.”

Dessa maneira, ela enfatiza tudo o que afirmou anteriormente,
confirmando suas opinides, suas crencas, suas decisoes. Esse interesse da aluna
fica ainda evidente durante as aulas de espanhol observadas, uma vez que a
mesma participa da aula toda, tira davidas e se esforca para praticar seu
conhecimento.

Quando as |justificativas referem-se a opcdo pelo espanhol, por
exemplo, elas, mais frequentemente, sdo positivas em relacdo a proépria lingua,

como Simpson afirma no questionario:

“Uma lingua na qual tenho mais facilidade.”

Para Rafaela C., a opcao pelo espanhol no exame justifica-se por uma
preferéncia pessoal, divergindo de crengas comuns e apresentando uma razao

coerente e relevante:

“Porque é uma das que eu me identifico.”
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De acordo com Henrique, embora ele faca curso de inglés em escola
de idiomas, escolhera a prova de espanhol do exame, pois tem mais facilidade. De

forma semelhante, Valentina afirma, no questionario:

“Sou melhor nessa matéria.”

Ou seja, os participantes apontam aspectos positivos da lingua
espanhola, ressaltando ainda uma preferéncia pessoal, que independe de qualquer

crenca. No mesmo sentido, Livia justifica sua escolha:

“Espanhol, porque é uma lingua que acho linda, e tenho mais facilidade
para entender e falar.”

Ela enfatiza aspectos positivos da lingua e relaciona a sua preferéncia,

assim como Fernanda, que declara ter optado pelo:

“Espanhol porque é muito interessante.”

De maneira similar, Anahy, que ndo fez o Enem em 2016, explica:

“Escolheria espanhol, por que é uma lingua de uma cultura extraordinaria.”

Assim, as alunas destacam sua opc¢éo pela lingua espanhola. Essa
preferéncia é evidente, também, nas aulas de Maité, quando elas demonstram
interesse, curiosidade e disposi¢ao para fazer todas as atividades. Além disso, tanto
Livia, quanto Anahy, que s&o de diferentes turmas, nas aulas observadas de
espanhol pediram indicacdo de musicas e filmes em espanhol para Maité, que fez
suas sugestdes, incentivando as alunas a terem mais contato com a lingua por
diferentes midias.

De forma concisa, mas significativa, Catarina explica que, na sua visao,
Espanhol é a melhor opcéo e Hércules afirma que espanhol é muito interessante.

Gustavo esclarece sua escolha no questionario:

“Eu gosto de aprender espanhol.”

Ou seja, os alunos se interessam pela lingua espanhola e suas

justificativas podem sugerir que eles gostam das aulas de Maité.
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De forma divergente dos demais participantes, quatro alunos justificam
sua escolha pelo espanhol, comparando-o, de forma direta ou indireta, com a lingua

inglesa. Por exemplo, Lorena declara:

“Porque gosto mais de estudar espanhol.”

Enquanto ela apresenta uma comparacdo implicita com a lingua

inglesa em sua justificativa no questionario, Lana é mais enfatica:

“Porque adoro espanhol. Inglés nem pensar.”

Assim, Lana demonstra que ndo gosta da lingua inglesa, com uma
posicdo que sugere resisténcia a essa lingua, divergindo de todas as crencas, de
toda predominancia do inglés. Sua postura, durante as aulas de inglés é
complemente diferente da aula de espanhol, visto que antes do inicio das aulas de
inglés ela se sentava na Uultima cadeira e sO fazia as atividades que eram
obrigatorias, principalmente se fosse atribuida alguma nota. Por outro lado, nas
aulas de espanhol, ela participava de todas as atividades, apresentava duvidas e
guestionamentos sempre pertinentes.

Para Matheus, a escolha pela prova de lingua espanhola foi justificada

com a afirmacéo:

“Nao sei inglés.”

Ele evidencia diversas crencas: ndo se aprende inglés na escola
publica, espanhol é semelhante ao portugués e parece ser mais facil, entre outros.
Assim, uma afirmacdo concisa, pode nos mostrar diversas ideias implicitas, ao
encontro das nossas discussoes.

Emanuelly, assim como Matheus, explica que optou pela prova de
espanhol, e apresenta uma motivacdo pessoal, no questionario, na verdade,

relacionada a lingua inglesa e ndo ao espanhol diretamente:

“[...] ndo gosto muito da lingua inglesa.”

De forma geral, segundo os ultimos microdados divulgados do Enem, o
indice de acerto das questdes de lingua inglesa e espanhola na prova aplicada em

2015 foi traduzido em gréficos pelo blog Enem.com:
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EMNEM: DESEMPENHO DOS CANDIDATOS EM LINGUA ESTRANGEIRA

+ INGLES ESPAMHOL
B acerTos [l ErRrOs
Fantbe: Maorodados EMES
(&) sama MArS EM: hitpblog missacuniversitario.com. bef

FIGURA 2: Desempenho dos Candidatos em lingua estrangeira. 2015
(fonte:http://blog.enem.com.br/wp-content/uploads/2016/05/espanhol_ingles.png)

Dessa forma, notamos que o indice de acerto das questdes, embora
em ambos 0s casos seja menor que a metade, na prova de inglés € maior que o de
espanhol. Podemos inferir, a partir dessas informacdes, que o grau de dificuldade
das provas pode divergir, mas, principalmente, pode sugerir que muitos alunos,
assim como aponta Blanco (2013), optam pela prova de espanhol sem ter estudado
esse idioma, por ndo acreditar que saibam inglés o suficiente. Embora essa escolha
nao apareca explicitamente nos dados deste estudo, é preciso considera-la, pois
esta fundamentada em duas fortes crencas: (i) ndo se aprende inglés na escola
publica; (ii) espanhol é facil, parecido com a Lingua Portuguesa.

Neste trabalho a opcao pela prova de espanhol sem conhecer o idioma
nao € apresentada, afinal os alunos tém duas aulas semanais durante todo o Ensino
Médio. Porém, o que determina de forma mais clara as escolhas, como os alunos
justificam, sé@o as crencas de cada um, tanto em relacdo a lingua, como a prova, a
sua visdo, ao contato com as questdes.

Além das justificativas pela escolha do idioma no exame, os alunos
também evidenciaram suas crencas sobre a prova. Ou seja, quando o assunto € a
prova em si, que avalia interpretacdo de texto de cinco diferentes géneros por meio
de questbes de multipla escolha, dentre as 180 do exame, de forma geral, 59% dos
alunos afirmam que esse numero é suficiente, 14% preferiram ndo opinar e 27%
acreditam que nao é suficiente. Tanto Maité quanto Marta acreditam que o numero
de questdes poderia ser maior, proporcional as demais disciplinas.

Assim, voltando-nos principalmente para a percepc¢éo dos alunos sobre

o formato do Enem, sobre o nimero de questdes de lingua estrangeira, num exame
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com cento e oitenta questdes, os alunos esclarecem sua visdo sobre o niumero de

questdes da prova de lingua estrangeira:

“S&o poucas perguntas para avaliar um candidato.” (Mohamed)

“Apenas mostra que vocé tem algum conhecimento sobre a lingua
escolhida, ndo é nenhum teste que mostre que a pessoa € fluente em tal
lingua.” (Raven)

“Apenas 5 perguntas nao é o suficiente para avaliar um individuo.”
(Matheus)

Por um lado, cinco questbes é um namero insuficiente para avaliar o
que o aluno aprendeu em sete anos na educacao basica e se seu conhecimento
sera suficiente para cursar uma graduacdo. Por outro lado, a prova ja é
demasiadamente longa e aumentar o nimero de questdes poderia torna-la ainda
mais cansativa para os examinandos. Entretanto, esse aspecto deve ser atenuado
com a aplicacdo em dois domingos consecutivos, ndo mais num unico final de
semana como era anteriormente.

Outro aspecto que podemos ressaltar € que o fato de a prova de lingua
estrangeira corresponder a 4% do total do exame pode tanto ser interpretado como
coerente devido as duas aulas semanais na escola regular, como pode ser negativo
ao significar que pouca importancia € dada a essa disciplina ministrada durante sete
anos da vida escolar.

Mais especificamente, sobre o nivel da prova de lingua estrangeira
avaliado no Enem ser compativel com o inglés e o espanhol que ela aprendeu até o

Ensino Médio, Anahy declara no questionario:

"N&o sei, nunca fiz Enem, mas com certeza deve ser dificil.”

Ou seja, embora a aluna ndo conheca a prova, ela apresenta a crenca
estabelecida sobre seu grau de dificuldade e esclarece que n&o se inscreveu para o

exame:

“Porque ndo estou preparada, quero melhorar meus estudos primeiro para
néo existir frustracdes, e quero fazer curso técnico.”

Sua visdo de que o exame é dificil, sem conhecé-lo, tem
consequéncias, uma vez que ela poderia estar perdendo a oportunidade de prestar o

exame e ter bons resultados.
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Por fim, para que essa crenca e a decisdo referente a ela fosse
modificada, novamente, ressaltamos a importancia de apresentar o exame aos
alunos, dando a chance a eles de conhecerem seus usos e as oportunidades do
exame. Na sequéncia, discutimos as praticas de sala de aula, principalmente com
énfase em sua relacdo com o0 exame, ressaltando a existéncia ou inexisténcia de

impacto social.

3.3 As praticas de sala de aula de lingua estrangeira e sua relagdo com o
Enem?®

Neste item e em seu subitem, a questdo de pesquisa que norteia a
discusséo é: considerando que os exames de linguas podem ser um mecanismo
explicito de politicas linguisticas, quais os impactos da prova de lingua estrangeira
do exame no contexto investigado?

De forma geral, quando pensamos no ensino de linguas estrangeiras,
nosso olhar ndo pode ser inocente a ponto de pensarmos que, por exemplo, essa
disciplina é apresentada na escola apenas pensando em um futuro profissional do
aluno.

Segundo Rajagopalan (2013a), o ensino de linguas estrangeiras é
determinado por aspectos politicos desde seu inicio. Principalmente a partir da
Segunda Guerra Mundial, esse ensino ganhou destaque, quando os Estados Unidos
passaram a ensinar inglés para pessoas de outras nacionalidades para que
pudessem dominar cada vez mais territorios.

Da mesma maneira, o Enem é fortemente influenciado por aspectos
politicos e ideoldgicos, e para entendermos 0 exame como possivel mecanismo
implicito de politica linguistica, pensamos nas suas consequéncias tanto nas

crengas como nas praticas de sala de aula de lingua estrangeira.

16 . . . / . . . ™ .
Neste item, o termo efeito retroativo é o mais adequado e, por isso, mais utilizado, por referir-se ao contexto
de sala de aula e as préticas desse contexto.
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Nessa perspectiva, Shohamy (1993) afirma que, em muitos paises os
exames sao vistos como a primeira ferramenta a partir da qual mudancas
educacionais podem ser introduzidas, uma vez que eles tém grandes chances de
desencadear alteracdes no processo educacional.

Considerando que o Enem € hoje um exame de alta relevancia, com
consequéncias diretas na vida dos alunos, ha grande probabilidade de ter impacto
social, devido a importancia de exames de lingua estrangeira para compreenséao das
reais politicas linguisticas.

No entanto, por ndo ser uma ciéncia exata e previsivel onde impera
uma ordem certeira e infalivel, como afirma Rajagopalan (2013a), mesmo com
grandes possibilidades de ter impacto, essa consequéncia pode tanto ndo existir
como pode ser bastante divergente do que se esperava ao Se propor uma prova
como o Enem.

O autor afirma, ainda, que, quando o0 assunto sao as linguas a serem
estudadas ou utilizadas em um pais, os linguistas merecem ser consultados, mas
todo e qualquer cidaddo que queira opinar também deveria ser ouvido. Claro que no
contexto deste trabalho, apenas a lingua estrangeira avaliada no Enem esta em
discusséo, mas consideramos importante conhecer e analisar a opinido de alunos e
professores envolvidos, principalmente, com as consequéncias dessa prova,
fundamentada em politicas.

Coerente por avaliar todas as disciplinas oferecidas no Ensino Médio, a
insercéo da prova de lingua estrangeira no Enem é considerada importante por 74%
dos alunos e por ambas as professoras participantes deste estudo. De acordo com
eles, a prova é importante, uma vez que tende a incentivar os alunos a estudarem
mais a lingua escolhida para o exame. Isso pode ser justificado, uma vez que, com a
alta concorréncia para uma vaga na Educacdo Superior, obter boa pontuacdo em
todas as partes da prova é imprescindivel e um Unico ponto faz diferenca na
classificagao final.

Além disso, também como uma forma de impacto social, os
participantes comentaram sobre a possivel busca por material para estudar
especificamente para a prova de lingua estrangeira do exame. Apesar de a maioria
afirmar que o nivel da prova nao é condizente com o conteldo estudado em aula,

apenas 40% dos alunos afirmam que buscaram material extra.



155

Dentre os alunos que buscaram material, no questionario eles

explicam:

“Sim, pois é preciso saber pelo menos o basico para poder ter alguma nota.”
(Rafaela R.)

“Sim, pois quero ter um conhecimento maior para chegar no dia da prova e
ndo ter complicagdes.” (Livia)

“Sim, pois eu quero ter uma boa colocagédo no Enem e o Unico modo de isso
acontecer é estudando pra valer.” (Raven)

Embora as respostas enfatizem a necessidade e a busca por material,
€ possivel notar particularidades em cada uma delas. Enquanto, para Rafaela R., &
preciso buscar materiais, pois a escola ndo fornece nem o basico, Livia explica que
a escola ensina, mas, por ndo ser suficiente, € importante ampliar o conhecimento.
Além disso, independentemente do ensino, Raven reconhece o seu papel nos seus
estudos, assume sua responsabilidade e mostra-se dedicado para ter um bom
resultado e atingir seus objetivos.

Nessa perspectiva, eles consideram importante ter um preparo
especifico, para que tenham um bom desempenho e para que as expectativas e
ansiedades sejam minimizadas, mantendo o foco apenas na prova, pois
reconhecem sua exigéncia e a concorréncia por uma vaga, assim como a
importancia de cada ponto conquistado.

Para Vanessa, a necessidade de se buscar material vem seguida de

uma justificativa importante no questionario:
“Sim, pois ndo acho que o ensino do colegial seja o suficiente.”

Ou seja, na opinidao da aluna, mesmo o exame teoricamente buscando
avaliar o ensino, esse ensino ndo é o bastante para ela garantir um bom
desempenho na prova, nem suficiente para conseguir os resultados desejados, seja
a vaga na universidade, seja uma bolsa de estudos.

Notamos que, tanto na afirmacédo de Vanessa, como nas justificativas
dos colegas apresentadas anteriormente, ha implicita a necessidade de elaboragéo
e pratica de boas politicas educacionais e, mais especificamente, linguisticas, que
priorizem a qualidade do ensino de linguas, que compreendam sua relevancia na

formacdo dos alunos. Propor um exame de alta relevancia e esperar que todos o
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compreendam da mesma maneira, sem explicitar adequadamente o que se espera
com ele, pode ter consequéncias negativas e pode ressaltar uma lacuna entre o
ensino e o exame.

Ao reconhecer essa lacuna, mesmo que inconscientemente, os alunos
buscam por cursos e materiais voltados ao exame, para se sentirem mais
preparados e confiantes. Por exemplo, Kaique, no momento da coleta de dados,

afirma:
“Eu estou procurando curso de inglés.”

Nesse sentido, ele indica sua pretenséo de fazer essa prova no exame,
sugerindo que o ensino na escola regular ndo foi o suficiente e que isso o fez sentir
a necessidade de buscar um curso alguns meses antes da prova. Na verdade, com
essa afirmacdo, ele sugere que um preparo mais especifico € necesséario, mas
também sugere que ele ndo acredita no ensino de lingua inglesa na escola, como
sugerem Barcelos (2011), Micolli (2011), entre outros autores.

Da mesma forma, indicando que poderia haver um preparo mais

proximo da aplicacdo do exame, ARC explica no questionario:
“Por ora ndo, mas pretendo buscar mais para melhorar.”

Por outro lado, dois participantes da pesquisa afirmam que nao
buscaram nenhum material especifico para a prova de lingua estrangeira do exame

e justificaram. Pink, por exemplo, declara no questionario:
“Nao, ndo ha necessidade.”

Porém, é importante considerar que o aluno faz um curso de inglés ha
cinco anos e, por isso, ele pode se sentir mais confiante e acreditar que seu
conhecimento seja suficiente.

A maioria dos alunos, 70% nesse caso, afirma que também ndo buscou
material especifico, mas respondem de forma concisa, com um simples “nao”, por
iIsso ndo trouxemos as justificativas de todos, devido a essa auséncia de
detalhamento.

Entretanto, o fato de a maioria ndo ter buscado material ndo significa,

de forma alguma, que néo estejam interessados no exame. Isso pode significar que
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eles ainda ndo estejam conscientes do qudo fundamental é conhecer um exame
antes de presta-lo ou mesmo que eles ndo saibam onde procurar um material que os
ajude de forma significativa.

Diferente do contexto apresentado por Blanco (2013), quando os
contextos investigados, uma escola estadual e um curso particular, receberam
material preparatorio, em 2016, as escolas municipais nao receberam nada referente
ao Enem. Assim, caso desejassem ter um preparo especifico para a prova,
professores ou alunos teriam que buscar por conta prépria 0 material, como Maité e
alguns alunos fizeram, mas sem um incentivo direto e explicito da escola e do
Governo.

Em relacdo ao ensino, um dado relevante é que 78% dos alunos
acreditam que o foco pode sim ser alterado em funcdo do exame, deixando de ser
estritamente gramatical e passando a enfatizar a interpretacdo de textos de
diferentes géneros, como acontece no Enem. Essa informacdo é complementada
por Maité, que diz, no questionario:

“As aulas e os contelidos sdo muitas vezes baseados nos géneros exigidos
pelo exame como, por exemplo, a interpretacao de texto.”

Coerente com o esclarecimento da professora, pudemos compreender
qual a opinido dos alunos sobre essa possivel mudanca de foco nas aulas,
principalmente, referindo-se a interpretacdo de textos. Sobre isso, Raven e Alicia

apresentam a mesma opiniao e justificam:
“Sim, pois a interpretagao de texto € mais facil de aprender.”

Podemos inferir que ambos os alunos consideram que houve um efeito
retroativo e que isso, para eles, é positivo, com a interpretacdo de texto cada vez
mais valorizada nas aulas, como foi possivel observar. Entretanto, € importante
considerar a concepcao de leitura de cada um, pois embora a primeira vista uma
leitura superficial possa parecer facil, a leitura critica € necessaria, importante e
complexa.

Todavia, sobre a possibilidade de valorizagcdo da interpretacdo de

textos, assim como Thiago, Alicia ressalta:
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“Acho que ndo porque, vai da vontade da pessoa querer entender e

interpretar os textos em sala de aula.”

Ou seja, a aluna também enfatiza que a chance de alteracdo de foco
nas aulas € pessoal, individual. Segundo Alderson e Wall (1993) e Scaramucci
(2005), o efeito retroativo pode existir para alguns alunos e para outros nao, e essa
variacdo € natural. Além disso, de acordo com os autores, um aluno pode atribuir
mais valor a um exame e, consequentemente, a uma disciplina, de acordo com suas
expectativas e com a importancia que ele atribui aos resultados.

Com uma visdo mais resistente a mudancas e voltada ao

estruturalismo, Rocky afirma no questionario:

“Eu ainda prefiro que as provas sejam com o foco em gramatica e regras,
mas acho que isso pode tomar (transformar) as aulas fazendo serem sobre

interpretacdo.”

Dessa forma, ele demonstra ter uma opinido semelhante a da
professora Marta, sugerindo preferéncia pela gramatica. Porém, ele, assim como a
maioria dos alunos, acredita que o foco pode alterar-se aos poucos, enfatizando a
interpretacéo de textos de diferentes géneros.

Podemos compreender, assim, que a visao estruturalista de linguagem
da professora e de alguns alunos € muito forte e que, mesmo sendo de alta
relevancia, o Enem, sozinho, ndo é o suficiente para que algumas praticas e crencas
sejam mudadas. Marta, por exemplo, pode acreditar que para demonstrar
conhecimento de uma lingua, o exame tem que envolver itens gramaticais. Assim,
se 0 exame prioriza a leitura, ele torna-se facil, como os alunos afirmam.

E possivel afirmar que Marta tem uma vis&o estruturalista pela maneira
como as aulas eram planejadas e conduzidas. Embora o material didatico utilizado
apresentasse diversos textos, de variados géneros, as atividades de leitura
desenvolvidas nas aulas observadas eram mais rapidas, com uma leitura em
conjunto com os alunos, com explicagdes em Portugués sobre o texto. As atividades
de interpretacdo que seguiam o0s textos eram feitas rapidamente, seguindo com a
correcdo da professora, também em Portugués. Como todas as unidades do livro
abordavam um tépico gramatical, Marta tratava desse assunto desde o inicio da

unidade, independente da sequéncia do livro, chamando a atengcdo dos alunos
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quando a estrutura a ser estudada aparecia. Notamos, assim, nesses momentos,
que a habilidade de leitura provavelmente ndo era a prioridade e apesar de as
atividades serem desenvolvidas, a leitura ndo era aprofundada.

Sobre a habilidade de leitura, Kramsch (2014) esclarece que é
importante que as aulas sejam atualizadas, com a pratica da interpretacdo em
diferentes niveis, uma vez que muitos alunos tendem a fazer uma leitura rapida e
sentirem-se satisfeitos com essa superficialidade. Além disso, a autora explica que,
“‘Nao é uma questédo de ensinar gramatica, mas de situar as formas gramaticais no
seu contexto social e cultural.” (KRAMSCH, 2014, p.13). Nesse sentido, ressaltamos
que ensinar gramatica é relevante, mas assim como a autora sugere, de forma
contextualizada, tornando-se significativa e interessante aos alunos.

Afinal, coerente com o que a prova do Enem propde, o ensino deve
atentar-se cada vez mais para as necessidades e interesses atuais, para que 0S
alunos se sintam motivados, interessados e para que os professores saibam como e
tenham condicdes, incluindo as estruturais, de fazer as mudancas necessarias.

Além disso, 52% dos alunos afirmam que atribuem maior importancia
para a aula de lingua estrangeira devido a prova no exame e 38% acreditam que ja
ocorreram mudangcas no ensino como consequéncia do Enem. Entretanto, os
participantes ndo explicam quais mudancas seriam, e é alta a porcentagem de
alunos que acreditam que ndo houve alteracGes significativas. Ressaltamos que
essas informacdes sdo baseadas exclusivamente nas opinides dos participantes,
pois ndo temos dados anteriores a inser¢cdo da prova de lingua estrangeira no
exame.

E possivel compreendermos essa afirmacdo dos alunos sob dois
aspectos. O primeiro seria em relacdo as aulas de inglés, pois nos parece que nao
houve efeito relacionado ao exame nessas aulas, tanto pelo fato de a prova néo ser
citada, como pelo fato de o contetdo nao ser diretamente condizente com o Enem.
O segundo seria que, em relacdo as aulas de espanhol, nas quais o conteudo é
condizente a prova, as aulas ja eram voltadas a leitura e ndo teriam se alterado em
funcdo explicitamente do exame, 0 que, porém, acreditamos ser menos provavel,
visto que a prova é citada nas aulas.

Por outro lado, 64% dos participantes acreditam que, futuramente, a

prova de lingua estrangeira no Enem podera ter consequéncias positivas para o
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ensino. Esse dado reforca que o efeito, na perspectiva dos alunos participantes da
pesquisa, ainda é pequeno, como discutimos anteriormente. No entanto, ainda que
seja mais evidente no futuro, a énfase em interpretacdo de textos, incluindo diversos
géneros textuais, pode ser muito positiva e tornar o ensino mais coerente com a
realidade de uso dessa lingua no contexto extraclasse. No seu cotidiano, as chances
de o aluno ter contato com a lingua estrangeira de forma inserida em contextos
especificos € muito maior do que a probabilidade de ter contato com itens
gramaticais isolados.

Embora neste trabalho interesse-nos as consequéncias reais e atuais,
é importante considerar essas chances de a disciplina ser mais valorizada,
principalmente através de politicas linguisticas, como discutimos ao longo deste
trabalho, e enfatizamos a necessidade de politicas adequadas ndo apenas para o
ensino, mas que se refiram desde a formacdo de professores, com sua devida
valorizag&o e devido reconhecimento.

Sobre o exame, Maité, semelhante ao que os alunos afirmam, declara

gue a prova da lingua estrangeira:

“Incentiva [os alunos] porque tem o retorno da “nota” no Enem para eles,
pois precisam ir bem para que consigam uma nota melhor e, por isso, pelo
menos prestam um pouco mais de aten¢cdo na lingua, nas aulas e
demonstram mais interesse.”

Assim como Maité, Marta afirma que:

“Os alunos sabem que cada ponto no Enem faz muita diferenca, entdo
passam a dar mais valor para a lingua estrangeira, pois sabem que seréo
muito cobrados no exame.”
Dessa forma, tanto os comentarios das professoras como os dos
alunos sdo coerentes e ressaltam a relevancia da prova de lingua estrangeira no
exame. Todavia, Raven, apesar de concordar sobre a importancia de o exame

avaliar a lingua estrangeira, justifica no questionario:

“Quanto mais o aluno tem conhecimento nesta lingua mais pontos no ENEM
ele conseguira.”
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Ele demonstra um olhar voltado ao exame e mostra que reconhece a
importancia de cada ponto no seu resultado. Semelhante a Pietro, Henrique afirma

no questionario que é possivel aumentar o interesse na aula de lingua estrangeira:

“Porgue querem sempre tirar uma boa nota.”

hY hY

Também referindo-se a nota do exame, mas relacionando-a a
possibilidade de os alunos atribuirem maior importancia as aulas de lingua

estrangeira devido a prova do Enem, eles justificam no questionario:

“Sim, para conseguir tirar uma boa pontuacgéo.” (Alicia)
“Sim, para conseguir uma maior nota.” (Mauro)

“Sim, para tirar uma nota maior no ENEM.” (Gustavo)
“Sim, pois todos querem uma boa nota.” (Waldineyson)

“Sim, pois tem chance de garantir alguns pontos.” (Pink)

A preocupacdo com as notas, desde as avaliagGes internas a sala de
aula até os exames de alta relevancia, € frequente, assim como a crenca de que
uma nota alta significa muito conhecimento e sucesso futuro. Essa preocupacéo é
apontada por Luckesi (2010), o que ele denomina de pedagogia do exame,
ressaltando o quanto uma nota € considerada importante, pelos alunos e pelos pais,
ainda que esses nao saibam exatamente o que ela significa. A importancia atribuida
a um numero, por exemplo, é maior em exames como 0 Enem devido a
concorréncia, e por ser justamente esse niumero que insere ou excluir o candidato
da Educagé&o Superior.

Para ARC, a lingua estrangeira no exame incentiva os alunos a

estudarem mais:

“Sendo sincera, para aumentar a chance de entrar em uma universidade
gue exija a lingua estrangeira.”

Ou seja, ela ressalta que ndo aumenta a importancia atribuida a lingua
em si, reconhecendo-a como muito importante, mas o enfoque mantém-se no bom
desempenho na prova, principalmente considerando o uso dessa lingua na

graduacéo.



162

Entretanto, outros alunos e ambas as professoras concordam que uma
maior relevancia foi atribuida as aulas devido a prova de lingua estrangeira no

exame, e justificam no questionario:

“Sim, porque vemos que é importante saber.” (Rafaela R.)

“Sim, o Gnico motivo que algumas pessoas estudam outra lingua seria este.”
(Catarina)

“Sim, porque serve pros (sic) alunos saberem que é algo importante na
vida.” (Kaique)

“Sim, pois os alunos s6 estudam o que realmente cai no Enem.” (Lorena)
Dessa maneira, ha implicita uma desvalorizacdo do conhecimento da
lingua e uma supervalorizagdo do Enem. E ainda ha implicita a crenca de que s6 o
que é avaliado é importante. O uso da lingua e sua relevancia real ficam em
segundo plano e o destaque mantém-se na prova exclusivamente.
Por outro lado, quatro alunos ressaltam a prova de lingua estrangeira e

justificam sua relevancia:

“Sim porque é uma prova muito importante.” (Matheus)

“Sim, porque é uma prova importante e com isso, as pessoas estudam.”
(Hércules)

“Sim, pois tendo a matéria de opcado influenciaria algumas pessoas.”
(Gabiriel)

“Sim, pois 'obrigam’ eles a terem conhecimento nessas linguas.” (Simpson)

Dessa maneira, eles indicam um dos aspectos do efeito retroativo,
proposto por Alderson e Wall (1993), enfatizando esse movimento em direcdo ao
exame, como um motivo para estudar, uma vez que esse incentivo nao existiria
independente do exame.

Ja para Livia, a insercao € importante:

“Por que (sic) eles demonstram a importancia e exigéncia nos mercados
brasileiros.”

Ela acredita que a prova possa influenciar os alunos positivamente,
mas, diferentemente dos colegas, cita 0 mercado de trabalho, que tende a requerer

esse conhecimento para contratagao.
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bY

De forma contrdria a opinido dos colegas, Thiago afirma no
questionario que a prova de lingua estrangeira no Enem ndo deve alterar a

importancia dada para as aulas, pois, para ele:
“Depende de cada um.”

Além disso, dentre os alunos que viram a prova de inglés antes de
responderem 0 questionario, as opinides se dividem. Enquanto para 50% deles, a
prova de inglés é facil e o que eles aprenderam na escola regular € suficiente para
responderem corretamente essas questdes, para a outra metade as questdes sao
dificeis e eles ndo saberiam respondé-las com seguranca.

No segundo momento de coleta de dados, quando foi realizada a
observacédo e participacdo das aulas de lingua inglesa, como a maioria dos alunos
nao conhecia a prova de inglés, a pedido da professora Marta, apresentamos as
guestdes aos alunos, dando a eles a oportunidade de conhecer os tipos de questdes

e também de pratica-las.

Assim, foram apresentadas cinco questdes de provas de 2010 a 2015
aos alunos, discutindo cada uma com eles, dando a eles a oportunidade de
conhecer as principais caracteristicas da prova. Na sequéncia, em duplas, os alunos
responderam a cinco questdes, também de provas anteriores do exame e a correcao
foi em forma de discussao, para que eles pudessem compreender 0 porqué seria
determinada alternativa e ndo as outras. Por fim, buscando aprofundar a
familiaridade dos alunos com esse exame, individualmente, eles responderam cinco
questdes, seguindo o tempo estimado que teriam por questdo do exame, como um
simulado. A correcdo foi apresentada a eles no final da aula, permitindo que
houvesse uma pequena reflexado sobre seu desempenho.

Com essa pratica, tivemos a oportunidade de apresentar a prova, visto
gue a maioria ndo a conhecia até esse momento, buscando contribuir, ainda que
minimamente, para a familiarizagdo dos alunos com o formato do exame. Seguimos
exatamente o tempo proposto pela professora, para ndo comprometer o conteudo a
ser estudado no bimestre, o qual se encerraria em breve. A partir dessa
apresentacdo, eles puderam opinar novamente em relagdo a prova e a maioria
afirmou que a achou interessante, embora tivessem tido dificuldade em alguns

momentos. Eles consideram positivo o fato de a prova trazer interpretacéo de texto,
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pois, se fosse composta apenas por itens gramaticais, segundo eles, seria mais
cansativa. Entretanto, a partir do momento em que eles passam a conhecer a prova,
a opinidao também muda: eles veem que, apesar de ser interpretacdo (o que eles
consideravam muito facil), a prova apresenta dificuldades.

Por outro lado, a crenca de que o Enem ¢é dificil e de que o contetudo
ndo é compativel, referindo-se mais diretamente a prova de inglés, mesmo que, ao
responder o questionario, muitos alunos ndo conhecessem a prova, € apresentada

por varios participantes no questionario:

“N&o (é coerente) e nunca vi o modelo de uma prova do Enem.” (Fernanda)
“N&o, nunca prestei Enem.” (Mauro)

“[...] h&d coisas que ndo sdo apresentadas durante o ensino médio.”
(Waldineyson)

“Acho que no Enem é mais avaliativo do que na escola, e tem coisas mais
dificeis que provavelmente nos ndo estudamos.” (Pietro)

“Um absurdo, preferimos que o inglés ndo va tdo afundo no ENEM. Muitos
se prejudicam por ndo conhecer. [...] Ao contrério, (a prova de inglés)
mostra que ndo sabemos nada.” (Floribela)

Podemos notar que ha, implicitamente, uma critica, também, ao ensino
de lingua estrangeira na escola publica, pois, como Floribela s6 tém essas aulas na
escola, ela ndo se sente preparada para fazer essa prova.

Para Vanessa, o nivel da prova de lingua estrangeira avaliado nédo é
compativel com o inglés e o espanhol que ela aprendeu até o Ensino Médio, pois:

“O que eles ensinam no Ensino Medio (sic) é completamente diferente de
um curso preparatorio.”

Assim, segundo ela, é preciso fazer um curso especifico para estar
realmente preparado para o Enem, sugerindo incoeréncia entre 0 ensino e 0 exame.

De acordo com Catarina, o contetdo da prova nédo é condizente com
suas aulas devido a falta de tempo. Essa justificativa pode ser compreendida de
duas maneiras. A primeira seria que a aluna néo considera os sete anos de aula de
lingua inglesa e os trés anos de espanhol suficientes, caso esse ensino ndo seja
levado a sério. A segunda possibilidade seria que a aluna considera os conteudos
da prova e das aulas diferentes e seria necessario mais tempo de aula para que ela

pudesse ter acesso a mais conteudo.
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Dessa maneira, compreendemos que o curriculo precisa ser alterado
para adequar-se aos interesses e necessidades dos alunos, que notam essa
incoeréncia. Ressaltamos, novamente, a necessidade de mudanca nas politicas de
formacdo de professores, para que eles estejam preparados para um novo curriculo,
para atuais necessidades dos seus alunos.

Por outro lado, para Pink, segundo suas respostas no questionario, a

prova € coerente com o seu conhecimento:
“Sim. Pois sao faceis e normalmente de avaliagéo textual.”

Entretanto, Pink faz inglés em escola de idiomas e isso pode ter uma
relacdo direta com sua afirmacéo de as questdes serem faceis. Kaique, assim como
seus colegas, acredita que o nivel da prova é coerente com o0 ensino publico, pois,

no questionario, segundo ele:
“Eles ensinam o basico.”

Apesar de o adjetivo “basico” que ele atribui ao ensino poder, também,
ser interpretado como insuficiente, como apenas o minimo necessario, a partir de
suas outras respostas é coerente compreender que ele acredita que, sim, as aulas
séo suficientes para que ele tenha um bom desempenho.

Nos demais momentos de acompanhamento de aula de inglés, em
praticamente nenhuma, o assunto da prova foi citado. Justifico isso, possivelmente,
pelo fato de o contetdo a ser cumprido no bimestre ser bastante extenso, e nédo
haver tempo disponivel de aula para outras discussdes que poderiam, também, ser
relevantes.

Como uma forma de confirmar se houve efeito retroativo em relacdo as
praticas da professora, perguntamos para o0s alunos se a prova do Enem havia sido
citada nas aulas. Como o questionario foi respondido no primeiro momento da
pesquisa, buscamos obter informacgdes sobre esse efeito, de forma independente da
pesquisa, anteriormente a ela, pois, posteriormente, com a nossa presenca havia
maiores chances de o exame ser citado.

Como as respostas foram unéanimes, sobre ambas as disciplinas, e

coerentes com as afirmacgfes das proprias professoras em seus questionarios, foi
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possivel confirmar a diferenca entre o efeito retroativo, principalmente relacionado a
um preparo para a prova durante as aulas.

Sobre as aulas de lingua inglesa, todos os alunos responderam
negativamente, afirmando que ndo foi comentado em momento algum sobre o
exame. Majoritariamente, a resposta foi um sucinto, porém significativo, “n&o”. A
professora Marta confirma essa informacédo e afirma que n&do havia conversado
sobre a prova e que nédo pretendia comentar. Posteriormente, ela justifica em uma

conversa antes de uma das aulas:

“Nao temos tempo para isso nesse semestre, pois 0 contetdo € muito
amplo e precisamos seguir o planejamento. Na verdade eu ndo havia
pensado nisso também, e eles [os alunos] estdo sempre conectados e
podem procurar na internet se quiserem.” (Notas de campo, 2016)

Podemos relacionar a afirmacdo de Marta, muito significativa por
evidenciar sua opinido e mostrar coeréncia com a pratica observada, com
Scaramucci (1999), quando em sua pesquisa, a professora de inglés buscava
materiais extras e tentava relaciona-los aos exames vestibulares nos quais os
alunos tinham interesse. Do mesmo modo, Marta ndo estabelece uma relacéo direta
entre suas aulas e a prova de inglés do Enem e, se fosse relacionar de alguma
forma, seria por materiais extras também, por isso ela propds que a pesquisadora
elaborasse a aula sobre o exame. Ou seja, em ambos 0s contextos, ndo ha efeito
retroativo nas praticas independentes da pesquisa.

No entanto, trés alunos fizeram esclarecimentos em suas respostas,
justificando a inexisténcia de comentarios sobre a prova. Por exemplo, de acordo
com Catarina, a professora de inglés nado citou a prova por falta de tempo, repetindo,
dessa forma, o discurso da professora, que se refere constantemente “a falta de
tempo” durante as aulas. Além de Catarina, Lorena também justifica que Marta nao

conversou com os alunos sobre a prova do ENEM, justificando:
“Nao, porque ela nao tem tempo.”

Em trés das aulas observadas a professora se referiu ndo apenas a
falta de tempo na aula, como também a sua falta de tempo fora das aulas, visto que,
segundo Marta, ela trabalha em outra escola. Assim, podemos inferir que o aluno

pode estar referindo-se a ambos 0s aspectos.
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Como uma possivel justificativa do que as suas colegas afirmam,

Leandro afirma no questionério que Marta nédo falou sobre a prova, pois:
“Ela falta muito.”

Se essa auséncia constante for real, a falta de tempo nas demais aulas
pode ser justificada, pois o conteudo teria que ser estudado num periodo menor do
gue o previsto. Durante a observacao de aulas, a professora esteve ausente em trés
dias, ndo consecutivos, porém ndo podemos afirmar que essa auséncia tenha se
repetido outras vezes, visto que nao temos informacgdes oficiais.

Dessa forma, fica evidente que, independente da pesquisa, o efeito
retroativo nas aulas de inglés foi, praticamente, inexistente. Entretanto, € possivel
inferir que, a partir das aulas, a professora acreditasse que sua pratica fosse
suficiente e que os alunos ja estariam preparados, ndo havendo necessidade de
preparo especifico para a prova de inglés.

Quanto a isso, Marta demonstra preocupacao em relacdo ao contetudo
do material didatico que utilizam, afirmando diversas vezes que deve utilizar o livro
todo. Além disso, na sequéncia das aulas sobre a prova do Enem, ela afirma que
ficou satisfeita, pois daquela forma os alunos puderam conhecer essa prova,
demonstrando que ela atribui importancia a essa familiarizacéao.

No entanto, a professora, em momento algum, reconhece seu papel
nesse processo, acreditando que uma Unica aula foi suficiente para seus alunos.
Relacionado a isso, ressaltamos a importancia de discussfes sobre politicas,
linguisticas e educacionais, com professores, para que as chances de as politicas
oficial e real sejam coerentes, com a conscientizacdo do papel de cada agente
nessas politicas. Sendo, as chances de bons resultados sdo minimizadas, e politicas
tenderéo a ser cada vez mais impostas, incompreendidas e mal sucedidas.

De forma divergente, a nosso ver, independentemente da pesquisa, as
chances de o exame ser citado nas aulas de lingua inglesa tendiam a ser muito
baixas, como a prépria professora confirma. Assim, de acordo com a teoria de
Messick (1996) e Bailey (1999), podemos afirmar que o efeito retroativo da prova foi
bastante superficial nessas aulas, sendo mais evidente em relacdo aos alunos e
inexistente em relacdo a professora de inglés. Para os autores, ndo se pode afirmar

que houve esse efeito se uma relagédo explicita ndo puder ser estabelecida entre os
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resultados pretendidos do exame e o0 conhecimento que seus elaboradores visam
influenciar. Ou seja, se considerarmos que o0 exame propde um ensino, por exemplo,
voltado a leitura de textos de diferentes géneros, ndo houve efeito nas aulas de
Marta.

No entanto, em relagdo aos alunos, compreendemos que houve efeito
retroativo e impacto, considerando todos os aspectos que o envolvem e ndo nos
referindo apenas a pratica de sala de aula. A maioria dos alunos reconhece a
relevancia do exame, alguns buscaram materiais especificos para estudo e o
interesse deles pela prova foi evidente.

Entretanto, nas aulas de espanhol, segundo Maité, ela os incentiva a
prestar vestibular, principalmente para as universidades publicas, mas também para
as instituicbes particulares, estimulando-os a se inscreverem no Sisu também.
Apesar de ndo termos observado as aulas por um periodo mais longo, tanto os
alunos, unanimemente, como a professora Maité, afirmam que as questdes de
espanhol do exame foram abordadas desde o inicio do ano.

Além do que foi discutido anteriormente, Maité afirma que apresenta e
pratica as questdes de espanhol do Enem porque, além de ser importante que 0s
alunos as conhecam, os demais exames vestibulares do estado de S&o Paulo nao
contemplam o idioma. Sendo assim, ela utiliza o0 Enem como uma das possiveis
formas de uso da lingua que ensina na prética.

Ao final da aula sobre a prova de lingua inglesa no exame, novamente,
pudemos confirmar que os alunos estavam familiarizados com as questfes de
espanhol do Enem, pois varios deles compararam as duas provas e afirmaram que
eram muito semelhantes, avaliando interpretacéo de textos.

Fica evidente, a partir da analise dos questionarios e da observacéo
das aulas que a prova teve impacto bastante diferente nas aulas de inglés e de
espanhol, o que é natural acontecer, segundo Andrews (2008). Para o autor, 0
professor é o primeiro alvo quando um exame é implementado visando mudancas
politicas e curriculares. No entanto, ha uma grande diferenca entre o que é
planejado inicialmente e 0 que acontece efetivamente na sala de aula.

Ou seja, hd uma incoeréncia evidente entre politicas reais e oficiais.
Enquanto as politicas oficiais valorizam apenas a lingua inglesa e propdem que

mudancas acontegcam em relagdo ao seu ensino, as politicas reais nos evidenciam
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que o espanhol também é valorizado e que as mudancas foram mais relevantes em
relacdo a essa lingua do que em relacdo ao inglés.
Para Maité, é importante que eles conhecam a prova e estejam

preparados para ela. Ela também esclarece:

“Além das préprias provas dos anos anteriores, trago para as aulas
materiais de conteddo muito proximo ao das provas, como diferentes
géneros discursivos como publicidade, tirinhas, literatura, textos
jornalisticos, texto verbal e néo verbal, etc.”

Podemos notar que para que haja impacto em maior ou menor grau, ha
uma relacdo direta na forma como o professor vai lidar com um exame. Assim, 0O
professor é reconhecidamente um agente central para o impacto social, que varia de
acordo com a formacéo, as crencas e as praticas de sala de cada um.

Pouco mais da metade dos alunos respondeu de forma sucinta, apenas
um “sim”, confirmando a referéncia a prova de espanhol. No entanto, quinze alunos
apresentam justificativas que nos permitem compreender suas visfes e também
confirmar a visao da professora.

Assim, de forma explicita temos, no questionério, declara¢cdes como:

“Comentou sim, mostrou algumas questdes também.” (Rafaela)
“Sim, porgque ela queria nos deixar a par de como era a prova.” (Raven)

“Sim, pois € muito importante nds estarmos preparado pra esse tipo de
prova.” (Pietro)

“Sim, pois ela incentiva as pessoas ter (sic) interesse.” (Vanessa)
“Sim, ajudar na hora da prova.” (Catarina)

“Sim, por que acha importante que tenhamos conhecimento/entendimento
sobre.” (Livia)

“Sim, porque ela esta nos ajudando com isso.” (Valentina)
“Sim, pois é muito dificil (sic) a prova.” (Gabriel)

“Sim para os alunos ja (sic) se preparar.” (Emanuelly)
“Sim para ficarmos mais preparados.” (Hercules)

“Sim, por que ela esta ajudando a estudar para a prova do Enem.”

(Gustavo)

A partir das justificativas anteriores, podemos compreender que € claro

o efeito retroativo nas aulas de espanhol quanto ao preparo para 0 exame, com 0



170

objetivo de apresentar a prova para os alunos, ressaltando a coeréncia entre suas
aulas, com atividades voltadas para interpretacdo de textos, abordando diversos
géneros e propondo discussoes.

Isso é importante, visto que a maioria dos alunos afirma que nao
conhecia o exame, suas questdes, seu formato, suas caracteristicas. Essa
apresentacdo da prova é fundamental para que eles possam atentar-se a prova
exclusivamente, e ndo as expectativas dos procedimentos.

Aléem das justificativas citadas, outras foram elaboradas, com
comentarios diferentes nos questionarios, que nos permitem, também, compreender

a relacdo dos alunos com a professora Maité, apresentando aspectos positivos:

“Sim, porque ela quer nosso bem.” (Fernanda).

E ainda:

“Sim porque ela quer o0 nosso bem igual a (sic) mae.” (Lorena).

Essa relacdo proxima tende a ter consequéncias positivas para a aula,
pois é evidente, também pelas aulas que nds observamos, que os alunos se sentem
a vontade para fazer perguntas, tirar davidas e participar das aulas constantemente.
Provavelmente, além das praticas da professora, os alunos se sentem motivados a
participarem, pois sdo ouvidos, sdo estimulados a participar, desenvolvem
constantemente atividades em duplas. Apos as atividades de leitura, os alunos tiram
as davidas sobre o texto, sobre o assunto, Maité cita constantemente outras fontes
sobre o assunto tratado no texto. No momento da corre¢cdo das atividades, as
respostas sao sempre dadas pelos alunos e a professora auxilia, sem dar respostas
prontas e sem propor que uma Unica resposta seja correta, mostrando que mais
interpretagfes sédo possiveis, mas dentro de um limite de possibilidades.

Durante as aulas observadas, o assunto estudado foram as
tecnologias, principalmente voltadas a comunicacdo e também relacionadas ao
laser. Foi possivel notar que, constantemente, Maité dialogava com os alunos,
perguntando sobre a realidade deles, nesse momento, conversando sobre 0S usos
que eles fazem da tecnologia, estabelecendo uma relacdo entre o assunto e o
cotidiano dos alunos.

Dessa forma, o aluno José Roberto afirma no questionario, sobre as

aulas de espanhol, que o exame foi citado:
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“Porgue ela sabe que vamos usar bastante essa lingua.”

No mesmo sentido, mais uma justificativa interessante foi dada sobre a

influéncia do exame nas aulas de espanhol. Segundo Rafaela C.:

“Sim, porque cairam coisas similares com o conteudo que ela passou.”

Ou seja, a aluna percebeu ndo apenas um preparo especifico para a
prova, como também a semelhanca entre o que eles estudaram durante as aulas e
as questdes do exame.

Essa diferenga significativa entre as duas aulas, ressaltando o efeito
retroativo evidente nas de espanhol e a auséncia de efeito retroativo nas de inglés,
relacionado diretamente a um possivel preparo para o exame, corrobora o que
Alderson e Wall (1993) e Scaramucci (2010) afirmam sobre essa possibilidade de
diferentes intensidades de efeito em diferentes professores, ainda que seja no
mesmo contexto.

Relacionado a esses contrastes nas aulas observadas e como propde
Spolsky (2004), ressaltamos a importancia de conhecer a pratica para compreender
as reais politicas linguisticas, afinal, com o formato do Enem, esperava-se o efeito
retroativo, para que as politicas propostas fossem alcancadas.

Além disso, também a partir do contraste de efeito nas aulas,
retomamos a teoria proposta de Scaramucci (2010), que ressalta a relevancia da
pesquisa etnografica para conhecer esse efeito, pois observando as aulas
confirmamos as informacfes dos questionarios, todas muito relevantes para a
compreensao das crencas e do que acontece na pratica.

Essas crencas e praticas sdo bastante individuais, variam de um
professor para outro e, segundo Maciel (2013), podem variar, também, de acordo
com a sua formacdo, como ele mostra em sua pesquisa e como nossos dados
também sugerem, pois as professoras deste estudo tiveram formacbes e
experiéncias diferentes.

E possivel, ainda, estabelecer uma relagéo entre nossos dados e o que

Scaramucci (2005) afirma:

Outras forcas presentes na sociedade interagem com 0 exame na
determinacdo de seu efeito. Uma dessas forcas poderosas tém sido as
crencas e formagdo do professor, que tém limitado o efeito potencial
inovador de exames no ensino. (SCARAMUCCI, 2005, p. 40).
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Assim, a autora ressalta aspectos de formacdo e crengas dos
professores como potenciais interferéncias nos efeitos dos exames em sala de aula.
Essas informacdes ndo deveriam ser ignoradas pelos elaboradores, uma vez que
eles esperam impactos com a proposi¢cado do exame no seu formato atual.

Além disso, tanto Maciel (2013) como Shohamy (2008), afirmam que os
professores sdo um dos principais agentes para mudancas ou implementacdes de
politicas linguisticas. Porém, nem sempre eles estdo conscientes do seu papel, pois
as politicas podem nao ter sido discutidas com eles, eles podem n&o concordar com
elas, entre diversos outros fatores, como os autores discutem.

Com essa afirmagao, que coloca os professores em uma importante
posicdo diante de propostas de exames como forma de implementacéo de politicas,
0s autores afirmam que nado intencionam responsabilizar o professor, por exemplo,
por maus resultados dos alunos, mas atribuir a ele sua relevancia e, principalmente,
ressaltar o quanto as politicas devem ser discutidas com eles, para que os efeitos
desejados sejam alcancados.

Andrews (2008) estabelece uma interessante comparacdo e afirma
que, “muita voltagem é perdida durante a transmissao” (p.47). Ou seja, entre as
consequéncias em sala de aula e as pretendidas na proposta do exame, h4d um
longo caminho e muitos fatores envolvidos.

Para que a pratica de aula e o aprendizado sejam alterados,
primeiramente, as instrucdes deveriam ser mais explicitas, a partir de mecanismos
explicitos de politicas linguisticas, a fim de que os professores tivessem mais clareza
sobre o contetdo avaliado e o que é pretendido com o Enem. Apenas com a Matriz
divulgada ndo € possivel compreender o que sera avaliado, e isso € bastante
negativo.

Ou seja, a incoeréncia nao se restringe as politicas reais e as oficiais,
mas também a forma como elas sé@o propostas. Evidencia-se a falta de discusséo
efetiva, com esclarecimentos aos principais envolvidos, como os professores. No
caso do Enem, o exame € proposto e elaborado por especialistas que, muitas vezes,
parecem n&o ter contato com a realidade das escolas. Os resultados sdo esperados,
sem que a reflexdo necesséaria seja feita, sem que os professores tenham a
consciéncia do seu papel nesse processo. A partir dessa auséncia de informagéo,

h&d grandes chances de os resultados divergirem do esperado, e, muitas vezes,
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esses resultados sao inexistentes, pois, como destacamos, 0s principais envolvidos
ndo sabem o que fazer ou como fazer, como € o caso de Marta.

Ricento (2006) e Tollefson (2006), no mesmo sentido, enfatizam que a
discussdo das politicas linguisticas € essencial para conscientizar todos o0s
envolvidos do seu papel, do seu poder, com as possibilidades de minimizar aspectos
negativos. Além disso, a formacéo, as crencas, a abordagem, o material, 0s recursos
disponiveis, e outros mecanismos implicitos, que influenciam consideravelmente a
pratica dos professores, sdo ignorados pelos elaboradores de politicas e exames.

Concordamos com Andrews (2008) ao afirmar que para que se tenha
coeréncia entre os resultados esperados e os obtidos, é preciso o envolvimento dos
professores, e dos alunos também, em todas as etapas do planejamento e da
implementacédo de novos exames e de novas politicas.

Relacionado a isso, podemos notar, principalmente pela divulgacao na
midia, que o professor é bastante responsabilizado pelo resultado dos alunos no
exame. Todavia, ele raramente tem a oportunidade de compreender mais
profundamente o exame, refletindo sobre sua real responsabilidade, sobre o que
realmente é avaliado.

Como afirma Oliveira (2007), o termo politica linguistica circula ha
menos tempo no Brasil do que em outros paises e, possivelmente, por isso
professores e alunos podem ainda estar pouco cientes dos seus papéis nessa
politica, ainda que sejam o0s principais envolvidos com suas consequéncias. Assim,
ressaltamos a necessidade de constante discussdo com os agentes envolvidos para
que, NAo apenas aceitem as propostas, mas consigam questiona-las e modifica-las
guando, e como, necessario.

Por fim, entretanto, na escola, de forma geral, nota-se que os impactos

do exame s&o praticamente inexistentes, como discutiremos na sequéncia.

3.3.1 A relacao entre a prova de lingua estrangeira do Enem e a escola: ha impacto
no nivel macro?

Embora 52% dos alunos participantes desta pesquisa, como discutimos

anteriormente, tenham afirmado que atribuiram maior importancia a lingua
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estrangeira devido ao Enem e 68% deles tenham declarado ser importante essa
prova no exame, segundo eles, néo foi oferecido nenhum curso preparatério na sua
escola. As professoras confirmam essa informacédo e, durante a coleta de dados,
ndo observamos nenhuma oferta de curso sobre esse assunto. Curiosamente, nem
0 preparatorio para redacao é oferecido, como acontece em outras escolas devido a
alta pontuagdo atribuida a essa prova. Além disso, de forma diferente do que
esperavamos, nenhum material preparatorio de nenhuma disciplina é oferecido na
escola, de acordo com alunos e professores.

Contraditoriamente, segundo os alunos, eles foram incentivados a se
inscrever para o exame e foi oferecida ajuda no laboratério de computacdo, com
monitores disponiveis para auxilia-los, uma vez que a inscricdo deve ser feita
exclusivamente pela internet e davidas poderiam surgir.

Entretanto, ndo podemos desconsiderar a hipotese de que a
inexisténcia de cursos e materiais preparatorios para 0 exame significa que os
responsaveis pela escola podem considerar que o ensino oferecido é suficiente.
Assim, eles podem acreditar que essa preparacao seria desnecessaria, uma vez que
0 exame, teoricamente, se propde a avaliar o ensino, de forma geral, e eles confiam
na qualidade do trabalho desenvolvido na escola.

Por outro lado, se a escola ndo oferece cursos preparatérios, nem
material especifico para 0 exame, mas 0s alunos buscam esses cursos e materiais,
ha uma divergéncia de interesses e necessidades. Se houvesse essa oferta,
certamente os alunos aproveitariam a oportunidade, uma vez que reconhecem o
grau de dificuldade e a relevancia do exame.

Essa relevancia é também reconhecida pelos pais dos alunos
participantes da pesquisa, pois 88% deles afirmam que séo incentivados em casa
também a prestar o exame. Assim, podemos afirmar que o exame (0s usos do seu
resultado) € reconhecido tanto pelos alunos como pela professora Maité num
contexto micro, como a sala de aula, e nhum contexto macro, como a escola e a
sociedade de forma geral, sugerindo que houve um impacto social, em relagdo as
familias.

Todavia, em relacdo a escola, esse reconhecimento do exame nao € o
suficiente para que eles pensem na possibilidade de propor cursos preparatoérios.

Assim, apenas 12% dos alunos afirmam que fazem curso preparatorio para o exame
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em horério contrdrio ao da escola, pois, segundo 0os mesmos, eles precisam estar
bem preparados, uma vez que 0S cursos superiores que desejam sao muito
concorridos e a pontuacdo costuma ser alta. Dessa porcentagem, metade faz curso
presencial, em cursos preparatdrios particulares especificos para o0 Enem e metade
faz curso virtual, com explicagbes em videos e simulados. Além disso, como
discutimos anteriormente, 40% dos alunos buscaram material especifico para
estudar. Ou seja, considerando suas possibilidades, ressaltamos novamente que
seria interessante a escola oferecer curso preparatorio. Como a escola possui
espaco fisico disponivel, provavelmente o maior desafio para essa oferta, que nédo
podemos desconsiderar, seria em relacdo a professores com disponibilidade e
preparo para esses cursos.

Em relacdo a outras disciplinas, de acordo com 96% dos alunos, os
professores os incentivam a fazer o Enem e 60% afirmam que conversam com seus
professores sobre o exame, suas questfes e seus usos. Essas porcentagens séo
significativas e evidenciam a relevancia reconhecida do exame como uma
oportunidade de acesso a Educacédo Superior. Coerente com essas respostas, 94%
dos alunos e as duas professoras participantes da pesquisa reconhecem que 0
exame é de alta relevancia.

Considerando, entdo, os principais agentes quando o assunto € o
Enem apenas 35% dos alunos acreditam que houve uma diferenca significativa na
forma como alunos, professores e diretores passaram a ver a lingua estrangeira. Ou
seja, a grande maioria acredita que ndo houve alteracbes nessa visdo e que a
importancia, baixa ou alta, permaneceu a mesma. Isso € coerente com as
afirmacdes das professoras, que afirmam que houve pouca mudanca na forma como
a lingua estrangeira passou a ser vista pelos professores de outras disciplinas, além
da direcao e da coordenacdo, apds sua insercdo no exame.

Nessa perspectiva, tanto Maité quanto Marta acreditam que a insergéo
da lingua estrangeira tem, e tera cada vez mais, consequéncias positivas para o
ensino dessa lingua, ressaltando seu impacto nas crengas e praticas de sala de
aula. Enfim, essa opinido das professoras, em conjunto com os demais dados

discutidos, sugere que o impacto no nivel macro € esperado, mas ainda € minimo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizarmos este trabalho, retomamos nossos objetivos,
respondemos as trés perguntas norteadoras, apontamos limitagdes e contribuicoes e
sugerimos possiveis encaminhamentos. Assim, a partir dos nossos objetivos e
considerando o contexto no qual o Enem esta inserido, discutimos de que maneira e
quais politicas linguisticas fundamentam e justificam a prova de lingua estrangeira
do exame; de que forma essa prova poderia ter efeito retroativo e impacto na sala de
aula, nas crencas e nas praticas dos alunos e dos professores; e, ainda, se essas
crencas e praticas influenciaram as politicas linguisticas oficiais.

A partir desses objetivos, nossa primeira pergunta referiu-se a
possibilidade de estabelecermos uma relacdo entre as provas de lingua estrangeira
do exame e as politicas linguisticas oficiais em funcionamento (legislacdo oficial).
Quando o formato do Enem foi proposto, em 2010, as provas de lingua estrangeira
estavam parcialmente de acordo com a LDB vigente naquele momento, visto que
era obrigatério o ensino de uma lingua estrangeira, a escolha da comunidade
escolar, além do ensino de espanhol. Como o espanhol era obrigatério, na
legislacado, e o ensino de lingua inglesa acontecia na maioria das escolas, de acordo
com o Censo Escolar (2016), o Enem estava parcialmente coerente. O conflito
aconteceria quando, ao permitir a escolha pela comunidade escolar, essa
comunidade optasse por outra lingua, segundo os interesses e necessidades locais,
a qual ndo seria avaliada no Enem.

Dessa maneira, como discutimos neste trabalho, a relacdo que
podemos estabelecer entre a prova de lingua estrangeira do Enem e a legislacdo é
de coeréncia parcial, independentemente da versdo da LDB. Além disso, a prova
mostrava-se coerente com a Lei 11.161 de 2005, sobre o ensino de espanhol, haja
vista que o examinando poderia optar pela prova dessa lingua no exame. Todavia,
logo apds a coleta de dados deste estudo, ocorreram mudancas significativas na
legislacdo, tanto na LDB, que tornou o ensino de inglés obrigatério, como na Lei
11.161, que foi revogada. Apesar de ndo termos dados posteriores a essas

alteracdes, os dados que temos nos permitem compreender que as mudancas foram
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inadequadas e na contra mdo do que as crengas e praticas nos sugerem, como
discutimos na segunda questéo de pesquisa.

Apesar de reconhecermos, como propde Rajagopalan (2013a), que as
politicas linguisticas ndo sdo uma ciéncia exata, nossos dados nos permitem
compreender e ressaltar que politicas linguisticas estdo mais relacionadas a politica
do que a linguistica. Nesse sentido, enfatizamos a proposta de Shohamy (2006) e de
Rajagopalan (2013a), uma vez que 0 Unico aspecto exato das politicas linguisticas
sdo os documentos publicados, denominados pela autora como mecanismo
explicito. Todavia, nem essa publicacdo garante que seu contelido seja colocado em
pratica da forma esperada, como afirma Spolsky (2004).

Embasamos nossa discussédo, assim como Ribeiro da Silva (2011), no
pressuposto de que as politicas linguisticas oficializadas em leis e documentos, no
Brasil, ndo é suficiente para sua total compreensdo, devido a sua amplitude e
indefinicdo. No entanto, mesmo com as mudancgas na legislacdo, explicitamente a
favor do ensino de inglés e em desfavorecimento do ensino de espanhol, o Enem e
0 ensino no contexto investigado mantiveram a lingua espanhola. Sobre esse
ensino, como ressaltam Maciel e Oliveira (2012), a obrigatoriedade da oferta da
lingua espanhola podia ser vista como um gesto politico, assim como a revogacao
da lei e a obrigatoriedade do ensino de inglés, pois envolve interesses politicos e
econdémicos.

Na sequéncia, nossa segunda questdo referiu-se as crencas que
emergem na sala de aula e como elas se relacionam, legitimando ou contradizendo,
com politicas linguisticas. As principais crencas que emergem da sala de aula,
valorizam a lingua inglesa, com visées de que ela é uma lingua mundial, mas com
uma visao negativa do seu ensino na escola regular. A lingua espanhola também é
valorizada, principalmente nas praticas de sala de aula, mas as opinides dos alunos
sugerem que eles atribuem menos valor a essa lingua, mantendo o inglés como a
lingua estrangeira mais importante. No entanto, os alunos sugerem gue acreditam
no ensino de espanhol na escola regular e se interessam pela sua cultura,
frequentemente apresentando uma visao positiva dessa lingua.

Assim, as crencas legitimam as politicas linguisticas com a valorizacao

da lingua inglesa, mas a contradizem ao revogar a lei que tornava obrigatério o
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ensino de espanhol, que, na pratica, nesse contexto, tinha resultados
significativamente positivos para os alunos e sua formacao, de forma geral.

A partir dos dados discutidos, ressaltamos que é possivel notar um
mecanismo implicito em favorecimento da lingua inglesa, com énfase em crencas
cristalizadas sobre ela e reforgcadas pelas politicas linguisticas oficiais atuais, que
torna o seu ensino obrigatorio. Entretanto, no contexto investigado, notamos também
a valorizacdo da lingua espanhola, pelo interesse e envolvimento dos alunos nas
aulas, mesmo que nos questionarios eles atribuam maior valor a lingua inglesa.

Nesse sentido, segundo Spolsky (2004), as politicas linguisticas oficiais
podem fortalecer ou contradizer as crengcas e as praticas ja estabelecidas. No
contexto investigado, a legislacdo fortalece as crencas apresentadas pelos
participantes, que valorizam a lingua inglesa em seus discursos, mas contradizem
as praticas em relacdo a lingua espanhola, as quais sdo positivas, mas
negligenciadas na legislagao.

Da mesma forma que a prova de lingua estrangeira no Enem ndo € um
consenso, para Spolsky (2004) e Rajagopalan (2013b), nenhuma politica linguistica
agrada a todos, pois ela pode contentar alguns, mas contrariar os interesses de
outros. Isso ndo significa que seja benéfica ou maléfica, uma vez que ela é relativa e
cabe aos envolvidos serem ouvidos, refletindo sobre essas politicas. Ressaltamos,
assim, a necessidade de ouvir os agentes envolvidos com as politicas educacionais,
incluindo as linguisticas, para que as propostas sejam coerentes com 0s interesses
e as necessidades de alunos e professores.

De maneira mais implicita nas afirmacdes dos participantes deste
estudo, notamos que ha um resultado do possivel planejamento de status, como
propde Wiley (1996) e Wiley e Garcia (2016), evidenciando o importante status que
€ atribuido ao inglés, e enfatizando também o status menos relevante atribuido a
outras linguas, ndo s6 ao espanhol, citado anteriormente. Relacionado a isso,
Ricento (2006) e Tollefson (2006) afirmam que as politicas linguisticas, real e oficial,
tendem a fortalecer interesses de paises dominantes e os alunos, ao atribuirem
maior relevancia ao inglés, trazem para a sala de aula reflexos desse discurso
comum.

Diretamente sobre a sala de aula, na sequéncia, a terceira e ultima

guestao, proposta neste trabalho, referiu-se a possibilidade de os exames de linguas
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serem um mecanismo explicito de politicas linguisticas e aos impactos da prova de
lingua estrangeira do exame no contexto investigado. Dessa forma, o impacto da
prova de lingua estrangeira do Enem sdo muito diferentes nas aulas de espanhol e
nas aulas de inglés. De maneira independente da pesquisa, o0 efeito retroativo nas
aulas de lingua inglesa seria inexistente se considerarmos as crengas e praticas da
professora Marta, uma vez que o exame nao havia sido citado ou apresentado aos
alunos. Todavia, nas aulas de espanhol o exame teve efeito retroativo, pois a
professora Maité havia apresentado as questdes aos alunos e comentava sobre o
exame com frequéncia, motivando-os a se inscreverem no Enem, conscientizando-
os das oportunidades que poderiam ter com seus resultados.

Além disso, as mudancas e decisfes que acontecem sdo fortemente
politicas e minimamente voltadas a linguistica, ou seja, novamente, as politicas
linguisticas mostram-se muito mais politica do que linguistica. Dessa maneira, com
essas politicas, os interesses politicos sdo enfatizados e as aten¢des que deveriam
se voltar ao aprimoramento do ensino de linguas séo postas em segundo plano.

Ao pensarmos nesse ensino e a luz do exposto neste trabalho,
concordamos com Rajagopalan (2013a) ao afirmar que esse ensino €
inextricavelmente politico. Nesse sentido, € muito importante que todos os agentes
envolvidos com o ensino de linguas, desde o responsavel pela elaboracdo das
politicas linguisticas oficiais, passando pelos responsaveis pela elaboracdo do
curriculo, do planejamento e do material didatico, até os coordenadores e
professores, se conscientizem dessa natureza politica, para que ndo houvesse
incoeréncias entre todas as etapas que envolvem esse ensino.

Assim como o autor, acreditamos que:

[...] o ensino de linguas faz parte integral da constru¢do de uma nagéo. As
formas como a lingua estrangeira € encarada e ensinada como parte do
curriculo escolar determinam como as crian¢gas vdo abordar sua propria
identidade como futuros cidaddos adultos [...]. (RAJAGOPALAN, 2013a,
p.69).
E ele complementa isso ao afirmar: “o ensino de linguas € uma questéo
que pede para ser tratada peremptoriamente como sendo da algcada da politica
linguistica. Ele sempre foi e sempre sera parte integral da politica linguistica de um

pais soberano.” (RAJAGOPALAN, 2013a, p.69).
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Nesse sentido, considerando essa relevancia, a proposta de Shohamy
(2006) e Spolsky (2004), torna-se cada vez mais importante para pensarmos no
ensino de linguas, uma vez que o0s autores consideram o papel das politicas
linguisticas e o relacionam com todos os aspectos envolvidos, desde os documentos
oficiais, até as crencas de alunos e professores.

Para os autores, entre 0s aspectos mais importantes das politicas
linguisticas, estdo o0s exames, considerados como forte instrumento para
implementacdes de politicas. Eles dariam o devido valor aos instrumentos implicitos
de politicas linguisticas, os quais podem ser mais fortes no ensino de linguas do que
a prépria documentacéo oficial.

Dessa maneira, reafirmamos que é possivel relacionar, como Shohamy
(2006) propde, os mecanismos explicitos e os exames de lingua, ressaltando que
esses exames podem ser utilizados como mecanismos implicitos para que
determinadas politicas sejam implementadas, por professores e alunos (SHOHAMY,
2008). Em muitos contextos, exames sdo mais importantes do que documentos, haja
vista seu aspecto mais pratico, mais evidente, enquanto politicas muitas vezes séo
demasiadamente amplas e/ou dificeis de serem interpretadas e postas em pratica.

Reconhecendo o impacto que exames tém no ensino, e também nas
politicas linguisticas, Shohamy (2008) afirma que é importante que estudos sejam
realizados para compreender esse impacto, essa relacdo entre exames e politicas,
para servir como negociacdo para politicas mais democraticas, bem como exames
mais democraticos. Ela reconhece que, atualmente, estudar politicas linguisticas ou
o impacto dessas sem considerar a relacdo entre eles pode ser problematico e
perigoso, pois ndo considera o contexto na totalidade.

Desse modo, compreendemos que 0 ensino e 0S exames nao Sao
neutros, ndo sao apoliticos; pelo contrario, sdo determinados por interesses politicos
que, muitas vezes, sobressaem aos linguisticos. Além disso, buscamos contribuir
com e ressaltar a importancia da formacéo de qualidade dos professores de linguas
e de politicas que embasem essa formacdo. Enfatizamos, ainda, a relevancia de
discussbes de politicas linguisticas durante a graduacado, para que os professores

reconhecam seu papel nas mudancas dessas politicas.
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Estamos cientes das limitacdes deste estudo e ressaltamos a
importancia de investigagdo em outros contextos, para uma melhor compreensao
das consequéncias das provas do Enem e das politicas linguisticas atuais.

Assim, como possivel sugestdo de pesquisa, esta o impacto das
mudancas propostas para o Ensino Médio e, se houver impacto, qual sua relacdo
com a prova de lingua estrangeira do Enem, analisando sempre suas causas e suas
consequéncias reais, em sala de aula. Além disso, sugerimos que novas pesquisas
sejam desenvolvidas sobre politicas linguisticas e o Enem, pois as mudancas na
legislacdo e as possiveis mudancas no exame precisam ser analisadas e discutidas.

Com enfoque no ensino de linguas estrangeiras, também como tema
para estudos futuros, seria fundamental que trabalhos analisassem as
consequéncias da obrigatoriedade do ensino de inglés, com seu impacto, na
sociedade, no ensino, nas crengas e nas praticas.

Mediante 0 exposto, esperamos que esta pesquisa possa contribuir
para a reflexdo sobre o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil,
compreendendo seus aspectos politicos, considerando todos 0s mecanismos
envolvidos e os seus reflexos em exames de alta relevancia, apontando para a
maior necessidade de considerar as opinides, ao invés de propor mudancas
abruptas e incoerentes, dos principais agentes no processo de ensino: professores e

alunos.
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APENDICE A: QUESTIONARIO - ALUNOS

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Escolha um pseuddnimo (nome diferente do seu) a ser utilizado na pesquisa.

Qual seu e-mail:

Qual sua idade?

Vocé acha importante fazer um curso superior (universidade) atualmente? Por qué?

Outras pessoas de sua familia ja fizeram curso superior? Se sim, quem? Em que universidade? Qual

curso?

Qual o curso que vocé gostaria fazer? Por qué?

Em qual universidade vocé gostaria de estudar? Por qué?

Em quais vestibulares vocé pretende se inscrever?

Vocé ja prestou esses vestibulares antes? Se sim, o que vocé achou das provas?

O que as pessoas (parentes, amigos e professores) dizem desses vestibulares?

Vocé fard o ENEM este ano (2016)? Sim( ) ndo( )

Justifique:

Se sim, qual lingua estrangeira vocé escolhera? () Inglés ( ) Espanhol ( ) Ainda ndo decidi.
Justifique:

Vocé jafezo ENEM antes? Sim( ) nédo( )

Vocé viu a prova do ENEM antes de presta-la? Sim( ) nédo( )
Vocé acha importante o ENEM avaliar a Lingua Estrangeira? Sim( ) néo( )

Justifique:

O nivel da prova de lingua estrangeira avaliado na prova do ENEM é compativel com o inglés/espanhol
que vocé aprendeu até o Ensino Médio? Sim( ) nao( )

Justifique:




17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.
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Vocé estudou inglés somente na escola regular ou frequentou algum cursinho de idiomas? Se sim, por

qué? Por quanto tempo?

Vocé estuda/estudou outra lingua estrangeira? Se sim, por qué? Qual lingua? Faz quanto tempo?

Outras pessoas de sua familia falam ou estudam inglés? Se sim, quem?

Outras pessoas de sua familia falam ou estudam espanhol? Se sim, quem?

Diferente do ENEM, alguns vestibulares exigem que o candidato faca a prova de inglés (e ndo em outra

lingua estrangeira). O que vocé acha disso?

Na sua opinido, por que o ENEM apenas permite que o candidato escolha entre inglés ou espanhol e

néo oferece outras linguas?

Vocé acha importante estudar inglés? E espanhol? Por qué?

Na sua opinido, ter uma lingua estrangeira no ENEM incentiva os alunos a estudarem mais essa lingua?

Por qué?

Na sua opinido, a prova de lingua estrangeira do ENEM mostra 0 que vocé realmente sabe

dessa lingua?

Nas aulas de inglés, seu/sua professor(a) comentou sobre a prova de inglés do ENEM? Por qué?

Nas aulas de espanhol, seu/sua professor(a) comentou sobre a prova de espanhol do ENEM? Por qué?
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28. Pensando na prova de lingua estrangeira do ENEM, vocé buscou algum material para estudar?

Justifique.

29. Ha algum tempo, estudavamos inglés e espanhol com foco em gramética, em regras. Hoje, o ENEM
propde uma prova com questdes de interpretacdo de texto. Na sua opiniéo, a prova de lingua estrangeira

do ENEM pode mudar o ensino e tornar a interpretacéo de textos mais importante nas aulas?

30. Qual o papel da lingua inglesa no mundo atual e por que vocé acha importante estuda-la hoje em dia,

caso voceé julgue importante?

31. Qual o papel da lingua espanhola no mundo atual e por que vocé acha importante estuda-la hoje em

dia, caso vocé julgue importante?

32. Qual o papel que a lingua estrangeira tera no seu futuro profissional e académico?

33. Pretendo prestar o ENEM para...: (assinale quantas alternativas desejar)
) estudar em uma universidade Publica

) estudar numa universidade particular

) inscrever-me no ProUni

) participar do Ciéncias sem Fronteiras

) obter o certificado do Ensino Médio
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Assinale a alternativa que corresponde a sua opinido e complemente, se desejar:

34. Na escola onde estudo a disciplina de lingua inglesa é valorizada pelos meus colegas e pelos funcionarios
(direcdo, coordenacéo e professores):

Discordo totalmente | Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
() parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
()
() ()

Comentario:

35. Sei por que estudo lingua estrangeira, ou seja, sei para que a utilizarei:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

36. Costumo ver questdes de exames vestibulares de anos anteriores:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

Nao tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

37. Na minha opinido, o ENEM é hoje um exame de relevancia (importante):

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opiniao
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

38. Converso com os meus professores sobre 0 ENEM:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opiniao
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

39. Meus professores incentivaram-me a prestar o ENEM:

Discordo totalmente | Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
() parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
()
() ()

Comentario:

40. Meus pais incentivaram-me a prestar o ENEM:

Discordo totalmente | Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
() parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
()
() ()

Comentario:

41. Na escola onde estudo tem curso preparatério para o ENEM:

Discordo totalmente | Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
() parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
()
() ()

Comentario:
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Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

43. Faco curso preparatoério para o ENEM fora da minha escola:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

44. A escola onde estudo recebeu material preparatério para o ENEM:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

45. Achei importante a insercdo da lingua estrangeira no ENEM:

Discordo totalmente | Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
() parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() ) ()

Comentario:

46. Apés a insercdo da lingua estrangeira no ENEM passei a dar mais importancia a ela:

Discordo totalmente | Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
() parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
) ) ()
Comentério:
47. Ocorreram mudangas no ensino apas a inclusdo da lingua estrangeira no ENEM:
Discordo totalmente | Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
() parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
()
() ()

Comentario:

48. Vi as questdes da Ultima versdo do ENEM e achei-as interessantes:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

49. Vi as questdes de inglés da ultima versdo do ENEM e achei o contedido cobrado condizente
com o que aprendi na escola:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opiniao
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

50. Vi as questdes de espanhol da Ultima versdo do ENEM e achei o contetido cobrado condizente
com o que aprendi na escola:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:
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Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

52. Houve uma diferenca significativa na forma como alunos, professores e dire¢ao passaram a
ver o0 segundo idioma.

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

53. Alinclusdo da lingua estrangeira no ENEM terd consequéncias positivas no ensino desta disciplina:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opinido
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:

54. Vejo no ENEM a oportunidade de entrar em uma universidade:

Discordo totalmente

()

Discordo
parcialmente ()

N&o tenho opiniao
sobreisso ()

Concordo
parcialmente ()

Concordo
totalmente ()

Comentario:
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APENDICE B: QUESTIONARIO - PROFESSORAS

1. Escolha um pseudénimo (nome diferente do seu) a ser utilizado na pesquisa.

2. Qual seu e-mail:

3. Instituicdo de graduagéo e curso:

4. Ha quanto tempo e para quantas turmas leciona?

5. Qual/quais disciplina(s) leciona?

6. Vocé costuma incentivar seus alunos a prestarem vestibulares? Se sim, qual/quais? Por qué?

7. Vocé estudal/estudou outra lingua estrangeira? Se sim, por qué? Qual lingua? Faz quanto tempo?

8. Diferente do ENEM, alguns vestibulares exigem que o candidato faca a prova de inglés (e ndo em outra
lingua estrangeira). O que vocé acha disso?

9. Vocé costuma incentivar seus alunos a fazerem o ENEM? Por qué?

10. Vocé acha importante o ENEM avaliar a Lingua Estrangeira? Por qué?

11. Vocé estudou a lingua estrangeira que leciona somente na escola regular ou frequentou algum cursinho de
idiomas? Se sim, por qué? Por quanto tempo?

12. Na sua opinido, por que o ENEM apenas permite que o candidato escolha entre inglés ou espanhol e nao
oferece outras linguas?

13. Na sua opinido, ter uma lingua estrangeira no ENEM incentiva os alunos a estudarem mais essa lingua?
Por qué?

14. Pensando na prova de lingua estrangeira do ENEM, vocé buscou algum material para levar para as aulas?
Justifique.
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15. Qual o papel da lingua inglesa/espanhola no mundo atual e por que vocé acha importante estudar essa

lingua hoje em dia?

16. Qual o papel que a lingua estrangeira podera ter no futuro profissional e académico dos seus alunos?

Assinale a alternativa que corresponde a sua opinido e complemente, se desejar:

17. Na(s) escola(s) onde leciono, a disciplina de lingua inglesa/espanhol é valorizada pelos meus

colegas de trabalho (direcdo, coordenagdo e demais professores):

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() () () ()

Comentario:

18. Meus alunos veem relevancia na disciplina de lingua estrangeira:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() () () ()

Comentario:

19. Meus alunos sabem por que estudam lingua estrangeira, ou seja, sabem da sua utilidade:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() () () ()

Comentario:

20. Meus alunos do ultimo ano do ensino médio interessam-se em prestar vestibular:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() () () ()

Comentario:

21. Costumo mostrar questdes de exames vestibulares aos meus alunos:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() () () ()

Comentario:

22. A maioria dos meus alunos do Ultimo ano do ensino médio fara o ENEM:

Discordo
totalmente

()

Discordo
parcialmente

()

N&o tenho opinido
sobre isso

()

Concordo
parcialmente

()

Concordo
totalmente (

)

Comentario:
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Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente (
() () ) ()

Comentario:

24. Meus alunos perguntam-me sobre o ENEM:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente (
() () () ()

Comentario:

25. Na escola onde leciono tem curso preparat6rio para o ENEM:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente (
() () () ()

Comentario:

26. A escola onde leciono recebeu material preparatorio para o ENEM:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente (
() () () ()

Comentario:

27. Ap6s a insergado da lingua estrangeira no ENEM passou-se a dar mais importancia a ela:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente (
() () () ()

Comentario:

28. Ocorreram mudangas no ensino apdés a inclusédo da lingua estrangeira no ENEM:

Discordo
totalmente

()

Discordo
parcialmente

()

N&o tenho opinido
sobre isso

()

Concordo
parcialmente

()

Concordo
totalmente (

Se concorda, quais e por qué?

29. Os objetivos da disciplina alteraram-se em func¢éo do exame:

Discordo
totalmente

()

Discordo
parcialmente

()

N&o tenho opinido
sobre isso

()

Concordo
parcialmente

()

Concordo
totalmente (

Se concorda, quais as alteracdes?

30. Acredito que os alunos veem relevancia na segunda lingua no exame:

Discordo
totalmente

()

Discordo
parcialmente

()

N&o tenho opinido
sobre isso

()

Concordo
parcialmente

()

Concordo
totalmente (

Comentario:
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Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() () () ()

Comentario:

_32. Vias questdes da Ultima versdo do ENEM e achei o conteido cobrado condizente com o que ensino:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() () () ()

Comentario:

33. O numero de questdes de lingua estrangeira (5 questdes) no exame € suficiente:

Discordo
totalmente ()

Discordo
parcialmente (

)

N&o tenho
opinido sobre
isso ()

Concordo
parcialmente

)

(

Concordo
totalmente ()

Comentario:

34. Houve uma diferenca significativa na forma como alunos, professores e dire¢do passaram a ver a lingua

estrangeira ap0ds sua inser¢do no ENEM.

Discordo
totalmente ()

Discordo
parcialmente (

)

N&o tenho
opinido sobre
isso( )

Concordo
parcialmente

)

(

Concordo
totalmente ()

Comentario:

35. Alinclusédo da lingua estrangeira no ENEM tém consequéncias positivas no ensino dessa disciplina:

Discordo Discordo N&o tenho opinido Concordo Concordo
totalmente parcialmente sobre isso parcialmente totalmente ()
() () () ()

Comentario:

Muito obrigada pela sua participacdo e grande contribuigdo nessa pesquisal
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ANEXO A: LEI 11.161 DE 2005.

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

Dispde sobre 0 ensino da lingua espanhola.

0O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 120 ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola & de matricula facultativa para o aluno, serd
implantado, gradativamente, nos cumiculos plencs do ensing médio.

§ 120 processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantagdo desta Lei.
§ 22 E facultada a incluséo da lingua espanhola nos cumiculos plenos do ensino fundamental de 52 a B2 séries.

Art. 22 A oferta da lingua espanhola pelas redes plblicas de ensino dever ser feita no horario regular de aula dos
alunos.

Art. 32 Os sistemas piblicos de ensine implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programagde
incluird, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 42 A rede privada poderd tomar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias que incluam desde
aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Modsma.

Art. 52 Os Conselhos Estaduais de Educagao e do Distrito Federal emitirdo as normas necessanias a execugdo
desta Lei, de acordo com as condigdes e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 62 A Unido, no dmbito da politica nacional de educacéio, estimulard e apoiard os sistemas estaduais e do
Distrito Federal na execugdo desta Lei.

Art. 72 Esta Lei entra em vigor na data da sua publicago.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184% da Independéncia e 1172 da Replblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Femando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no D.0.1. de 8.5.2005.
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ANEXO B: Medida Provisoria n2746

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°®13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017.

Altera as Leis n*®9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a
Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio
de 1943, e o Decreto-Lei n®236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n®11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.

Conversdo da Medida Proviséria n? 746, de 2016.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° O art. 24 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracgdes:

| - a carga horéria minima anual ser& de oitocentas horas para o ensino fundamental e para
0 ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido
o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

8 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada de
forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a
partir de 2 de marco de 2017.

§ 2° Os sistemas de ensino dispor&o sobre a oferta de educacéo de jovens e adultos e de
0

ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do educando, conforme o inciso VI do art. 4~
(NR)

Art. 22 O art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatorio da educagéo basica.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24%C2%A71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A72...
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§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa.

§ 7° A integralizac&o curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e
pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput.

8 10. Ainclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatério na Base
Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho Nacional de Educacao e de
homologacao pelo Ministro de Estado da Educacao.” (NR)

Art. 3° A Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do seguinte art.
35-A:

“Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educac¢édo, nas seguintes areas do
conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser
articulada a partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3% O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas
linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

§ 5% A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo
podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo
com a definicdo dos sistemas de ensino.

§ 6% A Unido estabelecera os padrées de desempenho esperados para o ensino médio, que
serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da Base Nacional Comum
Curricular.

§ 7° Os curriculos do ensino médio dever&o considerar a formacao integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua
formagédo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A75..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A77..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A710.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
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§ 8° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa serdo
organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e
escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna;
Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.”

Art. 4° O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

“Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular
e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino,
a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formacd&o técnica e profissional.

§ 1° A organizacao das &reas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.

I - (revogado);
Il - (revogado);

8 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo integrado,
que se traduz na composicdo de componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os incisos | a V do caput.

§ 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede, possibilitardo ao
aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario formativo de que trata o caput.

§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica e
profissional considerara:

| - ainclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de
simulacéo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos
estabelecidos pela legislagédo sobre aprendizagem profissional;

Il - a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualificacéo para o
trabalho, quando a formacéo for estruturada e organizada em etapas com terminalidade.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A71..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A71i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A71ii.
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8§ 7° A oferta de formacdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput, em areas que
ndo constem do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependera, para sua continuidade, do
reconhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de Educacéo, no prazo de trés anos, e da
insercdo no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco anos, contados da data de
oferta inicial da formacé&o.

§ 8° A oferta de formagéo técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na propria instituicdo ou em parceria com outras instituicdes, devera ser aprovada
previamente pelo Conselho Estadual de Educacao, homologada pelo Secretario Estadual de
Educacao e certificada pelos sistemas de ensino.

§ 9° As instituicbes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que habilitara o
concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos estudos em nivel superior ou em outros cursos
ou formacdes para os quais a conclusdo do ensino médio seja etapa obrigatéria.

§ 10. Além das formas de organizacao previstas no art. 23, o ensino médio podera ser
organizado em médulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade especifica.

8 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas
de ensino poderéo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de educacéo a
distancia com notorio reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovagéo:

| - demonstracgéo prética;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente
escolar;

Il - atividades de educacéo técnica oferecidas em outras instituicbes de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em instituices de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacao a distancia ou educac¢éo presencial mediada
por tecnologias.

§ 12. As escolas deverao orientar os alunos no processo de escolha das areas de
conhecimento ou de atuacgéo profissional previstas no caput.” (NR)

Art. 5° O art. 44 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do

seguinte § 3%

8§ 3° O processo seletivo referido no inciso Il considerara as competéncias e as habilidades
definidas na Base Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 6° O art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as

seguintes alteracdes:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A77.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A78.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A79.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A710.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A711.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A711i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A711ii.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A712.
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IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para
ministrar conte(idos de areas afins a sua formacéao ou experiéncia profissional, atestados por
titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou
das corporacdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V
do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementagéo pedagoégica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educacao.

Art. 7° O art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes:

“Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educac¢édo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério
na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

§ 8° Os curriculos dos cursos de formacao de docentes teréo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 82 O art. 318 da Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
n®5.452, de 1° de maio de 1943, passa a vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 318. O professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento por mais de um
turno, desde que nao ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida legalmente,
assegurado e ndao computado o intervalo para refeicdo.” (NR)

Art. 9° O caput do art. 10 da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, passa a vigorar acrescido
do seguinte inciso XVIII:

XVl - formacao técnica e profissional prevista no inciso V do caput do art. 36 da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 10. O art. 16 do Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

§ 2° Os programas educacionais obrigatorios dever&o ser transmitidos em horarios
compreendidos entre as sete e as vinte e uma horas.

§ 3% O Ministério da Educacg&o podera celebrar convénios com entidades representativas
do setor de radiodifuséo, que visem ao cumprimento do disposto no caput, para a divulgacao
gratuita dos programas e ac¢des educacionais do Ministério da Educacgéo, bem como a definigcao


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61iv.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62%C2%A78.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del5452.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del5452.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del5452.htm#art318.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm#art10xviii.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del0236.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/Del0236.htm#art16%C2%A72.
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da forma de distribuicdo dos programas relativos a educagéo basica, profissional, tecnologica e
superior e a outras matérias de interesse da educagao.

8§ 4° As insercOes previstas no caput destinam-se exclusivamente a veiculagéo de
mensagens do Ministério da Educacgéo, com carater de utilidade publica ou de divulgacao de
programas e agdes educacionais.” (NR)

Art. 11. O disposto no § 8° do art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, devera ser
implementado no prazo de dois anos, contado da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 12. Os sistemas de ensino deverao estabelecer cronograma de implementacao das
alteragBes na Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conforme os arts. 22, 3% e 4° desta Lei, no
primeiro ano letivo subsequente a data de publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, e iniciar o
processo de implementacdo, conforme o referido cronograma, a partir do segundo ano letivo
subsequente a data de homologacao da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 13. Fica instituida, no a&mbito do Ministério da Educacao, a Politica de Fomento a
Implementacgdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Paragrafo Unico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o repasse de recursos do
Ministério da Educacéo para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos por escola,
contado da data de inicio da implementacdo do ensino médio integral na respectiva escola, de acordo
com termo de compromisso a ser formalizado entre as partes, que devera conter, no minimo:

| - identificac&o e delimitacio das acdes a serem financiadas;
Il - metas quantitativas;
Il - cronograma de execugéo fisico-financeira;

IV - previsdo de inicio e fim de execucdo das a¢bes e da conclusdo das etapas ou fases
programadas.

Art. 14. S&o obrigatorias as transferéncias de recursos da Unido aos Estados e ao Distrito
Federal, desde que cumpridos os critérios de elegibilidade estabelecidos nesta Lei e no regulamento,
com a finalidade de prestar apoio financeiro para o atendimento de escolas publicas de ensino médio
em tempo integral cadastradas no Censo Escolar da Educacgédo Bésica, e que:

| - tenham iniciado a oferta de atendimento em tempo integral a partir da vigéncia desta Lei de
acordo com os critérios de elegibilidade no &mbito da Politica de Fomento, devendo ser dada
prioridade as regibes com menores indices de desenvolvimento humano e com resultados mais
baixos nos processos nacionais de avaliagdo do ensino médio; e

Il - tenham projeto politico-pedagégico que obedeca ao disposto no art. 36 da Lei no 9.394, de
20 dezembro de 1996.

§ 1° A transferéncia de recursos de que trata o caput sera realizada com base no nimero de
matriculas cadastradas pelos Estados e pelo Distrito Federal no Censo Escolar da Educac¢ao Basica,
desde que tenham sido atendidos, de forma cumulativa, os requisitos dos incisos | e Il do caput.

§ 2° A transferéncia de recursos sera realizada anualmente, a partir de valor tnico por aluno,
respeitada a disponibilidade orgamentaria para atendimento, a ser definida por ato do Ministro de
Estado da Educacao.

§ 3% Os recursos transferidos nos termos do caput poder&o ser aplicados nas despesas de
manutencéo e desenvolvimento previstas nos incisos I, 11, lll, V e VIl do caput do art. 70 da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das escolas publicas participantes da Politica de Fomento.
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§ 4° Na hipétese de o Distrito Federal ou de o Estado ter, no momento do repasse do apoio
financeiro suplementar de que trata o caput, saldo em conta de recursos repassados anteriormente,
esse montante, a ser verificado no Ultimo dia do més anterior ao do repasse, sera subtraido do valor a
ser repassado como apoio financeiro suplementar do exercicio corrente.

§ 5% Ser&o desconsiderados do desconto previsto no § 4° os recursos referentes ao apoio
financeiro suplementar, de que trata o caput, transferidos nos ultimos doze meses.

Art. 15. Os recursos de que trata o paragrafo Unico do art. 13 seréo transferidos pelo Ministério
da Educagédo ao Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacéo - FNDE, independentemente da
celebracéo de termo especifico.

Art. 16. Ato do Ministro de Estado da Educacao dispora sobre o acompanhamento da
implementacéo do apoio financeiro suplementar de que trata o paragrafo Unico do art. 13.

Art. 17. A transferéncia de recursos financeiros prevista no paragrafo Unico do art. 13 sera
efetivada automaticamente pelo FNDE, dispensada a celebracdo de convénio, acordo, contrato ou
instrumento congénere, mediante depdsitos em conta-corrente especifica.

Paragrafo tnico. O Conselho Deliberativo do FNDE dispora, em ato préprio, sobre condi¢des,
critérios operacionais de distribuicdo, repasse, execucéo e prestacdo de contas simplificada do apoio
financeiro.

Art. 18. Os Estados e o Distrito Federal deverao fornecer, sempre que solicitados, a
documentacdao relativa & execug¢éo dos recursos recebidos com base no paragrafo Unico do art. 13 ao
Tribunal de Contas da Unido, ao FNDE, aos érgéos de controle interno do Poder Executivo federal e
aos conselhos de acompanhamento e controle social.

Art. 19. O acompanhamento e o controle social sobre a transferéncia e a aplicagdo dos
recursos repassados com base no paragrafo Unico do art. 13 serdo exercidos no ambito dos Estados
e do Distrito Federal pelos respectivos conselhos previstos no art. 24 da Lei n® 11.494, de 20 de junho
de 2007.

Paragrafo Gnico. Os conselhos a que se refere o caput analisaréo as prestacdes de contas dos
recursos repassados no ambito desta Lei, formulardo parecer conclusivo acerca da aplicagdo desses
recursos e o encaminhardo ao FNDE.

Art. 20. Os recursos financeiros correspondentes ao apoio financeiro de que trata o paragrafo
Unico do art. 13 correrdo a conta de dotagao consignada nos orcamentos do FNDE e do Ministério da
Educacéo, observados os limites de movimentacdo, de empenho e de pagamento da programagéao
orcamentéria e financeira anual.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Art. 22. Fica revogada a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005.
Brasilia, 16 de fevereiro de 2017; 196° da Independéncia e 129° da Republica.

MICHEL TEMER

José Mendong¢a Bezerra Filho

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 17.2.2017
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ANEXO C: CARTA DA ALAB CONTRA NOVO ENSINO MEDIO

A Diretoria da Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Letras e
Linguistica— ANPOLL - biénio 2016/2018, por entender que as discussdes atinentes a
educacdo brasileira em todos os seus niveis, tém de sempre passar por um amplo
debate nacional, respeitando todos os atores envolvidos, se solidariza com a luta da
Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) e republica a Nota de Repudio

da ALAB A MP 746, que propde reformas para o Ensino Médio.

Em face da indignacdo manifestada pela comunidade de linguistas aplicados/as em relagéo
a medida provisoria 746 publicada no Diario Oficial da Unido em 23 de setembro de 2016 e
gue institui mudancas ao texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996), a Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) expressa
publicamente seu repudio a referida medida proviséria, tanto no que diz respeito a forma
como foi proposta quanto ao seu conteudo.

No que se refere a forma pela qual as mudancas na educacao basica, especialmente no
ensino médio, foram propostas, a ALAB entende como autoritaria e arbitraria a proposicéo
de mudancgas tdo fundamentais para os rumos da educagéo no Brasil na forma de medida
proviséria, sem ampla consulta e debate com os/as agentes dos mais diversos setores
sociais afetados/as por essas mudangas. A forma autoritaria deflagrada no seu rapido
anuncio e publicacdo exclui professores/as, alunos/as, pesquisadores/as, formadores/as,
Associacfes e a comunidade brasileira como um todo do debate sobre as reformas
necessarias e desejaveis para a construcao de uma educacado basica mais plural, inclusiva e
responsiva a vida contemporanea. Ao negar, portanto, a possibilidade de participacdo
daqueles/as por ela diretamente afetados/as na sua concepcdo, a MP 746/2016 fere

principios bésicos de um estado democrético.

Em relagéo as alteragfes que a MP 746 propde a LDB, a ALAB, levando em consideracao
manifestacdes de seus membros via e-mail e comunidades virtuais, registra seu

posicionamento contrario as reformas especificadas abaixo:

IMPOSICAO DA OFERTA DA LINGUA INGLESA COMO OBRIGATORIA A PARTIR DO
SEXTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO:

N&o obstante a necessidade de oferta dessa lingua adicional em face ao seu papel como
lingua franca em processos de construgcdo de significados ao redor do mundo,
compreendemos que a obrigatoriedade de sua oferta desconsidera a prerrogativa de que as

linguas adicionais a serem ofertadas nas escolas publicas devem ser escolhidas a partir de
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questdes socais, culturais e historicas que atravessam as comunidades escolares nas mais
diversas regides do Brasil. Ao desconsiderar a heterogeneidade de contextos e vozes que
devem orientar a escolha da(s) linguas adicionais a serem ofertadas nos diversos ciclos da
educacao bésica, a imposicdo de oferta da lingua inglesa desrespeita o multilinguismo e

plurilinguismo que caracteriza a sociedade brasileira.

ORGANIZACAO DO CURRICULO POR “ITINERARIOS FORMATIVOS ESPECIFICOS”:
Embora uma reforma curricular no ensino médio, desde que gestada a partir de um amplo
debate com as comunidades escolar, académica e cientifica, seja necessaria e desejavel,
entendemos que a segregacao entre ensino técnico e propedéutico viabilizada pela MP
através da institucionalizacdo de itinerarios formativos especificos pode levar a ampliacédo
de processos de excluséo social ao coibir 0 acesso de jovens de camadas sociais menos
favorecidas ao corpo de conhecimentos basicos das ciéncias sociais e/ou da natureza
requeridos para 0 acesso ao ensino superior. Além de ameacar a mobilidade social que
pode ser desencadeada pelo acesso a educacgdo superior, a proposicdo de itinerarios
formativos que flexibilizam o acesso a conhecimentos das ciéncias humanas e sociais,
possibilitando que conteudos curriculares de areas como Filosofia, Sociologia, Educagéo
Fisica e Artes sejam simplesmente excluidos do curriculo, minimizam o papel do ensino
médio na formacao de jovens capazes de (inter)agir de forma mais critica nas diversas

esferas sociais, (inter)acbes fundamentais para a construcao de futuros sociais mais éticos.

POSSIBILIDADE DE OUTROS PROFISSIONAIS E/OU PESSOAS COM “NOTORIO
SABER” ASSUMIREM OS “ITINERARIOS FORMATIVOS’:

Da mesma forma que pessoas com conhecimentos na area médica e de direito ndo podem,
por exemplo, exercer a medicina ou a advocacia, consideramos absurdo a
institucionalizacdo da possibilidade de pessoas sem formacdo didatico-pedagdgica
assumirem o processo de ensino-aprendizagem de quaisquer componentes curriculares no
ensino médio. Essa reforma contribui para uma precarizagdo ainda maior do trabalho do/a
professor/a da educacgdo basica, eximindo o estado da sua responsabilidade em prover
condi¢gbes infra-estruturais e de/na formagdo de professores que de fato promovam
mudangas profundas na educacao bdsica. Possibilitar que qualquer um com conhecimento
em determinada &rea assuma atividades de ensino na escola é um desrespeito ao trabalho
cientifico desenvolvido nos cursos superiores de formacéo de professores, colocando sob
ameaca a continuidade de existéncia desses cursos e dos/as profissionais que nele atuam.
Por fim, essa possibilidade traz prejuizos incalculaveis aos alunos/as do ensino médio cujo
processo de aprendizagem pode ser prejudicado e/ou banalizado por profissionais sem

formacdo didatico-pedagogica. Essa medida ndo corresponde a resposta esperada pelos
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brasileiros em funcdo do desinteresse dos egressos do ensino médio pelas licenciaturas, e
do ja reduzido numero de profissionais em diversas areas do magistério. Além disso, a
medida pode propiciar, futuramente, um esvaziamento de graduagdes voltadas para a

formacao docente em suas diversas areas, incluindo as licenciaturas em Letras.
ENSINO MEDIO EM PERIODO INTEGRAL:

Embora possa, a primeira vista, parecer uma mudanca positiva, a instituicdo do ensino
médio em periodo integral precisa ser amplamente debatida com os setores da sociedade
afetados por tal mudanca de forma que as condi¢cbes para a implementacdo de um ensino
integral de qualidade sejam cumpridas, diferentemente das condicbes adversas em que se
encontram algumas escolas publicas de tempo integral, em diferentes estados do Brasil. H&
de se considerar também que no contexto brasileiro muitos/as jovens de 16 anos (ou
menos) jA estdo no mercado de trabalho, o que faz com que o ensino médio em periodo
integral contribua ainda mais para a exclusdo e possibilidade de mobilidade social desses/as
jovens. Além disso, os adultos, que trabalham, estariam impedidos de cursar o ensino

médio, fato que também contribui para a evasao escolar.

Diante dos argumentos apresentados acima, a ALAB se une as Associac¢des Cientificas e
pesquisadores/as que condenam o carater autoritario da MP 746/2016 e as ameacas que
essa traz para uma educacao basica de qualidade e igualitaria e conclama a rejeicao da
referida medida pelo poder legislativo.

Rio de Janeiro, 04 de outubro de 2016. Diretoria da ALAB biénio 2016-2017 Paula Tatianne
Carréra Szundy, UFRJ (Presidente) Dilma Maria de Mello, UFU (Vice-Presidente) Rogério
Casanovas Tilio, UFRJ (Tesoureiro) Glenda Cristina Valim de Melo, UNIRIO (Secretaria)
Wagner Rodrigues Silva, UFT (Secretario)
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ANEXO D: Parecer aprovado do Comité de ética

UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataformo
FEDERAL DE SAO CARLOS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A lingua inglesa no ENEM: politicas linguisticas e impacto social
Pesquisador: Juliana Blanco

Area Temitica:

Versdao: 3

CAAE: 55578916 2.0000.5504

Instituigdo Proponente: CECH - Centro de Educagio e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.680.574

Apresentagio do Projeto:

A apresentacao do projeto em um formato de antigo Protocolo utiizado pelo CEP-UFSCar, apesar de ter
obrigado a pesquisadora a algumas reflexoes sobre aspectos eficos do projeto, prejudicou a compreensao
do escopo do projeto. Parece fratar-se de projeto de doutoramento em linguistica vinculade a UFSCar. O
projeto esta extrernamente bem apresentado, com descricao detalhada de todas as suas etapas.

Objetivo da Pesquisa:
Do projeto: "este projeto de pesquisa pretende analisar a insercao da lingua inglesa no exame e suas
consequencias no ensing publico, buscando e analisando dados sobre o impacto que tal insercao causa.”

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
A pesquisadora analisa com cuidadeo os riscos existentes, em especial o risco de exposicao dos

participantes. Medidas preventivas sao descritas e sao adequadas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante em seu contexto.
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Informagtes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 27/06/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 701232 pdf 168:56:35
TCLE / Termos de |Termo_de consentimento DIRETORA.Q 27/06/2016 |Juliana Blanco Aceito
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Projeto Detalhado / | Protocolo_JulianaBlanco_pdf 25/04/2016 [Juliana Blanco Aceito
Brochura 20:01:46
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ANEXO E: PROPOSTA A ASSOCIACAO NACIONAL DOS DIRIGENTES DAS
INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR

Os exames de selecdo para ingresso no ensino superior no Brasil (os vestibulares) sdo um
instrumento de estabelecimento de mérito, para definicdo daqueles que terdo direito a um
recurso nao disponivel para todos (uma vaga especifica em determinado curso superior). O
reconhecimento, por parte da sociedade, de que os vestibulares sdo necessarios, honestos,
justos, imparciais e que diferenciam estudantes que apresentam conhecimentos, saberes,

competéncias e habilidades consideradas importantes é a fonte de sua legitimidade.

Parte-se aqui, portanto, do reconhecimento da necessidade, importancia e legitimidade do
vestibular. O que se quer discutir sdo 0s potenciais ganhos de um processo unificado de
selecdo, e a possibilidade concreta de que essa nova prova Unica acene para a

reestruturacao de curriculos no ensino médio.

Ainda que o vestibular tradicional cumpra satisfatoriamente o papel de selecionar os
melhores candidatos para cada um dos cursos, dentre os inscritos, ele traz implicitos
inconvenientes. Um deles é a descentralizacdo dos processos seletivos, que, por um lado,
limita o pleito e favorece candidatos com maior poder aquisitivo, capazes de diversificar
suas opg¢bes na disputa por uma das vagas oferecidas. Por outro lado, restringe a
capacidade de recrutamento pelas IFES, desfavorecendo aquelas localizadas em centros
menores. Outra caracteristica do vestibular tradicional, ainda que involuntaria, € a maneira

como ele acaba por orientar o curriculo do ensino médio.

A alternativa a descentralizacdo dos processos seria, entdo, a unificacdo da selecdo as
vagas das IFES por meio de uma Unica prova. A racionalizacdo da disputa por essas vagas,
de forma a democratizar a participacdo nos processos de sele¢cédo para vagas em diferentes
regibes do pais, € uma responsabilidade social tanto do Ministério da Educac¢do quanto das
instituicdbes de ensino superior, em especial as IFES. Da mesma forma, a influéncia dos
vestibulares tradicionais nos conteddos ministrados no ensino médio também deve ser

objeto de reflexao.

1.1 Democratizacdo das oportunidades de concorréncia as vagas federais de ensino

superior

Exames descentralizados favorecem aqueles estudantes com mais condicbes de se
deslocar pelo pais, a fim de diversificar as oportunidades de acesso as vagas em
instituices federais nas diferentes regides. A centralizacdo do processo seletivo nas IFES

pode torna-lo mais isonémico em relacéo ao mérito dos participantes.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2007 (Pnad/IBGE) mostram que, de

todos os estudantes matriculados no primeiro ano do ensino superior, apenas 0,04%
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residem no estado onde estudam ha menos de um ano. Isso significa que é muito baixa a
mobilidade entre estudantes nas diferentes unidades da Federacdo. Ainda que o Brasil seja

um pais com altas taxas de migracao interna, isso ndo se verifica na educagao superior.

Para efeito de comparagédo, nos Estados Unidos aproximadamente 20% dos estudantes
cruzam as fronteiras estaduais para ingressar nas instituicbes de sua escolha. As
estatisticas do National Center for Education Statistics apontam que, em 1998, 19,2% dos
estudantes ingressaram em colleges ou universidades americanas fora de seu estado de

origem.

Reestruturar o Enem para utiliza-lo como prova unificada evidencia o papel que o exame ja
cumpre. Afinal, ao longo de onze edic¢des, a procura pelo Enem subiu de 150 mil para mais
de 4 milhdes de inscritos, sendo que mais de 70% dos participantes afirmam que fazem a

prova com o objetivo maior de chegar a faculdade.

Tabela — Motivos alegados para fazer o Enem — Brasil — 2008

FreqUéncia
Categoria de Respostas
Todas as
Absoluta
categorias
Para testar meus conhecimentos / minha capacidade de
377.306 12,92
raciocinio
Para entrar na faculdade / conseguir pontos para o
vestibular 1.811.079 62,01
Para ter um bom emprego / saber se estou preparado(a)
para o
255.619 8,75
futuro profissional
Nao sei 10.481 0,36
Subtotal 2.454.485 84,04
Sem informacédo 294.313 10,08
Resposta invélida 10.683 0,37
N&do entregou o questionario socioeconémico 161.079 5,52
Subtotal 466.075 15,96
Total 2.920.560 100,00

Fonte: Questionario socioeconémico do Enem 2008

1.2 Novo Enem como instrumento de inducao da reestruturacédo dos curriculos do ensino

médio

A nova prova do Enem traria a possibilidade concreta do estabelecimento de uma relacéo
positiva entre 0 ensino médio e o ensino superior, por meio de um debate focado nas
diretrizes da prova. Nesse contexto, a proposta do Ministério da Educacdo é um

chamamento. Um chamamento as IFES para que assumam necessario papel, como
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entidades autbnomas, de protagonistas no processo de repensar o ensino médio,
discutindo a relacéo entre contetidos exigidos para ingresso na educagao superior e
habilidades que seriam fundamentais, tanto para o desempenho académico futuro, quanto

para a formac&do humana.

Um exame nacional unificado, desenvolvido com base numa concepc¢ao de prova focada em
habilidades e conteddos mais relevantes, passaria a ser importante instrumento de politica
educacional, na medida em que sinalizaria concretamente para o ensino médio orientacbes
curriculares expressas de modo claro, intencional e articulado para cada é&rea de

conhecimento.

2. Requisitos da proposta

A proposta é que o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem seja utilizado pelas
instituicbes de ensino superior para subsidiar seus processos seletivos. No intuito de
viabilizar a utilizacdo de seus resultados para tal finalidade, o Inep/MEC propde uma
reestruturacdo metodoldgica do exame, que seria aplicado no més de outubro e cujos

resultados consolidados seriam entregues no inicio do més de janeiro.

A nova prova seria estruturada a partir de uma matriz de habilidades e um conjunto de
contetdos associados a elas. A proposta inicial para a matriz de habilidades seria similar as
diretrizes que hoje comp&em o Exame Nacional para Certificagdo de

Competéncias de Jovens e Adultos, o Encceja. Assim, 0 novo exame seria composto por
quatro testes, um por cada area do conhecimento, a saber: (i) Linguagens, Cdodigos e suas
Tecnologias (incluindo redacgéo); (ii) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; (iii) Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; e (iv) Matematica e suas Tecnologias. Esta estrutura
aproximaria o exame das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos curriculos praticados nas
escolas, mas sem abandonar o modelo de avaliagdo centrado nas competéncias e
habilidades. Em relagdo ao conjunto de contetdos, este seria construido em parceria com a

comunidade académica, neste caso especifico, as IFES.

Cada um dos quatro testes seria composto por aproximadamente 50 itens de multipla
escolha, totalizando 200. Metade deles seria administrada em um primeiro dia de aplicagéo
e a outra metade em um segundo, além de uma redacdo. Essa configuracao permitiria ao

Enem ter boa preciséo na afericdo das proficiéncias.

Um cuidado especial devera ser tomado quanto a complexidade dos itens que comporao os
testes. Tendo por base a finalidade de selecdo que o Enem assumira e uma expectativa de
candidatos extremamente preparados, € fundamental que o delineamento dos testes

comporte um namero razoavel de itens de alta complexidade, capaz de discriminar alunos
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de altissima proficiéncia daqueles de alta proficiéncia. Isso significa que os testes devem ser

muito informativos também para a faixa superior da escala.

O cuidado especial com a elaboracdo de itens e a composicdo dos testes remete a um
planejamento estruturado: (i) itens pautados pela matriz de habilidades e conjunto de
conteudos a elas associados; (ii) itens elaborados e revisados a partir de critérios técnicos e
pedagdgicos estabelecidos com base empirica e na literatura; e (i) itens pré-testados,
identificando parametros estatisticos de discriminacdo, de dificuldade e de probabilidade de

acerto ao acaso.

Quanto a escala, sera utilizada a Teoria de Resposta ao Item, sob 0 modelo logistico de trés
parametros, que permite a comparacdo de resultados entre diversos ciclos de avaliacao.
Propde-se a construcdo de quatro escalas distintas, uma para cada area do conhecimento.
Cada escala sera capaz de ordenar os estudantes conforme seu nivel de proficiéncia, sendo
possivel as IFES estabelecer distintas ponderagdes ou pontos de corte para selecdo de

seus candidatos.

Espera-se, assim, que a reestruturagdo do Enem atenda plenamente a demanda das IFES
por um instrumento de alto poder preditivo de desempenho futuro, capaz de diferenciar

estudantes em diferentes niveis de proficiéncia.

O Inep domina a tecnologia de desenvolvimento de testes pela metodologia da TRI, que se
caracteriza por medir habilidades de cada individuo e pela utilizacdo de itens de prova com
diferentes niveis de dificuldade, que permitem identificar o nivel de habilidade do alunos a

partir do conjunto de itens que ele acerta.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica — Saeb / Prova Brasil, conduzido pelo
Inep, ja é desenvolvido a partir da metodologia da Teoria de Resposta ao Item — TRI ha
mais de dez anos. Na aplicacédo da prova para o ensino médio, ainda que hoje o Saeb foque
as disciplinas de lingua portuguesa e matematica, em 1997 a prova ja avaliou contetdos de
fisica, quimica, biologia, histéria e geografia. Portanto, a tecnologia em avaliagdo permite
que se construa exame que atenda a demanda das IFES, e o Inep possui absoluto know

how para conduzir com sucesso esse processo.

Aliar a capacidade técnica do Inep, no que diz respeito a tecnologia educacional para
desenvolvimento de exames, a exceléncia académico-cientifica das IFES, é de suma
importancia nesse momento. Trata-se ndo apenas de agregar funcionalidade a um exame
que ja se consolidou no Pais, mas da oportunidade historica para exercer um protagonismo

na busca pela re-significacdo do ensino médio.
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ANEXO F: NOVO ENSINO MEDIO — DL'JVIDAS17
Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem 03 Acesso em: 26/02/2017.

Este espaco foi criado para vocé tirar suas duvidas sobre as mudancas que ocorrerdo no Ensino
Médio nos proximos anos. Envie suas perguntas para o e-mail novoensinomedio@mec.gov.br. As
davidas mais frequentes seréo postadas nesta pagina.

Perguntas Frequentes

1) O que é areforma do ensino médio? A reforma do ensino médio é uma mudanca na estrutura do
sistema atual do ensino médio. Trata-se de um instrumento fundamental para a melhoria da
educacédo no pais. Ao propor a flexibilizacdo da grade curricular, o0 novo modelo permitird que o
estudante escolha a area de conhecimento para aprofundar seus estudos. A nova estrutura terd uma
parte que serd comum e obrigatéria a todas as escolas (Base Nacional Comum Curricular) e outra
parte flexivel. Com isso, 0 ensino médio aproximara ainda mais a escola da realidade dos estudantes
a luz das novas demandas profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo, permitira que cada um
siga 0 caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para seguir os estudos no nivel superior, seja para
entrar no mundo do trabalho.

2) Como seré o curriculo do novo ensino médio? O curriculo do novo ensino médio sera norteado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), obrigatéria e comum a todas as escolas (da educacao
infantil ao ensino médio). A BNCC definira as competéncias e conhecimentos essenciais que deverao
ser oferecidos a todos os estudantes na parte comum (1.800 horas), abrangendo as 4 areas do
conhecimento e todos os componentes curriculares do ensino médio definidos na LDB e nas
diretrizes curriculares nacionais de educacdo basica. Por exemplo, a area de ciéncias humanas
compreende historia, geografia, sociologia e filosofia. As disciplinas obrigatérias nos 3 anos de ensino
meédio serdo lingua portuguesa e matematica. O restante do tempo serd dedicado ao aprofundamento
académico nas areas eletivas ou a cursos técnicos, a seguir: | — linguagens e suas tecnologias; Il —
matematica e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas
e sociais aplicadas; V — formacao técnica e profissional. Cada estado e o Distrito Federal organizardo
os seus curriculos considerando a BNCC e as demandas dos jovens, que terdo maiores chances de
fazer suas escolhas e construir seu projeto de vida.

3) Quando comeca o0 novo ensino médio? J4 comecga agora?0O novo modelo depende ainda da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que esta em elaboragdo e sera homologada em 2017. A
BNCC sera obrigatdria e ird nortear os curriculos das escolas de ensino médio. Apds essa etapa, no
primeiro ano letivo subsequente a data de publicagdo da BNCC, os sistemas de ensino deverado
estabelecer um cronograma de implantacdo das principais alteracdes da lei e iniciar o processo de
implementacéo, conforme o referido cronograma, a partir do segundo ano letivo.

4) O que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? E um conjunto de orientacbes que devera
nortear os curriculos das escolas, redes publicas e privadas de ensino, de todo o Brasil. A Base trara
0s conhecimentos essenciais, as competéncias e as aprendizagens pretendidas para criangas e
jovens em cada etapa da educacdo basica em todo pais. A BNCC pretende promover a elevacdo da
qualidade do ensino no pais por meio de uma referéncia comum obrigatéria para todas as escolas de
educacdo basica, respeitando a autonomia assegurada pela Constituicdo aos entes federados e as
escolas. Para mais informacdes sobre a BNCC, consulte o site: http://basenacionalcomum.mec.gov.br
5) Por que o0 novo ensino médio foi editado por Medida Proviséria? A edicdo da Medida
Proviséria (MP) seguiu rigorosamente as exigéncias previstas na Constituicdo Federal. Em primeiro
lugar, em decorréncia da urgéncia do problema desse nivel de ensino no pais, dados do IDEB recém-

17 . . ..
Documento copiado como publicado originalmente, com erros como “pra” no lugar de “para” e
“cumprimento” no lugar de “comprimento”, para exprimir a ideia de “extensdo”.
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divulgados mostram uma realidade tragica no ensino médio e retratam a urgéncia da reforma. Em
segundo lugar, em consequéncia da relevancia do tema que se apresenta na medida em que o
fracasso do ensino médio brasileiro € um dado da realidade, como demonstram os resultados das
avaliacfes nacionais e internacionais. As propostas da MP séao fruto do amplo debate acumulado no
pais nas Ultimas décadas, o que permitiu ao governo acelerar a reforma.
- 1998: Grande debate e aprovacao das diretrizes do EM de acordo com a nova legislacdo da LDB de

1996;- 2002: Seminario Nacional sobre reforma do ensino médio;
- 2007: FUNDEB <com a promessa de garantr a universalizacgo do EM;
- 2007: MEC lanca o] Plano de Acglbes Articuladas;
- 20009: Novo ENEM,;
- 2010: Ensino Médio Inovador;

- 2010: CONSED cria o Grupo de Trabalho da Reforma do Ensino Médio;
- 2012: Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio aprovadas pelo CNE;
- 2013: Projeto de Lei (PL6840/2013);
2014: Plano Nacional da Educagado (PNE). Meta 3.1: “Institucionalizar programa nacional de
renovacdo do ensino médio, a fim de incentivar praticas pedagdgicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relacao entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares
que organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteudos obrigatérios e eletivos articulados...”
Portanto, a reforma do ensino médio estd sendo discutida ha anos. Em 2013, foi apresentado o PL
6840 na Camara dos Deputados, que também foi amplamente debatido. No entanto, a tramitagdo do
PL no Congresso ficou aguém da urgéncia da reforma. Vale destacar que diversos projetos e
reformas relevantes e urgentes para o pais foram editados por Medida Provisoria e se tornaram Lei,
como por exemplo o Brasil Carinhoso, Mais Médicos, o PNAIC, PROUNI e Royalties do Petréleo para
a Educacéo.

6) Como serdo implantadas as escolas em tempo integral? A reforma do ensino médio prevé
ainda uma Politica de Fomento de Escolas em Tempo Integral, que devera ocorrer de forma gradual.
Esta previsto um investimento do Governo Federal de R$ 1,5 bilhdo até 2018, correspondendo a R$
2.000 por aluno/ano e criando 500 mil novas matriculas de tempo integral. O PNE estabelece que, até
2024, o pais deva atender, pelo menos, 25% das matriculas. Atualmente, sdo 386 mil alunos
matriculados no ensino médio em tempo integral, 0 que representa 5% do total. A MP n&o determina
que todas as escolas passem a ter o ensino médio integral.

7) Como sera a formacdao técnica e profissional? A formacéo técnica e profissional serd mais uma
alternativa para o aluno. Hoje, se o jovem quiser cursar uma formacao técnica de nivel médio, ele
precisa cursar 2400 horas do ensino médio regular e mais 1200 horas do técnico. O novo ensino
médio permitird que o jovem opte por uma formacgao técnica profissional dentro da carga horéaria do
ensino médio regular desde que ele continue cursando Portugués e Matematica até o final. E, ao final
dos trés anos, ele terd um diploma do ensino médio e um certificado do ensino técnico.

8) Profissionais com notério saber poderdo dar aula na parte comum do curriculo? Como sera
a formacdo de professores? N&o. A medida permite que os sistemas de ensino autorizem
profissionais com notdério saber para ministrar aulas exclusivamente em disciplinas dos cursos
técnicos e profissionalizantes, como ja acontece hoje no sistema S e na maioria dos paises do
mundo. A formacao de professores se dard da mesma forma como a legislacdo atual prevé. O
professor com licenciatura podera fazer complementacdo pedagdgica para dar aula de outra
disciplina dentro da sua area de conhecimento.

9) Como fica educagao fisica, artes, sociologia e filosofia? E lingua portuguesa e mateméatica?
A proposta prevé que serdo obrigatdrios os estudos e praticas de filosofia, sociologia, educacao fisica
e artes no ensino médio. Lingua portuguesa e matematica séo disciplinas obrigatorias nos trés anos
de ensino médio independente da area de aprofundamento que o estudante escolher.
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10) E a lingua inglesa? Por que foi escolhida como obrigatéria? Anteriormente, a LDB néo trazia
a lingua inglesa como estudo obrigatério. A reforma torna o inglés obrigatério desde o 6° ano do
ensino fundamental e no ensino médio. Os sistemas de ensino poderdo ofertar outras linguas
estrangeiras se assim desejarem, preferencialmente o espanhol. A lingua inglesa é a mais
disseminada e a mais ensinada no mundo inteiro.

Principais davidas dos internautas

1) Sou a favor do novo ensino médio, estudamos coisas "desnecessarias" todos os dias.
Gostaria de pedir para introduzirem disciplinas extras como artes e algo relacionado aos
esportes. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecerd as competéncias, os objetivos de
aprendizagem e 0s conhecimentos necessarios pra a formacéo geral do aluno. A previsado é que, até
meados de 2017, a BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao Conselho Nacional de
Educacéo, que tera de aprova-la para depois ser homologada pelo MEC.

2) Com o projeto do novo ensino médio, o Enem serd banido?

A MP que trata da reforma do ensino médio nédo trata de alteracdo no Enem.

3) OI4! Vou entrar no ensino médio em 2017 e gostaria de saber melhor como que vai funcionar
essa formacd@o técnica e profissional? A implantacdo do novo ensino médio ndo devera acontecer
até 2018, pelo menos, j4 que o mesmo depende da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que estabelecera as competéncias, os objetivos de aprendizagem e os conhecimentos
necessarios pra a formacao geral do aluno. A previséo € que, até meados de 2017, a BNCC para o
ensino médio seja encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo, que tera de aprova-la para
depois ser homologada pelo MEC. Sé depois disso, 0 novo ensino médio podera ser implementado.
4) Como vocés esperam que isso funcione, se é de extrema importancia sabermos filosofia e
sociologia? A implantagdo do novo ensino médio depende da aprovagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelecera as competéncias, os objetivos de aprendizagem e os
conhecimentos necessarios pra a formacgéo geral do aluno. A previsdo é que, até meados de 2017, a
BNCC para o ensino medio seja encaminhada ao Conselho Nacional de Educagdo, que ter4 de
aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. Dessa forma, a inclusdo dos conhecimentos
contidos nas areas de filosofia e sociologia sera definida pela BNCC.

5) Poderiamos seguir o método de ingresso a universidade como na Argentina? E estudarmos
em médulo? Em nosso pais faltam médicos - 1,2 médicos por 1.000 habitantes - se por algum
tempo facilitar o médximo o ingresso de jovens as universidades, poderiamos concretizar o
sonho de varios jovens de serem médicos. Eu apoio a reforma! Também reconhecemos a
importancia do acesso ao ensino superior e estamos trabalhando para que seja ampliado, ano apds
ano. Entendemos que uma boa base durante o ensino médio facilita tal acesso. Esse € um dos
motivos que nos levou a propor a reforma do ensino médio. Agradecemos o seu apoio!

6) Tenho 26 anos e gostaria de completar o ensino médio. Me encaixaria nesse novo ensino
médio? A implantacdo do novo ensino médio ndo devera acontecer até 2018, pelo menos, ja que o
mesmo depende da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelecera as
competéncias, os objetivos de aprendizagem e os conhecimentos necessarios pra a formacao geral
do aluno. A previsao é que, até meados de 2017, a BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao
Conselho Nacional de Educacéo, que tera de aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. Sé
depois disso, o novo ensino médio podera ser implementado.

7) Se a mudancga no ensino vem desde 2013, porque continuaram ofertando licenciaturas nas
areas que ndo estarao na BNCC? A implantacdo do novo ensino médio depende da aprovacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelecera as competéncias, os objetivos de
aprendizagem e os conhecimentos necessarios pra a formagédo geral do aluno. A previsao € que, até
meados de 2017, a BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao Conselho Nacional de
Educagdo, que tera de aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. Sé depois disso, 0 novo
ensino médio podera ser implementado.
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8) Ola! Gostaria de saber quais os requisitos para fazer parte do novo ensino médio. Eu so
tenho o ensino fundamental e quero saber se posso fazer. A implantacdo do novo ensino médio
ndo deverd acontecer até 2018, pelo menos, ja que 0 mesmo depende da aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelecera as competéncias, 0s objetivos de
aprendizagem e 0s conhecimentos necessarios pra a formacéo geral do aluno. A previsao é que, até
meados de 2017, a BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao Conselho Nacional de
Educacao, que tera de aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. S6 depois disso, 0 novo
ensino médio podera ser implementado.

9) Como participar do novo ensino médio? A implantacdo do novo ensino médio ndo devera
acontecer até 2018, pelo menos, ja que o mesmo depende da aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelecerd as competéncias, os objetivos de aprendizagem e os
conhecimentos necessarios pra a formacgéo geral do aluno. A previsdo é que, até meados de 2017, a
BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao Conselho Nacional de Educacédo, que tera de
aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. Sé depois disso, 0 novo ensino médio podera ser
implementado.

10) O novo plano do ensino médio € para aumentar o IDEB? A implantagdo do novo ensino médio
depende da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelecerd as
competéncias, os objetivos de aprendizagem e 0s conhecimentos necessarios pra a formacao geral
do aluno. A previsao é que, até meados de 2017, a BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao
Conselho Nacional de Educacéo, que tera de aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. S6
depois disso, o novo ensino médio podera ser implementado. O objetivo € adequar o modelo do
ensino médio as reais necessidades dos alunos, dando a eles o protagonismo em sua vida escolar.
11) Gostaria de saber quando e onde serd a inscricdo do novo ensino médio. Gostaria de ter
mais informagdes, por favor. A implantacdo do novo ensino médio ndo devera acontecer até 2018,
pelo menos, j4 que 0 mesmo depende da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que estabelecera as competéncias, 0s objetivos de aprendizagem e os conhecimentos necessarios
pra a formacgé&o geral do aluno. A previsdo é que, até meados de 2017, a BNCC para o ensino médio
seja encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo, que ter4 de aprova-la para depois ser
homologada pelo MEC. Sé depois disso, 0 novo ensino médio podera ser implementado. Depois
disso, o aluno podera optar por matricular-se em uma escola que ofereca 0 novo ensino médio hum
formato que melhor o atenda.

12) No novo ensino médio ja previsto existe também alguma nova estrutura para o nivel
técnico para dentro das escolas? No novo ensino médio, a formagédo técnica e profissional sera
mais uma alternativa para o aluno. Hoje, se o jovem quiser cursar uma formacéo técnica de nivel
médio, ele precisa cursar 2400 horas do ensino médio regular e mais 1200 horas do técnico. O novo
ensino médio permitira que o jovem opte por uma formacdo técnica profissional dentro da carga
horaria do ensino médio regular desde que ele continue cursando portugués e matematica até o final.
E, ao final dos trés anos, ele tera um diploma do ensino médio e um certificado do ensino técnico.

13) Como eu fago o ensino médio? Para cursar o ensino médio, basta procurar uma escola — da
rede publica ou privada — e fazer sua matricula. Caso sua davida seja sobre o novo ensino médio, a
implantagdo do mesmo ndo devera acontecer até 2018, pelo menos, j& que o novo ensino médio
depende da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelecera as
competéncias, os objetivos de aprendizagem e os conhecimentos necessarios pra a formagao geral
do aluno. A previsdo é que, até meados de 2017, a BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao
Conselho Nacional de Educacéo, que tera de aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. Sé
depois disso, o novo ensino médio podera ser implementado.

14) Como essas énfases seriam feitas? E se o aluno quiser um curso como economia ou
engenharia biomédica (que necessitam de conhecimentos aprofundados em mais de uma
area)? A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da educacdao infantil, do ensino fundamental e do
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ensino médio, estabelecerd as competéncias, os objetivos de aprendizagem e os conhecimentos
necessarios para a formacao geral do aluno. O que a reforma traz de inovacao é que o cumprimento
desta parte comum ndo podera exceder metade do total da carga horaria do ensino médio e o
restante do tempo sera composto por diferentes énfases nas areas de conhecimento ou de atuacao
profissional: | — linguagens; Il — matematica; Ill — ciéncias da natureza; IV — ciéncias humanas; V —
formacé&o técnica e profissional. Cada estado organizara o seu curriculo considerando a BNCC e as
demandas dos jovens, que terdo maiores chances de fazer suas escolhas e construir seu projeto de
vida.

15) Como vai funcionar esse novo ensino médio? A implantacdo do novo ensino médio depende
da aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelecera as competéncias, os
objetivos de aprendizagem e os conhecimentos necessarios pra a formacédo geral do aluno. A
previsdo é que, até meados de 2017, a BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao Conselho
Nacional de Educacdo, que tera de aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. Sé depois
disso, o novo ensino médio podera ser implementado. A BNCC (da educacédo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio) estabelecera as competéncias, 0s objetivos de aprendizagem e o0s
conhecimentos necessarios para a formacédo geral do aluno. O que a reforma traz de inovacao é que
0 cumprimento desta parte comum ndo podera exceder metade do total da carga horaria do ensino
meédio e o restante do tempo sera composto por diferentes énfases nas areas de conhecimento ou de
atuacao profissional: | — linguagens; Il — matematica; Ill — ciéncias da natureza; IV — ciéncias
humanas; V — formacdao técnica e profissional. Cada estado organizara o seu curriculo considerando
a BNCC e as demandas dos jovens que terdo maiores chances de fazer suas escolhas e construir
seu projeto de vida.

16) Se eu for fazer faculdade de medicina, quando eu for cursar o ensino médio, qual profisséo
devo fazer, pois medicina ndo precisa de técnico? A implantagdo do novo ensino médio nao
devera acontecer até 2018, pelo menos, ja que o0 mesmo depende da aprovacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que estabelecera as competéncias, os objetivos de aprendizagem e os
conhecimentos necessérios pra a formacgéo geral do aluno. A previséo é que, até meados de 2017, a
BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao Conselho Nacional de Educacado, que tera de
aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. S6 depois disso, 0 novo ensino médio podera ser
implementado.

17) Devido as novas mudangas na base curricular, como serd a reestrutura do ENEM 20177 J&
gue algumas matérias seriam de escolha do individuo, de acordo com o curso em que desejar,
a prova seria medida/calculada de que maneira? A implantagdo do novo ensino médio ndo devera
acontecer até 2018, pelo menos, jA que o mesmo depende da aprovacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelecera as competéncias, os objetivos de aprendizagem e os
conhecimentos necessérios pra a formacgéo geral do aluno. A previsédo é que, até meados de 2017, a
BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao Conselho Nacional de Educacao, que tera de
aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. Sé depois disso, 0 novo ensino médio podera ser
implementado.

18) Quem tem o segundo ano do ensino médio poderd voltar a estudar e ter oS mesmos
direitos que 0s outros que estdo cursando o primeiro ano? A implantacdo do novo ensino médio
nao deverd acontecer até 2018, pelo menos, ja que o mesmo depende da aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelecera as competéncias, os objetivos de
aprendizagem e os conhecimentos necessarios pra a formacgéo geral do aluno. A previsédo é que, até
meados de 2017, a BNCC para o ensino médio seja encaminhada ao Conselho Nacional de
Educagdo, que tera de aprova-la para depois ser homologada pelo MEC. Sé depois disso, 0 novo
ensino médio podera ser implementado. Portanto, se vocé ja cursou até o segundo ano do ensino
médio, poderd concluir seus estudos normalmente, sem nenhuma alteracdo nos moldes atuais.



