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RESUMO

O objetivo geral da tese foi o de analisar fatores e sujeitos determinantes no percurso de
implantacédo da politica de criacdo de cursos de formacéo de professores financiada pelo MEC
e sob a responsabilidade da Universidade Federal do Tocantins: Licenciatura em Educagéo do
Campo — Artes e Musica, Campus de Arraias. A pesquisa partiu da seguinte tese: a partir da
primeira década dos anos 2000, movimentos sociais populares organizados e ligados a luta
pela terra, principalmente ao seu acesso, a distribuicdo e a producdo dos meios de vida no
espaco rural, apoiados e financiados direta/indiretamente por organismos nacionais e
internacionais, encontraram momentos pontuais proficuos a luta, a conquista e a implantacéo
de uma politica direcionada a institucionalizar Licenciaturas em Educacdo do Campo,
planejadas e financiadas pelo Estado brasileiro, via Ministério da Educacao e propostas por
Instituicdes Federais de Ensino Superior. A importancia social da investigacdo esta no estudo
e entendimento das Licenciaturas que visam formar, principalmente, mas ndo exclusivamente,
professores para atuarem em escolas situadas em meio rural ou em &rea urbana, desde que
recebam a maior parte de seus alunos advindos do campo. Esta luta nos fez chegar a questdo
central da presente pesquisa, a saber: quais sujeitos e fatores contribuiram para a idealizag&o,
proposicdo e a institucionalizacdo de Licenciaturas, dentro da estrutura do MEC e de
InstituicOes Federais de Ensino Superior, como, especificamente, a Universidade Federal do
Tocantins, Campus de Arraias? Para respondermos a questdo, utilizamos analises de
documentos disponibilizados pelo MEC; analise dos marcos legais normativos que foram
conquistados e constituidos, dentro do Estado, em atendimento a demanda dos movimentos
sociais organizados ligados a terra; do estudo de obras de autores e pesquisadores da
Educacdo Rural e do Campo e das influéncias de organismos internacionais na politica
educacional estatal brasileira. Na parte referente a pesquisa do Doutorado Sanduiche,
realizamos pesquisa no periédico “Escola Portuguesa” para entendermos uma realidade
educacional diferente da brasileira, mas cujos aspectos guardam pontos de congruéncia e
divergéncia, o que ampliou nosso entendimento em relacdo a tematica estudada. Para além da
pesquisa bibliogréafica, nos valemos, também, de relatos orais, utilizados como técnica de
interpretacdo da realidade com vistas a entender o processo de criacdo, dentro da
administracdo federal, de uma Coordenacdo Geral para atendimento a Educacdo do Campo.
Finalizando, apresentamos a analise do curso da Universidade Federal do Tocantins — UFT,
do Cémpus de Arraias, cuja formacdo em Artes e Musica, juntamente com o Campus de
Tocantindpolis/TO, sdo as Unicas no pais. Esperamos, dessa forma, como resultado, contribuir
para a compreensdo da perspectiva macro e micro, dentro do Estado brasileiro, do que vem
sendo discutido e proposto para formacdo geral e especifica de professores e quais resultados
tém sido esperados/ obtidos para a educacdo dos povos do campo trazidos por essas
iniciativas.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Licenciatura em Educacdo do Campo. Formacéo de
Professores. Movimentos Sociais Organizados ligados a terra. SECADI/MEC.



RESUME

L'objectif général de la thése était d'analyser les facteurs et les sujets déterminant dans le
parcours d’implantation de la politique de création de cours de formation des enseignants
financés par le MEC et sous la responsabilité de I'Université Fédérale de Tocantins: Campus
d'Arraias. La recherche a commencé avec la these suivante: des la premiere decennie des
années 2000, les mouvements sociaux populaires organisés et liés a la lutte pour la terre,
principalement a leur acces, distribution et production de moyens de subsistance dans en
milieu rural, soutenus et financés directement/indirectement par des organisations nationales
et internationales, ont trouvé des moments fructueux pour combattre, conqueérir et mettre en
ceuvre une politique visant a institutionnaliser les Dipléme de Premier Cycle en Education du
Champ, planifiés et financés par I'Etat brésilien, par le Ministére de I'Education et les
Institutions Fédérales d Enseignement Superieur. L'importance sociale de la recherche réside
dans I'étude et dans la compréhension des Dipléme de Premier Cycle (Education du Champ)
qui visent a former, principalement mais pas exclusivement, des enseignants a travailler dans
des écoles situées en milieu rural ou urbain, a condition de recevoir la majorité de leurs
étudiants du milieu rural. Cette lutte nous améne a la question centrale de la présente
recherche, a savoir: quels sujets et facteurs ont contribué a I'idéalisation, la proposition et
I'institutionnalisation des Diplome de Premier Cycle, dans le MEC et des Institutions
Fedérales d'Enseignement Supérieur, en particulier, a Université Fédérale du Tocantins,
Campus d'Arraias? Pour répondre a la question, nous utilisons des analyses de documents
fournies par le MEC; DI’analyse des cadres juridiques normatifs qui ont été conquis et
constitués, au sein de I'Etat, en réponse a la demande de mouvements sociaux organisés liés a
la terre; I'étude des travaux d'auteurs et de chercheurs sur I'éducation rurale et rurale et
l'influence des organisations internationales sur la politique éducative de I'Etat brésilien. Dans
la partie relative a la recherche Sandwich dans le Doctorat, nous avons effectué des
recherches dans la revue "Escola Portuguesa” pour comprendre une réalité éducative
différente de la brésilienne, mais dont les aspects présentent des points de congruence et de
divergence qui élargissent notre compréhension du sujet étudié. Au de-la de la recherche
bibliographique, nous utilisons également des rapports oraux, utilisés comme une technique
d'interprétation de la réalité, afin de comprendre le processus de création, au sein de
I'administration fédérale, d'une coordination générale pour I'éducation sur le terrain. Alors,
nous présentons l'analyse du cours de I'Université Fédérale du Tocantins - UFT, Campus
d'Arraias, dont la formation en Arts et Musique, avec le Campus du Tocantindpolis / TO, sont
les seuls dans le pays. En conséquence, nous essayer donc contribuer a la compréhension des
perspectives macro et micro au sein de I'Etat brésilien, de ce qui a été discuté et proposé pour
la formation générale et spécifique des enseignants et quels résultats ont été attendus/obtenus
pour I'éducation des populations rurales apporté par ces initiatives.

Mots-clés: Politiques Publiques. Dipldme de Premier Cycle en Education du Champ.
Formation des Enseignants. MouvementsSociaux Organiseés liés a la terre. SECADI/MEC
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1 INTRODUCAO

A formacdo de professores se constitui em objeto de estudo que vem sendo
pesquisado e discutido no meio académico, cuja producdo de conhecimentos aumentou
substancialmente nas Gltimas décadas do século XX, a partir dos anos de 1980 e nas décadas
iniciais do seculo XXI. As campanhas para democratizacdo do acesso e permanéncia nas
escolas, com slogans do tipo “Toda crianga na escola”, o advento de marcos legais, como a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de n. 9.394, em 1996,
que postulou a necessidade de formacdo em nivel superior como requisito para docéncia,
podem ser lembrados como alguns dos fatores que contribuiram para a ampliacdo dos debates
em relacdo a formacdo de professores no Brasil.

Seguindo essa tendéncia de estudos e investigacdes sobre a formacdo de
professores, a presente pesquisa se soma a essa producdo, estando relacionada a formacéo
para docéncia nas escolas do campo, ou seja, as Licenciaturas em Educacdo do Campo -
LEdoCs, planejadas e financiadas pelo Estado brasileiro, via Ministério da Educacdo — MEC e
que visam formar, principalmente, mas ndo exclusivamente, professores para atuarem em
escolas situadas no meio rural ou em area urbana, desde que essas escolas recebam alunos
oriundos do campo.

Historicamente, se o estudo envolvendo a temética de formacao de professores
em nivel superior € algo importante e novo no pais, o0s estudos que enfocam as licenciaturas
com especificidade para docéncia em escolas no campo s&o ainda mais recentes. E importante
lembrar que a preocupacdo em formar docentes para areas rurais ja estava posta no ideario
pedagdgico nacional nas primeiras décadas do século XX. Entretanto, aquela época, essa
formacdo se dava em nivel médio, em cursos normais. Diferente desta, a formacdo da qual

tratard esta tese € a ofertada sob reponsabilidade do MEC e das Instituicbes Federais de
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Ensino Superior — IFES, com foco de analise na Universidade Federal do Tocantins, e
pleiteada por um conjunto de instituicbes e movimentos sociais organizados, principalmente o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, aglomerados no que ficou conhecido como
“Movimento Nacional por uma Educagdao do Campo”, cujas a¢des perpassaram os anos finais
de 1990, chegando até os dias atuais (2018).

Numa breve retrospectiva das acdes de formacdo de professores em nivel
superior para Educacdo do Campo empreitadas pelo MEC, constatamos que, desde 2006, ja se
estudava, no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade —
SECAD, uma proposicao de curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Em 2008 e 2009,
através de financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, a
SECAD convocou as Instituicdes de Educacdo Superior (IES) publicas para apresentarem
propostas para abertura de turmas do Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo — Procampo, que objetiva — haja vista que o programa
estd em vigéncia — formar professores para atuarem nas escolas situadas em &reas rurais ou
que atendam moradores dessas areas, com habilitacdo em disciplinas dos ultimos anos do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Em 2012, eram 33 IES (Estaduais, Federais,
FundacOes, dentre outras) desenvolvendo turmas apoiadas pelo Procampo, alocadas em 18
estados e no Distrito Federal. Em 2012, no dia 20 de margo, foi langado o Programa Nacional
de Educacdo do Campo — Pronacampo (que englobou o Procampo como um de seus eixos de
acao para formacdo de profissionais para Educacdo do Campo), com objetivo de oferecer
apoio técnico e financeiro aos estados, Distrito Federal e municipios para implementacédo da
politica nacional de educagdo do campo. O Edital Conjunto 02/2012
SESU/SETEC/SECADI/MEC, advindo do desdobramento das politicas do Pronacampo,
trouxe a possibilidade da institucionalizacdo de 44 cursos de Licenciatura em Educacgédo do

Campo. Diferentemente de seus predecessores, o edital de 2012 se destinou apenas as
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instituicOes federais: universidades e institutos e ndo mais as universidades publicas em geral.
Todo este movimento que deu origem aos editais da SECADI/MEC instigou-nos a
desenvolver um estudo sobre tal tematica.

O interesse em pesquisar a tematica sobre Formacdo de Professores para
Educacao do Campo, de maneira pessoal e profissional, vem dar continuidade a um processo
de investigacdo desenvolvido desde a insercdo na carreira docente. A génese dos
guestionamentos em relacdo a educacdo destinada aos habitantes das areas rurais esta
diretamente relacionada ao inicio da nossa vida profissional como professora, em 1998, em
uma escola rural na cidade de Patos de Minas-MG. Ao entrar em contato com aquela
realidade, comecamos a perceber o acelerado fechamento! das escolas rurais. De acordo com
dados apresentados em nossa dissertacao de mestrado, nesse municipio, no prazo de menos de
uma década (1991-1999), as cerca de 80 escolas existentes foram reduzidas a 8 nicleos. Outro
fator que nos intrigava era a visdo dos gestores municipais que “previam’ o total fechamento
das escolas situadas nesse espaco num prazo estabelecido em menos de duas décadas. A
contradicdo que se percebia entre urbano-rural, nesta perspectiva, anular-se-ia pela
prevaléncia do modelo de nucleacdo e transporte escolar para as escolas urbanas dos alunos
filhos da classe trabalhadora rural.

Esta inquietacdo se aprofundou quando, ao cursar a faculdade de Pedagogia
(2001-2004), houve o contato com o professor Sérgio Celani Leite, autor de Escola Rural:

urbanizacéao e politicas educacionais (2002). As discussdes introduzidas e aprofundadas por

1 O fechamento de escolas no meio rural, ao que nos parece, foi e ainda é uma endemia em todo Brasil. De
acordo com Peripoli e Zoia (2011, p. 200), “As experiéncias das nossas pesquisas demonstram que o fechamento
das escolas do campo € apenas o principio do fim. O fechamento das escolas € seguido pelo fechamento da
igrejinha, do campo de futebol, do clube recreativo, dos encontros de familias, enfim, torna-se de fato um espaco
sem gente”. Essa também foi uma das conclusdes da nossa pesquisa de mestrado que teve como um dos objetos
de estudo o fechamento das escolas rurais no municipio de Patos de Minas, nos anos de 1990. Além das
instituicdes assinaladas pelos autores anteriormente citados, ha uma das faces mais perversas desse processo, a
saber, o total abando do poder municipal e, consequentemente, de um rol de a¢des de sua responsabilidade, como
a manutencdo das estradas, oferta de médicos e dentistas (cujos atendimentos eram feitos nas escolas, quando a
comunidade ndo contava com posto de salde), reunides com prefeito e representantes municipais na propria
comunidade, que tinham a escola como ponto quase que Unico de referéncia (Algumas comunidades tinham
galpdes ou saldes paroquiais, mas ndo eram a regra).
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ele durante as aulas de Historia e Sociologia da Educacéo e a leitura de sua obra, vieram ao
encontro da primeira percepcdo em relacdo a escola rural: de que a existéncia de escolas nas
comunidades, em momento algum de nossa histéria, assumiu papel de destaque na formacao
dos sujeitos do campo ou problematizou a questdo da classe trabalhadora rural, o que poderia,
a nosso ver, contribuir para um processo mais amplo de superacdo de um status quo vigente
entre 0s que necessitavam vender sua forca de trabalho no campo e os donos dos meios de
producdo na terra. Outrossim, as escolas nos pareceram descartaveis, configurando, na visao
dos gestores, altos prejuizos aos cofres publicos. A negacdo do direito a educacdo, na obra de
Leite (2002), foi sinalizada como um dos fatores agravantes do éxodo rural. Dessa forma, ao
propor os projetos de Monografia na Graduacdo e, posteriormente, de Dissertacdo no
Mestrado, optamos por pesquisar a Escola Rural, seu sucateamento, deterioracdo e, naquele
momento, 0 que nos parecia um processo de extingdo fomentado pelo fechamento macico e
pela visdo negativista de gestores dos municipios envolvidos na pesquisa e em levantamento
bibliogréfico da situacdo geral das escolas rurais em Minas Gerais.

Como professora universitaria, a partir de 2008, trabalhando na Universidade
Federal do Piaui (agosto de 2009 a novembro de 2013) e Universidade Federal do Tocantins,
onde iniciei minha carreira no magistério superior (julho de 2008 a julho de 2009, retornando
ao final de 2013), as pesquisas desenvolvidas, atividades de extensdo, ensino e publicacdes,
voltaram-se ao tema, sempre com foco na analise do contexto rural e das politicas que o
tiveram e 0 tém como objeto de suas intervencgdes/ acbes. O trabalho académico na regido
Norte, em um dos estados menos urbanizado da federacdo, o Tocantins, e, mais
especificamente da regido do municipio de Arraias que mesmo de maneira mais tardia (2008)
comecou um acelerado processo de fechamento das escolas no campo, foi mais um dos
condicionantes que contribuiu para que esta etapa de pesquisa e formacao se vinculasse ao

rural.
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Instigou-nos, e instiga um ponto flagrante que também se somou as nossas
justificativas para escolha do tema: justamente o paradoxo que se estabelece entre
investimento em educagdo do campo versus fechamento em massa de escolas?. A despeito do
fechamento das escolas por estados e municipios, vivenciamos, nos ultimos anos, um
investimento substancial do MEC em programas e projetos para melhorias fisicas, formacéo
de professores, aprovacdo de uma politica nacional de educacdo do campo e até mesmo a
aprovacdo de um dispositivo legal que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN de 1996. Trata-se da Lei 12.960 de marco de 2014, que postula que o
fechamento das escolas do campo, quilombolas e indigenas terdo que passar por um processo
qgue contemple: a manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
analisara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacédo, a previsdo do impacto do
fechamento da escola e, também, apresentar a manifestacdo da comunidade escolar. Dessa
maneira, varias questdes surgem, das quais, dentre elas, optamos pelo estudo da formacao de
professores para o campo.

Nesta fase de nossa formacdo pretendemos produzir um conhecimento que
venha do acompanhamento sistematico do desenrolar da politica de formacdo de professores
especifica para o campo. Dessa forma, a tese encontrou sua identidade dentro do Programa de
Pds-Graduacao da Universidade Federal de Sdo Carlos, na linha de pesquisa “Estado, Politica
e Formacao Humana”, tendo em vista que esta linha tem como um de seus objetivos “analisar
as politicas publicas e a constru¢do do pacto social e a sociabilidade humana”. Como fruto
dos movimentos organizados, a Educacdo do Campo que nos é apresentada hoje, que foi e

estd sendo pleiteada, precisa ser investigada, analisando-se em que medida esta formacao tem

2 De acordo com Pavani e Andreis (2017, p. 8) “Segundo dados do Censo Escolar 2014 (INEP, 2014), nos
altimos 11 anos, as escolas rurais fechadas foram muitas: existiam 103.328 escolas rurais no Brasil em 2003; em
2013, o nimero caiu para 66.732. Para tanto, somente nos anos de 2013 e 2014, foram fechadas 4.084 escolas
rurais, o equivalente ao corte de aproximadamente 340 instituicbes por més, ou pouco mais de 11 por dia. Estes
sdo dados extremamente preocupantes, denunciados pelos movimentos sociais e por toda uma mobilizacdo de
professores universitarios e simpatizantes da Educa¢éo do Campo através da campanha “Fechar escola ¢ Crime”.
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respondido as necessidades e expectativas das esferas da sociedade civil que compdem o
“Movimento Nacional por uma Educacao do Campo”.

Pesquisar como esse processo se inicia e se desenvolve, exige um esforco de
analise que parta da totalidade do fendmeno, em nivel nacional, e chegue ao particular, nivel
local. Com o proposito de investigar a “ponta” desse processo, onde ele realmente se
materializa, escolhemos investigar a implantacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo — Artes Visuais e Mdasica da Universidade Federal do Tocantins, alocado no
municipio de Arraias. Este municipio ¢ a sede da 142 Regido Administrativa do Tocantins que
estd localizado na Mesorregido Ocidental do estado. Foi fundado durante o século XVIII e
perfaz um territorio total de 5.234 km2. De acordo com o censo demografico de 2010, o
municipio tem cerca de 10.643 habitantes. H4 comunidades reconhecidamente remanescentes
de quilombos, como a Lagoa da Pedra e o Kalunga Mimoso. E um municipio ligado as
tradicdes do cultivo da terra em propriedades familiares com agricultura de subsisténcia.

A LEdoC da UFT é a Unica no pais com enfoque em Artes Visuais € MUsica.
Isso se constata ao se tomar por base o quadro das 44 propostas aprovadas no edital de 2012,
0 que a torna campo singular de pesquisa e andlise das acdes de implementacdo e
aceitabilidade na sociedade, bem como, para extrair elementos que possibilitem a
compreensdo de como a formacdo de professores para a Educacdo do Campo se efetiva de
fato, identificando possibilidades, limitacGes, conquistas e desafios.

No quadro geral apresentado, como resposta a situacdo paradoxal que
assinalamos: investimentos nas escolas do campo versus fechamento das escolas do campo,
temos como uma de nossas hipoteses a conjectura de que houve um cenario politico, social e
macroecondémico que permitiu a insercdo de representantes de movimentos sociais
organizados no interior do Estado e, encontrando estes movimentos um contexto favoravel a

ampliacdo da oferta de educacdo destinada aos povos do campo, conseguiram dar voz e vez
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aos que antes eram silenciados, ou mesmo ignorados, na Otica do capitalismo vigente, o que
culminou, dentre outras acdes, na possibilidade de institucionalizacdo de cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo — LEdoC. Essa situacdo nos parece paradoxal.
Movimentos de esquerda beneficiados pelas politicas internacionais para educacdo de
organismos como o0 Banco Mundial — BM e setores das Organizaces das Nacdes Unidas —
ONU, como a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
Unesco e a Fundacdo das Nacgdes Unidas para a Infancia — Unicef. Por isso, tal situacdo
carece de analise sistematica, o0 que procuraremos realizar no decorrer do texto.

Dessa luta, veio a conquista dos primeiros cursos de Formacao de Professores
para Educacdo do Campo no ambito da SECAD/MEC. A conquista da implantacdo trouxe
consigo possibilidades e limites. Nesse sentido, temos uma terceira hipotese. Em nome da
“autonomia universitaria”, todo processo de implementacdo desses cursos ficou a cargo das
IFES, tanto no que diz respeito a organizacdo dos Projetos Pedagdgicos de Curso — PPC,
quanto aos processos de selecdo do pessoal técnico-docente, quanto na forma de
acompanhamento, avaliacdo, gestdo dos recursos, dentre outros. Por ndo haver uma Diretriz
Nacional para estes cursos, parece-nos que cada universidade estabeleceu seus critérios de
conducdo para tais licenciaturas.

Pensando em todas essas hipoteses e com base nesse percurso — luta, conquista
e implementacdo — e em seus variaveis condicionantes chegamos ao problema da pesquisa:

Quais sujeitos e fatores contribuiram para a idealizacdo, proposicdo e a
institucionalizagdo de Licenciaturas dentro da estrutura do MEC e de Instituigdes Federais
de Ensino Superior, como, especificamente, a Universidade Federal do Tocantins, Campus de
Arraias?

Nesse sentido, o objetivo geral da tese e analisar sujeitos e fatores

determinantes no percurso de implantacdo da politica de criacdo de cursos de formacgédo de



22

professores financiada pelo MEC e, especificamente, a de responsabilidade da Universidade
Federal do Tocantins: Licenciatura em Educacdo do Campo — Artes e Musica, Campus de
Arraias.

De modo mais especifico, espera-se: analisar o ideal de formacgdo de
professores vigente na atualidade; analisar a influéncia de organismos internacionais na
proposicdo e consolidacdo de tais propostas formativas; historiar, através dos editais e
informagbes da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade — SECAD? e
fontes orais, as tentativas, desde 2006 e a implantacdo, em 2008, dos primeiros cursos
superiores de Licenciaturas em Educacdo do Campo no ambito do MEC; investigar a criacao
da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio — SECADI*, do
Ministério da Educacdo, assim como seus objetivos e a forma de interacdo desta com 0s
movimentos sociais populares organizados e com as demais instancias do MEC; analisar o
Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFT do municipio
de Arraias, suas ementas, referéncias bibliograficas, organizacdo curricular, tentando observar
se ha uma matriz pedagdgica ligada a teorias que pressupdem a emancipacdo da classe
trabalhadora rural, de inspiracdo socialista, como por exemplo, a Pedagogia Historico-critica e
que possibilite o que os Projetos intitulam “Soélida formagao docente” dos futuros professores
para atuacdo em escolas do e no campo.

Na busca da contemplacdo do primeiro objetivo especifico, a préxima parte do

3 Criada em 2004 como Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, em 2011 englobou as
acles estatais para diversidade, sendo renomeada como Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) que, de acordo com dados oficiais “em articulagdo com os sistemas de ensino
implementa politicas educacionais nas &reas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacao
ambiental, educacdo em direitos humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e
educacdo para as relagdes étnico-raciais. O objetivo da SECADI apresentado ao publico é o de contribuir para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizacdo das diferencas e da diversidade, a
promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental, visando a
efetivacdo de politicas publicas transversais e Inter setoriais” Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-nclusao/apresentacao>.
Acesso em 20/09/2016.

4 Utilizaremos o termo SECAD para eventos anteriores ao ano de 2011, quando a mesma passou a ser
denominada SECADI, conforme a nota anterior. Para o Periodo p6s 2011, utilizaremos a sigla SECADI,
evitando, assim anacronismos.
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estudo se configura como bibliografico, visando entender como, no Brasil, a questdo da
escolarizacdo das populacdes rurais se deu, apresentamos uma andlise do que esta sendo
almejado, no ambito académico e profissional, como um processo de formacdo de professores
que se queira “solido”, mas que, ao mesmo tempo, privilegie a existéncia de professores
reflexivos, ou seja, que tornem o seu fazer docente quase um eterno processo de acao-
reflexdo-acdo. Um professor que lecione, analise seus resultados e de seus alunos e,
novamente, caso reflita e julgue necessario, haja em prol da aprendizagem com acdes e
metodologias diferenciadas das ja utilizadas.

Neste percurso, abriremos espaco para comparar a perspectiva historica
educacional do nosso pais com outra que traz pontos de convergéncias e divergéncias,
contribuindo para a compreensédo de que o Brasil passou por um periodo historico que nao foi
unico ou exclusivo. Ao contrario. No contexto Europeu, Portugal passou,
contemporaneamente a educacdo brasileira, um periodo de exaltacdo ao rural, a vida no
campo e a perspectiva de formar um professorado especifico para o meio rural. Essa
aproximacdo Brasil-Portugal é comprovada, no texto, pela presenca de permuta de
publicacdes entre os dois paises que tinham a educacdo como objeto. Ressaltamos o que desta
correspondéncia de ideais educacionais se dirigia as escolas rurais, num periodo
compreendido entre os anos de 1935 a 1945. As ideias portuguesas, como veremos,
reverberaram aqui no Brasil e o contrério também se deu. Entretanto, Portugal, ao adentrar
num regime totalitario, optou por uma “escola Unica” em favor do fortalecimento do
nacionalismo e da unidade em torno das concepcdes de “cidadania” do governo. E, nesse
momento, no Brasil, houve a continuidade da perspectiva de uma escola diferenciada, com
métodos, técnicas, materiais didaticos e professores especificos para a educacdo rural. Dessa
forma, acreditamos que esta parte do estudo encontra importancia no contexto da tese.

Em sequéncia, esperamos contribuir para o entendimento da “formacdo de
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professores” e da complexa teia econdmica e social que culminou em propostas formativas
que sairam de movimentos sociais organizados, como o MST, e que focaram a educacao
nesses Ultimos anos e, em qual medida, essas propostas foram influenciadas por organismos
internacionais, os quais fomentaram e participaram de sua elaboracao, via financiamento e/ ou
parceria e, em certos casos, como da UNESCO e UNICEF, tornaram-se até signatarios de
documentos e acdes considerados por autores que investigam a tematica da educacdo como
“marcos” do movimento.

O capitulo procurara, assim, responder as questdes que emergiram nesse
momento de entendimento do objeto, a saber: no contexto das politicas educacionais estatais,
gestadas e irradiadas pela SECADI/MEC, qual cenario possibilitou o financiamento de tais
cursos de LEdoC e, nesse sentido, a quem interessou e interessa a proposi¢do de formacao
especifica de professores para o campo?

Na terceira parte, apresentaremos o estudo do contexto de criacdo da SECADI,
no interior do MEC, no ano de 2004, investigando sua criacdo como SECAD, assim como
seus objetivos e a forma de interacdo desta com 0s movimentos sociais populares organizados
e com as demais instancias do MEC e suas variadas linhas de acgdo, fixando o foco da
investigacdo na Coordenacdo Geral de Politicas para a Educacdo do Campo, tendo em vista
que, a formacéo especifica de professores € encabecada por esta coordenagdo. Essa parte da
pesquisa se efetivard com a utilizacdo de mais de um tipo de fonte e mais de uma forma de
coleta de dados e informacdes. O que buscamos, nesta analise, € a compreensédo historica do
momento em que emerge uma demanda pela educacédo dos povos do campo, especificamente
a formacgdo de professores, oriunda da “pressdo” de segmentos organizados da sociedade civil
sobre o Estado e de um cenario politico-econdmico-social, interno e externo, propicio a tais
mudangas, na tentativa de uma analise atrelada a compreensao do objeto estudado.

A quarta parte tem o seguinte intuito, agora que ja partirmos do geral:
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formacéo de professores na perspectiva nacional, de chegar ao especifico: a LEdoC da UFT
de Arraias, Tocantins, na tentativa de analisar o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo da UFT do municipio de Arraias, suas ementas, referéncias
bibliogréaficas, organizacéo curricular, tentando observar se hd uma matriz pedagogica ligada
a teorias que pressupdem o empoderamento da classe trabalhadora rural, além da tentativa de
percebermos como se materializou 0s pressupostos, orientacGes e fomentos apresentados ao
longo do texto, dando origem ao curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na area de
Linguagens, com especificidade em Artes e MUsica.

Para concluir a tese, nossa pretensdo € voltar ao contexto nacional, com mais e
melhores elementos para entender a proposta de formacao de educadores para as escolas do
campo, nacionalmente e regionalmente, na tentativa de perceber em que medida o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo na area de Linguagens, com especificidade em Artes e
Musica da UFT contribui, num cenario macroeconémico capitalista, que explora e expropria a
classe trabalhadora no campo, ao se lancar o desafio de abrir 360 vagas em seus trés primeiros
anos de implantagé&o.

Para melhor apreensdo das informacdes, a pesquisa se utilizara de fontes
documentais e orais, considerando que as analises se voltaram ao esclarecimento de
concepgdes educativas subjacentes aos marcos regulatérios da Educacdo do Campo, desde
2001 — com o Parecer n. 36, de 04 de dezembro de 2001 (que deu origem as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo) até o Decreto n. 7.352 de
novembro de 2010 (que Dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional
de Educagédo na Reforma Agraria — PRONERA), e do momento de criagdo da SECAD e do
dialogo desta secretaria com 0s movimentos sociais ligados a terra. Acrescente-se que foi
analisado o PPC do curso em Educacdo do Campo no Tocantins, especificamente o do

Céampus localizado no municipio de Arraias, Campus “Professor Sérgio Jacinto Leonor”.
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As contribuicbes da pesquisa para a area da educacao serdo no sentido de
produzir conhecimento em relacdo as politicas implantadas e que se autojustificam pelo
atendimento as exigéncias e expectativas dos movimentos sociais. Exigéncias que deram
origem a um cabedal de dispositivos, os quais podemos aventar a possibilidade da existéncia
de uma politica plblica estatal® para a educacdo dos povos do campo no Brasil. E necessario
compreender a apropriacdo que o Estado capitalista faz das discussdes e discursos de
movimentos como o “Por uma educagdo bésica do campo” e, dessa relagdo tensa,
compreender a forma como o MEC e algumas IFES concretizam as ag¢des “para” e ndo “com”
as populacdes rurais. Por fim, esperamos colaborar para a compreensao da totalidade de um
fendmeno, ou seja, a perspectiva macro e micro, dentro do Estado brasileiro, do que vem
sendo discutido e proposto, ha quase uma década (2007-2016), do que venha a ser esta
formacédo especifica e qual vem sendo seus resultados para a educacdo dos povos residentes

no campo.

> Quando nos referimos a politicas publicas estatais, fazemos mengdo as acdes que compdem a esfera do
Estado, sendo planejadas e colocadas em pratica pelo mesmo. Sobre esta discussdo, Cf.. COSTA, Sidiney
Alves & BEZERRA NETO, Luiz. Politicas publicas/ estatais: contribui¢do para o estudo da relagdo estado-
sociedade. Acta Scientiarum Education. Maringa, v. 38, n. 2, p. 165-172, Abr.-Jun, 2016.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O CAMPO: O(S) MOMENTO(S) DE

IDEALIZACAO, LUTA, CONQUISTA E INSTITUCIONALIZACAO

No contexto dos movimentos sociais, houve o0 entendimento de que a
seguridade a educacdo para os povos do campo nao se daria somente pela existéncia de
prédios escolares no espaco rural ou pelo atendimento, via deslocamento, em escolas no
espaco urbano. Era necessario que o Estado fosse tencionado a garantir uma série de
principios para que a educagdo do campo pleiteada e realizada “com” os sujeitos do campo,
primordialmente, com 0s sujeitos organizados em movimentos sociais, fosse implementada de
fato. A existéncia de materiais didaticos proprios, organizacdo diferenciada de tempos e
espacos, metodologias, projetos politico-pedagdgicos, curriculos, professores e profissionais
especificos, fizeram parte das demandas do movimento para materializacdo da Educacdo do
Campo. A oferta de cursos de LEdoC pelo MEC, objeto de estudo da presente tese, é
compreendida por alguns tedricos, os quais estudaremos no decorrer do texto, como resposta a
demanda por professores formados especificamente para docéncia no modelo de Educacgdo do

Campo apresentado.

Para falar do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Tocantins, Campus de Arraias é preciso, antes de tudo, reafirmar que este
e todos os outros Cursos de Licenciatura ligados ao Procampol é uma conquista do
Movimento Nacional de Educacdo do Campo, obra da articulacdo entre
organizagdes sociais e sindicais campesinas, Universidades e poder puablico, que
lutam pelos direitos bésicos e subjetivos das pessoas que vivem no campo em nosso
pais (CARVALHO, 2016, p. 20).

Transcorridas quase duas décadas (1997-2016), entre o acirramento da
mobilizacdo dos movimentos sociais em prol da Educacdo do Campo, dando origem a
proposicéo inicial e o surgimento de uma minuta para cursos de LEdoC, até o funcionamento
de cursos regulares nas IFES, encontramos um percurso bem definido, constituido,

claramente, por momentos de luta, de conquista e de institucionalizacdo. Percurso este
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proficuo a analise que necessita tdo significativa acdo estatal, a qual requereu e requer a
articulacdo de varias instancias, desde o tensionamento dos movimentos sociais, passando a
proposicdo (SECAD), ao financiamento (FNDE), a liberacdo de pessoal técnico-pedagdgico
para funcionamento dos cursos (Secretaria de Educacdo Superior — SESU), até a
institucionalizacdo das LEdoCs (IFES).

Tais momentos — de luta, conquista e institucionalizacdo — que culminaram nos
cursos de LEdoCs requereram, para sua compreensao, a analise de parte da estrutura do MEC,
ministério que detém a prerrogativa de coordenar as politicas educacionais dentro do Estado
brasileiro e que, no caso da Educacdo do Campo, dentro de sua organicidade, delegou tal
tarefa a uma de suas secretarias, a SECAD, responsavel por encabecar essa proposta de
formacéo.

Como ponto de partida para uma pesquisa comprometida com o conhecimento
e a compreensao do processo de formacdo de professores especifico para as escolas do campo
— implementado e financiado pelo Estado, via SECADI/MEC - e planejado e executado pelas
IES selecionadas através de editais proprios, lancados nos anos de 2008, 2009 e 2012, em
especial da UFT, realizaremos, neste capitulo, estudo bibliografico para analise do que venha
a ser um processo de formacdo de professores e, especificamente, um processo de formagéo
para a docéncia em escolas do campo.

Portanto, tentou-se partir do particular — Licenciatura em Educagdo do Campo
— para o0 mais geral — o cenario histérico no qual estas iniciativas foram planejadas e gestadas,
buscando a esséncia do fendmeno. Nesse intuito, a analise dos dados precisou estar
comprometida com a profunda compreensdo do objeto estudado, ou seja, com o
“desvelamento de suas mediacdes e de suas contradigdes internas” (MARTINS, 2006, p.10).

Esperamos contribuir para o entendimento claro do que compreendemos como

“formacdo de professores” e da complexa teia econdmica e social que culminou em propostas
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formativas que sairam de movimentos sociais organizados, como o MST e que focaram a
educacdo nesses ultimos anos e, em qual medida, essas propostas foram influenciadas por
organismos internacionais, 0s quais fomentaram e participaram de sua elaboracdo, via
financiamento e/ ou parceria e, em certos casos, como o da UNESCO e UNICEF, se tornaram
até signatarios de documentos e acfes considerados por autores que investigam a tematica da

educacdo como “marcos”® do movimento.

2.1 Educacdo Rural e Educacdo do Campo: elementos para a compreensdo da

especificidade do ensino e do processo de Formacao de Professores

O presente capitulo tem o objetivo de apresentar uma anélise da escola rural e
do ideal de formacao de professores que se construiu a partir de momentos historicos pontuais
para a educacdo dos povos do campo. Nesse percurso, pretendemos compreender as relagdes,
inter-relagdes e correlagcdes do objeto em estudo. Entendemos ser importante que o caminho
rumo ao entendimento do que venha a ser um processo de formacédo de professores parta da
totalidade social, que € histdrica.

Em um primeiro momento, quando propomos a analise, essa totalidade nos
parece caotica, sendo necessarias, na busca pela compreensdo do fendmeno investigado, que
adentremos em dire¢do as particularidades do mesmo, a saber, categorias mais simples e, ap6s
este estudo, trilhar um caminho de retorno a totalidade social, entretanto, com elementos que
possibilitem a compreensédo de sua complexidade. Esse necessario movimento € entendido da

seguinte forma:

® O marco das discussdes sobre a Educacdo do Campo tem sido delimitado por varios tedricos (FERNANDES,
2006; MARTINS, 2008) como a I Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo Bésica do Campo”, ocorrida em
1998. Neste ano, na cidade de Luziania-GO, cinco instituicdes — CNBB: Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil; MST: Movimento dos Trabalhadores Sem Terra; Unicef: Fundacdo das Nac¢Bes Unidas para a Infancia;
Unesco: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization e UNB: Universidade de Brasilia —
promoveram a | Conferéncia, iniciando o que se tornou uma transi¢do, e ndo substituicdo, da visdo da antiga
“educagdo rural” para “educagdo do campo™:
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O trabalho analitico com as categorias mais simples e abstratas seguira agora o
percurso do progressivo enriquecimento da teoria interpretativa da realidade, até
atingir novamente o todo que foi o ponto de partida, s6 que esse todo ja ndo mais se
apresenta ao pensamento como uma representagdo cadtica, mas como ‘“‘uma rica
totalidade de determinagdes e relagdes diversas”. O concreto €, assim, reproduzido
pelo pensamento cientifico, que reconstréi, no plano intelectual, a complexidade das
relacbes que compdem o campo da realidade que constitui o objeto de pesquisa
(DUARTE, 2000, p. 92).

Partindo do plano concreto, podemos afirmar que a base econémica sobre a
qual se alicerga a sociedade brasileira tem sua materialidade determinada por fatos, episddios
e momentos historicos responsaveis para que, com maior énfase, a partir dos anos de 1980, o
capitalismo aqui estabelecido, baseado no processo de globalizacdo, de adequacdo a uma
l6gica mercadoldgica mundial, fizesse do Brasil um pais em desenvolvimento, deixando de
lado o posto de pais de terceiro mundo, o qual pertencia até entdo. Entretanto, percebemos os
resquicios do colonialismo aqui implantado ha centenas de anos.

Na ultima década do século XX, a luta para garantir o direito a educacdo aos
povos do campo se intensificou e iniciou-se um movimento nacional em prol desse objetivo.
A esse movimento, autores, como Munarim (2008), nomearam de “Movimento Nacional de

Educagdao do Campo no Brasil”.

Os meados da década de 1990 se constituem o momento histérico em que comegou
a nascer o que estou chamando de Movimento de Educa¢do do Campo no Brasil.
Nesse contexto, o “I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria” (I ENERA), realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia pode
ser eleito como fato que melhor simboliza esse acontecimento histérico.
(MUNARIM, 2008)

Até a década de 1990, acOes estatais, estudos, publicagdes e uma timida
parcela’ das pesquisas em educagdo tratavam da “educagdo rural”. Com o surgimento dessas

acOes e movimento em favor de uma “educacao do campo”, a primeira questdo que se coloca

7 Em 2004, as autoras Bezerra e Damasceno, em artigo publicado com base nas produces de mestrado e
doutorado constantes no banco de resumos de dissertagcdes e teses da ANPED, em periodicos académicos-
cientificos de abrangéncia nacional e regional e, ainda, em livros especializados, apresentaram uma proporgao de
gue a cada doze trabalhos produzidos sobre educacdo rural, havia mil trabalhos em outras areas da educacéo.
Essa proporcao era dezessete vezes menor do que a proporcéo dos habitantes do campo em relacéo a cidade.
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para o entendimento da discussdo é: houve uma simples troca de um termo pelo outro, ou
seja, um termo substituiu o outro? Para respondermos adequadamente essa questdo sera
necessario contextualizar e distinguir a utilizacdo dos termos e o que esta implicito nos
mesmos. Para tal, faremos uma breve retomada historica.

Quando nos propomos a analisar a educacao das décadas iniciais do século
XX, observamos que houve um movimento articulado por pensadores em relacédo a este tema,
colocando-o como ponto fundamental da sociedade brasileira tendo que, portanto, ser
incluindo na pauta das discussGes sobre os problemas da nacdo aquela época. No rol de
problemas, na visdo desses intelectuais, a quase auséncia de educacdo para a sociedade
superava as demais dificuldades enfrentadas em nivel nacional, tais como: questdes

econbmicas, de moradia, de satde/ higiene, dentre outras, que eram semelhantemente graves.

E essa inclusdo sistematica dos assuntos educacionais nos programas de diferentes
organizagbes que dard origem aquilo que, na década dos vinte, estd sendo
denominado de entusiasmo pela educacdo e otimismo pedagégico. [...] Ao
atribuirem importancia ao processo de escolarizagdo, prepararam o terreno para que
determinados intelectuais e “educadores” — principalmente os “educadores
profissionais” que apareceram nos anos vinte — transformassem um programa mais
amplo de acdo social num restrito programa de informacéo, no qual a escolarizacdo
era concebida como a mais eficaz alavanca da Historia brasileira. (NAGLE, 1974. p
101

Vemos aqui (NAGLE, 1974), que pairava entre os que ele determinou de
“educadores profissionais”, uma visdo da escola como redentora de todas as mazelas sociais.
O entusiasmo pela educacdo, ou seja, a ideia de que a difusdo e expansdo através da
construcdo de prédios e instalagdes e o otimismo pedagogico, marcado pela crenca de que o

“escolanovismo™® seria a pedagogia adequada para ser implantada nas escolas brasileiras,

8 A Pedagogia da Escola Nova, que deu origem ao termo escolanovismo, foi fomentada no Brasil por intelectuais
como Anisio Teixeira, discipulo de John Dewey. A questdo central aqui é de que, vindo na contramdo da escola
tradicional, onde o professor era o centro do processo educativo, detentor do conhecimento e que definia, planeja
e conduzia a aula, os pressupostos da Escola Nova minimizam essas atribui¢cbes do professor e maximizam a
participacdo do aluno no processo ensino-aprendizagem. Um dos problemas centrais do escolanovismo, baseado
no pragmatismo, no protagonismo de aluno pesquisador, retira do professor as especificidades de seu trabalho,
subentendo que, se o0 aluno é o sujeito aprendiz, ele precisa apenas de uma mediacdo até o conhecimento, ele
precisa ser o construtor de seu conhecimento. Cf. Saviani (2017)
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originaram um manifesto em prol da escolarizacéo, que ficou conhecido por Manifesto dos

Pioneiros da Educagdo Nova®.

[...] era fundamental a formagdo de um carater nacional ao povo brasileiro e a
educacdo deveria colaborar nesta tarefa, num esfor¢o de diminuir ao méaximo o
analfabetismo, ensinando aspectos da geografia, da histdria, do folclore do Brasil,
bem como noc¢bes de Moral e Civismo, enfim, a cultura brasileira deveria se fazer
presente e constante nos curriculos escolares tanto em escolas do campo, como nas
da cidade (ALMEIDA, 2005, p. 38).

Nesse contexto de euforia em torno da educacdo, a educacdo rural, como
notamos, fazia parte das mazelas elencadas pelos intelectuais da época. Pensada ndo de forma
a ser ofertada com qualidade e igualdade frente as condi¢cdes das poucas escolas/ grupos
urbanos mas com a funcéo de valorizar a vida camponesa, sua cultura, a exaltacdo do fazer do
caboclo, fixar o homem (e o préprio professor) ao meio rural, enfim, tinha um papel a
cumprir. Fernando de Azevedo, em sua obra “Educa¢do e seus problemas”, cuja primeira
edicdo data de 1937, ja chamava a atencdo para os problemas da escolaridade ofertada as
populagdes rurais, vejamos:

Mas enquanto ficarem no sombrio desconforto em que vegetam, essas regides
imensas, sem meios de lavrar a terra e sem transporte para a producéo, sem garantias
para a salide constantemente ameagada e sem recursos para a conquista e dominio da
natureza sempre adversa, ndo havera meios capazes de fixar o trabalhador ao solo e
o professor a escola, entregues um e outro aos caprichos de uma natureza, que
comegard por deslumbré-los, para acabar por esmaga-los, pelas forgas do meio quase

agressivas, apagando-lhes do coragdo o amor pelo meio natural e dos olhos a prépria
sensibilidade a grandeza de seus espetaculos (AZEVEDO, 1953, p 39).

E interessante notar que Azevedo (1953), ja pressupunha que o homem deixava
0 campo pelas (ndo)condicdes de reproducdo dos meios necessarios a sobrevivéncia dos
sujeitos ali residentes. Ao elencar as razdes para 0 esvaziamento do meio rural, em primeiro

lugar, o autor apontou a questdo: “sem meios de lavrar a terra e sem transporte para a

® De acordo com Carvalho (2006), o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foi “[...] elaborado em 1932 por
Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros, lideres do movimento de “renovagéo
educacional”, ja de inicio, enfatiza a importancia da relagdo dialética que deve existir entre educacdo e
desenvolvimento e destaca a primeira como sendo fundamental, o carro chefe do desenvolvimento do Pais e um
dos principais problemas da nagdo”.
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producao”. Podemos inferir que Azevedo (1953) indicava que as condi¢es econémicas de
producdo na terra eram praticamente ineficazes/ inexistentes. Assim, indo na contraméo do
pensamento da escola como redentora da sociedade, fica claro que a escola, por si s, ndo
conseguiria reverter o quadro que vimos, vemos e vivemos até aos dias atuais (2018) apenas

por sua existéncia.

Pedir, de fato, somente a “educagdo rural” ou esperar dela a solugéo racional de um
problema, que é exclusiva, nem principalmente técnico, é incidir no duplo erro de
desconhecer a impossibilidade de estender a educagéo, nas condi¢des atuais, a todos
0s grupos dispersos pelo campo e pelos sertdes, e de obscurecer a questdo com mais
uma dessas “ideias salvadoras”, de que tem sido fértil o misticismo da mentalidade
primaria (AZEVEDO, 1953, p 33).

Tais ideias salvadoras culminaram num movimento conhecido como Ruralismo
Pedagogico. N&o é nossa intensdo tracar uma andalise mais detalhada desta tendéncia, pois ha
trabalhos de pesquisadores'® que ja se debrugaram sobre ele. Em linhas gerais, esta tendéncia
foi fruto de reivindicacdes quanto a precariedade das condi¢des das poucas escolas existentes,
que ia desde a falta de professores, que se defendia ser formado especificamente para 0 meio
rural, até a parte pedagdgico-metodoldgica da escola rural.

Nesse sentido, as mas condig¢bes dos servicos e bens necessarios a vida, como a
producdo de alimentos e matérias-primas, higiene, saude, educacdo, dentre outros, além do
proprio crescimento do €xodo rural que “obrigava” o homem do campo a deixar o meio rural,
contribuiram para formaram um esteredtipo da escola rural como algo planejado e
implementado por gestores que mal conheciam as reais necessidades desses povos.

Para sanar tais problemas, o movimento do ‘“Ruralismo Pedagogico”,
apregoava ampla importancia ao rural e a vida no campo, com enfoque na cultura, nos saberes

e fazeres, na exaltacdo do ruricola como pertencente ao espago de vida ligado a producdo na

10 Cf. Abramovay (2000, 2003), Bezerra Neto (2003, 2010), Calazans (1993) dentre outros.
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terra. Mesmo com esses preceitos, 0 movimento ndo foi capaz de levar melhores condicdes a
escola rural.

Outra fonte bibliografica importante, pouco explorada, é a obra “Pelo Caboclo
do Brasil”, escrita em 1937 por Chiquinha Rodrigues (Francisca Pereira Rodrigues). Esta
obra é composta de discursos que a mesma proferiu, nos anos de 1936, na Assembleia
Legislativa de Sado Paulo. No texto, a autora coaduna com a ideia de que a escola era parte
indispensavel para fixacdo do homem a terra, sendo necessario, dentre outras a¢des, formacéo
especifica para os professores rurais. Nesse sentido, apregoava, veementemente, os ideais
defendidos pelo Ruralismo Pedagogico. Em um dos trechos do discurso de 5 de agosto de
1936, encontramos a seguinte passagem: “Falo do homem do campo para quem se pede aqui,
neste momento, e solennemente (sic), um professor especializado.” (RODRIGUES, 1937,
p.7. Grifos da autora). A questdo da preparacdo do “mestre” era basilar no pensamento da

autora:

S6 o mestre, conhecedor dos problemas do paiz (sic), inteirado das nossas lacunas,
em contacto (sic) com 0 nosso ruricola ignorante e doente, serd capaz de
desempenhar essa tarefa. S6 o professor, convenientemente preparado, com cabedal
para sentir como e porque nos debatemos, farda bom uso da ascendéncia que tem
sobre os que o cercam. Na aula diaria “... a licdo de coisas” devera versar, de
preferéncia, sobre os motivos do campo ao invés de focalizar questdes directamente
(sic) ligadas a zona urbana (RODRIGUES, 1937, s.p.).

Essa fala, que se encontra nas paginas iniciais € ndo numeradas da obra
supracitada, aponta-nos para uma preocupacao presente nos diversos discursos em defesa da
escola, tanto no espaco urbano, quanto no rural: a escola como redentora da sociedade. A
situacdo do homem (caboclo) que vivia da terra e de sua exploragéo era o ponto de partida de
tais discursos, os quais culminavam, a nosso ver, no combate & ignorancia, as moléstias'! do

caboclo brasileiro, a sua “preguica” ¢ falta de higiene.

1A condigdo de vida no meio rural no inicio do século XX para os campesinos livres era problematica.
Monteiro Lobato, em 1914, cria seu personagem Jeca Tatu, célebre representante do homem do campo
republicano da época. Ainda hoje, ha controvérsias a respeito das inten¢bes de Lobato ao crid-lo. O que néo se
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Na obra de Rodrigues (1937), ha um capitulo/ discurso sobre a “Hygiene (sic)”
e, como um de seus tdpicos, encontramos 0 seguinte titulo: “Fixagdo do Professor e

Ambientacdo da Escola”, do qual ressaltamos o0 seguinte pensamento:

Para fixar o professor é preciso que se o prepare convenientemente e que se lhe dém
(sic) compensagBes [...]. Por ndo ser assim, vimos de assistir, segundo opiniéo
autorizada, ao fracasso da escola rural de hoje, que é a escola urbana transplantada
para a roga. Exagero nisso? N&o. Assim falam os dirigentes da educagdo no paiz
(sic). Por que? Simplesmente porque a nossa escola rural, retratando a vida do
campo, nada offerece (sic) de concreto e aproveitavel. Como podera a escola rural
que possuimos hoje, satisfazer o alumno (sic), si ella (sic) desagrada a todos e até ao
mestre, que é quem lhe da o vinco predominante? Ella (sic) ndo tem sido a escola
que prepara para a vida na roga, quanto mais, aquella (sic) que “deve ser a propria
vida”. Mas para que a escola rural corresponda ao meio, é for¢oso que o mestre
esteja preparado para a licdo singela de coisas agrarias, que tenha amor ao campo e
esteja a par de uma nitida visdo do problema sanitario. Com mentalidade assim, o
mestre rural serd o transformador do Brasil (RODRIGUES, 1937, p. 179).

Temos, ai, uma escola para o meio rural, que se idealizava necessitar ser
diferente, com professores capacitados e, além disso, que tivessem “amor” ao campo, pensada
e planejada, via de regra, por burocratas das secretarias de educacado, totalmente alheios as
questdes rurais e as necessidades desses povos. A questdo da escola rural trabalhar com
conteddos e metodologias presentes em escolas urbanas, tem sido, ao longo do tempo, um
imbroglio presente em varias discussdes, sendo apontada, quase sempre, como um problema
basilar da escola rural. Problema que, nas diversas propostas, do Ruralismo ao Movimento
Nacional “Por uma Educacdo do Campo” devia e deve ser combatido com veeméncia.

Né&o foi apenas no Brasil que a ideia de exaltacdo ao rural, a vida no campo, a
producdo agricola, & cultura e ao papel da escola como instituicdo capaz de contribuir para a

fixacdo do homem a terra floresceu nas décadas iniciais do século XX, principalmente nos

pode negar é que a condi¢do de homem doente/ indolente, destituido de condicdes e sem perspectiva de vida, em
estado constante de verminose social, caracteriza bem o sujeito rural da época. No primeiro momento, Monteiro
Lobato cria a figura do Jeca Tatu para exemplificar a situacdo do caboclo brasileiro. Entretanto, ao tomar parte
da campanha sanitarista, promovida por figuras ilustres como Rui Barbosa, nas décadas iniciais da Primeira
Republica, Lobato passa a acreditar que “o Jeca ndo ¢ assim: esta assim”. Essa expressdo reflete que o caboclo se
encontra em estado de verminose social ndo por sua propria vontade, mas pelo abandono que sofre por parte do
governo e das forcas politicas. (Cf. LIMA, N. T., HOCHMAN, G. Condenado pela raca, absolvido pela
medicina: O Brasil descoberto pelo movimento sanitarista da Primeira Republica. In: MAIO, M. C., SANTOS,
R. V. (Orgs). Raca, ciéncia e sociedade. Rio de Janeiro: Fiocruz, Centro Cultural Banco do Brasil,1996).
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anos de 1930, seguindo a forte tendéncia, como ja mencionamos, definida no Brasil como
“otimismo pedagdgico” e “entusiasmo pela educagdo”, sendo impulsionada pelo movimento
da “Escola Nova”.

Tomemos, por exemplo, o caso de Portugal, investigado em nossa etapa de
Doutorado Sanduiche'?. Pesquisa desenvolvida sob a orientagdo, no exterior, do Professor
Catedratico, Dr. Justino Pereira de Magalhées, transcorrendo junto ao Instituto de Educacéo
da Universidade de Lisboa — Portugal. Com este estudo entre Brasil-Portugal, paises que
apresentam tracos significativos comuns, como a mesma lingua oficial e expressdes culturais
semelhantes, nos deparamos com uma visdo histérica mais ampla de uma realidade que trouxe
pontos de convergéncia quando estudamos as décadas iniciais do século XX e 0s pressupostas
para a escola rural nesse periodo. Entretanto, ao avancar dos anos, esses pontos de
congruéncia foram desaparecendo e, atualmente (2018), os dois paises veem a educacédo

destinada aos povos residentes em areas rurais de maneira bem distinta.

2.1.1 Breve estudo comparado sobre os ideais educacionais para as escolas rurais em
Brasil e Portugal: da exaltacio da “vida” no campo aos modelos de “Ruralismo

Pedagégico” e “Escola Unica” nos anos de 1930

A escolha em estudar a Historia da Educacdo de Portugal se deu por varias
justificativas, a saber: em principio, Portugal e Brasil trazem “tracos significativos comuns — a
mesma lingua oficial e experiéncias historicas semelhantes”®. No caso do panorama
econémico e social, as décadas iniciais do século XX, apresentam pontos de convergéncia

bastante significativos, vejamos:

12 A pesquisa teve o financiamento da Coordenacio de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e ocorreu no periodo
de abril a julho de 2017, tendo como titulo Educacdo Basica e Escolas Rurais: Aspectos Histéricos Comparados.

13¢cf. CARVALHO, C. H. de; CARVALHO, L. B. de O. B, 2010.
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Portugal apresentava-se entdo com todo um conjunto de caracteristicas marcantes da
estagnagdo sdcio-econdmica: a auséncia de industrializagdo e mecanizagao agricola,
a sua localizacdo periférica, os transportes e comunicacBes deficientes, as raras
possibilidades de emprego, a falta de qualificacdo de recursos humanos, os baixos
rendimentos médios (ADAO & LEOTE, 2006, p. 78).

Na Historia do Brasil, o cenério ndo era diferente. De acordo com Lacerda
(2006, p. 60) “de modo geral, até a década de 1930, o desenvolvimento capitalista do pais
tivera um carater esporadico dado as condi¢cdes de dominio do latifundio semifeudal e as
formas de capitalismo inferiores”, ou seja, ndo havia a consolidagdo de um modelo de
indUstria que absorvesse a massa de trabalhadores que cada vez mais deixam o campo, via de
regra, sem escolaridade ou preparo técnico, ou seja, “mao-de-obra desqualificada”, em busca
de oportunidades e melhores condicGes de vida nas cidades.

Quanto a educacdo, Portugal participou e partilhou as concepcbes e acordos
educacionais articulados na Europa, como aponta o0 artigo “O rural e a escolariza¢do em
Portugal”, de autoria de Magalhdes (2013), onde é possivel averiguar que o pais,
acompanhando um movimento mais amplo no contexto europeu e por sua trajetoria politica,
superou algumas questdes que, apenas a partir das primeiras décadas do século XX e XXI,
tém ganhado félego nas discussdes educacionais no Brasil. Nos chamou a aten¢do, também, o
fato de ambos os paises optarem — concomitantemente nos anos de 1930 — pela pedagogia
pragmatica da “Escola Nova”, com forte amparo nos estudos de John Dewey; outra questao,
foi a ideia da necessidade de um professor formado especificamente para o meio rural. Essa
ideia, em Portugal, é abandonada j& nos anos de 1940, enquanto, no Brasil, houve um
investimento significativo nos Gltimos anos para essa formagéo.

Metodologicamente, optamos pela comparagdo no intuito de produzir um
conhecimento que venha da “[..]Jcomparagdo como um procedimento intelectual
caracterizado por um potencial critico” (SAVIANI, 2001, p.7). Outra observagao que também

é feita em relacéo as possibilidades do método comparativo pelo autor e a qual foi necessario
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nos ater, se direcionou a prevencdo em evitar certos problemas quanto a utilizacdo da

comparacdo na pesquisa. Saviani (2001), colocada esta preocupacédo da seguinte forma:

Os riscos incluem: o perigo de cometer anacronismos; a supervalorizagdo do método
comparativo como se, a partir do estudo de alguns casos, se pudesse decifrar a
histéria humana; e a mera justaposi¢do da descricao de casos individuais, deixando a
comparagéo a cargo do leitor (SAVIANI, 2001, p.8).

Percebemos, pela citacdo acima, que precisavamos ter um cuidado redobrado
na analise e apresentacdo dos dados, para que o estudo fosse realmente comparativo e
possibilitasse ao leitor o entendimento das aproximac@es e distanciamentos encontrados no
decorrer da pesquisa. Assim, identificamos nessa técnica uma oportunidade singular de
produzir um conhecimento na area educacional que contribua para uma reflexdo que va além
das ja realizadas em outros trabalhos, com os quais ja tivemos contato. No estudo de Carvalho

e Carvalho (2010), é possivel encontrar respaldo dessas nossas concepgao e opcao. Vejamos:

A prética da comparacao na pesquisa no campo da educagdo tem sido comum e tem
produzido resultados (teis para se compreenderem realidades distintas entre si, para
se fazer olhar ir além de espacos especificos e para se entender a formagdo de
diferentes situacdes educacionais (CARVALHO & CARVALHO, 2010, p.50).

Tendo como foco as probabilidades apontadas com relagdo a comparacéo, a
pesquisa pdde nos auxiliar a desvelar certas situacdes, convergentes e divergentes de duas

realidades educacionais. Para Ferreira (1999):

[...] a comparacdo estd, diriamos, omnipresente em educacdo, pois, sempre que
procuramos compreender onde nos inserimos recorremos a outros contextos onde se
desenvolvem realidades parecidas. A comparagdo é seguramente uma forma de
alcangar um novo saber e a Educagcdo Comparada quer que este se construa sobre
factos que pertencem a realidade educativa de modo a dar a esta uma
compreensibilidade que a simples andlise num s6 contexto ndo permite
(FERREIRA, p. 124, 1999).

Com essas perspectivas, iniciamos nosso estagio. Ja no principio das
orientacdes, em abril de 2017, nos deparamos com uma visdo bem definida de nosso

orientador, Prof. Catedratico Dr. Justino Magalhdes, a saber, de que, como ja haviamos
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levantado a hipdtese, Portugal ndo tem um projeto especifico para as escolas situadas em suas
areas rurais, principalmente no que se refere ao curriculo, aos professores, tampouco materiais
didaticos direcionados para essa realidade. Ou seja, ndo ha uma “Educacao Rural” no pais. Ha
sim escolas alocadas em meio rural, com a mesma definicdo de principios tedrico-
metodoldgicos e praticos que as escolas situadas em meio urbano.

A visdo de que o fechamento de tais estabelecimentos nas pequenas vilas e
lugarejos é questdo de tempo, foi-nos apresentada, fato este, que nos causou uma certa
estranheza, justificada pelas nossas experiéncias no Brasil, onde, como ja vimos no decorrer
do texto, houve e ha a luta pelo ndo fechamento de escolas no meio rural, impulsionada pelas
acOes dos movimentos sociais ligados a terra e 0 combate, sempre que possivel, do transporte
de alunos para os centros urbanos. Luta que originou marcos legais, como as “Diretrizes
Operacionais Complementares para as escolas do Campo™* e a Lei 12.960, de 27 de marco de
20145,

No caso portugués, a Historia da Educacdo do pais foi marcada por um projeto
elitista de poder por décadas, compreendendo os anos de 1933 a 1974, de um periodo
totalitario!®, caracterizado fortemente pelo governo de Antonio de Oliveira Salazar!’. Se em

Portugal, Salazar foi um icone da historia politica do pais, no Brasil, o periodo de 1930 a

4 As Diretrizes Operacionais Complementares para as Escolas do Campo foram aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo — CNE, que originou a Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008. Tal resolugdo “Estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educagéo Basica do Campo”.

15 Lei 12.960, de 27 de margo de 2014 foi sancionada pela Presidente Dilma Rousseff e que, segundo o Diario
Oficial da Unido, de 28 de marco do mesmo ano, “Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo
normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas”.

16 O periodo conhecido como “Estado Novo” — 1933 a 1974 — foi marcado por um governo totalitario que
flertava livremente com o fascismo e com o hitlerismo. Rosas (2001, p. 1033) chega a afirmar que houve
“[...Jum peculiar casamento dos valores nacionalistas de matriz integralista e catdlica conservadora com as
influéncias radicais e fascizantes recebidas da guerra civil de Espanha e do triunfal ascenso dos fascismos e do
hitlerismo na Europa, ainda que esta segunda componente se possa sentir [..] menos ao nivel da dogmatica dos
conteudos, mas sobretudo no tocante a definigdo dos alvos, dos instrumentos, dos métodos e da iconografia que
acompanhavam o seu enunciado e inculcacéo.

170 governo de Salazar compreendeu o periodo de 11 de abril de 1933 a 27 de setembro de 1968, ficando
conhecido como “salazarismo”.
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1954, conhecido como “Era Vargas” pelo protagonismo de Getulio Vargas'® ndo deixou a
desejar quanto as formas de utilizacdo das instituicbes sociais em favor de propagandas e

192§ titulo de

discursos altamente nacionalistas ¢ ideologicos, que chegaram a “outorgar-lhe
“Pai dos Pobres”. Interessante ressaltar, que os cartazes divulgando a relacdo de ambos os
governantes com as criancgas € as escolas primarias, apresentando-0s como pessoas proximas e
simpéticas, sempre dando “bons” conselhos e palavras de incentivo?® sobre sua importancia
para a nacao.

Em relacdo a troca de informacbes sobre educacdo, os dois paises, Brasil e
Portugal, mantinham relaces respeitosas e frequentes, comprovadas por nos pela analise
documental realizada junto a Biblioteca Nacional de Lisboa, nos arquivos do periddico mais
importante no ambito educacional do pais no periodo do “Estado Novo” e que passou a
circular obrigatoriamente entre os docentes, tanto urbanos quanto rurais, a partir de 11 de

outubro de 1934, a saber, a Revista “Escola Portuguesa” — EP2'. De acordo com Leme e

Pintassilgo (2002, pp. 4 e 5),

Outro meio que as autoridades detinham para influenciar as préaticas escolares era a
revista semanal denominada A Escola Portuguesa. Nesta proliferavam palavras de
ordem emanadas de varios 6rgdos de poder, destacando-se as proferidas pelo proprio
Salazar. Além dos artigos de teor doutrinario, didactico e informativo, A Escola
Portuguesa reproduzia legislagdo, tentando evitar a transmissdo da informagéo por
vias intermédias. Visto ser a Unica fonte de informacéo sobre colocactes, legislacao
e didactica, os professores viam-se obrigados a lé-la. Alids, os inspectores e

18 Getdlio Vargas governou o Brasil, de forma continua, de 1930 a 1945, assumindo o poder através de um
“golpe de Estado”. Este periodo ficou conhecido como “Estado Novo”, termo utilizado, como ja vimos, também
na Historia de Portugal, a partir de 1933. Getulio voltou ao governo do Brasil em 1951, por via do sufragio
popular, mantendo-se no poder até 1954, quando as condi¢Bes politicas do pais o levaram ao suicidio. Para
aprofundamento quanto aos governos de Vargas, Cf. Sodré (1979).

19 Alcunha veiculada pelo Departamento de Imprensa e Propaganda — DIP, instancia responsavel pela
publicidade de Vargas. Tal termo serviu para conceder-lhe uma visdo familiar e indulgente perante a populagédo
brasileira, constituida, em sua maioria, por pessoas pobres e analfabetas, residentes no meio rural.

20 Na apresentagio do Plano de Fomento, em 28 de Maio de 1953, Salazar profere a seguinte frase: “\V0s pensais
nos vossos filhos, eu penso nos filhos de todos vos”; ja a fala de Getulio Vargas, apresentada por Barroso (1942,
p.5), passou para a Histéria como um marco de inculcagdo dos ideais nacionalistas ji na infancia: “Criangas!
Aprendendo no lar e nas escolas o culto da Patria, trareis para a vida pratica todas as probabilidades de éxito. SO
0 amor constroi e, amando o Brasil, forcosamente o conduzireis aos mais altos destinos entre as Nagdes,
realizando os desejos de engrandecimento aninhados em cada coragéo brasileiro”.

21 Embora a revista tenha comegado a circular em 11 de outubro de 1934, data inicial do ano letivo em Portugal a
época, na primeira pagina da edicdo, logo abaixo do titulo da publicacdo, vinha a informacédo de que se tratava
do “Boletim do Ensino Primario Oficial instituido pelo Decreto N° 22.369, de 30 de margo de 1933.
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directores escolares, nas suas visitas as escolas, verificavam se havia o Gltimo
nimero na sala de aula.

Para compreender melhor a realidade da educacdo em Portugal, empreendemos
uma pesquisa no referido periddico, o qual ja tinha sido foco de analise, dentre outros estudos,
do Pds-Doutorado de Sandra Cristina Fagundes de Lima??. A pesquisa de Lima (2013), teve o

seguinte desenho:

[...] selecionamos para investigacdo os editoriais da revista Escola Portuguesa (EP)
em seus cinco primeiros anos de publicacdo, 1934 a 1939. A questdo proposta para a
andlise consistiu em compreender se a EP durante o referido periodo — quando “J...]
a sociedade portuguesa era dominada pelo peso do mundo rural, composta por uma
percentagem muito elevada de populacéo agricola, a maior parte da qual viva de seu
trabalho assalariado” (ADAO, 2007, p. 269) — destinou algum espaco em seus
duzentos e cinquenta e sete editoriais (total de nimeros publicados no primeiro
quinquénio) para debater os problemas que perpassavam a escola primaria rural no
pais, ou para informar a existéncia dessa instituicéo.

Embora nossa preocupacdo com o espago dedicado a escola rural nos editoriais
da Revista EP estivesse presente também em nossa pesquisa, nosso objetivo se direcionou
para a compreensdo das relagfes educacionais entre Brasil-Portugal e de como Portugal
“abandonou” uma visdo mais especifica quanto a necessidade de escolas planejadas para a
populacéo rural, para uma visdo universal, ou seja, como o trabalho dos profissionais das
escolas, urbanas ou rurais, desde entdo, passou a ter as mesmas orientacbes e principios
pedagogicos. Ja o Brasil, seguiu defendendo a especificidade das escolas para os povos e
trabalhadores rurais. Perfizemos os editoriais e contetdo dos anos de 1934 a 1944, num total
de 518 nimeros da revista EP.

Observamos, que a Revista EP, em seus primeiros anos, deu certa atencéo as
questdes do meio rural. No entanto, essa atencdo sempre se reportou as coisas do saber-fazer,

da pratica e da cultura rural (festejos, por exemplo). No artigo de Magalhdes (2013), que

22 Docente da Universidade Federal de Uberlandia, cujo Pés-Doutorado ocorreu na Universidade de Lisboa, no
periodo de janeiro a dezembro de 2012.
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apresenta os resultados de seu estudo referente a citada revista, podemos confirmar essa
hipdtese:
Uma leitura sistematica e critica dos exemplares da revista Escola Portuguesa
publicados no quinquénio de 1934 a 1939, periodo que corresponde a
institucionalizagdo do Estado Novo, permite comprovar que o rural era assunto de
abordagem frequente, ainda que apresentado de forma indirecta. Uma dessas

referéncias indirectas era a_contraposicdo ao mundo urbano, apontado como
perigoso e imoral (MAGALHAES, 2013, p. 65).

A Revista EP tinha um sistema de permuta que, pela frequéncia com que fazia
mencdo ao Brasil e as questdes culturais, histdricas e, sobretudo, educacionais brasileiras, nos
permite assegurar que existiu a troca de publicacdes especializadas entre os dois paises.
Apresentaremos alguns exemplos?® para ilustrar o intercAmbio de ideias e principios
pedagdgicos vigentes a época nos dois paises quanto ao ensino rural.

Ja no primeiro ano da Revista EP, em 1935, na Edicdo de N°. 50%, foi
veiculada a noticia de que o Primeiro Congresso Brasileiro de Ensino Regional chegou a
conclusdo de que a “medida preliminar de toda politica educacional rural” (p. 905) deveria ser
a formacdo de professores especializados para a zona agricola. A revista portuguesa noticiou

que o curriculo de tal formacao deveria conter:

[...] as primeiras culturas da zona ou do Estado — zootecnia e didactica, higiene
aplicada a zona rural, agricultura especial — compreenderd o estudo das ciéncias
naturais — antropologia pedagdgica, economia rural, tecnologia rural -, prosseguindo
nele o estudo de agricultura geral, lingua portuguesa, desenho, musica e educacao
fisica (ESCOLA PORTUGESA, 1935, N°. 50, p. 905).

Tal noticia, ainda trazia a informagdo de que “[...] a admissdo do aluno a escola
normal serd precedida por provas que revelem no candidato decidida vocagdo para 0

magistério rural”, ou seja, o Brasil tinha que formar docentes que, além dos conhecimentos

2 O artigo “O Regionalismo na Escola” e a noticia de sua publicagdo no Brasil podem ser conferidos na integra
nos Anexos da presente tese, que estdo apresentados da seguinte forma: a primeira pagina traz os dados como:
edicdo, nimero, ano e data de publicacdo; as paginas seguintes, trazem a parte ressaltada por nos, ou seja, as
paginas podem ndo ser sequenciais.

24 Cf. Anexo IlI: Noticia da decisdo do | Congresso Brasileiro de Ensino Regional da importancia de se criar
escolas normais rurais.
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culturais, tedricos e praticos referentes ao mundo rural, tivessem, ainda, uma tendéncia
sacerdotal para, ad aeternum, serem professores verdadeiramente “rurais”. Se tal noticia foi
veiculada pela EP, pudemos concluir que, também em Portugal, a questdo da escola e da
formacdo de professores para o meio rural era tema de discussdes e decisdes politicas. Esta

nossa conclusao se confirmou pela seguinte fala:

Balizado por medidas de controlo, o ensino imprimiu a sua marca no conjunto da
vida social. As formas como foram assumidos 0s processos escolares e as
aprendizagens, numa ldgica de inculcacdo ideoldgica oscilando entre as medidas
redutoras dos anos 30 e os esforcos de valorizacdo dos anos 50, caracterizam
amplamente a retérica dos responsaveis politicos. Neste contexto, a escola dos
meios rurais assumiu caracteristicas proprias e a formacdo especifica dos seus
docentes constituia uma preocupagéo evidente do poder politico (ADAO & LEOTE,
2006, p. 78).

Outro ponto de convergéncia dessas duas realidades educacionais pode ser
comprovado pelo destaque dado a um artigo de 1935 — O Regionalismo na Escola, de
profunda exaltacdo idilica ao meio rural e a importancia da escola na fixacdo do homem a
terra, principios latentes do “Ruralismo Pedagdgico” no Brasil e que foi publicado na integra,
em 1936, na Revista de Educacédo, organizada e veiculada pela Diretoria do Ensino de Séo
Paulo, Para os editores da EP. Este fato foi tdo expressivo que dedicaram uma nota
divulgando tal feito na edicéo de janeiro de 1936, na qual a revista brasileira ganha o adjetivo
de “espléndida”, constando os agradecimentos pela reproducdo do texto, ou seja, pela
visibilidade que a Revista EP passava a ganhar no Brasil.

Nossa pesquisa localizou varios outros nimeros em que o Brasil figurou. Foi
surpreendente averiguar que as escolas primarias eram orientadas a trabalhar assuntos
referentes ao Brasil, mais do que qualquer outra colbnia outrora pertencente a Portugal. Claro
que estes “estudos” se davam pela Otica dos portugueses, que iam ao encontro da visdo do
conquistador, que chegou, trouxe o progresso, explorou e fez a terra produzir. Uma visao que

afirma que nada havia na coldnia antes da chegada dos colonizadores.
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O numero 236 da EP, de maio de 1939, apresentou um roteiro completo de
estudos e licdes® sobe “O Brasil”. As atividades foram direcionadas para as classes Il, 11l e
IV do Ensino Primario e desenvolvidas pelo entdo professor Domingos Evangelista. Para
Pintassilgo (2013, p. 2) “Domingos Evangelista surge como um dos pioneiros na tentativa de
fixar uma nova versao, mais moderada, da tradicdo inovadora”. Por “tradi¢ao inovadora”,
entendiam-se os ideais da Escola Nova, os quais defendiam uma educacdo mais pragmatica
em detrimento a tradicional, focada no protagonismo do professor e na convicgdo de que o0
aluno, ser passivo, deveria aprender 0 que 0 mestre, no seu tempo e hora, planejasse. ldeais
gue, como ja vimos, floresceram, de maneira bastante importante, no mesmo periodo, no
Brasil.

Assim, podemos inferir uma metafora. Se a escola rural ndo esteve presente na
sala principal, ou seja, nos editoriais dos primeiros anos da revista, ela ocupou a sala ao lado,
uma vez que figurou em diversos artigos, noticias e textos. Os assuntos variavam entre li¢coes
de agricultura, vida no campo, jardinagem, estudos de geografia agréria, dentre outros.
Entretanto, observamos que as licGes referentes a apicultura eram constantes nos primeiros
anos da revista, ou seja, as abelhas sdo conhecidas pela sua organizagdo, que inclui uma
divisdo metoddica de cargos e funges. Nada mais apropriado a inculcacdo da ordem, a qual o
governo salazarista tanto almejava e zelava.

Mesmo tendo a maioria de sua populacdo residente no campo e dependendo
economicamente dele, a ideia de unificagdo da nacdo como suporte ao regime salazarista,
ganhava forca nas esferas de poder do estadista. Dessa forma, a escola em meio rural, mesmo
sendo a maioria dos estabelecimentos de ensino de Portugal, os gestores educacionais, em

consonancia com as determinacfes governamentais, abriram o debate sobre sua importancia

25 Cf. Anexo IV, onde constam as ligdes na integra.
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nesse projeto de poder. Como estabelecimento formador, a escola ndo poderia ser deixada de

lado. Assim,

Foi no periodo de transicdo da Republica para o Estado Novo, entre meados da
década de 20 e meados da década de 30, que se desenvolveu em Portugal um dos
mais importantes debates pedagogicos tendo como questdo central, ainda que
embrionaria, a ideia de que a escola é para todos — o debate sobre a chamada Escola
Unica (PINTASSILGO & MORGADO, p. 4, 2003).

Se a escola deveria ser “para todos”, a ideia de uma educacdo rural, que se
fizesse diferente da ministrada no meio urbano, ndo poderia contribuir para um discurso de
unidade da nacdo e, principalmente, que fosse ao encontro dos principios civicos e civilizados
apregoados pelo Estado. Em tal sistema totalitarista, o sucesso prolongado do poder nas maos
de um governante dependia de um discurso forte e afinado, em todas as instancias e aparelhos
sociais. E a escola ndo poderia se furtar ao seu papel nesse quadro: inculcacdo ideoldgica da
propaganda estatal. Foi necessario, aos olhos do governo portugués, implanta a “Escola
Unica”.

A Escola Unica representa, em geral (e abstraindo-nos das interpretagdes diversas de
que ¢ alvo) uma forma de organizagdo da escola de modo a que ela seja acessivel a
todos os seus membros em igualdade de condigdes, segundo as suas aptiddes e
competéncias e ndo segundo a sua situagdo econémica e social. A Escola Unica
implica a unificagdo do sistema de ensino até uma idade considerada adequada para

0 aparecimento de quaisquer especializacdes, designadamente as de natureza
profissional (PINTASSILGO & MORGADO, p. 4, 2003).

Podemos aferir neste trecho que, independentemente da posicéo social, ricos
ou pobres, do meio urbano ou rural, deveriam ter acesso a mesma escola e aos mesmos
conteddos. Entretanto, notemos que, ao restringir esta escolaridade “[...] a unificagdo do
sistema de ensino até uma idade considerada adequada para o aparecimento de quaisquer
especializagdes [...]”, abriu-se um adendo para que a divisdo social mantivesse o status quo
vigente, ou seja, a escola primaria seria a base para “todos”, enquanto os postos de trabalho,

de acordo com os autores supracitados, de natureza profissional, continuariam designados de
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acordo com outros critérios, a nosso ver, econdémicos e politicos, ainda que encontramos
registros de que esta divisao se daria pelo mérito de cada aluno?.

Tais critérios, econdmicos e politicos, seriam aplicados ap6s uma base
curricular comum, que garantisse aos alunos a compreensdao de que a nacao deveria seguir
com a precisdao de uma colmeia, onde cada membro tem papel importante e fundamental,
desde os operarios até a abelha rainha, ou seja, uma visdo conformista. Ndo pudemos deixar

de concluir que, ndo obstante, essa discusséo educacional povoava outros paises:

Um inquérito da Unesco, designado Possibilités d’Accés a I’Education dans les
Zones Rurales?”, a que responderam 71 paises, revela, como conclui Roger Girod
(membro da Divisdo de Investigagio do Bureau International d’Education), que
“tous les pays qui ont répondu a 1’enquéte s’efforcent de diminuer ’écart qui sépare
les populations rurales des autres en matiére d’éducation®”. Os textos legislativos da
generalidade dos paises eram 0s mesmos para as populagbes rurais e para as
urbanas, ainda que em alguns paises as actividades escolares fossem orientadas,
nuns locais para actividades agrarias e noutros para a industria em sentido amplo
(MAGALHAES, 2013, pp. 71-72).

Vemos que, ao contréario dos ideias de especificidade do ensino em escolas
situadas em meio rural no Brasil, reafirmamaos, presente no ideario ruralista-pedagogico, “[...]
em resposta ao inquérito Possibilités d’Accés & I’Education dans les Zones Rurales (1958), o
governo portugués reiterou a ideia de que em Portugal a Escola é a mesma para todos

(MAGALHAES, 2013, p. 63).

% De acordo com Pintassilgo & Morgado (2003) um dos promotores da ideia desse modelo escolar foi Alvaro
Sampaio, professor do Liceu, que apresentou os tragos fundamentais da Escola Unica da seguinte maneira, em
diferentes ocasides: “Somos partidario convicto da Escola para todos. Escola para todos ndo significa que todos
atinjam os altos postos do comando. Isso seria absurdo e contrario ao espirito da organizagio da Escola Unica,
ou melhor, seleccionada, que assenta sobre dois principios basilares: a) igualdade das criangas perante a
instrucdo; b) seleccdo pelo mérito (Sampaio, 1931, Novembro, p. 459); A Escola Unica reivindica para todos,
ricos e pobres, nobres e plebeus, o direito de se educar e instruir gratuitamente... Qualquer que seja a origem
dum individuo, qualquer que seja a sua condi¢do, os seus meios de fortuna, o Estado proporciona-lhe o beneficio
e 0 acesso duma alta cultura intelectual. Todo o ensino é gratuito desde o primeiro grau e aos alunos pobres e as
suas familias sdo concedidas pensfes especiais... A na¢do, por seu turno, facultando a todos o acesso as altas
camadas intelectuais, recruta os mais aptos, 0os mais competentes, os melhores valores (Sampaio, 1928, pp. 311-
312); Lugar ao mérito! Lugar & inteligéncia! (Sampaio, 1934, Dezembro, p. 144); A Escola Unica nio tem
apenas como objectivo a difusdo de conhecimentos e a elevagdo do nivel mental da sociedade; ela visa a criagao
dum escol intelectual e de elites (Sampaio, 1933, Janeiro, p. 166)” (PINTASSILGO & MORGADO, pp. 4-5,
2003).

27 «“Oportunidades de Acesso & Educagdo em Areas Rurais”.

28 “Todos os paises que responderam a pesquisa estdo trabalhando para reduzir o fosso entre as populagdes rurais
e urbanas na educagdo”.
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Neste ponto, sessam-se as aproximacdes e passamos aos distanciamentos,
sobretudo no legado educacional da primeira metade do século XX: duas realidades distintas
sobre a educacdo primaria nesses paises, a saber: no Brasil, onde se materializou a ideia da
especificidade educacional, que perpassa desde a producdo de materiais didatico-pedagdgicos
a formacdo de professores, ao passo que, em Portugal, pais inserido e influenciado pelo
contexto das discussdes educacionais da Europa, logrou éxito o conceito de uma educacao
universalista, a “Escola Unica” que ndo considerava as regionalidades como algo
determinante a oferta de educacao dos sujeitos do campo.

Atualmente, se a producdo do conhecimento sobre o rural, 0s povos rurais € a
escola para moradores dessas areas, em toda sua diversidade, nas universidades brasileiras
tém crescido progressivamente ao longo da histdria, em especial nos programas de poés-
graduacdo em educacao com a criacdo de linhas especificas, como referenciado nesse texto,
em Portugal da-se o contrario: “A escola no mundo rural é um tema periférico da actividade
de investigagdo (CANARIO, 2000, p. 121)”.

Dessa forma, voltando ao inicio dessa analise, compreendemos, guardadas as
proporcdes quanto a forma com que cada pais foi se desenvolvendo econdmica e socialmente,
a fala do Professor Catedratico Dr. Justino Pereira de Magalhaes, ao afirmar que em Portugal
nao existe uma “Educagdo Rural”, mas, isso sim, escolas em dareas rurais, que ainda se
mantém, de maneira precaria e isolada, em pequenas vilas — freguesias.

Em contra partida, o debate sobre a necessidade de revitalizar, valorizar e
garantir as escolas em meio rural no Brasil persiste, ganhando forca, a partir dos anos finais
de 1990, pela acdo dos movimentos sociais populares ligados a terra, os quais trabalharam
num conceito de “Educacao do Campo”, com o objetivo de contrapor a antiga visdo de escola

rural, relegada as mazelas anteriormente apresentadas e que abandonasse a ideia do campo
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como lugar de atraso, de abandono das formas de producdo familiar, da desvalorizacdo da
cultura rural.

Nesse sentido, veremos a distincdo desses dois termos, Educacdo Rural e
Educacdo do Campo, demonstrando que, apesar da diferenciacdo que se propde desta para
aquela, ha a coexisténcia dessas duas realidades no Brasil e, equivocadamente, a massificacdo
do termo “Educacdo do Campo” ao se tratar de educagdo para os povos e trabalhares rurais no

Brasil.

2.2 Educacdo Rural e Educacdo do Campo: duas vertentes presentes no Brasil e os

desdobramentos dessa coexisténcia para a educacéo das populagdes rurais do pais

Historicamente, o termo “Educagdo Rural” foi associado a precariedade, a falta
de conhecimento das coisas do campo, a falta de prédios, materiais didaticos, transporte,
oferta de salas seriadas, prevalecendo as classes multisseriadas, que rednem, num mesmo
espaco, dois, trés, quatro ou mais anos de escolaridade e ficam sobre a responsabilidades de
um professor, a auséncia de formacdo adequada para docéncia no campo, ou seja, 0 termo
“Educa¢do Rural” passou a corresponder este quadro tenebroso de auséncia de politicas

estatais e participacédo efetiva dos sujeitos do campo.

O sentido da educacdo rural aparece quando ha referéncia a politica educacional do
inicio e decorrer do século XX, cuja preocupacdo era com acdes que pudessem

superar o “atraso” presente entre os trabalhadores e moradores do espago rural
(SOUZA, 2006, p. 51).

Em contrapartida ao termo “Educacdo Rural”, passou-se a utilizar o termo
“Educagdo do Campo”. Este termo ndo uma simples troca de palavras, mas uma tentativa de
firmar uma diferenciagdo clara das escolas existentes, em boa medida, capengas e precarias,
que povoavam (e ainda povoam) o campo brasileiro. O termo do campo vem para rechagar a

visdo dessa escola. Dessa forma,
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[...] o sentido de Educagdo do Campo aparecera quando estiver em destaque a agao
dos movimentos sociais e as parcerias em desenvolvimento nesse inicio de século,
oriundas da dindmica social do campo no final do século XX. E um conceito
configurado a partir da a¢do dos movimentos sociais do campo destacando 0s
aspectos da identidade e da cultura. Na atualidade, o campo aparece nas propostas
educacionais dos movimentos sociais com a ideia de valorizagdo do trabalhador que
atua no campo, que possui lacos culturais e valores relacionados a vida na terra
(SOUZA, 2006, p. 51).

Posterior aos anos de 1980, vérias acGes foram empreitadas por sujeitos
coletivos, sendo 0 MST, um dos protagonistas?® da Conferéncia Nacional por uma Educacéo
Bésica do Campo, que ocorreu em Luziénia, estado de Goias, em julho de 1998, que vem
sendo reconhecida como marco das discussdes sobre Educacdo do Campo, sendo, de acordo
com Munarim, (2008 p. 7), “[...] a primeira Conferéncia Nacional da area”. Nesta conferéncia,
ao MST, se somaram: a Universidade de Brasilia — UNB, a United Nations Children's Fund —
Unicef, em portugés: Fundacdo das NacOGes Unidas para a Infancia; a United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization — Unesco, em portugués: Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura e a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil — CNBB.

Esta Gltima participante e signataria, CNBB, denota ao Movimento Nacional
de Educacdo do Campo um caradter humanista cristdo que perpassa algumas proposices
educacionais, tanto do ponto de vista tedrico-metodoldgico, quanto pratico. Do ponto de vista
tedrico-metodoldgico, encontramos, sobretudo, referéncias constantes a obra de Paulo
Freire®; ja do ponto de vista pratico ou militante, encontramos instituicdes como Comissio

Pastoral da Terra— CPT e Comunidades Eclesiais de Base — CEBs®..

2% Nas discussdes sobre politicas publicas ao final dos anos de 1990 e anos 2000, aparece com destaque a
categoria que Gohn (2005, p. 9) denomina como “protagonismo da sociedade civil”. Para esta autora, “A palavra
protagonismo vem do grego e o termo designava o lutador principal de um torneio. Depois a palavra passou a
ser usada para designar os atores principais de um enredo teatral ou 0s personagens principais de uma trama
literaria. Recentemente, as ciéncias humanas ndo sé se apoderaram do termo ator como passaram a utilizar o
proprio termo protagonismo para os atores que configuram as agdes de um movimento social” (grifos da autora).
30 Encontramos, em Caldart (2000, p. 40), uma das mais reconhecidas tedricas do MST, a seguinte afirmacédo:
“[...] a escola pode ser um agente muito importante de formagdo da consciéncia das pessoas para a propria
necessidade de sua mobilizago e organizagdo para lutar por um projeto deste tipo. E também o que nosso mestre
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O termo “Educacdao do Campo” passou, assim, a ser utilizado amplamente e,
em nossa Visdo, tendo em vista a diferenciacdo dos termos explicitada aqui, para escolas que
estejam no campo ou que, mesmo estando na cidade recebem grande parte de seus alunos
advindos do campo. Entretanto, se a Educacdo do Campo pleiteada pelos movimentos sociais
ligados a terra tem, de acordo com o que ja vimos como condicdo sine qua non a “[...]Ja acao
dos movimentos sociais e as parcerias em desenvolvimento nesse inicio de seculo, oriundas
da dinamica social do campo no final do século XX (SOUZA, 2006, p. 51)” & possivel
pressupor que nem todas as escolas que estdo nessa situacdo, alocadas no meio rural ou na
cidade, com predominancia de alunos ruricolas, possam desenvolver, de fato, uma “Educagio
do Campo”.

Tomemos, por analise, 0 municipio de Arraias, estado do Tocantins, foco de
nossa pesquisa. Localizado na regido Sudeste do Tocantins, como ja apresentado, ndo conta
com o0s movimentos classicos ligados aos projetos e propostas pedagdgicas reconhecidas,
como o MST. Ha, tdo somente, a presenca de Organizagdes ndo Governamentais, as
conhecidas “ONGs”%2. Dessa forma, na perspectiva do Movimento Nacional “Por uma
Educagao do Campo”, seria equivocado dizer que ha “Educa¢do do Campo” sendo

desenvolvida em Arraias-TO.

da Educacédo Popular, Paulo Freire, nos disse em suas reflexdes sobre a pedagogia do oprimido: a escola ndo
transforma a realidade, mas pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacéo, da sociedade, do
mundo, de si mesmos...”.

31 Cf. CALDART(2000); STEDILE & MANGCANO (1996); MENEZES NETO (2007).

32 Uma das ONGs mais atuantes no municipio de Arraias é a Associacdo Cultural Chapada dos Negros. De
acordo com o site <http://accnegros.blogspot.com.br/2010/06/historico-da-instituicao-associacao.html>, acesso
em 10 de janeiro de 2018, “Trata-se se da iniciativa do Policial Militar José Reginaldo Ferreira de Moura, o
Mestre Fumaga, um negro que na sua infancia, sentiu na pele toda discriminagdo racial de uma sociedade com
visdo ainda muito limitada em relagdo aos direitos humanos. Encontrou na cidade de Brasilia, uma boa maneira
de sentir-se bem e valorizar suas raizes: A CAPOEIRA”. Ainda, de acordo com o site, acesso, também, em 10 de
janeiro de 2018: <https://educacaoeparticipacao.org.br/instituicoes-premio/associacao-cultural-chapada-dos-
negros/>, “A Associa¢do Cultural Chapada dos Negros iniciou suas atividades em 1986, na cidade de Arraias,
um municipio de cerca de 10 mil habitantes, majoritariamente de negros descendente de escravos e com baixa
escolaridade. O objetivo da Associagdo é propiciar a transformacdo da realidade de criangas e jovens por meio
da préatica da capoeira, ndo apenas como jogo, luta ou danga, mas como uma manifestacéo cultural genuinamente
brasileira, que inclui mdsica, historia e postura ética — como disciplina, respeito e confianga — entre outros
elementos”.


http://accnegros.blogspot.com.br/2010/06/historico-da-instituicao-associacao.html
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Um ponto marcante na diferenciacdo desses dois termos se deu em 2002, como
consequéncia das acdes dos movimentos sociais populares organizados, conforme
exemplificados anteriormente, o Conselho Nacional de Educacdo-CNE, aprova as “Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo” e ratifica no texto do Parecer n°

36 de 2001, o conceito de educacdo do campo tal como formulado na I Conferéncia:

A educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislag8o brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuédria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro no-
urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacéo dos seres humanos
com a propria producdo das condigdes da existéncia social e com as realizagdes da
sociedade humana (BRASIL, CNE, Parecer n° 36/2001, p. 1).

Para chegarmos aos anos iniciais do século XXI com esta visdo de “Educagao
do Campo”, é preciso compreender que o pais se caracterizou como agrario-exportador de
commodities, ou seja, de produtos in natura ou pouco industrializados. A producéo do campo,
0 éxodo rural que superpovoou grandes centros urbanos, a oferta e procura de méo-de-obra, a
luta pela terra, dentre outros aspectos, sempre foram fatos marcantes em nossa sociedade.
Nessa relacdo, criou-se uma visdo de contradigdo entre “urbano versus rural”, como se essas
realidades ndo fizessem parte de uma totalidade. Este é um erro recorrente, sobretudo, em
pesquisas na area em questdo neste estudo, a saber, a Educacio®. As questdes relacionadas ao
meio rural e a sua produtividade perpassaram o campo das politicas de comércio, tanto
nacionais e internacionais, como das politicas de cunho social. Nesse sentido, concordamos
que,

E possivel dizer que todos os momentos mais notaveis da histéria da sociedade
brasileira estdo influenciados pela questdo agraria. As rupturas politicas das Gltimas

décadas, quando o Brasil ja é um pais bastante urbanizado e industrializado, também
revelam essa influéncia. A questdo agréria esta presente na transicdo da Monarquia a

33 Em sua tese, Oliveira (2008), chama a atencéo para o fato de que é comum encontrar em alguns autores que
pesquisam a tematica da Educagdo do Campo, uma visdo fragmentaria de urbano e rural. Visdo que desconsidera
gue estas duas vertentes sdo parte constituinte de um todo, ndo cabendo a andlise de qualquer das partes sem a
devida consideragdo a outra. Elas sdo complementares e dependentes.



52

Republica, do Estado oligarquico ao populista, do populista ao militar, na crise da
ditadura militar e nos movimentos e partidos que estdo lutando pela construgdo de
outras formas de Estado. Ha muito campo nessa histéria (IANNI, 1984, p. 7).

O panorama econémico brasileiro como vimos em lanni (1984), com visiveis
caracteristicas de pais agrario-exportador, reafirmamos, segue a légica do mercado externo
capitalista, passando a exigir da médo-de-obra nacional um rol de capacidades necessarias ao
dominio de recursos que requerem um minimo de instrucdo para seu manuseio. A titulo de
exemplo: ferramentas digitais, aparelhos de comunicacdo, insumos nacionais e importados,
maquinario agricola, dentre outros. O antigo modelo de mercado de trabalho, tanto ligado as
industrias como a agricultura, ndo interessa mais o sujeito analfabeto.

A dependéncia de fomento estrangeiro para investimentos na area da economia
fez com que o Brasil se adequasse aos postulados e diretrizes de organismos internacionais,

como o Banco Mundial — BM3* em areas entendidas como estratégicas, como a educagio.

Partindo das necessidades econdmicas, geradas no setor produtivo e nas formas
como ele se estrutura e se organiza, 0 BM destaca o papel da educagdo para o
desenvolvimento das sociedades contemporaneas. Depois de mostrar as altas taxas
de retorno trazidas por investimentos no campo educacional, 0 BM define politicas,
nesse campo, para paises do terceiro mundo com objetivo de melhorar a sua
competitividade no mercado internacional, identificando a distribuigdo desigual e a
baixa qualidade da educacdo oferecida & maioria da populacdo dos paises em
desenvolvimento, o BM (...) defende a ideia da equidade em educacdo, como
condicéo para eficiéncia econdmica global (SANTOS, 2000, p. 173).

Essa determinacdo por instrugdo vai tracar e delinear 0s pressupostos
educacionais defendidos pelo BM. Tendo em vista que ndo hd como conduzir a instrucao
formal presencial — escolas e universidades, sem professores e que as estatisticas educacionais
apontavam e apontam para um déficit quanto a oferta de mao-de-obra docente devidamente

capacitada, ndo ha de se estranhar que a formacao de professores foi uma das frentes apoiada

% De acordo com Lima (2004, p. 4), “O Banco Mundial é um organismo financeiro internacional de cooperagio
multilateral, criado em 1944 através da Conferéncia de Bretton Woods e a partir de uma iniciativa norte-
americana. Tem em seu quadro cinco agéncias especializadas e dentre seus 6rgdos os mais importantes s&o:
Junta de Governadores, Diretoria Executiva e Presidéncia. Criado para promover a reestruturagdo das economias
devastadas pela 22 Guerra, mudou seu marco de atuacdo, adotando o desenvolvimento e a redugdo da pobreza
como areas de acgdo. Para isso foca seus projetos em setores como a educagdo, atrelando-a ao crescimento
econdmico dos paises membros”.
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e promovida. Sobre este assunto, hd autores que se debrucaram em compreender como a
formacdo de professores, nesse caso no Brasil, vai se adequar & logica do capital®, o que
veremos mais a diante.

De modo concomitante ao cenario econémico tragcado, seguiu-se um periodo
de redemocratizacdo, de retomada de movimentos organizados e representativos de parcelas
até entdo silenciadas pelo periodo da ditadura civil militar (1964-1985). As relacGes sociais,
nesse contexto, sofreram transformacdes e surgiram novos sujeitos coletivos®®, os

movimentos sociais. Por “movimentos sociais” entendemos,

[...] um conjunto mais abrangente de préaticas sociopolitico-culturais que visam a
realizagdo de um projeto de mudanga (social, sistémica ou civilizatoria), resultante
de mdltiplas realidades de relagdes sociais entre sujeitos e associagdes civis. E 0
entrelacamento da utopia com o acontecimento, dos valores e representaces
simbélicas com o fazer politico, ou com mudltiplas praticas efetivas. [...] Portanto,
movimento social é a sintese de multiplas préticas, produto das articulagBes de
sujeitos e associagdes civis (SCHERER-WARREN, 1999, p. 16).

Desses movimentos sociais que emergem, destacou-se o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST. De acordo com Bezerra Neto (1998, p. 22), “Nos tltimos
anos, o MST tem se constituido no mais importante movimento popular brasileiro, sendo
muito possivelmente o grupamento de massa mais relevante deste final de século”.
Incentivados pela criacdo da Comissdo Pastoral da Terra e das greves no ABC Paulista,
camponeses e trabalhadores rurais do Rio Grande do Sul ocuparam terras improdutivas no

estado e deram origem ao MST — Movimento dos Sem Terra — posteriormente denominado de

35 Cf. Santos (2000); Freitas (2004); Martins (2001); Martins e Duarte (2010).

36 0 meio rural, historicamente, foi palco de lutas e movimentos de resisténcia como, das ligas camponesas e
sindicatos rurais, que atuaram até o inicio da ditadura militar (1964). Em nossa Dissertacdo de Mestrado,
intitulada “A educacéo rural brasileira: limites e possibilidades do processo de nuclea¢do em Patos de Minas,
MG (1990-2002)”, fizemos uma anlise sobre esses movimentos. Destacaram-se, no periodo pré-ditadura militar,
as ligas camponesas e 0s sindicatos como formas mais recentes de luta pela distribuicdo, producéo e trabalho na
terra. “A liga camponesa e o sindicato rural, [...], sdo contemporaneos. Surgem na mesma época, quando se da o
divércio definitivo entre o lavrador e a propriedade dos meios de producdo. Sdo criados quando se rompe a base
do “universo comunitario” em que o fazendeiro, o capataz e o lavrador apareciam com membros de um mesmo
nos coletivo. Isto €, a liga e o sindicato clarificam as fronteiras reais (econdmicas, sociais, culturais, politicas,
ideolégicas) que dividem o fazendeiro e o trabalhador rural, quando o lavrador se transforma em proletariado”
(IANNI, 1984, p.124). A atuacdo dos sindicatos e das ligas ndo se estendeu apés o golpe de 1964, quando estas

foram consideradas irregulares e aqueles sofreram a intervencao direta do governo ditatorial.
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Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, organizado nacionalmente em 1984, num
momento em que se aumentava a concentracao de terras improdutivas e a expulsao dos pobres
das areas rurais, devido a modernizacdo da agricultura e a crise do processo de colonizagéo
implementado pelo regime civil militar.

O projeto de sociedade do MST tinha como base os ideais das ligas
camponesas do final dos anos de 1950 e inicio dos anos de 1960, a saber, desarticulado do
Estado e autdbnomo quanto as acdes, o que incluia a parte educacional. A equidade social,
nesta visao, seria fruto de uma reforma agréria eficiente e de recursos que tornassem viavel o
trabalho rural dos expropriados da terra e, que a partir de entdo, seriam assentados da reforma
agraria.

Mesmo nado sendo nossa intengdo, tracar uma analise mais sistematica das suas
acOes, em especial, as acdes educativas, haja vista que ha uma consideravel producdo
académica®’ que se debrucou sobre este objeto, é salutar entendermos que 0 MST se tornou
um movimento de resisténcia contemporaneo de notavel visibilidade e notoriedade na
sociedade brasileira. As a¢Bes do MST chamaram & atencdo da midia e cairam no
conhecimento popular, tornando-se um marco na luta pela retomada de terras improdutivas a
partir de 1984. Dentre as pautas do MST, a seguridade da educacdo aos acampados e
assentados, condizente com a cultura e a vida dessas populacdes, apareceu e aparece com
lugar de destaque no projeto de pais almejado pelos militantes.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo se
tornam um importante marco regulatério na luta por uma educacdo para 0S campesinos.

Posteriormente, a este marco, seguem-se outras a¢cdes no ambito Estatal que, juntamente com

37 cf. BEZERRA NETO, Luiz. Sem Terra aprende e ensina: Um estudo sobre as praticas educativas e
formativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST — 1979-1998. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Estadual de Campinas, 1998; CALDART, Roseli Salete. O MST e a formacgéo dos sem terra: o
movimento social como principio educativo. Sdo Paulo: Estudos Avangados, 2001; MARTINS, Fernando José.
Gestdo democratica e ocupacgao da escola: 0 MST e a educacéo. Porto Alegre: EST Edices, 2004.
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a acdo dos movimentos sociais, vao continuar fomentando o debate e dando visibilidade a esta
modalidade de ensino.

Em 2004, o MEC cria a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade. De acordo com o site oficial, o objetivo da SECAD é contribuir para a reducéao
das desigualdades educacionais por meio da participacdo de todos os cidaddos em politicas
publicas que assegurem a ampliacdo do acesso a educacdo (SECAD, 2010). Dentre as a¢oes
da SECAD para atingir o objetivo explicitado acima, estdo, dentre outras, as relacionadas aos
campesinos, como o “Escola Ativa” — ja desativado e substituido pelo “Escola da Terra”, o
“Projovem Campo” e o “Procampo’.

O programa “Escola Ativa” buscou capacitar recursos humanos e melhorar as
condi¢cdes materiais do trabalho pedagdgico em escolas de classes multisseriadas (as que sao
caracterizadas por um Unico professor trabalhando com 2, 3 ou mais séries a0 mesmo tempo).

Ja o “Escola da Terrra”, tem o objetivo de:

Promover a melhoria das condi¢fes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades, por meio do apoio a
formacdo de professores que atuam nas turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental compostas por estudantes de variadas idades, e em escolas de
comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e
cultural (BRASIL, SECADI, 2018)%.

E um programa que pressupde a parceria entre os entes federados, Governo
Federal, Estados e Municipios, cujas formac6es ficam a cargo de Universidades Federais, as
quais tém autonomia para definir o projeto pedagdgico desses cursos, conforme a regido em
que estdo alocadas.

O Projovem do Campo — Saberes da Terra, segundo o site oficial, procura
“oferecer qualificagdo profissional e escolarizacdo aos jovens agricultores familiares de 18 a

29 anos que ndo concluiram o ensino fundamental”. Através de uma bolsa de estudos, o

% Disponivel em http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/SECAD-educacao-continuada-
223369541/18725-escola-da-terra. Acesso em 05/01/2018.


http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18725-escola-da-terra
http://portal.mec.gov.br/pet/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/18725-escola-da-terra
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programa visa incentivar o retorno desses jovens a escola de qualidade, revertendo, assim, o
quadro atual dessa “parcela da populagdo historicamente excluidas do processo educacional,
respeitando as caracteristicas, necessidades e pluralidade de género, étnico-racial, cultural,
geracional, politica, econdmica, territorial e produtivas dos povos do campo™.

O Procampo, Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educagao do Campo, por sua vez, “apdia a implementacao de cursos regulares de licenciatura
em educacdo do campo nas instituicdes publicas de ensino superior de todo o pais, voltados
especificamente para a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino

fundamental e ensino médio nas escolas rurais” (SECAD, 2010).

Desde a realizagdo da I Conferéncia Nacional ‘“Por uma Educacdo Bésica do
Campo”, realizada em 1998, até o langamento do primeiro Edital do Ministério da
Educacdo para apoiar a oferta dessas Licenciaturas, inicio de 2008, dez anos se
passaram. Durante todo esse periodo, nos encontros locais, regionais e nacionais de
Educacdo do Campo, sempre constou como prioridade dos movimentos sociais a
demanda por uma politica de apoio a formagdo de educadores (MOLINA, 2009,
p.185).

O Procampo se inseriu em uma das necessidades basicas para se pensar em
educacdo na perspectiva dos movimentos sociais ligados a terra: a formacao dos profissionais
que atuam e atuardo nas comunidades campesinas. Essa formacéo tem que pressupor, segundo
Molina (2009), a visdo de educacdo como pratica social. O educador do campo precisa
perceber a escola como locus capaz de gestar um processo de transformacgdo mais amplo. A
escola é parte fundamental em qualquer politica de formacdo de cidaddos e o professor

precisa estar bem preparado para desenvolver essa consciéncia em seus educandos.

Os cursos de Licenciatura do campo inscrevem-se dentro de propostas politicas que
podem ser inovadoras para a escola e para as relagfes sociais, pois, huma sociedade
de classes, com interesses diferenciados, o compromisso com o trabalhador do
campo e com a escola que interessa aos setores populares é parte da disputa
hegemonica para a conquista de uma sociedade mais justa (MENEZES NETO,
2009, p.25).
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Para alterar o status quo vigente no campo, a escola precisa se tornar um
projeto coletivo. Os professores tém de manter aberto e incentivar um didlogo direto com a
comunidade. A educacdo para transformacéo requer a participacdo da coletiva dos sujeitos do
campo, pois o “processo pedagodgico ¢ um processo coletivo e por isto precisa ser conduzido
de modo coletivo, enraizando-se e ajudando a enraizar as pessoas em coletividades fortes.
Educadores e educandos constituem a coletividade da escola” (CALDART, 2009, p.123).

Em 2010, ¢ assinado o Decreto 7.392, de 04 de novembro, que “Dispde sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA”. E, em 2012, a assinatura, pela presidente Dilma Rousseff, do Pronacampo-
Programa Nacional de Educa¢do do Campo, que tem, como um de seus eixos, a formacao de
profissionais para as escolas do campo.

Como notamos, de 2002 a 2012, houve momentos proficuos e singulares no
que se refere a garantia da oferta de educacdo para os povos do campo. Fato este, que ndo ha
como negar. Perceberemos, mais a frente, que alguns momentos politicos foram mais
atrelados a luta dos trabalhadores do campo, outros menos, entretanto, foi um periodo impar
na histéria da Educacdo brasileira e na formacdo de profissionais para educacdo nas escolas

do e no campo no pais.

2.3 Formagcao de professores: em busca de elementos atuais

Em busca de uma definicao atual do que entendemos necessario a um processo
de “formacdao de professores” e compreendendo, também, que o professor tem um papel
fundamental na transmissdo dos saberes historicamente acumulados pela humanidade, nos
remetemos a pensar a constituicdo da cultura humana, ou seja, ao aspecto que nos diferencia

de outros animais, possibilitando-nos adequar 0 meio as necessidades de acomodacdo e
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reproducdo de nossa espécie e dos bens necessarios a continuidade da vida em sociedade.
Sociedade esta que é constituida a partir da materialidade de um conjunto complexo de

condicdes que a define. Entendemos que,

(...) nenhuma formacéo pode ser analisada sendo na complexa trama social da qual
faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de analise, observando que
ndo estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica do conjunto
dos homens num dado momento historico, deparamos com uma tensdo crucial: a
contradicdo entre o dever ser da referida formacéo e as possibilidades concretas para
sua efetivacdo (MARTINS, 2010, p.14).

Com base neste entendimento, podemos afirmar que um processo de formacao
de professores, associa-se, diretamente, ao ideal de formagdo humana pleiteado por uma
determinada sociedade ou segmento social. Em suma, esta vinculado a um modelo de sujeito
que se adéqua a um perfil social desejavel. Perfil este que, em uma sociedade dividida em
classes distintas, a dos detentores dos meios de producdo e a dos que nada possuem, além da
prépria forca de trabalho, vai se associar, intimamente, a manutencdo e reproducdo de um
status quo vigente.

Ao se fazer alusdo ao processo de formacdo de professores, entendendo que
estes sdo os sujeitos responsaveis, a partir de quando a instrucdo passa a ser “institucionaliza”
(MANACORDA, 2010, p. 16) e se criam as escolas, por boa parte de nossa humanizagéo, que
é histérica e social, precisamos pensar primeiro no processo que define essa mesma
humanizacdo, ou seja, precisamos compreender e deixar explicito ao que fazemos referéncia.

Dessa forma, ratificamos a seguinte definicdo de humanizacéo:

(...) um processo dependente da producédo e reprodugdo em cada individuo particular
das méaximas capacidades ja& conquistadas pelo género humano. Um processo,
portanto, absolutamente condicionado pelas apropriagdes do patriménio fisico e
simbolico produzido historicamente pelo trabalho dos homens, dos quais os
professores ndo podem estar alienados (MARTINS, 2010, p.15-16)

A partir dessa definicdo de humanizacdo, podemos entender que o patrimonio

fisico e simbolico, ambos produzidos historicamente pelo trabalho dos homens, compde o que
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chamaremos cultura humana. O conceito de cultura humana sera aqui compreendido a partir
do questionamento que podemos fazer inicialmente, qual seja: como se constitui a cultura
humana e “o qué” nos separa dos demais animais e nos torna sujeitos cognoscentes? A guisa
de resposta & questio, podemos fazer referéncia a teoria marxiana®®. O entendimento do
pensamento marxiano exige a apropriacdo de certos conceitos e pressupostos do método
conhecido como “materialismo-histdrico-dialético”. De acordo com Bezerra Neto e Bezerra
(2010), ao se optar por um método, o pesquisador deve ter em mente que, “O método esta
vinculado a uma concepc¢do de realidade, de mundo e de vida, funciona como mediador no
processo de entender a estruturacdo, o desenvolvimento e a transformacdo dos fendmenos
sociais, dos objetos que investigamos” (2010, p. 253).

Dessa forma, para o entendimento do fendmeno a que nos propomos estudar,
formagio de professores, partiremos da categoria “trabalho”*® que nos interessa
profundamente e, em uma sociedade dividida em classes distintas, reforcamos, a dos
trabalhadores e dos detentores dos meios de producéo, determina o tipo de formacéo exigida
por certa sociedade. “[...] vemos que o trabalho, atividade vital humana (em seu sentido
marxiano filoséfico, muito mais que ocupacdo, tarefa executada pelo homem) é categoria

nuclear de analise no materialismo histérico e dialético” (MARTINS, 2001, p. 10).

39 A distingiio entre os termos “marxiano(a)” e “marxista”, no transcorrer do texto, corrobora com a apresentada
por Menezes (2013), que situa, marxiano(a) como conjunto das producdes/ obras/ teorias diretas de Marx e
Engels; e marxista como conjunto das producdes/ obras/ teorias de inspiragdo marxianas que “[...] se
fundamentam, ou procuram fundamentacdo no materialismo historico e que em comum a Karl Marx,
desenvolvem a critica da economia politica de seu tempo. Incluindo ainda nesta denominacdo as produgdes
vulgarizadas do marxismo com a pretensdo de simplificarem o que ndo se compreende (o0 marxismo vulgar)”.

40 Importante observagdo quanto ao “trabalho” do professor € apresentada por Martins (2004): “H4 uma distingdo

fundamental entre o trabalho do professor e o do operério [...] que ndo podemos deixar de mencionar: o trabalho
do professor ndo produz valor, no sentido econdmico dessa categoria em Marx. Isso implica que ndo pode haver
apropriacdo de mais valia do trabalho do professor, 0 que ndo quer dizer, entretanto, que ele ndo possa ser
explorado” (MARTINS, 2001, p. 10-11). Desse modo, mesmo ndo produzindo mais valia, o trabalho docente
tem relevancia na estrutura capitalista, pois € de responsabilidade desse profissional a gestdo da sala de aula,
entendendo-se por esta expressdo, a organizagdo dos tempos, dos espacos, dos contetidos, das metodologias,
etc... Para além desta observagdo, ndo podemos ignorar, “A iniciativa privada no campo da educacdo obtém
lucro com o trabalho do professor, mas esta exploraco ndo pode ser analisada em termos de extragdo de mais
valia” (MARTINS, 2001, p. 11).
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Para analise da categoria trabalho, Marx e Engels (1987), partiram do seguinte
pressuposto: os seres humanos, diferentemente de outros animais, se adaptam ao ambiente do
qual fazem parte e, acima de tudo, o conjunto organizado de homens em sociedade
transformam este ambiente, criando condi¢bes adequadas para sua sobrevivéncia e

consequente acomodacao e reproducdo. Neste sentido, os autores supracitados afirmaram que,

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou pelo que
se queira. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos animais tdo logo comegam
a produzir seus meios de vida, passo que & condicionado por sua organizacao
corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua
prépria vida material (MARX e ENGELS 1987, p.87, grifos dos autores).

A partir do momento em que os homens passam a modificar o ambiente e
comecam a deter os meios de altera-lo, a concepcdo de existéncia ndmade é superada pela
existéncia sedentaria. Ao passo em que a relacdo dos homens com a natureza avanca para a
consequente dominacdo desta por aqueles, o trabalho torna-se fator central na existéncia da
espécie e constitui-se o cerne de uma cultura humana, passada/ transmitida/ ensinada de

geracdo em geracdo. Marx (1996), analisa a relacdo homem-trabalho assim,

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca
natural. Ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracos e pernas, cabe¢a e méo, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
atil para sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza
(MARX, 1996, p. 297).

A epistemologia marxista, dessa forma, partird da analise de como o homem se
relaciona com as formas de reproducéo, através do trabalho, das condi¢des necessarias a vida
humana. Para pensar em epistemologia em Marx, € necessario, antes de mais nada, entender

como se estrutura a teoria marxiana e com quem ela dialoga.

Com efeito, a estruturacdo da teoria marxiana socorreu-se especialmente de trés
linhas-de-forca do pensamento moderno: filosofia alemd, a economia politica
inglesa e o socialismo francés (...) Numa palavra: Marx ndo fez tabula rasa do
conhecimento existente, mas partiu criticamente dele (PAULO NETTO, 2011, p. 18.
Grifo do autor).
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Ora, esta tendéncia epistemoldgica da modernidade, que desembocou em
outras vertentes como o0 empirismo e o idealismo, permaneceu e se constituiu parte da critica
de Marx e demais autores marxistas ao longo do tempo. Um problema central no pensamento
moderno é a fundamentacdo do conhecimento, seja em relacdo a ciéncia, seja em relacdo a
ética, ou mesmo, a politica. 1sso fez com que se desenvolvessem sistemas nos quais 0 primaz
era a definicdo de principios ou métodos que possuissem validade universal.

E importante notar que, ja na primeira linha do Prefécio, de A ldeologia Alem4,
Marx e Engels (1987), tocaram em um ponto cuja modernidade se debrugou para fundamentar
a ciéncia, a filosofia e a politica. Trata-se das representacdes. O acesso que temos ao mundo,
cuja racionalidade pode realizar relacdes de causa e efeito, comparacdes, sinteses, dentre
outros, € 0 que se denominou representacdo. As matrizes epistemologicas da modernidade se
diferenciavam justamente nos critérios que o homem teria as representacdes, visto que nosso
acesso ao mundo é representacional.

O principal perigo da filosofia burguesa, para Marx estava na possibilidade da
impossibilidade de realmente perceber a realidade e, com isso, permanecerem em uma inércia
jamais percebida por eles. Dessa forma, este “prototipo dos novos filésofos dos novos
revolucionarios alemaes” (MARX, 1987, p. 18) ¢é atacado por Marx, pois impossibilita
qualquer transformacdo na realidade material, ja que a realidade que lhes importa sdo as
representacdes mentais limitadas a subjetividade solipsista. De acordo com Marx, os filésofos
se limitaram a interpretar o mundo de diferentes maneiras, o que importa é transforma-lo

(p.14). Nesse sentido, chega-se ao cerne da discusséo,

A questdo do método é um dos problemas centrais (e mais polémicos) da teoria
social — demonstra-o o esfor¢o dos classicos das ciéncias sociais: ndo foi por acaso
que Durkheim (1975) se ateve a construcdo de um método para a sociologia e que
Weber (1992, 2000), além de se ocupar da conceptualizacdo das categorias
sociolégicas, escreveu largamente sobre metodologia. Por isso mesmo, toda
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aproximacao séria a tais ciéncias implica um esforco de clarificagdo metodolégica
(PAULO NETTO, 2011, p. 9).

O “duelo” travado entre os pensadores citados deu origem a um rico
desenvolvimento das ciéncias humanas e sociais. A busca pelo método correto de analise das
questdes que envolvem o préprio ser humano, concebido por Marx como capaz de adaptar e
se adaptar ao meio e, reafirma-se, atraves do trabalho, ser capaz de desenvolver as condicdes
de sua existéncia, foi objetivo perseguido com afinco. O aspecto que se destaca na obra de
Marx € justamente a compreensdo de que o movimento real € que deve ser analisado para o

surgimento de uma teoria consistente de analise.

Para ele, a teoria ndo se reduz ao exame sistematico das formas dadas de um objeto,
com o pesquisador descrevendo-o detalhadamente e construindo modelos
explicativos para dar conta — a base de hipdteses que apontam para relacbes de
causa/efeito — de seu movimento visivel, tal como ocorre nos procedimentos da
tradicdo empirista e/ou positivista (PAULO NETTO, 2011, p. 20).

Quando se fala no materialismo-histérico dialético ¢ fundamental entender o
papel que o objeto cognoscivel representa dentro de um modelo metodoldgico que pressupde

a materialidade da existéncia como primordial.

(...) o conhecimento teérico é o conhecimento do objeto — de sua estrutura e
dindmica — tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independente dos desejos, das aspiragdes e das representacdes do pesquisador. A
teoria é, para Marx, reproducdo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que
pesquisa: pela teoria, 0 sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura e a dinamica
do objeto que pesquisa. E esta reproducdo (que constitui propriamente o
conhecimento tedrico) sera tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito
for ao objeto (PAULO NETTO, 2011, p. 21. Grifos do autor.).

Nesta citacdo é possivel compreender que a objetividade da analise de Marx se
embasa na concretude do real, da realidade que, em Gltima instancia, precisa ser o pilar de
toda teoria. Dessa forma, o conhecimento se torna objetivo pela relagdo entre sujeito e objeto.

Uma rela¢do que precisa resguardar a “reproducéo ideal do movimento real do objeto pelo
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sujeito que pesquisa”. Este fator € que vai garantir a objetividade do estudo. Assim, o proprio

Marx postula,

Parece que o melhor método serd comecar pelo real e pelo concreto, que sao a
condicdo prévia e efetiva; assim, em economia politica, comegar-se-ia pela
populagdo que é a base e o sujeito do ato social de produgdo como um todo (MARX,
1977, p.218).

Nota-se a preocupacao de que o pesquisador inicie seu estudo pelo concreto,

pela materialidade. Entretanto, este estudo ndo deve, em hipotese alguma, desvincular-se do

movimento historico que fez com que o surgimento de determinada situacdo fosse possivel

dentro de determinada sociedade.

E necessario voltar a estudar toda a historia, devem examinar-se em todos 0s
detalhes as condigdes de existéncia das diversas formag6es sociais antes de procurar
deduzir delas as ideias politicas, juridicas, estéticas, filosoficas religiosas etc, que
Ihes correspondem (MARX-ENGELS, 2010, p. 107).

Neste ponto, chegamos ao outro fundamento do método, a importancia do

movimento historico e de seu estudo e compreensdo, ou seja, do entendimento explicito e

implicito que é necessario dos fatos que possibilitaram a realidade posta e que deve ser

estudada. Jamais um estudo baseado em leituras e obras de Marx pode se poupar ao estudo

historico, que tem papel fundamental e central. A Historia é que possibilitara a (re)construcdo

do percurso de determinada sociedade para a situacdo atual que a mesma vivencia.

Em Contribuicdo a Critica da Economia Politica, Marx exemplifica como a

anélise deve ser iniciada, apresentada e desenvolvida, chamando a atengdo do pesquisador

quanto ao erro de estudiosos que tentaram produzir conhecimentos a partir do que ele chamou

de “relacdes gerais abstratas e determinadas”.

Os economistas do século XVII, por exemplo, comegam sempre por uma totalidade
viva: populacéo, Nacéo, Estado, diversos estados; mas acabam sempre por formular,
através da analise, algumas relacfes gerais abstratas e determinantes, tais como a
divisdo do trabalho, o dinheiro, o valor, etc. A partir do momento em que esses
fatores isolados foram mais ou menos fixados e teoricamente formulados, surgiram
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sistemas econdmicos que partiram de nogdes simples tais como o trabalho, a diviséo
do trabalho, a necessidade, o valor de troca, se elevavam até o Estado, as trocas
internacionais e ao mercado mundial. Este segundo método evidentemente o0 método
cientifico correto. O concreto é concreto por ser a sintese de mdaltiplas
determinacdes, logo, unidade da diversidade. E por isso que ele é para o
pensamento uma sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida, apesar de ser o
verdadeiro ponto de partida e portanto igualmente o ponto de partida da observacao
imediata e da representacdo (MARX, 1977. p. 218-219. Grifos nossos).

Chegamos entdo a outro ponto importante, o de que a compreensdo e
conhecimento das mdltiplas determinagdes, ou seja, a diversidade é fundamental para se
compreender o concreto, que se torna a sintese destas multiplas determinagdes. Nao ha como
compreender a realidade sem esta preocupacdo. Assim, em busca da compreensdo do que
venha a ser um ideal de formacdo humana vigente no Brasil na sociedade do século XXI, é

preciso levar em consideracgdo que,

Ao longo do século XX, os ideais humanizadores da educacéo escolar; ainda que
nos limites da humanizacéo burguesa propalada nos primérdios da educagéo escolar;
esvaem-se pelos meandros de sucessivas formas e reformas pelas quais se ordenou a
sociedade do capital. Em estreita sintonia com essa ordem se estruturaram e se
firmaram, de modo organico, os idedrios pedagdgicos que hegemonicamente
nortearam, e continuam norteando, tanto a pratica docente quanto (e para tanto!), a
formac&o de professores (MARTINS, 2010, p.16).

A sociedade do capital, em sua esséncia, constituiu-se com base na exploracédo
da mais-valia, conceito utilizado por Marx para explicar a forma pela qual o capital conquista
e aumenta seu lucro, ou seja, pela exploracdo do homem pelo homem, dos que detém os
meios de producdo sobre os que nada mais lhes restou a ndo ser a forca de trabalho a ser
vendida em troca de um salario. Nesse sentido, pode-se questionar: o que da inicio a este
processo de exploragdo? Segundo Marx (1996) “A expropriacdo da base fundiaria do produtor

rural, do camponés, forma a base de todo processo” (MARX, 1996, p.342).

Se o produto do trabalho me é estranho e se contrape a mim como poder estranho,
a quem pertencera entdo? Se a minha propria atividade ndo me pertence, se é uma
atividade alheia, forcada, a quem pertencera portanto? A outro ser diferente de mim.
Quem é esse ser? [...] O ser estranho, a quem pertence o trabalho e o produto do
trabalho a cujo servigo esta o trabalho e a cuja fruicdo se destina o produto do
trabalho s6 pode ser o préprio homem. Se o produto do trabalho ndo pertence ao
trabalhador, se a ele se contrapde como poder estranho, isto s é possivel porque o
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produto do trabalho pertence a outro homem distinto do trabalhador (MARX, s/d, p.
167 grifos do autor).

Para ilustrar o processo de desenvolvimento do capital, Marx (1996), analisou
0 caso da Inglaterra como exemplo classico dos acontecimentos. A serviddao havia
desaparecido na Inglaterra ja na ultima parte do século XIV. O campo era povoado por
camponeses livres economicamente autbnomos, trabalhadores assalariados que aproveitavam
seu tempo de lazer trabalhando para os grandes proprietarios, arrendatarios livres. Mesmo 0s
trabalhadores assalariados recebiam, além do pagamento pelo trabalho, um terreno de 4 ou
mais acres além do cottage (casa com quintal, celeiro, pequeno pedaco de terra).

De acordo com Marx, o preladio do revolucionamento dessa base fundiaria,
que criou a base do modo de produgdo capitalista, ocorreu no ultimo terco do Século XV. “A
rarefacdo do povo independente, economicamente autdnomo, do campo, correspondeu 0
adensamento do proletariado industrial” (1996, p. 365). O camponés teve de dar lugar a outras
atividades no campo, como a criacdo de ovelhas. As lavouras foram substituidas por
pastagens e iniciou-se a destruicdo das moradias camponesas. Em consequéncia, a cidade

passa a ter a centralidade no processo capitalista por abrigar a grande industria nascente.

A época moderna se caracteriza por um processo baseado na industria e na cidade.
Neste sentido, diferentemente da Idade Média onde era a cidade que se subordinava
ao campo, a inddstria a agricultura, na época moderna, inverte-se a relacdo e é o
campo que se subordina a cidade; € a agricultura que se subordina & inddstria. Por
isso, na sociedade capitalista, a agricultura tende a assumir cada vez mais a forma da
indUstria, tende a mecanizar e a adotar formas industriais e a se desenvolver segundo
determinados insumos, insumos esses que sdo produzidos segundo a forma
industrial. De outro lado, dado que a industria é a base do desenvolvimento das
cidades, a sociedade moderna vai se caracterizar pela subordinacdo do campo a
cidade ou, dizendo de outra maneira, por uma crescente urbanizacdo do campo. O
préprio campo passa ser regido por relagBes do tipo urbano (SAVIANI, 1996, p.
154).

Dinheiro e mercadoria requerem sua transformacéo em capital e isso se da pela
separacdo do trabalhador da propriedade das condic¢des de seu trabalho. Com a transformacéo

dos pequenos camponeses em assalariados e de seus meios de subsisténcia em elementos
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materiais do capital, criou-se para este ultimo um mercado interno do qual o capital necessita

para obten¢do e manutenc¢éo do lucro.

Portanto, o processo que cria a relacdo-capital ndo pode ser outra coisa que o
processo de separagdo de trabalhador da propriedade das condi¢fes do seu trabalho,
um processo que transforma, por um lado, 0s meios sociais de subsisténcia e de
producéo em capital, por outro, os produtores diretos em trabalhadores assalariados
(MARX, 1996, p.340)

Esta separacdo se d4 quando o trabalhador se torna “livre” para vender sua
forca de trabalho. (1996, p. 341). A exploracado capitalista surge onde o trabalho escravo ja foi
abolido e o trabalhador foi expropriado de todos os meios de subsisténcia que antes possuia
ndo lhe restando alternativa que ndo a venda de sua forca de trabalho. A serviddo do
trabalhador origina tanto o trabalho assalariado quanto o proprio capitalista, ou seja, houve
uma mudanca na sujeicao do trabalhador que passou da antiga exploracdo feudal a capitalista.

No momento em que a grande indUstria avanca e o capitalismo se consolida na
Europa, ja existe uma divisdo de classes sociais que vai cada vez mais se definindo: a dos
detentores dos meios de produc¢do, a burguesia e a classe dos que necessitam vender sua forca

de trabalho como unica mercadoria que lhes restou, ou seja, a classe do proletariado.

Portanto, o processo que cria a relacdo-capital ndo pode ser outra coisa que o
processo de separagdo de trabalhador da propriedade das condi¢fes do seu trabalho,
um processo que transforma, por um lado, os meios sociais de subsisténcia e de
producéo em capital, por outro, os produtores diretos em trabalhadores assalariados
(MARX, 1996, p.340)

Neste cenario, em que a grande industria urbana é protagonista, com o
desenvolvimento da maquinaria e da forca motriz a partir de fontes de energia que
possibilitaram maior mobilidade, como o vapor e a energia elétrica, surge,
concomitantemente, a necessidade de mdo-de-obra para a producdo. Nesse contexto, foi
necessario sair do campo. “A expropriagdo e a expulsdo de parte do povo do campo liberam,

com os trabalhadores, ndo apenas seus meios de subsisténcia e seu material de trabalho para o



67

capital industrial, mas criam também o mercado interno” (MARX, 1996, p.367). De acordo

com Saviani (1996, p.156-157),

A palavra cidade traz sempre referéncia ao progresso, ao desenvolvimento, enquanto
0 campo estd sempre vinculado ao atraso, ao rustico, ao pouco desenvolvido. Se
levarmos em conta a etimologia das palavras, isto fica claro. Assim temos civilizado
que vem de civitas — que é a palavra latina que designa cidade — da qual igualmente
deriva cidaddo, que designa o habitante da cidade; mas também cidaddo significa
sujeito de direitos e deveres, sujeito de direitos politicos. Politico vem de polis,
palavra grega que significa cidade, e dai também derivam expressées como polido,
sujeito bem educado.

O contexto citadino, determinado pelo capital, trouxe um ideal de humanizagao
bem distinto, diretamente ligado e condicionado pelo modo de producgéo vigente. As cidades,
sedes de grande parte das industrias, passaram a ser alvo da massa de expropriados do campo
que se dirigiu a ela em busca de condi¢Oes de sobrevivéncia e trabalho. Esses trabalhadores
“livres como passaros” (MARX, 1968), em grande parte, analfabetos em sentido mais amplo,
entendendo por este termo aqueles que ndo interpretam ou utilizam a lingua escrita, de
maneira autbnoma, nas situacdes sociais das quais ela seria necessaria, constituiram méo-de-
obra barata e adequada ao que, naquele momento, era solicitado aos trabalhadores — instrugédo
escolar minima. As estatisticas no ocidente, ano apds ano, apresentaram indicadores de que a
populagdo urbana ultrapassava os residentes em &reas rurais. No Brasil, isso se concretizou a
partir dos anos de 1960.

Em um mundo globalizado, permeado por novas tecnologias de comunicacéo e
informacao, valores como o “aprender a ser”, o “aprender a fazer”, “aprender a conhecer” e o
“aprender a aprender”, sdo preceitos difundidos por organismos internacionais, como a
Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO e Banco

Mundial*! (este Gltimo, analisaremos mais adiante), para os paises “periféricos”, que, num

palavreado politicamente correto, passaram a ser denominados como “em desenvolvimento™.

4 De acordo com Frigotto e Ciavata (2003), em seu artigo “Educacdo Basica no Brasil na década de 1990:
subordinagdo ativa e consentida a logica do capital”, tanto a Unesco, como o Bird se constituiram como
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Os documentos de analise®? destes organismos, direcionados a conjuntura
educacional de paises em desenvolvimento e consequente “orientacdo” quanto a suas politicas
educacionais influenciaram, sobremaneira, reformas ocorridas em nac¢Ges como o Brasil nos
anos de 1990 e subsequentes, servindo como norteadores para as mudancas educacionais que
tiveram como foco a oferta, 0 acesso e a permanéncia a escola de sujeitos entendidos como
marginalizados historicamente (mulheres, grupos étnicos, pobres, tanto da zona urbana quanto
rural), em uma evidente segmentacdo da classe trabalhadora, estratégia do capital, que vem se
demonstrando proficua na desestruturacdo da luta por uma sociedade justa e igualitaria. Do
ponto de vista da teoria que assumimos, corroborando com a visdo de Saviani (1996, p.159)

entendemos, nesta pesquisa, que:

A humanidade se divide em classes. A histdéria da escola comega com a divisdo dos
homens em classes. Essa divisdo da sociedade em classes coloca os homens em
antagonismo, uma classe que explora e domina outra. Atingimos, com a sociedade
capitalista, 0 maximo de desenvolvimento da sociedade de classes.

Convenientemente, o capitalismo atual nega a estrutura de classes sobre a qual
a sociedade esta organizada. Desmontar e segregar a classe trabalhadora em grupos étnicos,
de géneros, religides, de residentes em localidades ribeirinhas, residentes em areas rurais,
favelas, ou 0 que quer que seja, € uma estratégia de desmobilizacdo e negacdo ao que de mais
importante une a todos estes sujeitos: de que sdo expropriados, alienados, do processo de

producdo, sé lhes restando a forca de trabalho para vender.

organismos impulsionadores das reformas ocorridas na Educacdo de paises capitalistas periféricos, como o
Brasil, naquele determinado momento histérico. Segundo estes organismos, havia uma ligacdo direta e
indissociavel entre a melhoria da educacdo e a qualidade de vida das popula¢des, ou seja, melhor insercdo a
I6gica de producédo e consumo do capitalismo.

42 Ressalta-se, dentre estes, o famigerado “Relatério Delors”, do economista e politico francés Jacques Lucien
Jean Delors, fruto dos trabalhos da comissdo de especialistas da Unesco, entre os anos de 1993 e 1996, e,
também, o documento Prioridade y estégias para la educacion do Bird, de 1995. Os documentos denotam a
visdo destes organismos quanto a educacdo, entendida como determinante e indispensavel ao desenvolvimento
das mais variadas nacOes e responsavel direta pela inser¢do das pessoas no mercado mundial de acesso aos bens
e benesses do capitalismo.
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“[...] a organizacdo social capitalista se caracteriza pela alienacdo do trabalho ¢ do
trabalhador, culminando no esvaziamento do homem em suas relagdes para com a
natureza, para com os outros homens e consequentemente para consigo mesmo, ou
seja, culmina no esvaziamento de sua propria personalidade (MARTINS, 2001, p.
10).

E importante, na busca pelo conceito de formacéo de professores, compreender
esse estratagema e perceber que as agdes para a Educacdo do Campo, defendidas pelos
movimentos sociais, encontraram um proveitoso cenario internacional quando do acirramento
de suas proposicdes. O sistema capitalista presente no Brasil, que por anos negou a milhdes
de pessoas acesso e apropriacdo ao conhecimento historicamente construido pela humanidade,
dando-lhes 0 minimo para sua sobrevivéncia em forma de a¢des compensatorias, sobretudo
condizentes com estratégias de se manter a “ordem e o progresso”, sem maiores conflitos, vé-
se, agora, obrigado, via orientacdo de organismos estrangeiros, a defender a instrugdo dessa
massa como forma de acesso ao consumo e adequacdo a Otica dos novos mercados
globalizados e a crescente utilizacdo de recursos tecnoldgicos emergentes. Portanto, temos,
aqui, mais uma tatica do que preocupacgdo genuina com as condicdes da classe trabalhadora.

Nessa tendéncia, de exigéncia de resultados educacionais em estreita
consonancia com as necessidades dos setores produtivos, € mister que haja professores
formados em nivel superior para atendimento as massas que adentraram, principalmente, 0s
sistemas publicos de ensino. Entretanto, ndo ha um processo de valorizacdo desse

profissional. Ao contrario. De acordo com Oliveira (2013, p. 52),

As condigdes as quais sdo submetidos os profissionais da educagdo nas distintas
redes publicas de ensino no pais tém sido objeto de preocupagdo da sociedade. Os
baixos saléarios, a falta de perspectiva na carreira, a carga de trabalho e problemas de
infraestrutura que afetam diretamente a pratica docente sdo apontados como fatores
preocupantes por pesquisas académicas, pelos sindicatos, pela imprensa e pela
sociedade em geral. Existe certo consenso de que a profissdo docente, referindo-se
aos profissionais que atuam na educacdo bésica, sofre um processo de
desvalorizagdo h& décadas, sendo que a condicdo desses profissionais ¢ muito
variavel no pais, dependendo da rede em que sdo contratados, da etapa de ensino em
que atuam e até mesmo da formacgdo que receberam.
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A autora citada nos leva a concluir que aflora a tendéncia de o processo de
formacdo de professores seguir, também, a logica cruel do modelo econémico e social
hegemaénicos, o qual a Historia da Educacdo no Brasil nos mostra que o panorama tracado por
Oliveira (2013), ainda continua recente e presente em nossa sociedade. Dessa forma, a
educacdo ofertada ao “povo” sofre com a precariza¢do do trabalho desses profissionais, que
adentram as escolas ja com a carga desse estigma.

Para Martins (2010, p. 15) “No tocante a formagao docente isso ¢ letal, pois o
produto do trabalho educativo deve ser a humanizacao dos individuos, que, por sua vez, para
se efetivar, demanda a mediagdo da propria humanidade dos professores”. Ou seja, o
professor, ao contrario de conduzir um processo educacional que assegure aos educandos uma
evolugdo rumo as “maximas capacidades” (MARTINS, 2010) de nosso género, passa a ser o
sujeito que vai conduzir o processo de formacdo precario para uma determinada ocupacao
profissional, sendo preparado para tarefas que vao além da docéncia. Isto estd posto na

propria LDB, n. 9394 de 1996 da seguinte forma:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996).

Na interpretacdo deste dispositivo legal e subjacente a estas incumbéncias, no
cotidiano das escolas, estabeleceu-se, a nosso ver, equivocadamente, um rol de atividades que
passaram a ser de responsabilidade do professor. Dominar os conteldos e metodologias de
ensino-aprendizagem ja ndo se configura como suficientes ao docente. Ele precisa ser, acima

de tudo, sujeito ativo, reflexivo, participante da elaboragdo da proposta pedagdgica da escola.
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Precisa dar atencdo ndo s6 ao aluno, mas a sua familia, sendo sensivel aos seus problemas,
intervindo em alguns deles, o que erroneamente, reafirmamos, faz com que alguns professores
se aproximem mais de assistentes sociais, médicos, juizes e outros profissionais que
deveriam, igualmente, serem responsaveis pelo atendimento integral a crianca e ao

adolescente, afinal, de acordo com o Estatuto da Crianca e Adolescente:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder plblico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, & educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéaria.

Nossa experiéncia de uma década (1998-2007) na Educacdo Basica, tanto na
funcdo de professor como na gestdo, nos possibilita afirmar que, essa assisténcia necessaria
ndo ¢ garantida com “absoluta prioridade” para além dos muros da escola. Nao queremos
dizer, com isso, que tais atividades ndo sejam importantes que ndo podem ser a preocupacao
principal do docente, mas do poder publico, como secretarias de salde, assisténcia social,
varas da familia, dentre outros.

Quando em sala de aula, o professor, no sentido do que foi apresentado, passa
a ser alienado da propria esséncia de seu trabalho educativo pelo esvaziado de seu objetivo
mais amplo, ensinar, passando, o préprio professor, a ser um facilitador ou mediador de
conhecimentos, nunca produtor ou protagonista nesse processo. Além de ser formado pela
universidade, precisa, acima de tudo, desenvolver outras competéncias, de autogerir sua
formagéo, por exemplo, como visto no trecho da LDB citado — inciso V, Art. 13. Sua agédo
precisa ser inventada e reinventada constantemente. Em um exercicio de ponderagéo e analise

sobre o que se pleiteia do docente neste cenario, Martins (2010), afirma que,

[...] o “saber fazer” passa a se sobrepor a qualquer outra forma de saber,
apresentando-se travestido, também, sob a forma de “competéncia”. Competéncia...
baseada no critério da lucratividade e da sociabilidade adaptativa, equidistante,
portanto, de critérios sociais éticos e humanos (MARTINS, 2010, p. 19).
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Na perspectiva do Banco Mundial, o professor precisa ser formado para, acima
de tudo, ser reflexivo, nos moldes do pensamento do “profissional reflexivo”, teorizado por
Donal Schén®. O professor reflexivo, nessa perspectiva, precisa ter a capacidade de avaliar e
modificar sua propria pratica quando constata que a mesma ndo esta surtindo os efeitos
desejados. Este conceito, em nosso entendimento, mascara os problemas de formacéo inicial
das licenciaturas, reforcando o slogan “aprender a aprender” e imprime amplos poderes e
possibilidades a formacéo continuada, ndo no processo de formacéo continuada em si, mas na

autoformacao que o proprio professor precisa ter no seu cotidiano e sobre sua pratica docente.

Ou seja, pensar a formagéo do professor significa promover condicGes para que ele
mesmo reflita sobre 0 modo pelo qual se forma. Neste sentido, enfatiza a dimens&o
individual do processo de formac&o atribuindo grande importancia a participacdo do
sujeito neste processo. A formacgdo deve acima de tudo estimular estratégias de auto-
formagdo, ou seja, promover o processo de “aprender a aprender”. Ao se estimular
junto aos professores as estratégias de auto-formacdo pressupde-se um processo de
generalizacdo, pelo qual esta premissa se estende, também, para os educandos
(MARTINS, 2001, p. 14).

Vejamos, ao analisarmos o conceito de professor reflexivo, o0 quéo
contraditério se torna essa premissa ao nos questionarmos o seguinte: o professor, que adentra
a escola e sente 0 peso de um processo de formacdo deficiente, tera quais parametros para
avaliar sua propria pratica? O que ird garantir que esta avaliacdo seja a correta? Ou até: que
base tedrica traz para que, ele proprio, professor, consiga redefinir sua pratica em sala de

aula?

Para que entdo, as crises e as mudangas possam ser enfrentadas pelo professor,
afirma-se a formago de “professores reflexivos”, que assumam a responsabilidade
de seu prdprio desenvolvimento profissional a ser promovido em unidade com seu
desenvolvimento pessoal. A “reflexdo” se apresenta enquanto um novo objetivo para
a formacdo de professores, ou enquanto o mais importante atributo a caracterizar o
professor, pois se tem nela, o instrumento fundamental do desenvolvimento do
pensamento e da acdo (MARTINS, 2001, p. 15).

4 Donald Schon (1992), cuja obra tem claras referéncias ao pragmatismo de John Dewey, influenciou
pensadores, como Antdnio N6évoa, e repercutiram em trabalhos de uma leva de autores no Brasil, por exemplo:
Pimenta (2005), Alarcdo (1996, 2001, 2005, 2012), dentre outros, que repercutiram nas universidades, escolas e
secretarias de educagdo pelo pais.
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N&o nos parece que as proposi¢des do professor reflexivo que, reafirmamos,
concede a prética carater onipotente na formacédo, sejam a resposta quando pensamos num
processo educativo que va ao encontro da desejavel emancipacao da classe trabalhadora. A
atencdo dada a formacdo deste profissional, o “professor reflexivo”, aponta para um sistema
de formacdo ineficiente e que sofre com matrizes curriculares mal estruturadas. Haveria, na
visdo de alguns criticos do curriculo, de um lado, as matrizes que priorizam os fundamentos
tedricos e, de outro, as que priorizam a préatica, sem que haja um equilibrio ou, até, conexao
entre ambas as faces da formacdo, a teoria e a pratica. Esse problema seria um dos fatores da

fragilidade das licenciaturas. Assim, passa-se a buscar alternativas a tais situagdes e,

[...] nesta sociedade emergente, comega a ser cada vez mais urgente, formar e
preparar as pessoas para o incerto, para mutacdo e para situacfes técnicas e até
chocantes que lhes exijam maior esforco para a paz e o desenvolvimento de maiores
capacidades de resiliéncia (ALARCAO & TAVARES, 2001, p. 103).

Analisando a citacdo acima, ndo podemos considerar aceitavel tais preceitos
guando pensamos num projeto alternativo para a educacdo da classe trabalhadora. Pensar
numa educacao que rompa com a replicacdo das desigualdades sociais, com a logica nefasta
do capitalismo e com um projeto emancipador dos trabalhadores, tanto da cidade quanto do
campo, requer outro modelo de formagdo. Quando buscamos o conceito de “resiliéncia”,
temos, “Propriedade de um corpo de recuperar a sua forma original apds sofrer choque ou
deformagdo; Capacidade de superar, de recuperar de adversidades”*. Em outra pesquisa,
aparece 0 seguinte conceito: “Habilidade de se adaptar com facilidade as intempéries, as

alteragGes ou aos infortinios™®. Entendemos que,

Em suma, urge a proposicdo de um modelo de formacdo alternativo, no qual a
construcdo de conhecimentos se cologue a servico do desvelamento da pratica
social, apto a promover o questionamento da realidade fetichizada e alienada que se
impde aos individuos. Que supere, em definitivo, os principios que na atualidade

4 Disponivel em: https://dicionariodoaurelio.com/resiliencia. Acesso em 20/10/2016.
4 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/resiliencia/. Acesso em 20/10/2016.
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tém norteado a formacgdo escolar, em especial a formagdo de professores
(MARTINS, 2010, p.20).

Concluimos, assim, que o conceito de formacdo de professores que
defendemos precisa, necessariamente, estar inserido numa visdo de totalidade social e
empenhado com a constituigdo de um profissional que domine as teorias educacionais que se
associam ao projeto social comprometido com a superacdo, refor¢camos, “da realidade
fetichizada ¢ alienada que se impde aos individuos”. O ideal de formacdo humana, nesse
contexto, estard atrelado, quando fazemos referéncia a educacdo escolar, a principios de
disseminacdo dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, o que
determina que os professores os conhegam e 0os dominem para que tenham a possibilidade de
trabalha-los da melhor forma possivel, extraindo seu potencial na composi¢cdo de homens e
mulheres cultos, conhecedores, criticos e, acima de tudo, transformadores da realidade social,
em estreita retaliacdo a formacdo de uma massa de manobra adequada ao modelo do que
desejam os detentores dos meios de producéo.

Pensar na totalidade social, no ideal de formacdo humana apresentado na
conjuntura tragada acima, significa, num primeiro momento, que segmentar as licenciaturas
como formagdo para docéncia “na cidade” ou “no campo” nao € a solugdo para os problemas
da educacdo. Entdo, o que justificaria os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo que
vem sendo fomentados pela SECADI-MEC a partir de 2007 no Brasil? E a quem eles

interessam? Esta seré a analise do tdpico a seguir.

2.4 Banco Mundial, financiamento e Politicas para a Educacdo (do Campo) e Formacéao

de Professores

Neste momento, nos importa afirmar que o conceito de formacdo de

professores na atualidade caminha no sentido da adequagdo desse profissional, tanto ao
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processo de sua formacdo, quanto depois de inserido nas escolas, a sua pratica educativa, ao
mercado produtivo. N&o s6 percebemos essa tendéncia de atendimento as demandas
mercadologicas na formacdo e pratica docente, mas na educacdo de modo geral. A esse

respeito, Freitas (2014), propde os seguintes questionamentos:

A despeito de que os empresarios sempre estiveram tentando interferir com os
processos educacionais desde os tempos da teoria do capital humano, o que pode
estar havendo de novo que esteja motivando um redobrado interesse do
empresariado pela educagdo? E possivel que modificagbes no processo de
desenvolvimento econdmico-social dos paises, ou as proprias crises do capital,
estejam mobilizando os empresarios? (FREITAS, 20014, p. 49).

A essas questdes, Freitas (2014) sinaliza com resposta positiva, ou seja, 0
interesse dos empresarios quanto ao processo educacional de paises convenientemente
chamados de “emergentes”, como o grupo “BRICS” (formado por Brasil, Russia, India, China
e Africa do Sul), esta intimamente relacionada com a capacidade de consumo e atendimento
as demandas por mdo de obra dos mercados internos e externos. Ndo se trata, aqui, de
reconhecimento de parcelas historicamente marginalizadas e que ndo tiveram acesso a
educago escolar em instituigdes proprias e na idade correta. E, na verdade, e, acima de tudo,
o0 reconhecimento de que a auséncia de educacéo prejudica a produtividade e consumo desses

paises.

E fato notdrio que as corporagdes estio vagando pelo mundo procurando por méo de
obra barata. Paises populosos como China, Russia, india e Brasil estdo na mira dos
processos de intensificacdo da exploracdo da forca de trabalho, pois ainda possuem
tais bolsbes. No caso do Brasil, as corporac6es fizeram uso da exploracdo de bols6es
de méo de obra barata como a populagdo do campo e as for¢a de trabalho feminina,
entre outros. Nesta fase, 0s empresarios ndo necessitaram de uma boa estrutura
educacional. Hoje, no entanto, tais bolsGes ja ndo ddo conta de abastecer as
necessidades de méo de obra. (FREITAS, 2014, p. 49).

Nas Ultimas décadas, especialmente desde os anos de 1990, encontramos uma

ampliacdo de direitos no que tange a Educacdo do Campo. E possivel identificar vasta
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literatura que aponta para o protagonismo dos Movimentos Sociais*®. E importante inferir
desse quadro que as politicas publicas implementadas e legislacbes tiveram possibilidades de
se materializarem, também, por existir um cenario mundial favoravel. Isso nos leva a inferir,
mais uma vez, que ha duas frentes importantes para compreendermos este processo. Por um
lado, houve a organizacdo dos Movimentos Sociais e organismos como CNBB e CPT em
torno de uma militincia que visou conquistas para 0S povos do campo no contexto

educacional.

As experiéncias do MST com educagdo nas escolas de assentamentos da Reforma
Agraria e acampamentos de sem terra j& se constituia pratica reconhecida por
instituicGes importantes, como UNICEF, por exemplo. Prova disso € que essa
instituicdo, acrescida da UnB (universidade de Brasilia), esteve na base de apoio a
realizacdo daquele evento; assim como, pouco mais de um ano antes, em dezembro
de 1995, concedera a0 MST o prémio “Educa¢do e Participagdo, do Ital e
UNICEF, por uma escola de qualidade no Meio Rural” (MUNARIM, 2008, p. 03.
Grifos do autor).

Por outro lado, tinhamos um governo aberto a estas demandas — primeiro
governo petista — e orientacbes da Unesco, Unicef e do préprio Banco Mundial, que
possibilitaram a efetivacdo de tais politicas, pois como nota Zoudi (2008), desde 1990 com a
Conferéncia Educacdo para Todos, os paises em desenvolvimento, e entre eles o Brasil,
assumiram estratégias para a educacdo para todos os cidaddos. Este é o paradoxo.
Encontramos, desde meados de 1990, o momento historico que Munarim (2008) denominou
de “Movimento de Educagdo do Campo no Brasil” (p. 02) e, em 1990 a conferéncia
supracitada, realizada em Jomtien. Se h& a possibilidade de falarmos de hegemonias em
disputa (NASCIMENTO, 2009), ou de paradoxo e, dentro da perspectiva de movimentos com
concepgodes distintas e até contraditorias, se encontrarem nos mesmos &mbitos, como € o caso
dos movimentos sociais e de organismos internacionais que longe de buscarem uma educacéo

emancipadora que “alforrie” os trabalhadores, atrelam-se mais a uma educagéo conformista e

4 Cf: ARROYO & CALDART (2009); FERNANDES (2006); GOHN (2006); MUNARIM (2008, 2011), dentre
outros.
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de um ser-fazer sem criticidade, pois estes organismos almejaram, e ainda almejam, metas
para a Educacdo Basica, com a funcdo de que indices de educacdo das populagdes nédo
interfiram negativamente no cenario mundial do capitalismo.

Grosbon (2007) nos indica que o ano de 1944 ¢ paradigmatico, pois neste ano
tivemos a criacdo de instituicdes financeiras mundiais que se interessam em desenvolver as
capacidades produtivas dos paises. Ora, 0 Banco Mundial, criado nesta época, identifica que a
educacdo ndo fora considerada como um fator produtivo. Notamos que, nos anos de 1960, ha
uma mudanca de perspectiva sobre a relacdo entre educacéo e indices de produtividade dos
paises, a media que se insere neste ambito o conceito de capital humano.

EN 1944, LORS DE LA CREATION des institutions financiéres internationales, la
Banque mondiale ne s’intéresse qu’aux projets visant directement a accroitre les
capacités de production d’un pays, et 1’éducation n’est pas considérée comme un
facteur productif. Mais dans les années soixante se développe un intérét pour la
valeur économique de 1’éducation par I’intermédiaire du concept de capital humain.
L’enseignement devient donc un facteur de croissance dans lequel la Banque

mondiale a compétence pour investir (GROSBON, 2007, p. 167. Os caracteres
maitsculos se encontram no original)¥.

O ensino ndo mais € visto sob o viés da formacdo humana, seja de uma
Paideia, de uma Bildung, ou emancipacdo, mas, diferentemente, como um fator de
crescimento no qual uma instituicdo financeira - Banco Mundial - possui a competéncia para
investir e orientar os paises em desenvolvimento.

Seguindo este raciocinio, a esta instituicdo se atribui a competéncia e o
protagonismo mundial de lutar contra a pobreza e seus condicionantes, dos quais, a auséncia
de educacdo escolar das populagdes dos paises considerados periféricos. De acordo com
Martins (2010, p. 18), “[...] o Banco Mundial se converte no “Ministério Mundial da

Educacdo” para os paises periféricos, consagrando “a dimensdo estritamente instrumental da

47 “Em 1944, quando as instituigdes financeiras internacionais foram criadas, o Banco Mundial s6 estava

interessado em projetos voltados diretamente para aumentar a capacidade produtiva de um pais e a educagao nao
era considerada um fator produtivo. Mas na década de sessenta ha um interesse no valor econémico da educacao
através do conceito de capital humano. A educacdo torna-se assim um fator de crescimento no qual o Banco
Mundial tem competéncia para investir” (GROSBON, 2007, p. 167). A tradugdo é nossa, assim como as demais
ao longo da tese.



78

educagdo em face da nova dindmica do capital”. Dessa forma, o crescimento ¢ a luta contra a
pobreza deveriam ser acompanhados de uma concep¢do de desenvolvimento humano que
inclui, necessariamente, a educacdo. O investimento financeiro do Banco Mundial se
justificaria, segundo a exposi¢cdo de Grosbon (2007), numa luta contra a pobreza. Entendemos
que os investimentos do Banco Mundial ndo possuem intencionalidade de lutar contra a
pobreza ou contra o subdesenvolvimento, mas, acima de tudo, inserir paises em
desenvolvimento, como o Brasil, em uma compreensdo de educacao globalizada e adequada

as necessidades do capitalismo global.

Or, en I’état actuel de 1’économie mondiale et de la crise économique qui touche
plus particuliérement les pays du Sud, I’augmentation des dépenses publiques est,
selon la Banque mondiale, impossible. La Banque invite donc de fagon récurrente a
trouver d’autres sources de financement que les dépenses publiques et a réduire les
cotts de 1’éducation en utilisant plus efficacement les ressources (GROSBON, 2007,

p. 168)%.

Se, inicialmente, nos anos de 1940, a compreensdo de que era necessaria a
criagdo de instituicbes supra-estatais que lutassem contra a pobreza teve como
desenvolvimento a inser¢do da educacdo como mediacdo necessaria para desenvolvermos o
capital humano, entdo a relacdo entre economia e educacdo ndo mais é papel de um Estado
individualmente, mas de uma instituicdo que se autoatribui esta competéncia. Ora, Grosbon
(2007) aponta para a consequéncia dessas acOes: limitacdo de despesas publicas na educacao e

a justificativa seria a crise financeira que, diga-se de passagem, € estrutural no sistema

capitalista.
C’est pourquoi il nous a paru trouver sa place dans cette réflexion sur la mutation du
role de I’Etat. En effet, a partir de la Premi¢re Guerre mondiale, partout dans le
monde, 1’Etat étend son domaine d’intervention. Dans les pays libéraux, la référence
a I’Etat providence se développe, porteuse de 1’idée que 1’Etat est chargé de réaliser
I’égalité réelle par le biais notamment de la prestation directe de services: I’Etat
48 «

Ora, no estado atual da economia mundial e da crise econdmica que toca mais particularmente os paises do
Sul, o aumento de despesas publicas é, segundo o Banco Mundial, impossivel. O Banco convida, logo, de
maneira recorrente a encontrar outras fontes de financiamento, fora das despesas publicas e a reduzir os custos
da educag@o utilizando mais eficazmente os recursos” (GROSBON, 2007, p. 168).
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exerce alors un rble dominant dans la prestation et le financement de services
éducatifs. En outre, en consacrant un droit a4 1’éducation, les conventions
internationales des droits de ’homme ont créé un droit-créance, obligation de 1’Etat
envers les individus. A travers la question de la gratuité de I’enseignement, c’est
donc le réle de I’Etat en tant que garant, par la prestation de service éducatif, du
droit & 1’éducation (I) et d’une certaine forme d’égalité (II), qui est en jeu
(GROSBON, 2007, p. 168)*°

A obrigacdo do Estado em desenvolver acGes que visem a igualdade dos
individuos segundo a ideia de luta contra a pobreza e da “igualdade que estd em jogo”,
coloca-nos perante questdes que se imbricam, a saber, qual o papel da Educacéo para o Banco
Mundial e qual a nocdo de igualdade que esta sendo colocada? A luta contra a pobreza
implica uma mudanca estrutural onde os proletarios deixariam sua condicdo subalterna, ou se
trata de uma necessidade do Capitalismo em ter mdo de obra qualificada diante dos avancos
tecnoldgicos? Portanto, sob este prisma, a educacdo nao teria qualquer papel em uma possivel
mudanca estrutural, visto que esta caracteristica ndo é almejada pelo Banco Mundial. E
possivel entender que a concep¢do de igualdade se delineia a partir do neoliberalismo que
coloca nos individuos a ideia de que suas escolhas pessoais estdo desvinculadas de uma ideia
de classe. Ha, nesse percurso, uma racionalidade econdmica (MUNARIM, 2011, p. 53) que
sustenta uma concepcdo de luta contra a pobreza e as recomendacdes no ambito educacional.
Claro que o modelo de educacdo segue a ideia de um projeto dominante, oriundo do
capitalismo.

Observando as consideracBes acima, as acGes e implantacdo de politicas
publicas no Brasil a partir de 2001, Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei 10.172/2001, que

se esgotou em 31 de dezembro de 2010 (MUNARIM, 2011, p. 53), instauraram uma disputa

49 «g porque nos pareceu encontrar seu lugar nesta reflexdo sobre a mudanca do papel do Estado, a partir da

Primeira Guerra Mundial, entretanto no mundo, o Estado alarga seu dominio de intervencdo. Nos paises liberais,
a referéncia aos estado providéncia se desenvolve sustentando a ideia que o Estado é responsavel pela execugdo
da igualdade real nomeadamente através da entrega direta da prestacdo de servigos: o estado exerce entdo um
papel dominante na prestacdo e no financiamento de servigcos educativos. Além disso, consagrando um direito a
educagdo, as convencdes internacionais criaram uma divida-direita (droit-créance), obrigacdo do estado avesso
os individuos. Através da questdo da gratuidade do ensino, é logo o papel do estado a medida que garante, pela
prestacéo do servigo educativo, do direto a educagdo (1) e de uma certa forma de igualdade (I1) que esta em jogo”
(GROSBON, 2007, p. 168)
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no interior do Estado. Era contra esse PNE que os Movimentos Sociais se voltavam e
apontavam para uma nova instituicdo de politicas de Educacdo do Campo. Este antagonismo
se justifica na medida que o PNE ¢ entendido como uma “antipolitica da Educacdo do
Campo” (MUNARIM, 2011, p. 53). Ainda que o PNE afirme que “a escola rural requer um
tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino fundamental precisa chegar a todos os
recantos do Pais” (BRASIL, 2011, 2.2 Diretrizes), Henriques et al (2007, p. 17) chamam a
atencdo para o carater urbanesco na concepcao do documento.

Ora, é neste contexto denominado pelo termo disputa que encontramos um
paradoxo. De um lado, as lutas e conquistas dos Movimentos Sociais e disputas nas quais se
recusam planos e politicas que ndo contemplem a Educacdo do Campo tal qual concebida
pelo movimento Por uma educacdo do Campo e, de outro lado, a compreenséo de que, como
aponta Lagi Zoundi (2008), a Conferéncia Educacdo para todos, em 1990 em Jomtien, na
Tailandia, é paradigmatica, pois, desde entdo, cada pais em desenvolvimento deve inserir
estratégias para a educacdo. O documento de 1990 foi reafirmado no Forum de Dakar, em

2000.

Depuis la Conférence mondiale sur I’Education pour tous tenue a Jomtien, en
Thailande, en 1990, chaque pays en développement se doit, désormais, de mettre en
ccuvre des stratégies concrétes pour assurer 1’éducation de base pour toutes ses
citoyennes et tous ses citoyens. Cette recommandation a été réaffirmée lors du
Forum de Dakar, en 2000, alors qu’on invitait les pays qui souhaitaient bénéficier
d’un soutien financier des organismes internationaux a concevoir des plans de
développement de 1’éducation (ZOUNDI, 2008, p. 230).%°

Parece-nos claro que temos dois vértices que devem ser considerados para
compreendermos a Educacdo do Campo. De um lado, a luta historica dos Movimentos Sociais

e a ascensdo do PT ao Governo, o que permitiu colocar em pauta questdes da Educagéo do

50 “Desde a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990,

cada pais em desenvolvimento agora precisa implementar estratégias concretas para assegurar a educacao basica
para todos os seus cidaddos. Esta recomendacéo foi reafirmada no Forum de Dakar em 2000, quando os paises
que desejavam receber apoio financeiro de organismos internacionais foram convidados a conceber planos de
desenvolvimento da educagdo” (ZOUNDI, 2008, p. 230. Em italico no original).
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Campo e, por outro lado, 0 cumprimento desse governo as orientacdes do Banco Mundial,
Unesco e seus respectivos financiamentos e diretrizes.

Se o PNE de 2001 foi visto por alguns tedricos sob uma Otica capitalista e
urbanesca e temos, nesse periodo, uma ascensdo de politicas e normativas da Educacdo do
Campo, seria 0 caso de ter sido feita uma revisdo do documento. Sobre isso, Munarim (2011,
p. 54) aponta, como uma das causas, disputas no interior do MEC. Em 2005, o Governo
Federal perdeu a oportunidade de revisar o PNE, cuja previsdo se encontrava na propria lei
que o institui. Nesta época, a SECAD, no ambito da Coordenacdo-Geral de Educacdo do
Campo, chegou a elaborar uma minuta de capitulo para o PNE. Este documento, feito com a
participacdo dos Movimentos Sociais, que o entendia de carater contra-hegemdnico, nem
chegou a ser inserido como capitulo no Plano.

Diferentemente de uma inser¢do que se pretendia contra-hegeménica no PNE,
foi elaborado e publicado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), um conjunto de
acOes programadas importantes, mas sem qualquer indicacdo contra-hegemonica,
especialmente no que se refere aos compromissos com o desenvolvimento do capital. “(...)
afirmamos a existéncia de hegemonias em disputa nesta tentativa de consolidacdo da
educacdo do campo enquanto projeto emancipatério destinado aos povos do campo”
(NASCIMENTO, 2009, p. 283. Grifos do autor.). Contra-hegemonia é entendida aqui como
hegemonias em disputa. Ao contrario, resume-se em ac¢des inseridas no Programa de
Aceleracdo do Crescimento — o PAC, que ndo acenava para politicas especificas da Educacgéo
do Campo e que potencializassem mudancas estruturais nos sistemas estaduais como
municipais de educacdo (MUNARIM, 2011, p. 54).

Mesmo que na sequéncia da argumentacdo Munarim (2011) aponte Resolugdes
e Decretos; e Henriques et al (2007, p. 50-81) apresentem pareceres, podemos reconhecer as

conquistas, mas questionar a intensidade destas numa mudanga estrutural. Nosso
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entendimento é o de que tais documentos ndo se distanciaram radicalmente das indicacdes e
orientagcdes do Banco Mundial. As consequéncias para se pensar a formacao de professores e
caracteristicas da Educacdo do Campo € que ndo se trata de uma formacao que aponte para
uma contra-hegemonia, pois, ha pontos de interseccao que nao podem ser desconsiderados.

Se olharmos para algumas caracteristicas da Educacdo do Campo,
especialmente em seu processo de formacdo, encontraremos mais semelhancas que contra-
hegemonias. Vejamos algumas interpretacbes que inserem a Educacdo do Campo em
perspectivas do Banco Mundial e Unesco.

As declaracbes da Unesco nos apontam para uma visdao harménica da
sociedade onde, mais que antagonismo vemos superacdo das diferencas e aceitacdo da
diversidade. O Movimento Por uma Educacédo do Campo, mesmo vindo das lutas sociais, hdo
é marxista em sua formacdo tedrica. Encontramos um ecletismo tedrico-epistemoldgico e isso
¢ facilmente percebido. A matriz tedrica ndo é o materialismo-historico-dialético. Ele
certamente é encontrado, mas é igualmente colocado ao lado de pensadores pés-modernos, ou
ligados a concepcdo de Professor reflexivo. Se colocarmos esta hipGtese: de um ecletismo
epistemoldgico, perceberemos que A Articulagdo Nacional Por uma Educacdo Basica do
Campo possuia representantes como UNICEF, UnB, UNESCO, MST, CNBB. Destes
representantes ha somente uma organizacao que podemos inserir em um ambito de esquerda.
Podemos, ainda, questionar: como um movimento que se pretende revolucionario se articula
em torno da Unesco e Unicef, com posterior construcdo de catedra?

E importante notar que de 1995 a 1998, o Presidente da CNBB era Dom Lucas
Moreira Neves, ou seja, foi um periodo de conservadorismo da Igreja Catolica. Ja na
apresentacdo do documento, percebemos a estrutura conservadora pelas entidades
representadas. Arroyo e Fernandes (1999, p. 8) iniciam o texto com mencgdo a primeira

Conferéncia Nacional Por uma Educacao Béasica do Campo que aconteceu em Luziania, GO,
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de 27 a 31 de julho de 1998. N&do se trata de que as entidades supracitadas seriam
coadjuvantes no movimento, pois na Apresentacao é afirmado que se trata de um “processo
unindo muitos parceiros na sua animacao e, sobretudo, envolvendo, de modo muito
participativo, expressiva quantidade de educadoras e educadores do campo” (ARROYO e
FERNANDES, 1999, p. 08. Grifo nosso). As entidades participativas sdo protagonistas do
desenvolvimento do assunto e ndo se trata de uma interpretacdo capciosa, mas a afirmacao

direta dos dois autores:

O assunto foi visto, desde o comeco, de tamanha importancia que, para trata-lo
com a seriedade, profundidade, alcance e abrangéncia que merece, entraram em
parceria a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através de seu Setor
Educacéo e das Pastorais Sociais, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacgdo das
Nag¢des Unidas para a Educacgdo e Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia
(UnB) (ARROYO e FERNANDES, 1999, p.08. Grifos nossos).

E, textualmente, afirmada atestacdo da “tamanha importancia” do assunto, a
medida que tais entidades entraram em parceria. Significa que estas instituicdes, pela analitica
do texto, sdo construtoras e parceiras e elas colaboram, também, para justificar a importancia.
Seguindo o raciocinio e hipdtese aqui perseguidos, entendemos que as orientacdes do Banco
Mundial e certos conservadorismos da CNBB nos levam a conjecturar que a formacdo de
professores para o campo € influenciada fortemente por conservadorismo e metas do Banco
Mundial.

Vejamos algumas caracteristicas da Educacdo do Campo que nos levam a
defender a influéncia na formacgéo de professores para 0 campo sob a égide de politicas e
estratégias capitalistas. As Licenciaturas em Educagdo do Campo possuem uma formacéo que
privilegia o saber pratico, com grande enfoque na cultura dos sujeitos do campo. Em geral,
pensa-se que se configura como uma concepcao que se distancia de formacg6es classicas, mas
que, na verdade coadunam com orienta¢cdes do Banco Mundial. A busca de uma formacao

mais pratica e baseada fortemente na cultura se efetivaria onde as experiéncias dos
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professores sdo valorizadas em detrimento de uma formacéo tedrica. A formacédo prética é
voltada para 0 mundo do trabalho. Assim, uma concepcdo de Educacdo deve atrelar-se ao
processo produtivo, ndo a uma formacao articuladora de teoria e pratica, que seriam mediadas
pelos contelidos cientificos acumulados pela humanidade.

Acrescentemos outro aspecto que podemos aproximar a Educacdo do Campo
as diretrizes jd& mencionadas: o modelo empresarial caracterizado pela flexibilidade
polivalente. Entendemos uma caracteristica forte dessa polivaléncia a Formagdo por Area. O
egresso da Educacdo do Campo nédo seria habilitado a lecionar em uma disciplina, mas em
uma determinada area. Isso faz com que ndo se almeje um professor somente para uma
disciplina. Se tivéssemos um professor por area do conhecimento, entdo, teriamos para a
segunda fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio poucos docentes.

Esta polivaléncia na formacdo docente barateia o custo com a formacao,
colabora para o aumento de professores com licenciatura. Ha alguns problemas nessa
formacdo. Um deles é a auséncia de uma Diretriz para a Educacdo do Campo no Ensino
superior. Isso faz com que tenhamos uma formacdao por area que varia de 2.800 horas a 5.500
horas. Como entenderiamos que um curso com formacdo por area do conhecimento com
2.800 horas possibilitaria uma formacdo mais sélida que uma licenciatura com a mesma carga
horaria, mas com habilitacdo em apenas uma disciplina. Outro fator problematico na
formacdo por éarea € que ndo ha muito consenso entre as diversas licenciaturas em Educagdo
do Campo sobre o entendimento das areas do conhecimento.

A titulo de exemplo, algumas licenciaturas possuem em suas areas “Ciéncias
da Natureza e Matematica” e outras entendem como areas distintas, a saber, “Ciéncias da

Natureza” separada de “Matematica”. Ainda h4 o problema do fator de ponderagcdo na Matriz
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Andifes®. Apesar das Licenciaturas em Educagio do Campo possuirem a Alternancia como
caracteristica fundamental no processo de ensino aprendizagem. Ou seja, formamos um
professor por Area de Conhecimento que contempla mais de uma disciplina com um Fator de
Ponderacédo 1 na Matriz Andifes para recebimento de recursos. Isso implica barateamento na
formacdo. A formacdo docente e a capacitacdo ocupam um lugar de importancia minimizada
nas prioridades e estratégias do Banco Mundial (TORRES, 2000, p. 161). Torres nos indica
que o entendimento do Banco Mundial desvincula questdes ligadas a carreira docente no que

se refere a remuneracdo a melhora de indices na educacéo:

N&o é possivel continuar afirmando, em definitivo, que se pode melhorar a
qualidade da educagdo sem melhorar substancialmente a qualidade dos docentes, 0
que por sua vez leva a reconhecer o quanto € inseparavel a qualidade profissional da
qualidade de vida (TORRES, 2000, p. 167).

As referéncias de Torres (2000) sdo os documentos do Banco Mundial do ano
de 1995. Tais referéncias permanecem bem atuais. Zoundi (2008) ratifica que nos documentos
analisados de 1990 a 2004 apontam para a educacdo como combate a pobreza. A formacéo
docente € voltada para a préatica e sem aumento de gastos publicos.

Quando interrogamos se a formacédo de professores no ambito da Educacédo do
Campo ndo estaria vinculada a projetos neoliberais, ndo estamos afirmando categoricamente
que ela é uma face de um projeto neoliberal, estamos indicando que, mesmo com a
participacdo dos movimentos populares, ndo hd a garantia de que esteja a margem das

orientacbes do Banco Mundial. Significa que ha elementos, como os que elencamos, muito

51 para estabelecer, de maneira apropriada e transparente, os recursos de custeio que cada universidade federal
recebe anualmente por aluno regularmente matriculado, a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior — Andifes - formula a chamada Matriz Andifes, em estreita observancia as diretrizes
bésicas e os critérios técnicos para distribuicdo de recursos orcamentarios nas Universidades Federais. Critérios
que foram estabelecidos por meio do decreto presidencial n® 7.233, de 19 de julho de 2010 que “dispde sobre
procedimentos orgamentarios e financeiros relacionados a autonomia universitaria”. O MEC fornece os dados
utilizados para o calculo da matriz de alocagdo de recursos anualmente. No caso do Procampo, até o edital de
2012, os alunos ndo entravam no quantitativo informado para o calculo, uma vez que o financiamento se dava,

em boa parte, pelo FNDE via crédito descentralizado. Disponiveis em:
http://www.unifesp.br/reitoria/proplan/institucional/a-pro-reitoria/contato/100-coordenadoria-de-elaboracao-do-
orcamento/94-matriz-andifes-como-e-feita-a-distribuicao-de-recursos-do-mec-para-as-ifes. Acesso em:

02/09/2016.
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préximos das orientacfes emitidas a partir de 1990. Chama-nos a atencdo para o fato de que
aspectos de uma ideologia liberal revelam uma hegemonia do Banco Mundial. Se tais
guestionamentos aqui expostos sdo importantes, entdo temos que olhar a Educacéo do campo

como uma possibilidade de formacao para o capital.

Cette idéologie libérale révele un rapport hégémonique de la Banque mondiale,
notamment dans le cadre de I’Initiative de stratégies de réduction de la pauvreté.
L’institution joue le double réle d’assistant technique et de bailleurs de fonds. Elle
conseille, guide, oriente les politiques de développement par le biais de ses experts
ou de ses «entrepreneurs de politiques ou de planification » (ZOUNDI, 2008, p.
241)%

Por fim, questbes ligadas a infraestrutura, producdo de material de apoio e
insercdo de tecnologias se sobressaem, em relacdo a formacao de professores. Nesse contexto
o docente e sua formacao sdo secundarios. O professor se torna um “simples manipulador de

textos e manuais, limitando de fato sua formagao e crescimento” (TORRES, 2000, p. 157).

52 “Esta ideologia liberal revela um relacdo hegemonica do Banco Mundial, particularmente no contexto da
Iniciativa de Estratégia de Reducgdo da Pobreza. A instituicdo desempenha o duplo papel: assistente técnico e
doador. Ele aconselha, guia e orienta as politicas de desenvolvimento através de seus especialistas ou
emprendedores de «politicas ou de planejamento»” (ZOUNDI, 2008, p. 241)
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3 ANALISE DO PERCURSO DA IMPLANTACAO DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO SOB RESPONSABILIDADE DA

SECADI-MEC: O MOMENTO DA CONQUISTA

Ao nos referirmos a SECADI/ MEC, é fundamental entender, no movimento
historico dos anos finais do seculo XX e inicio do XXI, os elementos que possibilitaram a
culminancia do protagonismo de sujeitos sociais coletivos e organizados que se valeram de
encontros, seminarios, producdes bibliograficas, da ocupacdo de cargos estratégicos na
SECAD e, em nossa hipotese, na unido desses movimentos a organizacGes significativas,
tanto no cenario nacional como internacional, levando ao apice do processo, que se deu pelo
acatamento e, até certo ponto, enraizamento, dentro do Estado, de parte do discurso desses
movimentos.

Nesse sentido, o capitulo busca historiar, através dos editais e informacdes da
SECADI e fontes orais, as tentativas, desde 2006 e a implantacdo, em 2008, dos primeiros
cursos superiores de Licenciaturas em Educacdo do Campo no ambito do MEC; apresentando
0 estudo do contexto de criacdo da SECAD, no interior do MEC, no ano de 2004, e suas
variadas linhas de acéo, fixando o foco da investigacdo na Diretoria de Educagdo do Campo,
tendo em vista que, a formacédo especifica de professores € encabecada por essa secretaria.

Buscamos elementos em documentos e entrevistas de funcionérios e ex-
funcionarios, ex-consultores para tracar como este orgao delineou o dialogo com as IES e
movimentos sociais organizados em prol da luta pela seguridade da especificidade de uma
educacdo para 0s povos do campo e, nesse movimento, como uma de suas estratégias,
elaborou e langou editais de subsidio financeiro a cursos de nivel superior, nomeadamente

Licenciaturas em Educacdo do Campo-LEdoC, nos anos de 2008, 2009 e 2012.
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Estudaremos os editais supracitados na perspectiva de que possamos extrair de
seu conteudo a visdo oficial do que deveriam ser os cursos de LEdoC. A partir da analise das
orientacdes e pressupostos quanto ao formato, a organizacdo curricular e pedagdgica, as
formas de fomento via financiamento e contratacdo de pessoal. Buscaremos compreender
como a SECADI/ MEC determinou as linhas mestras a serem seguidas por cada IES na
apresentacdo de suas propostas e condugao dos cursos.

O capitulo procura, assim, responder as questbes que emergiram nesse
momento de entendimento do objeto, a saber: no contexto das politicas educacionais estatais,
gestadas e irradiadas pela SECADI/ MEC, qual cenério possibilitou o financiamento de tais
cursos de LEdoC e, nesse sentido, a quem interessou e interessa a proposi¢do de formacao
especifica de professores para o campo? Eis 0 percurso que procuramos trilhar neste capitulo.

Quando fazemos referéncia a totalidade de um fendémeno, como o da formacéo
de professores no Brasil, ¢ fundamental determinarmos um ponto que nos possibilite
demarcar 0 momento histoérico do qual partimos. Os estudos sobre formacéo de professores no
Brasil se constituem em tematica nova, tendo ganhado folego e relevancia, sobretudo, a partir

dos anos em que ja se percebia o declinio da ditadura civil militar no Brasil.

A formacgdo de professores como objeto de estudo integra debates que vieram se
ampliando no Brasil desde o final da década de 1970, assumindo maior dinamismo
nas décadas de 1980 e 1990, em especial, a partir da implementacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1996. Assim,
tomarmos a analise dessa tematica como tarefa ja é, por que ndo dizer, um primeiro
legado do século XX! (MARTINS, 2010, p.13).

Podemos perceber que o periodo supracitado, final da década de 1970 e inicio
dos anos de 1980, conhecido como redemocratizagdo, em nosso entender, redemocratizagio
tanto politica quanto social, trouxe a tona, no campo educacional brasileiro, vérias
perspectivas de estudos, debates, formulacdes e reformulacfes, os quais ressaltamos, além da

formagéo de professores, 0 acesso e permanéncia de alunos nas escolas, a ampliacdo dos anos



89

do ensino fundamental, os altos indices de reprovacdo e evasdo. Fatores estes que
demonstravam a auséncia de uma politica nacional de educacdo e a desestruturacdo latente,
ndo nos permitindo, a0 menos, pensar em um sistema nacional de educagdo com principios,
meios e fins bem definidos. Foi um momento proficuo ao surgimento de perspectivas que
defenderam e conseguiram assegurar, nos dispositivos legais, com destaque a Constitui¢io®?,
e as estatisticas oficiais®*, a oferta, 0 acesso e a permanéncia a escola.

A constituicdo de uma politica especifica de formacdo de professores no
interior do MEC para atuarem em escolas do e no campo®, tem um impulso significativo com
0 protagonismo dos movimentos sociais ligados a terra, ja nos anos finais do século XX, o
que alavancou as discussdes em relacdo a necessidade de uma Educacdo Basica para o
Campo. Estas discussbes refletiram em acBes no ambito estatal que culminaram na
materialidade de uma politica pablica de formacdo de professores especifica, com a origem
dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, em diversas areas, na esfera das
Instituicdes Publicas de Educacdo Superior (IES), fomentada e financiada por esse ministério.

E necessario salientar que, na historia recente da educagio brasileira, a
especificidade da formacdo em nivel superior de professores para docéncia na Educacdo do
Campo ndo tem sua génese no MEC, mas, no Ministério do Desenvolvimento Agrario -

MDA. Ministério este que fomentou as a¢cdes do Programa Nacional de Educacdo na Reforma

%3 O artigo 205 da Constitui¢do Federal legisla que a educagdo ¢ “[...] direito de todos e dever do Estado ¢ da
familia [...]. Neste sentido, a carta magna estende a todo e qualquer cidaddo o direito a educacdo formal,
oferecida em instituicdes formais de ensino, como direito subjetivo, tanto em areas urbanas quanto rurais.

% O Censo Escolar consolidado de 2014 apontou para um total de 94,9% de criancas e adolescentes, na faixa
etaria de 6 a 17 anos, regularmente matriculados. Fonte:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=36521-apresentacao-censo-
escolar-divulgacao-22032016-pdf&Itemid=30192>.

%5 Os termos “do” e “no” campo sdo utilizados por tedricos do movimento “Por uma Educagdo do Campo” para
ilustrar uma diferenca pontual, a saber: “Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade desse
movimento Por uma Educacdao do Campo ¢ a luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu
direito a educacgdo e a uma educacao que seja no e do campo. No: 0 povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacgao, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais”. (CALDART, 2004, p. 149-150).
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Agréaria - PRONERA, notadamente em parceria com 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
sem Terra - MST.

O primeiro curso de formacdo de educadores para o campo, oriundo da
parceria do MDA, através do PRONERA, iniciado em 2002, conjuntamente com a
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul - UNIJUI, teve como
foco “[...] a formacdo académica de professores que atuavam no interior de escolas e
processos educativos do MST” (MARTINS, 2012, p. 107).

Embora experiéncias distintas, as iniciativas de instituicdo do Curso de
Pedagogia da Terra e as reivindicacdes para uma politica de educacdo do campo no interior do
Estado, neste caso, devidamente arraigadas no MEC, fizeram parte de uma mesma demanda.

Para Martins (2012),

[...] ndo é possivel dissociar as duas abordagens, uma vez que ambas, Pedagogia da
Terra e Educacdo do Campo, sdo propostas educativas construidas coletivamente
pelos sujeitos do campo, condizentes com as suas especificidades e com a sua
perspectiva contra- hegemonica de campo, agricultura, educacdo e sociedade
(MARTINS, 2012, p.105).

Interessante salientar que, pela tessitura dos acontecimentos, a proposta
educativa pleiteada pelos sujeitos sociais coletivos organizados em prol da luta e da vida na
terra, que gerou o movimento conhecido como “Por uma Educacdo do Campo”, além da
manutencdo e expansdo dos cursos de Pedagogia da Terra, investiu no dialogo junto ao MEC,
sobretudo a partir da criacdo da Secad, no ano de 2004, para se garantir a efetivacdo, como
politica de Estado, de uma educacdo condizente com os meios de producdo da vida e da
cultura do campo.

A criacdo, em 2004, da Secad é considerada por teodricos®® do Movimento,

como um dos marcos notaveis para a concretizacdo das agcdes em prol da educacdo do campo

5 Cf. Munarim, 2011.
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na perspectiva de garantir-lhe espaco na agenda oficial do MEC. Ao longo de seus 12 anos, a
Secretaria contou com a indicagdo, quer ministerial, quer dos movimentos sociais e suas
representatividades, como a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura —
CONTAG e do Forum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC, de gestores para a pasta
da Coordenacdo Geral de Politica de Educacdo do Campo, os quais apresentavam perfis
diversificados de formacdo e ligacdo politica no momento da posse. Foram nomeados sete

gestores até o presente momento, como aponta o quadro a seguir:

Quadro 1: Pessoas designadas para a Coordenagdo Geral de Politica de Educacdo do Campo — SECADI/ MEC,
2004-2018

Nome Periodo Formagao

Ant6nio Munarim 2004-2006 Graduagdo em Ciéncias Sociais; Mestrado em Educacéo e Trabalho;
Doutorado em Educacéo: Histdria, Politica, Sociedade; P6s-
doutorado em Educacdo do Campo

Sara de Oliveira Silva | 2007 - 2008 | Graduacao em Letras — Inglés; Graduagdo em Direito;
Lima Especializacdo em Gerenciamento de Cidades; Especializacdo em
Direito Administrativo

Wanessa Zavarese 2009-2011 Pedagoga, possui especializa¢do em Planejamento Educacional,
Sechim além de qualificacdo profissional pelo Programa de Capacitagdo em
Servigo da Gestdo Escolar (Progestdo) e curso de Administracéo
Puablica Contemporanea pela Educon/Unitins.

Antonio Lidio de 2011-2013 Graduacdo em Historia; Graduagdo em Pedagogia; Especialista em
Mattos Zambon Histdria do Brasil; Mestre em Integracdo Latino-americana
Edson Marcos Anhaia | 2013 Graduacdo em Filosofia; Especialista em Educagédo do Campo;

Especialista em Didatica e Metodologia do Ensino; Mestre em
Educacéo; Doutorado em andamento em Programa de Pos-
Graduagdo em Educacédo

Clovis Esequiel dos 2015 Licenciado em Geografia.
Santos

Divina Ldcia Bastos 2014-Atual Graduagdo em Historia; Especialista em Gestdo Escolar;
Especialista em Gestdo Publica pela Escola de Administracéo
Fazendéria /Brasilia - DF

Fonte: Coordenacdo Geral de Politica de Educacdo do Campo — CGPEC, SECADI/MEC

No intuito de investigar a criagdo da SECAD (2004), entrevistamos Seu
primeiro Coordenador, o Prof. Dr. Antonio Munarim em 18 de outubro de 2017, nas
dependéncias da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e a Técnica Esp. Divina

Ldcia Bastos, atual Coordenadora e que trabalha na Secretaria desde seu inicio, transcorrendo
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a entrevista nas dependéncias do MEC, em 16 de setembro de 2016. Os entrevistados
assinaram Termos de Consentimento Livre e Esclarecido.

Em relacdo ao momento da criacdo da SECAD e de sua nomeagdo como
primeiro Coordenador Geral de Politica de Educacdo do Campo — CGPEC, o Professor

Munarim faz a seguinte narrativa:

O meu contato com a SECAD se deu ja quando eu estava na Universidade,
obviamente, eu fui procurado durante a gestdo Lula, ja no segundo ano de mandato,
quando da criacdo da entdo SECAD, que é a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade. Eu fui convidado pra ser o primeiro Coordenador
Geral de Educacdo no Campo, dessa recém-criada Secretaria e assumi a
coordenacdo foi entdo, teve o cargo provisionado em agosto de 2004. Em agosto de
2004, eu assumi no inicio de agosto de 2004, até foi concomitante a realizacdo da
Segunda Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, eu fui anunciado como
coordenador exatamente na palestra que o secretario fez la na Conferéncia. E esta
Conferéncia foi um momento crucial pra Educagdo do Campo do Brasil, é, visto que
ali se acontece de maneira concreta uma, uma aproximagdo entre os Movimentos
Sociais do Campo e aquilo que era chamado de Articulacdo Nacional por uma
Educagdo do Campo, que agregava 0S movimentos sociais como MST, ao
movimento sindical, MST e todos os seus parceiros de via campesina, né, MPA,
Mulheres Agricultoras, Barragens e o Movimento Sindical, mais propriamente ao
movimento sindical ligado a CUT, a CUT, ou melhor a CUT tinha, assim, se
articulado, ligado a CONTAG, embora, também a FETRAF estivesse fazendo parte
naquele momento, mas ndo tdo intensamente. Quer dizer os movimentos sociais que,
que formavam a Articulagdo Nacional, juntamente com outras instituicdes tipo
UNB, CNBB, através da CPT, Pastoral da Juventude, conquistaram esse espago no
MEC, e ali, entdo, comecou a se trabalhar a perspectiva de construcdo de politicas
publicas de Educacdo do Campo, ou se trabalhar mais concretamente a perspectiva
de uma politica publica enfim de &mbito nacional de Educacdo do Campo, que até
aguele momento nao existia®’.

A fala de Munarim (2017) comprova a tese de que 0S movimentos sociais
organizados tiveram protagonismo na conquista de um especo especifico para se pensar a
educacdo ofertada aos povos do campo no Brasil, dentro da estrutura do MEC. Sua indicacéo
se deu pela sua ligag&o e luta historica junto aos sujeitos organizados do campo somadas a sua
experiéncia como cientista social, cuja producéo e agdes o qualificavam para ocupar tal cargo.

Como percebemos, nesse trecho da entrevista, apesar da conquista das
primeiras Diretrizes Operacionais, ainda ndo existia, no interior do MEC, uma politica

publica, com ac¢des propositivas e praticas para seguridade do atendimento da populacdo, que

5" Entrevista concedida por Antonio Munarim. Entrevistadora: Suze da Silva Sales. Floriandpolis, 2017. 1
arquivo .mp3 (93 min.).
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as proprias Diretrizes, definiram como “povos do campo”. As proprias diretrizes foram uma

conquista da acdo de forcas externas ao governo, COmo veremos a seguir:

Bom, a gestdo anterior era o Paulo Renato, no MEC, que era o representante dos
interesses, como vocé dizia neoliberais, Banco Mundial, ele era um executor fiel das
politicas que vinham do Banco Mundial, né. E o Movimento Social ja vinha
pressionando, 0s movimentos sociais rurais jd vinham pressionando por uma
educacdo diferenciada para os povos do campo. Tanto é que foi no final deste
governo, daquele governo que se conseguiu junto ao Conselho Nacional de
Educacdo, as diretrizes operacionais, que como eu disse, ficaram engavetadas. De
toda sorte, foram produzidas durante a gestdo Paulo Renato, né. O que ocorria era
que em regra a praxe era que o ministro, o gabinete do ministro solicitava ao
Conselho Nacional a elaboracdo de diretrizes e encaminhava para o gabinete do
ministro, que homologava, desta vez ndo foi assim, desta vez o gabinete néo
solicitou e por conta prépria o Conselho Nacional tomou a iniciativa, por conta
propria leia-se, pressionado diretamente, articulado diretamente com 0s movimentos
sociais, tomou a iniciativa de elaborar as diretrizes. Elaboraram, encaminharam para
0 Gabinete, para 0 Ministro, que ndo teve, digamos a coragem ou as condi¢Ges
politicas de ndo homologar e homologou. Ele poderia ter ndo homologado, mas
homologou. Entretanto, engavetou e assim ficou um ano engavetado, as diretrizes
ficaram um ano engavetadas. Eu diria que foi a primeira conquista simbélica do
movimento, no sentido de abrir um espaco na contradicdo que o Estado burgués,
como vocé dizia, estava vivendo, certo? (Entrevista concedida por Antdnio
Munarim, 2017).

Nesta passagem, encontramos um relato que, sem sombra de duvidas, ao
apontar o caminho da aprovacédo das Diretrizes de 2002, traz a memdria do protagonismo dos
movimentos sociais organizados ligados a terra, cujo tensionamento do Estado foi
fundamental e decisivo, juntamente com o que ja demonstramos, um contexto externo
favoravel a disseminacdo da escolarizacdo e no reconhecimento do direito dos povos do
campo a Educacdo. O marco das discussdes sobre a Educacdo do Campo tem sido delimitado
por varios tedricos (FERNANDES, 2006; MARTINS, 2008) como a | Conferéncia Nacional
“Por uma Educac¢do Bdsica do Campo”, ocorrida em 1998. Naquele ano, na cidade de
Luziania-GO, cinco instituicdes — CNBB: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil; MST:
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra; Unicef: Fundacdo das NacOes Unidas para a
Infancia; Unesco: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization e UNB:
Universidade de Brasilia — promoveram a | Conferéncia, iniciando o que se tornou uma

transi¢do entre a visao da antiga “educagdo rural” para a “educacao do campo™:
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Utilizar-se-a a expressdo campo, e ndo a mais usual meio rural, com o objetivo de
incluir no processo da conferéncia uma reflexo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir a educagdo do campo se estara
tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras
do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nacles
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural (KOLLING, NERY & MOLINA, 1999, p. 26, grifos dos autores).

Mais do que uma mudanca de termos linguisticos, esta alteracdo pretendeu dar
margem a uma reflexdo alicercada na necessidade de uma visdo mais politizada e ampla do
que seja o “campo” no Brasil, agregando sujeitos também marginalizados ¢ que vivem nas
areas nao urbanas. A expressdo “Educacdo do Campo”, nessa visdo, vem para combater o
estereotipo do “rural” como sendo sinénimo de local de atraso, passividade e dominacéo, das
grandes extensdes rurais que ficaram a cargo do coronelismo que imperou em boa parte da
Historia do Brasil. Histéria que se transforma e traz, no desdobramento de sua teia, 0
protagonismo dos sujeitos coletivos organizados como ponto crucial de mudanga necessaria
ao projeto de pais que se iniciou no findar do século XX.

Ao adentrar o século XXI, o Brasil passou a contar, a partir de 2003, com um
governo federal mais sensivel as causas sociais demandadas por estes movimentos, que iam
ao encontro da superacdo do paradigma da Educacdo Rural apresentado e que conquistaram as
primeiras diretrizes, mas ndo encontraram terreno fértil para que elas fossem realmente

implantadas. Nesse sentido, a luta continuou:

Quando Lula assume, esse pequeno espago se tornou, convenhamos, bastante
grande, bastante significativo. E como o Estado, entendido como um espago
institucional contraditério, os Movimentos Sociais aproveitaram essa contradicao
para intensificar a pressao, né. E veja que acontecia nas grandes marchas. E essas
grandes marchas, colocavam, cada uma delas, como bandeira, a Educacdo do
Campo, as Diretrizes Operacionais enquanto préatica concreta. Por exemplo, Brasil
Vermelho, do MST, marchando sobre o Planalto colocava na sua pauta ‘Lula
desengavete as diretrizes”; Grito da Terra Brasil, capitaneado pela CONTAG ‘Lula
desengavete as diretrizes operacionais”, depois as Margaridas, ai esse, digamos, foi
o Dia D “Lula desengavete as diretrizes € o Lula, entdo, no seu primeiro ano de
mandato, ele prometeu desengavetar as diretrizes as Margaridas, as mulheres
agricultoras que faziam uma marcha, né, e determinou a criagéo da, acho que, entdo
SECRIS, que era uma antecessora, que durou um ano sO, uma antecessora da
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SECAD [...] (Entrevista concedida por Anténio Munarim, 2017).

Nesse esforco de compreendermos o contexto de criacdo da Secadi e o
entendimento da construcdo da politica estatal para a Educacdo do Campo, entrevistamos, em
16 de setembro de 2016, a atual (2018) Coordenadora da pasta, a Sra. Divina Lucia Bastos,
cuja trajetoria profissional € caracterizada por uma larga experiéncia na administracao
publica®®, ocupando cargo efetivo desde 1989 no MEC, desempenhando fungdes vinculadas a
varios setores, programas e projetos. Quanto a criacdo da Secretaria e, em especial, da

CGPEC, a fala de Bastos (2016), vai ao encontro da narrada por Munarim (2017). Vejamos:

A prépria Coordenacdo da Educagdo do Campo foi criada a partir da segunda
Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo. Entdo 14, em 2003, j& se tinha essa
necessidade de criar, ndo uma coordenagdo, acho que, até acredito, uma secretaria da
educacdo do campo. J& existia a educacdo do campo, no MEC, mas era uma
coordenacdo dentro da SEC, assim como existia uma coordenacdo indigena. Nessa
Conferéncia sentiu-se a necessidade de criar uma secretaria que cuidasse, além do
campo, de toda a diversidade e ai foi quando surgiu. O proprio Governo ja tinha
ideia de uma Secretaria da Diversidade e culminou com a Conferéncia e se criou a
Secad (Entrevista concedida por Divina Lcia Bastos, 2016)%°.

Assim, a partir da origem de uma Secretaria, ndo s6 da Educacdo do Campo,
mas que agregou o que entendeu-se como alfabetizacdo e diversidade, num primeiro
momento, tendo em vista que, como averiguaremos no desenrolar dos fatos, as acfes para
inclusdo serdo somadas, passou-se a escolha e nomeacdo dos coordenadores das variadas
pastas, ficando nomeado, para a CGPEC o Prof. Dr. Antdnio Munarim, que ocupou 0 cargo
por quase trés anos. As primeiras a¢cdes na Coordenacdo de Politicas de Educacdo do Campo,

de acordo com Munarim (2017), transcorreram da seguinte forma:

%8 Divina Licia Bastos narra sua trajetoria profissional e formacao ressaltando os seguintes momentos: Bom, eu
estou na Secadi, ou melhor, no MEC, desde 1985. Comecei no FNDE, FAE (Fundo de Assisténcia ao
Estudante), hoje Fundo Nacional de Educacdo e depois vim para o MEC e fiquei trabalhando sempre nessa area
de educacdo, com as politicas publicas, PNLD, transporte escolar. Depois, vim pra ca e fui trabalhar com o Bolsa
Escola, que hoje virou Bolsa Familia e, depois, com o término desta secretaria que cuidava da frequéncia escolar
virou SECAD e depois com a incorporagdo da incluséo, virou Secadi. Sou formada em Historia, tenho Curso de
Especializacdo em Gestdo Escolar, em Politicas Publicas e sou Coordenadora do Campo desde 2014 e sempre a
frente articulando com as politicas publicas relacionadas a educagédo do campo.

59 Entrevista concedida por Divina Lucia Bastos, Coordenadora Geral de Politicas de Educacdo do Campo —
MEC/SECADI. Entrevista I. (16 de setembro de 2016). 1 arquivo mp3 (98min).
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Bom, e eu fui chamado, entdo, para ocupar a coordenacdo e tinha como primeira
tarefa uma série de seminarios estaduais, que se realizavam em todos os Estados
brasileiros no sentido de conversacdo com as instituigdes locais e movimentos
sociais locais, exatamente com a perspectiva de se tracar um plano, né, uma
proposta, um programa, enfim, uma série de agGes que caracterizasse um movimento
de politica publica concreta de educacdo no campo (Entrevista concedida por
Antdnio Munarim, 2017).

Notemos, nesse trecho, a distincdo das primeiras agdes da SECAD,
diferenciando-se das anteriormente praticadas na esfera do MEC que, via de regra, foram
realizadas “para” os estados e municipios. Embora a LDB 9.394 de 1996%, determine que a
funcdo de articulagdo dos demais entes federados seja prerrogativa da Unido, nossa
experiéncia na educacdo basica municipal, entre os anos de 1998 e 2007, seis anos em escola
rural e os demais na sede, nos apontou quase a inexisténcia da percepcdo de tais agdes,
realmente fruto de uma articulacao e dialogo, que partisse das bases, nessa etapa de ensino. O
que chegavam, isso sim, eram determinagdes de “cumpra-se”.

A relacdo da Secretaria Municipal de Educacdo com o Estado, em nossa Vis&o,
era sempre tensa e focada num eterno discurso fatidico sobre recursos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo — Fundeb®l. No interior das escolas a presenca da esfera federal se restringia a um
conjunto de acbes ja famigeradas, ano apds ano, composto, por exemplo: do dever de

preencher o Censo Educacional do Inep, fornecendo dados quantitativos inumeraveis; aplicar

60 Segundo a LDB de n. 9.394/1996, em seu Art. 8°, § 1° Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacao, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e supletiva em
relacdo as demais instancias educacionais.

1o municipio de Patos de Minas, de onde falamos, se enquadrava na Lei conhecida como “Robin Hood”, Lei
12.428 de 1996, que trata da redistribuicdo de recursos cooptados dos municipios e redistribuidos pela Unido.
Recursos estes que, em parte, compunham o Fundeb e, de acordo com o perfil do municipio anteriormente
citado, o configurava, conforme a analogia a histéria idilica, como “rico”, sendo necessario, portanto, em nome
da justica social, num pais notadamente marcado pelo oposto, “redistribuir” (embora a historia falasse em
“roubar”), 50% das receitas a que tinha “direito”, via Fundeb, pelo volume de sua arrecadacdo de impostos. Tal
realidade era justificativa para vérias decisdes politicas, como: congelamento do salario dos professes e demais
profissionais de Ensino, falta de investimentos nas escolas, em seus prédios e equipamentos, na quantidade e
gualidade da alimentacdo escolar, da ndo implantacdo do plano de cargos e carreiras do magistério e por ai se
seguiam as mazelas... Se ndo fosse a materialidade do fato de que as popula¢Bes mais necessitadas de acesso e
permanéncia a educagdo serem afetadas negativamente, em qualquer dos casos, tanto dos municipios cujas
receitas eram “redistribuidas” por serem considerados “ricos” e dos que recebiam esses recursos por serem
considerados muito “pobres” (e, de fato, eram), seria uma narrativa, deveras, fantasiosa.
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a sistematica de avaliacdo determinada pelo Estado, receber o resultado dessas avaliacdes,
analisa-los e tracar metas para melhoria dos indices de sucesso educacional; aderir e
desenvolver programas nacionais, tais como: inclusdo de deficientes, combate a doencas de
cunho epidemioldgico, educacdo para o transito, para combate ao uso de drogas licitas.

Soma-se a essas acOes, os tais Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os
quais demonstraram, de forma contundente, o fracasso de iniciativas que, parecendo trazidas
de um pais de primeiro mundo, onde as estruturas governamentais funcionam com presteza,
chegam as escolas, exigindo o cumprimento de objetivos, como exemplo: “desenvolver e
construir”’, nos alunos, conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, com matrizes
claramente baseadas em estudos psicogenéticos, os quais, até hoje, trabalhando com formacao
de professores desde 2008, podemos afirmar, com larga tranquilidade, os professores da
Educacao basica ndo conhecem ou ndo dominam. Caso se desse o contrario, de acordo com a
I6gica pedagogica, os rechacariam, pela propria avaliacdo das incongruéncias em relacdo a
forma como estes estudos e pesquisas definem a questdo do processo ensino-aprendizagem de
maneira quase magica®?, considerando-o como fruto do desenvolvimento humano mediado
pelo professor e ndo como um processo planejado, com bases, metodoldgicas, psicolégicas e
filosoficas. Ou seja, compreenderiam que a aprendizagem escolar-cientifica ndo se da de
maneira espontanea, apenas pelo crescimento do ser humano e o enfrentamento de situacfes
as quais precisam responder, onde o erro ndo ¢ errado, mas, isto sim, uma “tentativa de
acerto”.

Educacdo escolar, em nossa concepgéo, precisa ser um processo organizado e
sistematizado, que privilegie as interacfes sociais, mas ndo desconsidere a importancia do

sujeito mais experiente no aprendizado, sujeito que ensinara conceitos, procedimentos e

62 cf.: MARSIGLIA, A. C. G. “Professora, cadé sua varinha de conddo? Sobre a magia da aprendizagem”. In:
SANTOS, C. F. (Org.). Critica ao esvaziamento da educagéo escolar. Salvador: EDUNEB, 2013, p. 37-50.
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atitudes. Analisard, mas corrigira os erros, demonstrando o correto. Concluindo, na escola, o
professor tem papel intransferivel na educacéo dos alunos.

Na contramé&o dessa realidade, a CGPEC, em seu inicio, buscou ir as bases,
implantar féruns e instancias para discussao da educacdo destinada aos povos do campo,
ouvindo-os e propondo a articulacdo dos entes federados, distrito, estados e municipios, com
0s movimentos sociais. Essa articulacdo, na esfera da Coordenacédo, deu origem a um especo
de fomento das relacdes entre estes entes e 0s movimentos. De acordo com Divina Lucia

Divina Lucia Bastos (2016):

A gente acha que essas participacfes dos movimentos sdo importantes, como um
controle social e de expor realmente o que é preciso constar nos curriculos, nas
diretrizes pra educacdo do campo. Se a gente observar ai os Ultimos dez anos, a
gente vai observar que, tanto o CME, quanto o MEC, publicaram legislacdes e
diretrizes para priorizar nos curriculos e nos materiais didaticos da educacdo do
campo. Mas, a gente ndo pode esquecer que existe um pacto federativo e que, tanto
os Estados, quanto os Municipios, podem legislar a partir das diretrizes sobre sua
rede de ensino. Entdo a gente percebe em muitas situagdes os proprios movimentos
eles demandam muitas situa¢Ges para o0 MEC e que nem sempre o MEC tem como
resolver em funcdo do pacto federativo. Entdo, essas atribuicdes, a gente percebe
que sdo importantes, porque demandam concepcdes e formulagdes que o MEC por
direito e por competéncia ele tem que estar legislando ou criando ou elaborando ou
demandando, mas que é preciso também que essas demandas cheguem aos
Municipios e aos Estados (Entrevista concedida por Divina Llcia Bastos, 2016).

A articulacdo e a participacdo dos movimentos sociais, como afirmado,
precisam estar presentes na relacdo com as variadas instancias e poderes executivos, sem, no
entanto, perder de vista quem de fato tem o dever legal de ofertar a Educacao publica formal:
Governo Federal, Estados e Municipios. Dessa forma, podemos concluir que ainda ha uma
caminhada significativa para se chegar a esta sintonia, para se garantir a presenca desses
sujeitos coletivos nas esferas de decisbes, sem relegar exclusivamente a eles a
responsabilidade pela proposicao e execucao das politicas para Educacdo do Campo. Chegar a
uma sintonia tdo afinada seria um avango historico. Entretanto, ainda ndo percebemos que

isso tem acontecido.
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Ha, nas esferas de governo, nas avaliagfes que encontramos, constantes nos
relatos dos entrevistados, praticas e acdes engessadas, nichos ja definidos, ao que Munarim
(2017) nomeia “rangos” e que prejudicaram e prejudicam, deveras, qualquer pratica que se
queira fora dos padrfes ja estabelecidos. No préprio Ministério, como apreenderemos nas
falas a seguir, guardadas as devidas caracteristicas narrativas de cada uma, que essa “forma”
dada e estabelecida, causou estranhamento a criacdo da Secad, vista desse angulo restrito,
como algo demasiado heterodoxo dentro da organicidade do MEC. Tanto Divina Lucia Bastos

(2016), quanto Munarim (2017) comungam essa percepcao:

Entdo é claro que isso trouxe para alguns érgdos um diferencial, porque até entdo
ndo estavam acostumados a trabalhar com esse publico. Até hoje, a gente ainda
encontra resisténcias, no sentido de concepcdo. As pessoas ainda tém algumas
dificuldades em entender quais sdo as concepgdes, quais sao as necessidades desses
publicos, ndo s6 do campo, mas dos negros, dos indigenas, dos direitos humanos. A
gente ainda percebe isso, embora ja& houve muitos avangos aqui dentro. Hoje,
quando vocé fala em Alternancia ou dois tempos formativos, as pessoas ja
conseguem entender. A gente ja consegue trazer para 0S instrumentos de
monitoramento e acompanhamento do MEC, que é o SIMEC, SISFOR e outros, esse
conhecimento, essa concepgao dessa necessidade, mas percebemos ainda que isso é
muito limitado. Por mais que a gente consiga trazer essas concepgdes, percebemos
que em alguns lugares isso ainda trava muito, mas ja € um grande avanco.
Percebemos que as pessoas, 0s proprios servidores do MEC, ja entendem melhor,
percebem os Movimentos Sociais envolvidos (Entrevista concedida por Divina
Ldcia Bastos, 2016).

Conseguiu-se uma Secretaria, uma Secretaria no MEC, para tratar especificamente
das reivindicagBes que vinham dos indios, do movimento ambiental, dos rurais, dos
quilombolas, né, um grande espaco, de um lado. De outro lado, foi a Secretaria onde
nos diziamos, € a Secretaria que agrega 0s outros, ou seja, educacdo basica continua
sendo organizada, ordenada, pela perspectiva anterior, emperrada. Educacéo
superior, idem. E assim, todas as demais secretarias, todas as demais, toda a
estrutura do MEC continuava com aquela, com aquele rango, como vocé diz,
neoliberal, de Estado autoritario, fechado. E nos, na SECAD, éramos “os outros”.
Entdo, dai, dai dificuldades como, por exemplo, para nds a criagcdo de um curso de
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo que seja assumido pela SESU,
Secretaria de Ensino Superior e ndo pela SECAD, certo? Importa que a gente faca
um projeto de educagdo, de formacdo de EJA, por exemplo, como foi o Saberes da
Terra, mas que seja conduzido pela SEB Secretaria de Educacdo Bésica, quer dizer,
seria a forma de entrarmos naquilo que chamamos de a corrente sanguinea do
Estado, e nds ndo conseguimos, ta. Nos ndo conseguimos. Nés, 0 nosso espaco de
luta era a SECAD s6, onde nds éramos, de alguma maneira, confinados (Entrevista
concedida por Antdnio Munarim, 2017).

Entre os fatos apresentados na fala de Divina Llcia Bastos (2016), mais

conciliadora e técnica e na de Munarim (2017), caracterizada pela luta e militancia, junto aos



100

movimentos sociais, ficam explicitos os desafios com que a Secadi se deparou, e de certa
maneira, confrontou, acumulando perdas e ganhos expressivos para a formulacéo da politica
de Educacdo do Campo que temos atualmente, estipulada legalmente, o que trouxe mais
legitimidade e reconhecimento como politica de estado, ndo de governo. Podemos concluir,
entdo, que ganhos tém assegurado a continuidade das a¢fes da Secretaria, que se direcionam a
diversidade e persistem na esfera de um governo federal que opta por medidas de austeridade
econdmica, principalmente a¢bes que visam a equidade social.

Quanto aos ganhos, reportando-nos ao nosso objeto de analise, hd o consenso
nas falas dos entrevistados quanto a importancia de projetos e programas que foram
encabecados pela Secadi e desembocaram no Pronacampo. Dentro das a¢fes desse programa,
a Criacdo das Licenciaturas especificas para formacdo de professores para o campo se
destaca, haja vista a implantacdo desses cursos em quase todos os estados brasileiros e
Distrito Federal. A idealizacao e criacdo de tais licenciaturas sob a responsabilidade do MEC,
via Secad, na época, foi uma conquista que precedeu ao préprio Pronacampo. Foram
planejadas para serem implantada pelas IES puablicas, mas, com a saida do Prof. Munarim da
Coordenacéo, foram langadas como programa estanque, com turmas pontuais, aprovadas via
edital especifico, sendo aprovadas para as universidades, institutos, faculdade e instituicGes
sem fins lucrativos que submeteram propostas.

De acordo com o proprio Munarim (2017), era uma contradicdo estar dentro da
estrutura do MEC, mas ndo contar com o apoio para o andamento das a¢cdes dentro das demais
instancias do proprio Ministério. Dessa forma, entendeu que era preciso tencionar ainda mais

essa estrutura.

Pra fazer acirrar a contradicdo, alias, foi o que fez eu sair do MEC, até que me
demitiram, né. Eu acirrei tanto essa contradi¢do que disseram ‘oh, ndo d4 mais pra
vocé ficar aqui, vai embora, né, e, diga-se, a minha saida, acabou resultando em uma
crise que inviabilizou o curso depois que deixou de ser, por causa disso, deixou de
ser curso de piloto especial para passar a ser, a partir de 2008 [...] passou a ser entdo
um edital estrutural, passou ser o PROCAMPO e por ai afora, né. Quer dizer,
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tivemos que acirrar a contradi¢do pra que a SESU fosse finalmente assumida, fosse,
que o MEC, através da SESU, que o Governo, enquanto Ministério, assumisse a
formacdo dos professores do campo e enquanto uma proposta do MEC, né. Entdo,
foi uma conquista nesse sentido, mas, claramente, com essa, com, digamos com a
evidéncia dessa contradicdo constante. E a partir de, eu diria que essa foi, essa e
outras, mesmo o Pré-Jovem Campo, né, que depois veio a ser instituido como um
programa de governo, também foi, teve mais ou menos o mesmo caminho
(Entrevista concedida por Antdnio Munarim, 2017).

Ainda na Coordenagdo, Munarim (2017), conduziu o processo de criacdo da
primeira minuta de proposicao das licenciaturas em Educacdo do Campo, contando com a
participagdo de outros intelectuais ligados aos movimentos sociais, ja professores
universitarios e representantes dos movimentos que participaram das lutas junto e

participavam do coletivo do “Movimento Nacional”, vejamos:

Nesse sentido, entdo, eu, formamos, formei uma comissdo, vamos chamar assim,
uma comissdo de notdveis e representantes de movimentos sociais, naquele
momento era Roseli Caldart do MST; era Socorro Silva, professora Socorro Silva,
que era da UNB, na verdade ela era de Campina Grande, mas cedida para a UNB,
que era ligada a CONTAG. Miguel Arroyo, Leda Scheib, que era dessa universidade,
da UFSC, e acho que eram esses. Mais tarde a M6nica Molina passou a fazer parte,
naquele momento era ainda era s6 coordenadora, ela ndo era UNB e eu mesmo,
compUnhamos uma comissdo para pensar uma proposta e de onde surgiu aquilo que
a gente chama de a minuta original. A minuta original era para se implantar nas
Universidades o Curso de Licenciatura Plena em Educacdo do Campo (Entrevista
concedida por Anténio Munarim, 2017).

Assim, deu-se a criacdo dessa primeira intencdo, de implantacdo, pelas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) interessadas, com apoio e ou parceria institucional do
MEC, de um curso de “Licenciatura (Plena) em Educacdo do Campo” para formacdo de
educadores que atuam na educacdo basica em escolas do campo (SECAD, 2006).

Como se observa, nesse trecho de introducdo do documento da minuta,
claramente materializada a proposi¢do de um curso para “educadores que atuam na educacao
basica em escolas do campo”, ou seja, que ja estivessem inseridos no processo educativo dos
povos do campo, organizados coletivamente ou ndo, estando em areas de assentamento ou em
qualquer area rural, area de propriedades familiares, areas caicaras, ribeirinhas, extrativistas,

dentre outras.
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Iniciou-se, com essa minuta, a ampliacdo, em ambito nacional, das discussdes
do que mais tarde, em 2008 foi apresentado como o primeiro edital de efetivacdo de tais
licenciaturas e estendido, de maneira geral, a todas as IES puablicas interessadas. Esta acédo
recebeu, na Secad, 0 nome de Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo — Procampo.

O Procampo, instituido via MEC-SECAD e que contou com o apoio da
Secretaria de Educacdo Superior — SESU e execucdo financeira do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, previu a formacdo de educadores para atuarem nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O dialogo com 0s movimentos sociais
organizados, a observancia a experiéncia e legado dos cursos de Pedagogia da Terra e as
estatisticas oficiais que apontavam a caréncia de professores formados em areas especificas
para a docéncia nas fases da educacdo basica anteriormente citadas, podem ter sido fatores
que influenciaram a opcéo por delimitar o campo de atuacdo do Procampo.

A despeito deste primeiro edital, de 2008, vale destacar que, em 2007, um
conjunto de quatro universidades iniciou os trabalhos, junto ao MEC-SECAD, de acOes de
formagdo de professores, que ficou conhecido por “experiéncias piloto”. No livro
“Licenciaturas em Educag¢do do Campo: registros e reflexdes a partir das experiéncias piloto
(UFMG; UNB; UFBA e UFS)” organizado por Molina e Sa (2011), a justificativa para a

escolha dessas institui¢Oes se deu da seguinte forma:

As instituicdes foram indicadas em consequéncia do actimulo académico
demonstrado com base nos critérios de: experiéncia em formacdo de educadores do
campo e/ou experiéncias com implementacdo de licenciatura por area de
conhecimento e/ou experiéncia em gestdo compartilhada com os sujeitos do campo e
suas representacdes (ANTUNES-ROCHA, DINIZ e OLIVEIRA, 2011, p. 19).

Em 2009, houve o langamento do segundo edital, com possibilidade para trés
acOes distintas: institucionalizacdo de cursos; implantacdo de novas turmas e manutencdo das

turmas ja existentes. Em 2012, no dia 20 de marco, foi langcado o Programa Nacional de
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Educacdo do Campo (Pronacampo) com vistas a oferecer apoio técnico e financeiro aos
estados, Distrito Federal e municipios para implementacdo da politica nacional de educacao
do campo. O Edital Conjunto 02/2012 SESU-SETEC-SECADI-MEC trouxe a possibilidade
da institucionalizacdo de 44 cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, ja na esteira das
acOes praticas do Pronacampo.

Como se observa, no decorrer do texto, o protagonismo da sociedade civil,
através dos movimentos sociais, vem transformando a educacdo do campo nesses ultimos
anos, influenciando o inicio de uma politica publica estatal que “almeja” atender as
necessidades dos povos do campo no que se refere ao direito de terem uma educacédo pensada
e realizada a partir do e no local onde vivem e que crie possibilidades para esta parcela da

sociedade exercer sua cidadania.

A escola do campo demandada pelos movimentos sociais e econdémicos do campo,
cria uma conexao direta entre formacéo e producdo entre educacdo e compromisso
politico. Uma escola que, em seus processos de ensino e de aprendizagem, considera
o0 universo cultural e as formas proprias de aprendizagem dos povos do campo, que
reconhece e legitima estes saberes construidos a partir de suas experiéncias de vida.
Uma escola que se transforma em ferramenta de luta para a conquista de seus
direitos de cidaddos (ANTUNES-ROCHA, 2009, p.40).

Ao se discutir a educacdo do homem do campo, é preciso que se perceba, na
visdo da autora que, dentro de uma determinada comunidade, a escola tem o potencial de
agregar multiplas experiéncias e visdes de mundo. Tais experiéncias se encontram ligadas as
vidas dos sujeitos que ali se inserem. E na escola que acontecem reunides entre a comunidade
e é onde os pais dos alunos se encontram. Esse processo de unido ndo deve ser neutro ou
ingénuo. Ele precisa ser politico, & medida que os membros sejam incentivados a discutir,
refletir e pensar varios aspectos de suas vidas, iniciando pela escola dos filhos e o objetivo da
educacdo que estes estdo tendo. Por isso, a visdo de formacdo de professores precisa ser mais

ampla. Segundo Martins (2008, p. 40),
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No ambito da escola, a formagcdo de professores faz parte de um projeto de
sociedade que deve estar bem claro e ser almejado pela comunidade escolar. Assim,
necessita estar inserido na construcdo coletiva da escola [..] a formacdo de
professores, além de partir da compreensdo da divisdo de classes causada pelo
sistema capitalista, necessita fazer da educacdo um instrumento de superacdo da
situacdo limite na qual estamos imersos.

Este debate pode se estender a andlise das possibilidades de mudancas,
fortalecimento e crescimento da economia local, ou seja, das condi¢Ges de producdo dos bens
necessarios a sobrevivéncia dos que ali habitam. Em 2012, com Edital Conjunto SESU-
SETEC-SECADI-MEC, mais possibilidades foram langadas. Cabe agora, analisar os frutos
dessa “conquista”.

Ao longo dos anos, desde sua criacdo até os dias atuais (2016), a SECADI
langou trés editais do Programa de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura em Educacgdo
do Campo — Procampo, a saber: n. 2, de 23 de abril de 2008, o n. 09 de 29 de abril de 2009 e
o edital n. 02 de 31 de agosto de 2012. Os editais guardam estreitas semelhancas entre si.

A importancia de se analisar o teor dos editais esta no fato de que, como
documentos oficiais, tornam puablico o entendimento da SECADI/ MEC quanto aos
parametros minimos considerados nas propostas de formacdo de professores para a Educacdo
do Campo. Nesse sentido, pode ser averiguado nos editais: a determinagdo da formacéo de
professores para docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio ter de se dar por
areas de conhecimento — e ndo por disciplinas, como na organizacdo das tradicionais

Licenciaturas®® (o que permitiu aventar a hipotese de que tal deliberacéo, a de pensar o ensino

63 Desde 2006, com a minuta original de orientacdes para proposicdo dos cursos de licenciatura em Educagéo do
Campo da SECAD/ MEC, a deliberagdo da formacéo por areas de conhecimento ja estava posta. Esse preceito
permeou todos os editais (2008, 2009 e 2012). Nos editais de 2008 e 2009, as areas de conhecimento foram
divididas em: (i) Linguagens e Cddigos, (ii) Ciéncias Humanas e Sociais, (iii) Ciéncias da Natureza e
Matematica e (iv) Ciéncias Agrarias, além da observacdo de que houvessem duas habilitacfes nestas grandes
areas. Ao final da apresentagido das areas, apareceu a defini¢do de que, preferencialmente, “[...] as habilitagdes
oferecidas contemplassem a area de Ciéncias da Natureza, a fim de reverter a escassez de docentes habilitados
nesta area nas escolas rurais” (BRASIL, 2008-2009). J& no edital de 2012 houve alteracdo e desmembramento,
separando-se as areas de Ciéncias Humanas da de Matematica, aparecendo com a seguinte configuracéo: (i)
Linguagens e Cddigos, (ii) Ciéncias Humanas e Sociais, (iii) Ciéncias da Natureza, (iv) Matematica e (v)
Ciéncias agrarias (BRASIL, 2012).
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por areas e nao por disciplinas, item controverso da Medida Provisoéria de reforma do Ensino
Médio (2016), esta engendrado no MEC ha mais de uma década); orientacdes para
apresentacdo da fundamentacdo politico-pedagdgica dos projetos; processo de avaliacdo das
propostas, enfim, o conteudo e a forma dos cursos. Nossa hipotese foi confirmada por

Munarim (2017):

[...] n6s estavamos propondo um curso por area de formagao, area de conhecimento
e a educacdo para formar professores da Educacdo Bésica, anos finais do Ensino
Fundamental e Médio e essa Educacdo Bésica era por disciplinas. Sabiamos dessa
contradicdo. E quando nés levamos a minuta com essa perspectiva para o setor que
eu chamei de.. para a coordenadora da Camara de Formacdo de Professores do
MEC, que era a Professora ... ndo sei mais o nome dela agora...Regiane, acho que
era 0 nome dela, ela, de maneira muito sensivel, achei muito interessante, disse
“essa proposta eu quero ndo s6 para o campo, eu quereria para a formagdo de
educadores do Brasil, por area de conhecimento, especialmente sobre esse ponto,
area de conhecimento. Agora, nds sabemos que isso vai ter oposi¢ao nas igrejinhas
das Universidades que formam por disciplina. Temos curso que forma professor de
Geografia, de Histdria, de Matematica, de Quimica-fisica e por ai vai. Mas & uma
contradicdo que eu quero que se instale, eu apoio vocés e vamos instalar essa
contradicdo, quem sabe comegando pelo campo. As igrejinhas ndo vao se sentir tdo
agredidas porque é o campo, né? E eles formam mais para o que é majoritario, que é
o0 urbano. Eles ndo vao se dar conta e quando se derem conta, quem sabe, a gente ja
terd avangado numa proposi¢do nova. Porque isso € inovador, ela dizia. E de fato
nds...era essa a nossa intencdo, mesmo. Nos sabiamos disso, né, e sabiamos que 0s
primeiros, especialmente os primeiros, e ainda estamos neles, 0s primeiros egressos
seriam 0s pioneiros e sofreriam. Todo processo inovador os pioneiros sofrem. Pagam
0 preco histdrico para se implantar algo novo. Sabiamos que esse momento iria
chegar. Mas sabiamos que se ndo comegassemos enquanto uma pratica concreta, so
no discurso, sé na fala, quer dizer, ndo iria mudar. Nos tinhamos que instalar essa
contradicdo enquanto concretude e arriscamos, né, e eis que chegou o momento.
Mas esse momento, eu identifico que comecou, veja, a se materializar como
mudanca j& bem cedo até. Se vocé perceber nas diretrizes da Educacdo Bésica de
2010, né, la aparece, ja, a possibilidade de formacdo por &rea, certo. Se vocé
perceber, ou se vocé observar a forma como sdo elaboradas as questdes do ENEM
(Entrevista concedida por Anténio Munarim, 2017).

Essa formacdo inovadora, por area de conhecimento, foi vista com receio
dentro das universidades, algumas das quais, aprovaram 0 Curso enquanto programa, mas
criaram entraves quando de sua implantagéo efetiva nas IFES. Ou seja, se as formacoes se
dao, historicamente, de maneira disciplinar, como seria possivel, num intervalo de tempo
igual, formar em toda uma area de conhecimento? Como programa, era plausivel, j& como

formacéo permanente dentro do quadro da universidade, néo.
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A preocupacdo estava direcionada, também, para a insercdo desses
profissionais no chamado mercado de trabalho. Semelhante as universidades, 0s municipios e
estados contam com estruturas tradicionais, sendo que tal formagdo chegou-lhes com uma
carga de desconfianca, o que dificulta a abertura de processos seletivos com os perfis dos

egressos. Quanto a esta questdo, Divina Lucia Bastos (2016), faz a seguinte avaliacdo:

[...] o Estado e Municipio s6 tem a ganhar. A gente percebe que hoje os préprios
instrumentos de avaliacdo do MEC e a gente tem o Inep, tem o ENEM, tem o
proprio vestibular, o ENADE e todos esses instrumentos de monitoramento e
avaliagdo do proprio MEC ja é por &rea de conhecimento. Entdo, a prépria base vai
permitir que se trabalhe por area do conhecimento, entdo existem vantagens. Hoje a
gente percebe que os Estados eles reconhecem essa licenciatura, em alguns Estados
o0 proprio Estado reconhece, o proprio Conselho Estadual ou Municipal reconhece
aquele curso. No entanto a propria Administracdo dos Estados e Municipios, ndo
reconhece o perfil. Entdo, eu acho que é muito mais um ajuste do préprio Estado,
porque a gente tem decretos em alguns Estados que reconhece o curso,
principalmente daqueles estaduais, que é totalmente diferente da Federal, o
reconhecimento é pelo proprio Inep e Seres. Em alguns Estados tém o decreto,
existe uma portaria do proprio Conselho Estadual e Municipal reconhecendo o
Curso, mas a Administracdo, que € a parte dos recursos humanos, ndo reconhece o
perfil daquele egresso. Mas a gente percebe também que nos concursos eles s&o bem
pontuados, sdo classificados. No entanto, na hora de assumir, eles ndo conseguem
fazer isso. No entanto, eles conseguem ser contratados como temporario. Entdo qual
é a diferenca, sdo as questdes trabalhistas? A gente precisa ver com os Estados qual é
0 problema, porque se eles ndo podem ser efetivados, mas eles podem ir para aquela
escola que eles foram indicados, mas como temporarios. Entdo, ndo é uma questdo
pedagdgica ou uma questdo de certificacdo ou a vida do curso, da caminhada do
curso, mas é uma questdo muito mais de legislacdo de pessoal, ndo é nem de questéo
pedagdgica, porque o préprio Conselho Estadual consegue reconhecer isso
(Entrevista concedida por Divina Lucia Bastos, 2016).

A luta pela garantia da possibilidade de inser¢do desses licenciados, como
vemos, tem que se dar em todas as esferas do poder executivo. E possivel entender, pela fala
de Divina Lucia Bastos (2016), que ndo se trata de questdes pedagdgicas nessas esferas. Nos
parece que os entraves se ddo do ponto administrativo, da gestdo dentro das Secretarias
Educacionais, de Planejamento e Administracdo. Todavia, hoje (2018), tendo em vista a
Reforma do Ensino Médio que, de maneira bastante intempestiva, em nossa concepcao, foi
determinada pelo Governo Federal, essa formacdo esta sendo discutida e analisada, seguindo

uma tendéncia de crescimento na oferta de vagas nas licenciaturas, inclusive, com a cria¢do



107

das chamadas licenciaturas interculturais. Diante dessa questdo, da formacdo por area, €

importante a fala de Munarim (2017):

Elas ndo sdo por disciplinas, certo. Eu digo de sd consciéncia que isso ja resulta do
debate instalado no interior do proprio MEC a partir da Educacdo do Campo. Essa é
uma contribuicdo historica nossa, ja, certo. Entdo, na medida que ja esta nas
diretrizes da Educacdo Béasica e na medida que o ENEM ja passa a exigir isso, 0 que
que acontece, 0 que que poderd acontecer ao longo da histéria? Ja vai forcando a
instalacdo de uma formacdo coerente com essa exigéncia da resolucdo e exigéncia
do proprio ENEM. Bem, e ai, a prépria, a prépria diretriz de formacdo de
professores, recente, ja traz concretamente essa possibilidade..n6s ja estamos
contemplados, enfim, j& deixou de ser uma proposta exclusiva da Educacdo do
Campo para ser uma proposta ja colocada nas proprias diretrizes das Licenciaturas.
Entdo, eu sou otimista. Eu diria que mais alguns anos de pioneirismo sofredor para
mais alguns egressos, vai se chegar esse momento, se ndo tdo escrachado, t&o
evidente quanto nds propinhamos, mas pelo menos proximos daquilo, t4? Quer
dizer, eu j& estou assistindo a mudanca que, em parte, n6s preconizamos 4 em 2005,
né. Passados 12 anos, eu ja estou desfrutando um pouco daquilo que nés
entendiamos como um sonho e vamos arriscar, alguém vai pagar o preco mas temos
que arriscar, acho que ja comegou, né, ndo sei se os cursos de Geografia, de Historia,
de Quimica, de Fisica..vdo chegar ao ponto de se, de se fundirem, de se
transformarem tanto, mas ja estd acontecendo (Entrevista concedida por Antdnio
Munarim, 2017).

Aqui cabe ressaltar, segundo nossa analise, a importancia e o interessante de
que a génese dessa formacao por area seja estudada, da maneira correta como originalmente
foi planejada, com o objetivo de formar um licenciado capaz de trabalhar nas escolas do
campo, marcadas no Brasil pela presenca de classes multisseriadas, onde um Unico professor
se torna responsavel por varias disciplinas. Nesse contexto, entendemos que tais formacdes, se
bem planejadas e cursadas, ofertariam as populacdes rurais e periféricas, um profissional mais
adequado a sua realidade. Mesmo as escolas publicas urbanas, que fracassam no objetivo de
alcancar o sucesso num processo amplo de letramento.

Notemos que um leque de possibilidades se abriu, as quais ndo temos
condicdes de analisar agora devido ao curto espaco de tempo com que surgiram e estdo sendo
planejadas. Cabe analisar quais contribuicdes tais iniciativas legardo a sociedade. Citemos o
caso da UFT, que esta idealizando uma licenciatura intercultural indigena. Da mesma forma
como a Secad planejou e fomentou a criacdo do Procampo, também o fez com o Prolind —

Programa de Apoio a Formacéo Superior de Professores que atuam em Escolas Indigenas de
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Educacdo Basica. A questdo que qualquer pesquisador ird formular é: qual a diferenca, o que
justifica a existéncia de ambas as licenciaturas. Cremos que futuras pesquisas surgirdo para
tentarem responder a tal questionamento.

Voltando ao estudo dos editais, quanto ao seu modelo de fomento, os de 2008 e
2009 previram somente auxilio financeiro e apenas para custeio, no montante de R$ 4.000,00
per capta por aluno/ ano, durante o periodo de vigéncia, ou seja, do inicio ao fim das turmas,
formadas com 60 alunos, pela determinacdo constante em edital, chegou-se ao total de R$
240.000,00. Com esta verba foi possivel arcar com despesas de pessoa fisica (contratacdo de
professores, técnicos, dentre outros), materiais de consumo (materiais pedagdgicos,
combustivel, alimentacdo) e despesas com pessoa juridica (contratacdo de servico de
hospedagem, aluguel, reproducao de materiais, dentre outros).

Nas restricbes impostas a execucdo desse orcamento destacaram-se: a
impossibilidade do pagamento de bolsas aos professores e alunos, despesas com construcdo
de prédios, aquisicdo de material permanente e livros. Estas restricbes, na medida em que lhes
couberam, contribuiram significativamente para a inexisténcia nas IES, por exemplo, de salas,
alojamentos, carros, 6nibus, refeitérios, acervos bibliograficos, aparelhos multimidia para os
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nestes oito anos de existéncia.
Lamentavelmente, no decorrer dos trés editais, ndo houve alteracdo quanto as finalidades
desse valor de custeio, fator que contribuindo para a auséncia de um possivel legado material
de assisténcia para acesso e permanéncia desses discentes na Educacdo Superior advindo do
financiamento especifico dos cursos.

Tal necessidade, de ampliacdo da possibilidade de aplicacdo do valor destinado
anualmente as turmas abertas no bojo do Procampo, perpassou as reunides nacionais das
Licenciaturas em Educacdo do Campo organizadas pela SECADI/ MEC. A resposta obtida,

via de regra, foi ao encontro da negativa amparada pelas restricbes impostas ao tipo de
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financiamento dirigido aos cursos. Se o edital de 2008, ao fazer referéncia, nas bases legais, a
Instrucdo Normativa STN n° 01 de 15.01.1997, ndo deixava claro a restri¢do de aplicacao dos
recursos apenas ao custeio dos cursos, o edital de 2009 o fez. Ao enumerar as bases legais que
deveriam amparar as propostas, apresentou clara referéncia a Resolucdo/CD/FNDE N°. 06 de
17.03.2009. A leitura desta referéncia, especificamente o Art. 1°, 83° desatou o imbrdéglio das
possibilidades de utilizagdo dos recursos da seguinte forma: “A assisténcia financeira de que
trata esta resolucao ndo prevé concessao de bolsas nem despesas de capital”. Este pressuposto
legal avancou, também, ao edital de 2012.

O ultimo edital, de 2012, se diferenciou por ser dirigido a implantacédo efetiva
de cursos com oferta regular dentro do quadro periddico de vagas das Instituicbes de Ensino
Superior Federais — IESF, em detrimento ao que vinha sendo praticado nos anos anteriores —
2008 e 2009 — quando se estabelecia uma turma estanque e pontual e que dependia, em boa
parte de sua exequibilidade, do financiamento do FNDE, como demonstrado anteriormente,
néo dispbs de previsdo na Matriz de Orcamento de Custeio e Capital - OCC — conhecida por
Matriz Andifes.

O financiamento via crédito descentralizado significou que, parte das turmas
implantadas, como as da Universidade Federal do Piaui, contemplada em ambos editais, foi
financiada totalmente com verba de custeio®. Dessa forma, a contratacio de pessoal técnico e
docente, material de consumo, diarias, despesas com passagens e locomoc¢do, foram
executadas com financiamento distinto e além dos recursos anuais calculados na Matriz
Andifes. Infere-se dessa situagcdo que 0s cursos iniciaram e foram concluidos com esta forma

de financiamento. Algumas universidades, através de alunos e/ou coordenadores, em dados

8 A “descentralizaciio de crédito” acontece, no dmbito da administragio publica: “Quando uma unidade
orcamentaria ou administrativa transfere para outra o Poder de utilizar créditos orcamentarios ou adicionais que
estejam sob a sua supervisio, ou lhe tenham sido dotados ou transferidos”. Disponivel em:
http://www.portaldatransparencia.gov.br/glossario/DetalheGlossario.asp?letra=d. Acesso em: 02/09/2016. No
modelo do Procampo, este crédito era repassado do FNDE para as instituicdes executantes do Procampo.
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informais obtidos nos e-mails circulados pelo FONEC, tiveram dificuldades em executar o
orcamento ou prestar consta dos valores recebidos. Entretanto, como ndo se trata de dados
consolidados, estas informacGes s6 podem ser utilizadas como sinalizadoras de que 0 modelo
de execucdo, em algum(ns) de seus elo(s) apresentou(am) falha(s).

Para que a implantacdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo se
efetivasse, o edital de 2012 trouxe importantes alteracbes que, por sua vez, coadunaram em
mudancgas no panorama de oferta do Procampo, em nivel nacional, ao permitir, apenas, a
participacio das Universidades Federais e Institutos Federais®®. Essa mudanca €
compreensivel pelo modelo de fomento oferecido as instituicdes selecionadas no @mbito do
edital, tendo em vista que, além do financiamento de custeio, trouxe a possibilidade de
contratacdo de pessoal — docente e técnico — para o quadro das universidades e institutos. Tal
acao, contratacao de pessoal, dificilmente seria articulada nos ambitos fora das determinacGes
e acbes da SESU®, unidade do MEC responsavel por planejar, orientar, coordenar e
supervisionar o processo de formulacdo e implementacdo da Politica Nacional de Educacéo
Superior, de modo que nédo se estendeu a instituicdes estaduais, autarquias, fundagdes, como
ocorreu nos editais anteriores do Procampo.

Quanto a contratacdo de pessoal, a SESU, em 2013 e 2014, havia destinado a
cada universidade participante as 15 vagas previstas para professores efetivos, bem como as 3
vagas para provimento de técnicos, sendo 1 vaga para nivel superior e 2 vagas para nivel
médio, indicando ampliacdo de docentes e funcionarios administrativos permanentes. Ja para
0s quatro Institutos Federais selecionados, a destina¢do dessas vagas dependeria da avaliacao

da SETEC e do cumprimento do Termo de Acordo de Metas Institucionais, principalmente no

5 Em 2010, de acordo com dados do MEC, eram 32 instituicdes com turmas do Procampo aprovadas, das quais,
6 Autarquias, 6 estaduais, 3 regionais, 17 federais, 1 fundag8o. A relacdo nominal das instituicbes ofertantes de
turmas do  Procampo pode ser obtida em:  http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com
docman&view=download&alias=6463-procampo-2010-tabela&category slug=agosto-2010-pdf&Itemid=30
192. Acesso em: 20/07/2015.

% Disponiveis em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=287&Itemid=354.
Acesso em: 12/08/2014.
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que se referia ao banco de horas dos professores e na disponibilidade de carga horarias
excedentes nos Institutos.

O processo de selecdo/ contratacdo desse pessoal foi totalmente planejado e
executado pelas IES, em conformidade com a autonomia legal e as atribuicdes das mesmas.
Este € um ganho consideravel dentro das instituicdes e um legado que ndo se pode perder
dentro da estrutura administrativa das IFES, o que requer vigia constante quanto aos fins para

0s quais este pessoal foi selecionado.

Quadro 2: Distribuicao dos cursos de Educacédo do Campo - por regido - ap6s resultado final do Edital 02/2012
— SESU-SETEC-SECADI-MEC de 31 de agosto de 2012.

” Total de Cursos % do total de cursos
Regiao
Aprovados aprovados

Norte 9 20,46

Nordeste 12 27,28

Sudeste 7 15,91

Sul 10 22,72

Centro-Oeste 6 13,63

Fonte: Diario Oficial da Unido. Publicado em 27 de dezembro de 2012

Para uma répida analise do panorama da oferta nacional de cursos do
Procampo é proficuo comparar o quadro da distribuicdo dos cursos por regides, formulado a
partir da publicacdo oficial do resultado final das instituicdes selecionadas pelo edital de
2012, com o quadro da divisdo da populacdo em regides, formulado a partir dos dados do

ultimo Censo, de 2010.

Quadro 3: Distribuicdo da populagdo brasileira — urbana e rural, por regites

. % da
Grandes Regides e x % da
Unidades da Er?,alnoa popzlaga 2R%r13(|) populagéo Total Dz/got,?"tilgm
Federacéo . Rural
BRASIL 160.925.792 84,35 | 29.830.007 15,65 | 190.755.799 100
Regido Norte 11.664.509 73,4 | 4.199.945 26,6 15.864.454 8,3
Regido Nordeste 38.821.246 77,13 | 14.260.704 26,87 53.081.950 27,9
Regido Sudeste 74.696.178 92,95 | 5.668.232 7,05 80.364.410 42,0
Regido Sul 23.260.896 84,93 | 4.125.995 15,07 27.386.891 14,4
Regido Centro- 12.482.963 88,8 | 1.575.131 11,2 14.058.094 7,4
Oeste

Fonte: Sinopses estatisticas do IBGE, Censo 2010.


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=13300&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=13300&Itemid=
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A regido Nordeste detinha, no Brasil, a maior parte da populacéo residente em
area rural do pais. Adequadamente, levando-se em conta este fator, ou seja, as taxas e 0s totais
de habitantes das areas rurais, demonstrados nos dados apresentados pelo quadro 2, passou a
acolher 27,28% dos cursos do Procampo. Da mesma forma, as regides Norte e Sul, que
detinham, respectivamente, 26,6% e 15,07% de sua populacdo residente no meio rural,
aparecem sendo contempladas com percentual significativo de cursos, regido Norte com
20,46% e Sul com 22,72% do total. A regido Sudeste aparece com apenas 7,05% de
populacdo residente em areas rurais. Entretanto, quando tomado o quantitativo de habitantes
(5.668.232), 0 numero supera a populacdo rural das regides Norte e do Sul. Dessa forma,
figura, no quadro 2, com 15,91% dos cursos. A regido menos contemplada foi a Centro-Oeste,
que detinha a menor concentracdo de habitantes, ficando, também, com o percentual mais
baixo de cursos contemplados, 13,63%.

As licenciaturas em Educacdo do Campo sdo realidade. Ao questionarmos
sobre seu futuro e das acdes em relacdo as populagdes do campo, nossos entrevistados sao
otimistas, sendo que Divina Lucia Bastos (2016), por encontrar-se na Coordenacdo, da-nos

mais indicios para que entendamos o momento por que passa a Secadi:

Hoje nds estamos com uma nova gestao, que como a propria secretaria disse ontem,
ninguém quer cortar programas, em funcdo da prépria conjuntura econdmica a gente
vai ter que fazer alguns ajustes. Eu espero que esses ajustes, eles ndo afetem as
nossas agdes, nem comprometa as metas que a gente ainda tem que cumprir. Entéo,
eu acho que nesse momento, é 0 momento em que todos devem refletir, repensar e
replanejar as suas a¢@es para que tenha continuidade e para que ndo haja uma, um
corte dessas agOes. Entdo, eu acho que esse momento é o0 momento de reflexdo. Nds
ndo temos ainda definigdes, a gente sabe que em funcdo dessa conjuntura econdémica
algumas coisas vdo acontecer. Alguns programas vao sofrer alguns ajustes nos seus
desenhos e provavelmente a licenciatura também. Eu acho que a partir de reunides
que vao acontecer e estdo acontecendo, devem se definir entradas, novas entradas,
recursos que serdo repassados para essas turmas que ja iniciaram, mas em nenhum
momento se falaram até agora de mudanga de concepcdo, de trabalho pedagdgico
dentro das licenciaturas, principalmente. Entdo a gente acredita que se mantenha
ainda os tempos formativos. [...] A gente pretende com a Educacdo do Campo, com
essa nova gestdo, dar andamento em agOes que coibam o fechamento dessas escolas,
que a gente percebeu no censo desse ano que mais de duas mil e quinhentas escolas
foram fechadas, ainda com a lei, entdo, ndo inibiu. Entdo, a gente tem acfes para
isso, estamos pensando nas agdes para que 0S egressos sejam aproveitados em
concursos publicos nos Estados. Entdo, sdo articulagbes que a gente pretende dai pra
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frente, se a gente ndo tem como ampliar as metas de atendimento ou novas agdes,
pelo menos consolidar as que ja estdo em andamento. Entdo seja as licenciaturas,
seja as, melhor a infraestrutura dessas escolas com 0s programas que nés temos e
principalmente, 0 que a gente vé uma acdo positiva com a nossa nova secretaria é
essa necessidade do monitoramento e acompanhamento. Entdo, essa é uma
caracteristica dela. Ela disse que vai investir para o préximo ano no
acompanhamento e monitoramento dessas a¢des. Entdo a nossa expectativa € de que
as coisas continuem acontecendo. Talvez ndo naquela escala pretendida tanto pelos
Movimentos Sociais, mas a gente vai tentar consolidar e continuar avangando,
primeiro que nds temos ai 0 PNE, o Plano Nacional de Educagdo que estabelece
metas e que a gente ndo vai fugir disso, dentro do possivel a gente vai avangar com o
que esta estabelecido. Linkar essas metas do PNE, com essas demandas dos
Movimentos Sociais e da prépria Comunidade Universitaria ou Escolar (Entrevista
concedida por Divina Lucia Bastos, 2016).

Para Munarim (2017), o sentimento é de que deixou uma contribuicao histérica
a frente da Secretaria e que esta se consolidando, lembrando que as primeiras turmas do edital

de 2012, de implantacéo, estdo comecando a ser concluidas, confiramos:

Eu sinto que ja comegamos a colher isso, de mudangas estruturais desde a formag&o
universitaria nas redes oficiais, né. E isso estava previsto l4... E estruturante, como
diziamos, formacéo de professores dos anos iniciais, formacéo inicial é estruturante
de uma perspectiva nova de educagdo. Na medida que formarmos professores e
esses forem para as escolas, ali comeca a acontecer e essa por area do conhecimento
é um dos exemplos, é um dos vieses, ndo é o Unico, é um dos, mas da perspectiva
politica principalmente (Entrevista concedida por Antdnio Munarim, 2017).

E factivel que as acbes da Secadi sofrerdo cortes, como outras areas
educacionais e de atendimento a area social, como saude, moradia, previdéncia, seguranca,
dentre outras. Essa tem sido a realidade da postura dos governos que trazem em si tendéncias
neoliberais de “enxugamento” da maquina publica, das atribuicdes do estado e do livre
mercado. Sabemos, entdo, pela fala de Divina Lucia Bastos (2016), que havera cortes, mas as
acOes ndo serdo encerradas. Nesse contexto, o que ndo pode acontecer € a estagnacdo dos
movimentos sociais no seu papel de controle social. Quando cessam 0s movimentos, as
marchas, o tensionamento, a estrutura da Secadi, historicamente atrelada a eles, perde forca. E

importante analisar a percep¢éo de Munarim (2017) quanto a este ponto:

[...] o Governo Lula aconteceu entdo de dar abertura efetiva do espaco institucional
para a participacdo do movimento e, como eu dizia, especialmente durante o tempo
interino entre a eleig8o e a posse de Lula. Foi um momento intenso de elaboracdo de
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propostas e depois, no primeiro momento do Governo Lula, como eu ja citava antes,
um momento de mobilizacBes grandiosas, intensas, pra fazer com que o Governo
Lula, recem instalado, se, se dispusesse a efetivar aquelas, aquelas reivindicacdes
represadas. Citei esse e tem o exemplo das diretrizes ‘Lula, desengavete as
diretrizes’, né. E o Governo Lula, entdo, de fato, cria um espago na instituigdo, de
participacdo institucional, agora, do movimento, na constru¢cdo de propostas e
encaminhamentos de programas de politicas publicas de educacdo do campo. Entéo
foi um grande avanco de um lado; de outro lado, é aquilo que se observa nos
movimentos da histdria. Eu temi, temia que acontecesse e aconteceu, eu vou la
ocupar uma funcéo de coordenador geral e 0s movimentos sociais, as liderancas dos
movimentos sociais com as quais eu me relacionava antes vao deixar pra que agora
eu faca. E num deixou de ser exatamente isso, conquistamos um espaco, temos uma
coordenacdo, temos uma estrutura montada, entdo agora cabe s6 exigirmos que o
MEC execute, que 0 MEC faca. Entdo, Munarim, vocé faz, né. Entdo houve uma,
uma espécie, uma espécie ndo, eu avalio como um momento de refluxo dos
movimentos. Os movimentos deixaram de pressionar o MEC, deixaram de
pressionar a Casa Civil, deixaram de fazer passeatas, né. Acreditando que eu estando
I4 dentro do MEC encaminharia todas, todas aquelas, as reivindicacfes represadas. E
ndo era assim, ai eu ficava la sozinho, brigando la internamente, sozinho, né, sem ter
esse aporte do movimento. Tanto que eu provocava, fazia a seguinte provocacéo e
oferta: periodicamente, isto &, a cada dois ou trés meses, havia uma reunido do GPT,
aquele dito permanente Grupo de Educa¢do do Campo que havia sido criado um ano
antes. Mas olha, continua a existir, € um drgéo de aconselhamento sim, é um 6rgéo
de, ndo é deliberativo sim, mas continua a existir e vamos fazer desse espago, um
espaco de participacdo forte, mas para ser forte mesmo, o que que eu propunha
venham um dia antes pelo menos, venham um dia antes da reunido oficial chamada
pela Coordenacdo de Educacdo do Campo e se relinam sO voceés, ta. Eu libero a
passagem para que Vvocés venham antes, se reunam livres, independentes,
autbnomos, né, pra se organizarem quanto a articulagdo, a moda do que acontecia
antes do Governo Lula, pra organizar uma pressao ordenada, né, pra fazer acontecer
uma, a continuidade da pressdo externa. O que acontecia? N&o vinham, ndo
acontecia, simplesmente ndo acontecia. Entdo era comum eu ficar brigando com a
SESU, brigando com a SEB, aquilo que eu citava antes, que eu fazia, eu ameagava
trazer o0 movimento, mas eu temia que se podia de fato trazer 0 movimento porque
eles ndo se apresentavam, né. Entdo foi um momento de refluxo. Até que, bom,
tivemos que perder para entdo reagir. Ai, como eu disse, a minha propria saida, foi
uma, eu provoquei uma crise, eu sai criticando o MEC, mas sai criticando os
préprios movimentos também. Numa carta que eu escrevi, eu desencantei outro dia
dos meus arquivos... uma carta desabafo diante dos que eu escrevi, criticando o
MEC e que foi a causa da minha demissdo. A gota d’agua, né, criticando o MEC e
criticando os Movimentos Sociais que deixaram de ser movimentos de luta pra ser
movimento de exigir grandes propostas, pra apenas buscar no balcdo migalhas, né,
vinham buscar verbas pra seus projetinhos, tal e ficar no balcéo, eu fazia essa critica.
Ao sair, entdo, houve uma reacdo, né, e por algum momento o MEC entdo propGe
alguns avangos, como disse, nasce logo em seguida 0 PROCAMPO, o Saberes da
Terra virou PROJOVEM CAMPO, pra milhares etc, mas o Movimento Social
continuou ainda muito na... muito amarrado, retraido, desorganizado, desordenado,
né, e assim foi durante quase todo o segundo mandato (Entrevista concedida por
Antdnio Munarim, 2017).

S&o sérias as consequéncias, do ponto de vista de uma Educagdo do Campo
cuja existéncia estd vinculada intrinsecamente aos movimentos sociais, a estagnacdo das
acOes que outrora lutaram, reivindicaram, conquistaram e, no momento que conseguem

adentrar o Estado, cessam. Este também ¢ um fato bastante contraditorio, um “Movimento
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Nacional por uma Educacdo do Campo” parado! Se os autores aqui estudados e ja
referenciados sdo unanimes em situar a génese desse pensamento educacional na acdo dos
movimentos sociais ligados a terra, € de se esperar que seu protagonismo continue para que
tais aces sejam avaliadas e ampliadas, que se facam notar e ser ouvidos.

Lembremos, outrossim, que, quando as ligas camponesas e sindicatos foram
silenciados nos anos de 1960, a luta pelo acesso e producao na terra também estagnou, dando
origem a um siléncio quase que absoluto quanto a questdo da reforma agraria no pais e,
consequentemente, empobrecimento dos trabalhadores que dependiam da terra.

Se, nesse sentido, a Historia deixa uma licdo é a de que a sociedade civil
organizada em coletivos tem mais forca. As mudancas sociais, nesse caso as educacionais,
condicionaram sua existéncia a essa pressdo sob o Estado. As licenciaturas estdo postas. Sua
sobrevivéncia depende, no que pese a atencdo financeira e propositiva do Estado e do
acompanhamento e relacionamento com as IFES, da retomada dos principios fundamentais do
“Movimento Nacional por uma Educacao do Campo”.

Do ponto de vista das universidades, ha a preocupagdo quanto ao andamento
dos cursos. A previsdo no edital de 2012 era de que a Secadi faria avaliacbes e
acompanhamentos, os quais a atual Coordenadora da Secretaria deixa claro, em sua entrevista,
que ndo acontece de maneira pontual, local. Isso se deve a falta de condi¢gdes econdmicas e
humanas. O acompanhamento se pela utilizacdo de informacdes do Inep, das plataformas
governamentais, dos dados fornecidos pelas proprias universidades.

Houve a luta, a conquista e a implantacdo. Esta Ultima aconteceu de maneira
singular nas varias universidades contempladas no edital supracitado. Entretanto, para
entendermos melhor este momento de implantacgao/intitucionalizacéo, propusemos partir do
geral, da totalidade desse fendmeno, em direcdo ao particular. Dessa forma, escolhemos o

curso de Educacdo do Campo da UFT, do Campus de Arraias, estado do Tocantins, para
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nossa analise, tendo em vista que o perfil dos egressos, licenciados em Educacdo do Campo —
Linguagens, Artes Visuais e Musica, € o Unico aprovado no computo geral dos cursos
aprovados. Entendemos que essa singularidade torna o estudo importante e contributivo para a

area educacional. Apresentaremos este estudo a seguir.
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4 FUNDAMENTOS E CONCEPCOES DA IMPLANTACAO DO CURSO DE
EDUCACAO DO CAMPO NA UFT DE ARRAIAS: O MOMENTO DA
INSTITUCIONALIZACAO

Com o proposito de analisarmos uma experiéncia de institucionalizacdo de uma
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC), optamos pela Universidade Federal do
Tocantins. A escolha, reafirmamos, deu-se em relacdo a exclusividade da formacéo ofertada
pela instituicdo, que foi a Unica dentre as 44 propostas aprovadas (Edital N.02/2012 -
SESU/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012) a oferecer Licenciatura em Educacdo do
Campo, Area de Linguagens com énfase em Artes Visuais e Musica.

O citado curso esta alocado no municipio de Arraias-TO o qual, relembrando

as informacdes da introducdo, tem suas caracteristicas definidas da seguinte forma:

(...) é a sede da 14% Regido Administrativa do Tocantins que estd localizado na
Mesorregido Ocidental do estado. Foi fundado durante o século XVIII e perfaz um
territorio total de 5.234 km2. De acordo com o senso demografico de 2010, o
municipio tem cerca de 10.643 habitantes. Ha comunidades reconhecidamente
remanescentes de quilombos, como a Lagoa da Pedra e o Kalunga Mimoso. E um
municipio ligado as tradi¢des do cultivo da terra, em propriedades familiares, com
agricultura de subsisténcia (PPC, 2014, p. 11).

A UFT do Céampus de Arraias concorreu ao Edital N.02/2012 — SESU-
SECADI-MEC de 31 de agosto de 2012, que visava selecionar propostas de cursos de
Educacdo do Campo em todo o Brasil. A instituicdo fez duas propostas que foram aprovadas:
uma para o Campus de Arraias e outra para 0 Campus de Tocantindpolis. As duas propostas

foram para a area de Codigos e Linguagens: Artes Visuais e Musica.

Como resultado desse processo 45 propostas de Cursos foram aprovadas, dentre eles
as duas propostas da UFT, uma do de Arraias e outra do Campus de Tocantindpolis.
E neste momento histérico que deveria situar o Curso de Licenciatura em Educagéo
do Campo da UFT/Arraias. Contudo é importante retomar esta histéria e voltar em
2008, quando eu (Raquel Alves de Carvalho), o professor Claudemiro Godoy do
Nascimento e a professora Suze da Silva Sales assumimos o concurso nha
UFT/Arraias. Chegamos com muita vontade de organizar atividades em torno da
educacgdo do campo, que era nossa area de pesquisa, mas, sobretudo nosso territorio
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de militancia (CARVALHO, 2016, p. 21).

Como constatamos acima, a chegada de um grupo de professores cujas
pesquisas estavam diretamente ligadas ao campo e ao meio rural no Brasil, impulsionou o
debate em torno do tema “Educacdo do Campo” na UFT em Arraias. As discussdes ndo
nasceram ou tiveram origem com 0 grupo apresentado, mas tomou félego pelas agfes de

ensino, pesquisa e extensdo implementadas pelo mesmo.

Neste sentindo fomos aglutinando, em torno desta tematica, pessoas que ja estavam
e outras que iam chegando (no Campus de Arraias podemos citar: Ana Carmen
Santana, Janaina Costa, Admario Luiz de Almeida, Kaled Sulaiman Khidir,
Rochelande Felipe Rodrigues, Adédo Francisco de Oliveira, Idemar Vizolli e nossos
orientandos que pesquisavam Educagdo do Campo) (CARVALHO, 2016, p. 21).

Esta passagem corrobora a afirmacdo de que o advento da ampliagédo de
professores pesquisadores que direcionavam (e direcionam) suas atividades para a temaética do
rural e do campo, ampliou o potencial da universidade, cuja alocacdo em uma cidade com
mais caracteristicas rurais que urbanas, se tornou um campo feértil para projetos e programas
envolvendo formacéo de professores para essas areas.

Em um primeiro momento, apos o resultado da selecdo editalicia, em dezembro
de 2012, ou seja, da conquista da institucionaliza¢do de um curso especifico para formacéao de
professores para Educacdo do Campo, ndo houve, internamente, a aprovacdo do PPC do
Curso nos dois anos subsequentes. Inseriram-se vagas de docentes para o curso no EDITAL
N° 043/2013 — UFT, DE 11/06/2013, que selecionou os primeiros professores.

Os proponentes da proposta, no intersticio da publicacdo da data de aprovacéo,
dezembro de 2012 até novembro de 2013, ndo submeteram, internamente, o PPC do curso aos
tramites internos e suas devidas instancias para a criacdo formal da LEdoC no Campus. As
razdes ndo se encontram documentadas no Campus de Arraias, nem em outras instancias da

UFT. Também ndo encontramos nas atas do Conselho do Campus as defini¢bes dos perfis de
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professores para 0 curso e para 0 concurso. Temos, entdo, uma selecdo de professores para
curso de Educacdo do Campo, mas sem um PPC, o que nos leva a questionar o perfil inicial
dessas vagas para o concurso. Foram disponibilizadas quatro vagas, uma de Musica (Codigo
da vaga 2013.1/PMS/0033) uma de Letras (Cddigo da vaga 2013.1/PMS/0034), uma de Artes
Visuais (Codigo da vaga 2013.1/PMS/0032) e uma interdisciplinar de Ciéncias Humanas cuja
graduacdo poderia ser Educacdo do Campo, Pedagogia, Historia, Sociologia, Antropologia ou
ciéncias sociais, com mestrados respectivos. O que mais nos chama a atencao € o acréscimo
(retificacdo) no edital para esta vaga, com Mestrado em Teologia (Codigo da vaga
2013.1/PMS/0031).

O que encontramos no Edital denominado como Areas do Conhecimento eram,
na verdade, disciplinas. Como poderiam existir disciplinas se ndo existia um PPC
devidamente aprovado? E, por conseguinte, a definicdo dos pontos e das especificidades dos
perfis? Quem no Campus de Arraias o fez e qual intencionalidade? Citamos 0 Mestrado em
Teologia para provimento de uma vaga, pois, causou-nos estranhamento quando olhamos os
pontos do concurso e ndo encontramos nenhum que se remeta a Teologia como estudo teoérico
e rigoroso, registrado tanto no Inep como na CAPES.

Em todo caso, sem um PPC aprovado internamente nas instancias pertinentes,
ha, pelo que entendemos, uma previsao de perfis, ndo uma definicdo baseada numa proposta
pedagogica. Certamente, este seria o papel dos proponentes, a época. O fato é que ndo se
encontram nas atas do Conselho do Campus estas definigdes. Assim, é possivel pelo menos
vislumbrar que somente com a posse dos primeiros concursados e redistribuicdo de dois
docentes de outra IES com experiéncia no Procampo, internamente o que estava parado, foi
encaminhado. Constituiu-se o colegiado. Elegeu-se o Coordenador do curso e a primeira agdo
foi a elaboracdo do PPC do curso. Sem este PPC aprovado pelo Consepe nédo seria possivel

qualquer processo seletivo e demais a¢cdes ordinarias de um curso regular
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O PPC do curso foi aprovado em 22 de janeiro de 2014, conforme Resolugédo
do Consepe da UFT RES-05/2014. Os primeiros professores entraram em exercicio em
novembro de 2013. Constituiu-se, entdo o colegiado com estes docentes e foi eleito o
coordenador (UFT-PORTARIA 2069/2013). Como ja existia uma proposta de curso aprovada
pelo Edital N.02/2012 — SESU-SECADI-MEC de 31 de agosto de 2012, o colegiado do curso
fez uma analise do edital e da proposta aprovada, para em seguida, realizar a formulacdo do
PPC e aprové-lo nas instancias, permanecendo com a mesma Area de Formacdo: Codigos e
Linguagens — Artes Visuais de Musica.

Tendo, inicialmente, indicado a temporalidade na qual se insere o processo de
criacdo do colegiado e demais providéncias para a implantacdo do curso, é importante que
facamos uma andlise do referido edital que aprovou o curso para compreendermos as acoes
iniciais de implementacdo e institucionalizacdo do mesmo.

A primeira coisa que devemos salientar é que, no predmbulo do Edital
N.02/2012, o curso deveria ser na “modalidade presencial”. Isso ndo foi € nem ¢ uma
redundancia, visto que varias instituicbes e docentes de outros cursos tém dificuldade de
compreender o Regime de Alternancia. A diferenca substancial da Educacdo do Campo para
outras licenciaturas sdo suas bases tedricas e metodolégicas que apontam para praticas que, de
modo institucionalizado nas IES ainda s3o novas como o “Regime de Alternancia” (Edital
N.02/2012, Item 5.1.3.1, k). No Caso da UFT, trata-se da primeira experiéncia, ja que a
universidade ndo participou dos outros editais do Procampo que criaram cursos com estas
sistematicas, mas ndo institucionalizados. Eram programas. Isso significa que, ja no edital
supracitado, ha uma mudanca de nomenclatura. Essa mudanca se fez necessaria, pois,
“Pedagogia da Alternancia” ¢ um termo que implica agdes e historicidades mais ligadas a
formagdo no ambito da educacdo basica. No ensino superior ha, portanto, nas varias

experiéncias de implantacdo, agdes de Alternancias bem diversas, tanto no que se refere as
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cargas horarias quanto as praticas que, aqui, trataremos daquelas do curso de Educacdo do
Campo de Arraias.

E possivel verificar que o colegiado, ainda com nimero reduzido de
professores, sendo apenas quatro ja no més de novembro de 2013, discutiu e entendeu que a
formacdo pretendida, para além de assegurar a pratica social dos sujeitos do campo como
ponto de partida do processo educacional, ndo poderia abrir mdo de saberes/ conteldos
universalmente construidos. Diferentemente de outras concepcdes, decidiu-se, em Arraias-
TO, elaborar um PPC que contemplasse as perspectivas do Edital N.02/2012 — SESU-
SECADI-MEC de 31 de agosto de 2012 a partir de elementos da Pedagogia Historico-Critica
(PHC). Trata-se de “elementos”, pois pelo curto espaco de tempo e considerando o
quantitativo e o qualitativo dos professores envolvidos, existem lacunas e inconsisténcias no
PPC a serem superadas. Ainda que controversa, essa vertente pedagdgica, em nossa avaliacao,
traz elementos significativos para se pensar a educacdo do campo no Brasil. Vejamos.

Alguns autores®” chegaram a conclusio de que “Desenvolver o trabalho
educativo na perspectiva de superacdo do modo de producdo capitalista requer uma pedagogia
de inspiracdo marxista (...) (SAVIANI e DUARTE, 2012, p.5). Dessa forma, a PHC, por ter
esta fundamentacdo, é entendida, aqui, como a orientacdo pedagdgica que pode corresponder
aos anseios de uma escola que tenha a pratica social dos alunos campesinos como ponto de
partida e chegada, tal qual é requerida e demandada pela classe trabalhadora, ou seja, que o
campo e sua realidade sejam analisados a luz dos conhecimentos universias, possibilitando
que o ponto de chegada do processo educativo se configure como uma pratica ja
problematizada e compreendida dentro de uma historicidade.

A PHC se baseia em um aporte tedrico que se distancia de concepcdes idealista

de ensino e de educacdo. Seu distanciamento também se realiza em relacdo a vieses

7 Ccf. SAVIANI, D. Pedagogia Histdrico-Critica. Campinas: Autores Associados, 2012. p.112-125;
MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo (Org.). Pedagogia historico-critica: 30 anos. Campinas: Autores
Associados, 2011.
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pragmaticos e imediatistas do processo de ensino-aprendizagem, bem como das finalidades do
processo educativo. Nesse sentido, o processo de objetivacao e de apropriacdo sdo entendidos
como fundamentos efetivadores de um processo de formacdo do homem enquanto ser
historico e social. Certamente, esta ¢ uma diferenca marcante entre 0 homem e os animais
(DUARTE, 1993).

A distincdo entre homens e animais ressoa na reflexdo de Marx e Engels
(1993), quando afirmam que tal distin¢do é entendida como o desenvolvimento da “atividade
vital” que cada um desenvolve. A interpretagdo de Duarte (1993), sobre esta definicao de
Marx e Engels (1993), consiste no entendimento de que: 1- a reproducéo biolégica da espécie
e 2- a reproducdo das condi¢des humanas de sobrevivéncia historicamente efetivadas,
transmitidas de geracdo a geracdo, implicam na existéncia de uma sociedade organizada e

sedentaria.

Assim, as relagdes sociais de dominacéo se realizam quando estes dois &mbitos
da “atividade vital”, na sociedade capitalista, por meio do trabalho, servem como suporte do
processo de alienacdo. Segundo Marx e Engels (1993), a atividade vital consciente, como ja
dito, distingue os homens dos animais. Entretanto, quando tal atividade é suficiente somente
para a sobrevivéncia, para a reproducdo, fica alienada de seu segundo ambito que é a
reproducdo do homem enquanto ser genérico.

Quando se fala de sobrevivéncia do homem, Marx e Engels (1993), estdo
falando de condicOes basicas, como comer, vestir, habitar dignamente. Sobre isso, Duarte
(1993, p. 31), mostra como as condigdes histdricas objetivas implicam em mudancas no
proprio sujeito, uma vez que a realidade humanizada possui a capacidade de humanizar o

préprio homem.
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Dessa forma, uma transformacdo objetiva implica uma transformacéo
subjetiva. Se for desta maneira, a pratica social e a historicidade determinam o processo de
objetivacdo e de apropriacdo. O homem, entdo, historicamente, apropria-se das qualidades e
caracteristicas dos objetos, bem como dos conhecimentos a eles subjacentes, alterando e

criando novas funcdes e finalidades conforme as necessidades historicas.

O objeto, portanto, ndo é totalmente subtraido de sua légica natural, mas esta é
inserida na ldgica da atividade social humana. O homem néo cria uma realidade sua,
humana, sem apropriar-se da realidade natural. Ocorre que essa apropria¢do ndo se
realiza sem a atividade humana, tanto aquela de utilizagdo do objeto enquanto um
meio para alcancar uma finalidade consciente, como também e principalmente a
atividade de transformacao do objeto para que ele possa servir mais adequadamente
as novas funcbes que passara a ter, ao ser inserido na atividade social. (DUARTE,
1993, p. 34).

Conforme Duarte (1993), este processo de apropriacdo de uma objetivacdo é
sempre um processo educativo. Ora, se isso & construido histérica e socialmente, duas
consequéncias podem ser identificadas: a primeira seria a humanizagdo homem, a segunda, a
alienacdo, quando o homem ndo se apropria dos resultados do seu trabalho. Logo, na
educacdo formal, a intencionalidade deveria ser clara, a saber, deveria resultar na transmisséo
de conhecimentos historicamente construidos aos alunos. Com esta transmissao, é possivel
que a educagéo se distancie de um processo alienante, visto que, com estes conhecimentos, 0s
alunos terdo condicdes de realizarem suas apropriacfes e, portanto, alcancar o exercicio de
sua emancipacao intelectual.

Este aporte tedrico, cuja PHC se baseia, distancia-se, evidentemente, tanto de
concepcdes pos-modernas quando de concepcbes construtivistas. Ndo é sem razdo que
Savianni (2011), ao tratar da origem e do desenvolvimento atual da PHC, afirmou que é
preciso “situar a pedagogia historico-critica como um intento superador do clima cultural que

vem sendo chamado de P6s-Modernidade” (SAVIANNI, 2011, p. 222).
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O conhecimento, portanto, é apropriacdo da realidade objetiva (MARX, 1978).
Entende-se a epistemologia de Marx como materialista e dialética onde o “concreto pensado é
apropriacdo dialética do concreto real através da mediacdo da analise, mediagdo do abstrato”
(DUARTE, 2000, p. 93). Diferentemente do que poderia pressupor uma critica pés-moderna
ou construtivista, a epistemologia de Marx ndo pode ser entendida como uma forma de
positivismo. Trata-se de uma apropriacdo dos conhecimentos universalmente construidos de
modo dinamico, de forma tal que “atividade vital” leve a uma formacdo onde o concreto e

historico sejam objeto de andlise e sintese.

Por isso precisamente s6 na relacdo do mundo objetivo que o homem se afirma
realmente como um ser genérico. Essa producdo é sua vida genérica ativa. Mediante
ela aparece a natureza com sua obra e sua realidade. O objeto do trabalho é, por isso,
a objetivacdo da vida genérica do homem, pois este se desdobra ndo so
intelectualmente, como na consciéncia, mas ativa e realmente, e se contempla a si
mesmo num mundo criado por ele (MARX, apud, SAVIANI e DUARTE, 2012,
p.21. Grifos no original).

Esta passagem mostra que 0 processo de objetivacdo, apropriacdo e
aprendizagem é a transformacdo da natureza. O produto dessa intervencao é visto em dois
ambitos, a saber, realizacdo de um objeto cuja existéncia é prévia e transformacgdo nas
relagbes humanas, na atividade dos sujeitos.

Do ponto de vista psicoldgico, a aprendizagem, na PHC, esta fundamentada na
psicologia histérico-cultural, também de inspiragdo marxista, que compreende que as
interacdes sociais, ou seja, a partir do real, sdo decisivas no processo de desenvolvimento,
principalmente no que se refere a aquisi¢cdo da linguagem, que permite ao ser humano um

salto qualitativo na escala evolutiva animal.

Gracas ao desenvolvimento da linguagem, requerido pela natureza da atividade
humana, superamos os limites da representacdo sensorial imediata da realidade,
prépria também aos animais, passando a representa-la cognitivamente por meio de
palavras. Dessa superacdo resulta a possibilidade para a construcdo de ideias, que
sd0, a rigor, os contetdos do pensamento (MARTINS, 2011, p.47).
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A escola, nessa perspectiva, assume papel fundamental ao ser locus
privilegiado de situacGes de interacdo social. Assim, precisa Se organizar para que,
metodologicamente, ofereca aos alunos oportunidades de melhoria na qualidade das
interacdes e dos conhecimentos ja detidos pelos mesmos, num movimento de constante
superacdo da situacao inicial de entendimento do real, a saber, da pratica social imediata.

Nesse processo, é necessario garantir que a escola, urbana ou do campo, seja
pensada na perspectiva da garantia de condicdes favoraveis ao aprendizado da classe
trabalhadora, ndo lhe furtando o contato com o conjunto dos conhecimentos construidos pela

humanidade.

Destarte, cabe a educagdo escolar garantir as condic¢Oes, naquilo que lhe compete,
para o desenvolvimento da consciéncia transformadora nos individuos, “ferramenta”
indispensavel para que ndo existam sob imediata a¢cdo do meio, mas como sujeitos
da historia. Esse objetivo ndo é alcangado nos limites de saberes reiterativos da
cotidianidade em detrimento dos conhecimentos classicos (MARTINS, 2011, p.55).

Como se nota, a tarefa educativa necessita de organizacdo para se chegar ao
objetivo do desenvolvimento de uma consciéncia transformadora. Dessa observacédo, conclui-
se que a perspectiva metodoldgica da PHC vem ao encontro da necessidade, cada vez mais
urgente, de que os professores das escolas publicas — que se constitui grande maioria dos
estabelecimentos existente nas comunidades do campo — sejam capazes de planejar o processo
ensino-aprendizagem baseando-se em um percurso metodoldgico definido, do qual tenham
solido conhecimento das etapas e do que se deve propor em cada uma delas.

A definicdo metodologica € uma resposta cara e preciosa que a PHC oferece ao
anseio de varios educadores brasileiros quando define cinco momentos do trabalho
pedagdgico, a saber®®: primeiro momento: ponto de partida da pratica educativa-pratica
social, em que é necessario ao professor se apropriar da realidade social dos alunos,

compreendendo-a e identificando o que servird como ponto de partida do processo; segundo

8 para melhor aprofundamento em cada momento do método, cf. SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia.
40 ed. Campinas-SP: Autores Associados, 2008b. p.67-77; MARSIGLIA, A. C. G. “A prética pedagdgica na
perspectiva da pedagogia historico-critica”. In: MARSIGLIA, Ana Carolina Galvéo (org.). Pedagogia histérico-
critica: 30 anos. Campinas: Autores Associados, 2011, p. 101-120.
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momento: problematizacdo: acontece a apresentacdo, pelo professor, das raz6es pelas quais o
contelido se encontra na disciplina; terceiro momento: instrumentalizacio: aqui, ocorre a
apropriagdo dos instrumentos culturais para uma pratica qualitativamente superior
(MARSIGLIA, 2011); o quarto momento: a catarse, quando o aluno, pelo caminho trilhado,
tem uma viséo do todo e ndo mais uma viséo fragmentada da realidade e que Ihe possibilita
avancar ao quinto momento: ponto de chegada, quando o aluno consegue problematizar a
pratica social e passa de uma visao cadtica (sincrese) para uma visdo organizada da totalidade
(sintese), mediada pela apropriacdo dos contetdos acumulados universalemente. Segundo

Saviani,

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizard, pois, a escola; ndo
sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estar4d empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estard interessada em métodos de ensino eficazes. Tais
métodos situar-se-d40 para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporagdo as contribuicdes de uns e de outros. Serdo métodos que estimulardo a
atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo, porém, da iniciativa do professor;
favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta 0s
interesses dos alunos, dos ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico,
mas sem perder de vista a sistematizac&o légica dos conhecimentos, sua ordenacéo e
gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos contedidos
cognitivos (2008b, p.69).

Compreendemos, entdo, que a metodologia apresentada na PHC tem potencial
de garantir uma organizacdo pedagdgica que cunhe a educacdo do campo o indispensavel
contato com os bens culturais humanos, dos quais os conhecimentos socialmente acumulados
sdo imprescindiveis.

Um cuidado que se deve tomar, quando se pensa na educacdo do campo, € nao
colocar em segundo plano os conhecimentos socialmente acumulados e deixar de
considerar a teoria como parte imprescindivel da formagdo do concreto pensado,
supervalorizando a pratica tomada em seu aspecto fenoménico, individual e
utilitarista, para que nao se caia em um pragmatismo exacerbado, que se aproxime,

ainda mais, das tendéncias p6s-modernas (BEZZERA NETO e BEZERRA, 2011,
p.108).

A preocupacdo com a qualidade da educacdo dos povos do campo deve estar

pautada na oferta de uma escola que realmente seja condizente com um projeto de
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emancipacdo humana. Sem os conhecimentos adequados, tem-se o risco de que a escola fique
fadada a ndo sair do primeiro momento do processo: a pratica social.

Nao se deve perder de vista que, segundo Martins (2011, p. 56), “(...) funcdes
complexas nao se desenvolvem na fase de atividades que ndo as exijam e possibilitem”, e
pensando-se na educagdo formal, “(...) essa tarefa deve ser assumida na pratica pedagdgica
por meio da transmissdo dos conhecimentos (...)”, tanto nas escolas urbanas quanto nas do
campo.

Esperamos, com as analises e pontos apresentados, ter demonstrado a urgéncia
de uma definicdo por uma pedagogia sintonizada com o carater revolucionario que a classe
trabalhadora, em especial a do campo, precisa retomar e assumir no processo de superagdo
das desigualdades sociais advindas do capitalismo.

Retomando o PPC, quando o mesmo trata do historico da criacdo do curso,
procurou observar e permanecer de acordo com o edital da SECADI (ltem 5, em sua

totalidade):
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A viabilizacdo de formacdo superior especifica tem como pretensdo promover a
expansdo da oferta da Educacdo Basica nas comunidades rurais; o atendimento a
demanda apresentada no campo, local em que ha caréncia de professores
qualificados para o ensino de diversas areas, incluindo-se Artes e Musica; além do
auxilio a superacdo das desvantagens educacionais, observando os principios de
igualdade e gratuidade quanto as condigdes de acesso®?).

Ainda aqui, ndo foi possivel delinearmos, com clareza, alguma base teorica,
pois o0 que temos é a informacéo de uma demanda para a formacéo de professores para escolas
no meio rural. No caso de Arraias, esta demanda, no que tange a habilitacdo da licenciatura,
foi proposta a partir de contatos com Secretaria Estadual de Educacéo, verificacdo das ofertas
de cursos da UFT e também pelas manifestacdes culturais no Estado e auséncia de professores

formados nessas areas, concursados e lecionando na educacao.

Tomando por base esses elementos formos a procura dos dados junto a Secretaria
Estadual de Educacgéo no que se referia aos professores sem formacgéo especifica na
sua area de atuacdo. Também fizemos um levantamento dos cursos de licenciatura
oferecidos nas regides de Arraias. Tocantindpolis e seu entorno e constatamos que a
area de conhecimento que mais urgia de atendimento era Linguagem e Cddigos, e
dentro dessa, Artes Visuais e Musica. A escolha se justificou devido as
manifestacBes culturais indigenas e quilombolas extremamente importantes, bem
como a auséncia de professores licenciados na area basica (CARVALHO, 2016, p.
23).

Do ponto de vista da participagdo dos movimentos sociais organizados do
campo, ndo se percebeu este dialogo, até pela inexisténcia dos mesmos em Arraias,
especialmente movimentos que lutam pela terra, tendo o viés educacional como uma proposta
importante como o MST. Ndo se trata apenas movimentos que lutam por educagdo, mas
movimentos com propostas pedagdgicas definidas. Nao h& na universidade tais registros,
especialmente, movimentos ligados ao campo e a propostas pedagogicas para as populacoes
campesinas. Isso demonstra que o PPC aprovado nas instancias internas da UFT, desde seu
envio como proposta a SECADI respeitava as regras editalicias. Ja no item 2.2 do documento

supracitado, o que nos chamou a atengdo foi a observa¢do de que a ‘“superacdo das

8 PPC, LEdoC, ARRAIAS/TO, 2014, p. 18. Item 2.2.
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desvantagens educacionais, observando os principios de igualdade e gratuidade quanto as
condigdes de acesso”, deveriam ser respeitados. Ora, esta parte final da citagdo nos indicou a
possibilidade de uma educacdo que pudesse contribuir num processo de mudanca social, se
tornando um dos aportes para um possivel protagonismo da classe trabalhadora, visto que
igualdade e gratuidade sdo nomeadas como principios.

Sem entrar numa discussao sobre 0 que é gratuito ou estatal, o fato é que, no
primeiro vestibular ndo houve taxa de inscricdo e o curso teve 933 inscritos, 0 maior numero
de procura da histéria do Campus de Arraias 0 que restou demonstrado que havia uma
demanda reprimida e que o Regime de Alternancia possibilitou a procura pelo curso de
pessoas que estavam a margem dos processos seletivos da UFT. As 120 vagas ofertadas
foram preenchidas. Notemos que, nos trés primeiros processos seletivos realizados em que
deveriam ser ofertadas 120 vagas anuais, todas foram preenchidas, com grande procura e
baixo indice de evasao.

Mesmo tendo o estado do Tocantins caracteristicas rurais em quase sua
totalidade, o PPC do curso, considerando dados do PRONERA, apontava que a oferta e
entrada de alunos do meio rural na universidade possuiam indices muito baixos. Se houve e
ha outros programas de acesso e permanéncia na universidade, podemos afirmar que existiram

de forma descontinuada e sem sistematizacao.

[...] o indice de escolaridade no Estado do Tocantins é baixo, e as politicas publicas
educacionais tém ocorrido de forma descontinuada e, muitas vezes, ndo atendem a
perspectiva dos jovens camponeses, por ndo considerar o lugar, a cultura e a forma
de producdo do campo como elementos essenciais a educacdo (PPC, 2014, p. 19.
Item 2.2).

O PPC do curso aponta para as hipdteses que justificam indices baixos. Tais
elementos j& eram norteadores do Edital 02/2012 SECADI, (item 5.1.3.1, |. Grifo nosso) onde

foi critério de avaliagdo que os projetos observassem uma “formacao alicer¢ada em saberes,
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teorias, metodologias, competéncias e praticas que integram e fundamentam os processos de
ensinar e de aprender na area objeto da formacdo docente, tendo como referéncia a realidade
sociocultural do campo”.

Ficou-nos claro que esta foi uma preocupacédo na formulacdo do PPC e ja era
um critério importante para a avaliacdo e selecdo dos projetos pedagdgicos pela SECADI. A
desconsideracdo de uma realidade sociocultural local tem sido constante em projetos no meio
rural e na zona urbana. E fundamental que se trata de uma referéncia, pois a realidade local
ndo pode ser a totalidade do processo educativo. Ha, no PPC, indicacdo de uma dialética onde
0 educando deve ter a oportunidade de, partindo de sua realidade, ter acesso ao saber
universalmente construido para, com autonomia, inseri-los em sua vida, realizando uma
espécie de catarse.

Afirmar que o PPC da Educacdo do Campo de Arraias possui maturidade nos
elementos da PHC ndo € o caso, mas afirmar que elementos dessa pedagogia se encontram em
construcdo no PPC e nas praticas do curso é correto. Assim como € correto afirmar que néo se
trata de uma coincidéncia, mas de um processo de amadurecimento intelectual dos docentes
ingressantes no curso. Vejamos, pois, como se organiza o PPC do Curso e, posteriormente, a
pratica pedagdgica no Regime de Alternancia para podermos realizar uma analise mais critica.

O que ja podemos afirmar com certa seguranca é que mesmo o Edital 02/2012
SECADI néo explicitando a Pedagogia Historico-Critica a implantacdo do curso em Arraias
buscou elementos editalicios que iriam ao encontro de tal proposta pedagdgica e fez esta
opcao para a confeccdo do PPC. Isso distancia o curso, no que se refere a estes quesitos a uma
historicidade recente que se aproxima mais de um ecletismo tedrico do que de uma opc¢éo
definida.

O PPC do Curso de Educacdo do Campo se caracteriza pela busca de uma

delimitagcdo teorico-metodologica. Uma de suas caracteristicas fundamentais, em nossa
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avaliacdo, € propiciar ao discente o contato com as teorias e 0s conhecimentos universalmente

construidos ao longo da historia da humanidade. Dessa forma, nas ementas e nas bibliografias

sdo facilmente identificados esforcos para garantia da presenca de autores considerados como

fundamentais ao entendimento das discussfes inerentes aos fundamentos da educacédo

(sociais, historicos, filoséficos e psicoldgicos).

O item 3 do PPC intitulado Bases conceituais do projeto pedagdgico

institucional ndo faz qualquer referéncia a bases teoricas. As referéncias sdo legislacdes,

pareceres, resolucdes.

intitulado bases legais.

Certamente, mais que bases conceituais, este topico seria melhor

Uma conquista deste processo, foi a aprovacdo das “Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Basica nas Escolas do Campo” (Parecer no 36/2001 e Resolugdo 1/2002
do Conselho Nacional de Educacéo). (...) procura instituir e fortalecer o debate em
torno da educacdo do campo por meio da criacdo de um curso de licenciatura que
pretende institucionalizar uma politica de educagdo do campo no &mbito superior na
Universidade Federal do Tocantins — UFT. Conta com um arcabouco legal, a saber:

1. Artigo 28 da Lei n 9.394/96 da LDB, estabelece o direito aos povos do campo a
um sistema de ensino adequado a sua diversidade socio-cultural, para as necessarias
adaptagdes 22 22 de organizagdo, metodologias e curriculos as “peculiaridades da
vida rural e interesses dos alunos da zona rural”;

2. Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolucdo CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

3. Resolucdo CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002, - institui a duragdo e a carga
horaria dos cursos de Licenciatura plena de formacgdo de professores da educacao
basica em nivel superior;

4. Resolucdo n° 03/97, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), fixa Diretrizes
para 0os Novos Planos de Carreira e Remuneracéo para o Magistério dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios;

5. O Parecer CNE/CEB 36/2001 e Resolugdo CNE/CEB 1/2002 institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo inovam em diferentes
artigos sobre organizagdo da escola, trato com o conhecimento e com a prética
pedagogica, salvaguardando para as populacbes do campo uma educacdo
emancipatdria, associada as solucdes exigidas a qualidade social dos povos do
campo para um novo desenvolvimento. Ainda, o art. 3°, h4d um reconhecimento do
poder publico na garantia (PPC, 2014, p 21-22)

N&o é raro o recurso a legalidade no @mbito educacional para se defender uma

proposta pedagogica. Entretanto, uma diferenca que deve ser salientada: a legislagdo nem
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sempre ¢é fruto de processos de conquistas de movimentos populares. Ha circunstancias em
que acordos com governos, retrocessos, mesmo avangos ndo se caracterizam como conquistas
de movimentos populares. O que pretendemos salientar € a auséncia de uma teorizacao
explicita no item 3 do PPC intitulado Bases conceituais do projeto pedagdgico institucional.

Mesmo olhando para a legalidade, encontramos em 2014, quando o curso foi
implementado e, ainda mais em 2012, ano do edital que possibilitou a institucionalizacdo de
maioria das Licenciaturas em Educacdo do Campo, a auséncia de elementos tedricos para o
ensino superior. Isso é perceptivel na citacdo acima. Cabe, ainda, notar que, tanto o edital
quanto Nota Técnica da SECADI (NOTA TECNICA CONJUNTA N°
3/2016/GAB/SECADI/SECADI), ndo fazem referéncia ou nomeiam uma base teorica
preferencial.

No lastro de tempo de implantacdo e institucionalizacdo das Licenciaturas em
Educacao do Campo nas IFES, ndo é possivel verificar uma matriz teérica definida. Ndo é o
caso, propriamente, de esta ser uma forma de ecletismo, pois em nenhum momento na
SECADI, em seus documentos, esta era a perspectiva, a saber, uma definicdo tedrica Unica, 0
que ndo justifica confusédo conceitual nos PPCs. Acrescente-se que o termo ecletismo pode ser
entendido de formas distintas. Seja em uma confusdo conceitual em um PPC ou mesmo em
uma corrente tedrica francesa, séria e estudada com afinco. Além do mais, ndo ha teoria sem,
em suas bases, a insercdo de outras correntes filosoficas, nem mesmo a PHC, pois elas sdo
parte de um processo dialético. Desde 0s pré-socraticos até a atualidade. N&o existe
puritanismo tedrico. Mesmo que um pensador refute outro, aspectos do pensamento refutado
ainda permanecem como elementos de construcdo da nova base teorica.

Entendemos que h& uma auséncia de diretriz para a Educacdo do Campo no

Ensino Superior™®. Mas a auséncia de base tedrico-metodoldgica, definida em Diretriz ou

0 N&o existe, ainda em 2018, uma Diretriz Nacional para a Educagdo do Campo no Ensino Superior. Ha notas
Técnicas, como por exemplo a NOTA TECNICA CONJUNTA N° 3/2016/GAB/SECADI/SECADI. E
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outros documentos, pode ser entendida a partir da entrevista com a Coordenadora Geral de
Politicas de Educacdo do Campo — MEC/ SECADI. Nela, ha esclarecimento de como, para
além do papel dos movimentos, que foi e € muito importante, mas ndo suficiente para a
garantia de direitos e permanéncia, 0s cursos, mesmo contando com edital especifico, ficaram

sem referéncias para elaborem e implantarem seus projetos com seguranca juridica.

Eu acho que, a partir do trabalho que essa Ultima Comissdo das LEdoC vai
apresentar, a gente vai ter uma visdo, um retrato, um mapeamento de como essas
licenciaturas foram implementadas. Esse era um dos objetivos e, a partir da
Comissdo, se promover uma reunido no CNE, que até entdo, a gente ndo tinha
insercdo politica suficiente para que as diretrizes fossem colocadas em pauta. Por
varios anos, desde 2009, com os nossos Diretores, eu acompanhei essas Diretrizes,
que foram encaminhadas. O CNE recebeu. Entretanto, essas diretrizes néo
chegassem a ser pauta. Entdo, a partir dessa Comissdo, nds percebemos, também,
que foi feita uma reunido de entrega ao CNE. Eu acredito que, dai pra frente, a gente
vai conseguir avancar naquele planejamento que a gente fez (Entrevista concedida
por Divina Lucia Bastos, 2016).

Esta auséncia se tornou um imbrdglio para muitas licenciaturas no momento de
aprovarem seus PPCs internamente, dificultando, inclusive as avaliacGes de cursos pelo INEP
e, portanto, dentro dos padrdes estabelecidos, o reconhecimento social e a abertura de
concurso vestibular. Nesse sentido, adaptacOes foram inevitavelmente feitas.

No caso do Tocantins, a Pro-Reitoria de Graduacdo — PROGRAD, entendeu
que a carga horéria deveria ser a mesma dos cursos de Pedagogia, justamente por ndo haver
Diretriz Nacional para a Educa¢do do Campo no Ensino Superior e pelo fato do curso formar
por area de conhecimento e ndo por disciplina, 0 que causou e causa muitos entraves e
inseguranca para institucionaliza¢éo, bem como para 0s processos de avaliacdo de cursos pelo
INEP, como citamos anteriormente.

Os objetivos do curso foram analisados separadamente, o geral e 0s

especificos. Quando observamos o objetivo geral, percebemos caracteristica da catarse da

importante notar que foi constituida na SECADI uma Comissdo Nacional das Licenciaturas para tratar disso. Na
entrevista com a Sra. Divina Bastos do MEC ¢ possivel compreender o andamento e as dificuldades do processo
de edicdo de uma Diretriz Nacional para as Licenciaturas em Educacdo do Campo para o Ensino Superior. Um
dos entraves se da no processo avaliativo do INEP, pois como avaliar um curso que ndo possui diretriz e que
possui uma proposta pedagdgica que se pretende inovadora?



134

Pedagogia Histdrico-Critica: “Realizar uma formagdo contextualizada na area de Artes e
Musica que possibilite ao discente de Licenciatura uma identidade na area de formacao
de educadores/as politicamente comprometida com a cultura, as lutas sociais e com 0
campo brasileiro (PPC, 2014, p. 34. Item 4.2.3. Grifo nosso). Ora, formar um licenciando
com uma identidade docente comprometida com as lutas sociais ndo é outra coisa senao
formar um sujeito emancipado ligado ao engajamento das lutas da classe trabalhadora e isso
pressupde uma solida formacédo docente. Trata-se de um aspecto de inspiracéo socialista, mas
com longo caminho a percorrer, pois quando observamos 0s objetivos especificos,
encontramos termos e expressdes que se distanciam dessa formacéo de inspiracdo socialista e
da PHC.

Nos documentos da Unesco com orientacfes aos paises em desenvolvimento
sobre a educacdo, hd algumas tendéncias que sdo constantes como a adaptacdo, a auto-
organizacdo e busca de estratégias que implicam a fragmentacdo da classe trabalhadora. As
pessoas sdo levadas acreditarem em um saber, seja saber ser, saber fazer etc. Tais formas de
compreenderem o saber evitam reconhecimento do professor em se ver como classe
trabalhadora e, portanto, por definicdo, em disputa. Vejamos alguns objetivos especificos do

PCC no curso aqui em analise:

e Formar professores para o exercicio da docéncia na area de conhecimento
Cobdigos e Linguagens nos anos finais do ensino Fundamental e Ensino Médio
com foco em Artes-MdUsica e Artes Visuais em consonéncia com a realidade
social e cultural especifica das populagbes que trabalham e vivem no e do
campo;

e Formar sujeitos humanos autdbnomos e criativos capazes de inventar
solugdes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a construcéo de um
projeto de desenvolvimento sustentavel;

e Garantir uma reflexdo/elaboracdo politico/pedagdgica especifica sobre a
educacdo para o trabalho, a educacao técnica, tecnologica e cientifica a ser
desenvolvida especialmente na Educacdo Basica de nivel médio e nos anos finais
da educacéo fundamental;

e Contribuir na construgdo de alternativas de organizacdo do trabalho
escolar e pedagégico que permitam a expansdo da educacdo basica no e do
campo, com a necessidade e a qualidade exigida pela dindmica social em que
seus sujeitos se inserem e pela historica desigualdade que sofrem; (PPC, 2014, p.
34. Item 4.2.3. Grifo nosso).
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Sobre cada um dos grifos, poderiamos discorrer a respeito suas semelhancas
com orientacGes da Unesco. Entretanto, o objetivo aqui é mostrar que, mesmo o objetivo geral
apontando para as bases da PHC, encontramos nos objetivos especificos distanciamentos que
ndo podem ser desconsiderados. Uma formacdo que pretenda a emancipacdo da classe
trabalhadora ndo pode se satisfazer com uma “consonancia com a vida social”, visto que esta
é, na maioria das vezes, uma consonancia com a elite burguesa.

Quando, em seguida, se fala de autonomia, fala-se de formar ‘“humanos
auténomos e criativos capazes de inventar solugdes”. Mais uma vez, vemos que as solugdes
sdo apontadas numa perspectiva de fragmentacdo onde as pessoas, individualmente ou em
grupos, buscariam solucdes, perdendo de vista a totalidade. Em seguida, inverte-se a
perspectiva de Pristrak (2000).

A Educacdo, nos objetivos especificos, é voltada para o trabalho. Ainda mais
para a técnica. Sabemos, especialmente no século XX, dos desastres mundiais causados pelo
uso desmedido da técnica. Por fim, a construcdo de alternativas se insere na nocdo de
fragmentacdo da classe trabalhadora e ndo poderiamos deixar de mencionar a expressdo
encontrada na citagdo: “qualidade exigida pela dindmica social”. Um discente com uma
formagé@o que aponte para perspectivas de emancipacdo da classe trabalhadora, certamente
questionaria a qualidade exigida pela dindmica social. Esta qualidade é para quem? Esta
dindmica social € da classe trabalhadora ou da burguesia? Compreendemos que o educando da
Educacdo do Campo, com uma formacdo emancipadora como descreve o objetivo geral
inclina-se para o questionamento da dindmica social a partir de uma formagéo solida.

O que fica visivel, nesta analise documental, é que existe um descompasso
entre 0 objetivo geral e as finalidades do curso e os objetivos especificos. Ao nosso ver,
tornou-se razoavel investigar este aspecto: se tratou de um descompasso local ou, de fato, um

equivoco da proposta do PPC. Nossa conclusdo apontou para direcdo da hipotese de um
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descompasso local, como mostraremos adiante, salientando certos pontos das Competéncias,
atitudes e habilidades, item 4.3.4, do PPC do curso.

A primeira informacédo que nos vem é que, novamente, encontramos elementos
de uma proposta educativa que possa contribuir para a emancipacdo da classe trabalhadora
residente no meio rural. Trata-se, novamente salientamos, de uma proposta que traz
elementos.

N&o estamos afirmando que é uma proposta pedagdgica que se pretenda

socialista stricto senso.

(...) - resolver situacBes-problemas que exijam anélise, sintese, avaliagdo e aplicacéo
de conhecimentos;

(...) - articular os conhecimentos cientificos com as experiéncias vivenciadas na
pratica pedagdgica e com a realidade dos alunos;

(...)- manter-se informado sobre as transformacdes sociais e sobre 0s novos
conhecimentos produzidos, de forma a definir e redefinir o seu papel de
educador; (PPC, 2014, p. 34. Item 4.3.4. Grifo nosso).

Estas Competéncias, atitudes e habilidades indicam elementos (PPC, 4.3.4), e
conceitos importantes para aproximarmos a Pedagogia Historico-Critica, ainda que seja uma
aproximacdo incipiente. A capacidade de sintese esta inserida em um processo dialético. Se a
realidade local, aquela que ¢ mais proxima “distinguir entre o essencial e o acidental, o
principal e o secundéario, o fundamental e o acessorio” (SAVIANI, 2012, p. 13), ¢
contemplada, para que, com o conhecimento classico, seja capaz de realizar uma sintese. Os
conhecimentos cientificos no PPC sdo os que Saviani denomina de classicos. “O Classico ¢
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num
critério Gtil para a selecéo dos conteudos do trabalho pedagogico (SAVIANI, 2012, p. 13)”.

O PPC ¢ claro neste ponto. Ndo se trata de aquisicdo de conhecimentos para
simples memorizacdo, mas para articula-los. Este processo de articulagdo é um processo

dialético. Afirmamos, a partir da analise documental do PPC, que existem elementos, como
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temos demonstrado, de uma proposta que possa colaborar para uma formacéo critica da classe
trabalhadora residente no meio rural na regido de Arraias.

A formacao proposta possui trés nucleos de formacdo: Nucleo Comum, Nucleo
Especifico e Ndcleo de Atividades Complementares. O primeiro traz disciplinas de formacéo
basica que se inserem numa perspectiva de formacdo docente/ dimensdo pedagogica e
linguagem em geral. Ja& o segundo se refere a formacdo das habilidades e o terceiros as
atividades complementares que se constituem em momentos programados de oficinas,
seminarios, pesquisa-acao e similares. Vé-se, entdo, que o PPC ndo trata de temas geradores e
ndo exclui a nomenclatura disciplina e conteudo. Tais componentes curriculares da dimenséo
pedagdgica atendem ao art. 11 da Resolu¢do CNE/CP 1, de 1 de fevereiro de 2002.

A titulo de ilustracdo, apresentamos o quadro das disciplinas pedagogicas que
compdem a formacdo docente dos alunos da licenciatura em Educacdo do Campo — Artes e

Mousica da UFT:

Quadro 4: Disciplinas denominadas pedagdgicas

Lo - CH Semestral
Nome das Disciplinas Créditos — — — —
Tebrico | Préatico |Teorico-Pratid Total
Historia da Educacéo 3.1.0 45 15 - 60
Introducéo a Filosofia 3.1.0 45 15 - 60
Sociologia da Educacéo 3.1.0 45 15 - 60
Filosofia da Educacéo 3.1.0 45 15 - 60
Historia, Identidade e Memaria dos povos do Campo 3.1.0 45 15 - 60
Psicologia da Educagéo 3.1.0 45 15 - 60
Legislacdo e Organizacao da Educagéo Basica e do Campo | 3.1.0 45 15 - 60
Didatica Geral 3.1.0 45 15 - 60
Avaliacédo da Aprendizagem 3.1.0 45 15 - 60
Fundamentos do ensino e aprendizagem em artes visuais 3.1.0 45 15 - 60
Préticas Pedagogicas da Ed. do campo 3.2.0 45 30 - 75
Educagdo e Meio Ambiente 3.1.0 45 15 - 60
Educacdo para Relagdes étnico-raciais, género e diversidade | 3.1.0 45 15 - 60
Totais 39.14.0 | 585 210 - 795

Fonte: PPC, 2014, p. 40.

Uma questdo colocada nesta pesquisa se refere aos autores considerados como

basilares ao entendimento das disciplinas de fundamentos da educagdo. Vejamos alguns
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exemplos de disciplinas que compdem este conjunto: as disciplinas Introducédo a Filosofia e
Filosofia da Educacéo.

Quadro 5: Ementa e Bibliografia da disciplina de Introducdo a Filosofia
DISCIPLINA: Introducéo & Filosofia |CARGA HORARIA: 60 horas
EMENTA:

Origens do pensamento filos6fico: do mito a razdo. As relagbes homem-mundo como tema fundamental do
conhecimento. O senso comum, a ciéncia e a Filosofia como saber reflexivo e critico.
BIBLIOGRAFIA BASICA

ARISTOTELES. A Metafisica. Porto Alegre: Globo, 1969.

ARISTOTELES. A Politica. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978.

DESCARTES, R. Obra Escolhida. Sao Paulo: Bertrand, 1995.

HOBBES, Th. Leviata. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978.

NIETZSCHE, F. Além do bem e do mal. S&o Paulo: CIA das Letras, 1992.

PLATAO. A Republica. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978

ROUSSEAU, J-J. Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens. S&o Paulo:
Abril Cultural, 1978.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ARANHA, M. L. de A.; MARTINS, M. H. P. Filosofando: introducéo & filosofia. S&o Paulo: Moderna, 2003.

CHAUI, M. Introducéo a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a Aristdteles, vol. 1. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2002.

____. Conwvite a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1998.

JAEGER, W. Paideia: a formagdo do homem grego. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

LUCKESI, C.; PASSOS, E. S. Introducéo a Filosofia: aprendendo a pensar. S&o Paulo: Cortez, 2002.
MARITAIN, J. Elementos de Filosofia I: introducdo geral a filosofia. 18. ed. S&o Paulo: Agir, 2001.
Fonte: PPC, 2014 p. 46

E possivel afirmar que se pode fazer um estudo de Introducéo & Filosofia de
varias maneiras. A opcao, neste caso, foi de realizar um estudo que apresente as origens da
filosofia e seus desdobramentos a partir de alguns autores tradicionalmente reconhecidos nos
diversos campos das ciéncias humanas e sociais. Um questionamento poderia ser feito a
respeito dos Pré-Socraticos. Eles ndo se encontram na bibliografia, mas qualquer pessoa com
rudimentos de filosofia sabe que o acesso ao pensamento dos naturalistas se da por
fragmentos ou doxografia e que muitos destes se encontram na obra de Aristoteles,
contemplada na bibliografia basica. Uma caracteristica importante é que na bibliografia
bésica, aquela que deve ser usada diretamente nas aulas, encontram-se os textos dos proprios
pensadores.

Notemos que ha pensadores de escolas e periodos distintos. Isso possibilita o

acesso a uma visdo da filosofia distante de dogmatismos ou de formacdes demasiadamente
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direcionadas. Ora, se a Pedagogia Historico-Critica preconiza 0 acesso aos classicos, estas

disciplinas sdo bons exemplos. Nossa visdo de classico € ratificada em Saviani(2012):

Ora, o classico na escola é a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado. Este é
o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos ¢ as
formas de organizagdo do conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo
(SAVIANI, 2012, p. 17)

A Dbibliografia complementar, material de apoio, auxilia o discente no
entendimento e na entronizacdo de textos e conceitos complexos Podemos observar outra
disciplina Filosofia da Educacdo e teremos uma analise semelhante: acesso direto aos
tedricos e bibliografia complementar como material de apoio. Uma andlise semelhante se
encontra na a disciplina Teoria Politica, com estudos de textos de Marx, Marcuse e Lukacs
(PPC, 2014, p. 53-54).

Com isso, fica-nos a ideia de que a implantacdo do curso e o PPC apontam para
elementos de uma formacgdo emancipadora para a classe trabalhadora rural na regido do
sudeste do Tocantins. A Educacdo do Campo, em sentido amplo, na UFT de Arraias, remonta
a um grupo de professores que, assim que assumiram a docéncia no Campus em 2008,
iniciaram 0 GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo do Campo (CARVALHO,
2016, p. 21).

Com isso, estudos, pesquisas e orientacGes de alunos em torno da temaética
foram iniciados. Em sentido estrito, que aqui diretamente investigamos, a implantacao se deu
a partir da constituicdo do colegiado do curso que, em um curto espaco de tempo, a saber, de
novembro de 2013 a janeiro de 2014, aprovou o PPC e iniciou o planejamento do vestibular.
Mesmo com auséncias de elementos importantes de uma compreensdo marxista mais
amadurecida no PPC do curso, restou demonstrado que encontramos elementos caros a PHC.
Algumas praticas que nortearam as a¢fes sdo importantes para compreendermos 0 processo
de implantagéo do curso de Educagdo do Campo em Arraias.

Tendo o PPC aprovado, foi realizado o processo seletivo que estivesse de
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acordo com as orientacdes editalicias. A COPESE da UFT ficou encarregada de materializar o
processo seletivo. Diferentemente de processos seletivos muito especificos, como 0s que
acontecem no PRONERA ou no MDA, os quais ha um publico muito especifico como de
assentamentos ou turmas pontuais que Sdo caracteristicas de projetos e ndo de
institucionalizacdes, a LEdoC teve um processo seletivo diferenciado do Enem com provas
organizadas por areas, as entdo delimitadas Areas do Ensino Médio, a saber, Linguagens,
Caodigos e Suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias; Ciéncias Exatas e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias (UFT/COPESE EDITAL N°
8/2014, p. 06. Item 9).

Ficou estabelecido que a prova tivesse 25 questdes com o contetdo do Ensino
Médio, mas com questdes elaboradas considerando o contexto campesino. A fim de que os
candidatos de comunidades mais distantes pudessem ir a Arraias fazer a prova, decidiu-se que
a prova seria em apenas um dia e na parte da tarde, como nos demais vestibulares do curso.
Ficou estabelecido que dia 23 de marco de 2014, as 13h teria inicio a prova de conhecimentos
e redacdo, com duracdo maxima de 5h. Consideraram-se as tabelas de cotas ja adotadas na
UFT também para este processo seletivo da Educacdo do Campo (UFT/COPESE EDITAL N°
8/2014, p. 13). Tanto o nimero de questdes quanto o horario da prova levou em consideracdo
os deslocamentos dos candidatos. Esta primeira turma teve candidatos aprovados que moram
cerca de 300km de Arraias e candidatos aprovados que moram em comunidades quilombolas
como o Territorio Kalunga, o que s6 aumentou nos vestibulares seguintes.

Ao mesmo tempo em que o Edital do primeiro vestibular foi publicado, os
professores do curso realizaram viagens as cidades e comunidades da regido de Arraias para a
divulgacdo do vestibular. Nado fora somente para divulgacdo do edital, mas para, nas
comunidades, explicar para as pessoas do que se tratava o curso. Muitas comunidades rurais

do sudeste do Tocantins e do nordeste goiano ndo tem acesso a internet e como o edital
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encontrava-se no site da UFT e a inscricdo era on-line, 0 GEPEC teve uma acdo que foi
determinante no processo de divulgacdo do perfil do curso e do primeiro vestibular da LEdoC

na regido sudeste do Tocantins e nordeste de Goias.

A estratégia do grupo foi formar uma forca tarefa para a divulgacdo do Curso indo
no maximo de comunidades circunvizinhas. Segundo a avaliagdo do grupo, neste
momento foi importante o apoio e parceria da Cadmara Municipal de Arraias, que
disponibilizou carro oficial com motorista e combustivel para levar e trazer as
equipes de divulgacdo do vestibular (CARVALHO, 2016, p. 27).

Nesse momento, foi importante a parceria com a Camara Municipal de Arraias
que disponibilizou um carro oficial com tracdo 4x4, visto que o Campus ainda néo tinha
nenhum veiculo com esta caracteristica e era necessario para que o grupo fosse as
comunidades, o que de fato aconteceu. Foram oito viagens, com uma média de trés pessoas
em cada viagem. Considerando, o nimero de inscritos 933, a estratégia do GEPEC foi muito
bem-sucedida. A prépria estrutura da UFT ja ndo suportava receber os candidatos para a
prova, visto que a época 0 Campus possuia apenas seis salas com 40 vagas cada uma para 0s
candidatos. Todas as escolas estaduais da cidade foram disponibilizadas para a execugdo do
processo seletivo. Aquilo que era algo muito positivo, a grande procura pelo curso e aceitacao
da comunidade, quase se tornou um problema, a falta de lugar para a realizagcdo do processo
seletivo. Tendo ocorrido o processo seletivo o colegiado do curso de Educagdo do Campo fez
o0 planejamento do inicio do curso que ocorreu em nos dias 03 e 04 de maio de 2014 (ATA, n.
4, de 01/04/14, 1. 32).

Durante estes dias, foi feita uma assembleia com alunos e professores do curso
(ainda ndo havia nenhum dos trés técnicos lotados no curso) Com o protagonismo dos alunos
ingressantes foram definidas as comunidades onde aconteceriam as atividades pedagdgicas,
correspondentes a 20h de cada disciplina de 60h. A Assembleia decidiu que seriam as

seguintes localidades: Rio da Concei¢do-TO, Parand-TO, Monte Alegre-GO e Arraias-TO. No
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dia 04 de maio de 2014 (ATA, n. 5, de 24/04/14, 1. 30), quando ocorreu a Assembleia que
definiu as comunidades, alguns fatores foram determinantes para a escolha destas localidades.

Era preciso fazer um mapeamento das localidades nas quais 0s alunos residiam
e, a partir desse mapeamento, observar as condi¢des de acesso. Tais informac6es vieram dos
préprios alunos, visto que o quadro docente iniciou suas atividades na UFT em novembro de
2013 e como eram todos de outras cidades, o conhecimento dos trajetos veio dos alunos. Ndo
se tratava apenas de observar as distancias, mas a malha rodoviéria, estradas de zona rural,
possibilidades de acesso e, acrescentemos, possibilidades de realizarmos as atividades nestas
comunidades (ATA, n. 5, de 24/04/14, 1. 30). As localidades foram nomeadas Comunidades
Integradoras. Esta terminologia se tornou um conceito que no primeiro semestre de 2014
estava em construcdo, mas que hoje se encontra consolidado. Evitou-se o termo pdlo, usado
por outros cursos de Educacdo do Campo, a fim de evitarmos incompreensdes onde a
Alternancia fosse vista como uma forma de EAD ou o curso semipresencial, 0 que era um
risco real na UFT.

As comunidades sdo integradoras em alguns sentidos. Nelas os alunos integram
0s saberes académicos com saberes das comunidades de forma planejada e sistematica. Nestas
ocasides o0s docentes tém a possibilidade de realizar atividades pedagdgicas com
caracteristicas mais préticas, respeitando o perfil de cada disciplina. Dessa forma a praticidade
leva em consideracdo a ementa e o planejamento do docente. Sdo também realizadas
orientagcdes académicas e mesmo avaliagGes. Entdo, a primeira integracdo é epistemologica
entre o saber universalmente construido pela humanidade ou saber classico, ensinado no
Tempo-Universidade e o saber popular. E possivel afirmar que as Comunidades Integradoras
operam certa dialética e, em certa medida, uma forma de catarse, onde o discente terd
condicdes de apropriar-se desse processo e, com autonomia, exercer sua cidadania.

Outro sentido é o de integragéo entre as pessoas que realizam deslocamento a
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uma das comunidades. Trata-se de uma integracdo social que no curso foi e é importante para
a construcdo de um coletivo da educacao do campo. Ora, a Alternancia praticada no curso nao
abriu méo de ir as comunidades. Todos os professores fazem o deslocamento. O fato de o
aluno ter autonomia para a realizacdo de um processo dialético ndo significa que o mesmo
deva ficar isolado, sem o acompanhamento de um docente. Assim, a média das viagens é de
trés a0 més e, em cada uma, atualmente, véo trés professores. A Alternancia no curso esta em
construcdo. Encontramos muitas experiéncias na Educacdo béasica. No ensino superior,
especialmente nos cursos regulares, a experiéncia é nova. Tanto que diante da situacdo de
varios cursos, a SECADI emitiu uma nota técnica orientando os cursos (NOTA TECNICA
CONJUNTA N° 3/2016/GAB/SECADI/SECADI), mas somente em 2016.

Ora, as Comunidades Integradoras se organizam para receber os alunos que
fizeram opcdo por tal comunidade. Um dos desafios no sudeste do Tocantins e no nordeste
goiano é a infraestrutura para receber os alunos. As prefeituras cedem os espacos das escolas
para as atividades pedagdgicas nos sabados e domingos, mas ndo ha locais apropriados para
alimentacdo, nem para alojamento. Estes sdo improvisados nas salas de aula.

As condicOes de recebimento dos alunos na UFT de Arraias ndo séo
adequadas, especialmente no que se refere a alojamento e restaurante universitario, que sao
inexistentes. Os alunos ficam alocados, nos meses de janeiro e julho, quando ocorre 0 Tempo
Universidade, em salas, precisando trazer seus proprios colchonetes e, em relacdo a
alimentacdo, usam uma pequena cozinha para producdo de alimentos, adquiridos e
preparados, também por eles.

N&o houve, desde a implantacdo do curso, nenhuma obra que fosse realizada
considerando as especificidades da Educacdo do Campo. E importante ressaltar que a
Coordenacéo do Curso conseguiu junto a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis, para todos os

alunos no periodo que compreende o inicio do curso em 2014 a dezembro de 2016, Bolsas
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Permanéncia de R$ 400,00 mensais. Certamente, com a auséncia de estrutura fisica para o
recebimento dos discentes, esta bolsa foi fundamental na permanéncia dos discentes, ja que a
maioria se encontrava e, ainda encontram-se, em estado de vulnerabilidade social e o trajeto
do meio rural e das comunidades quilombolas até Arraias se configurou como uma despesa
extra para 0S mesmos.

O quadro de professores, em nossa avaliagcdo, tem esta consciéncia e tem, via
colegiado, solicitado a lotacdo dos trés técnicos do curso, cujas vagas foram previstas, tanto
no edital de 2012, quanto na Nota Técnica Conjunta de 2016. Este técnico, ainda ausente,
seria justamente para o laboratério de Musica ainda inexistente, mas em processo de compra
dos equipamentos. Assim, os desafios do curso tém se tornado mais intensos internamente no
Campus, do que externamente.

Nossa pesquisa verificou que o curso em andlise ainda ndo recebeu avaliacdo
do MEC (2018), mesmo estando em funcionamento, como jd mencionado, desde 2014.
Avaliacdo que é aguardada e, neste momento (2018), independe das acdes da Universidade,
ou seja, é externa a ela.

O curso continua sendo 0 mais procurado da UFT de Arraias e € o0 curso do
Campus onde maior nimero de alunos e professores tém participado de eventos de impacto
nacional e internacional. A verba de apoio a implantagdo dos trés primeiros anos do curso foi
crucial para que esta realidade se configurasse, haja vista que, no Campus, via de regra, 0
colegiado de Educacdo do Campo tem oferecido as condi¢cfes de deslocamento de alunos e
professores. Esta foi e esta sendo, em nossa analise, uma caracteristica do colegiado: prezar
pelo ensino de contetdos universalmente acumulados pela humanidade e inserir os discentes

no que se denomina comunidade cientifica.
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5 CONCLUSOES

Nosso objeto de estudo desde o primeiro projeto de pesquisa submetido ao
processo de selecdo ao doutorado para o ingresso na Universidade Federal de S&o Carlos, teve
como foco a analise da criacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo sob responsabilidade
do MEC no Brasil e que visa formar professores especificamente, embora néo
exclusivamente, para atuarem em escolas do e no campo. Nosso foco, nesse percurso de
doutoramento, ndo se alterou e, neste momento, trazemos algumas conclusdes que nos foram
possiveis.

Concluimos, inicialmente, que a formacdo especifica reivindicada, conforme
demanda da sociedade civil organizada em movimentos ligados diretamente a justa divisao e
producdo da terra no pais, cujas acdes foram unidas e deram origem ao que ficou conhecido
como “Movimento Nacional por uma Educagdo do Campo”, diferentemente das antigas
propostas de uma Educacdo Rural, nos moldes do Ruralismo Pedagdgico, que se dirigia ao
mundo rural como idilico, foi exigida por estes sujeitos sociais como politica de Estado no
Brasil em atendimento ao subjetivo direito constitucional a educacdo. Educacdo que esteja em
consonancia com o que entendem ser o0 eixo norteador da formacdo dos povos do campo, a
saber, sua cultura, seu modo de producao suas relacbes com 0s espacos rurais.

A Educacdo do Campo, entdo, propde um modelo em que haja a centralidade
no conhecimento dos sujeitos do campo, viabilizada pela participacdo dos movimentos sociais
ligados a terra, desde o planejamento até a concretizacdo de acdes educativas, ou seja, ndo se
faz esta educagdo sem essa participagdo ativa e propositiva desses sujeitos coletivos. Nesse
cenario, a formagdo de um professorado especifico e conhecedor da historicidade, da
memoria, das lutas, dos direitos adquiridos, dos debates e conquistas desses povos, se tornou
condicdo na garantia de chegarem a alcancar um projeto de pais com fortes tendéncias

agricolas sustentaveis e que valorize a producdo familiar.
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Demonstramos que o caminho historico para o surgimento dessa Visdo
diferenciada de educacdo para 0os povos do campo ndo esteve presente apenas no ideario
pedagdgico brasileiro. Ao contrario, perpassou, como exemplo, varios paises Europeus, dos
quais pesquisamos, na etapa do Doutorado Sanduiche, o caso de Portugal, pais que rechacou a
ideia de uma escola diferenciada para 0s meios rural e urbano, optando por uma escola “para
todos”, a Escola Unica.

Nos quatro meses em que estivemos em Portugal, na Universidade de Lisboa,
entre abril e julho de 2017, recebemos a orientacdo do Prof. Catedratico Dr. Justino Pereira de
Magalhaes, que direcionou nossa pesquisa para o estudo dos exemplares da Revista “Escola
Portuguesa”, alocados na Biblioteca Nacional de Lisboa. O que nos causou estranhamento,
durante os encontros de orientacdo, tanto individuais, como coletivos, foi a crenca do referido
professor em afirmar que em Portugal ndo havia uma Educacdo propria para o rural, mas
escolas que resistiram nas vilas e freguesias.

Assim, iniciamos os estudos em nossa fonte primaria, a Revista EP, publicacdo
oficial do governo e de aquisicdo obrigatoria por parte dos professores, durante sua primeira
década de publicacdo, ou seja, dos anos de 1934 a 1945. Averiguamos que 0s textos que
compunham o corpus da revista faziam constante referéncia ao campo, aos saberes e praticas
rurais, sempre numa perspectiva de “ensinar” o professor a ministrar aulas de acordo com tais
realidades. Com 60% de sua populagdo residente no meio rural no periodo estudado, era
coerente tais conteudos serem obrigatorios nas escolas primarias.

Ao todo, catalogamos 518 editoriais, 30 artigos diretamente ligados ao meio
rural e varias referéncias ao Brasil e a educacéo brasileira, algumas apresentadas nos anexos
deste texto. Vimos, na revista, que a relag@o entre os dois paises, no que se tangia a educacéo,
era colaborativa. A revista EP apresentava fatos que nos possibilitaram concluir que houve

permuta entre esta publicacdo e publica¢fes brasileiras sobre educacdo, ainda mais, que
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comungaram, nos anos iniciais de 1930, da ideia de valorizacdo do rural, do regionalismo, da
importancia da escola na fixacdo do homem do campo, até mesmo da formacéo especifica de
professores para as areas rurais, dentre outros aspectos.

A experiéncia da pesquisa no estrangeiro agregou significativo conhecimento
ao nosso percurso formativo, ampliando nossos conhecimentos conceituais e colocando-nos
frente a uma realidade, num determinado periodo histérico, que trazia mais pontos
convergentes que divergentes, 0s quais apresentamos nesse texto. Compreendemos que, no
que pese sua responsabilidade no abandono da escola rural como objeto de pesquisa,
restringindo-o a alguns autores™ que tentam revitaliza-la nas esferas académicas, a Escola
Unica foi a proposta pedagogica assumida em Portugal e outros paises europeus. Ja no Brasil,
a luta pela seguridade de escolas em meio rural e 0 combate ao fechamento dessas instituicdes
continuou latente e ganhou félego nos anos finais do século XX, adentrando o século XXI,
tencionando e fortalecendo acGes por parte do Estado brasileiro.

Tais acBes estatais em prol de uma Educacdo do Campo nos fez chegar a
questdo central da presente pesquisa, a saber: quais sujeitos e fatores contribuiram para a
idealizacéo, proposicdo e a institucionalizagdo de Licenciaturas, dentro da estrutura do MEC e
de Instituicbes Federais de Ensino Superior, como, especificamente, a Universidade Federal
do Tocantins, Campus de Arraias?

Analisamos, a partir da totalidade do contexto social e econdmico, no Brasil e
no mundo, que houve uma consideravel ampliacdo das acdes afirmativas estatais, nos ultimos
anos de 1990 e nos anos iniciais de 2000, favoraveis a disseminacdo da educacdo as
populacbes outrora marginalizadas quanto ao acesso e permanéncia em instituicdes formais de
ensino, as escolas. Organismos internacionais, como o BM, Unicef e Unesco, contribuiram
com o panorama internacional propicio a esse alargamento, chegando, o BM, a condicionar
auxilio financeiro ao cumprimento de metas sobre o atendimento educacional nos paises “em

desenvolvimento”.

L Cf. Amiguinho (2005); Canario (2000; 2003).
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No mesmo periodo, o0 contexto nacional, apresentado no referencial
bibliografico e nas falas dos entrevistados, contou com um governo federal mais sensivel as
questdes necessarias ao combate da desigualdade social e decisdes econdmicas que trouxeram
bons resultados e aumento do Produto Interno Bruto — o PIB, contribuindo com o crescimento
do pais e a diminuicao da pobreza e da miséria. Assim, essa “sensibilidade” governamental,
tencionada pela acdo dos movimentos sociais organizados em coletivos e ligados a terra,
deram origem a varios programas/ projetos que, de acordo com nossas fontes, possibilitaram a
configuracdo de uma politica estatal de atendimento aos povos do campo.

No rol de acGes dessa politica ressaltamos a criacdo do Pronacampo e seus
eixos de acdo, focando na formacdo de professores. Nesse sentido, analisamos os trés
primeiros anos de implantacdo do curso da Universidade Federal do Tocantins — UFT, do
Campus de Arraias, cujas formacdes, direcionadas a area de Linguagens — Artes e Musica,
juntamente com o Campus de Tocantinépolis/TO, foram as Unicas no pais. Averiguamos que
esta implantagdo causou estranhamento nas instancias internas da universidade, marcadas por
conselhos familiarizados com a tradicdo académica, ou seja, um curso que foi aprovado por
um edital, externo a UFT, e que algou indices satisfatérios de procura e permanéncia.

Quando olhamos a producdo dos docentes atuais da Educacdo do Campo,
encontramos indices que superam outras experiéncias do Campus. A pergunta que se fez é:
Por que somente com a Educacdo do Campo a UFT conseguiu avangar e chegar as
comunidades, ndo apenas encarando-as como objetos de pesquisa ou intervengdes, via
extensdo universitaria, mas como lugar de ensino superior? Considerando que a universidade
se situa em um estado com fortes caracteristicas e grandes areas rurais e, no caso de Arraias,
tais caracteristicas sdo flagrantes, por que, cada vez mais, alunos oriundos de comunidades
quilombolas procuram a Educacdo do Campo?

Concluimos que a Alternancia, tal como realizada e a postura académica dos
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docentes tém dado cada vez mais visibilidade, credibilidade e procura ao curso. Podemos
concluir também que tal fato gerou conflitos internos. N&o € sem razdo que o curso ficou sem
nenhum técnico por quase um ano e, neste intervalo de tempo, varios técnicos tomaram posse
e entraram em exercicio, entretanto, sendo direcionados a outros setores. Atualmente (2018) o
curso conseguiu que dois técnicos fossem lotados na Coordenacdo da Educacéo do Campo.

Enfim, ndo é possivel afirmar que a analise do PPC possua uma base tedrica
solida que emancipe sujeitos. Entretanto, é possivel afirmar, a partir dos dados apresentados
que ha, desde a elaboracdo do PPC na UFT de Arraias, uma preocupacao com aspectos de
emancipacdo e de valorizacdo dos conteddos e conhecimentos acumulados historicamente
pela humanidade. Isto ndo foi uma coincidéncia ou uma acéo espontanea, mas um esforco de
que a base tedrica pudesse levar em consideracdo pressupostos da PHC. Seja pela utilizacdo
dos autores considerados classicos, seja pelo esforgco de que eles sejam determinantes em um
processo dialético onde o classico € a “transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado. Este é
o fim a atingir” (SAVIANI, 2012, p. 17). O processo, pelo que se verificou nesta investigagao,
encontra-se em construgdo e amadurecimento.

Vale ressaltarmos, ainda, que em relacdo a implantacdo do curso, com a
obrigatoriedade de duas entradas anuais de 60 alunos, durante trés anos, totalizando, ao final
de um triénio, 360 matriculas, foi cumprida em 2014, 2015 e 2016. J& em 2017, a UFT,
gozando da prerrogativa da autonomia universitaria, tendo cumprido o acordado via edital,
restringiu a entrada a 60 alunos/ ano. Esta decisdo foi tomada pelo colegiado do curso, tendo
por justificativa as demandas crescentes de viagens as comunidades por parte dos docentes,
que cresceria exponencialmente com a evolugdo das entradas que, remetendo as estatisticas
dos trés primeiros vestibulares, nos deixa a hipdtese de que o curso tera demanda para 0s
proximos anos.

Esperamos, dessa forma, com os resultados obtidos, contribuir para a
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compreensdo da perspectiva macro e micro, dentro do Estado brasileiro, do que vem sendo
discutido e proposto para formacédo geral e especifica de professores e quais resultados tém
sido esperados/ obtidos para a educacdo dos povos do campo trazidos por essas iniciativas que
estdo sendo desenvolvidas em todo pais. E um caminho ainda duro a percorrer.

Ao projetarmos o olhar para o futuro, ao contrario de um cenario internacional
e nacional proficuo ao surgimento dessas acdes, pelo que temos presenciado nestes ultimos
dois anos, vemos o horizonte turvo, ainda que, de acordo com nossas fontes, a existéncia de
uma politica estatal para educagdo dos povos do campo seja algo posto na esfera do MEC.

Entretanto, o governo federal tem assumido postura bastante austera quanto as
acOes para o combate a pobreza e a desigualdade no Brasil. Estes “ajustes” econdmicos
severos, em nossa analise, podem se tornar letais a subsidios outrora direcionados para a
educacdo, sobretudo, das populacGes tradicionalmente marginalizadas. Popula¢Ges que em
outros governos de tendéncias neoliberais também ndo foram contempladas em necessidades
basicas, como salde, moradia e educacao de qualidade. Isso se deu por posturas politicas que
visaram, prioritariamente, interesses sintonizados ao cumprimento de metas econdmicas de
organismos financeiros internacionais. Nessas populacfes incluem-se os povos do campo.

Pelo que percebemos, tal postura do Estado frente as demandas de
continuidade exigidas para o sucesso das acdes ja em andamento figura como principal
desafio para a continuidade dessas licenciaturas, caracterizadas pela Alternancia entre tempos
formativos. A retracdo da capacidade de reacdo dos movimentos sociais é perceptivel,
parecendo-nos estar em estado de dorméncia. E necessario acordarem, mobilizar as massas e
voltar a luta, uma nova luta. Agora, pela seguridade e ampliagdo das conquistas

historicamente acumuladas.
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Noticia veiculada em 1936, em Portugal, na Revista Escola Portuguesa, sobre publicacéo de

estudo sobre o Regionalismo na Escola, publicado no boletim e reproduzido na integra em

revista brasileira.
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ANO Il
NUMERO 66

Tosaryreevevdl bd

ESCOLA

1936
JANEIRO, 15

PORTUGUESA

BOLETIM DO ENSINO PRIMARIO OFICIAL
INSTITUIDO PELO DECRETO N.° 22:369, DE 30 DE MARGCO DE 1933

SUMARIO

A visiTA INSPECTORAL, por Trene Lishoa, inspectora dos servicos de orientacdo pedagigica — A PREPARAGYO ESPIRITUAL D0 MESTRE : Palis!

1

pela D2 Maria Montessor: — Facros & comestarios: Llestus do Natal nas escolas primarias (Na Gole git; Em Leria; Em Al

Em Alter do Chio); «O Begionalismo na Escolaw; Espanha «1935» ; Um easo de d. semprégo ;. Mantepio Oticial do /',‘,,.‘, sorado Prie

mdrio — Do «lVixrio po Goverson: 1.4 ¢ 29 serics.

9;_'%2{_{‘1:“?!%‘31 114 ./'u' hastante tempo que cu

Y e queria ordenar em breve dis-
"aa U b

Curso, ch 11/’1,'1,‘/: Pll(‘tll/rfmlt), 0
que A VISITA INSPECTO-
RAL deve, em mew entender,
representar.

Admitamos que variem 08
pontos de vista ¢ fins du visita
de inspeccao. O inspector pode, fiscalizar simplesmente
0 ensing ou orientd-lo e corvigi-lo, ou, ainda, exercer
tstas duas acgdes conjuntas.

Seria inoportuno e extenso, porém, P}'c[em]m'
Ocupar-me aqui destas ./ uut;i‘;es:

O que tenho em mird, "Hm.mmnh’,,,e me parece
bem, acesstvel, bem fdcil de considerar, é a r};t{nn.ffera
triada pela visita iu"'l’f"',"'ml‘ ¢ Que espirito, que
valor se atribue @ cslg sisita; como se sente em rela-
%0 a ela 0 Profess.o'j' sor ¢ olhado como um estra-

Geral mente © “"“/'“ 5
who 6 win f'rio crltico. ..

! Jasse, € quando nela aparece
i oo da classe, € e,
’III avida II"“ a CREU JEO\ 52 Jo aniia 1

O inspector ndo participa

sua crilica scja forgosamente destrutiva e alienati-
ria. .. Nem, tampouco, que a sua cieneia sobrelore
a "'lé“Ci’l, boa ]/r:ifivu e i«'llv/l}/v‘/l(‘ia de todos os pro-
fessores. Deve, quando muito, ow sempre, aconpa-
nhi-la e amparg-la !

O inspector Julga; o professor, por sua vez, tira
as precisas conclusdes e normas dos jutzos que U
sdo dteis,

A visita do inspector &, ow deve sempre ser, i
vista de pac tficagio, de entendimento entre un ted-
1iCO € um prdtico. () retraimento € a desconfianga
do professor nao tém Justa razdo de subsistir. "
i 0 Jardo mais pesado, mais embaragoso, "’7.060'\‘0”‘

0 i“"[’ccrur tem bem graves )‘es/u)/l.\‘a/://uld«/:‘.e do
que faz, do que d;s e, até, de como ajuiza. .. Nunca
pode ser loyiang a sua atitude; a autoridade do seu
€argo ndo o absolve dos erros que oM

O professor é, em resumo, 0 eriticado;
PECLOr estd permanentemente sujeito a o1 o
(lU(L’illi;do e & divida. .., | (,[,,-j‘,;:u[u a wm estore:

e , e A Jde hou-
wuulruje ”"'3/'?clu41/ ¢ nml"’l de que se nag pode !
aode dewcar afrou-

mas 0 ins-

: )
terios ar

rO8onta 1 . ava



/ EbbUl—H LI L

Maria do Figueiredo, efoe.
o no dia do Natal, a tradi.
dola distribuidog

(ipacinda Ribeiro o
\Itor do Chio,
sondo o8 brinquodos
vianeas (quo frogientam ‘:ml(!qzm escolug
A8 (quais Jol igualmento
o da maior alegria

Pcl’(‘ir;l )
qou-s0_ent
vinn:ll AUVOTO,
fodas a8 ¢ boque
asculina o femmia -
poqueno lanche, no- meto 2 ‘
ados o das possoas de familia que 4 encan-

ol
Jocais — M
ofortado um
dos contempl s
tadora fosta assistiran, )

Como_tivesse sobrado nlgll“}_pﬁ(.),’j‘,} éle entreguo
208 doentes da Santa Casa da Misericordia ¢ o restante

distribuido pelos pobres da terra, que assim $e aprovei-

taram fgualmente da louvdvel iniciativa posta em pra-
tiea pelas professoras acima citadas,

«0 Regionalismo na Escola

A esplondida Revista de Educacdo, 6rgdo da Direc-
toria do Ensino do Estado de S. Paulo (Brasil), trans-
creveu na integra um estudo da autoria do inspector-
-orientador Ricardo Bensatde, O Regionalismo na Escola,
publicado neste Boletim.

A Reviste de Educagdo os nossos agradecimentos.

Espanha «1935»

«Adeus a0 ano do 1935y, diz-s0 no jornal K Mayis-
terio espanol,
. «Ollhe-sq por ondo so quiser: por cima, por baixo
)'p'e 0 meio, 0 ano de 1935 foi, certamente, pouco pro-
Plcio para o magistério.
N . .l . P . . ’ 0
“ hmavl:fl:tg]i; a(};(l) I:glxlillaiulo do Olzlsm? primario uun((ia
la cheg al apice do desorientaciio e de
thsurdidade, : ’
c00 caos legislativq N0 ensino primério jamais culminou
10 noste ano tristo do 1935, Nunca, tampouco, so

tBV(l men A
_ HIeN0s apreco e menos respeito pelos dirol
Professoresy., peito p ireitos dos

N
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0
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ANEXO 11
Texto completo da Revista Escola Portuguesa, publicada em Portugal, e reproduzido na

integra na Revista de Educacéo, da Diretoria de Ensino do Estado do Sdo Paulo em 1935.

ESCOLA PORTUGUESA

" ADE NOVA
'ugﬂ nf\r_‘“f"ll\_LlD"l ey

A NO |
NUMERO 37

1 9 3 5
20 DE JUNHO

BOLETIM DO ENSINO PRIMARIO OFICIAL

INSTITUIDO PELO DECRETO

N.c 22:369, DE 30 DE MARGCO DE 1933

4 ESCOLA NAO PODE SER TRISTE,
MONOTONA, DESALENTADA, DES-
CRENTE DE SI PROPRIA.

Nio pode, tampouco, ser terreiro onde se per-
mita o acesso e a exibigio de jeremias, com estilo
ou sem éle.

Dissemos na primeira circular que devia ser
afirmativa. Mal dela se comegasse por descrer da
vida e negar o valor da vida — ela que existe para
projecgio e valorizacio da vida.

Afirmar a vida ¢ condigio essencial da obra
educativa. Afirma-la como digna de ser vivida,
como riqueza que &, evidenciada pelo trabalho,
quando se cumprem 08 deveres e se usam legiti-
mamente os direitos que ela d4; quando se nor-
teia por um ideal que a liberte da escravidio
sensorial e se considera nos outros homens ele-
mentos da nossa felicidade, que niio inimigos ou
obsticulos.

Por éste caminho, e sé por éste, somos levados
a verdadeira sociabilidade e alegria de viver que
nunca provém do individualismo egoista, nem de
disfrutes e prazeres puramente materiais.

O que faz a vida ¢ a capacidade de afirmacio.

Quem nio acredita em nada, nem ao menos em
si, em verdade nio passa de um misero farrapo,
pois nio vive e quisi nio tem movimento proprio:
arrasta-se.

Era preciso afirmar a vida da escola, dar-lhe
uma fei¢io mais activa para que pudesse, depois,
ensinar a viver bem.

Foi o que se fez durante o ano lective prestes
a expirar.

Imprimiu-se-lhe cren¢a e, com ela, vieram o
espirito de colaboragio e de vitéria, movimento,
camaradagem, alegria; em suma: um dealbar ga-
lhardo de verdadeira vida.

Se os movimentos executados foram sempre os
melhores, se as trajectérias descritas foram as
mais curtas e eficientes — pode preguntar-se.

Os caminhos andados pedem a reflexio daque-
les que os tragaram e executaram.

Todavia os mais exigentes criticos de boa fé
nio podem esquecer que o essencial é andar, por-
que 86 andando ¢ que se aprende a andar melhor
e quem nio tropeg¢a nem erra ¢ sinal de que estd
parado.

Se as crian¢as marcharam mais dez minutos do
que deviam ou recitaram poesias com mais cinco
versos do que diz a sebenta de pedagogia; se as
festas nem sempre foram pautadas por todas as
regras que se decoravam nas escolus normais;
se houve um apérto & porta do teatro que moles-
tou os calos ou a barriga dos criticos, e muitas
outras cousas quejandas, paci¢ncia, que se hio-de
evitar a seu tempo.

Nio hé porém critica, por mais pimpona e avi-
nagrada, que consiga embaciar sequer o brilho do
que se tem feito.

Compete a quem fez e a quem tem o dever de

:Iir‘l',']"l' 0 que se f": procurar melhorar constante-
mente.
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A cHRRN [IASROBR QNG MOR crltieam, encostadas
wontn, digamos-lhes que conhecomos melhor
do que Clos o8 defeitos porventura buvidos nus
renlizachos, mas (ue temos também a cons-

o owol

nosnivs
cicnein do que 0 movimento em marche, 8 fé que

nos anima © 0 que vamox aprendendo dia a dia,
pem todas as scbeutas somudas o multiplicadas
no-lo dariam.

I, sobretudo, houve na escola priméria vida
¢ wlogria desusadas ¢ um esforgo de afirmagdo
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AIVESSY

nunea Visto —=varridas qoe forq por nr
n Vent,

Wiricos deppo »
rotiy

ag

o praticos rotineirus se entretinliag,
no horizonte.

rijo as nuvens pardas que
a uuu,[h'

A escola deverd ser afirmativa ¢ ng, chpt;
. . Plug
Assim se estd a afirmar e sacode fostivaente j

&

tristeza (ue lhe deixaram os pedagogos da derrogy

Cunha Ledo,

Jospector-oriontador, adjunto do direetor Berny,

O regionalismo na escola

Pelo inepector-orientador RICARDO BENSAUDE.

O sontimento que na maior pnrte das vezes origina
e vitaliza o regionalismo 6 o amor pelo torrdo natal.
O interésse que nos prende a todas as manifestagdes
o curacteristicas de uma regido no presente ¢ no pas-
wado tom enldo o seu anspecto mais completo, o seu
significndo mais profundo.

O amor pelo torrlo natal, agregado depois, amalga-
mado n sentimentos virios que déle derivam, tais como
o admiragiio pelas belezas naturais, pelos factos e figu-
rus nobiveis da historia, pelos produtos do solo, pelas
obras dn arte e da indistria e, emfim, pelos homens
notiveis du regiio, origing por sua vez um sentimento
do orgulho por todas estas cousas admiradas, orgulho

que acaba por generalizar<«e indistintamente pela re-
giilo emn todos os scus uspectos, em todas ae 6uas mani-
festugdos.

I'or sun vez, &ste orgulho faz nascer um desejo bem
vivo, bem natural, desejo que pode tornarse uma ver-
dudeire necessidade: de comunicar aos outros a admi-
ruciio sentida pels regiin. Muitos de nés, até os menoe
expansives, podemos verificar essa necessidade quando
asxistimos o um espectaculo impressivnante; tam vivo
sontimos o desejo qudsi instintivo de comunicar aos
outros as impressdes recobidas que, & falta de compa-
nheiros, a8 comunicamos a um Jumnhocido. FEsta ten-
déncia para transmitir ecnsagdos, sentimentos, ideus,
alinda o necessidades econéomicas, torna-s¢ a mola im-
pulsora de um novo facto sucial que vemos aparecer: &
propoganda.

O regionalismo, sentido e praticado por individuos
originirios do oufras terras, reveste um aspeclo talvez
muis intolectunl e desinteremsado; é éste o caso fre-
qiente dos wesires, que trunspluntados do regiio pa-
tiva para outrs nonde exercerdo a sua actividade,
hs vezes toda a vida, adoptam desta 1iltima o8 héhitos,
om gostos @ o4 suns caracteristicas vérias, O eapfrito
do wostre ficn assim enriquecido por novos conheci-
meontos, novos interémses, por win novo regionalismo
emfim, quo se obrepdein ao seu, origingrio, com grande
vantagem para o onsino.

Edta aquisigio representa para o mestre um avanco
no conhecimento da Pitria, mais um elemento para
8 compreender, e portanto para a fazer compreender,

A revivesconcin do regionslismo, que como doutrina
purecia apuger-se soh a ouda universalista, atribue-se
A pguerrn, A comunidade de vida de homens de varias
regioes pos em evidoncia as onracteristions que as dis-
tingnem e deu relevo, por contraste, as suas virludes

e dofeitos,

Durante a guerra, individuos da mesma regido nota.
ram a sua identidade de sentir, de pensar, de proceder,
nos habitos e nos costumes ; descobriram, emfim, a sua
diferenciagdo particular, Este facto provocou uma me-
lhor compreensio das cousas da prépria terra, uma
revivescéncia de interésse e de amor pela regido natal,
e a doutrina regionalista com vida nova deu essa vida
nova a cousas velhas; organizaram-se entdo feiras que
reanimaram numerosas regides de vérios paises da Ku-
ropa; as camaras de comércio entenderam-se em vista
de uma accllo comum ; a arte regionalista invadiu af
exposigies, e os produtos regionals conquistaram lon-
ginquos mercados.

O regionalismo e a compreensiio da Phtria

Todo o individuo ee prende a terra natal por invisi-
veis e misteriosas raizes; edo a clara lembranca de
cousas vividas e o oflorar confuso na consciéncia das
primeiras sensacdes, das primeiras experidncias, de ma-
tizes vdrios, gratas algumas e tristes outras, todas poe-
tizadas pelo tempo.

Essas raizes, que nos prendem A regiflo matal, pren-
dem-nos A Pitria, de que ela faz parte; sses senti-
mentos que nos prendem a aldeia formam o fundo
seutimental, o lado poético do complexo amor pela
Pitria.

Counsiderando que para amar é preciso bem conhecer
o objeclo amado, e que éste conhecimento é tanto mais
ficil e profundo quanto &le for mais visfvel, tangfvel
sensivel emfim, é evidente que a regiio 'natsl oen;
compreendida e amada antes das outras ; o seu conheci-
mento prepara & compreencdo do restante territério
pétrio, e o amor por ela é preparatério e base pars
melhor amar & Patria, conoretizando-a.

4 Que interdase, que utilidade tem ¢ regionalismo?:

Se o regionalismo ensina a melhor compreender
e amar a ﬁmsa, parece-nos que deve ser cultivado,
praticado desde a infancia, e & escola pode e deve
ajudar 8 crianca a compreender a sua terra, fomen-
tando e orientando o interésse, o amor que tera por els.
() mestre farg entdo obra altamente educative e ps-
triética. A eua acgio terd provavelmente ums out®
importantfssima conseqiiéncia: fars que o homem d¢
amanhd meis facilmente se adapte A sus terrs
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puando assim o &xodo para om prandes oentros, que

taulo aneIZA A% DOSNAS Togrides. Homens de valor, que

s teriam "‘I\"_t extenundo em vilo nn granda crdinde

em busca ,d” hipotética fortuna, ficario a valorisar a

regilo nativa.

Nio se trata de introduziv nma nova diseiplinn nem
de ocupur wma parte do tempo ji tam preenchido;
l‘,‘"l‘ Mos conseguir o nosse intento limitando=nos u en-
SINAL com espivito regionalista as vivias disciplinas.

A‘\\"Illl, ensinando histora, §porque nio insistir s6bre
os episodios que ilustraram o INL\‘*IUIH da l'ugifm? 4 1or-
que udo dar relévo e nitidez nos factos nais significa-
tivos da historia local, sem prejuizo, é clarvo, (‘f.. niti-
dez e relévo dos factos mais significativos da historia
patria?

O conhecimento do passado da regiio interessa<nos
no presente e prepara-nos para o futuro. O heréi local
6 0 mais facilmente compreensivel, porque mais facil-
mente evocivel ; déle fala o castelo conhecido e a igrejo
per éle freqiientada é aquela que a crianca freqienta
ainda; esta, emfim, asscociado a imagens famliares
e penetra por conseguinte no espirito infantil nao
sdmente por intermédio da inteligéncia, como pelos
sentidos.

Acabamos de ver a vila de Marvio, toda rodeada de
negras fortificagdes, encerrando brancas casas alenteja-
nas, rica de portais manuelinos e do renascimento, de
sacadas do século xvir e de curiosas chawinés.

Dirigimo-nos aos habitantes desejosos de saber al-
guma cousa sobre a origem do castelo: ninguém sabe,
ninguém fornece a mais insignificante informagao,
e devemo-nos contentar com as mnossas reminiscéncias
historicas; a boa, a simpatica e hospitaleira gente de
Marvio vive ignara da eua histéria, das suas tradigdes ;
e o castelo, os muros formidiveis tém mais elogiién-
cia para o visitante culto que para a populagdo indife-
rente.

Que interessantes, que inesqueciveis ligies de histé-
ria local pode dar um mestre de escola em Marvio,
levando as criangas a ver o castelo, com a sua torre
de menagem hirta contra Castela, que se descortina
claramente dos oitocentos e tantos metros a que &e
encontra.

O Dr. Possidénio Laranjo, ilustre conservador da
Térre do Tombo, escreveu um importante e largamente
documentado estudo sobre a histéria de Marvio, fa-
sendo sesim notavel obra regionalista, e publicou tam-
bém uma noticia histérica sobre o castelo da vila, de
que ofereceu um exemplar a escola local. Este gesto,
que cabe tam bem no espirito da nowa doutrina, fard
que os futuros homens da historica vila se tornem mais
conscios do passado glorioso de Marvio.

No ensino da lingua o conhecimento de autores lo-
cais, alternando comn o conhecimento doe outros auto-
res, parece-nos util, embora necessitando de certo tacto
da parte do mestre, que devera dosear esea lg)turn se-
gundo a importancia do autor. I'uremos também conhe-
cer 08 sabios e os artistas locais, falando nas suas obras
e fazendo-as conhecer quanto posivel por meio de re-
producdes e visitas extra-escolares. .

No ensino da geografia, a disposicio orografica e hi-
drografica da regido eerd uma base de estudo mais clara
@ interessante que as definicoes e descricoes livrescas.
A linguagem local deve ser examinada para & eXpurgar
das palavras dialectais, de locucdes viciosas e para con-
servisla nas euas formas verndculas. A linguagem re-
gional, pela pena dos bone escritores, tem um sabor,
um cunho particular, que constitue um dos eeus atrac-
tivos e nos fas compreender de quanta importancia
é toda a acglo tendente a nao descaracterizar & lingua.
A copnstituigio geolégica, a flora e fauna reglonais

podem fornecer excalontoe do oy 1 4
s de atudo

pnduatring poderio ey @ ¢ S
mentay 8 producio mgrioae o idedne comiiie
velivo em velacio o prodac g, o, ...q,““il‘“,’n .
fim, n decoragdo, o “arrangy d, '-“’,I:’u I| nis ; e, em-
quunto l)n-qul" Fesventirwe dy g pie .v. e it ["'“,l -
recera .wlnu-ml curdads, Porgue ¢ @ ‘.”:l. ' -;u:i s

. van festne i,

“‘l“"l" que mais THLe1 ey -I‘l..,.,,.;;,_ g
reguio o regiio.

Comparai B 7‘"”"““ arquitectura alrarvia de
marroquino com a """""{“l € pranilicy
do norte ; o alegre e "1v|'-l'qtlr. fraje minkot
tonho e rude traje alentejauo,

‘/\« viniiw_s de estudo 108 monumentos « ye 7
siio um yn]m.«: cowplemento da educacio escolar, P
que a l.mguu,g"em das cousas introduzse ¢ instalu-se
Ccomn 1mais .segul‘.\nf,‘if no (y\p)‘l'lw f‘ue 0> (#:uhw;.umn'u\
livrescos. Uma visita dessas pode revelar 4 criunca
uma vocac@o, ser o ponto de partida de uina CaTTeirg.

Nio esquecemos uma visita feita num cantio da
Suica italiana a um museu das obras do e-cultor Vin-
cenzo Vela, reiinidas pelos admiradores e pela camara
de Ligorneito, terra natal do escultor. Na maioria
eram reproducdes, estando os originais espalhados pelo
mundo.

O nosso guia dirse-nos que essa inesperada coleccio
de obras, numa aldeia perdida nos montes, tinha p}o-
vocado uma insélita revelacio de artistas em Ligor-
netto; aldedes que sentiram a vocagio em frente das
sugestivas estituas do mestre.

Daqui concluimos que, se as visitas de estudo podem
ser reveladoras de vocagdes, é conveniente que essas
visitas sejam numerosas e variadas, quando isso for
possivel, para fornecer a crianca uma maior soma de
conhecimentos e dar-lhe mais possibilidades de desco-
brir em si o caminho a seguir.

De grande utilidade nos parece também a criacio
de coleccies de minerais, plantas e produtos virios,
constituindo um pequeno museu escolar de produtos
regionais.

Nos meios rurais o mestre, que dispde de certa influén-
cia e é muitas vezes colaborador do jornal local, pode-
ria lancar a idea do museu regional e prestaria assim
um notavel servigo a regido e ao Pafs todo. Com certeza
nio faltariam a essa iniciativa o apoio e a colaboracio
das pessoas cultas, e donativos nio faltariam tambeém.
Museus como 03 hii em Franca e noutros paises poderia
também havé-los entre nés. Citamos, por exemplo, o
museu de sédas de Lidio e de fainncas em Limoges
e Ruio. )

Monografias locais ao alcance das criancas seriam
também vantajosas, e a éste respeito citamos um tra-
bulho do sibio genealogista francés, o Buardo de Roure,
sobre a historia dos soberanos da Provenca, intitulado
La Succession Comtale en Provence, paru uso das esco-
las provencais.

Educar a crianca portugnesa, segundo o ideal inglés
ou alemdo, é evidentemente um €rro; a educacdo assim
recebida assentaria como fato talhado para outro corpo.

Coda povo exige uma educacio 1‘1)“1‘(”‘“1.@ a sua men-
talidade, carécter, tradicoes e ideal ; por isso ao portu-
gués 86 convém uma educagio portuguesa concebida
segundo as suss necessidades e assentandodhe como
fato cortado a medida.

Na mesma ordem de ideas, a educacdo portuguesa
deve ter modalidades que convenham aos diferentes
tipos regionais. .

Assim como nio ee concebem na mesma earteira um
alemio lento a colnprl"‘“d“f'v mas tenaz e persistente,
e um portuguds ou um italiano de pronta inteligéncia
e viva imaginagdo, Mas procedendo por impulsos, e

whelviw de

sabor
arquiiectura
D CoOulr o L
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‘ i1 T, conl onlos regp e

menos aplos a um esfor¢o prolongado, também niio nos Todos os con ‘l“ Hnenlos regions ,«‘,4,‘\ deveriam .,

o0 ma mesina educacdo convenha a individuos dados por melo de colparaliv, estabelecend e L
parece qua;Mnls \ N itas anulogins com 05 conhecimenios geran

i O d ‘a ¢ nul ’ . = ; )
do‘\un.m “.KNT que, “.i,. .'::t’ (Auu: "ms b Assim uao 6 possivel falar de Listdris regional e
diferem pelos 1deais, caracter, costumes, B falar da bistoria de Portugal| pem diew .

Alguns, futuros lavradores, cujo ideal é o Cﬂmgo
e u agricultura, necessitam que se lhes fale de gado
o cereais ; outros, sonhando de barcos e mar, Decessl
taw que de assuntos maritimos se lhes fale. Criangas
do sul, de reaccdes e sensibilidade vivas, turbulentas,
mas afectuosas e impressionaveis, para quem um olhar
e uma severa palavra bastam, precisam de ser conduzidas
com afectuosa firmeza. Criangas do norte, mais disci-
plinadas naturalmente, tam sensiveis a razdo como a0
sentimento, ndo precisam de vigilancia tam continua,
mas voluntariosas, leimosas as vezes, precieam de mao
firme e de rigor mais prolongado no castigo.
¢ Como empregar uma educa¢do uniforme, uma bitola
idéntica para todos?
Parece-nos evidente que o ensino, para atingir a sua
maior eficiéncia, deve adaptarse ao temperamento das
criangas e ao ambiente em que vivem.

1 ientes do regi 1

¢0 regionalismo na escola ndo limitara um pouco
a accio do mestre e do aluno? Pensardo muitos, e bem
fundada seria a duvida se a doutrina aqui exposta
nio fosse condicionada a normas bem definidas.

Ver o bister,

oro-hidrografico da regiao sem relaciona-l, com o fex
do Pais.

Nio se trataria de fazer do regionaliing o assuriy
exclusivo das ligges, mas de evitar que ile beja igng
rado como factor educalivo. -

Estando no estrangeiro, preguntamos uma vez a um,
rapariga que falava francés ee era de nacionalidude
suiga ou francesa, e ela nos responden:

— Sou breta.

— Francesa entdo, retorquimos nés.

— Naio senhor, bretd, somente breti.

Eis um caso de excessivo regionalismo, com caricter
subversivo, devido certamente a educacdo recebida.

Um regionalismo originario de ideas politicas de
predominancia, de separatismo as vezes, de que temas
exemplos na vizinha Espanha, ndo nos parece préoxime
perigo em Portugal, cuja perfeita e secular coesio nos
faz parecer quimérica essa possibilidade.

Ao mestre compete manter sempre presente na criarca
que a regido é parte da Pitria, e que admira-la e ami-
sla é admirar e amar a Pitria, assim como o seio da
mii, desejado e amado quasi exclusivamenfe na pri-
meira infineia, faz parte de um todo fisico e maoral

que mais completamente sera compreendido e amads
com o andar dos amnos.

a
Uy

Factos e comentarios

Os intelectuais estrangeiros
€ a renovagao portuguesa

A convite do Secretariado de Propaganda Nacional
enconiram-se entre n6s alguns dos mais altos valores
da intelectualidade moderna: Maurice Maeterlink, Paul
Crockart, D. Miguel Cnamuno, Ramiro Maeztu, Fran-
gois Mauriac, Jules Romains, Jerome Tharaud, Jac-
ques Maritain, Vuillermoz, Gabrielle Mistral, Hons F.
Blunk, Georges Dubamel, Wladimir d'Ormesson, Wen-
ceslau Fernandez Flores, Ferdinand Gregh, Curtins,
Malcolm Campbell, Dr. Ribeiro Couto, Pierre Daye,
wajor Vittel Moulinet, M** Dreyfus, ete.

Nio precisamos de encarecer, neste lugar, os méritos
desta brilhante embaixada, nem de sublinhar os benefi-
cios que dela, pura nés, advirao, quando no regresso aos
sous paises — Espanha, Franga, Bélgica, Alemanha,
Inglaterra e Brasil — cada um désses elementos, nas
tribunas de que dispde, disser a0 mundo o que ¢, em boa
verdade, Portugal moderno!

A tal propésito falou bem claro o grande pensador
Frangois Mauriac, que, no banquete do Avis Hotel,
«acentuou que esta visita ao nosso Pais era para todos
08 intelectuais estrangeiros extremamente proveitosa,
porque doravante Portugal nao seria considerado ape-
nas através da sua historia cheia de heroismo. Leva.
Tiam, além disso, um lote de recordagdes, de imagens
de pessoas amigas. Depois tinham vindo encontrar neste
povo, mais irndo da Franga do que outro qualquer,
alto exemply de organizagio social moderna. Aspirava
actuslwente a Franga a um governo que bem a diri-
gisse. A higdo portuguesa era d;_qna de consuderar, E

assime como Portugal conseguira salvarse,

# Franga,
eslon certo disso, acontec

eria brevementle o meamosy.

Desejariamos a
transcrever as sig
f]z:ram at:ua chegada a Lisboa, das quais transparect

Tamente o nosso prestigio internaci
A rto prestig acional nesta hors

O escritor Blunk,
mia de Tetras de B
gal hé oito anos,

Penas, se o espago no-lo permitisse.

por exemplo, presidente da Acade
rlim, afirma que estivera em Portw

«Voltara agora. $
#uo dranafomisgas, Vo g Era testemunha do :

verbial hospitalidade

vificativas declaragdes que todos éles |

; portuguesa, mas :
viam renovado as estr, ¢ ] i g o

adas, as cidades, a alegra, o en

tusiasmo da juventude Vagad
e pela Nagdo. Saida tanto

o Portugal Novos. E terminou por diaermdpor'sﬂd"

uma evoca¢do da nossa hist6ria : e

«0s tempos passados es{umam-
sente e no futuro . . .»,

Jacques Maritain, dos ma
actual, que visita l’nrtugal

iores valores da Frangs
rindo-se & figura de Salazar,

Pela primeira ves, refe
afirma:

se, abatem-se no pre |
¥

«A politica interessa-
ponto de vista pratico
fico. Li por isso com a
tonio Ferro. E confess

Meé 0 mais possivel, nio sob 0
» 1as «ob 0 ponto de vista filosé-
Malor curigsidade o livro de An- |
( ¢ V¢ me impressionou a valer o!
alto caricter, feito de sabedoria, hom-senso, profunds ¢

dedicacio ao Puis, inteireza e bonestidade, que &ss
livro poe, tam pertinentemente, na nossa presenca . . .1
Referindo-se a juventude fraucesa, proferiu as s
Ruintes palavras, que reputamos de elevadg interdest |
por terem saido da sua bica: §
«E dificil dar em poucas palavras umg impresséo ¢
conjuuto, em virtude das variadas corpep{eg pue a sl |
citam. Dir-lhe-ei, no entanto, que ponlo pr::ldes ospf i
Tangas pa juventude actual, com a condigao de g
arem tempo de preparar o fy

e ‘ ¢ turo, no cérebro e 09 °
Tagio. O perigo esta na marchg das circunstanciss:

167

. S—




ANEXO 111
Noticia da decisdo do | Congresso Brasileiro de Ensino Regional da importancia de se criar

escolas normais rurais.

ESCOLA

M
E

ARAR

A N O |
NUMERO 50

PORTUGUESA

ur MENTALIDADE NOV.
SSUHGIR OB TUCA!

1 © 3 5
19 DE SETEMBRO

hl Y

"y <

”

BOLETIM DO ENSINO PRIMARIO OFICIAL

INSTITUIDO PELO DECRETO N.° 22:369, DE 30 DE MARGO DE 1933

AVERDADEIRA ACTIVIDADE COMECA
PILA REFLEXAQ; isto dizemos, porque, scm
ela, a actividade desmerece o mome.

Niio esquecamos que ¢ o pensamento activo que
faz activas as mios; ¢ a reflexiio que fecunda a
actividade, tornando-a eficaz e verdadeira, ou scja
com principio, meio e fim.

£ assim, se queremos fazer ensino activo, nio
entendamos apenas por tal a pritica de activida-
des manuais, o que, se alguma coisa &, ainda é
muito pouco.

Comecemos por gimnasticar, por activar i inte-
ligéncia. Ilabitue-se cada um a pensar ¢ a reflec-
tir sobre aquilo que faz, porque as actividades
manuais valorizam-se SU]O]’"}I.IUIJ'.', se (UCIN a8 €Xe=
cnta sabe refleetir acérea delas

Assim, progredirio constantemente; de contri-
riv, exprimir-se-iam cm mecanising sempre igual,
se nao estéril.

O ensino active deve fazer apelo a todas as fun-
cies humanas, revelando-as para as valorizar pelo
sen aperfeicoamento e descoberta de novas facetas.

;i Portanto, devem interessar-lThe tanto as fun-
¢des mentais come as motoras. ; Que o culto destas
ultimas nio conduza a0 MeNOspPrezo das primei-
ras, que estio na hase!

E se fazemos estes reparos ¢ porque, As Vezes,
nos aparecem concepedes unilaterais da actividade

cscolar que, combatendo o ensino intelectunlista,

viio cair, a cada passo, num extremo oposto, nio
menos perigoso.

Se o intelectualismo era mau, melhor nio ¢ toda-
via a escola americanizadn, que esquece o qne hi
de subjectivo no homem.

O homem debrucado apenas sébre o mundo
exterior, formado no culto exagerado e guisi exclu-
sivo da observacio, nio cuidem que ¢ grande e
benéfica aqui-igio social.

O culto da observacio deve ser acompanhado
da reflexdio. Sberates, afinal, tinha razio ¢m colo-
car esta tltima, expressa no conhecimento de nds
proprios, como ponto de partida de todo o conhe-
cimento.

Cuidemos, esti certo, do desenvelvimento das
funches motoras e da fungio observadora; nio
nos esquecanios, contudo, de cultivar e gimnas-
ticar, ao menos com fervor igual, as fungdes men-
tais, que foram e bio-de ser sempre a mola real
dos empreendimentos e progressos humanos.

A forca fundamental do homem reside no que
a sua peicologia ofcrece de mais transcendente,
de menos |||Q‘n-«urﬁ\'t'|.

O culto da personalidade espiritual e dos ideais
e~tih na bLuase da mnossi escola renovada. Tudo o
mais deve obedecer a esta primeira ¢ fundamental

necessidade.

Cunha Ledio,

Inspector-oriontador, adjunta d- direcior geral.
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Factos e comentarios

Adolfo Augusto Fialho

Publicamos o retrato déste

proiessor,  hoje nainactivi-

. ;
dade, que prestou servico du-

rante quarenta anos com ama
assiduidade exemplar, B toda
a sua larga carreira, teve upe-
nas onze fultas o servigo, to-
dus por motivo justiicado.

Natural da cidado do Evora,
pertencen a escolas déste dis-
it e do de Beja, e desde
1916 serviu pa escola da cidado
de Lagos. Foi delegado da ins-
pecedo, desde que foram insti-
tuidas as delegagoes até A pas-
sagem A inactividade.

I.m 21 de Abril do corrente
ano foi-lhe prestada homena-
cem publica em que tomaram
purte as autoridades Jocas o
outras entidades do distrito,
ainspecgio, a corporagio dos
professores o as criangas das
escolas,

Ensino normal regional

————— —r 2 : - o o
rgi—.ma.y. T W A ST
,‘ A

PSR, Lot W
g oo &

: Estee novo tipo de escolas
| normias doverd ser eriando em

' BLH LAY .
L “ 3 cireun-tineias  de pocer  wer

lﬂdr)[:l.‘uit- ror todos os lsta-
dos do Brasi.,

«O plano da escola normal
rural deveria compreender dois
CUT40R — 0 ‘L-uu-n[ul a o
pormal -—, podendo cada um
deles ser descovolvido dentro
de dois anos. O curso funda-
mental deverd conter ns ma-
térins fundamentais dos estu-
dos preparatérios: Hogua por-
tuguesa, etc.s.

« () curso normal, compreen -
dendo as principais culturas
da zona ou do Estado — zoo-
tocnia e diddctica, hbigiene
aplicada & zona rural, agri-
cultura especial —, compreen-
deri o estudo das cidncias
naturais — antropologia peda-
ghgicn, economia raral, teeno-
logia rural —, prosseguindo
nt'e o estado de agricultura
geral, lingua portoguesa, de-
senho, masica e educagio fisi-
ca».

«A admissdo do aluno & es-
cola normal sera precedida de
provas que revelem no candi-

fune

do

Lirasilero

Segindo as econclusies
PO COnEresso
de ensino rogional, €&
wental, como medida ;nrt':n s

nar e toda a pul.fnu edaca-

cional rural, a formugao do professor especializado para
A zonn agricolaw,

Assim, 0 ¢Onoresso §NTArin
tes I ~t: n|0~ |ll|l‘ fn~~|'lh . r.. ian s Las hitliu n- rurains
STarias
esora

funda-

4o wovernos dos diferen-

s prine ]»||~ Fesioes
rural amente diversa

dérias dos seas

A escola normal inteir

da eseols normzd arbamea, diverea nss n

Proressok ApoLro Avcursto Iiavio,
FX-DIRECTOR DA ESCOLA MASCULINA DE [LAGOS

dato decidida voca¢do pura o
magistério rural».

Diz-se ainda que os edifi-
cios pora estas escolas nor-
mais rurais deverdio ter anexo
um campo experinental eom
uma drea de, pelo menos, D hectares de terras cul-
tivaveis. As cscolas de aplicagio devem possnir tan-
hém rerras @ parques especiais.

Congresso de ensino regional

I'ira o sogondo congresso hrasileiro do ensino regio-

’ ‘.t e » Jh'-’-

CUFSOS COo Ras suas praticas € line o) too s a deve i
Aanace, l|.-|. lllll' \:|i ‘ntl“l.‘n Seoen .\u\c'lu’u'n .Iu corrente Ao,
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DAS CRIANGAS DAS ESCOLAS DE MONCORYOQ
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GEOPO DOS ALUNOS DAS ESCOLAS DA SE (CIDADE DE BRAGA) QUE TOMARAM PARTE NA COMEMOBAGA
DA BATALHA DE ALJUBARROTA, COM OB RESFECTIVOS DIRECTORES E PROFESSOKES,
O INSPECTOR E O SUB-INSPECTOR DO DISTRITO ESCOLAR

rics
a . . rofessor, tam
A radiofonia ¢ o ensino 3.* Porqua a personalidade do Proﬂ plo 6 empre
em resultados felizes @ seguros,
A Sr® Ber\-oela-Bloudeuux, directora da escola média gada.
para rapavigas, de Maons, apresentou ao Congresso In- It
ternacional do Easino, recentemente retnide em Bro-  —- - e tiok
xelas, wma tese, <A radiofunia escolars, em que re harmonizar @ 843 m;;r"p
nmslm.cm‘ln vez mais céptica quanto A possibilidade de Todox o8 professores devem b“.,',,m-ilen f‘.’l"’“”w;’ .-
transmitir conhecimentos pela radio, de uma forma sa- dade com o cumprimento das :; ")ir;ilo, abster-s¢ G€ ¥
tisfatdria, noa termon definidos pnr.""”: :;erdl ou aos seus ’;", _
Depois de bem deduzidas razdes. conclue : ciativaa que a6 a esla [).rrt'-t,‘:’[m de quaisg’ 1?:0“ .3
« Ene yesumo, aplaudo a rad:ufonia como complemento sentantes competem, € bem al".m em correspont’ ou d0*
da cultura geral, mas wdo considero bom o seu emprogo  lagoes individuais ow colé .rt(lm de auarldluldbmuw i
COmMO wmstrumento de onsino : apelos ou convites que ndo p& inda que 08 o
seus superiores hierarquicos, G
1.* Porqu diri i 3 - . Y louravels. de Fer™
e se dirige A inteligéncia das eriangas  #¢fam apurentemente tou ral, w0 14 3¢

apenas pelo sentido auditivo ; (Do telegrama-circular Ja Direcgio Ge

g0 .
2.° Porque as criangas 8io condenadas i inncciio reiro o 1934).
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A ESCOLA E A RECRISTIANIZACAO DO PAIS. — NOTAS LEGISLATIVAB, por A Gomes dos Santos, adjunto da Diraccle do
Distrito Escolar do Porto. — DIDACTIOA: LINGUA MATERNA — I OLASSE. pelos professores Carlos Alberto Pinto da Abreu
José Maric da Cunha e José Maria dos Santos. — 1, 111 E LV CLASSES, peclo professor Domingos Evangelista -~ LIGOES e HIS-

TORIA DE PORTUGAL. pelo professor SUvesire de Figuctredo. — LIGOES DE OEOGIAPIA, pelo projcssor Stvestre de Figuel=ao —
BERVICOS DE ADMINISTRACAO E DISCIVLINARES (ALGUMAS CIROULARES QUE CONTEM INSTRUCOES B EECLARECIMENTOE).

— POLHA DE DOUTRINA PARA «LUSITOS»s. (OROANIZADA PELO OOMISSARIADO
A SEU FBDIDO). — DO «DIARLO DO GOVERNO», (2

NACIONAL DA O. N. M. P. E PUELICADA
scrie).

A Escola e a recristianizacao do Pais

A prontiddo e a fideli-
dade com que em todos
os estabelecimentos de
ensino foi cumprida a or-
dem de servico sobre a
comemoragdo da histori-
ca data «27 de Abrily,
verificadas até pelas noti-
cias publicadas na im-
prensa didgria, constituem
mais uma prova da cer-

teza de que se nao esmoreceu na ofensiva de-
sencadeada no dia em que o Sr. Dr. Carneiro
Pacheco assumia as fungoes de Ministro da
Educagao Nacional.

Essa ofensiva tem-se desenvolvido em to-
dos os sectores do ensino, no sentido de res-
gatar a mocidade dos erros para onde era im-
pelida pela accdao dos que haviam renegado
a nossa tradi¢ao e seguiam atrds de miragens
que, na realidade, se tornavam sombras em
que se perdiam os caminhos do futuro por en-
tre as aflicses do presente. Hoje, o fulgor de
claridades novas ilumina por completo a vida
das escolas, e, a maneira que o tempo passa,
maior é a sua intensidade, mais segura a
orientagao dos mestres, mais firmes os passos
dos escolares e mais sélidas as esperancas de
que os vindouros saberdo conservar e desen-
volver a herang¢a que da «geragao do resgate»
houverem recebido.

A escola primdria, que recebe as criancas
’089 ao sairem do regago familiar e cuja in-
fluéncia, por isso mesmo, se torna mais dura-
doura, tem compreendido bem toda a ampli-

tude da ac¢io que dela se espera, cooperande
com as familias na educacao das criangas e
suprindo as deficiéncias daqueles lares onde
mais se fez sentir a influéncia negativista de
demo-liberalismo.

Nos tempos distantes e cheios de gléria, em
que Portugal rasgava através dos mares e dos
continentes desconhecidos as vias da civiliza-
gao, os povos das terras descobertas nao fi-
cavam sémente sibditos dos reis de Portugal,
mas também integrados no reino de Cristo.

Mal terminavam as canseiras das viagens
tormentosas ou se extinguia o fragor das ba-
talhas, logo os missiondrios iniciavam a sua
acgdo de amor e de paz, baptizando os in-
digenas e chamando-os ao convivio da civili-
zag¢do europeia, que é como quem diz crista.

Na época da decadéncia, a maneira que
mais nos afastavamos do trilho da nossa vo-
cagdo, mais nos aproximdvamos dos abismos
em que a Padtria se perderia, se ndo se modi-
ficasse o rumo seguido.

Jé ndo nos movia o fogo do apostolado
que andara dilatando a Fé e o Império, mas
atogdvamo-nos na tristeza mesquinha de nos
inferiorizarmos dia a dia, deminuindo ao
mesmo tempo o nosso prestigio no mundo.
Havia quem considerasse actividade util «
progressiva descristianizacdo do Pais e por-
fiasse em desviar as criangas do baptisme,
com o preconceito de fazer deles cidadaos li-
vres. Recusavam-se assim almas a Cristo, sem
se ver que, de tal modo, se multiplicava o na-
mero dos perturbadores da paz e dos inimi-

gos da prépria Patria, caracterizados de pre-
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Conteudos da semana de estudos, em todo Portugal, cujo tema foi o “Brasil”, constantes nas
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fra
— da
of nte RULD
L easor chuma para 8 3
ndo decompor A8 I
pura 8 Linha

grede
alin-

asse 4 leftora
ralores (o o nost
"l,-'nn- a lerura, ¢ .lul:»rm'"
um € outro ll'll";k.‘"..~ fuz baisar
bus i, Cdu, ca, ¢a.
L s
inferior as v :-'n:‘ o professor aponta n:s ;o'ﬂ‘:‘ll Ir
Assin s ::.,...;.hrnr os dois valores .‘“"‘" iy
ety »’:I:hm diferencia. Aponta (d:l::u:: ki
;'m‘:n ‘mesma linha — ¢tn, Céu—(
s
zes. . "
rofessor, & medida que vai afastand

,.lgunms ve
o c do é e do i, faz nolar que a

]k-lk“g o p
e aproximands ém sibilante antes do ¢ e
ao que lhe €

vras em wilu

ra em estudo ¢ tamb i
:;‘, i isto é l&-se com valor igual
ha. .

du;‘fo p ,"j“cﬁ‘,-’gf,i {:xmldos da combinagdo do ¢
o sucessivamente lhe vai jun-

om as vogais, que 1 ¢ i
lcundo e subgstilumdo. resultara a consolidagdo dos
conhecimentos dos seus dois valores,

Desta maneira adestrados, os alunos passam a
compor na grade o lexto da ligdo:

a Céu val & cidade
a cama é macia

a vaca come cevada
deita-te cedo

eome pouco d ceig

Bste exerclcio servird de preparacfio para @ lei-
tura individual que vai seguindo-se no livro do
aluno e no da classe.

(E de téda a vantagem que o aluno se habitue
a vencer as dificuldades que se lhe depararem no
decorrer da li¢do, procurando nas ligGes anterio-
res os elementos de que earecer.)

Escrita — caligrafia — Como nesta licio néo
hé elementos novos a exigir preparacao grafica, o
professor, baseado no texto da licio e sob a aten-
¢do dos alunos escreve no quadro o modélo cali-
grifico que éles hao-de transportar para os seus
cadernos.

2 r

Ortografta e redaredy Por med,
ma de [ihas ou da quedsg et o "”‘v 4, .
sentarh b clusse o seguinte reech ‘l Canny
e redacgho; 10 de Uy

a ﬁ@@ da Céu

- 1
a m vern doce
0 3‘{2ﬂ val cedo

o ¢ macico

@ cagq

é maciaq

e ndo 6

da cepa

Dados os elemenlos para o exercicio, os alunog
entregam-se ao seu estudo, intervindo 86 por fim
professor para solucionar as diividas encontradas,

E, substituindo os desenhos pelos nomes que
Thes correspondem e procurando na coluna da di-
reita as expressdes que melhor completem o sepn-
tido de cada frase, os alunos poderdo redigir:

‘a cama da Céu é macia
a uva vem doce da cepa
0 cdo vat cedo d cagca
o pido é maci¢o e ndo 6co

Desenho — As gravuras das fichas e correspon-
dentes frases os alunos irdo buscar motivo para
o seu desenho.

I, ITEIV CLASSES

Pelo professor DOMINGOS EVANGELISTA
— - S : -~ XXVIII
O BRASIL

2" €LASSE

TRECHO — As coisas ttels — Coi
cem nfo ter ngnhumn utilidade, siols;ss sgzeésaur!::
liss:mas._ Zeferino, tendo um dia comido ym pés-

admirado,
— Para que o queres? O =

prestam para nada e nfo s:::;‘z:ﬂ da fruta néo
—Niédo tem divida, nio te lmpc;rtes com fsso.

Vesiiaa,,
e,
MM LLLER TV TRV Ppes

(Do Livro de Leitura para 5 3.

Grave, p. 109). . classe, por Jodo

EXPRESSAO ORAL

PREPARACAO APERCEPTIVA « J& comeu
algum péssego? Que tém dentro? E dentro. do ca-
rogo que ha? ;Conhece algum brinquedo feito com
o caro¢o do péssego? Se enlerrarmos wm carogo
de péssego, que Arvore nasce?

LEITURA — Frases e palavras — Niao prestar
para nada, ndo se importar, ndo querer saber mais
do caso; indicar, inatil,

INTERPRETACA0 — {Por que deitou o Zefe-
rino fora o caré¢o? Que fez Rafael? ;Zeferino
soube logo para que tinha o Rafael apanhado 0
carogo? ;Para que lhe mostrou Rafael o pesse
gueiro?

EXERCICIO DE INTELIGENCIA — Parece-lhe

a e ame e



AZK

== ESCOLA PORTUGUESA ———= -

que devem ser aproveilados, como fez Rafacl, to-
dos os carogos de plssepgo?

AMPLIAQAO INTENCIONAL . preciso fra-
balhar e ter canseira para colhér frutos. Acontece
i880 com AS D hHes como conm o8 homens. O Brasil,
ao ser descoberto, era como 0 cardgo que se ia
abandonar. Mais tarde explorou-se, c_ulunil.uu-se.
como o cardgo foi enterrndo. E o Brasil deu ouro,
nmadeiras, podras preciosas, frutos abundantes,
como 0 pessegueiro dow os seus pessegos apeli-
tosos.

GRAMATICA — 1) Proferir seis palavras que
tenham quatro silabas.

2) Escrever no quadro, depois de a proferir em
voz alta, a frase: «Zeferino era pouco cuidadoso e
por isso o pai repreendia-o», mas mudando Zefe-
rino para Zeferina.

EXPRESSAO ESCRITA

COPIA — desde o principio do trecho até
«...metia no bolsos. O professor escreverd no qua-
dro preto a letra z. Chamara também a atengio
dos alunos para o conveniente tra¢ado do gru-

po sc.

ORTOGRAFIA — 1) Escrever esta lista de pa-
lavras e mais duas em que haja dois ss: utilissimo,
péssego, dsso...

2) Escrever esta lista de palavras e mais duas
em que haja um ¢: carogo, pogo, ago, ruco...

3) Ditado do texto que serviu de cépia. Antes
de ditar, o professor mandar4 ler, por tdda a
classe, o texto escolhido, fazendo as observagoes
que entender pecessarias a-fim-de desenvolver a
meméria visual e o raciocinio.

CALIGRAFIA — Os alunos escreverio com a
sua melhor letra a frase escrita no quadro pelo
professor: O Brasil é um grande pals onde se fala
a lingua portuguesa.

REDACCA0O — ;Conhece alguém da sua lerra
que tivesse ido para O Brasil e la esteja a lra-
balhar?

GRAMATICA — Escrever algumas palavras em
que existam as silabas: nha, nhe, nho e nhu.

FEICAO MORAL

PALESTRA pelo professor sobre o Brasil, Seré
dada idea da sua grandeza e da sua riqueza, a sua
origem porluguesa e quanto deve A colonizagéo
dos porlugueses. Documentar-se-do as nogoes com
fotografias, postais ilustrados, etc.

3* CLASSE

TRECHO — O Brasil — O Brasil é um pals
Yonginquo do outro lado do Oceano Atlantico, na
América do Sul, mas um pais que, em espirito, em
afeigdo, ¢ o que estd mais perto do nosso.

O Brasil é um pais que Portugal descobriu, que
Portugal colonizou, que Portugal desenvolveu e
explorou e ao qual Portugal concedeu, por fim,
u independéncia.

Desde 1500, data em que Pedro Alvares Cabral
14 aportou, até 1825, ano em que se tornou inde-
pendente, concedeu o Brasil riquezas fabulosas
80 nosso pals,

R T PR T T L LT L L L LERLLLERRREE F LR

mon— et A6 aam

(Do Livro de Leitura pora o 3° clusse, de Wiq.
meu Pimentu e Domingos Evangelista, p, 140),

EXP'RESSAO ORAL

OBSERVACAO — Gravuras no sl do lreche,
Pedro Alvares Gabral — sua ermudurs. O isgpa
indicando 8 situagio geografica relutiva eolre Vor
tugnl e 0 Brasil. O grunde rio que corta o Brasil
— 0 Amazonas,

PREPARA(CAO APERCEPTIVA (mapa & vis-
ta) -—— As partes do mundo, o8 continentes, os ocea-
nos. Portugal e Brasil . O Oceano Atlantico. Ko
de Janeiro, S. Paulo, Par4, Pernambuco.

LEITURA — Frases e pulavras — O Brasil esth
perto de nds em afeigdo, em espirito; procurar
meios favoraveis de vida; o Brasil é uin dos maio-
res mercados do mundo. Longinquo, conceder, fa-
buloso, florescente, assombroso.

ASSOCIACOES — Homografia — Pafs, pais.
Antonomia — longinquo —proxi mo; afeigio —
6dio; descobrir..., riqueza..., enorme...

INTERPRETAGA0 — Devemos goslar do Bra-
sil? ;Quem descobriu, explorou, colonizou e tor-
nou independente o Brasil? Em que ano foi des-
coberto o Brasil? Quais sdo as principais produ-
¢oes do Brasil? Que lingua se fala no Brasil?

EXERCICIO DE INTELIGENCIA — iPor que se
chama & ligua portuguesa a lingua de Camoes?

GRAMATICA — 1) Brasil é o nome duma terra;
por isso se escreve com letra maiuscula. ;Como
se chamam estes substantivos?

2) Longfnquo exprime uma qualidade do pals.
;Como se chamam, gramaticalmente, as palavras
que mostram gqualidades atribuidas aos substan-
tivos?

3) Em «lingua belas yqual & o substantivo
qual é o adjectivo? E em emaravilhosa noite»?

EXPRESSAO ESCRITA

COPIA — Desde o comégo do trecho até «...a0
nosso pais»,

ORTOGRAFIA — 1) Longinquo é uma palavra
exdrixula. Escrever uma lista de cinco palavras
esdrixulas colhidas do texto.

2) Escrever wma lista de dez palavras acabadas
em ¢do: afei¢do...

3) Escrever palavras derivadas de: cobrir, colé-
nia, envolver, ceder, fabula.

4) Ditado — do trecho feito por copia. O pro-
fessor 1é o trecho antes de ditar, explicando-o e
fazendo com que os alunos considerem as pala-
vras ortigraficamente notdveis.

REDACCX0 — Diga que simpalias lhe merece
o0 Brasil e por que o devemos considerar uma Na-
¢ao irma de Portugal.

GRAMATICA — 1) Escrever no singular a fra-
se: «O café e o agucar sdo produtos que tornam
o Brasil um pais rico».

2) Escrever uma lista de nomes derivados de:
Portugal, Franca, Brasil, Europa, América, Afri-
ca, Alemanha, Inglaterra, Rissia, Minho, Algarve.

3) «O Brasil ¢ um pais que Portugal descobriu»
tem duas afirmagées. Na 1* afirma-se ¢ser um
pais»; na segunda <Portugal descobrius. Que é que
¢ um pais? Quem é que descobriu? Que é que Por-
tugal descobrtu?

ANEXOS — Efectuar os problemas e demais
exercicios anexos ao trecho (p. 141 ¢ 143).
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—— Na segundn on'u;ﬁn..‘c.o nomey ¢é complemeny, d
CIVICA recto, elher & indirecto,
MANUAL E a- S CRIT
FEICAO , Brasil. Sua aituagho 00 WUy iSSR0 ESCRITA
PALESTRA s0br¢ (0 5 em 1500, Colonizagho 0 ,

0 seu descobril et D, Jodo V. IndeP ORTOGRAFIA — 1) Palavras derivadas de. |,
5’)@0 111, Eaploras deira  porlante, organizar, safr, fixer, crue, selva, Opor
déncia em "";"MML\'UAL — Recorte da ban conquista, Holanda. ) :

TRABAL”‘( a[;“l Justroso. 2) Ditado desde «Os jesuitas tiveram um Pope
brasileira € P impontantissimo...» até «...franceses, holand.‘_,,..‘
4. CLASSE e inglesess. . .
. 1 de REDACCAO — Diga o que sabe da indepey,
__ 0 Brasil — No dia 23 de Ab“l"re“' déncia do Brasil e das circunstincias que a torng.
TRE};g:l{r(z Alvares Cabral langou Ancora em il ram facil
. an i + o "
:m wm pequeno Trio, e‘iea;‘)}z?g?sg‘;:rg GRAMATICA — For;_g‘hcad— 1) tNesta frage: fOs
douro, deu-lhe o nome abordara chamou San-  portugueses foram-se fixando na erra» — indicar
A terra °°""rgf‘?:“g‘¢|§dl:aesws'ﬁ'"‘d° pelo de Bra- as encliticas e as procliticas sublinhando eslag
ta Cruz, nome >

deira muito abundante mo com um trago e aquelas com dois.

sil, que era wma ma 2) Separar os elementos das seguintes contrac.

paés. Jano geral de colonizagio formado por ¢des: a, pelo, nisso, doutro, dai, duma, naquil:
o_p S ifs em capitanias de cin- a-a;... :
D. Joaolléll. dw:’imc.-g:l: li%;eum frl)JDdO limitado Morfologia — _Classxfncm_' morfolbgicamente:
o gum'nda conh'ecrido o interior... Santa - Cruz; cinqiienta, muito (abumdante), gep-
por néo ser ai do confiado. ..
SN SEE 8 o8 S S Ty SR Sintare — ;Qual a oracdo principal do segundo

periodo do trecho? ;Qual é a fungao sintéclica de
(Das Leituras para a 4.* classe, por Augusto C. ¢  <nomes» em relagdo a «Santa-Cruz»? Qual ¢ 0 su-
Américo Pires de Lima, p. 127). jeito da ullima oragdo e diga se o seu predicado

¢ de significagdo completa ou incompleta.

FEICAO MANUAL

EXPRESSA0 ORAL

Em papel de lustro recortar a bandeira brasi.
PREPARACAO APERCEPTIVA — Pedro Al- leira. Entre a haste e o pano colar o recorte do

vares Cabral e a América. Colonizadores. Anchie- mapa do Brasil
ta. D. Joao II. Os holandeses no Brasil. Recon-
quista de D. Joao IV. As minas de ouro. D. Joao V.
D. Joido VI no Brasil, D. Pedro IV.

LEITURA — Frases — Langar Ancora; reconhe- Fvenda
ter a costa; os portugueses foram-se fixando na
terra. Ancoradouro, abordar, colonizagao, cin-
qiienta, descobrir, indios tamoios.

2
INTERPRETACAO — ;Quando descobriu Pedro Lamerele
Alveres o Brasil? Por que se chamou Brasil? Como ‘
dividiu D. Jodo Il o Brasil? Quem fundou a ci- [bromce
dade da Baia? Quem foi José Anchieta? ;Por que !

motivo foi D. Joao VI para o Brasil?

EXERCICIO DE INTELIGENCIA — Diz-se no
texto que as minas de ouro do Brasil foram explo-
radas no reinado de D. Jodo VI. Desenvolva 8sse

pensamento e diga em que se transf &sse
ouro vindo para a metm(};ole. ormon

GRAMATICA — Fonéticq
— ¢A — trissi-
:;tl)? :Z(:r\\xulo, cuja silaba \6nica zcu?r:\.a’ voglt:l.l;sn:
3 Um» pode contrafr .
tRio», dissilabo, m i e e
Mor/ologia 0, :lrl):% €TIU3, monossilabo,

substantiva prépria: «1=
e propria; «1500»

 e2uf

L-vernalhe
«dum>.

s 2 L 0.1.' periodo' d
:o?;g:;‘rs Py Gpal e o Segun;g 1
¢a & primeira, pregso. OPUlativamente
gow, verbo transitivg o :




