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Resumo

O objetivo do presente estudo é analisar como os jovens compreendem os vinculos do esporte
na sociedade a partir de uma abordagem critica do contetido futebol na Educagéo Fisica escolar,
partindo de um processo de intervengdo de uma Unidade didatica da modalidade. Afirmando o
espaco escolar como local destinado ao convivio social, e entendendo a relevancia cultural que
o0 conteudo futebol em sua tematica permite e permeia, julga-se oportuno associar uma educagdo
embasada no dialogo, a fim de problematizar e ressignificar tal pratica. Superando o viés
tecnicista e excludente frequentemente manifestado no ambiente escolar, e com vistas a uma
proposta pedagdgica que ensine, sobretudo, mais do que as competéncias técnicas e taticas do
jogo, foi langado um conjunto de dezesseis aulas pensadas a partir de uma metodologia ativa,
com destaque ao ensino de conceitos criticos do esporte, vislumbrando possiveis contribuicoes
na formagdo critica e politica dos envolvidos na investigagcdo. Desse modo, o presente estudo
orientou-se pela seguinte questdo: como jovens estudantes do Ensino Médio significam suas
experiéncias de aprendizagem relacionadas ao futebol? Para tanto, foi realizada uma pesquisa
de cunho qualitativo, adotando como procedimentos metodolégicos a pesquisa-acao
estratégica, rodas de conversa com os adolescentes e a construgdo de diério de aula. Os dados
identificados foram analisados na perspectiva de categorizacéo, indicando que a metodologia
de pesquisa-agdo estratégica, bem como as rodas de conversa, permitiu e subsidiou a
consolidacdo da intervencdo e as aprendizagens advindas desta, ao articular os conceitos
criticos de contextualizagéo sincronica, diacronica e contemporénea do contetido futebol com
elementos presentes na cultura dos jovens investigados. Sobre as aprendizagens identificou-se
que as frentes: origem, institucionalizacfo, instrumentalizacdo politica, globalizagéo,
mercadorizacdo e a questdo do género no futebol tiveram como principal e comum elemento,
enquanto ferramenta educativa, a interagdo proveniente de praticas significativas, em conjunto
com a valorizagdo da historicidade, experiéncia e saberes dos proprios participantes. Tais
aprendizagens, nos mais diferentes contextos, foram representadas pela transposicdo de
conhecimentos dos contetdos ensinados em aula para a vida dos jovens ap6s suas apreciacdes
criticas e reflexdes politicas. Concluindo desse modo que os jovens, em suas aprendizagens, e
considerando os processos educativos, sinalizaram para aquilo que lhes parece fazer mais
sentido, o que reafirma suas identidades e que é mais coerente com seus projetos de mundo.
Aponta-se, assim, para a importancia de praticas significativas que dialoguem com seus
universos e que os permitam transformar, interpretar e se situar na sociedade.

Palavras-chave: Futebol; Educacdo Fisica Escolar; Processos Educativos.



Abstract

The aim of the present study is to analyze an intervention process which had a Didactic Unit
containing Football in the Physical Education at School as a starting point. Affirming the school
space as a place for social interaction, and understanding the cultural relevance that the content
of football in its theme allows and permeates, it is considered opportune to associate education
based on dialogue, in order to problematize and re-signify such practice. Overcoming the
technical and exclusionary bias often manifested in the school environment and with a view to
a pedagogical proposal that teaches above all, more than just the technical and tactical
competences of the game, a set of sixteen classes was created, based on an active methodology,
with emphasis on the teaching of critical concepts of sport, which from this methodology can
be generated as contributions in the critical and political formations of those involved in the
research. Thus, the present study was guided by the following question: how do young high
school students mean their learning experiences related to soccer? For that, a qualitative
research was carried out, adopting as methodological procedures the research strategic action,
rounds of conversation with the adolescents and construction of class diarie. The identified data
were analyzed from the perspective of categorization, indicating that the research methodology
strategic action, as well as the rounds of conversation, allowed and subsidized the consolidation
of the intervention and the learning that came from it, when articulating the content football in
its critical concepts of contextualization synchronic, diachronic and contemporary with
elements present in the culture of the young investigated. On the learning of such critical
contexts, it was identified that fronts of the origin, institutionalization, political
instrumentalization, globalization, commaodification and gender issue in football had as main
and common element as an educational tool the interaction of significant practices together the
valorization of the historicity, experience and knowledge of the participants themselves. Such
learning in the most different contexts were indicated by the transposition of knowledge of the
contents taught in class, to the life of the young people after their critical appraisals and political
reflections. It is concluded that the youngsters, while learning, signaled as educational
processes, to what they seem to make the most sense, that reaffirm their identities and that are
more coherent with their world projects, pointing to the importance of meaningful practices that
dialogue with their universes and to enable them to transform, interpret and situate themselves
in the world.

Keywords: Football; Scholar Physical Education; Educational Processes.
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Quando me reconheci sujeito na vida, tinha aproximadamente cinco anos
de idade. A primeira recordagdo que minha consciéncia permite revisitar é: chutando uma
bola de pléstico de cores preta e branca, com o escrito “dente de leite” na garagem de
casa.

Em um movimento mal calculado da velocidade que a bola havia ganhado,
fruto do impacto contra uma das paredes, quis rebaté-la o mais rapido possivel, a fim de
demonstrar controle sobre aquele objeto redondo, magico e cheio de vida. Ndo havia me
dado conta, porém, de que ao vir em minha direcdo depois de chocar-se com a parede, a
bola também se aproximava de um tijolo que estava solto por perto. Como uma cena
digna de pesar, acabei por chutar o tijolo em vez da bola.

A dor memordvel do momento, somada ao meu sentimento de nédo
culpabilizar a bola, que ali representava o futebol, permanece viva até hoje em mim. Aos
que condenam o esporte mais popular do mundo?, costumo explicar o quanto tal pratica
pode potencializar as formacdes e relagdes humanas em suas infinitas e permitidas
catarses.

Assim como naquela ocasido, leituras equivocadas poderiam gerar uma ma
interpretacdo sobre o todo. Com efeito, ndo foi a bola que me atacou, e sim eu que ndo
soube compreendé-la. Neste recorte histdrico expressei 0s mais honestos sentimentos de
gosto pelo futebol. O dolorido de um pé ensanguentado pelo atrito brusco com o tijolo s6
ndo era maior que minha ira por ter parado de chutar a bola para cuidar do ferimento.

Esse retrato histdrico é espelho de uma vida contraria aos impedimentos
impostos, visto que logo apds tratar 0 machucado, ao menor descuido de minha mae, la
estava eu novamente, na garagem, a chutar a bola. Dessa vez com a perna que ndo estava
ferida, atento para que as partes machucadas do outro pé ndo entrassem em contato com
0 solo, chutando com uma forga minima para ndo fazer barulho e, assim, omitir de minha
mée e livrar-me de sua furia, contraria a minha agdo passional. Assim se estabelecia nossa
relagdo, meu primeiro amor: uma bola de futebol.

Compreendo, hoje, que a cultura esportiva de meu pai foi referéncia para
esse meu fascinio. Embora fossemos torcedores de equipes rivais, o futebol foi sempre o

nosso assunto preferido. Em uma daquelas contradi¢des da vida, sou corintiano em meio

1 Como aponta Franco Junior (2007), demonstrado também por seu alcance global que se nota quando
observamos as 209 federagBes afiliadas da Fédération Internationale de Football Association — FIFA
(2016), o que significa mais paises membros do que os 193 registros da Organizacdo das Nagdes Unidas —
ONU (20186).
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a uma familia repleta de palmeirenses, incluindo o mais fanatico deles: meu progenitor.
Foram muitos anos na tentativa de minha converséo para a torcida do Palmeiras, porém,
como crianca do contra, aos meus seis anos decretei em definitivo ser torcedor do
Corinthians.

Os valores sugeridos por um clube conhecido como “o time do povo”,
historicamente associado a luta pelo direito ao voto direto na campanha civil/democratica
das “Diretas J4”, no contexto da Ditadura Militar no pais, junto ao maior movimento
ideoldgico da historia do futebol brasileiro, conhecido por “Democracia Corinthiana”
(SILVA etal., 2011), além da forga de sua torcida “fiel”, foram elementos que formaram
e auxiliaram minha identidade clubistica ao longo de minha adolescéncia, conforme eu
me apropriava de tais relevantes fatos. O Corinthians foi, portanto, um importante
elemento constituinte e impulsionador de minha adoracéo futebolistica

Em meados da década de 1990, especificamente no ano de 1996, iniciava-
se no entdo EMEI Dom Rui Serra, em Séo Carlos, meu primeiro ciclo escolar. Na reunido
de pais e mestres, a pauta principal de minhas professoras ao tratar da especificidade do
meu comportamento foi a mesma por trés anos: “Ele ndo é mau aluno, mas tem mania de
acabar cedo a licdo para poder sair da aula e ir jogar futebol no fundo da escola. O
problema maior € que ele fica gritando que é gol do Corinthians, assim instiga quem néo
acabou a ligdo a terminar logo para ir jogar com ele”. Nio nego tal pratica. O jogar
representava verdadeiramente meu prémio diario, tinha comigo que uma vez acabada a
obrigacéo, era momento da diversdo. Como se aproximava da hora de ir embora da escola,
sentia na presenga dos pais que ficavam ao lado de fora do portdo a reproducdo de uma
torcida no estadio, o que era alimentado pelo fato de estarem atras de uma grade. Todos
ali, na verdade, posicionavam-se para apreciar minha aptiddo esportiva. O ludico se
materializava e a importancia do brincar (BORBA, 2007) naquele momento, me levou a
compreender quéo rica foi minha infancia.

Para além dos espacos fisicos de minha casa e escola, minha familia era
associada a um clube da cidade, o qual comecou a oferecer aulas de futebol. A dita
“escolinha” era composta por criangas ¢ adolescentes de 8 a 16 anos de idade. Ser
frequentador de uma escolinha era algo muito comum na época e representava, em
especial, um marcador de pertencimento a um grupo social (DAYRELL, 2003). Durante
nove anos, dos 8 aos 16, frequentei o espaco de treinamento de futebol e futsal do clube,
sendo que deste periodo, ndo consigo apontar algo que tenha sido maior prioridade em

minha vida a ndo ser treinar, jogar e disputar campeonatos.
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Os desafios da minha época na escolinha transcendiam a ideia de somente
treinar um esporte, pois me deparei ali com as mais diversas situagfes que exigiam
atitudes para além do jogo em si. Ser 0 menino mais novo em meio a tantos outros garotos
mais velhos, com corpos maiores e mais fortes, me fazia pensar que teria de me legitimar
no espago de algum modo, bem como me levava a projetar como eu seria com tal idade,
deflagrando que minha perspectiva de futuro perpassava me assimilar aos garotos mais
velhos da escolinha.

A convivéncia naquele recinto me ajudou a agugar observagoes a respeito
dos comportamentos e condutas humanas, tais como: a ideia de pertencimento de grupo,
as posturas perante situacdes de adversidade pelas motivagdes mais diversas que um jogo
permite, as relagdes dentro e fora do campo, o enfrentamento dos integrantes no conviver,
etc.

Simultaneamente & minha presenca na escolinha, percorria meu trajeto
escolar. Tal percurso nos anos dos Ensinos Fundamental e Médio se configuravam de
modo diferente ao que vivi no Ensino Infantil e na escolinha do clube, principalmente
pela quantidade temporal que se jogava/praticava futebol.

Ndo se trata de travar uma comparacdo aos futebois ensinados ou
vivenciados em cada instituicdo, mas sim de pontuar que nas escolas que frequentei, e
acreditando que seja assim em tantas outras, o futebol era tido como “problema”. As
poucas oportunidades que tinhamos de jogar, seja pelo periodo breve de tempo das aulas
de Educacdo Fisica, pela falta de material adequado ou pela auséncia do professor,
potencializavam variadas problematicas, potencializando a ansiedade para desfrutar os
raros momentos com o esporte em questdo.

O pouco ou defasado contato que tive com o futebol na escola nos ciclos
Fundamental e Médio conduzia-me a refletir sobre a negagéo, aqueles meninos e meninas,
do prazer, da satisfacdo e dos valores que a modalidade tanto havia me propiciado no
ciclo de ensino anterior, e em outros locais de ensino.

Ao final dos meus 16 anos, idade limite para integrar a escolinha de
futebol, paralelamente ao final do Ensino Médio, os significados e sentidos que eu atribuia
ao futebol ja transcendiam a ideia do jogar pelo jogar, ou seja, meu prop6sito ao praticar
esse esporte havia adquirido um respaldo subjetivo. Conseguia minimamente ter clareza
de que o fazia por varios outros motivos que ndo se limitavam a ganhar ou perder uma

partida.
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Ao decifrar essa verdade intrinseca, sentia uma necessidade de continuar
a explorar esse universo de descobertas interiores que tanto me consumiam. Para além
disso, a vontade de compartilhar com as pessoas os beneficios possiveis desse fendmeno
cultural provocou em mim o gosto pelo processo de ensino-aprendizagem.

Nesse caminho, tive a oportunidade de conviver com alguns professores
que me despertaram a curiosidade sobre o ato de ensinar, no que hoje se compreende
numa perspectiva de convivio social, dada na experiéncia interpessoal (TUNES; TACCA,;
BARTHOLO JUNIOR, 2005). Ao me ensinar, tais professores faziam com que eu
quisesse espontaneamente aprender mais, e assim conseguia também razoavelmente
auxiliar aqueles que desejavam dar inicio a essa pratica esportiva, mas que eram
reprimidos pela depreciagdo que os centros de ensino, as escolas e “escolinhas” lhes
proporcionavam ao avaliar suas aptiddes, em virtude de um comportamento e habilidade
que era esperado daqueles e daquelas que iniciam a aprendizagem nesses espagos.

Nesse contexto, ndo conseguia e me negava a compreender por que 0S
ditos mais e menos habilidosos ndo podiam jogar em um mesmo local e, para além disso,
o flagrante processo de exclusdo que ocorria porventura do desempenho esportivo, das
questdes de género e de esteredtipos corporais.

A indiferenca ndo me atingia quando tais processos discriminatérios
alcangavam meus ciclos de amigos mais intimos. Diante do desejo destes em jogar
melhor, com a intencdo de auxilid-los, eu aproximava deles conceitos e atividades que
vivia nos treinamentos do clube. Era, sobretudo, um ato de honestidade ao meu gosto e
desejo de poder jogar/brincar e dividir momentos com aqueles e aquelas que
compartilhavam do prazer comum pelo futebol, independentemente de seus desempenhos
técnicos.

Ingressei no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, na Universidade
Federal de Sdo Carlos, no ano de 2011. Néo tardou para que o corpo docente e as
informagdes de meus colegas veteranos de curso me mostrassem que o campo de
conhecimento da Educacgdo Fisica transcende o Esporte, aqui incluido o futebol. Tal
embasamento se fez importante para alentar meus anseios iniciais, mas também aumentou
minha expectativa ao ter contato com disciplinas mais direcionadas ao ensino dos
esportes.

No segundo ano de faculdade, cursei a disciplina de Fundamentos das
Atividades com Bola, momento histérico em que conheci o Professor Dr. Osmar Moreira

de Souza Junior, referéncia na Educacdo Fisica Escolar com reconhecido vinculo
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académico com o Futebol. Ap6s muitas conversas em que evidenciei o interesse e a
necessidade de aprofundar meus conhecimentos na area, junto a mais alguns alunos,
fundamos o Grupo de Estudos e Pesquisas dos Aspectos Pedagogicos e Sociais do Futebol
(ProFut).

A aproximacéo académica por meu tema de predilecdo, provinda dos
didlogos, vivéncias, producdes cientificas e eventos organizados pelo ProFut, juntamente
as distintas experiéncias em meu periodo de graduagdo em que atuei como aluno bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, como estagiario
no ensino do futebol em uma Organizacdo Nao Governamental — ONG da cidade de Sdo
Carlos, como estagiario de observagdo nas categorias de base do Sdo Paulo Futebol Clube
e como professor em uma escola de futebol espanhola na cidade de Valéncia, fizeram
com que a funcéo de educador que assumi nos mais diferentes cenarios pudesse ampliar
meus olhares sobre o futebol como patriménio histérico e cultural.

No ultimo ano de minha graduacéo, tinha a impressdo de que ja ndo me
enquadrava ao tipo de “deficiéncia” apontada pelo iconico cronista Nelson Rodrigues:
“No futebol, o pior cego é o que s6 vé a bola”. Tal metafora tinha ligacdo direta com
minha gana investigativa, que tomou corpo em meu trabalho de conclusdo de curso.
Buscando compreender os significados e sentidos que jovens meninos do segundo ano do
Ensino Médio atribuiam ao futebol, a escola e a Educacéo Fisica, me aproximei do campo
pratico de minha futura e pretendida profisséo.

Ao ouvir os jovens, especialmente no que tange ao futebol, observei
manifestarem-se as mais distintas representaces sociais que tal modalidade evoca.
Evidenciando a relevancia do esporte, os jovens apontaram o futebol como meio de
socializacdo, paixdo, modo de lazer, e como sonho no campo profissional. Tais
apontamentos gerados por seres produtores e transformadores de cultura revelam a
pertinéncia do futebol como promotor do desenvolvimento humano e social, capaz de
conceder as pessoas uma aproximacao que gera quebra de paradigmas sociais, tais como
os de classe, religido, raca e por vezes até o de género (FERREIRA, B., 2016).
Concomitantemente ao fim de minha graduacg&o e, por consequéncia, momento de entrega
do trabalho de concluséo de curso, senti a caréncia de explorar o futebol em seu potencial
educativo, perpassando pelas evidéncias dos jovens estudantes de minha pesquisa de
Monografia. Senti a necessidade, também, de fomentar os valores e virtudes que o jogar
e pensar o futebol permitem, de modo a ampliar a todos e a todas, dentro do espaco

escolar, os conhecimentos sobre o futebol e para além dele.
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Corroborando o que diz Scaglia (2011), aprender futebol ndo pode se
resumir ao aprendizado de gestos técnicos estereotipados e descontextualizados de suas
razBes de ser. Nessa perspectiva, ganhava relevo e estima o Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal de Sdo Carlos, como uma possibilidade
de trocas de saberes e de continuidade da pesquisa sobre o futebol pelo viés educativo.
Canalizei nessa direcdo minha energia e disposicao para poder integrar a P6s-Graduagdo
em nivel de Mestrado, sendo selecionado para integrar o corpo de estudantes na linha de

Praticas Sociais e Processos Educativos (PSPE) no ano de 2016.
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INTRODUCAQO
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Desde sua introducdo no Brasil, no fim do século XIX (SILVA; SANTOS,
2006), o futebol esteve com frequéncia nos didlogos e movimentos histéricos e culturais do
povo brasileiro, auxiliando, em alguma medida, na constru¢do e legitimagdo de nossa
identidade (RIBEIRO, L., 2003). Corroborando a afirmagéo do musico, ensaista e escritor José
Miguel Wisnik (2008), ao tratar sobre o que esse esporte diz sobre nds, compreendemos que,
tal como a masica popular, o futebol revela a criacdo de alguma coisa na qual o Brasil se
reconhece, e 0 mundo reconhece o Brasil.

Varias significacOes e sentidos sdo incorporados a esse esporte em nosso pais.
Nao raramente se utiliza o rétulo de “paix@o nacional” para distinguir o futebol das outras
modalidades esportivas, legitimando o fenbmeno como modo de vida e de pertencimento de
nosso povo. O brasileiro, de modo geral, futeboliza a vida, pois este se faz presente em nossas
falas e ensina ao nos ensinar sua linguagem (WISNIK, 2008), modo de expressdo, comunicagdo
e dialogo com o mundo.

De acordo com Giglio et al. (2008), aprender a jogar bola no Brasil sempre
esteve respaldado no significado cultural de sua pratica, tendo os mais diversos estimulos. Antes
de sequer ter um nome, muitas criangas ja tém um clube para torcer, e gradualmente sdo
incentivadas a incorporar tal pratica esportiva por meio de presentes como bolas e uniformes,
além do bombardeio midiatico que tanto dissemina o futebol.

DaMatta (2011) assume que o futebol ndo tenha uma significacdo imanente,
podendo, desta forma, sofrer transformagdes em seu sentido, de acordo com os modos de que
uma dada sociedade dele se apropria. Nesse prisma, o futebol nada mais é se ndo aquilo que
dele fazemos.

Entendo que militar por um futebol melhor faz com que se passe a fazer algo por
ele. Ao me perguntar sobre como combater tantas imprecisfes, imposi¢cdes sociais,
terceirizagOes das mazelas de uma sociedade que foram e sdo feitas a esse esporte, ndo enxergo
um caminho que ndo seja intrinsecamente pela educacéo, pela escola, pelas aulas de Educagéo
Fisica, pela apropriacdo e construcdo da cultura corporal de movimento, para que, se ndo
assegurar, a0 menos seja possivel contribuir para uma melhor formagéo sobre o esporte para as
geragdes que estdo por vir.

Refletindo a respeito de minha trajetéria de vida dentro da instituicdo escolar,
noto o quanto tal institui¢do, em relacdo as aulas de Educacéo Fisica, poderia melhor ensinar
tal contetido aos educandos por meio da acdo docente dentro do contelido programatico. Mas

por onde comegar?
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Em recente pesquisa encomendada pelo Ministério do Esporte (BRASIL, 2015),
vemos que o caminho pelo qual o brasileiro inicia sua préatica esportiva é na escola, mais
especificamente nas aulas de Educagdo Fisica. Segundo a pesquisa, 48% dos entrevistados e
entrevistadas de todo o pais tém seu primeiro contato com o esporte sob a orientagdo de um
professor nas aulas de Educacéo Fisica. Faz sentido, entdo, buscar compreender, para melhor
saber interpretar esses dados, como se encontra a escola de hoje e quais sdo seus objetivos, uma
vez que esta € a porta principal para 0 contato com o esporte em nosso pais.

O processo de escolarizagdo estrutural, tal como se apresenta hoje, pretende fazer
com que os estudantes utilizem os conhecimentos aprendidos de maneira a transpor 0s
conhecimentos adquiridos das aulas em suas vidas, junto e a favor de uma sociedade melhor
para todos e todas. Alinha-se a esse cenario a real necessidade de transposi¢ao de informagdes
para 0 campo dos conhecimentos, por parte dos estudantes. Entretanto, a quem cabe essa
tarefa/competéncia? A quem é delegado o papel de apresentar, mediar e fomentar junto aqueles
que constituem as ditas “novas geragdes”, os contetidos que visam contribuir para uma ideia de
mundo mais humano com pessoas mais humanas? A resposta comum em que pensamos é: 0
professor. No entanto, para além de apontar a figura a quem esta incumbida a missdo de fazer
pensar toda uma gente que cursa os ensinos infantil, fundamental e médio, outra questdo se
levanta, sobre “como fazer isso tudo acontecer”.

N&o penso em um “como fazer” que seja mais apropriado do que uma agéo
docente pensada para os alunos pelo viés de suas aprendizagens significativas, advindas de
praticas significativas. Para melhor compreender o que implica e o porqué da crenca na
necessidade de uma pratica significativa, lancarei mdo de seu conceito geral.

O norte-americano especialista em Psicologia Educacional, David Ausubel,
aponta que independentemente de qual seja o contetido a ser aprendido pelo aluno, ele devera
sempre partir do que o proprio aluno ja sabe, do contrério, aquilo que deveria ser um novo
conhecimento in-corporado (integrado ao ser) de maneira significativa, passara a ser mais uma
informacdo armazenada e isolada, podendo ser proviséria ou apenas uma aprendizagem
mecanica sem um real sentido (MOREIRA; MASINI, 2006).

De acordo com Goulart (2000), para que uma aprendizagem seja significativa,
ela deve conter algo significante, pleno de sentido e experiencial para a pessoa que aprende.
Dai a necessidade de uma préatica que seja repleta de sentido para quem dela participa.

Para além disso, na aprendizagem significativa, segundo Pozo (2002),
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[...] ocorre ndo s6 um crescimento ou expansédo desses conhecimentos prévios,
como também, como conseqiiéncia desses desequilibrios ou conflitos entre os
conhecimentos prévios e a nova informacéo, um processo de reflexdo sobre
0s préprios conhecimentos, que, conforme sua profundidade [...] pode dar
lugar a processos de ajuste, por generalizagdo e discriminagdo, ou
reestruturagdo, ou mudanga conceitual [..] dos conhecimentos prévios
(POZO, 2002, p. 212).

Sendo assim, o contelido a ser aprendido, para ser de fato aprendido, precisa ser
significado no contexto do aprendiz, pois este, para ter uma aprendizagem significativa, vé a
pratica verdadeiramente significativa como o caminho inerente para atribuir sentido aquilo que
se apresenta.

Segundo essa perspectiva, ao tratar da Educagéo Fisica no contexto escolar, esta

se apresenta como

[...] ndo apenas um constituinte do rol de disciplinas escolar, mas um elemento
da organizagdo curricular da escola que, em sua especificidade de contetdos,
traz uma selec¢éo de conhecimentos que, organizados e sistematizados, devem
proporcionar ao aluno uma reflexdo acerca de uma dimensao da cultura e que,
aliado a outros elementos dessa organizacao curricular, visa a contribuir com
a formac#o cultural do aluno (SOUZA JUNIOR, 2001, p. 83).

Nessa linha, a Educacdo Fisica escolar, na sua concepgdo como disciplina,
objetiva formar individuos capazes de serem criticos e agirem de modo auténomo na esfera da
cultura corporal de movimento, além de contribuir para a formagdo politica dos sujeitos
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 12). Tal formacdo é, segundo Freire (1998),
condicdo fundamental para que o ser humano possa vir a promover sua consciéncia sobre a
realidade e a criticidade sobre seu contexto, de modo a contribuir no processo da transformagéo
social.

Refletir sobre o futebol em sua concepgdo sociocultural é elevar esse fendmeno
a uma realidade construida pelo homem e que s6 existe gragas a interagdo das pessoas, do meio
ambiente e das sociedades (RIBEIRO, D., 2001). E dizer que esse esporte em esséncia é
realizacdo humana e, como tal, é constituinte de uma cultura que também é genuinamente
humana, a cultura corporal de movimento, que serd devidamente explorada nos capitulos desta
dissertagdo.

Para mais, faz-se importante apontar o direito ao ensino do futebol no ambiente
escolar. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998), é preciso

mais do que olhar o esporte como fendmeno a ser aprendido e ensinado, e destacar o f‘saber

sobre” 0 esporte em uma perspectiva sociocultural. Os PCNs se encontram respaldados em uma

C

ted [bmf1]: Explicando o conceito
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Lei elaborada um ano antes de sua existéncia: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDB (BRASIL, 1996). Tal lei, promulgada em 1996, nas diretrizes do Artigo 27, inciso 1V,
prevé a “promogdo de desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais”
(BRASIL, 1996, p. 12), prevendo que o esporte seja ensinado enquanto conteido educativo nos
diferentes niveis de ensino das institui¢cdes escolares. Embora os PCNs sejam marcadores de
um dos mais importantes processos de transformacdo da Educacdo Fisica, atualmente sdo
documentos orientadores ndo obrigatérios. Por sua vez o documento da base documento da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC passou a ser obrigatério em todos os curriculos de
todas as redes do pais, sendo elaborado a luz do que se tem nos PCNs, com acréscimos, mais
especificidade e mais clareza nos objetivos de aprendizagem dos anos escolares.

A BNCC, assim como os PCNs, tem a cultura corporal de movimento em seus
principios. A Base aponta o futebol como conteddo constituinte das intituladas unidades
tematicas que tratam das manifestagdes culturais tematizadas na Educacdo Fisica escolar
(MEC/BRASIL, 2018, p. 214). Nesse sentido, o futebol faz parte da unidade teméatica Esportes,
dentro da qual se encontra como categoria esportiva no bloco de Esportes de invasdo ou

territoriais. A categoria esportiva de invasdo ou territorial, a saber, contempla um:

conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar a capacidade de
uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor
da quadra/campo defendida pelos adversarios (gol, cesta, touchdown etc.),
protegendo, simultaneamente, o préprio alvo, meta ou setor do campo
(basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol, héquei na
grama, polo aquatico, rugbi etc.) (MEC/BRASIL, 2018, p. 214).

Tais principios também podem ser vistos em outra lei, a do artigo 71 do Estatuto

da Crianga e do Adolescente — ECA, que em seus escritos estabelece que:

A crianca e o adolescente tém direito a informacéo, cultura, lazer, esportes,
diversdes, espetaculos e produtos e servicos que respeitem sua condigdo
peculiar de pessoa em desenvolvimento (BRASIL, 1990, p. 27).

Tal estatuto exemplifica o esporte, a cultura, o lazer e a diversdo como esferas
sociais amparadas por lei. Ao pensar nas representatividades sociais, manifestacoes e evocagdes
relacionadas ao esporte, torna-se tarefa ardua imaginar quais das esferas supracitadas o futebol
ndo contemplaria.

Ja a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), entendida como regimento maximo

que governa os direitos e os deveres dos cidaddos que constituem a Republica Federativa
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brasileira, determina, em seu artigo 217, o dever do estado em fomentar praticas esportivas
como direito de cada um (BRASIL, 1988, p. 128), principalmente no que diz respeito ao
exercicio de cidadania que a pratica esportiva proporciona.

Alguns estados da Federacdo possuem um curriculo préprio de orientagdes
bésicas para o trabalho dos professores em sala de aula, tal como o Estado de S&o Paulo. Consta
de seu curriculo um conjunto de materiais dirigidos aos professores e aos alunos: os Cadernos
do Professor e do Aluno, que sdo respectivamente organizados de acordo com as disciplinas,
séries, ano e bimestres (SECRETARIA DA EDUCACAO/SP, 2018). Em um levantamento
junto aos Cadernos do Professor, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, nota-
se que o futebol aparece como contetido a ser ensinado na 72 série, 8° ano, em seu 4° bimestre,
e na 82 série, 9° ano, em seu 2° bimestre. Na 72 série, na perspectiva do Caderno do Professor,
o futebol deve ser apresentado em seu contexto histdrico, suas regras e sua organizagéo tatica.
Ja na 82 série, 0 esporte é pensado a partir de suas possibilidades interdisciplinares.

Além disso, comum aos dois Cadernos do Professor, h4 os itens que se destinam
a relacionar os contetidos de cunho tedrico para 0 campo pratico, as chamadas “situagdes de
aprendizagem”. Para além das situagdes de aprendizagem, em ambos 0s Cadernos existem as
“atividades avaliadoras”, que se resumem a uma série de exercicios para analisar o que o aluno
aprendeu de cada contelido. H& também as “propostas de recuperagdo”, para 0s casos em que
os niveis de conhecimentos adquiridos pelos alunos sejam entendidos como insuficientes,
situacdo em que o professor deverd promover um outro tipo de atividade sobre a mesma
tematica. Por fim, o Gltimo item comum aos dois Cadernos, mas tal como as situacdes de
aprendizagem, as atividades avaliadoras e as propostas de recuperacdo, diferem em seus
contetidos, sdo os “recursos para ampliar a perspectiva do professor ¢ do aluno para a
compreensdo do tema”. Tais recursos fornecem referéncias de filmes, websites, livros e
documentarios com a finalidade de promover um maior aprofundamento sobre a tematica.

Para além de destacar o amparo legislativo para a pratica esportiva comentado,
faz-se necessario ilustrar o qudo presente o futebol foi, é e seguramente serd na vida dos
brasileiros. O Diagndstico Nacional do Esporte (DIESPORTE) traz dados expressivos a
respeito, em pesquisa encomendada pelo Ministério do Esporte, no ano de 2013, na qual
entrevistou 8.902 pessoas entre 14 e 75 anos, em todas as regides de nosso pais (BRASIL,
2015). Segundo a pesquisa, ao investigar qual é a primeira préatica esportiva dos brasileiros e
brasileiras, o futebol é indicado como primeiro esporte praticado por nossa populagdo, sendo

jogado por cerca de 59,8% dos entrevistados. O diagndstico constata que esse € 0 esporte mais

24



praticado por homens no Brasil (66,20%) e, quando somado ao futsal, também é a pratica mais
comum entre as mulheres (23,40%). Acrescido a isso, a pesquisa apontou que mais da metade
(53%) dos brasileiros e brasileiras, quando deparados com a pergunta “Quando vocé pensa em
esporte, qual a primeira imagem que Ihe vem a mente?”, pensam em futebol (BRASIL, 2015).

Afirmando o espago escolar também como local destinado ao convivio social,
considerando que esse espago € marco para o inicio da pratica esportiva na vida de muitas
pessoas e entendendo a dimensdo que o contetdo futebol em sua tematica permite e permeia
enquanto ensino, julgo oportuno pensar uma educacdo embasada na dialogicidade (FREIRE,
2001), com o intento de superar modelos tecnicistas e excludente que muitas vezes se
manifestam, entre outros lugares, no ambiente escolar. Nesse escopo, assegurar o direito a
aprendizagem de um esporte perpassa meu interesse por identificar, junto a jovens estudantes
do segundo ano do Ensino Médio, os avangos e contribuicbes em suas formagdes critica e
politica que uma proposta pedagdgica sobre o contelido futebol pode gerar. Desta forma, o
presente estudo orienta-se pela seguinte questdo: como jovens estudantes do Ensino Médio
significam suas aprendizagens relacionadas ao futebol nas aulas de Educacéo Fisica?

Partindo de tal indagagdo, o objetivo geral da investigagdo € analisar como 0s
jovens compreendem os vinculos do esporte na sociedade a partir de uma abordagem
critica do contetido futebol na Educacgdo Fisica escolar, partindo de um processo de
intervencdo de uma Unidade didatica da modalidade.

Como objetivos especificos, busca-se identificar as trocas de experiéncias e
saberes dos jovens estudantes ao longo de seu processo de formag&o.

No ambito de sua relevancia social, este estudo busca promover que 0s jovens
estudantes tenham acesso e se apropriem de um conteido da cultura corporal de movimento,
previsto no ensino escolarizado, ndo apenas no sentido de aprender a praticar o esporte, mas
também de compreendé-lo com mais afinco. Na esfera académica, a acolhida das significagdes
dos jovens estudantes e de suas relagBes contribui mutuamente para o seu reconhecimento e
legitimacdo como agentes no processo de construcdo de saberes e de conhecimento na area de
Educacdo, bem como da Educacéo Fisica, e também para a melhoria do trabalho educativo e
da prética pedagdgica de professores que lidam com esses estudantes.

Nas préximas paginas, apresentamos o0 percurso de construcdo dessa
investigacdo que resultou nesta dissertacdo de mestrado. Tal apresentacdo é também um convite

a “entrar em campo”, como o brincar da expressao permite, para que seja compartilhada a busca

25



permanente de atender o objetivo proposto da pesquisa, e assim, por conseguinte, responder as

questdes desafiadoras que tanto mobilizaram esforgos.
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CAPITULO 1 -JOVENS E
ESCOLA
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O Capitulo 1 lanca luz aos conceitos gerais que caracterizam os jovens enquanto
sujeitos sociais, considerando as diferentes juventudes e suas culturas juvenis. Faz se necessaria
tal abordagem conceitual para que, por meio dela, entenda-se também quem séo os participantes
investigados, ilustrando, assim, de quem estamos falando e a partir do que estamos falando.
Entender os jovens e seus papéis fundamentais nessa pesquisa ¢ um modo de possibilitar uma
melhor compreensdo sobre os dados que emergiram do trabalho com os individuos da
investigacdo. Para além dos conceitos gerais acerca dos jovens, serdo apontados os objetivos e
funcdes sociais do ambiente em que se desenvolveu a presente pesquisa: a instituigdo escolar

como universo comum de convivéncia entre os jovens.

1.1 Jovens como Sujeitos Sociais, Culturas Juvenis e Juventude

Pappamikail (2010, p. 395), ao citar que “[...] se hd consenso em torno do debate
a respeito da juventude ¢é o fato de esta ser uma categoria social de definicdo complexa”, chama
a atencdo para a principal caracteristica presente quando se pensa numa delimitacéo etaria em
torno de quem é considerado jovem em nossa sociedade: sua imprecisao.

Nesse sentido, este capitulo se inicia com o intuito de apresentar propriamente o
sujeito sobre e com quem se esta falando, dialogando, analisando e buscando compreender, ou
seja, 0s jovens em sua concepcao de sujeito social. Assim, ndo discutimos um marco etario que
busca delimitar essa populagdo para fins estatisticos, por exemplo, principalmente por crermos
que as considera¢des cronoldgicas que demarcariam essa categoria social ndo contemplam as
juventudes em um processo mais amplo, pois visam sinalizar e caracterizar a natureza biol6gica
desses sujeitos, e ndo propriamente quem sdo na sociedade. Por essa razdo, a compreensdo de
que 0s jovens Sdo0 sujeitos sociais que se constroem e se revelam nas suas relagdes entre si e
com 0 mundo serd uma visdo fundamental neste estudo, e passara a ser melhor explorada na
tentativa de compreender como vém sendo construidas e reveladas as chamadas juventudes.
Como bem nos recorda Ferreira L. et al. (2010), descrever o processo de construgdo dos jovens
numa perspectiva sociocultural ndo é tarefa facil. Nesse sentido, faz-se necessério aclarar os
diversos fatores que auxiliam a compreender os porqués da dificuldade em se conceber os
jovens como sujeitos sociais, bem como o porqué de adotar essa concep¢do. Um dos mais
relevantes fatores que dificultam pensar os jovens enquanto sujeitos sociais esta na escassez de
estudos e trabalhos referentes a tematica. Varias referéncias como Ferreira, N. (2017), Peralva
(1997), Dayrell (2003) apontam para a necessidade de haver mais aportes relativos tanto a
adolescéncia quanto a juventude no contexto brasileiro. Os motivos apontados pelos autores

para a baixa producéo bibliogréafica sobre o tema seriam: a dificuldade em delimitar o conceito
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de juventude; o interesse em apenas reportar um recorte etario dos jovens; o interesse e 0
investimento histdricos em estudos sobre outros sujeitos sociais, tais como criangas e idosos;
as mudancas no enfoque investigativo por falta de embasamento cientifico para tratar o assunto.

Outro fator que incide na dificuldade em descrever os jovens sujeitos sociais esta
na condicdo imposta culturalmente de que sejam idénticos os conceitos sobre a adolescéncia e
a juventude, o que reflete nas proprias referéncias bibliograficas (LEON, 2005; DAYRELL,
2003). Ao compreender juventude e adolescéncia como conceitos sindnimos, a literatura se
apropria das delimitac@es etarias previstas em legislagdo e, desse modo, muitas vezes deixa de
estudar os jovens como sujeitos sociais singulares. E correto, entretanto, salientar que
adolescéncia e juventude ndo sdo sinbnimos, nem sdo antbnimos, mas Sd0 conceitos
complementares. Vemos, de acordo com Dayrell (2003), que a adolescéncia representa o
momento do inicio da juventude, um momento cujo ndcleo é constituido pelas mudangas do
corpo, dos afetos, das referéncias sociais e relacionais.

Um terceiro fator que torna ainda mais complexa a compreensao dos jovens
enquanto sujeitos sociais deve-se ao fato de que boa parte da ja escassa produgdo cientifica
sobre essa populagdo estuda as juventudes com foco na dimensdo dos problemas e temas
depreciativos, como rebeldia, violéncia, etc. (ABRAMO, 1997), apresentando pouca
preocupagdo investigativa com os aspectos sociais desses sujeitos.

Um caminho possivel que conduza a concepgdo dos jovens como sujeitos sociais
perpassa o olhar dos prdprios jovens sobre si, afinal quem melhor que o préprio sujeito para
falar sobre como ele se situa e se identifica na sociedade? O principal elo da juventude esta na
arquitetura autoral de suas vidas, ou seja, em suas identidades (FERREIRA, L. et al., 2010),
portanto, reconhecer os elementos a que eles dao sentido nesse trajeto é exercicio fundamental
para melhor compreendé-los.

Atendendo a essa perspectiva, Ferreira et al. (2010) buscou dar voz e escuta a
essa populagdo, investigando como jovens alunos se identificam e se reconhecem. Em seu
estudo, entre outros apontamentos, ele observa que os jovens (alunos) se consideram sujeitos
em construcdo, que entendem a mudanca geracional da juventude para a vida adulta como
resultado do acimulo de experiéncias no decorrer do tempo. Outro apontamento significativo
do estudo é considerar que os adultos, por estarem distantes das realidades e das experiéncias
dos jovens, ndo os compreendem, e consequentemente os estigmatizam, ressaltando uma visdo
negativa da juventude. De modo complementar a isso, Dayrell (2003) acrescenta que em um

panorama ainda vigente:

29



[...] nos deparamos no cotidiano com uma série de imagens a respeito da
juventude que interferem na nossa maneira de compreender os jovens. Uma
das mais arraigadas é a juventude vista na sua condicao de transitoriedade, na
qual o jovem ¢ um “vir a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta,
o0 sentido das suas agdes no presente vivido. Sob essa perspectiva, hd uma
tendéncia de encarar a juventude na sua negatividade [...] (DAYRELL, 2003,
p. 40-41).

Os ditos de Dayrell apontam para a desprestigiada presenca dos jovens como
componentes na sociedade, o que se deve principalmente ao fato de a juventude ser considerada
como um processo transitdrio, um marco temporal, a ideia pertinente de um “vir a ser”,
negando-se assim a condi¢do do que realmente eles jé sdo.

A problemética inerente & crenca da populagdo adulta a respeito da juventude
em uma condicdo de transitoriedade acaba desconsiderando que o0s jovens carecem da
compreensdo de suas visdes de mundo, sentimentos, emogdes, desejos, de suas maneiras de se
vestir, falar, portar, de seus projetos e formas de sociabilidade (FERREIRA; SILVA; GOES,
2010). Mais do que isso, desconsidera-se que 0s jovens se constroem, sdo detentores de seus
proprios modos de ser, de suas identificagdes e identidades, as quais sdo reveladas sempre nas
relagBes de seus contextos sdcio-histéricos com o mundo que segue em fluidez se apresentando
aele (FERREIRA et al., 2017). Portanto, olhar para os jovens como produtores de cultura nada
mais é do que legitimar esses sujeitos enquanto integrantes de uma fase de maturacdo de suas
personalidades, que estdo relacionadas diretamente com suas especificidades e subjetividades
e sdo influenciadas pelas visdes da sociedade (DAYRELL, 2007) e pelo contexto em que vivem
(LEON, 2005), de modo que ndo se reduzem apenas a uma transicao etaria, ao inicio da fase
adulta ou término da infancia.

Outro resquicio dessa nogdo das juventudes como etapa transitoria se manifesta
na culpabilizagdo dos proprios jovens sobre seus papéis na atual sociedade. Ao tratar das
influéncias que incidem sobre a construgBes dos seres jovens, percebemos que tanto os
paradigmas sociais quanto o contexto em que essa estdo inseridos fazem com que essa
populacéo passe por diversos embates em relacdo a seus papéis e responsabilidades. Assim, sdo
constantemente obrigados a deixar de lado o seu querer para priorizar o dever, além de serem
convidados a pensar seu amanhd deixando em segundo plano o seu hoje (DAYRELL, 2003;
2007).
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A respeito disso, vemos em Ferreira, B. (2016, p. 9) 0 qudo penosa passa a ser
para os proprios jovens a pressdo exercida pela obrigatoriedade do “vir a ser”. Pensando em tal

complexidade do “ser” para o jovem, o autor afirma que:

O jovem é tomado por um intenso contexto de conflitos, por vezes, internos,
ao emancipar-se humanamente nos sistemas econdmicos, politicos e
ideolégicos; o pensar em suas futuras profissdes, inser¢do social ou por travar
embates com 0 mundo em que vive e suas relagdes para com ele (FERREIRA,
B., 2016, p. 9).

Evidencia-se, desse modo, o intenso contexto de conflitos no qual os jovens
estdo inseridos. Desses, os conflitos que se relacionam com a culpabilizagdo ao pensar seu
futuro, sua insercdo social, ou ao travar embates consigo mesmo sobre o mundo e sobre suas
relagBes, apresentam como resultado a angustia e a ansiedade, mesmo porque o que lhes é
concreto hoje é somente seu presente.

Instala-se um questionamento fundamental: como devemos pensar os jovens? A
partir do qué? O conceito central assumido sobre as juventudes de que nos aproximamos passa
pela desmistificacdo que aponta Dayrell (2003), ao nos recordar que quando cada um desses
jovens nasce, a sociedade ja tinha uma existéncia prévia, historica, cuja estrutura ndo dependeu
desse sujeito, portanto, ndo foi produzida por ele. Mas, afinal, que sujeito é esse, entdo?

Ao tratar especificamente da nogdo de “sujeito”, o educador e filésofo Bernard
Charlot (2000) sustenta que o sujeito, embora aberto a um mundo que ja tem sua historicidade,
é também um ser singular que tem sua propria histdria. Sujeito é todo aquele ou aquela que
interpreta 0 mundo em que esta para lhe dar sentido, assim como o faz com a posigao que ocupa
nele, com suas relagBes com os outros e com sua propria singularidade.

Nesse sentido, 0 ponto que desencadeia a compreensdo do que constitui um
sujeito esta na esséncia da condigdo humana, a sua natureza social. Dai, entdo, temos o primeiro
conceito chave: a compreensdo “do que vém a ser os jovens enquanto sujeitos sociais” se da
nas relagdes entre os préprios sujeitos. Nessa perspectiva, o sujeito “é” social na medida em
que se constitui como humano. Colaborando para essa compreensdo, Dayrell (2003) assevera
que tomar 0s jovens como sujeitos sociais ndo se reduz a uma opgao tedrica, mas responde ao
reconhecimento de seres singulares que se apropriam do social e o transformam em
representacdes, aspiracdes e praticas, interpretando e dando sentido aos seus mundos e as

relages que nele mantém.
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Apbs apresentar essa ideia geral a respeito dos jovens engquanto sujeitos sociais,
passa a ser indispensavel, também, compreender o que seriam as “juventudes”. O efeito de
pluralizar o termo juventude é intencional e tem como justificativa a real necessidade de ndo
assumirmos uma concepgdo caricata sobre a juventude, como aquela que é socialmente
pensada, enfatizando as caracteristicas correspondentes a um determinado modelo de ser jovem.
A respeito dessa pluralizacdo, segundo Ferreira et al. (2010, p. 4), ndo existe um tnico modo
de ser jovem, uma vez que 0 meio social e as qualidades de troca que este proporciona
influenciam a constitui¢do da juventude. Para Peralva (1997), superando o pragmatismo que
marca 0 termo, as juventudes sdo, ao mesmo tempo, uma condigdo social e um tipo de
representacdo. Partindo desse pressuposto para pensarmos as juventudes enquanto condicéo e
representacdo social, torna-se importante salientar que cada época postula diferentes maneiras
de ser jovem, dentro de situagBes sociais e culturais especificas (MARGULIS; URRESTI,
1996).

Pensando nas situagdes sociais e culturais especificas que marcam as diferentes
maneiras de ser jovem, Valenzuela Arce (2009) afirma que cultura nada mais é do que um
conjunto de processos e elementos presentes na construgao dos sentidos e significados da vida,
incluindo os campos sociais e as representagdes. Ao refletir sobre tais conceitos e ideias, e
assumindo que 0s sujeitos sociais jovens tém acesso a diferentes culturas em diferentes
contextos, as quais ndo sdo necessariamente harmonicas entre si, mas podem
concomitantemente apresentar um conjunto heterogéneo de expressdes e praticas, caracteriza-
se 0 que é chamado de culturas juvenis.

Seguindo essa reflexdo, Pais (1997) reforca a nogdo de culturas juvenis
argumentando que ndo ha uma cultura juvenil unitaria, um bloco homogéneo, e sim identidades
que apresentam pontos convergentes e divergentes, com pensamentos e agdes comuns, mas que
sdo também contraditérias entre si. Nesse sentido, e de acordo com Abramovay; Castro e
Waiselfisz (2015), o reconhecimento de tais culturas seria, portanto, outro constituinte basico
da perspectiva que reivindica o uso do termo juventudes.

Com essa discussdo, ao retratar os sujeitos objeto desta pesquisa, buscou-se
apresentar, as particularidades dos jovens: jovens como sujeitos sociais, as culturas juvenis e as
diferentes juventudes. Pensando a caracterizacdo e a peculiaridade do local em que ocorreu a
pesquisa apresentada neste trabalho, no proximo item deste capitulo sera discutida a escola, seu
papel social e seu objetivo. Por fim, conectando os participantes da pesquisa ao local da

investigacdo, serdo feitas consideracfes sobre o0s sujeitos jovens inseridos no espago escolar,
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em especial no ensino médio, para que a partir dai seja possivel estabelecer um didlogo com os

dados da investigacao que serdo apresentados posteriormente.

1.2 Aescola: seu papel social e seu objetivo

Educacédo, segundo Silva, P. (2004), € um processo de comunhdo social adotado
pelos sujeitos para aprender a construir e a conduzir a propria vida, o que implica a relagdo
entre os seres humanos e 0 mundo em que estdo. De acordo com Freire, P. (1987), a educagédo
necessita de e é feita com o diferente, com o outro. Em suas palavras, o educador diz que
“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, P., 1987, p. 47). Dito isso, ndo se pode
negar que existam processos educativos nos mais diferentes contextos, ou seja, pode-se
identificar processos educativos nos mais diferentes espagos sociais, inclusive na institui¢do
escolar.

A escola enquanto instituicdo, tal como se apresenta hoje, ¢ um local em que é
possivel sentir, construir, arquitetar e dialogar um mundo e sobre 0 mundo, de modo diferente
de outras instituicdes, tais como a igreja, a familia, os sindicatos, entre outras, que também
tendem a estreitar essas mesmas formas de sentir, construir, arquitetar e dialogar com o mundo
e sobre ele.

Gonzélez e Fensterseifer (2009) ressaltam que a institui¢do escolar tem sua razéo
de ser fora de si, sendo que ela s6 é justificada quando essa maxima é reconhecida. Os autores
ainda complementam que a razdo de ser da escola se encontra na relacdo de interdependéncia
que existe entre o universo escolar e o contexto de mundo, isto é, “[...] o melhor que podemos
fazer no seu interior ndo é independente do seu exterior, logo, ndo pode ser analisada fora de
seu contexto” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009, p. 13). Desse modo, a escola em sua

funcgéo e papel social se apresenta pelo:

[...]Jesforgo educativo, o qual consiste basicamente em tornar acessivel as
novas geracdes um conhecimento que possibilite “sentir-se em casa no
mundo”, e esta parece ser a tarefa mais relevante da educacéo escolar.
Conhecer ¢, enfim, constituir o que chamamos “nosso mundo” (o que nos
autoriza a intervir), processo que se realiza no infinito compartilhar de
sentidos gerados pelos seres humanos. Esses sentidos s&o produzidos
intersubjetivamente e veiculados no espago educacional “com”, “sobre” e

“para” as novas geragdes (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009, p.
14).
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Por fim, e de modo a complementar a discusséo a respeito da fungéo e papel
social da escola, vale a ressalva de que cabe & escola, mais do que introduzir, incluir os
estudantes no mundo sociocultural que a humanidade tem construido (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2009), uma vez incluidos, os estudantes devem aprender que por esse
processo de construcdo, a humanidade cria também formas de representar o mundo. Assim,
espera-se que os estudantes, ao se compreenderem como parte do todo, sintam-se responsaveis
pela renovagdo e reconstrucdo do projeto de um mundo mais humano.

Para além do papel e fungdo social que sdo delegados a escola e que se acredita
que ela deva cumprir perante aqueles que a integram e constituem, a institui¢cdo escolar também
tem objetivos a serem desenvolvidos com esses sujeitos. Reafirmando que ndo somente a
escola, mas o préprio mundo educa, o que afinal justifica a existéncia da escola? A
especificidade da educacdo escolar se justifica pela necessidade de superagdo de ideias
pragmaticas, céticas e reprodutoras de um mundo que apresenta sujeitos em relagdes e posi¢oes
de exploradores e explorados, dominantes e dominados, excluidos e excludentes, num modelo
que corrobora as mais diversas injusticas sociais.

A escola, sob esse escopo, apresenta-se como interlocutora e viabilizadora da
insercdo e da acédo dos sujeitos no mundo. De acordo com Carvalho (1996), cabe a escola, em
primeiro lugar, conservar e transmitir os conteidos culturais de uma civilizagdo, criando
sujeitos preparados para ler e interpretar o mundo, deixando-os alinhados aos problemas dos
tempos atuais, preparando-os para o constante exercicio de cidadania que deve contribuir para
uma concepcéo de sociedade melhor para todos e para o préprio sujeito. Corroborando o ponto
de vista de Carvalho (1996), é legitimo entender a institui¢do escolar como lugar que ensina
sistematicamente tradi¢des e conteldos escolares eleitos como representativos de nossa heranca
cultural. Nesse interim, a escola, em seu objetivo, deve organizar criticamente 0s
conhecimentos das culturas e ciéncias, deve estar alinhada as informages do mundo e ofertar
aos estudantes ferramentas que os possibilitem se apropriar de suas formagdes, no processo em
prol da busca por uma sempre pretendida e maior autonomia (SAVATER, 2000).

Também como objetivo da escola estd o que Soares et al. (1992) chama de
responsabilidade social. Segundo os autores, em seu papel de responsabilidade social, a escola
objetiva fomentar a participacdo dos jovens em favor da sociedade, na medida em que ela
auxilia na formacdo de sujeitos a fim de produzir a democratizacdo social que consiste na

conquista, pelo conjunto da populacao, de condi¢es materiais, sociais, politicas e culturais.
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Por conclusdo, no que diz respeito ao ato de educar, nessa perspectiva de
fomento da autonomia, da criticidade e da formacédo politica, concordando com Gonzélez e
Fensterseifer (2009), vale a ressalva de que para que todos os objetivos e fungdes sociais da
instituicdo escolar sejam efetivados, ela mesma deve tomar/acolher os sujeitos como efeito de
processos de subjetivacdo e realidade como construcéo historica. Somente pela consideracdo
da historicidade dos estudantes e do mundo é possivel criar e construir um espaco educativo
que promova o exercicio da cidadania, isto é, uma educagdo verdadeiramente emancipatoria.

A andlise do momento historico, politico e econdmico incide diretamente em
estabelecer quais conhecimentos sdo importantes para a formag&o dos estudantes, os quais, em
um plano futuro, devem retribuir a sociedade o que neles é investido no &mbito escolar. Assim,
a escola deve, em suma, selecionar o que se apresenta como mais relevante numa cultura em

determinada época, e 0 que sera valioso para a vida do educando.

1.2.1 Jovens e ensino médio: os jovens na escola

E costumeiro que os jovens questionem suas vidas e se questionem em relagio
ao que fazem dela. Justamente por vivenciarem um dos periodos mais intensos da vida, acabam
desenvolvendo sensacdes e percepcdes exacerbadas em seus contextos, que se manifestam em
suas emog0es, descobertas, formulagBes de ideias, etc. Pode-se dizer que existe uma relagdo
inerente e presente em seus modos de existir, em se tratando de uma das peculiaridades mais
acentuadas dos jovens, a vontade de tudo questionar.

Conforme Ledo, Dayrell e Reis (2011), os questionamentos que melhor
materializam as angustias e anseios dessa populagéo passam por exemplos como: “Quem sou?”,
“Para onde vou?”, “O que fazer da vida?”, “Quando crescer vou ser o que quero ou o que da
para ser?”. Os mesmos autores atentam para a real importdncia de acgBes educativas.
Anteriormente, neste capitulo, fora apontado que a identidade sobressai como elemento
principal da juventude. Portanto, entender melhor os jovens passa por compreender como se
forma tal identidade. Segundo Led6n (2005), tal identidade estd diretamente associada as
condicGes individuais, familiares, sociais, culturais e, corroborando de modo mais enfatico o
que diz o autor, a0 ambiente a que os jovens pertencem. Nesse sentido, Dayrell (2007) nos
rememora a participagdo dos jovens na sociedade. Ele aponta que o estabelecimento da
identidade dos jovens se da pela sociabilidade que desenvolvem em seu cotidiano, seja no
trabalho, no tempo de lazer, nas manifestagBes culturais ou em um local que passa agora a

ganhar relevo no curso desta dissertagcdo: a escola. Dayrell (2007) acredita que, entre o0s
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ambientes promotores das condigdes de comunicagdo entre os sujeitos, de autonomia, de troca
socioafetiva, entre outras, a escola deve ser entendida como um dos principais alicerces da
construgdo da identidade jovem, ou seja, aquilo que o diferencia, singulariza e caracteriza
enquanto sujeito social.

Ainda que a escola seja apresentada como espa¢co comum e constituinte da
identidade dos jovens, é importante sinalizar que, por vezes, mesmo dentro do ambiente escolar,
os jovens sofrem com a falta de reconhecimento social e de suas particularidades. Segundo
Dayrell (2007), os jovens ndo somente sdo formados pela escola, mas também sdo parte
constituinte da institui¢do escolar. A esse respeito, Ledo, Dayrell e Reis (2011) alertam sobre a
desconsideracdo dos sujeitos jovens, em consequéncia da dificuldade da escola em

compreendé-lo para além da dimenséo de aluno:

[...] o ser aluno aparece como um dado natural e ndo como uma construgdo
social e histérica. O momento da fase de vida e suas peculiaridades, a origem
social, 0 género e a etnia, entre outras dimensdes que o constituem como
jovem, ndo sdo levados em conta e constroem a vida do aluno fora da escola
como um tempo vazio de sentido, um néo tempo (LEAQO; DAYRELL; REIS,
2011, p. 1068).

As ressalvas dos autores ao apontar a generalizagdo e o juizo de valores que
recaem sobre 0s jovens por parte daqueles que os reconhecem como protagonistas de um
suposto “ndo tempo”, ou de um “tempo vazio de sentido”, quando o0s jovens se encontram fora
da escola, vdo ao encontro da compreensdo de Dayrell (2007), que contesta tal entendimento.
O autor alerta que os jovens ndo somente sdo formados pela escola e para a escola, mas também
contribuem para a formacéo desta, de maneira que, nessa mdtua construgao - escola e jovens -,
a escola avanga nos modos de interpretar e se relacionar com a populacéo jovem, enquanto 0s
jovens conseguem transpor tal formagédo para além dos muros da institui¢éo.

A partir dessa argumentacao, e enfatizando a escola como ambiente comum e
mais geral a todos os jovens, o foco passa a ser a compreensdo a respeito do modo efetivo de
existéncia dos jovens na escola. Ferreira et al. (2010) demonstram que tal compreensao também

perpassa Varias outras interrogacdes:

A esse respeito, curiosamente, interrogaces vem se mostrando cada dia mais
acentuadas, quais sejam: Quem é o jovem que estd na escola? O que eles
pensam sobre a escola? O que vem afastando os jovens das aulas? O que eles
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pensam? Qual a relag&o destas aulas com o cotidiano deles? Que sentido eles
lhes atribuem? (FERREIRA, L. et al, 2010, p. 3).

A escola, segundo Ferreira, N. (2017), além de ser um dos principais ambientes
de circulagdo e trocas sociais entre os jovens, &€ um possivel local de estabelecimento de suas
expectativas. Ledo, Dayrell e Reis (2011) reforcam que 0s jovens necessitam que a escola seja
um universo condizente com seus universos e suas realidades sociais e culturais, e também seja
compativel com suas ideias de mundo. Os jovens, segundo Dayrell (2007), apontam que viver
a vida e a juventude ndo é se preparar para uma ideia de futuro, na perspectiva de um “vir a
ser”, pois “o tempo da juventude, para eles localiza-se no aqui e agora, imersos que estdo no
presente” (DAYRELL, 2007, p. 49).

Pensando a ideia de que 0s jovens na escola necessitam do espago e se constroem
com ele, Abramovay, Castro e Waiselfisz (2015) relatam que o horizonte de percepgdes dos
jovens sobre o Estado, a nacdo, a sociedade e a educagdo (aquela institucionalizada e
sistematizada presente no ambiente escolar) é parte importante de suas compreensoes e leituras
do mundo. Assim, os jovens necessitam da escola, entre outros motivos, por ser um universo
capaz de dialogar e fazer com que eles compreendam e melhor interpretem as mais diversas
situacOes, ocorréncias e fatos que a vida propicia, inclusive fora da propria escola.

A respeito do mutualismo social existente entre os jovens estudantes e a escola,

0s autores apontam que:

[...] a relagdo dos alunos com o saber e com a escola tem afinidade com seu
cotidiano, suas experiéncias, suas formas de ver a vida e com as maneiras
pelas quais a escola responde ou ndo as suas expectativas como local de
aprendizagem, de construcdo, de saberes, de socializacéo e de convivéncia.
[...] Sdo multiplos os sentidos do saber e da escola. Ha o saber socializar-se
para estar na vida, pelo ludico e pelo desafio, por instrumentalidade, como
aprendizagem de conhecimentos e habilidades, pela gratificagcdo de explorar
o transcendente e o existencial, para enriquecer sociabilidades ou por habito
socialmente imposto (ABROMOVAY, CASTRO, WAISELFISZ, 2015,
p. 36).

Entretanto, embora a escola seja pensada como um espago inclusivo,
democratico, de convivéncia entre as diversidades, competente na organizagao e sistematizacao
dos contetidos social e culturalmente importantes para a sociedade, vale a ressalva de que, assim
como qualquer outra instituicao, ela tem seus limites. Nesse cenario em que a institui¢do escolar

nem tudo pode, nem mesmo responder a todos os anseios dos jovens estudantes que dela fazem
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parte, apresenta-se as escolas de ensino médio o desafio de se constituirem como uma referéncia
na qual os jovens possam ter minimamente acesso a reflexdes, informagdes, habilidades e
competéncias, 0 que representa uma dimensdo importante para a construgdo de seus projetos de
vida (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011). Por fim, a partir de tal desafio posto para a escola, os
jovens estudantes do ensino médio sdo, nesse escopo, caracterizados como aqueles que anseiam
por dialogo, o qual necessitam que seja mediado por aquilo presente em seus mundos, que faca

sentido para que possa ser significado.
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CAPITULO 2 - AEDUCACAQO
FISICA ESCOLARE O
ENSINO DO FUTEBOL
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Apbs contextualizar a escola em seu papel social e seus objetivos, no Capitulo
2, sera apresentada uma discussdo sobre a Educacdo Fisica na escola segundo essa mesma
perspectiva. Em sequéncia a apresentacao sobre o campo de conhecimento da Educagéo Fisica,
seus objetivos e papéis sociais, passa-se a explorar o futebol como contetdo da Educagédo Fisica.

2.1 Educacao Fisica: seu papel social e seus objetivos

A histéria da Educacgdo Fisica escolar pode ser contada a partir daquilo pelo que
e para que ela se voltava, e pelo que e para que ela se volta hoje. Historicamente, de acordo

com Palhares, Lopes e Souza Junior (2016):

[...] a Educagdo Fisica escolar serviu a interesses de terceiros, assumindo
discursos que estiveram ligados aos movimentos higienista e eugenista,
atendendo, sobretudo, as normatizagdes oriundas das classes militar e médica.
A segunda metade do século XX assiste & ascenséo do esporte como contetido
hegemdnico das aulas de Educagdo Fisica, suplantando a supremacia dos
métodos ginasticos a tal ponto de plasmar no imaginéario social a maxima de
que Educagéo Fisica e o fendmeno esportivo sdo sindnimos (PALHARES,
LOPES E SOUZA JUNIOR, 20186, p. 15).

Até o fim da década de 1980 e inicio de 1990, a Educacdo Fisica se reduzia a um
caréter utilitarista, no sentido de que ndo buscava refletir, analisar e avaliar o que se fazia, no
ambiente em que se fazia. Segundo Gonzélez e Fraga (2013, p. 41), “variava a intencionalidade
do movimento em cada periodo, mas ndo a caracteristica de atividade curricular atribuida a
Educagéo Fisica na escola”.

Durante tal periodo, que antecedeu as principais transformagfes no cenario da
Educagdo Fisica escolar, Bracht (2010), ao tratar sobre esse periodo de forte influéncia

esportiva nas aulas de Educacdo Fisica, diz que:

[...] nas décadas de 1970 a 1990, se tornou hegemonica como contetdo das
aulas de Educacdo Fisica foi o esporte. Isso se deveu ao fato de que nas
politicas publicas para o setor da Educagéo Fisica e do Esporte, a Educagao
Fisica escolar foi concebida e integrada ao sistema esportivo brasileiro, tendo
coma uma de suas mais importantes fungdes promover a iniciacéo esportiva,
no sentido de identificar talentos que pudessem no futuro participar das
equipes representativas da Nagdo no cenario esportivo internacional
(BRACHT, 2010, p. 1).

Somente apds esse periodo que a Educagdo Fisica passou por significantes

transformac@es, superando as concepgBes biologicistas e esportivizadas que tanto se
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preocupavam com a evolugéo do corpo e o desempenho fisico esportivo. Assim, agregavam-se
a ela as competéncias de explorar, ensinar e desenvolver contetdos diversos que ndo somente
o0s esportivos, manifestados nas dangas, ginasticas, jogos e lutas.

Desse momento histdrico até os dias de hoje, alguns marcos foram importantes
para compreender os porqués da Educacgdo Fisica se configurar tal como se apresenta hoje.
Temos em Bracht (1992) que, na década de 1980, o campo da Educagéo Fisica passou a
incorporar discussdes pedagdgicas, e que foram as areas das ciéncias humanas, principalmente
a sociologia e a filosofia, as que mais colaboraram para uma nova forma de pensar e construir
a Educacdo Fisica. Segundo Gonzélez e Fraga (2013, p. 41), a virada cultural posta em marcha
pelo movimento renovador? se ancora no pressuposto de que corpos em movimento ndo devam
ser compreendidos pela mecanica da atividade fisica, porque sdo eles corpos, representantes de
uma determinada sociedade, em um dado recorte temporal em que foram expressados e
compartilhados determinados significados. Nessa perspectiva, ndo ha sentido pensar uma
sistematizacdo do ensino voltada a insignia do “exercitar para”, mas sim tematizar a cultura
corporal de movimento como o objeto de estudo central da Educacao Fisica.

Juntamente a isso, a Educacéo Fisica se constituiu como disciplina somente em
1996, pela Lei n® 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB, o que foi
um marco importante no processo de superagdo da condi¢do de atividade para a condi¢do de
disciplina escolar. Para Costa, Pereira e Palma (2009), a importancia de a Educagdo Fisica
constar na LDB representa uma das maiores transformagdes da Educagdo Fisica nos dltimos
tempos, sobretudo porque isso se faz pela mudanca de paradigma e de concepgdes ultrapassadas
sobre a drea. Ao mesmo tempo, mais do que ser reconhecida legalmente, tal reconhecimento,
no limite, sinaliza para a urgente necessidade de que a sociedade compreenda e respeite a
Educacdo Fisica como componente curricular da instituicao escolar.

Consolidando a concepgéo da cultura corporal de movimento como objeto de
estudo central da disciplina de Educagdo Fisica, um ano apés a LDB, surgem os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs. Tal documento ¢ inspirado na LDB e foi elaborado no intento
de referenciar nacionalmente a educagéo no Brasil. Em seus dizeres, os PCNs compreendem a

Educacdo Fisica como:

[...] uma disciplina curricular que introduz e integra o aluno na cultura
corporal, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-

2 “Movimento renovador da Educacéo Fisica” é o nome dado a uma série de pensadores da década de 1980 que
ambicionavam elevar a Educacéo Fisica para mais do que uma mera atividade pedagdgica.
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la, instrumentalizando-o para usufruir jogos, esportes, dancas, lutas e
ginasticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da
qualidade de vida. Trata-se, portanto, de localizar em cada uma dessas
modalidades (jogo, esporte, danga, ginastica e luta) seus beneficios humanos
e suas possibilidades de utilizacdo como instrumentos de comunicagéo,
expressdo de sentimentos e emogdes, de lazer e de manutengdo e melhoria da
salde. E a partir deste recorte, formular as propostas de ensino e aprendizagem
da Educacdo Fisica escolar (BRASIL, 1998. p. 29).

Apbs quase 20 anos, é criado um novo documento, de carater normativo e com
0 objetivo de: restabelecer um consenso minimo das aprendizagens consideradas importantes
no decorrer de todos os ciclos da Educacdo Baésica; definir os conhecimentos essenciais aos
quais todos os estudantes brasileiros tém direito a ter acesso e a se apropriar; melhorar a
qualidade da educagéo basica no Brasil em uma estimativa de 10 anos. Assim se apresentou e
foi lancada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, (MEC/BRASIL, 2018), documento
que possibilitou a manutengdo das especificidades dos campos de conhecimento. No que tange

a Educacéo Fisica, 0 BNCC assume que € esse componente curricular:

[...] que tematiza as préticas corporais em suas diversas formas de codificagdo
e significagdo social, entendidas como manifestacbes das possibilidades
expressivas dos sujeitos e patrimonio cultural da humanidade. Nessa
concepgao, 0 movimento humano esta sempre inserido no &mbito da cultura e
ndo se limita a um deslocamento espaco-temporal de um segmento corporal
ou de um corpo todo. Logo, as préaticas corporais sao textos culturais passiveis
de leitura e producdo (MEC/BRASIL, 2018, p. 212).

Ainda seguindo com o documento, ao tratar do vasto universo que a cultura

corporal de movimento toca, a BNCC traz que:

Cada pratica corporal propicia ao sujeito o0 acesso a uma dimensdo de
conhecimentos e de experiéncias aos quais ele ndo teria de outro modo. A
vivéncia da préatica é uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito
particular e insubstituivel e, para que ela seja significativa, é preciso
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e
significados que os grupos sociais conferem as diferentes manifestagcdes da
cultura corporal de movimento. Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva
das préticas corporais oportuniza aos alunos participar, de forma autdbnoma,
em contextos de lazer e saide (MEC/BRASIL, 2018, p. 212).

Fatores que merecem destaque nessa apresentacdo da Educacéo Fisica em seu
contexto histérico e sua formalizacdo legislativa é seu papel social e sua finalidade. A Educagéo

Fisica, na condicdo de disciplina, como nos recorda Gonzélez e Fensterseifer (2010) ao
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refletirem e indicarem o lugar desse campo de conhecimento na sociedade, desempenha em seu
papel social a principal funcdo de formar. Sendo formativa, visa munir os participantes
envolvidos no processo educativo com ferramentas que os auxiliem no exercicio da cidadania,
fazendo com que possam agir com autonomia na esfera da cultura corporal de movimento.

Segundo os autores, a Educagdo Fisica deve propiciar uma releitura e
apropriacdo criticas da cultura corporal de movimento, permitindo que os estudantes
reconhecam a condicdo historica das praticas sociais de que se ocupam (GONZALEZ E
FENSTERSEIFER, 2010). Para mais, a responsabilidade social da Educacdo Fisica, algo ndo
tdo explorado ou discutido na literatura, também se faz necesséria sua apresentacgao, para que,
a partir disso se entenda com o que esse campo de conhecimento estd comprometido. A missdo
da Educagdo Fisica estd no compromisso social de oferecer aos estudantes a chance de
experimentar boa parte das possibilidades de movimento sistematizadas pelos seres humanos
ao longo dos anos (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010). Se isso ndo ocorrer, se as aulas de
Educacdo Fisica ndo promoverem esses momentos, se essa disciplina ndo procurar alertar,
avaliar, dialogar e praticar o que a humanidade produziu, ficara estabelecido um quadro em que
os estudantes perderdo parte do acervo cultural da humanidade e a possibilidade singular, Unica
— e, portanto, diferente — de perceberem o mundo e perceberem a si mesmos.

Corroborando os argumentos de Gonzalez e Fraga (2013), complementando sua
funcdo social, considerando sua responsabilidade social, e demarcando sua finalidade, a
Educagdo Fisica escolar deve tratar das possibilidades de movimento dos sujeitos, as
representacdes e praticas sociais que constituem a ja comentada cultura corporal de movimento,
estruturada de maneira que contemple os diversos contextos histdricos, vinculadas ao campo

do lazer e da satde. E o caso, por exemplo, de contetidos como:

[...] das préticas esportivas, das ginasticas, das lutas, das atividades ludicas,
das préticas corporais expressivas, entre outras, que se firmaram ao longo dos
anos como objetos de estudo préprios desta disciplina. Entre tantos
desdobramentos possiveis, os saberes produzidos pela experimentacdo das
préticas, o conhecimento da estrutura e dindmica destas manifestagoes, bem
como a problematizacdo dos conceitos e significados a elas atribuidos
compdem, nesta proposta, 0s conteidos a serem ensinados e sobre 0s quais as
competéncias e habilidades podem ser desenvolvidas na escola (GONZALEZ;
FRAGA, 2013 p. 43).
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Ap6s essa explanacdo tedrica sobre a Educagdo Fisica como campo de
conhecimento dentro da instituicdo escolar, pensando a questdo dos seus contetidos, na

sequéncia sera explorado o futebol enquanto contetdo da Educagdo Fisica na escola.

2.2 Os saberes conceituais técnicos e criticos do futebol enquanto objeto de ensino

Aprender futebol estd além do aprendizado do jogo e de seus fundamentos
(SCAGLIA, 2011). Tal premissa de Scaglia inaugura esse subtépico, para propor uma
abordagem do modo de se pensar e ensinar 0 esporte em uma perspectiva mais ampla.
Considerando que os conhecimentos tratados pela Educagao Fisica sdo parte da cultura humana,
segundo Gonzélez e Bracht (2012), para que as pessoas possam exercer a cidadania em
plenitude, elas devem ter acesso a essa parte da cultura. O acesso comentado pelos autores,
porém, ndo se da apenas no sentido de aprender a praticar o esporte, mas também de
compreendé-lo profundamente.

Quando se trata de ensinar futebol nas aulas de Educacgéo Fisica, assim como os
outros esportes, em uma aula tradicional, normalmente os professores procuram ensinar aos
alunos os gestos técnicos e as taticas (RIBAS, 2005). O fato de o professor levar o aluno a
apenas conhecer 0 esporte, 0 que é também importante, ¢, no entanto, muito pouco se
considerarmos tudo o que cada modalidade tem a ensinar. Ao pensar essas questdes, um dos
mais consideraveis avangos na drea da Educagdo Fisica ocorreu com o advento da Praxiologia
Motriz. O conceito, apresentado na década de 1960 por Pierre Parlebas, consiste em
compreender como as praticas corporais sao estruturadas, se dinamizam e influenciam aqueles
que as praticam (FERREIRA; RAMOS, 2017, p. 17). Entre os outros beneficios, o conceito
ajuda em muito a situar tanto a pratica quanto os praticantes.

A partir dai, pensando em compreender as praticas corporais em suas estruturas
e dinamicas, o entendimento das légicas interna e externa se posta como um viés explicativo,
que ajuda a caracterizar todas as praticas. Isto é, todas as praticas corporais, incluindo os
esportes, contém os componentes e respondem a uma légica interna e a uma ldgica externa.

Faz-se relevante indicar que as classificagdes que partem das ideias de légica
interna e ldgica externa que sao apresentadas neste estudo sdo derivagdes das interpretacdes de
Gonzélez e Bracht (2012) sobre o conceito apresentado por Parlebas (1988), presentes na obra
Metodologia do ensino dos esportes coletivos. Assim, reconhece-se que 0s conceitos gerais
serdo apresentados a partir da leitura e compreensdo de Parlebas, porém por meio dos

encaminhamentos e propostas dadas por Gonzalez e Bracht.
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Nessa concepgdo, de acordo com Parlebas (2001, p. 302), a légica interna é o
sistema de caracteristicas proprias de uma situacdo motora e das consequéncias que esta
situacdo demanda para a realizagdo de uma agdo motora. Ou seja, as particularidades e
exigéncias de uma determinada modalidade em sua préatica respeitam e fazem com que seus
jogadores atuem de uma maneira especifica. Para exemplificar a I6gica interna presente no
futebol, podemos dizer que independentemente do local onde ele seja jogado, suas
caracteristicas ndo mudaréo: ele sera um jogo de oposigao entre duas equipes, as quais devem
inicialmente comecar a disputa com onze jogadores cada, assim configurando-se como um
esporte coletivo e ndo individual. Dessa forma, entre outras caracteristicas que o futebol
apresenta em suas particularidades, é importante salientar o fato de que os elementos que fazem
parte da ldgica interna do esporte permanecem estaveis, independentemente de onde se jogue,
guem jogue e com quem se jogue. Resumidamente, segundo Ribas:

[...] podemos dizer que o futebol é um jogo competitivo onde duas equipes enfrentam-
se para fazer o gol. E jogado com uma bola que podera ser tocada com qualquer parte
do corpo, menos com os membros superiores, exceto o goleiro dentro de sua area de
jogo - que poderd utilizar as méos. Estdo presentes a cooperagéo e a oposi¢ao, ou seja,
minha acdo motriz depende da agdo de meus companheiros e dos adversarios. Isso
quer dizer que a todo o momento o participante dessa modalidade devera estar
tomando decis6es em funcéo de seus companheiros de equipe e de seus oponentes
(RIBAS, 2005, p. 105).

Ja a logica externa, segundo Gonzalez e Bracht (2012), refere-se as
caracteristicas e aos significados sociais que uma pratica esportiva apresenta ou adquire num
determinado contexto histérico e cultural. Ela diz respeito aos diferentes sentidos dos motivos
pelos quais os esportes sdo praticados: por profissdo, por melhora da saude, por lazer, entre
outros. Ainda sobre a ldgica externa, em relacdo ao futebol, para entender sua dimensdo, é
importante que se diga que o esporte se apresenta também institucionalizado de forma muito
diversificada (GONZALEZ; BRACHT, 2012). Ele se organiza em ligas, federagdes,
confederagcdes, mas também de maneira informal nos grupos de fins de semana, em pragas,
praia, clubes, etc.

Como exemplo da légica externa em uma situagdo do futebol, tomando uma
dimenséo diretamente ligada a questfes geopoliticas, temos no exemplo dos Estados Unidos
uma boa referéncia para materializar o que incide essa l6gica. Nesse pais, o futebol é chamado
de soccer e praticado majoritariamente por mulheres, além de ndo ser um esporte popular,

cenério que é totalmente oposto no Brasil. Em suma, ao tratar da logica externa, temos que:
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[...] ndo é um fenémeno isolado ou isolavel socialmente, ele é influenciado e
influencia pelos processos sociais e, assim para compreender seu desenvolvimento, é
preciso compreender como ele esta relacionado com o contexto. E esse é também um
conhecimento que a Educagdo Fisica deve ensinar aos seus alunos quando se ensina
o esporte na escola (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 49).

Tendo compreendido que as logicas interna e externa se fazem presentes e
caracterizam as praticas corporais, passa-se a pensar, refletir e indicar o que ensinar do contetido
futebol em sua condi¢do de objeto de ensino.

Os conhecimentos das modalidades coletivas com interagdo precisam ser
organizados para que seu ensino se torne possivel. Gonzalez e Fraga (2013) apontam que tal
organizacdo é possivel, e pode ser realizada a partir de diferentes eixos referentes aos saberes
especificos dos esportes tratados na Educacdo Fisica escolar. Tais eixos sdo: os saberes
corporais — que reinem os conhecimentos que se produzem, constroem e se manifestam a partir
da experiéncia das agdes corporais; 0s saberes conceituais — que sdo aqueles relativos ao
conjunto de conceitos que explicam diferentes aspectos relativos a pratica corporal; os saberes
atitudinais — que dizem respeito as atitudes, valores e normas que necessariamente atravessam
qualquer processo de ensino (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p .50).

Com isso, neste trabalho, os planos de a¢do pensados em seu constructo, tanto
no que tange ao encaminhamento metodolégico quanto a analise dos dados identificados,
alicercam-se principalmente nos saberes conceituais criticos. No entanto, ndo deixam de
receber atengdo, e tampouco de serem analisados, os outros eixos de saberes que ndo
protagonizaram de igual modo esta investigagdo. Assumindo tal posicionamento, os saberes
conceituais passam a ser explorados principalmente no que diz respeito a sua tipologia de
conhecimento: técnico e critico.

A partir dos saberes conceituais, de acordo com Gonzalez e Bracht (2012),
podem ser identificados dois tipos de conhecimentos, o técnico e o critico. Em relagdo aos
conhecimentos técnicos, tem-se que estes articulam conceitos e fatos necessarios para o
entendimento das caracteristicas e do funcionamento dos esportes em uma dimensdo mais
operacional. Tal conhecimento se relaciona fortemente as descri¢des permitidas pela analise da
I6gica interna.

Ja a respeito dos conhecimentos conceituais criticos, tem-se que estes se voltam
a estudar e compreender o lugar que a modalidade ocupa em determinado contexto
sociocultural. Isto quer dizer que:

Essa dimenséo do conhecimento lida com temas que permitem aos alunos analisarem
as manifestagdes da cultura corporal em relacdo as dimensdes éticas e estéticas, a
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época e a sociedade que as gerou, as razdes da sua produgdo e transformagdo, a

vinculagao local, nacional e global. (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 57).

Os saberes conceituais criticos se encontram diretamente vinculados a ideia de

contextualizagdo, o que, segundo Gonzalez e Bracht, (2012), deve operar em trés niveis

diferentes. Sdo eles: contextualizagdo sincrbnica, contextualizagcdo diacronica

e

contextualizacdo contemporanea dos saberes conceituais criticos. Dentro dessa l6gica, tais

contextualizagBes compreendem as caracterizagfes apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Contextualizagéo dos saberes conceituais criticos

Sincrénica

origem do esporte e das modalidades estudadas
- contexto de institucionalizacéo

E) mudancas do esporte e das modalidades estudadas ao longo dos anos,
“globalizacio” do  esporte, profissionalizacéo, mercadorizacéo,
instrumentalizacédo politica
transformagdo do equipamento
mercadorizacgéo)

Contemporanea

“Q esporte e a modalidade estudada, no mundo”:

esportivo (seguranca, desempenho,

a prética esportiva formal ou institucionalizada

a pratica esportiva no tempo livre

W grupos sociais envolvidos (praticantes, espectadores) com as modalidades
esportivas estudadas e marcadores sociais (género, classe social, nivel de
escolaridade, renda, etnia/raga)

consumismo e grifes de material esportivo

dindmica esportiva contemporanea: surgimento e desaparecimento de
modalidades no mundo, no Brasil, realidade local
“O esporte e a modalidade estudada, na cultura corporal local”:

envolvimento/acesso da populago a préticas esportivas

organizagdo, condicBes socioecondmicas e estrutura fisica para a pratica
esportiva
“Manifestacdes do esporte (rendimento e participagio)”:

Z) esporte - espetaculo e mercado:
e 0 esporte como profissdo: o profissional do futebol, idolos esportivos e
0 mercado consumidor, “pé-de-obra” barato no futebol brasileiro

midia e esporte:
e aconstrucdo de representacdes sociais sobre o esporte

47



e esporte e negdcios
e mercado, publicidade e esporte
W) relagdes entre esporte, saide e aprendizagem de valores sociais positivos:
e esporte de alto rendimento e satde
e doping
e violéncia
megaeventos esportivos:
e copa do mundo
e jogos pan-americanos
e jogos olimpicos
torcedor: gosto, paixdo, fanatismo:
e torcidas e violéncia
torcida, mercadoria e mercado
“Esporte participa¢do”:

d)

€)

praticas esportivas de lazer como direito, gestdo publica e esporte,
alternativas locais /regionais para acesso as praticas esportivas

)M sentidos e significados atribuidos & prética esportiva no tempo livre (esporte
participacao)
e a contaminacdo do espirito do esporte de rendimento no esporte de
lazer
e formas de organizagcdo para a manutencdo do espirito ludico no
esporte participagao
caracteristicas dos espagos fisicos disponiveis, possibilidades de acesso,

agentes sociais envolvidos (poder publico, sociedade civil, iniciativa privada)
Fonte: Gonzélez; Bracht (2012, p. 58, 59). Elaboragéo do quadro: Bruno Martins Ferreira

Lﬁ\ssim, este trabalho se desenvolve pensando principalmente nos saberes
conceituais criticos dos esportes, conhecimentos que se acredita serem menos tratados dentro
da instituicdo escolar, e apoiado nas conclusdes de Ferreira, L. (2005), que considera que a
utilizacdo de uma metodologia ndo tradicional pode representar significativos avangos para as
aulas de Educacdo Fisica. Dai é que se perspectiva e se pretende desenvolver um estudo sobre
0 ensino do futebol a partir de uma intervencéo que supere as abordagens tradicionais nas aulas
de Educacdo Fisica, por meio de contribuicdes de uma metodologia ativa, que coloca o aluno
como centro e protagonista do processo de ensino-aprendizagem e ndo o professor.

Tal metodologia passa a ser agora analisada e apresentada em suas mindcias no
capitulo que se segue. Por essa concepcao ser aqui entendida e posta como a mais condizente
para galgar uma formagdo mais humana, vale a ressalva de que o Gltimo subt6pico nédo tratou
nem trata de avaliar ou analisar o que vem sendo e como vem sendo ensinado sobre o futebol
nas instituicGes escolares, mas buscou, sim, elucidar um possivel encaminhamento do que em
esséncia ndo pode estar ausente do processo de ensino e aprendizagem. |

Cc ted [bmf2]: Diferenciar metodologiaa ativa...
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CAPITULO 3 -
ENCAMINHAMENTO
METODOLOGICO
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Neste capitulo serdo apresentados os encaminhamentos e bases metodolégicas
empregados no desenvolvimento e trajetoria da investigacdo. No item caminho percorrido, s&o
apresentados a abordagem dos procedimentos e os instrumentos utilizados no processo de
identificacdo dos dados manifestados. Em sequéncia, no segundo item, procedimentos de
analise dos dados, sdo apresentadas as categorias de analises baseadas e identificadas nos dados
obtidos em pesquisa. Por fim, no terceiro e ultimo item, a caracterizacdo do espaco e dos
participantes, sdo elucidadas as informagdes a respeito dos participantes, do espago fisico e o
contexto do campo de pesquisa

3.1 Caminho percorrido

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, a qual, segundo
Severino (2007), pode ser definida com o objetivo de interpretar um fendmeno utilizando
recursos como a observacdo, descricdo, compreensdo e interpretacdo de significados. Essa
abordagem, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), permite ao pesquisador uma maior
proximidade com os participantes e com o0 ambiente a ser pesquisado, viabilizando a observagao
de acontecimentos corriqueiros de um grupo de pessoas.

Para os investigadores qualitativos, é fundamental o entendimento do contexto
em que as a¢des decorrem, ndo as considerando isoladamente, mas numa dtica mutual em que
0s processos tém maior peso que os resultados. Assim, € posta em relevo a importancia das
relacOes de tais processos, que permitem em grande escala a compreensdo de determinados
resultados e suas razdes de ser. Atendendo aos pressupostos de um estudo qualitativo, e
considerando o cenario de pesquisa pensado em conjunto com a intencionalidade da
investigacdo, langou-se mao da pesquisa-ag&o estratégica como abordagem metodoldgica.

A pesquisa-acao, segundo Franco (2005), é uma pesquisa pedagdgica que inclui
um aspecto cientifico, tendo como base a observagédo do objeto que se estuda e uma intervengao
que altere de maneira negativa ou positiva o que é estudado. Ela deve partir de uma situagéo
social concreta a ser modificada e, mais do que isso, deve se inspirar constantemente nas
transformacdes e nos elementos novos que surgem durante o0 processo e sob a influéncia da
pesquisa. Assim, seguindo com Franco (2005, p. 485), ao se optar por trabalhar com a pesquisa-
acdo, tem-se a convicgdo de que pesquisa e acdo podem e devem caminhar juntas quando se
pretende a transformagdo de uma pratica.

Também é importante na pesquisa-a¢ao a postura adotada pelo pesquisador, pois

este deve constantemente assumir papéis complementares: o de pesquisador e o de participante
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do grupo em que esta inserido (FRANCO, 2005). Tal postura incide diretamente nessa forma
de investigacdo, pois a questdo da transformacéo social depende do compromisso ético e
politico do pesquisador, com vistas a emancipagdo dos sujeitos e das condi¢es em favor de
uma pesquisa que possibilite reconstrucGes e reestruturagdes de significados e caminhos em
todo o desenrolar do processo. Assim, enquadra-se num procedimento que € essencialmente
pedagdgico e, por assim ser, politico. Nesse sentido, é relevante a delimitagdo de que a
pesquisa-agdo sugere sempre a concomitancia entre pesquisa e agdo, e acdo e pesquisa
(FRANCO, 2005, p. 496), de modo a caracterizar suas intercomunicacdes e interfecundidade.

Segundo a autora, existem pelo menos trés conceituacdes diferentes sobre a
pesquisa-agdo. Uma primeira diz respeito a pesquisa-acéo colaborativa, que ocorre quando a
transformacéo parte da demanda de um grupo de referéncia ao pesquisador, e este tem a fungéo
de fazer parte e cientifizar um processo de mudanca anteriormente desencadeado pelos
participantes do grupo. Uma segunda conceituagéo se refere a pesquisa-acao critica, que diz
respeito as transformacgOes percebidas como necessarias a partir dos trabalhos iniciais do
pesquisador com o grupo, e que é decorrente de um processo valorativo das construgdes
cognitivas da experiéncia, e se sustenta por meio de uma reflexdo critica coletiva.

A conceituacdo utilizada neste trabalho é a da pesquisa-agéo estratégica. Tal
conceito de pesquisa-acdo ndo se encaixa em nenhum dos anteriores, pois a pesquisa-a¢do
estratégica se trata de um planejamento em que o pesquisador elabora um determinado plano
de a¢do com vistas a transformacdo de uma determinada situagdo social. De acordo com Franco

(2005), nessa conceituacéo:

[...] a transformacéo é previamente planejada, sem a participacdo dos sujeitos, e
apenas o pesquisador acompanhara os efeitos e avaliara os resultados de sua aplicacéo,
essa pesquisa perde o qualitativo de pesquisa-agao critica, podendo ser denominada
de pesquisa acéo estratégica (FRANCO, 2005, p. 486).

Em razdo de esta investigacdo se tratar de uma Unidade didatica previamente
elaborada e pensada para os jovens estudantes do Ensino Médio, e como a analise dos resultados
de seu desenvolvimento é realizada pelo préprio investigador, tal pesquisa se configura e se
caracteriza com a nomenclatura “estratégica”, que a diferencia das demais.

Em consonancia com os objetivos de pesquisa propostos, e refletindo sobre o
modo como os jovens estudantes do Ensino Médio significam suas aprendizagens relacionadas
ao futebol, foi desenvolvida uma Unidade didatica de intervencéo planejada em dezesseis aulas

na disciplina de Educacdo Fisica. Tais aulas foram formuladas tedrica e metodologicamente,
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com a intengdo de apresentar e vivenciar o conteido futebol e o que tal fendbmeno
cultural/esportivo pode abranger enquanto ferramenta educativa. Para os registros das
informacdes obtidas em cada aula, foram utilizados diario de aula e rodas de conversa. Sobre
o diario de aula, segundo Zabalza (2004, p. 29), é mais facil de contar e compartilhar o que se
tem registrado, por escrito, do que o que simplesmente sabemos, pensamos ou sentimos. Diario
de aula, assim como indica o titulo da obra de Miguel Zabalza (2004), € um instrumento de
pesquisa e desenvolvimento profissional, e servem como recolha reflexiva sobre os dados do
estudo em questdo. O autor ainda recorda que o diario de aula permitem uma perspectiva
singular do proprio modo de se perceber enquanto relator, e no modo de contar os fatos
enguanto investigador que vé, experiencia, pensa, atua, ouve e vivencia junto aos participantes
no decorrer das aulas. O diario de aula na pesquisa foi reescrito semanalmente, logo apds o
desenvolvimento de cada aula, assim como orienta Zabalza (2004), permitindo que o frescor
dos fatos proporcionasse a transcrigdo dos episddios vividos a cada dia de intervencéo.

Com relagéo a outra principal forma de registro das informagdes, as rodas de
conversa, estas foram componentes das proprias aulas em determinados momentos eleitos pelo
pesquisador, sendo, dessa maneira, parte integral do conjunto de aulas desenvolvidas. Sobre

isso, para Silva e Bernardes,

a Roda de Conversa € um meio proficuo de coletar informagdes, esclarecer ideias e
posicdes, discutir temas emergentes e/ou polémicos. Caracteriza-se como uma
oportunidade de aprendizagem e de exploracdo de argumentos, sem a exigéncia de
elaboragdes conclusivas. A conversa desenvolve-se num clima de informalidade,
criando possibilidades de elaboracGes provocadas por falas e indagacdes (SILVA;
BERNARDES, 2007, p. 54).

As rodas de conversa no espaco escolar ocorreram com a frequéncia de uma vez
a cada dois encontros, resultando em 5 rodas com duragdo média de trinta e cinco minutos. Trés
delas foram realizadas durante as proprias aulas de Educagdo Fisica, e as outras duas durante o
periodo de recreio da turma. Tais rodas de conversa foram registradas por meio de gravacoes
em audio, captadas por um aparelho gravador de voz digital.

Por fim, é valido apontar que, embora as rodas de conversa fornecam o suporte
de cientificidade necessério as pesquisas, esse tipo de encaminhamento encontra sua principal
limitacdo em seu baixo uso enquanto técnica em trabalhos académicos, principalmente no
sentido de empregar com exceléncia essa metodologia que tdo bem contempla os objetivos da
investigacdo em questdo. Com isso, vale salientar que os resultados obtidos na pesquisa advém

de momentos Unicos promovidos por uma metodologia que prima pela singularidade das
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relacBes, interacdes, condigdes e contextos presentes durante a sua realizagdo, como bem nos
recorda Zanotto (2016).

3.2 Caracterizagao dos participantes e espagos

A fim de galgar os objetivos da investigacdo, ap6s a definicdo dos
encaminhamentos e bases metodoldgicas, este projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos, pelo qual foi aprovado em seu Parecer de nimero
1.741.9918, assim possibilitando o periodo de contato com a comunidade escolar escolhida para
o0 desenvolvimento da pesquisa, bem como com 0s jovens participantes desta. Ressalta-se aqui
a intencdo de apresentar o estudo para a gestdo escolar, representada pelo seu diretor e sua
coordenadora pedagdgica, para o professor responsavel pelas aulas da disciplina de Educagao
Fisica e a turma coma qual desenvolveria em conjunto a Unidade didatica.

A respeito da caracterizacdo do espaco escolar escolhido, salientamos que a
instituicdo escolar em que o estudo foi realizado situa-se em um bairro central de uma cidade
do interior do estado de S&o Paulo, composta por uma populagéo, em geral, de baixo poder
aquisitivo. Essa institui¢do de ensino é a Gnica escola da cidade administrada pelo Centro Paula
Souza, uma autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo (CENTRO PAULA SOUZA, 2017),
vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo
(SDECTI), diferentemente da maioria das escolas estaduais, que sdo administradas pela
Secretaria de Educacao.

A clientela da escola ¢ advinda das mais variadas regiées do municipio. Isso se
deve, em muito, a boa fama do desempenho da instituicdo quando comparada a outras escolas
publicas da cidade, sendo referéncia regional no ensino ha anos. A instituicdo apresenta dados
interessantes, como os trazidos pelo Ministério da Educacdo — MEC, os quais apontam a
instituicdo como a 83% melhor escola estadual no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
em sua realizagdo até a data presente (ENEM, 2016). Além disso, postula-se com a melhor
colocagdo, em nivel municipal, entre as escolas publicas da cidade de Séo Carlos.

Em razdo da procura por matriculas nas escolas do Centro Paula Souza, a escola
adota a politica de um exame de pré-selecdo para os alunos ingressantes nos primeiros,
segundos e terceiros anos do Ensino Médio, mediante sua oferta de vagas. Ao inicio de ano, é
aplicado um vestibular em que os estudantes mais bem qualificados garantem a possibilidade

de se inscrever e efetivar a matricula com a escola. Atualmente a escola atende a mais de 480

3 Nmero do processo: 58398516.1.0000.5504 (Anexo 1).
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adolescentes matriculados nos trés anos do Ensino Médio, entre os periodos matutino e
vespertino.

Outro fator relacionado a escolha da instituicdo, além do interesse assumido
pelos apontamentos dos jovens estudantes de uma escola vista como referencial de exceléncia
no ensino publico, o pesquisador da investigacdo também foi estudante da institui¢do, tendo,
assim, mais facilidade e abertura para estabelecer os vinculos necessarios junto a direcdo, a
coordenacéo e ao professor de Educacdao Fisica do local.

A respeito do professor de Educagdo Fisica da institui¢do e sua participacdo no
decorrer do desenvolvimento da proposta de intervengdo, ressalta-se que ele é licenciado em
Educacdo Fisica ha mais de 20 anos e atua como professor na instituicdo desde o ano de 1999.
Sua participagdo e envolvimento na proposta se deu pelo fato essencial de ceder seu espaco de
trabalho, permitindo que a pesquisa tomasse 0 espago e tempo por praticamente todo o primeiro
semestre junto a turma eleita para a investigagdo. Para além de acordar com a proposta de
intervencdo, sua colaboracédo se fez também na apresentacéo do pesquisador perante a turma;
nos cuidados com os materiais a serem utilizados nas aulas e seu empréstimo, uma vez que
muitos pertenciam a propria escola, tais como bolas, cones, coletes; na alocacdo da sala de
audiovisual com uma semana de antecedéncia, tal como as normativas internas da institui¢do
preveem, garantindo, dessa maneira, o bom fluxo das a¢6es pensadas na pesquisa. Pelo fato de
o professor ter mais conhecimento sobre o coletivo de alunos, auxiliou também no controle dos
participantes durante as atividades, no sentido de avaliar situagdes em que alguns alunos
disseram ndo poder fazer as atividades, pelos motivos mais variados, fomentando assim a
participacdo de todos nas aulas; e também, fez contato com o pesquisador via telefone movel
para avisos prévios e informes sobre o adiamento ou confirmagédo das aulas, tendo em vista a
programagcdo do calendério escolar e seus eventos.

Vale ponderar que a participacdo do professor de Educacéo Fisica na proposta
de intervencédo fez com que as ideias iniciais do proprio pesquisador, bem como as adaptacdes
e ajustes necessarios durante o curso de sua realizacdo, se concretizassem de modo satisfatorio
para fins de pesquisa.

A respeito do prédio escolar, este pode ser considerado antigo, porém, muito
bem conservado. Tal estado de conservagdo se nota pela manutencdo do prédio que, com mais
de 80 anos, ainda opera a partir de seu projeto inicial arquitetado em 1932. As salas de aula,
laboratérios, biblioteca, sanitarios, salas multimidia, corredores e patios sdo, de maneira geral,

ainda originarios da data de inauguragdo do prédio escolar. Em conversas com a coordenagao
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pedagdgica da escola, foi possivel obter a informacéo de que tal prédio estava em processo de
tombamento na condi¢do de patrimdnio publico cultural do municipio, por sua relevancia no
exercicio de formagao dos cidaddos da cidade em que se encontra, bem como pela estética que
ostenta ainda nos dias atuais.

A respeito dos ambientes em que, na maior parte do tempo, se passaram 0
desenvolvimento das atividades, destaca-se a sala onde ocorreram as rodas de conversa com 0s
alunos. Uma entre as outras trinta e seis do prédio. Seu diferencial enquanto localidade se
encontra no fato de ser um espaco que ndo abrigava nenhuma das dezesseis turmas do periodo
matutino, ou seja, era uma sala vaga e, oportunamente, era tambéma sala mais proxima a quadra
poliesportiva da escola. Esse fato colaborou para um bom encaminhamento do processo de
identificacdo de dados e realizagdo da intervencao.

Salienta-se que, a partir do reconhecimento do espaco fisico da escola por parte
do pesquisador, notou-se a estruturacdo suficiente para o desenvolvimento das partes tedricas
conforme o conjunto de aulas pensadas na Unidade didatica. Assim, a partir da permissdo para
0 uso de tal ambiente pela coordenagdo pedagdgica da instituicdo, o local foi definido como
espago comum e reservado para o desenvolvimento de pesquisa nos horarios em que a turma
designada estivesse em suas aulas de Educagdo Fisica, juntamente a quadra poliesportiva, a
qual ser& abordada em sequéncia.

O espago mais utilizado no periodo de intervengdo, a quadra poliesportiva, € uma
instalagdo que conta com uma quadra demarcada para as modalidades esportivas do futsal,
basquetebol, voleibol e handebol. Tal quadra, segundo informagdes do professor responsavel
pela disciplina de Educacéo Fisica, teve sua Ultima manutencdo no ano de 2015, com a pintura
do chédo da quadra, com as sinalizagdes na pintura de acordo com as marca¢des dos espagos
territoriais dos esportes citados, além da aquisi¢do de novas balizas para futsal e handebol, de
nova tabela de basquete e de nova rede para o vblei. A quadra poliesportiva se encontra em vias
de receber cobertura, segundo o professor responsavel pela disciplina de Educagéo Fisica.

Visualizada em uma perspectiva de quem adentra 0 espago por seu portdo
principal, a quadra poliesportiva tem: anexa a sua entrada, uma arquibancada composta por trés
grandes degraus; corredores nas suas laterais — um a direita, tendo como limite um muro que
separa a escola da rua, intercalando arvores e bancos de concreto a uma consideravel distancia
da demarcagdo do espaco de territorio de jogo, e outro & esquerda, tendo como limite o prédio
de salas de aula; ao fundo, ha um terreno gramado de dimensGes similares as da propria quadra

poliesportiva. Ainda sob a perspectiva de quem adentra o espago por seu portdo principal,
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existe, na extremidade direita do ambiente, uma espécie de armazém dos materiais utilizados
nas aulas de Educacgdo Fisica. Nesse armazém, encontram-se bolas, coletes, cones e pratos
sinalizadores, bambolés, raquetes, tacos, cordas, entre outros materiais que, por vezes, foram

utilizados pelo pesquisador no curso de sua intervengéo.

que foi orientada pela questdo de estudo: como jovens estudantes do Ensino Médio
significam suas experiéncias de aprendizagem relacionadas ao futebol. Assim, de maneira
critica e reflexiva, contando com teorias explicativas que embasam este constructo, bem como
a subjetividade do pesquisador presente na sua forma de olhar os dados, foram langadas analises
que, acredita-se, contemplam a visdo de mundo do préprio pesquisador e dos participantes
envolvidos no estudo. Os resultados que se seguem foram construidos a partir do movimento
de intersubjetividade, de educador e educandos, tendo como marcadores as particularidades das
vivéncias e experiéncias do pesquisador, bem como o respeito as individualidades das formas

de olhar, sentir, vivenciar, qualificar e expressar dos participantes em pesquisa.

3.3 Processo de intervencao

Apbs o aceite da diregdo da escola e do professor responsavel pela disciplina de
Educacdo Fisica, teve inicio o periodo de contato com os jovens participantes de pesquisa. Foi
explicado a eles como seriam realizadas as a¢des que ocorreriam em um dado momento, uma
vez que se pretendia observar a turma por um periodo de aulas anterior ao inicio do
desenvolvimento da Unidade didatica. Tal pesquisa, em seu momento inicial e de apresentacéo
junto aos estudantes, contou com a entrega para os jovens do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido — TALE* (anexo 2) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE®
(anexo 3).

Os participantes escolhidos e envolvidos na pesquisa foram 37 jovens entre
dezesseis e dezessete anos de idade de uma turma de segundo ano, do periodo matutino. A

escolha por uma turma de adolescentes na etapa intermediaria do Ensino Médio se fez pelo

4 TALE diz respeito a anuéncia dos jovens envolvidos na pesquisa. A entrega desse termo ocorreu em meio a uma
roda de conversa, com um dialogo no qual foram esclarecidas as dividas dos jovens em relacéo a pesquisa, seus
objetivos, métodos, beneficios previstos, riscos e possiveis incomodos.

5 TCLE, entregue nessa mesma roda, foi encaminhado aos pais e/ou responsaveis pelos jovens participantes. Tal
termo expde os riscos e beneficios, bem como esclarece o objetivo e a contribui¢do da pesquisa. O documento
ainda oferece informagdes de contato do pesquisador responséavel pela investigacdo para qualquer outro fim, de
acordo com a necessidade dos participantes.
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interesse em lancar luzes sobre a populagdo jovem, julgando encontrar no segundo ano do
Ensino Médio um recorte de tal populagéo atuante.

Apbs a entrega dos termos e a recolha dos consentimentos dos estudantes e seus
pais/responsaveis, deu-se inicio a fase de aproximagdo com os jovens. Essa aproximagao inicial
buscou um maior estreitamento de lagos pela convivéncia, para que desse envolvimento e
primeiro contato se estabelecesse um vinculo pelo qual pudessem ser aprendidas as
caracteristicas e rotinas dos estudantes.

Conforme Oliveira et al. (2009), aproximar-se € o inicio de um processo de
imersdo no contexto sociocultural no qual o pesquisador ird trabalhar. Partindo dessa
prerrogativa, a postura de aproximagdo torna-se essencial para qualquer pratica que se diga
humanizadora. Conviver com os jovens estudantes previamente ao periodo do desenvolvimento
da intervencdo possibilitou construir e consolidar uma relagdo harménica entre o grupo
participante e o pesquisador. As observacdes realizadas assistematicamente da turma durante o
processo de aproximacdo permitiram a introdugdo no campo. Tal turma elegida foi indicada
pelo professor de Educacéo Fisica, que disse ser essa turma altamente participativa e por ter tal
turma aulas de Educacéo Fisica seguidas — dupla. Tal fase foi realizada em um espago temporal
de dois meses, de fevereiro a margo de 2017, as tercas-feiras, durante as aulas de Educacédo
Fisica do periodo da manha. Nessas aulas em que o pesquisador esteve presente, este observou
e dialogou com os estudantes da turma elegida a compor a investigagdo. Em um movimento de
estreitamento de vinculo, ao fazer as aproximagdes com os participantes, a familiarizagéo entre
pesquisador e pesquisados se desenvolveu. A etapa seguinte a fase de aproximagao foi a fase
de intervengdo propriamente. Tal intervencdo ocorreu em 8 encontros, durante os meses de
abril, maio e junho, mais especificamente das 8h30 as 9h20 e das 9h45 as 10h35, horérios que
contemplam respectivamente a terceira e quarta aulas da instituicéo escolar.

Ainda durante a fase de aproximagdo, na pentltima aula antes de dar inicio ao
conjunto das dezesseis aulas em que, com auxilio do professor de Educacdo Fisica, foi
anunciado que os estudantes teriam uma tarefa de escolha. A fim de respeitar os preceitos éticos,
0s nomes verdadeiros dos jovens foram substituidos por nomes de futebolistas, homens e
mulheres, com significativa representatividade nacional e/ou mundial. Tais nomes de
futebolistas substituiram os préprios nomes dos estudantes, a sua escolha, segundo suas
proprias predilecdes por esse/essa ou aquele/aquela atleta. O processo se deu da seguinte forma:
uma vez perguntados pelo pesquisador qual jogador ou jogadora de futebol mais gostava, cada

jovem era informado que aquele ou aquela que escolhessem seria seu nome ficticio no curso da
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producdo cientifica, o que foi aceito de prontiddo pela turma participante. No caso dos
participantes que ndo souberam indicar um jogador ou jogadora, 0 pesquisador se reservou o
direito de fazer a indicacdo de um futebolista, informando que aquele/aquela atleta representaria
o nome ficticio dos respectivos estudantes. Assim, ficaram configurados os nomes ficticios:

Quadro 2 - Nomes ficticios dos participantes da pesquisa

NOME ADOTADO EM PESQUISA
Alexia

Bebeto

Beckham
Casagrande
Cassio

Cristiane
Cristiano Ronaldo
Denilson
Edmundo

Falcdo

Fernando Prass
Formiga

Gabriel Jesus
Hope Solo

Kaka

Marta

Messi

Neymar

Pelé

Pigquet

Puyol

Ricardo Oliveira
Romero

Romario
Ronaldinho Galicho
Ronaldo Fenémeno
Vampeta

Zidane

Aline Pellegrino
Carli Lloyd
Djalminha
Erikinha

Mia Hamm
Ménica

Rivaldo

Sisi

Toninho Cerezo
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Ainda na fase de aproximagdo com a turma do 2° ano, nessa mesma aula, foram
delimitadas as tematicas a serem tratadas na Unidade Didética, o que contou com a colaboragdo
dos estudantes em suas escolhas.

De acordo com Soares et al. (1992), as tematicas dos conteildos previstos para
as aulas de Educacéo Fisica devem estar vinculadas & explicagéo da realidade social concreta e
oferecer subsidios para a compreensdo dos determinantes sdcio-historicos do aluno. Para
Libaneo (1985,),

[...] os conteldos séo realidades exteriores ao aluno que devem ser assimilados e néo
simplesmente reinventados, eles ndo sdo fechados e refratarios as realidades sociais,
pois nédo basta que os conteidos sejam apenas ensinados, ainda que bem ensinados é
preciso que se liguem de forma indissociavel a sua significagdo humana e social
(LIBANEO, 1985, p. 39).

Considerando os dizeres de Libaneo (1985), junto ao principio da “relevancia
social” para a selegdo dos conteados — que prevé a compreensdo do sentido e o significado do
proprio contetdo — na reflexdo pedagdgica escolar, fora perguntado aos estudantes o que eles
gostariam de aprender a mais sobre o futebol. O intento, com isso, foi identificar junto ao
coletivo de alunos o que em um primeiro momento emergia como possiveis frentes tematicas.
Diante do siléncio da prépria turma ap6s a pergunta, Piquet, aluno representante de sala, fez
uma sugestao, que foi acatada: “por que vocé ndo coloca vocé mesmo varias sugestdes sobre
isso na lousa e a gente vota?”. Partindo da sugestdo de Piquet, que foi apoiado de maneira geral
pera turma, o pesquisador expds na lousa algumas sugestdes sobre o que poderiam conter as
aulas de Educagdo Fisica pensadas a trabalhar o contetdo futebol. A saber: futebol e
tecnologias; futebol de rua; futebol feminino; aprender a jogar melhor futebol; entender o
mundo pelo futebol; futebol de botdo; jogos de futebol de outros paises. Ao perguntar item por
item do que estava presente na lousa, buscou-se visualizar o interesse mais global dos alunos
sobre as diferentes frentes e relagfes que os interessavam a respeito do futebol.

Outro aspecto importante, que se vincula ao principio da relevancia social, é o
da “contemporaneidade” do contetdo, que prevé que tal selecdo deva garantir aos alunos o
conhecimento do que de mais moderno existe no mundo contemporaneo. A sele¢do das
tematicas supracitadas, segundo a representagdo feita por parte do pesquisador, diz respeito a
contemporaneidade das frentes que se relacionam diretamente com o futebol, considerando
aquele dado momento e contexto.

Pensando os principios da selecdo de contetdos (SOARES et al., 1992) no que

tange a relevancia social e a contemporaneidade, e justificados pela explicagdo de Libaneo
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(1985), os temas nas aulas apresentam as seguintes frentes: o futebol e sua génese historica;
como o futebol auxilia a explicar o mundo no contexto geopolitico; futebol e midias; futebol
tecnologias e jogos tradicionais; o futebol e a questdo do género; os jogos de rua e o
entendimento do futebol a partir do jogo; o entendimento inteligente do jogo de futebol a partir
de suas compreensdes técnicas e taticas; futbol callejero.

Embora a relevancia social dos contelidos e a contemporaneidade estejam
presentes em seu processo de selegdo, outros principios, ainda que ndo tenham sido recordados
no momento de definicdo das frentes tematicas, acabaram por serem contemplados, ao olhar a
disposicao das propostas de aula e o que nelas seria desenvolvido. S&o os outros principios da
selecdo de contelidos, conforme Soares et al. (1992), que podem ser identificados dentro da
intervencdo: o cléssico — que prevé aquilo que se firmou como fundamental e é essencial ao
contelido e que nunca deixa de ser contemporaneo; a adequacgdo as possibilidades sécio-
cognitivas do aluno — principio que leva em consideragéo o contexto de desenvolvimento do
conteldo e as possibilidades de apropriagdo daquilo que se pretende ser ensinado, por quem
atua nesse contexto; confronto e contraposi¢édo de saberes — principio que busca a reflexdo
pedagdgica visando a constru¢do de pensamentos mais elaborados sobre o conteido a ser
tratado, a partir do confronto do saber popular com o conhecimento cientifico universal, ou seja,
os significados construidos pelo senso comum frente aos conhecimentos selecionados
provindos do saber escolar.

A respeito da rotina de desenvolvimento das aulas da Unidade didatica, serd
descrita primeiramente a rotina geral, para em seguida serem abordados cada encontro
constituinte do processo de intervencdo. A rotina geral do desenvolvimento das aulas da
Unidade didatica se configurava conforme o estabelecimento prévio acordado com a turma do
segundo ano: assim que era dado o sinal para a troca de aulas, as 8h30, os estudantes se dirigiam
para a quadra poliesportiva da escola. L& encontravam o professor responsavel pela disciplina
de Educacéo Fisica e o pesquisador. Ap6s uma breve retomada sobre os Gltimos assuntos
tratados e apresentagdo da proposta para o dia, tinha inicio o desenvolvimento das aulas assim
estruturada: parte inicial com um momento de conversa; parte principal com a exploracéo
pratica e/ou tedrica da proposta tematica da aula; parte final com uma roda de conversa sobre a
vivéncia e questdes pertinentes a pesquisa, ou como outra possibilidade da parte final, anincio
da sequéncia de aulas que viriam a ser desenvolvidas na semana seguinte.

As rodas de conversa foram um elemento presente na constitui¢do das aulas e da

rotina geral da Unidade didatica. Nestas, embasadas na relacdo dialégica entre pesquisador e
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jovens, os estudantes puderam assumir uma conduta investigativa ao questionarem e se
colocarem frente a varias situacdes da prdpria proposta pedagégica. Considerando a postura
dos jovens, foi possivel concluir que as rodas transcenderam as representagdes da realidade,
pois nelas, cada antncio carregava uma significagdo daquilo que se vivia e como se vivia, no
decorrer das aulas.

A partir da primeira formagdo de roda, sua proposta de desenvolvimento foi
apresentada aos participantes. Para o seu bom andamento, o pesquisador propds 0s
denominados “combinados” da roda, nos quais explicitou as necessidades de colaboragdo e
respeito para com o outro, fosse no &mbito das opinides diversas, posicionamentos expressados,
etc. O pesquisador orientou que os participantes, antes de se pronunciarem, levantassem as
maos em pedido do direito de fala na roda, para que nenhuma fala se sobrepusesse a outra. Essa
maneira de organizar as discussdes foi também uma estratégia para a transcri¢do das falas,
evitando confusbes como atribuir uma determinada fala para uma pessoa diferente que a disse.

O papel do pesquisador na roda de conversa foi o de mediar seu andamento e
provocar o didlogo por meio de temas geradores, 0s quais, segundo Freire (1997), sdo unidades
significativas das realidades vivenciadas pelas pessoas em um contexto sociocultural, e cuja
analise possibilita uma compreensdo mais critica da totalidade em que estdo. Tais temas
geradores acompanhavam e complementavam as aulas e as tematicas desenvolvidas, auxiliando
na definicdo de um roteiro pensado para orientar as conversas. Entretanto, isso néo significou,
em nenhuma instancia, um engessamento dos contetidos postos em didlogo, pelo contrario, a
proposicdo dos temas teve a funcdo e a intencdo de semear e despertar outros assuntos
relevantes que, por insensibilidade do préprio pesquisador, pudessem por vezes passar
despercebidos.

Nos quadros a seguir, apresentam-se: a ordem dos encontros, aulas e seus temas
(Quadro 3); os temas geradores presentes nas cinco rodas de conversa realizadas (Quadro 4); e,
por fim, um quadro ilustrativo e introdutério sobre como foram compostos os momentos de

aula (Quadro 5), os quais serdo detalhados logo ap6s esse mesmo quadro.

Quadro 3 — Encontros, aulas e seus respectivos temas.
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Elaboragao: Bruno Martins Ferreira

Quadro 4 — Temas Geradores das rodas de conversa.

Como é sua relagdo com o futebol? O que ele significa para
vocé?

Em relacdo ao que vocé conhece sobre futebol, vocé considera
que seja pouco, suficiente ou acredita que tenha muito mais
elementos significativos a serem aprendidos? Ao olhar a histdria
do futebol, seu papel como ferramenta que ajuda a entender o
mundo, vocé considera que aprendeu novos conhecimentos
sobre o futebol? Se sim, quais?

Sobre o que vimos até hoje, inclusive a questdo do género e 0s
jogos tradicionais e contemporaneos do futebol, qual a
importancia de tratar essas questdes na escola?

Pelo que se viveu até o momento, quem diz nunca ter jogado
acha que € possivel aprender a jogar? E quem diz ja saber jogar
acha que é possivel jogar melhor?

Ao final dessa intervengdo, vocé significa o futebol de modo
diferente em sua vida? Como vocé passa a se relacionar com ele?
Da ideia inicial que vocé tinha, e tendo como base o que foi
vivido até agora, é so6 futebol?

Elaboragao: Bruno Martins Ferreira

Quadro 5 — Temas das Aulas e suas breves descrigdes.

Desenvolvimento da atividade de
reinventar a histdria da origem do futebol.
Apresentacdo e problematizacdo da
origem histdrica do futebol: as diversas
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versOes sobre a construcdo do esporte; sua
chegada e histéria no Brasil.

Explanagdo e contextualizagdo sobre a
logica externa. Apresentacdo sobre a
importancia e as influéncias positivas e
negativas das midias no esporte. Vivéncia
do jogo “futebol espetacularizado”.
Apresentacdo e debates sobre a influéncia
do futebol nos processos politicos da
sociedade, e sobre as influéncias dos
processos politicos e sociais no futebol.
Vivéncia do jogo “queimada espanhola”.
Contextualizagdo sobre a presenga do
futebol na cultura lddica, tradicional e
contemporanea, por meio da vivéncia dos
jogos “futebol go” e “futebol de botdo”.
Apresentacéo sobre as relagdes do futebol
e sua presenca nos debates sobre as
questdes de género: futebol feminino;
diversidade sexual no meio futebolistico,
torcidas organizadas gays, a homofobia
dentro do futebol; Vivéncia do jogo
“futebol generificado”.

Apresentacdo sobre a importancia de
compreender um jogo de futebol a partir
das funcOes taticas e técnicas que ele
demanda. Vivéncia de jogos situacionais e
reduzidos que primam por tomadas de
decisdo no &mbito tatico do futebol.
Apresentacdo e vivéncia de jogos
tradicionais de rua (Melé, Linha, Rebote,
Artilheiro), e suas relagdes com o jogo
formal de futebol.

Apresentacdo de outras maneiras de se
pensar e jogar futebol: futebol para
deficientes e futbol callejero. Vivéncia da
pratica social do fatbol callejero.

Elaboragdo: Bruno Martins Ferreira

Sobre as aulas:

. encontro 1, aulas 1 e 2 — futebol e sua génese historica.

Nas primeiras aulas junto a turma, a intervengdo se iniciou com o objetivo de
explicar que o futebol ndo foi uma invencdo, mas uma criagdo provinda de um processo
histérico e que a forma como o conhecemos hoje em sua formatagédo esportiva é produto de
varios jogos ancestrais de bola com os pés. Considerado a dificuldade de se imaginar como

eram realizados os primeiros jogos com bola nos pés, que remetem a ideia de futebol, cada
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estudante foi encorajada a “reinventar” a histéria do futebol. Tal proposta atende a indicacdo
de Gonzalez e Bracht (2012, p. 91), que trazem como uma das estratégias para o
desenvolvimento dos saberes conceituais a “invengdo e reinvencdo de praticas corporais”.
Segundo os autores, essa estratégia fomenta junto ao aluno sua capacidade inventiva e
compreensiva sobre as préaticas corporais, bem como permite ao professor identificar o nivel de
compreensao que os estudantes tém sobre o tema.

Os alunos escreveram como imaginavam que o futebol teria surgido, fazendo tal
narrativa de acordo com a instrugdo de que escrevessem a historia que bem quisessem, de
maneira a explorar a criatividade, sem preocupacédo direta com o certo ou errado da histéria
propriamente dita e da sociogénese do esporte, mas mantendo a coeréncia com o tema. A
atividade ocorreu em grupo, com o nimero limite de 5 estudantes compondo cada grupo. Apos
realizada a reinvengdo escrita, uma proje¢do multimidia foi transmitida para a turma, com o
propdsito de apresentar alguns dos jogos ancestrais ao futebol, as hipéteses sobre sua chegada
ao Brasil, e fazer um paralelo da histéria do futebol em nosso pais com a prépria histéria de
nosso pais.

Na sequéncia da aula, as historias de reinvengdo do esporte foram lidas, com a
finalidade de compartilhar com a turma a criagdo pensada pelos grupos sobre a origem do
futebol. Por fim, j& sinalizando o préximo encontro de aula, foi anunciado que essa ocorreria
parte em sala e outra parte em quadra. Desse modo, a primeira roda de conversa aconteceu a

partir da problematica proposta pelo tema gerador, que procurou saber “Como ¢ sua relagdo

com o futebol? O que ele significa para vocé?”.

Figura 1 - Disposicdo do espaco fisico da sala de aula em que ocorreu parte dos encontros.
Perspectiva vista da frente da sala.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.
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Figura 2 — Encontro 1, momento de apresentagdo das propostas tematicas a serem desenvolvidas
ao longo da Unidade Didatica. Perspectiva vista do fundo da sala.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

e encontro 2, aulas 3 e 4 — futebol e midias.

No segundo encontro com a turma, o objetivo da aula dupla foi apresentar e
contextualizar o que vem a ser a légica interna e externa dos esportes, considerando que a légica
externa ¢ mais explorada no contexto futebol. Tendo apresentado a légica externa, ficou
estabelecido que as proximas quatro aulas tratariam especialmente das teméticas
correspondentes a essa l6gica, a comegar pela abordagem da importancia e a influéncia positiva
e negativa das midias no esporte.

Em uma projecdo multimidia, antes de tratarmos propriamente de tal
importancia e influéncia das midias no futebol, foram comentados casos exemplares em que as
midias interferiram diretamente no mundo esportivo, pelas mais diferentes motivagdes. A saber:
a mudanga da duracdo do set de jogo de volei, adotada pela Confederagéo Brasileira de Volei
durante competi¢éo nacional, passando de 25 para 21 pontos, para que as partidas “coubessem”
nas grades televisas, atendendo a uma demanda de mercantilizacéo do esporte que reivindicava
a diminuicdo do tempo de jogo; os anincios publicitarios e o incentivo ao consumo de produtos
que colidem com a ideia de uma pratica esportiva saudavel, como é o caso dos cigarros e
bebidas presentes em comerciais; a pouca divulgacéo de outros esportes e esportistas nos meios
comunicativos da internet e de televisdo, em razdo de uma crenga que perpassa a ideia de que
tais esportes tém pouca adesdo social ou que ndo interessam ao publico.

Apbs tal explanacdo, deu-se a apresentacdo de um video ilustrativo sobre as
diferentes formas de se narrar a histéria de um mesmo jogo. No video, um comediante narra

um mesmo lance de uma partida de futebol, ora como um profissional de radio, ora como um
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profissional de televisdo. Partindo dessa assisténcia, foi anunciado que o jogo de “futebol
espetacularizado” seria vivenciado, o qual seria explicado e organizado em quadra.

O jogo de futebol espetacularizado representa a vivéncia e ocupacéo, por parte
da turma, dos diferentes papéis que existem dentro de um mesmo evento esportivo. Nesse
sentido, a turma foi dividida em diversas funcdes, tais como: jogadores titulares, jogadores
substitutos, arbitro, torcedores, equipe de filmagem com o responsavel pela gravacéo do jogo,
reporter de quadra, narrador, comentarista de jogo, comentarista de arbitragem, imprensa
escrita, representada por um redator, fotografo, ouvintes. Para representar a l6gica do futebol
espetacularizado, houve também alguns espectadores que ndo visualizaram a partida, podendo
apenas escutar a narracéo feita pelo narrador de radio sobre o que acontecia no jogo.

Ap6s o fim da partida, essa vivéncia foi finalizada com um didlogo com a turma
sobre suas percepcdes relativas aos diferentes papéis que existem em uma partida de futebol e
tudo o que isso engloba: responsabilidades, dificuldades, aptiddes. O pesquisador fez a

mediagdo do didlogo entre os alunos a fim de que eles pudessem relatar suas perspectivas e

percepgdes dentro da vivéncia.

Figura 3 — Vivéncia do jogo de futebol espetacularizado. Equipes disputando em quadra com a
presenca de ouvintes do jogo.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

66



Figura 4- Vivéncia do jogo de futebol espetacularizado. Equipes disputando em quadra com a
presenca dos aglomerados de torcidas de cada uma das equipes.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira

Por fim, durante essa aula tal vivéncia foi registrada, com o uso da camera
filmadora do aparelho celular de um dos alunos. Conforme solicitado, esse registro foi
compartilhado com a turma, com o propoésito de transformar tal momento de vivéncia
pedagdgica em um material que os ajudasse a analisar e compreender 0s conceitos existentes
dentro dessa pratica corporal, como bem orienta Gonzéalez e Bracht (2012) ao pensar a
importancia do registro das experiéncias corporais enquanto estratégia de ensino de saberes

conceituais dos esportes.

e encontro 3, aulas 5 e 6 - como o futebol auxilia a explicar 0 mundo no contexto
geopolitico.

O terceiro encontro objetivou demonstrar as relagdes existentes entre o futebol e
o0s processos politicos da sociedade. A partir de uma apresentagdo em projecdo multimidia,
varios topicos foram abordados dentro do escopo do objetivo das aulas. Foram eles: o racismo
presente na histéria do futebol, com exemplos de casos desde a chegada do futebol no Brasil
até os dias atuais; relagdo entre futebol e religiosidade, demonstrando-se que tanto o esporte
quanto a religido seguem rituais, além de abordar a presenca das diversas crencas que
encontram no futebol um meio de expressdo, de fé e de pertencimento, como é o caso do
cléassico escocés entre a equipe do Celtics, que representa a minoria catlica do Reino Unido, e
a equipe dos Rangers, que representa a maioria protestante; as ideologias presentes, como no
caso das campanhas politicas do Nazismo e do Fascismo, pelas quais seus pensadores fizeram
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uso do esporte para potencializar seus ideais; 0s movimentos sociais, como o de pacificacdo da
guerra civil da Costa do Marfim, que teve na figura do jogador e idolo local,, Didier Drogba, a
mediacdo fundamental para tal processo, assim como a Democracia Corinthiana ocorrida no
Brasil em meio a Ditadura Militar, que participou de processos marcantes na constru¢do do

Estado livre e democratico brasileiro.

go, #-%
Futebol e Religido @éf i Celtic x Rangers Q

Duas filosofias antagbnicas sao representadas por esses
clubes e tamanhas diferengas fizeram com que esse classico
fosse conhecido como o de maior édio reciproco do mundo

Catdlicos x Protestantes

Contexto da Reforma
" Protestante séc. XVI +

Figura 5 - Um dos slides expositivos da Aula 5. Futebol e religiosidade.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

Na segunda metade da aula, realizada em quadra, aconteceu a vivéncia do jogo
intitulado “queimada espanhola”, jogo em que duas equipes se dividiram com niimero igual de
integrantes, uma representando “Madri e o Real Madrid”, e a outra “Barcelona e o Futbol Club
Barcelona”. A regra basica se restringe ao objetivo de atingir a equipe oponente por meio do
contato da bola com o corpo do adversario, o que configura o efeito de “queimar”. O principal
diferencial do jogo, porém, esta no fato de que a acdo de lancamento da bola na queimada
espanhola é feita com os pés. A equipe que representa Barcelona terd, para cada um de seus
integrantes em quadra, um pequeno cone, 0s quais devem ser espalhados no territorio de campo
de jogo destinado ao time cataldo. Tais pequenos cones deverdo ser protegidos pelos integrantes
de Barcelona. O objetivo do jogo consiste em “queimar” os integrantes da outra equipe até que
todos sejam atingidos, decretando assim a equipe vencedora. Somente as maos podem operar a
defesa, sendo esta a parte do corpo que neutraliza as jogadas de ataque. Os diferenciais de
ataque sdo: a equipe que representa Madri escolhe entre queimar os jogadores de Barcelona ou

seus pequenos cones, porém ndo podem atacar pelos corredores laterais do campo nem trocar
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passes entre os integrantes para arrematar; os integrantes da equipe devem, nesse sentido,
executar a jogada de ataque com apenas um toque e para além de seu territdrio dentro do campo
de jogo, sendo que s6 poderao fazer uso do fundo de quadra. A equipe que representa Barcelona
terd como alvo Unico os jogadores de Madri, tendo como diferencial a possibilidade de
ampliacéo territorial para o fundo de quadra e os corredores laterais. Mais uma regra que
acompanha o time de Barcelona é a obrigagao de que se fagam trés passes entre os integrantes,
estejam eles posicionados em qualquer setor de quadra, para entdo efetuar o arremate.

Apobs tal vivéncia, o jogo foi explicado segundo a légica do contexto da guerra
civil espanhola, em que a for¢a militar espanhola historicamente coibiu o pensamento e as a¢oes
separatistas da Catalunha (regido do time e da cidade de Barcelona), bombardeando a populacdo
e 0s simbolos histéricos da cidade. Na l6gica interna do jogo da queimada espanhola, a ideia da
vantagem de Madri estd representada na possibilidade de acertar dois alvos (jogadores e
garrafas). Ja a equipe de Barcelona, assim como na histéria, depende de sua unido, organizagéo

e estratégia coletivas para resistir as ofensivas de Madri.

ot aaleds

Figura 6 — Equipes do Real Madri (sem coletes) e do Barcelona (com coletes), durante a vivéncia
do jogo de queimada espanhola.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.
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Figura 7 — Equipe do Barcelona e os alvos (cones) posicionados no campo de jogo durante a
vivéncia da queimada espanhola.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

Por fim, a segunda roda de conversa ocorreu a partir da problematica levantada
pelo tema gerador, que procurou saber dos estudantes: “ Em relagéo ao que vocé conhece sobre
futebol, vocé considera que seja pouco, suficiente ou acredita que tenha muito mais elementos
significativos a serem aprendidos? Ao olhar a histéria do futebol, seu papel como ferramenta
que ajuda a entender o mundo, vocé considera que aprendeu novos conhecimentos sobre o

futebol? Se sim, quais?”

e encontro 4, aulas 7 e 8 — futebol, tecnologia e jogos tradicionais

No quarto encontro, o objetivo foi que os estudantes vivenciassem e se
apropriassem da cultura ladica de jogos contemporaneos e tradicionais relacionados ao futebol.
Na primeira das duas aulas, os estudantes participaram de um festival de futebol de botéo, que
se organizou a partir da disposicdo de 7 campos de futebol de bot&o, com 14 equipes (selegdes
femininas e masculinas de diversos paises), comandadas por agrupamentos de trios e duplas de
estudantes, que se revezavam em confrontos pelo tempo estipulado de 5 minutos para cada
partida, assim como se revezavam as selecBes comandadas por tais duplas e trios. A ideia de tal
vivéncia se deu por uma proposta de aproximagédo dos jovens a um jogo lidico e tradicional
relacionado ao esporte.
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Figura 8 — Turma durante a vivéncia do festival de futebol de bot&o.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

Ja como proposta de vivéncia de um jogo lidico e contemporaneo relacionado
ao esporte, langou-se mao do Futebol Go. Tal jogo, que teve inicio na segunda parte da aula,
foi elaborado segundo os moldes do jogo eletrdnico, disponivel gratuitamente como aplicativo
de celular, Pokémon Go. O Futebol Go foi disputado por 2 equipes, seguindo a l6gica de uma
“caga ao tesouro”, brincadeira em que se escondem objetos a serem agrupados a fim de receber
uma recompensa ao final. Apesar de ter sua organizag&o inspirada no jogo virtual, o Futebol
Go se diferencia do Pokémon Go, uma vez que este Gltimo visa a captura de criaturas virtuais
chamadas Pokémons, enquanto o jogo proposto busca a captura de futebolistas, e, em vez de
criaturas virtuais, os participantes devem buscar cards impressos com a imagem de jogadores e
jogadoras de futebol. Tal jogo também faz alusdo a um outro jogo, o “Super Trunfo”, pois,
assim como este, trata-se de um jogo de cards que apresentam quesitos valorados
numericamente. Nos cards de futebolistas os quesitos valorados foram: nimero de titulos, poder
de decisdo, ataque, defesa, atitude dentro de campo, atitude fora de campo. Nesse caca, a
primeira das duas equipes que conseguisse capturar todos os cards teria recompensa o direito
a0 “Super Trunfo Marta”, card que supera todos os outros.

Na segunda etapa do jogo, ocorreram as Batalhas Campais, nas quais as equipes
confrontavam seus cards, fazendo um comparativo entre os valores dos quesitos escolhidos,
sendo que cada equipe devia sempre preservar a ordem aleatéria da selecdo de seus cards apds

embaralhé-los. Nas Batalhas Campais, 0 inicio ocorre sempre com a equipe que possui o Super
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Trunfo Marta, a qual deve escolher, dentre as informac@es contidas no primeiro card retirado
de monte, aquela que julga ter valor capaz de superar 0 mesmo quesito da primeira carta da
equipe contraria. Nessa dinamica, quem perde a batalha, perde também o direito de escolher o
quesito na rodada seguinte, € vence 0 jogo a equipe que ganhar uma disputa melhor de sete
batalhas (FERREIRA; IMPOLCETTO, 2017).

Figura 9 — Cards de futebolistas do jogo Futebol Go.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

Pela escassez de tempo, o fechamento das aulas 7 e 8 ficou comprometido.
Assim, coube ao pesquisador anunciar que o conteildo seria retomado na aula posterior, com
uma breve problematizagdo sobre as duas vivéncias e suas distancias temporais enquanto

composicdes da cultura ludica.

e encontro 5, aulas 9 e 10 — o futebol e a questdo do género

O quinto encontro teve como objetivo abordar a inser¢do do futebol no debate

sobre género, diversidade sexual e o machismo no esporte. Por meio de uma projecdo
multimidia, foram abordadas teméticas gerais, a fim de explicar as diferencas entre sexo,
identidade de género e orientacdo sexual. Para ilustrar tal explicativa, houve a apresentacéo do
curta Like a girl (traduzido “Como uma garota”), em que mulheres sdo convidadas a correr,
saltar e fazer diversas atividades em duas situacdes diferentes: na primeira, como a sociedade
imagina o esteredtipo das acdes de uma mulher, e na segunda, como elas mesmas de fato
realizam tais a¢@es. Para além da assisténcia do curta, foi reproduzida a filmagem do gol de
72



Alexia, jogadora do Barcelona, na final da Copa de la Reina de Futbol, quando a jogadora é
autora de um gol esteticamente bonito e de alto grau de dificuldade, mas, mesmo se tratando de
um gol na final de uma competicdo em um pais também conhecido pelo gosto ao esporte, e
mesmo pertencendo a um grande clube de renome mundial, Alexia teve irrelevante
reconhecimento pelo feito. Ainda na primeira parte da aula, foi abordada a presenca das torcidas
organizadas alternativas no meio futebolistico, tanto no contexto brasileiro quanto mundial. Em
sequéncia, antes da saida a quadra para a vivéncia de um jogo tematico, foi apresentada, de
modo geral, a histéria do futebol praticado por mulheres, seus marcos e suas dificuldades no
esporte.

A segunda metade da aula, ja em quadra, foi embasada pelo que Gonzalez e
Bracht (2012) indicam como uma das estratégias para o desenvolvimento dos saberes
conceituais, voltada a exploracdo dos temas e conteidos da disciplina fora do tempo e espago
escolar, os “temas para casa”. Assim, cada aluno deveria pesquisar e trazer informagdes breves,
a serem compartilhadas na aula seguinte, sobre a biografia e a carreira esportiva de cada um
dos jogadores e jogadoras que 0s representavam na pesquisa. Logo ap6s o pedido, teve inicio a
organizacgdo do jogo de futebol espetacularizado.

Ap6s delegada a tarefa de casa, iniciou-se a vivéncia do jogo “futebol
generificado” (SOUZA JUNIOR; MILANI; DARIDO, 2016), jogo pedagogicamente propicio
para abordar as relagfes de género no esporte. A préatica consiste em um jogo de futsal no qual
a quadra é dividida basicamente por dois tipos de setores: os defensivos de cada equipe, que
sdo as areas de meta, e o de enfrentamento entre elas, que corresponde a todo espago restante,
com excecdo das areas de meta. Formaram-se quatro equipes compostas por meninos e
meninas, as quais se revezam em duas equipes que observavam e duas que jogavam. A ideia do
jogo exige que as meninas joguem apenas na area defensiva, enquanto 0s meninos jogamapenas
no setor de enfrentamento. Com relagdo a estrutura do jogo, dentro das areas foram colocados
cones de diferentes tamanhos em grande quantidade, agrupados e espalhados, em uma

disposicao que recorda varios aglomerados de pinos de boliche.

73



| =
|
: .
el
= 4
\ % o
< 3
= . = W e
L A = ==
—— /
——
L — >

Figura 10 — Estrutura e disposi¢do dos participantes e elementos presentes durante a vivéncia do
jogo de futebol generificado. Meninas dentro da &rea de meta e meninos no setor de enfrentamento
fora da area.

Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

O objetivo do jogo é derrubar os alvos da equipe contraria, 0s quais sdo
protegidos pelas meninas defensoras apenas com os pés, sendo que cada alvo derrubado
contabiliza um ponto para a equipe que ataca. Apés um tempo de jogo, alteram-se as regras,
permitindo-se entdo que as meninas atuem no setor de enfrentamento, mas permane¢am como
as Unicas responsaveis pela defesa. Por fim, uma Gltima alteragéo de regras é feita, alterando a
validacdo de pontos feitos pelas meninas, que, quando efetuados, valem apenas metade dos
pontos feitos por meninos.

Ao final da vivéncia, assim como propde o autor do jogo, promove-se um
didlogo a fim de discutir a relagdo existente entre os papéis desempenhados por meninos e
meninas dentro da partida, e os papéis atribuidos a homens e mulheres na sociedade como um
todo.

Por fim, a terceira roda de conversa aconteceu a partir da problematica do tema
gerador, que procurou contemplar as Ultimas aulas anteriores e buscou saber dos estudantes:
“Do que vocés viram até hoje, inclusive sobre a questdo do género e os jogos tradicionais e

contemporaneos do futebol, qual a importancia de tratar essas questdes na escola?”.
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e encontro 6, aulas 11 e 12 - o entendimento inteligente do jogo de futebol a partir de suas
compreenses técnicas e taticas
O sexto encontro objetivou fazer com que os estudantes conseguissem
minimamente compreender um jogo de futebol a partir de sua demanda e fungéo tatica, partindo
da vivéncia de jogos situacionais e reduzidos de futsal. A primeira parte da aula se realizou
dentro de sala, em consequéncia da chuva que houve no dia anterior e, pelo fato de a quadra
ndo ser coberta, ainda preservava pequenas pogas, 0 que poderia ocasionar alguns acidentes no
desenvolvimento de uma aula que projetava muito dinamismo dentro do espaco de quadra.
Assim, o tempo disponivel foi aproveitado para langar luzes sobre importantes conceitos que
dizem respeito a aprender a jogar futebol a partir da compreenséao dos principios operacionais
de ataque e defesa do futebol (BAYER, 1994). Foram também explorados e explicados aos
estudantes os conceitos relativos aos niveis de relagdo entre jogadores da mesma equipe,
oponentes, bola e alvo (GARGANTA, 1995), contetdo que foi descrito na lousa e
posteriormente enviado ao grupo de e-mail da turma.
Na segunda aula, os estudantes vivenciaram trés jogos que primavam por uma
maior participacdo, tanto nas tomadas de decisBes requeridas quanto no contato com a bola e
na realizagdo de diferentes fungdes dentro dos jogos. A saber, tais jogos se preocuparam em
explorar as ideias de: superioridade e inferioridade numérica; ampliacéo de nimero de alvos;
mudanca de principio operacional de ataque para a defesa; reducéo de tempo e restrices do
nimero de toques na bola; especificidades de determinadas fungdes em determinados
contextos; transi¢cbes de ataque e defesa; exploracdo de verticalidade e horizontalidade do

campo de jogo. Tais aspectos figuraram como elementos principais nas composi¢des dos jogos.
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Figura 11 — Jogo reduzido, explorando a verticalidade do campo de jogo (territério demarcado
por cones) e contando com o elemento de um jogador comum as duas equipes (configurando a
superioridade numérica sempre para o time que estivesse com a posse de bola). Ao fundo, o mesmo
jogo sendo praticado com outro grupo de estudantes.

Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

e encontro 7, aulas 13 e 14 - os jogos de rua e o entendimento do futebol a partir do jogo

O sétimo encontro objetivou apresentar jogos tradicionais de rua, com o0s
elementos presentes na Gltima aula, isto é, os principios operacionais de ataque e defesa, e 0s
niveis de relagdo entre os jogadores, oponentes, bola e alvos.

A primeira parte da aula ja teve inicio em quadra, tendo sua estrutura fisica
dividida em quatro espacos que possibilitavam o desenvolvimento de quatro jogos de rua,
vivenciados em forma de rodizio pelos integrantes da turma, pelo tempo delimitado pelo

pesquisador. Os jogos explorados, bem com suas breves descri¢fes, foram:
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i) Melé: trata-se de um jogo em que trés jogadores de linha objetivam fazer gols
a partir de uma troca minima de trés passes com a bola em suspensdo, ou seja, acima da linha
do chdo. Em oposicédo aos jogadores de linha, que pontuam a cada gol feito, e ao goleiro, que
pontua ao agarrar a bola, ou ao arrematar para fora das balizas. Cada partida acaba quando o
trio de linha ou o goleiro pontua 3 vezes. As regras para os jogadores de linha também incluem
poder tocar na bola uma vez, ndo sendo permitido um controle para a tentativa de finalizagéo;

ii) Linha: jogo composto por trés jogadores de linha que objetivam fazer um gol
a partir da troca de passes entre si, com apenas um toque na bola. Como regra, para finalizar a
jogada, devem estar fora da &rea de meta, e ha o limite de 5 trocas de passes para a realizagdo
de um arremate. O goleiro, no jogo de linha, se conseguir defender ou interceptar os passes
controlando a bola, elimina o dltimo jogador de linha que nela tocou. Se os jogadores de linha
conseguirem realizar o gol, altera-se o goleiro, e 0s jogadores de linha permanecem em quadra.

iii)Rebote: desafio em duplas, em que uma dupla é responsavel por se defender
a outra é por atacar, sendo que cada agdo exitosa de ataque vale uma pontuacédo. Os ataques se
dao por 3 chutes a uma determinada distancia. Quando o time que ataca faz um gol, vale um
ponto, se esse gol for feito por uma agédo de rebote dos defensores (no caso, o goleiro), vale trés
pontos. Bola na trave seguida de gol vale cinco pontos, no travessdo, dez, e na forquilha vale
quinze pontos. A defesa é bem sucedida se defender os chutes sem oferecer rebotes ou se
condicionar a perda da bola ao adversario pela linha de fundo ap6s o rebote.

iv) Artilheiro: jogo em que cada equipe conta com um goleiro e um artilheiro
(jogador de linha). Cabe ao goleiro langar a bola ao artilheiro, e este deve fazer o gol sem
dominar a bola, ou seja, com apenas um toque. Se o gol for realizado, as fung¢des se invertem.
O langamento do goleiro ao artilheiro deve cruzar o espago de meia quadra, superando a
tentativa de interceptagao pelo artilheiro da equipe contraria. Uma vez que o artilheiro da equipe
contréria consiga, em um toque, interceptar o passe do goleiro, ele tem o direito a mais um
toque na bola para tentar realizar o gol.

A vivéncia dos jogos de rua tomou toda a primeira aula e, por op¢do da turma e
autorizagdo do professor de Educagdo Fisica, estendeu-se por todo o periodo do
intervalo/recreio, parando apenas por pedido do pesquisador em funcéo do tempo previsto para
as outras atividades da aula. Relacionando as vivéncias das ultimas quatro aulas, que se
voltaram mais para a pratica do futebol jogado, mais uma estratégia de ensino orientada por
Gonzalez e Bracht (2012) se realizou, em um curto periodo, a saber, o “Tribunal”. Trata-se de

uma forma de organizar a discussao de um tema polémico com base em uma dindmica de grupo.

77



No caso da turma em questdo, foram divididos trés grupos, cabendo a um primeiro a
responsabilidade pela acusagdo, ao segundo, a defesa, e ao terceiro, a responsabilidade pela
sentenga, julgando e discutindo se “so joga futebol quem tem dom”. A dindmica do tribunal
ndo prevé propriamente a representacdo das opinides pessoais de cada estudante, mas sim a
interpretacéo e encenagdo de acusacdo, defesa e julgamento de uma situacéo.

Apbs sua realizagdo, aconteceu a quarta roda de conversa. Essa roda tratou de
investigar com os estudantes as seguintes questdes: “Pelo que se viveu até o0 momento, quem
dizia nunca ter jogado, acha que é possivel aprender a jogar?” e “Quem diz ja saber jogar, acha

que € possivel jogar melhor?”.

e encontro 8, aulas 15 e 16 — Futbol Callejero

No oitavo encontro, o objetivo das aulas passou por apresentar e vivenciar outros
futebdis, sendo apresentados o futebol para cegos e pessoas com paralisia cerebral e o Futbol
Callejero. Na primeira parte da aula, que ocorreu ja& em quadra, foram apresentadas,
basicamente, as ideias globais das modalidades paraolimpicas do futebol de 5 e do futebol de
7. Essas modalidades contemplam respectivamente 0s cegos e as pessoas com paralisia cerebral.
Nesse momento da aula, o enfoque foi comentar as regras, mencionar os marcos das
modalidades, considerando os titulos, sua representatividade local e inser¢do nas
paraolimpiadas. Em seguida, na segunda metade da primeira aula, seguiram-se as explicativas,
separacOes das equipes e primeiras partidas da vivéncia do Futbol Callejero.

O Fatbol Callejero é, em esséncia, uma metodologia em formato de jogo que propde
uma transformacéo social para recuperar os valores humanos (ROSSINI et al., 2012). Tal jogo
foi desenvolvido junto a turma conforme a orientagdo de seu formato original, ou seja, em trés
tempos. O primeiro serviu para elaboracéo coletiva das regras, o segundo para o jogo em si, e
um terceiro para formar uma roda de conversa avaliativa sobre a participacdo de todos e decidir
o resultado final. Tal futebol tem em sua estruturagdo caracteristicas que o diferenciam de uma
pratica comum de um jogo de futebol. E obrigatorio, por exemplo, que as equipes sejam mistas.
Para além disso, o0 jogo é jogado sem a figura do arbitro, de modo que a regulacéo do jogo fica
sob a responsabilidade dos participantes que elaboraram as regras. H4, ainda, a figura de um
mediador, que é a pessoa responsavel pela mediagdo do processo de construgdo das regras no
primeiro tempo, e da roda de conversa no terceiro, quando deve estabelecer contrapontos sobre
aquilo que ocorreu no segundo tempo. Valores como respeito, cooperagdo e solidariedade sdo

pontuados dentro da l6gica desse jogo, podendo, no limite, valer até mais do que o resultado do
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jogo em si, pois sdo quesitos a serem analisados e discutidos durante o terceiro tempo, por todos
0s participantes junto ao mediador.

Por fim, e ao final do terceiro tempo do Fatbol Callejero, ocorreu também a quinta roda
de conversa. Esta ultima roda partiu da problematica do tema gerador que procurou saber: “A0
final dessa intervencdo, vocé significa o futebol de modo diferente em sua vida? Como vocé
passa a se relacionar com ele? Da ideia inicial que vocé tinha, e tendo como base o que foi

vivido até agora, ¢ so futebol?”.

W T T

Figura 12 — Ultima roda de conversa (5), na Gltima aula da Unidade Didatica.
Fonte: Acervo particular do pesquisador Bruno Martins Ferreira.

3.4 Procedimentos de analise dos dados e seus resultados

Como procedimento de analise e discussdo dos dados, este estudo se baseou na
classificagdo tedrica de categoria(s) que, segundo Gomes (2004, p. 70), refere-se a um conceito
que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si.
Segundo o autor, trabalhar com categorias significa agrupar elementos, ideias ou expressfes
em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso, procedimento que pode ser utilizado em
qualquer tipo de analise nas pesquisas qualitativas.

O total de informac@es identificadas como dados neste estudo provém de um

diario de aula relatando oito encontros e cinco sessdes de rodas de conversa. Essa coleta de
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dados se realizou seguindo o procedimento metodolégico sugerido por Gomes (2004), que
afirma, ainda, que as categorias podem ser delimitadas antes da identificacdo dos dados ou
posteriormente ao trabalho, ou seja, definidas a partir dos dados encontrados. Nesta pesquisa,
optou-se pela construgdo das categorias que emergiram anteriormente a identificacdo e analise
dos dados (a priori), as quais serdo sinalizadas em seguida e exploradas no préximo capitulo,
quando serdo tratados os resultados da investigacdo. S&o elas:

¢ Contextualizacédo cronoldgica do esporte: do surgimento a institucionalizagéo

e Contextualizagdo politica do esporte: a globalizagdo e os marcadores sociais

da modalidade.

Entretanto, previamente ao processo descritivo da intervencdo em si e das

demais categorias, se faz necessario ilustrar tanto os participantes quanto os espagos em que se
deu tal intervencdo, sendo essa também detalhada.
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CAPITULO 4 -
APRESENTACAO E
DISCUSSAO DOS
RESULTADOS
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Essa analise busca trazer a luz os processos educativos desencadeados da pratica
social em questdo, isto &, o futebol enquanto contetido na escola, tratado a partir da uma Unidade
Didatica nas aulas de Educacdo Fisica escolar. Entendendo o que afirma Oliveira et al. (2009),

as praticas sociais

[...] decorrem de e geram interagbes entre os individuos e entre eles e os
ambientes, natural, social, cultural em que vivem. Desenvolvem-se no interior
de grupos, de instituicbes, com o proposito de produzir bens, transmitir
valores, significados, ensinar a viver e a controlar o viver, enfim, manter a
sobrevivéncia material e simbdlica das sociedades humanas (OLIVEIRA et
al, 2009, p. 4).

A frente da: Contextualizacdo cronolégica do esporte: do surgimento a
institucionalizacdo, é acreditada como encaminhamento possivel para se chegar ao objetivo
geral dessa investigacdo de modo mais , por ser alinhar a uma l6gica de valorizagdo das
compreensdes e experiéncias dos jovens no decorrer de tal processo. Para tanto, o
encaminhamento promovido tratou de analisar o processo de intervencdo embasado na
dialogicidade (FREIRE, 2001), por meio da ja comentada metodologia ativa.

O “compreender” ali mencionado diz respeito ao que Dussel (1998, p. 98) define
como a bagagem que o préprio individuo tem para entender e/ou captar determinado conceito.
Como complemento a essa conceituacio do “compreender”, vale apresentar a conceituagdo da
nogdo de “experiéncias”. Nessa analise, estas sdo entendidas a partir do par experiéncia/sentido,
proposto por Larrosa Bondia (2002, p. 21), que é definido enquanto “o que nos passa”; “o que
nos acontece”; 0 que nos toca”.

No processo de intervencdo também foi possivel identificar as compreensdes e
os relacionamentos das aprendizagens dos alunos a partir da frente sinalizada por:

Contextualizacdo politica do esporte: a globaliza¢do e os marcadores sociais da modalidade.

4.1 Contextualizagéo cronoldgica do esporte: do surgimento a institucionalizagdo

Ao pensar a compreensdo da origem do esporte, considera-se que o que ha de
mais significativo, dito e identificado, isto ¢, 0 momento de maior expressdo, deu-se nas aulas
1 e 2—encontro 1. Na aula 1, enquanto a apresentagdo multimidia estava em seu penultimo
slide, o pesquisador langcou méo da seguinte questéo:

“Afinal, o futebol foi inventado ou foi criado?” (DIARIO DE AULA: 1°
ENCONTRO).
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Seguindo com o Diério:

“Embora, nesse momento, apenas alguns jovens levantassem as maos, por ser
uma das primeiras questdes que lancei para a turma, a grande maioria, para
ndo dizer que somente havia escutado a palavra “criado”, respondeu de modo
coerente com o que fora induzido na aula até aquele momento. (DIARIO DE
AULA: 1° ENCONTRO)

Dando voz aos poucos alunos que pediram a palavra, estes seguiram-se em
respostas. Pelé ao se referir a um programa televisivo que falava sobre a invencéo do avido
trouxe.

“Foi mais ou menos o que eu vi na “Globo” anteontem. E igual avido, todo
mundo quer falar que inventou porque deu certo, mas néo é isso”. (DIARIO
DE AULA: 1° ENCONTRO)

Gabriel Jesus Relacionando a fala de Pelé concluiu.

“E, pra chegar ao que ele é hoje, ele ndo nasceu do nada, ento, ele meio que
foi criado. Ninguém chega e inventa. Os ingleses queriam é fama”. (DIARIO
DE AULA: 1° ENCONTRO)

Aline Pellegrino em sua l6gica forma de pensar, comentou.

“Foi criado, sendo, ndo tinha porque vocé passar sobre os jogos ancestrais
dele” (DIARIO DE AULA: 1° ENCONTRO)

As indicagdes de Pelé, Gabriel Jesus e Aline Pellegrino foram acompanhadas
pela concordancia da maioria da turma, que, embora ndo houvesse manifestado qualquer
posicionamento contrario, ao que pareceu, assumiram naquele momento os discursos dos trés
integrantes da sala. Em se tratando do modo especifico como Pelé compreendeu o conceito da
origem do esporte, pode-se considerar que a jovem relacionou diretamente sua realidade e
experiéncia para além do espago formal de aula daquele dado momento com o que havia vivido
até entdo e, mais recentemente, com a prépria aula.

Ja Gabriel Jesus fez referéncia ao que vira na prépria aula, a respeito da histéria
do futebol, em que houve as explicagbes do pesquisador, com auxilio dos slides apresentados,
sobre as diferencas entres as origens do futebol para as origens do basquetebol. Nesse contexto,
elucidou-se a invengdo de uma atividade para atender a uma demanda local, caso do basquete,
e 0s jogos ancestrais ao futebol, ainda que sem ainda apontar se este era fruto de uma invengéo
ou constructo socio-histérico. Alline Pelegrino, diferentemente dos outros colegas, exalta a
l6gica de partes da aula ministrada até aquele momento, e que contava sobre a relagdo de alguns

jogos ancestrais com o futebol institucionalizado.
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Nas falas dos jovens, para além de suas colocagOes, embora esses tenham sido
0s primeiros contatos estabelecidos, pode-se notar que a aprendizagem do conceito relacionado
a origem do esporte transitou por aquilo que Freire (1987) chama de processo de
conscientizacdo, isto é, a atitude critica de homens e mulheres na histéria e em suas historias.
Para o0 autor, exercer a consciéncia implica a superagdo da esfera espontanea de apreensdo da
realidade, para que se chegue a uma esfera critica, na qual tal realidade se d& como objeto
cognoscivel (FREIRE, 2006, p. 30). Segundo o educador, ninguém comeca a ler a palavra sem
antes aprender a ler o mundo, o que advém da capacidade de olha-lo e interpreta-lo. A
conscientizacdo assumidamente ndo pode existir sem uma acéo-reflexdo. Mais do que isso, para
exercer a consciéncia, é necessario olhar do modo mais critico possivel para a realidade, assim
a “des-velando”, para entdo conhecé-la (FREIRE, 1987).

Seguindo ainda com o educador Freire (2007), o profissional de educacdo deve
levar os alunos a conhecer os conteidos, mas ndo “depositar” qualquer tipo de verdade absoluta
oriunda das concepcoes do proprio educador. Deve, em vez disso, conduzir os educandos a agao
reflexiva, que é precursora da conscientizagéo.

Nessa mesma aula, foi possivel refinar a identificagdo de como os jovens
estudantes relacionavam/significavam suas aprendizagens a respeito da origem do futebol. Por
meio de uma atividade em que se pedia aos estudantes que recontassem a origem do esporte,
apés a leitura dos textos produzidos pelos grupos, foi possivel voltar a abordar o
questionamento que antes havia sido respondido pelos estudantes. Naquele momento anterior,
porém, as respostas a questdo feita pelo pesquisador, “se o futebol foi inventado ou criado”, ndo
haviam sido problematizadas. Nesse contexto, novamente foi repetida a pergunta, com um
adendo feito pelo proprio pesquisador, “/...] e, inventado ou criado, o que importa?” (DIARIO
DE AULA 1). Conforme o registro do Diario de Aula do 1° encontro:

O momento posterior & pergunta foi tomado por uma pausa em siléncio de
toda turma, até que Zidane falou, “Eu acho, na minha opinido, que ele ndo é
igual as histdrias, que a gente inventa”, o questionando, perguntei “Mas o que
importa saber que ele ndo foi inventado?”. Cassio, entrando no diélogo,
respondeu: “Eu acho que principalmente pra gente ndo ficar contando
mentira, ou falar do que néo sabe”, e em uma dinadmica de complementagéo
a Cassio, Zidane concluiu seu pensamento, “E, se néo fica igual o Charles
Miller 14, s6 fica com a fama do negdcio”. (DIARIO DE AULA: 1°
ENCONTRO)

As manifestacBes de Zidane e Cassio apontam para o que Freire (2007) entende
como o objetivo final do processo de ensino de algum contelido, que é a conscientizacdo do
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aluno. Nesse excerto, é possivel identificar que tanto Zidane quanto Cassio partem do abstrato
para o concreto. O fato de terem sido apresentadas aos alunos as varias possiveis versdes sobre
a chegada do futebol no Brasil, bem como a indefini¢do da origem do futebol, que teria passado
a condigdo de esporte na Inglaterra do século XVIII, afetou significativamente o senso critico
dos estudantes. Eles puderam reconhecer que a versdo mais contada sobre a inser¢éo do futebol
em nosso pais pode ou ndo ser verdadeira, e, entdo, que as proprias historias se perpetuam a
partir do olhar lancado a histéria que se conta.

Para além disso, refletindo sobre as aprendizagens dos conceitos criticos a
respeito da origem do futebol, em outro significativo momento da intervengdo, foi possivel
perceber que os estudantes também relacionavam tais conceitos durante o desenvolvimento de
atividades préticas. A exemplo disso, no encontro 7, durante a aula 13, quase dois meses ap6s
a abordagem da génese historica do esporte, os estudantes Denilson, Romario e Vampeta,
durante um jogo de rua chamado melé, expressaram suas recordagdes e assimilages com a

ideia da origem do futebol:

Durante o rodizio de observagdes sobre as estacOes criadas para a
vivéncia dos jogos de rua, na estacdo do melé, fui parado pela fala de
Denilson, que se orgulhava de estar jogando bem, segundo seu
julgamento, e comentava sobre semelhangas entre o jogo de melé com
0 Pok Tai Tok, jogo da América Pré-Colombiana apresentado no
primeiro dia de intervencdo: “Ai, professor, se liga na habilidade.
Parece o “Tai To Toke” la do primeiro dia, lembra? Que ajudou a
fundar o futebol. T6 achando que o melé é quem deu origem ao
futebol!”. Denilson, entdo, recebeu o apoio de seus colegas que jogavam
na mesma estagdo, “Também t6 achando, professor”, disse Romario,
“Certeza que foi (0 melé)... Do futebol e do futevdlei”, completou
Vampeta. (DIARIO DE AULA: 7° ENCONTRO)

Mais do que o conhecimento sobre a origem do esporte, Denilson, Romario e
Vampeta sinalizaram para uma relacdo estabelecida entre o que fora tratado praticamente dois
meses antes e a vivéncia do jogo de rua daquele momento presente. Em outras palavras, 0s
jovens trouxeram fragmentos que os faziam recordar a origem do esporte, por meio de um jogo
que, em alguma medida, estruturalmente os remetia ao que fora dialogado anteriormente,
mesmo apos um espaco de tempo consideravel. Isso quer dizer que foi possivel identificar as
aprendizagens sobre uma parte do conteido por meio da vivéncia de um outro contetdo.

Tal momento presenciado e relatado no processo de ensino é entendido também

como a chave para 0 processo de conscientizacdo, segundo o pensamento de Freire (2006).
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Nesse sentido, € a partir da valorizacdo da historicidade, do dialogo entre homens e do encontro
destes mediatizados pelo mundo, e da reflexdo da realidade que se materializa o ato de educar.

Por fim, ao tratar das compreensdes sobre a origem do esporte, um ultimo
momento a ser destacado teve origem na roda de conversa 2. Ali, a partir da pergunta do tema
gerador, “Ao olhar a histdria do futebol, a relacao dele como ferramenta que ajuda a entender
0 mundo, vocé considera que aprendeu novos conhecimentos sobre o futebol? Se sim, quais?”,
varios estudantes manifestaram que haviam aprendido sobre a origem do futebol, considerando

0 aprendizado como a aquisi¢do de um novo conhecimento.

Aprendi que ele ndo é do Brasil. (Erikinha, RODA DE CONVERSA 2)

Eu aprendi a mesma coisa que a Erikinha e que o jogo mesmo de bola é
diferente de futebol... Porque ndo precisa seguir as regras certinhas e tal.
(Puyol, RODA DE CONVERSA 2)

Aprendi que o “fut” é diferente dos outros esportes... Diferente ndo, assim,
mas € que ele é outra coisa (risos)... Ninguém inventou ele, ele foi sendo
jogado, né, professor. (Djalminha, RODA DE CONVERSA 2)

Eu até fiquei debatendo com meu irméo, que eu falei assim pra ele depois da
semana passada, que o futebol que a gente vé hoje ndo tinha nada a ver com
0s primeiros jogos. (Romero, RODA DE CONVERSA 2)

Eu aprendi (pausa), sem querer tirar o Romero (risos), que o futebol que a
gente joga hoje teve origem assim em jogos que os indios, que os chineses,
tal, jogavam com o pé. (Messi, RODA DE COVERSA 2)

Mais ou menos isso ai mesmo professor, de novo, assim, que eu ndo sabia ...
Eu sabia que o Brasil... que ndo foi aqui que o futebol nasceu, mas eu ndo
sabia que ele era meio primo do Rugby na época la. (Ronaldo Fenémeno,
RODA DE CONVERSA 2)

Segundo Freire (1995), o conhecimento emerge apenas através de invencgao e
reinvengdo, por meio de um inquieto, continuado e esperancoso questionamento de homens no
mundo, com o mundo e entre si. Nesse sentido, ao pensar uma concepgdo mais ampla do que
se entende por conhecimento, explicita-se a necessidade das relagfes entre o0s sujeitos.
Retomando, pois, o contexto propiciado pela roda de conversa, que promove o didlogo entre 0s
diferentes e suas visdes de mundo, ao analisar tais momentos vivenciados durante a propria
intervencdo, nota-se o que Cota (2000, p. 211) salienta em relagdo a troca de saberes entre 0s
sujeitos, na construcdo humana dos conhecimentos, por meio da convivéncia com seus

semelhantes. De acordo com o autor,
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0s conhecimentos s&o construidos em praticas sociais, das quais participamos,
quando se integram as criticas que deles fazemos, orientam nossas acoes,
formando-nos. Esta formac&o decorre de uma préxis que vamos construindo
em colaboragdo com aqueles com quem vivemos. As préticas sociais se
produzem no intercdmbio que as pessoas estabelecem entre si ao significar o
mundo que as cerca e ao intervir nele (COTA, 2000, p. 211).

Assim, é possivel considerar que 0s novos conhecimentos sobre a origem do
esporte foram reconhecidos, no contexto que os compreende, a partir das significacdes
estabelecidas pelos jovens estudantes, principalmente no que diz respeito a suas maneiras
particulares de relaciona-los com suas vidas. Com base nas falas dos jovens estudantes e nas
leituras do Diario de aula, é também possivel inferir que o exercicio de compreensdo do
universo cultural dos educandos, incluindo sua realidade e sua leitura de mundo, é essencial
para o processo de ensino, tal como indica Freire (2006). Essa tarefa é imprescindivel para que
as acOes pedagdgicas sejam pertinentes e efetivas na aprendizagem dos jovens.

Ja ao refletir sobre as novas aprendizagens e suas significagdes relacionadas ao
futebol e a questdo da institucionalizacdo do esporte, foi possivel identificar que os jovens
tinham ali seu primeiro contato com o tema das transformacdes do jogo até a concepgédo do
futebol enquanto esporte — regulamentado, regrado e hormatizado.

Conforme excerto do diario de Aula do 1° encontro:

Enquanto contava sobre as familiaridades do futebol com o rugby, bem como
trazia aos estudantes que o futebol, tal qual eles conheciam nos dias atuais,
teve no mesmo local onde esses jovens estavam no exato momento, a escola,
uma das mais importantes instituicdes - pois essa fora historicamente, em meio
a varias discussdes, quem de fato alavancou o futebol enquanto esporte devido
as necessidades de o regulamentar enquanto pratica. Foi perceptivel notar que
se tratava, para boa parte, se ndo para a maioria, de informagdes novas. Os
olhares de espanto, as faces com expressdes de quem ali acabava de ter contato
com algo que néo sabiam, bem como a aten¢&o dos estudantes materializada
no constante siléncio em meio as explicativas sobre o processo de
institucionalizacéo, s6 foram interrompidos pela fala instantanea, e ndo menos
contemplativa aos sentimentos de “novidade”, do jovem Vampeta, “A FIFA é
velha mesmo, hein, professor.”. Vampeta fez mengéo aos 113 da institui¢io,
iniciando uma série de comentarios por parte dos outros estudantes, “Mas ela
ndo é a mais velha.”, disse Formiga em tom de correcdo ao colega, se
referindo a apresentada “Football Association”, primeira associagdo
regulamentadora do esporte. “Mas hoje é a principal, a que manda”, colocou
0 jovem Bebeto. Apoés tais colocagdes, fazendo proveito do momento de
dialogo, levantei um questionamento aberto para toda a turma, perguntando:
“Mas do que serve saber sobre quando o futebol assim, “nasceu”? Tipo, isso
interfere no nosso jeito de jogar aqui?”. Nesse momento uma resposta mais
me chamou atencdo. A estudante Cristiane, levantando a méo, comentou “Em
tudo, né! Se ndo a gente jogava ele com a médo e ‘acabou’”. A turma em um
momento de distragéo riu e complementava os dizeres de Cristiane, falando
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quase que coletivamente: “E verdade!”, “E, tem razdo”. (DIARIO DE
AULA: 2° ENCONTRO)

Complementando o Diario 2, os dizeres dos jovens presentes na roda de conversa
2 indicam outras relacGes e aprendizagens que eles estabeleceram sobre a institucionalizacdo
do esporte. Quando os estudantes foram questionados se haviam aprendido novos

conhecimentos sobre o futebol, as respostas se construiram pelos seguintes discursos:

Ah, entdo... Eu aprendi hoje, assim, que o jeito que a gente joga hoje, ndo o
jeito... Mas, vocé entendeu, né? E por causa de, tipo, uma situagio que nio
dava mais, e que precisava assim... falar o que que era futebol. (Kaka, RODA
DE CONVERSA 2)

De novo eu vi que o futebol, ele muda de regras, mas se, tipo, ele muda, todos
0s paises tém que mudar, porque |4 atras eles decidiram assim, que se for
igual na Inglaterra, ia ser nos outros paises... Ai a FIFA, se falar que o futebol
é assim hoje, ele é. (Zidane, RODA DE CONVERSA 2)

Descobri que o futebol meio que saiu da escola. N&o que eu curta (futebol).
(Toninho Cerezo, RODA DE CONVERSA 2)

Vi da onde que veio a FIFA. Tem até jogo de video game com esse nome
(Bebeto, RODA DE CONVERSA 2).

E possivel verificar nas falas dos estudantes, em meio as indicacdes da aquisicio
de novos conhecimentos, um gradual processo de adaptacéo, codificacéo e percepgdo daquilo
que lhes é novo. Tal momento de tomada de consciéncia, conforme Freire (1998), permite a
avaliaco e o refinamento de ideias, o pensar de modo reflexivo sobre uma dada realidade e,
concomitantemente, a percep¢do da realidade circundante.

A aquisicdo de novos conhecimentos demanda dos educandos a compreensdo da
razdo de ser das coisas (FREIRE, 1998, p. 55), no sentido de que aprender algo ensinado ndo
se esgota no tratamento do objeto ou do contelido, mas se alonga a produgao das condi¢des em

que aprender criticamente é possivel. Para Freire,

[...] nas condicBes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstru¢do do
saber ensinando, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto
ensinado ¢ apreendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos
educandos (FREIRE, 1998, p. 14).
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Analisando o processo de intervengdo em si, foi possivel identificar que as
aprendizagens de conceitos criticos sobre a institucionalizacdo do esporte se deram e foram
reconhecidas também por meio da vivéncia dos jogos, em especial a do Futbol Callejero. Assim
como explicado na categoria anterior, tal pratica social tem em sua terceira etapa de jogo um
momento exclusivo dedicado ao didlogo entre os participantes, para tratar sobre os
cumprimentos e descumprimentos dos acordos relativos & partida.

Refletindo sobre a compreenséo da institucionalizagdo do esporte, notou-se que
na roda de conversa do Futbol Callejero, manifestaram-se as relages estabelecidas pelos
jovens no modo como esses significaram as aprendizagens relacionadas & origem do futebol
enquanto esporte institucionalizado. O dialogo passou pelo embate de ideias a respeito da
predilecéo ao futebol que a turma havia acabado de jogar ou ao futebol que a turma reconheceu
como produto de um dado momento histérico e que, de certa forma, perpetua-se até os dias

atuais.

Foi na fala de Marta, que deu inicio a um revelador sentimento de grande parte
da turma, que se pronunciou. Segundo ela, “Que nem, esse negdcio de ter que
jogar junto menino e menina, foi esquema, porque nds participamos. As
outras aulas aqui na escola, esquece. Eu curti muito mais esse jeito de jogar”.
“E verdade professor, foi bem legal! Fiz meu primeiro gol na vida.”, colocou
Hope Solo. Seguindo em roda, um dos jovens, com frequente participacao nas
discussdes que emergiram por toda intervencéo se pronunciou, “E mais massa
quando elas jogam professor. Porque elas sdo maioria aqui na turma, sem
elas nao da nem time”, disse Zidane. No modo de interpretar de Cristiane, a
fala de Zidane buscou subjugar ou desmerecer o protagonismo das meninas,
“Como assim Zidane? Ta “tirando”?”. O jovem logo se explicou, “Nao foi
nesse sentido. T6 falando que o futebol que a gente joga aqui assim, ou o que
a gente vé, eu particularmente gostei mais desse. Os “joguinhos”, o de hoje,
sdo bem mais “top” do que depois que inventaram as regras. Eu achei legal
as regras que a gente colocou pro jogo. Té falando na minha opinido, fica
bem mais legal.”. Varias das meninas da turma acompanhavam em sinal de
concordancia com a cabeca a fala de Zidane, e quase que coletivamente diziam
“Isso é!” ou “Eu também achei”. Por fim, Erikinha, a representante de turma,
dirigiu sua fala provocando Zidane. Ainda que em tom de brincadeira, a jovem
colocou, “E a minha também (opinido), tanto esse (fitbol callejero), quanto
aquele que vocé jogava com a cabeca da galera que perdia guerra é mais
legal que o futebol comum”. Se referindo aos jogos ancestrais comentados no
primeiro encontro, e, portanto, reconhecendo assim as diferencas e normativas
dos jogos ancestrais, do callejero e do futebol institucionalizado, tal como se
apresenta hoje. (DIARIO DE AULA: 8° ENCONTRO)

O referido e rico momento deflagra, entre outros apontamentos significativos, a
pertinéncia do dialogo, pelo qual os jovens expressam suas aprendizagens no que diz respeito

a aquisicdo de seus novos conhecimentos sobre a institucionalizagdo do esporte, entre outros
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contextos. O didlogo, segundo Freire (2001), é entendido como um momento de encontro
humano para reflexdo de suas realidades. Os dizeres produzidos na roda de conversa ocorrida
na vivéncia do Futbol Callejero apontam para muitos elementos daquilo que Larrosa Bondia
(2002) indica ser importante para que exista de fato o didlogo. Segundo o autor, em uma relagdo

dialdgica é preciso

parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
acdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco (LARROSA BONDIA, 2002, p. 24).

Em se tratando de jovens, é possivel indicar a importancia de suas relagfes com
os contetidos ensinados e entre eles mesmos. Refletindo sobre o contexto interacionista da roda
de conversa, temos que o processo relacional humano ocorre durante todo o ciclo da vida pelas
e nas maltiplas trocas que as pessoas estabelecem (SOLON et al., 2008). Para os jovens ndo é
diferente, pois o processo de suas construgdes se da em “contextos histdricos especificos,
culturalmente organizados, em que o0s parceiros em interagdes se posicionam e constroem seus
conhecimentos e sentidos em relacéo a si, aos outros e a0 mundo” (SOLON et al., 2008, p. 206).

Partindo desse olhar, e analisando o processo de aprendizagens dos conceitos da
institucionaliza¢do do futebol, considera-se que tdo valiosas quanto as praticas que visam a
aprendizagem significativa a partir da realidade dos sujeitos, sdo as relacdes que se ddo no
cotidiano escolar entre os sujeitos.

Nessas interagOes de saberes e trocas sobre as visdes e leituras de mundo, por
meio de uma apreciagdo critica feita pelos jovens, hd um movimento em que os estudantes se
propdem a transpor os contelidos de aula ensinados para suas vidas. Assim, é a partir da
compreensdo da razdo de ser dos conteldos que se consegue indicar que as aprendizagens
conceituais sincronicas existiram. Ainda, é necessario ter em vista, sobretudo, o educar em
comunhdo, como nos recorda Freire (1987), ao dizer que nenhum sujeito é capaz de educar
ninguém, tampouco a si mesmo, mas que sim e entdo somente o processo educativo passa a

existir na medida em que este se constroi na comunh&o social entre os sujeitos.
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4.2 Contextualizag8o politica do esporte: a globalizagéo e os marcadores sociais da
modalidade.

Ao pensar sobre a compreenséo dos jovens sobre o processo de globalizacéo do
futebol, bem como de sua mercadorizacéo, foi possivel identificar em seus discursos que eles
relacionam, principalmente, elementos presentes do universo esportivo para se referir a suas
aprendizagens tanto a respeito da globalizagdo quanto da mercadorizagdo do esporte. No
registro do Diario de aula do 2° encontro, no contexto do jogo de “futebol espetacularizado”,
que trazia caracteristicas de um modelo de torcida argentino e um outro tipicamente europeu,

alguns jovens protagonizaram o seguinte momento:

Ao final do jogo, antes de iniciar uma roda para avaliar a atividade, ainda em
pé, o narrador de televisdo Bebeto fala abertamente para toda a turma, “A
torcida do time de preto parecia a da Argentina! So6 gritaria! S6 balangando
os bragos, falando um monte de coisa e ninguém entendendo nada. Nao é
verdade, Arnaldo?”, perguntou Bebeto a Cassio, que fazia o papel da
comentarista de arbitragem, e também assim fazendo referéncia ao
comentarista de arbitragem, e ex-arbitro de futebol, Arnaldo Cesar Coelho.
Cassio, risonha, e apds grande parte da turma rir da brincadeira e pergunta de
Bebeto, respondeu: “O time de branco parecia time de teatro. Time néo,
torcida de branco”. Denilson, entdo, ainda em pé enquanto a turma ja se
sentava comentou “Minha torcida parecia torcida europeia, T& louco!
Jogador néo se motiva assim”. O jovem fez referéncia as torcidas europeias
que, em seu entendimento, se manifestam mais contidamente que as sul-
americanas. Sua opinido foi seguida por todos os jogadores do time de branco,
que o acompanhavam em coro quase que coletivo, “E verdade!”, “E essa fita
mesmo!” (DIARIO DE AULA: 2° ENCONTRO).

No encontro posterior, encontro 3, que abordou 0 modo como o futebol auxilia
a explicar o mundo no contexto geopolitico, a partir da paixdo das torcidas de times escoceses
de diferentes religides, Denilson resgatou 0 momento final da vivéncia do encontro anterior. O
jovem contou que, durante a semana, por ser um aluno de bom convivio com todos, ele havia
sido abordado por trés estudantes, Mia Hamm, Ménica e Sisi, interessadas em entender do que

se tratava uma torcida “Argentina”.

Na primeira pausa de voz do pesquisador, em meio a explicativa sobre as
motivacdes das torcidas rivais, Denilson, desejoso por saber se sua linha de
raciocinio se adequava ao que era tratado em aula, discursou por um
consideravel tempo, “Professor, a Mia Hamm, Ménica e Sisi chegaram em
mim e no Romario, quarta ou quinta, fala ai (se virando para as meninas que
se sentavam proximas), querendo saber que que era torcer como argentino.
Ai eu expliquei”. Perguntei ao jovem, “Explicou o que, Denilson? Os Rangers
e os Celtics sdo europeus e também torcem que nem uns loucos!”. O jovem
entdo retrucou, “Entdo, mas ai diferente, né, professor. V& um jogo de
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Libertadores e vé um jogo da Champions”. (DIARIO DE AULA: 3°
ENCONTRO).

Nesses dois excertos extraidos de distintos momentos relatado no diério de aula,
é possivel identificar indicios de que os momentos vivenciados nos encontros transitaram para
além do espago de tempo de aula em si. A partir dos conhecimentos prévios de um estudante,
perpassando a troca de experiéncias e saberes entre 0s jovens, conjuntamente ao contexto
interacionista construido e possibilitador da intervencdo, cria-se um cenario favoravel a
aquisicdo de informagdes que elucidam alguns elementos presentes no processo de globalizacdo
do futebol.

Reconhecer modos de torcer, para além de pensar as manifestacbes de cada
localidade, passa por entender como o esporte foi inserido naquele espago, e como se apresenta
hoje. Na ultima roda de conversa, no Gltimo encontro da intervengio, diante da questdo “Vocé
significa o futebol de modo diferente em sua vida?”, Erikinha se pronunciou e, em seguida,
ancorados no discurso da representante de sala, resgatando o “torcer” trabalhado na aula do
encontro 3, os jovens trouxeram concepg¢les que anunciaram suas novas aprendizagens a

respeito da globalizagéo do esporte.

Professor? Que nem ontem que anunciou que ia ter jogo de tarde. Eu sempre
ouvi aquela musiquinha, via o pessoal falar de “Champions, mas eu so fui
entender e tal naquele dia que a gente jogou narrando e com torcida.
(Erikinha, RODA DE CONVERSA 5)

E verdade. Eu também professor. Fui descobrir s6 na aula I4, acho que depois
que, ndo sei, acho que o Denilson falou alguma coisa de “Champions”, que
af vocé comentou pra turma pra quem nao sabia, que era um campeonato la
da Europa. Libertadores eu ja sabia. (Cassio, RODA DE CONVERSA 5)

Eu ndo sabia nem de Libertadores nem de Champions, fiquei sabendo na aula.
Nao sabia nem aonde que era jogado (Mia Hamm, RODA DE CONVERSA
5)

E por isso que tem o mundial! (Neymar, RODA DE CONVERSA 5)

E entéo, ai falei pro meu pai ainda, em casa, que tinha curtido, que fui goleira,
que me “autochamo” de Cassio, que jogamos com o hino da “Champions”,
ai, da Libertadores, como eu ndo sabia, ele falou que era o campeéo de cada
uma que se enfrentava na final mundial (Cassio, RODA DE CONVERSA 5)

Entendendo a globalizagdo como um processo internacional de integracdo
cultural, politica e social, em tais ditos da roda de conversa, evidencia-se o reconhecimento, por
parte dos alunos, da presenca do esporte em escala global. A Champions League e a Taca
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Libertadores da América sdo os maiores torneios continentais da Europa e da América. Cassio
é jogador simbolo do time brasileiro do Corinthians. A torcida dos argentinos é reconhecida
por sua forma fanatica e constante de torcer, o inverso dos europeus, vistos como comportados.

Ainda que a pergunta langada na roda de conversa pretendesse galgar um outro
universo de discussdo, ela acabou por trazer importantes indicios sobre a internacionalizagdo
do esporte. No conjunto de falas, foi possivel notar que o trajeto das aprendizagens, bem como
as aprendizagens em si, foi construido por aquilo que Larrosa Bondia (2002) apresenta como
experiéncias das vivéncias dos jovens e as trocas dos saberes destas. Conjuntamente, esses dois
fatores colaboraram para uma maior conscientizacdo e elucidagdo sobre o processo de
globalizacéo do esporte.

Larrosa Bondia (2002) afirma que “a experiéncia é o que nos acontece, ¢ o saber
da experiéncia tem a ver com a elaboragdo do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece”
(LARROSA BONDIA, 2002, p. 27). Assim, o saber da experiéncia se da na relagio entre o
conhecimento e a vida humana. No caso dos jovens, ao refletir sobre suas experiéncias e as
relagBes que possibilitaram novas aprendizagens relativas ao processo de globalizagdo do
esporte, estas se deram e passaram pelos conhecimentos adquiridos ao longo do processo de
intervencdo, que fizeram e fazem sentido em suas existéncias.

Ao tratar das compreensdes dos jovens sobre as mudangas do esporte ao longo
do tempo, no que diz respeito a sua instrumentalizagdo politica, foi possivel tragar uma relagdo
direta dos avangos dos saberes dos jovens pelo viés do processo de humanizagdo e humanizador
do dialogo, conforme Freire (1992).

Na andlise da intervencdo, surgiram diversos momentos em que conceitos
criticos relacionados ao entendimento do futebol em sua instrumentalizagdo politica. Nesse
sentido, langa-se mao da concepcdo de humanizagéo trazida por Freire (1992), conceito chave
para compreender tanto os dados em relevo quanto as relagdes que os jovens estabeleceram
com os contetdos apresentados no decorrer da unidade didatica.

O processo de humanizagéo, segundo Freire (1982, p. 98), “materializa a relagdo
consciéncia-mundo, e o que envolve a consciéncia critica desta relagdo”. Ele se constitui na
praxis que envolve o processo de historicidade humana, partindo de um projeto direcionado a
transformacao histérico-social dos individuos. Tal humanizagéo, enquanto processo, da sentido
e se volta a transformar a existencialidade dos sujeitos no mundo, fazendo com os sujeitos no
proprio mundo se reconhegam e, ao se reconhecerem, concretizem a condicédo de afirmacédo da

humanidade através de uma praxis compartilhada (FREIRE, 1982).
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Pensando no modo como os jovens significaram suas aprendizagens relativas a
concepgao da instrumentalizagdo politica do futebol, a roda de conversa 2, no terceiro encontro,
tratou de debater a influéncia do futebol nos processos politicos e a influéncia politica no meio
do futebol. Nesse contexto, os jovens foram questionados se haviam aprendido novos
conhecimentos, ao que VAarios estudantes expuseram suas ideias e dialogaram sobre tais

aquisicdes em roda:

FORMIGA: da Democracia Corinthiana podia rolar aqui na escola também,
né? Porque a gente dificilmente é consultado se pra gente t4 bom assim.
PESQUISADOR: como assim Formiga? Exemplifica para nos.

FORMIGA: essa semana, a gente tem 4 provas. Duas no mesmo dia, ai pula
um dia, mais duas. Nao é nem a coisa de ser democratica, mas é justo! Eu que
trabalho de tarde, pego 6nibus pra voltar, chego em casa morta. Durmo e
menos de 6 horas td aqui. Ai, compara com quem n&o trabalha nem nada. E
claro que é mais tranquilo pra eles, por isso eles nem se importam.
FALCAO: mas é ai que tA a democracia “dos caras”. Eles reivindicaram
porque incomodou e era, sei |4, justo! Vocé tem que juntar com mais gente e
ir 1a reclamar disso. Se vai virar, sei la.

FORMIGA: vocé acha que vai virar? Nunca vira.

TONINHO CEREZO: mas foi uma aula inteira falando de resisténcias, dos
grupos, de movimentos. Se 0s caras ndo acreditassem néo ia mesmo.
FORMIGA: eu sei, mas tem a coisa de que todo mundo vé e ninguém fala pra
coordenacao, pros professores... Eles jogam a culpa um no outro.
TONINHO CEREZO: mas pode ver que sempre que a gente bate o pé alguma
coisa acontece.

FORMIGA: mas € isso que eu t0 falando. (RODA DE CONVERSA 2)

Os jovens partiram da organizacdo protagonizada pelo movimento social da
Democracia Corinthiana, que fora explicada na aula anterior, relacionando-a com e pensando
suas acles dentro da instituicdo escolar. Os estudantes se basearam e refletiram a partir de um
didlogo sobre um movimento politico, debatendo como isso foi, é e pode ser incorporado em
seus cotidianos. Isso quer dizer que os estudantes, ao compreenderem como justas as causas e
bandeiras levantadas no contexto histérico da Democracia Corinthiana, ao menos no campo do
discurso, inspiraram-se nesse recorte historico para relatar atitudes similares ja ocorridas. Além
disso, indicaram que, tal como se deu a Democracia Corinthiana, por se tratar de bandeiras
entendidas como legitimas, seria legitimo também o direito de apresentar minimamente seus
posicionamentos sobre as situa¢fes que envolvem suas vidas, ainda que ndo possam mudar uma
estrutura.

A promocéo da formagdo politica, como aponta Freire (1998), passa exatamente
pela acéo de didlogo e escuta. Desse modo, relages como as apresentadas pelos jovens sdo

sustentadas em saberes vivenciados e apreendidos a partir de episédios da vida cotidiana. Sobre
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isso, Freire (1982) faz alusdo a expressdo “saber de experiéncia feito”, que diz respeito as
experiéncias de vida trazidas pelos sujeitos e que devem ser consideradas em seus contextos
histérico, politico, econdmico e social. Essas experiéncias sdo tomadas como ponto de partida
nas relages humanas e traduzem a leitura de mundo dos sujeitos. Tal conceito é tido como
compreenséo sobre o saber imediato que caracteriza a cotidianidade do sujeito, ou seja, como
reconhecimento da bagagem que cada ser humano carrega consigo.

Nos dialogos entre os estudantes foi possivel identificar também alguns
posicionamentos politicos, por meio das indicacdes feitas pelos jovens, ao transporem suas
escolhas e valores que tendem a afirmar suas identidades. Materializando tais dizeres, no
contexto de vivéncia da “queimada espanhola”, que ocorreu no encontro 3, apos elucidar a
questdo da rivalidade politica, histérica e geografica que acompanham Barcelona e Real Madri,
o Diério de aula do 3° encontro registra que:

Desde 0 momento em que contei sobre o que envolvia o considerado
maior classico do futebol mundial entre clubes, Real Madri X
Barcelona, pude sentir dentro da sala de aula mesmo uma aversdo ao
time de Madri. Acredito que o Barcelona, enquanto simbolo de
resisténcia cultural e luta de todo um povo, represente em maior ou
menor escala a ideia de ser oprimido em meio a tantas injusticas sociais
e imposices histdricas. Nao diferente, os estudantes de ensino publico,
em alguma esfera se sentem “mais Barcelona” do que Real Madri.
Quando anunciado que iriam vivenciar um jogo autoral, chamado
“queimada espanhola”, em que um time seria o Barcelona e o outro o
Real Madri, as expressdes nos semblantes dos rostos dos jovens eram
negativas ao meu dizer quando da possibilidade de composi¢do da
equipe de Madri, assim como as expressdes nos semblantes dos rostos
dos jovens eram positivos, no sentido entusiasta, ao pensar comporem
a equipe Catald. Detalhe é que ndo havia nem ao menos explicado as
regras. Mais que isso, enquanto estratégia pedagogica, fiz com que
todos da turma vivenciassem os dois estilos de jogo, tanto o do Real
Madri (jogo de transi¢do rapida, incisivo, de imposi¢do) quanto o do
Barcelona (jogo de toque de bola, primando a estética coletiva da
jogada, com ampla participacédo de varios jogadores até a Gltima decisdo
na acdo de jogo). N&o pude deixar de perceber que o empenho ao se
jogar pelo “time” do Barcelona era maior em entusiasmo e intensidade
do que o empenho posto ao se jogar pelo time do “Real Madri”. Mostra
clara de uma saturacédo e resisténcia de sistemas politicos e de suas
representagdes, quando essas tendem a pormenorizar, suprimir ou
minar as minorias, os menos favorecidos, em suma, os oprimidos.
(DIARIO DE AULA: 3° ENCONTRO)
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A exemplo disso, afirmando a predilecdo pelo Barcelona, demonstrada tanto no
jogo da Queimada Espanhola quanto no didlogo que se deu na roda de conversa 2, Vampeta e
Edmundo expressam em sua fala o descontentamento em relagéo a tudo aquilo que se opde aos
valores de justica, livre escolha, igualdade e equidade. Tais valores, na concepgao dos jovens,

sdo mais identificados no préprio Barcelona:

VAMPETA: eu sempre gostei do Barca e detestava o Real Madrid, mas hoje
eu vi melhor que eu escolhi certo (risos). Para! Time ganha tudo com
favorecimento de rei, de favor politico. E os outros caras la do time rival eram
campedes tendo estadio bombardeado. (RODA DE CONVERSA 2).

EDMUNDO: Agora eu sou Barca professor! Vocé falou na sala sobre a
construcao do estadio do Real que teve participagdo do Ditador em tempo de
crise. Aqui no Brasil se for ver foi mais ou menos igual. O Corinthians
mesmo... A arena deles 14, os estadios da Copa. Eu pensei nisso assim, porque
nessa semana eu vi que estavam falando do desvio de dinheiro publico, de
dinheiro que néo era pra aquilo. Foi bem propaganda também. Nao da pra
torcer pro Real, né (RODA DE CONVERSA 2).

Mais do que isso, ainda sobre a predilecdo dos estudantes pelos valores do
Barcelona, durante a aula 6, alguns indicios relacionados ao processo de humanizagdo foram

manifestados por meio da fala de uma das estudantes. Segundo o Dirio de aula do 3° encontro:

Ainda sobre a parte reflexiva da aula 5. Ao final da apresentagéo do slide, que
tratava sobre as questdes historicas e politicas, logo ap6s a explicagdo da
emblemética foto, que trazia na imagem de Puyol e Xavi, ambos jogadores do
Barcelona, levantando a taca da Copa do Mundo de 2010 junto a bandeira da
Catalunha, a até entdo estudante Caniggia, que dizia na fase de aproximagéao,
ndo gostar ou ligar para futebol, deixando em aberto a escolha de seu nome
ficticio, pediu licenca levantando uma das méaos, e antes mesmo de a autorizar,
falou, “Professor, se for pra ser alguém, agora eu quero ser a Puyol”. Apds
toda a turma se surpreender e dar uma salva de palmas acompanhadas de um
coro coletivo de gritos pela euforia que causou tal discurso, junto a turma,
perguntei a Puyol o porqué da mudanca. A estudante, cativada pelo apoio
coletivo recebido, explicou, “A.... porque ele é que nem eu assim (risos), néo
so pelo cabelo, mas muito porque ele luta, ele, que nem vocé falou, sdo
jogadores de resisténcia, de simbolo de resisténcia. Ai eu me identifiquei.
Olha que eu nem gosto (risos), gostava tanto assim de futebol (alongando a
palavra “tanto” ao pronunciar)” (DIARIO DE AULA: 3° encontro).

Identificar o saber imediato manifesto pelos estudantes caracteriza e reconhece
a sua historicidade e seu modo de ler o mundo. Se o processo de humanizacdo trata de afirmar
a relagdo consciente que 0s sujeitos estabelecem com o mundo e com o outro, para que assim

se reconhecam e reafirmem a condicéo da humanidade (FREIRE, 1982), é possivel notar que
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0s jovens, ao refletir o que efetivamente aprenderam a respeito do esporte em sua concepgao de
instrumentalizagdo politica, apontam para avangos no campo de reflexdo sobre suas proprias
agles politicas em seus préprios cotidianos. Em alguns casos, manifestam seus
posicionamentos politicos inspirados em exemplos histéricos do meio futebolistico, fazendo
um movimento de transcender os fatos ocorridos desse universo para suas realidades. Assim,
0s jovens constroem suas posturas pelo viés da dialogicidade, apontando para aquilo que lhes
parece fazer mais sentido e ser mais coerente com seus projetos de mundo.

Ao analisar a compreensao de conceitos criticos relativos a questao de género no
esporte, observou-se que os dados mais significativos em relacdo ao escopo desse marcador
social manifestaram-se em especial durante as aulas 9 e 10, que tiveram como tema principal
propriamente o futebol e a questéo do género. Um outro momento marcante foi também ao final
da aula 16, na qual ocorreu intenso dialogo protagonizado pelos jovens, rememorando fatos de
seus cotidianos, de modo que conseguiram relacionar significativamente suas novas
aprendizagens com suas vidas.

Em registro do Diario de aula do 10° encontro, durante o jogo de futebol
generificado, enquanto parte da turma se encontrava na arquibancada assistindo ao jogo, houve
um momento de reflexdo. A partir dai surgiu um movimento de insatisfagdo por parte das

estudantes da turma.

Explicando a segunda etapa do jogo, que da liberdade ao ataque das jovens,
mas que nao retira a exclusividade de protegao que estas tém que ter com seus
alvos, outras meninas da turma, em torno de 6 ou 7, para além das que ja
estavam jogando, se organizaram em coro na parte da arquibancada do
complexo esportivo, pedindo e clamando por “justica”. Ao notar tal
manifestagdo, virei-me para a fala geral das jovens e questionei, “Por que
justica?”. Nesse momento, algumas respostas chamaram mais a atengao.
“Porque ndo ¢é justo profe! O jogo é maior legal, mas a gente s6 defende, af,
quando pode sair, a gente vai ter a “casinha la” (referéncia ao alvo a ser
acertado), e se nos acerta, num vale quase nada”, disse Erikinha. “Patifaria
isso ai com a gente, hein, professor. Tamo participando mais que os meninos”,
colocou Marta, se levantando da arquibancada. “E verdade isso ai professor,
se for assim eu td fora”, Cassio disse de dentro da quadra, em tom de abandono
do jogo. Ao ver tal situacdo se instalar, expliquei que era exatamente esse
sentimento de inconformidade que se deseja ser instaurado, e que isso era
importante para dialogarmos depois: “Meninas, tudo o que vocés tao falando,
eu t6 vendo! A gente vai tratar disso junto, faz parte da aula”, assim expliquei,
para que a atividade ndo findasse antes do tempo entendido como minimo de
vivéncia. (DIARIO DE AULA: 5° ENCONTRO)

Dando sequéncia a0 momento ocorrido durante o jogo, ja na roda de conversa,

quando questionados sobre a importancia de se tratar e jogar esse tipo de jogo na escola, tanto
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0S jovens quanto as jovens da turma, reconheceram que momentos como 0 da vivéncia
fomentam discussdes importantes. Entre outros motivos, destacaram que o jogo os fez “pensar

sozinhos”, o que € interpretado aqui como sindnimo de reflexao.

Eu achei importante porque é inédito. Maior tempo eu fiquei pensando
sozinha nisso ali na arquibancada. A gente nunca falou sobre isso, e j& tamo
no segundo (ano do ensino médio). (Ronaldo Fendémeno, RODA DE
CONVERSA 3)

Eu acho zuado jogar com as “minas”, mas se for ver, se por no lugar delas é
chato. (Vampeta, RODA DE CONVERSA 3)

Professor, a gente tava falando, eu, a Marta e a Aline Pellegrino, que esse
jogo foi bom assim, porque sem nés também, pensa... ndo ia ter jogo. (Cassio,
RODA DE CONVERSA 3)

Eu, nareal, ja falei que ndo gosto de futebol, mas quando vocé falou na classe
que era um jogo que ia fazer pensar muita coisa, eu ja quis ja. Geral ta
pensando, as meninas tdo puta, e 0s meninos tao de boa. Eu t6 pensando
sozinha assim. (Puyol, RODA DE CONVERSA 3)

- E, meninos. Fala alguma coisa ai! (Erikinha)

- Unica coisa que da pra falar é que tem que ter mais jogos como esse.
(zidane)

- Ou vocés tém que mudar e deixar a gente jogar! (Erikinha, RODA DE
CONVERSA 3)

Com relacdo a autonomia manifesta pelos jovens, segundo Freire (1998), os
sujeitos, na medida em que tomam decisdes de acordo com suas proprias concepgdes e ideias,
tornam-se sujeitos da agdo e construgdo de suas autonomias. Ainda com o autor, tal conquista
se da gradativamente, pois “é um processo, é vir a ser”, diferente do “vir a ser” de Dayrell
(2007), que trata sobre a identificagdo generalizada dos jovens, o vir a ser de Freire tem outra
significagdo. Trata-se da parte integral do processo de humanizagéo.

A compreensdo de tal conceito passa pelo entendimento de que vir a ser sujeito
¢ parte de um processo que também é educativo. Freire (1998) concebe os sujeitos como seres
inacabados, cuja natureza é vir a ser. Assim, os homens ndo sdo plenos, ndo sdo conclusos,
porém sdo passiveis as possibilidades de viver o novo, isto é, aquilo que transforma a existéncia
e fomenta a autonomia. Nesse sentido, ao pensar sobre essas possibilidades nas praticas sociais,
tais como as vividas durante o processo de intervencédo, e em especial as que trataram da questéo
de género, pode-se indicar que tais vivéncias contribuem para a vida em sociedade, por meio

dos processos educativos que desencadeiam (OLIVEIRA et al., 2009, p. 4).
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Ainda analisando os excertos dos registros da aula, temos no Diario de Aula do
5° encontro um complemento as falas de Ronaldo Fen6meno, Marta, Aline Pellegrino, Puyol e
Zidane, que demonstraram o gosto pela pratica que abranja um tema tdo pertinente em seus
cotidianos, ao julgo dos jovens.

[...] concomitantemente & realizagdo do jogo do futebol generificado, foi
possivel ouvir, ainda que sem identificar de quem partiam as vozes — pois
apitava a partida e ndo conseguia olhar para trds — tanto meninos quanto
meninas, em tom de brincadeira, conversando: “Esse jogo vai dar um rolo!”,
“Isso ai vai dar treta! Quero ver na hora que tiver que falar!”, referindo-se
ao posterior momento da roda de conversa anteriormente anunciado.
(DIARIO DE AULA: 5° ENCONTRO)

As préticas sociais sdo concebidas pelas a¢des decorrentes do convivio entre
pessoas, consideradas atores participantes das relagdes concretizadas em diferentes contextos,
ambientes, propdsitos e significados. Assim, as praticas sociais “[...] se concretizam em relagdes
que estruturam as organizagdes das sociedades” (OLIVEIRA et al., 2009, p. 5).

Para além da relevancia j& demonstrada de uma préatica social que permita
aprendizagens e o estabelecimento de relagcGes com conceitos contemporéneos sobre a questdo
de género, os avangos relatados dos proprios jovens sdo de igual modo relevantes. Isso se
constatou ao final do processo de intervencéo, quando apontaram para suas melhores formas de
conviver com as diferencgas, entre elas, dando destaque para a diferenca de género. Nesse
sentido, segundo Boff (1997, p. 33), compreendemos que “a convivéncia ndo apaga ou anula
as diferengas. Ao contrario, é a capacidade de acolhé-las, deixa-las ser diferentes e, mesmo
assim viver com elas e ndo apesar delas”.

Tais dizeres do autor vao ao encontro dos relatos da roda de conversa 5, quando
foi questionado se, ao final de todas as aulas, os jovens significavam o futebol de maneira
diferente em suas vidas, e como passam a se relacionar com ele a partir dali. Eles apresentaram

0s seguintes registros relativos & questdo do marcador social do género:

Eu contei do jogo aquela vez, que as meninas ficavam la dentro da “casa”,
que eu tinha achado top, pra minha mde. Ela falou na hora, “Que bom, entdo
Vé se trata sua irma direito” (risos). Ai, eu to tentando né. (Edmundo, RODA
DE CONVERSA 5)

- E, entdo, disso ai, vocé ta perguntando, que que mudou depois das aulas,
tudo? Porque eu acho que aumentou bem a coisa do respeito. Quebrou meio
que as panelas sabe? As meninas ficaram mais chatas (risos), porque depois
do jogo que o Edmundo t& falando, eu comecei.... Nao é do, mas eu tratei
diferente (Vampeta)
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-Vocé t& falando que comegou a olhar diferente para as coisas, Vampeta?
(Pesquisador)

- Ah, é, né professor. So de jogar junto, jogo de menino com menina é “da
hora”, porque n6s num tem esse costume. A gente quer a quadra s pra gente.
Um dia que a gente ficou de janela, tipo, chamamos todo mundo pra brincar.
(Vampeta)

- Isso é verdade, professor, elas nem vinham antes, s6 eu jogava no meio dos
meninos. (Marta, RODA DE CONVERSA 5)

- A sala é muito diferente, tipo: tem os moleques que jogam sempre, tem as
meninas que curtem, tem as que ndo curtem, mas a gente se respeitou assim.
A gente ficou mais enturmado no dia a dia, esperando a préxima aula. Eu
sempre tentei jogar com os meninos, mas ficava sem jeito. Depois que eu vi la
o video de correr como uma menina (“like a girl”), eu meio que, tipo, me
transformei real, saca? (Puyol)

- Verdade isso, professor, ta até passando cola (risos da roda) ... Ndo, mas na
moral, mesmo, galera t& mais enturmada, e ficou pra ver as aulas. (Messi,
RODA DE CONVERSA 5)

Corroborando as palavras de Oliveira e Stotz (2004), conviver é

[...] a arte de se relacionar, d& intensidade a relagdo, sabor ao fazer e gera
afetividade e saber [..] Conviver se aprende convivendo e para essa
convivéncia ha algumas moedas: simpatia, confiangca, humildade,
sensibilidade, respeito, flexibilidade em relacdo aos tempos (OLIVEIRA,;
STOTZ, 2004, p. 15).

Algumas das caracteristicas comuns ao conceito conviver se mostraram muito
presentes nas falas e nos recortes temporais que 0s jovens trouxeram sobre suas formas de se
relacionar entre si. Para Boff (1997), quando os individuos se entendem parte de um
grupo/coletivo, de maneira geral, desencadeiam atitudes de fraternidade e respeito frente ao
outro, 0 que 0s torna capazes de superar preconceitos e interesses, para assim permitirem-se
conhecer e aproximar-se do outro na convivéncia.

Assim, considerando a relevancia da vivéncia de um jogo tematizado pela
questdo de género, como demonstrado pelos jovens, bem como analisando seus relatos sobre
suas atitudes e condutas posteriores a uma pratica significativa, & possivel indicar que as
aprendizagens conceituais relativas ao marcador social de género se manifestaram em um

campo de a¢do concreto baseado na convivéncia.
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O objetivo geral da investigacdo se prestou a analisar como o0s jovens
compreendem os vinculos do esporte na sociedade a partir de uma abordagem critica do
contetido futebol na Educacdo Fisica escolar, partindo de um processo de intervencdo de uma
Unidade didatica da modalidade.

Portanto, ao tratar da compreensdo sobre o modo como 0s jovens do Ensino
Médio significam suas aprendizagens relacionadas ao futebol nas aulas de Educacéo Fisica,
tem-se, que ao langar mdo de uma metodologia ativa e uma abordagem que visou contemplar
um modo de se pensar e ensinar o esporte, neste caso o futebol, em uma perspectiva mais ampla,
baseada na superagdo do ensino tradicional que prima pela aprendizagem de gestos técnicos, e
voltada ao ensino dos conceitos criticos do esporte, os jovens indicaram avangos nas
aprendizagens, estabelecendo relagdes e limitagdes, entre outros indicios sobre as significagdes
do futebol, por meio do processo de intervencdo desenvolvido junto aos estudantes de segundo
ano da escola estadual.

A metodologia tocou diretamente temas que permitiram aos estudantes
analisarem as manifesta¢des do futebol a partir de diversas frentes, passando por sua dimensao
ética, estética, razdes de producgdo e transformagdo, motivagdes de sua vinculagdo nacional e
global, relagdes com marcadores sociais historicos e contemporaneos, entre outros aspectos. Os
alunos conseguiram relacionar os conhecimentos de aula para suas vidas a partir dos temas
propostos e abordados, resultando em mais do que somente aqueles que diziam gostar da
modalidade anteriormente a intervengdo desfrutar do contetido, e sim jovens que diziam ndo
gostar, se sentirem confortaveis para arriscar a jogar, falar, viver, enfim praticar o esporte. Por
acreditar que deva existir mais pessoas que apds uma abordagem contemplativa e critica, possa
despertar para 0 gosto a modalidade, ou outras modalidades, é que como resultado principal,
tal indicagdo é apontada.

Categoricamente, a respeito das aprendizagens relacionadas ao futebol no
contexto cronoldgico do esporte ao tratar da origem a sua institucionalizagéo, destaca-se que os
novos conhecimentos foram reconhecidos em um contexto que compreendeu as significacoes
desse tipo de aprendizagem a partir das particularidades dos modos como esses jovens
relacionam tais conceitos com suas vidas. Nesse sentido, é possivel concluir que, tdo valiosas
quanto as praticas que visam a aprendizagem significativa a partir da realidade dos estudantes,
sdo as relagdes que se ddo no cotidiano escolar entre estes. De fato, foi nessas interacoes de
saberes e trocas a respeito das visdes e leituras de mundo, por meio de uma apreciacao critica

feita pelos jovens, que se identificou 0 movimento em que os estudantes se propdem a transpor
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os contetidos ensinados em aula, sobre a origem e institucionalizacdo dos esportes, para suas
vidas.

A respeito das aprendizagens relacionadas ao futebol no contexto politico do
esporte, ao pensar sobre a compreensao do processo de globalizagdo e dos marcadores sociais
da modalidade, foi possivel identificar que os jovens relacionam, principalmente, elementos
presentes no universo esportivo para fazer referéncia a suas proprias aprendizagens a respeito
das tematicas. Reforcam, assim, a notada importancia da reflexdo sobre suas préprias
experiéncias, bem como a relevancia indispensavel de uma pratica significativa, que seja
permissora para o0 estabelecimento de tais relagdes.

Ao pensar as aprendizagens de conceitos relacionados a instrumentalizacdo
politica do futebol, foi possivel identificar nos jovens posicionamentos politicos advindos da
transposicdo de escolhas e valores, que se manifestaram durante o desenvolvimento das aulas
— principalmente naquelas que mais tocavam em questfes politicas, embora tenham surgido
somente apos serem problematizadas. Indica-se, também, que avancos no campo da reflexdo
sobre as proprias agdes politicas dos jovens ocorreram, em muitos casos, inspirados em
exemplos histéricos do meio futebolistico, em um movimento de transcender os ocorridos desse
universo para suas realidades. Dessa maneira, apontam para aquilo que lhes parece fazer mais
sentido e ser mais coerente com seus projetos de mundo, afirmando assim suas identidades.

Ao tratar da compreensdo do conceito pensando no marcador social de género,
é possivel indicar que este foi manifestado em um campo de agBes concreto, baseado na
convivéncia entre os proprios estudantes no decorrer da intervengdo. De igual modo, a exemplo
das aprendizagens sobre a instrumentalizagdo politica do esporte, as aprendizagens e relacoes
estabelecidas sobre a questdo de género se deram a partir de uma préatica social significativa, a
ponto de fomentar avangos no cotidiano dos estudantes, segundo seus préprios relatos, ao
analisarem o convivio do grupo e o respeito as diferengas.

Enquanto contribuicdes no campo da Educacdo e mais especificamente da
Educacdo Fisica, esse trabalho possibilita aos profissionais da &rea, uma maior apropriacdo de
uma pensada forma mais rica e diferente de explorar conteidos programaticos, e assim, a partir
de tal exploracédo, avancar na busca pelas contribuicBes para a formacgéo dos estudantes, tendo
em vista que o escopo critico do futebol tratado e apresentado nessa obra se faz raro na
literatura, porém ndo menos valoroso.

Algumas limitagfes na investigagdo incidiram em seu desenvolvimento, tais

como as questdes cronoldgicas do proprio trabalho em relagdo ao tempo necessario para se
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desenvolver o conteido programatico abordado, sendo entendido como insuficiente porém
compreendendo as limitac@es e disponibilidade de aulas permitidas pela escola e o professor de
Educagdo Fisica escolar. As mudancas nas formas de analisar e pensar a pesquisa, que
resultaram em discussdes ndo tdo aprofundadas quanto desejadas, bem como uma menor
exploracdo das ideias e visdes dos participantes da investigacdo. Ainda assim, esta pesquisa,
enquanto intervencao, cré ter cooperado para o fomento a apreciacéo critica e a reflexdo politica
dos jovens a respeito do contetdo futebol nas aulas de Educagdo Fisica, acreditando que
praticas sociais significativas, tais como as que foram sentidas e permitidas de analisar na
instituicdo escolar, sdo capazes de gerar contribuigdes na formacdo critica e politica dos
envolvidos na investigagao.

Nessa dire¢do, considera-se essencial a continuidade da realizagdo de pesquisas
que contemplem os olhares e identificagbes dos jovens, compreendendo-0s como sujeitos
construtores da sociedade, que necessitam ser entendidos e se fazer entender, por meio de
didlogos e ferramentas educativas. Nesse sentido, a partir desse trabalho acredita-se que novos
temas sdo sugeridos para imersdo em pesquisa, possibilitando assim, novos olhares e a produgédo
de ciéncia. Desse modo, o futebol como contelido na escola pode ser um desses meios que
permitam que os jovens leiam, interpretem e transformem o mundo, para que, a partir disso,
tanto o que lhes é assegurado por direito, quanto o exercicio da cidadania acontegam em prol

de um projeto de uma melhor sociedade.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

TALE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SA0 CARLOS
CENTRO DE EDUC {{.Aﬂ E l'_'IE.h CIAS HUMANAS
FROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ EM EDUCACAO
TEFMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTIVD

Termo de assenfimento livre e esclarecido

Vaocé esta  sendo
convidado(s) para participar da pesquiza de mestrado da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar), Programa de Pos-Graduacio em Educacio (PPGE), linha Praticas Sociais e
Processos Educatives (PSPE), sob o ol “Mio & 50 um jogo: as relagdes e significados do
futebol para jovens estudantes de wma mrma da 2° sno do Ensino Medio™ . A qualquer
momento, antes da conclnsdio dests pesquisa vocd podera desistir de participar, retirando o
consentimento, ¢ que poderd ser flade diretaments a mim ou de outra maneira que The for mais
confortivel. A recusa ndo trars nenhum prejuizo em sus ralagio com o pesquisader ou com a
escola, assim como na relagio da escola com vocé. Pretendem-se nesse esmde, investigar como
05 jovens esmdsntes do Ensine Medio significam suas experiéncizs de enzing aprendizazem
ralacionadas ao futebol tendo por objetivo, compreender como jovens estudantes do Ensino
Medio significam suas relagdes com o futebol. As informacdes obtidas atraves dessa pesquiza
serdg confidencias e ssseguramos ¢ sigilo sobre a sua participacio. Os dados ndo sexdo
divulgados de forma a possibilitar a sus identificag 3o, nesse interim elegeremos nomes ficticios,
muma dindmics onde vocs mesma pode escolber como gostaria de ser chamado (3)/identificado
{a). Os resultados deste esmdo poderio ser apresentados em congressos ou revisias cientificas.

A proposta desta pesquisa & pertinents, pois vocé podera contribuir de maneira 3 potencializar
o5 aspectos mediadores no processo de ensing e aprendizagem de professores e ahmos, no que
tange ao tabalbo educatve com adolescentes. E relevante, sinda, pela importamcia da
compresnsig, legitimacio e valorizacio em torno das sipnificacdes dss relagdes dos jovens
esmdantes do Ensing Medio com o futebol.

O presente sstudo almeja trazes 3 luz as possibilidades ensiquecedoras, emergentes da pratica &
das relagdes estsbelecidas dos participantes para com esse contendo culmral, o furebol
Tmnbem entende-se que as confribuigdes surgirio 3 medida em que a convivéncia, os senfidos,
:I:IIIPIE-’S:EES saberes & conhecimentos se construmem so largo da proposta educaiiva. Mo
exercicio de observar & ouvir o5 jowens, busca-se compreender, legifimar e valorizar as
significagdes dessa populagio relacio ao fitebol, tanto na inserida conmnidade escolar,
como nos sentides awibuidos por tzis jovens pars além da institnigio de ensino. Per ultimo,
possibilitard aos professores, em especial de Educacio Fisica, potencializar os aspectos
medizdores no processo de ensing e aprendizagem pensando mais detidamente no trabalho
educativo com os adolescentes.

Sera realizads wma pesquisa qualitativa, com observagio participante, utilizando-se regisiros
em didrios de aula. O pesquisador ird s2 inserir na discipling de Educagho Fisica, com uma
proposts pedagogica de explorsr confeado Futebol em 16 sulas. Também sera uwtilizada a
tecmica de flmagem como instnumensto da colata de dados, durante as rodas de conversas. Essa
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filmagem ndo serd reproduzids em penhom momento em locais publicos, ndo expondo 3 @13
imagem. Portante, sera utilizada somente para uso do pesquisader.

Voce foi selecionsdo(s) por fazer parte da furma de alunos(as) do 7° ano foma A, no periodo
miatufing, do ensing Medio dests escola A sua parficipasio € voluntiria, ou ssja. a participacio
nests pesquiza oo & obrizatora.

Sua participacio consistira em vivenciar as diferentes aulas de Educacio Fisica, no continuo de
uma nnidzds didtics. Em momento almum o pasquisador obrigara vocs 3 permanscer mos
espagos obsarvados. Cabe ainds ressaltar que sera spresentado um Termo de Consentimento
Livre & Esclarecido aos seus pais e'ou responsaveis, a fim de esclarecs-los sobre fudo qus
envolve a sua participas o neste astudo.

Ha o risco de que vocs sinta-se mcomodsdos) suss agbes rofineiras no espaco terporal das
zulas, em ralagho 2 suas emissdes de opinides & expressdes de agies, manifestnds desconforto
ol Consirangimento Dos momentos de interagdo com as propostas de infervengdo, com seus
colegas de nums, com o professor de sala de aula, com o pesquisador, on ao estar diante de
uma cimers filmadora Para minimizar fais Hscos, o pesquisador compromete-se e
respeitar, agindo de maneira etica durante todo o curso da realizagio do estudo, como por
exemplo parando a filmagem Caso vocs, em qualquer momento do estudo, ndo se sinta 3
vontads para participar 4s pesquisa, podara recmsar tal pamicipacio antes do inicio o em
qualquer momento.

Quanto aos beneficios. esta pesquisa podera contribuir de mansira satsfatoria para que vocé
amplie seus saberes sobre wm contende culfural & de consideravel representatividade socizl a
partir de vivéncizs e dislogos relativas as tematicas que permeizm o fufebel, bem como
expandir, explorar se relacionar com seus colegas de furms no contexto das relagdes socsis,
por meio do que tais experienciss podem possibilitar & gerar como processo educativo.

Ascmatura do participanie

Bruno Martins Ferreira
Contato: e-mail- bruonomartinsofscar i hotmail com / Cel: (16) 991226677
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

T

TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE S40 CARLOS
CENTERO DE EDUC ACAOE CIEI\ CIAS HUMANAS
FROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTING

Termo de consentimento livre e esclarecido

Sua (zeu) filha (o) estd sendo convidads (o) a participar da pesquisa em nivel de
mestrado intitulads “Nio & soum jogo: s relagdes e significados do futsbol para jovens
estudanies de uma turma de 2° ano do Ensine Meadio”, de auforia de Brumoe Martins
Ferreira, sob orentacio do professor Doutor Femsnde Donizets Alves, ambos
vinculadas ao Programa de Pas-graduacio da Universidade Federal de Sdo Carlos.

Sma (seuw) filka (o) foi selecionada (o) por estar mamiculada (o) no I* ano do Enszino
Medio, turma A da Escols Paulinio Botelho, em S3c Carlos. Sua participacio ndo &
obrigatoria. A qualgquer momento voce pode desistr de sutorizar sua participacdo e
[RfiTal Sel Consentimento. A recusa em partdcipar ds pesquoisa ou @ retirada de seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, ndo wara nenlnom prejuizo a sua (sew)
filha (o) no presents on no futuro.

Pretendem-s2 nesse rabalho, investigar como os jovens esmdantes do Ensine Medio
sigmificam suas experiéncias de ensino sprendizazem relacionsdas 2o fatebol, tendo por
objetivo geral nesca pesquisa, compreender como jovens sstudantes do Encine Medio
sigmificam suss relagdes com o Satebol. Para isso fora eleito o 2° ano, orma A4 por
estarem matriculados na ja referida instituicao de ensine, e reprasentarem a populagao
exmdo.

Para o levantamento dos dados sera realizada observacio parmicipante nos momentes de
intervencio realizsdos por meio de ums unidsde didatica composts por 16 sulas, no
horario da disciplina de Educacio Fisica, bem como rodas de conversa relativas as
tematicas desenvelvidas em aula. Assim a colsboragio de suz (sew) filba (o) nesta
pesquiza consistira ns participacio nescas aulas

Para o registro dos dados sera utilizada uso de diaries de auls, para que o pesquisador
anote informagdes sobre como s2 desemveolven = proposta bem como as apdes dos
adolescentes, suss visdes, opinifes, Zestos e expressdes manifestados no intsjim das
aulas.

&g gravagies em video ocormerio durants tode desenvelvimento ds unidade didatics,
mediznte o sen consentimento. Vale enfatizar que ndo ha falas ou respostas certas ou
erradas e = pesquizadora podera sanmpre mrcilisr quasnds bowver dividas. Para evitar
qualquer slteragio significativa na roting, as sessbes da presente pesquisa oComerdo no
espago em que se desemvolvem as aulas da disciplina de Educagio Flsica do 2° ano
s AL

Azsume-se o nsco dos adelescentss participantes sentirem-:e incomodados em suas
agdes Totineiras no espago tamporsl das sulas, sm relacio s suas emissdes de opinides
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e expressdes de agdes, manifestands desconforte ou constranFiments nos momentos ds
interagio com &5 propostas de imtervencio, com seus colegas de mrma, com o professor
de sala de sula a'on com o pesquisador. Com vistas em minimizar os fscos ocasionados
nos momentos de conversas e da filmagem dss rodas de comwerss, o pesquisador
A55UMIra ¢ compromisso de respeito para com os participantes, agindo de maneira ética
durante todo o curso da realizagio do estudo, come por exemplo, parando a Slmagem.
Caso o5 adolescentes sinfam-se desconfortaveis em participar da pesquisa, poderao
solicitar a recusa de participacio antes do inicio ou em qualquer momento.

8. Em confrapartids, entende-se que 3 pesquisa tambeém podera trazer beneficios aos
adolescentes, por meio de conmibuicdes que mrgirdo 3 medida em que 2 convivencia,
o0s sentidos, impressdes, ssberes e conhecimentos se constuirem ao largo da proposta
educativa, ums perspectiva na qual as inferagdes fomemtem as relagdes entma os
proprios paricipantes bem como o conteude de ensino. Importsnte destacar que o
proprio mede come coletaremos dados e realizaremos a pesquisa como um tode, em =i
configura-se como atividade educativa, pois desanvolve-se @ partir de mma concepgao
dizlepica, na qusl visa estinmlar o dessmvolvimento da linguagem e do pensamento,
valorizando as expressdes de opinifes des individuos envelvides mo processo
iovestgative.

9, Asinformagdes obtidas dessa pesquisa serfio conSdenciais e assepuramos o sigilo sobre
a participacio de sua (sen) filka (o). Os dados ndo serfo divulgados de forma a
possibilitar a sua identdficacio, por isso, vamos escolher nomes ficticios, muma dindmica
onda oz proprios adolescente amunciam como gostadam de ser chamadas
(o) idenaficadas (os).

10, A participagdo nesse projeto ndo implicara em dms financeito para voce.

11, Voce recebera uma cdpia deste termoe na qual consta o telefone & o endereco eletrénico
do pesquisador principal. podendo titar suas dividas sobre o projete & a sum
partcipacio, agora ou a qualquer momento.

Bruno Martins Ferreira
Contato: e-mail: bronomartinsofscari botmail com / Cel- (16) 991226677

Declaro que entendi o= objefives, rscos e beneficios de minha participacio na pesquisz e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto sara encaminhado ao Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Feitoria de Pesquisa
da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Fodovia Washington Luiz, Em 235 —
Caixa Postal 676 — CEP: 13.565-005 — 580 Carlos — 5P — Brasil. Fome: (16) 3351-8111.
Endereco elemrdmico: cephumanos @ power ufscar. br

Assinatora do participante
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ANEXO A: Parecer CEP.
UFSCAR - UNIVERSIDADE = owm
FEDERAL DE SAQ CARLOS %

PARECER CONSUBSTANCIADC DO CEP

DADOCS DO PROJETD DE PESQUISA

Tikulo da Pesquiza: MAD E 50 UM JOGO: AS HEL.‘\.I;I:I ES E SIGNIFICADOS DO FUTEBOL PARA
JOVENS ESTUDANTES DE UMA TURMA DE 2° ANO DO ENSIND MEDIO

Peaquisador: Bruno Mariing Femelra

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 58398515.1.0000.5504

Institulgdo Proponents: Centro de Educago 2 Cléncias Humanas

Patrecinador Principal: Universidads Federal g2 330 Canos/UFSCar

DADDS DO PARECER

Nomere do Parecer: 1.741.95

Aprasentago oo Projato:
Disseriagdo de mestrady de Brno Martins Ferelra sob orlentagdo de Femando Donlzete Alves, do
programa de pos-graduacdo em Educagdo. Estudo prospectiva, com 40 participantes. Crilénos de inclesdo
Todos adoiescentas devidamente matrculados no 2

ano de Ersing Madio, furma A, da ETEC Pauling Boteiho em S3p Carlos -5P. Critérios de exclusdo: Os
adalescentes que Nao matriculados no 2° ano de Ensing Medio, tuma A da

referida eseola, aguales que ootarem em ndo participar 43 pasquisa e jou cujos responsavels ndo
autorizarem a sua paricipacdo. Intervengles: consultas a diarios, grupos focals, observagdes.
Objstivo da Pasguisa:

Objetivo Primdria: Compraender como jovens estudanies do Ensino Médio slgnificam suas relagdes com o
futebol. Dbjetivd SecundariocCompreendss 35 rocas de expaniénclas & saberes dos [Ovens esiudantes 0o
Ensing Madio, em relagdo a suas formagdes critico e poditicas, no tacanie a0 enclng 8o fulenol

Avallag2o dog Rizcos 8 Bensalicios:
Anallse adequada dos riscos 2 beneficios.

Comentanos 8 Conzlderagdes sobre a Peaquiza:
Sem comentanos adicionals.

Endafpa:  WASHINGTON LUZ KM 235

Baliie:  JARDIM CUANAEARA CEP: 43585605
L¥F: B3P Muficiple:  SAD CARLODE
Telslone: | 1833510885 Emall.  cophimanca b by

Pgra 11 e (0
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UFSCAR - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS %ﬂ :
Conbrumciio do Pamoer 1.041.300

Conslderaghes sobre ¢a Termos de apressntagio obrigatoria:

Folha de rosto assinada pelo pesquisador responsavel @ pelo diretor do cenfro @0 qual o pesquisadar
responsavel esta vincwado. Dedlaragdo) es) do(s) responsavels) legalls) pela(s) Instiuigdoiies) onde 3
pesquisa serd reallzada, autorizando-a nos termos da resolugdo 466/12.  Org@mento, Informando que a6
feEpesas serdo custeadas pelos pesquisadares. TCLE para o6 paricipanies, Termo oe assentimento para
05 menores participantes,

Conclustes ou Pendénclaa @ Lista de Inadequaghss:

ApIIVEID.

Conslderaghes Finals a critérlo do CEP:

Egte parecer fil slaboraso bazsado nos documentos abaleoe relaclonados:

Tipo Documenta Arquivo Postagem Aurtor Shuagdo
Imtomaglies Baskcas| PB_INFORMAGDES_BAZICAS DO _P | 1207/2016 Aoelin
da Projeta ROJETO 754571.pdf 21:03:27
Decial de autorizacaodalnsiiuican pdf 120712016 |Brund Martins Aosito
Instituigio e 247 |Femsa
| Infraceiniurs
TCLE | Termas de | tale.pdf 120772016 |Bruno Martins Acsito
Assantimenio ! 0233 |Femea
Justificatiea de
AUSENClE
TCLE( Termas de  [icke.pd 1207/2016 |Bruno Martins Acaitn
Assentimenio / 210135 |Femeira
Justificativa de
Auséncla
Projelo Detinags | | projeiopesquisa_brunemarinsemera pd| 1207/2016 |Brng Marns Fioein
Brochura f 0102 |Femelra
Imvestigador
Foiha de Rosto folhagerosto. pa 120712016 |Brund Martins Aosito

17:35:00 |Femea
&lfusgdo do Parscer:
Aprovady
Mecesslia Apraclagio da COMEP:
Nio

Endaregs: WASHINOTON LUZ K 2385

Balite: JARDIM CLANARARA CEP! 13585605
LF: P Measbelphs: BADCARLDE
Tewlone: |(18)3351085% Emall:  cephumancaditea b

P £ e 8
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UFSCAR - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAQ CARLOS %ﬁ
Contrumciio do Pamoer: 104130

A0 CARLOS, 21 de Setembro de 2016

4gsinada por:
Ricardo Camsiro Boma
{Coordenador)
Endufega: WASHINGTON LLIZ KM 235
Balife  JARDIM CUANBEARA CEP: 13585605
LF: 3P Muisicdpie:  SAD CARLOE
Telslone: |15)33610883 E-mall:  cephimanaitice by

Priagirad T o (0
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