UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TS Co,

DESENHO UNIVERSAL E TECNOLOGIA ASSISTIVA: IMPLEMENTACAO DE
ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA ALUNA COM PARALISIA CEREBRAL EM
CLASSE COMUM

RITA DE CASSIA GOMES DE OLIVEIRA ALMEIDA

Sao Carlos
2018



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TS Co,

DESENHO UNIVERSAL E TECNOLOGIA ASSISTIVA: IMPLEMENTACAO DE
ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA ALUNA COM PARALISIA CEREBRAL EM
CLASSE COMUM

RITA DE CASSIA GOMES DE OLIVEIRA ALMEIDA

Dissertacdo apresentada a banca examinadora ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial, como
parte dos requisitos para obtengdo do titulo de mestre em
Educagéo Especial, ofertado pela Universidade Federal de
Sdo Carlos - UFSCar, sob orientagdo da Profa. Dra.
Adriana Garcia Gongalves.

Sao Carlos
2018



Almeida, Rita de Cassia Gomes de Oliveira

Desenho Universal e Tecnologia Assistiva: Implementacio de Afividades
Pedagdgicas para Aluna com Paralisia Cerebral em Classe Conmimn / Rita de
Cassia Gomes de Oliveira Almeida. — 2018,

206 £ - 30 cm.

Dissertacio (mestrado)-Universidade Federal de S30 Carlos, campus Sio
Carlos, S3o0 Carlos

Orientador: Adriana Garcia Gongalves

Banca examinadora: Gerusa Ferreira Lourenco, Ligia Maria Presumido
Braccialli

Bibliografia

1. Educacio Especial 2. Desenho Universal e Tecnologia Assistiva. 3.
Paralisia Cerebral. 1. Orientador. II. Universidade Federal de S3o Carlos. TI1.
Titulo.

Ficha catalografica elaborada pelo Programa de Geragdo Automatica da Secretaria Geral de Informatica (SIn).
DADOS FORNECIDOS PELO(A) AUTOR(A)
Bibliotecario(a) Responsavel: Ronildo Santos Prado — CEB/8 7325



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

uﬁ’{.’ 1 Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas
[ Programa de Pés-Graduagao em Educagéo Especial

- ‘Folha de AbroAvagag S
Assinaluras dos membros da comissdo examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de Dissertagdo de Mestrado da
candidata Rita de Cassia Gomes de Oliveira Almeida, realizada em 02/02/2018:

\

’l
Profa. Dra.\Ad a Garcia Gongalves
r

/WM%

“Prota, Dra. Gerusa Ferfeira Lourengo
UFSCar

Profa, ra. Ligia Maria Presumido Bracciall
_/UNESP



“O que vocé faz com amor e cuidado tem uma chance de fazer diferenca, tanto para vocé
como para a vida de outras pessoas. Tudo o que se faz sem amor e sem convicgao e fadado
ao fracasso e a perda de tempo, para vocé e para os outros”

Wim Wenders



A DEUS por conduzir sempre 0s meus caminhos. Aos meus pais Antonio e Salete que
dignamente me ensinaram o caminho da honestidade, esforco e persisténcia. Ao meu
esposo Renato pelo apoio incondicional em todos os momentos, principalmente nos de
incertezas. Aos alunos da Educacdo Especial, em especial a aluna participante dessa
pesquisa.

Muito Obrigada!



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela vida e por ter permitido a realizacdo de um sonho.

Ao0s meus pais, Antonio e Salete, por tudo que me ensinaram, meus exemplos de vida, amo

vocés!

A0 meu esposo Renato, pelas companhias de viagens e pelo apoio em momentos que mais

precisei me incentivando e motivando durante a caminhada, amo vocé!
A0s meus irmados que me incentivaram com agdes, oracdes e palavras de carinho.

A minha sobrinha e afilhada Olivia que em muitos momentos me ausentei para dedicar-me ao

estudo.

A minha querida orientadora Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves, por acreditar em mim,
por sempre me incentivar, por ser essa pessoa admirdvel, educada, carinhosa, excelente

profissional que tenho muito respeito e admiracdo. Muito obrigada!

A Profa. Dra. Ligia Maria Presumido Braccialli e a Profa. Dra. Gerusa Ferreira Lourenco

pelas contribui¢des valiosas no exame de qualificacéo.

Aos integrantes do grupo de pesquisa NEPEDE-EES, pelas novas amizades e contribuigdes

com sugestdes e opinides durante a realizagdo da pesquisa.

A Secretaria de Educacdo do Municipio de Rio Claro, por permitirem a realizacdo desse

estudo, a professora da classe comum, a agente educacional, a equipe gestora pelo carinho.

Agradeco a todas as pessoas que estiveram presentes em minha caminhada que, de alguma

forma, contribuiram para a realizacao deste estudo.

Ao0s meus alunos e aos pais que acreditam e confiam no meu trabalho.

A todos que direta ou indiretamente fizeram parte da minha formag&o, meus sinceros

agradecimentos.



RESUMO

Atualmente, o Brasil tem avancado nos documentos legais referentes a inclusdo de alunos
publico alvo da Educagdo Especial no que se refere ao acesso a escola regular nas classes
comuns. Os documentos mais recentes fazem alusdo a disponibilizacdo de recursos de
Tecnologia Assistiva (TA) ao aluno com paralisia cerebral. Nota-se que grande parte desses
alunos precisam utilizar recursos de TA para facilitar seu processo de escolarizacdo. Muitos
professores questionam o uso de recursos diferenciados para os alunos com paralisia cerebral
nas classes comuns. Desta forma, o objetivo geral do presente estudo consistiu em analisar a
implementacdo de recursos de TA para uma aluna com paralisia cerebral na classe comum e
seu uso em carater universal. Para isso, 0 método de pesquisa utilizado seguiu os principios da
abordagem qualitativa, embasando-se no modelo de pesquisa colaborativa, cujos dados foram
coletados por meio do uso de dois instrumentos, roteiro semiestruturado de entrevista e
observacdo sistematica. Os participantes deste estudo foram uma professora da classe comum
da educacdo infantil, uma agente educacional responsavel em acompanhar a aluna com
paralisia cerebral na classe comum, uma aluna com paralisia cerebral regularmente
matriculada e frequentando estas respectivas salas e os demais alunos da classe comum. Os
procedimentos para coleta de dados ocorreram em quatro etapas, sendo elas: entrevista inicial
com o professor da classe comum e agente educacional, implementacdo/intervencdo com o
recurso de TA por meio do desenho universal na classe comum, avaliagdo dos recursos de
tecnologia assistiva implementados na classe comum e entrevista final para encerramento da
pesquisa com a professora da classe comum e agente educacional. Os resultados obtidos por
meio das entrevistas e das observacfes sistematicas foram tratados a partir de analise de
contetdo, nas quais foram elencadas categorias, tanto para as entrevistas, quanto para as
observacdes sistematicas. Os resultados apontaram que os recursos de TA, nos moldes do
desenho universal foram utilizados na classe comum e que, na opinido da professora e da
agente educacional contribuiram para maior dindmica na sala de aula e aprendizado para
todos os alunos. Mas, vale ressaltar que para algumas atividades, principalmente as que
envolviam leitura e escrita houve a necessidade de implementar recurso de TA especifico para
aluna com PC. Em linhas gerais, 0 estudo mostrou a contribuicdo na resolucdo de problemas
acerca do processo de escolarizacdo do aluno com paralisia cerebral a partir da
implementacéo e avaliagdo de recursos de tecnologia assistiva por meio do desenho universal,
proporcionando independéncia e autonomia no aprendizado dos conteudos escolares.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Desenho Universal. Tecnologia Assistiva. Paralisia

Cerebral.



ABSTRACT

At present, Brazil has advanced in legal documents regarding the inclusion of special
education targeted students in terms of the access to regular school classrooms. The latest
documents mention the provision of assistive technology resources (TA) to cerebral palsy
students. One notices that a comprehensive part of these students need to use TA resources to
enable their education process. Many teachers question the use of special resources with
cerebral palsy students in regular classrooms. Thus, the general goal of the present study
consisted of analyzing if the assistive technology resources, based on the universal design,
could be used to meet cerebral palsy students’ education needs. To achieve this, the used
research method followed the principles of qualitative approach, basing on collaborative
research model, which data were collected through two tools, interview semi structured script
and systematic observation. The participants of this study were a preschool education teacher
of regular classroom, an education agent responsible for monitoring the cerebral palsy student
in the regular classroom, a cerebral palsy student formally enrolled and attending these
respective classes, and all other students of regular classroom. The procedures for data
collection occurred in four stages, that are: first interview with the regular classroom teacher
and education agent, implementation/intervention with TA resources through the universal
design in the regular classroom, evaluation of assistive technology resources implemented in
the regular classroom, and interview for the closure of the research with the regular classroom
teacher and education agent. The results showed that the TA resources, in conformity with the
universal design, were used in the regular classroom and, according to the teacher and
education agent’s opinion, contributed to more dynamic in the classroom and learning for all
students. However, it must be emphasized that for some activities, especially those which
involved reading and writing, it was necessary to implement a specific TA resource for the
cerebral palsy student. In general, the study showed the contribution to problem resolutions
regarding the cerebral palsy student education process from the implementation and
evaluation of assistive technology resources through the universal design, providing
independency and autonomy in the learning of scholar contents.

Key words: Special Education. Universal Design. Assistive Technology. Cerebral Palsy.
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APRESENTACAO

Desde muito pequena a educacéo especial faz parte da minha vida. Sou de uma
familia de trés irmdos. Eu e minha irmd mais velha temos 14 anos de diferenca em idade. Ela
é surda e vivenciei muitas fases, desde aquelas mais simples, em que as pessoas procuravam
atender suas necessidades como alguém pertencente a um grupo, quanto aos momentos em
que a ignoravam. Esses momentos foram imprescindiveis quando decidi me tornar professora,
pois queria de fato exercer o meu papel de formadora em um espago que € por direito de
todos: a escola.

Assim, no decorrer da minha trajetéria escolar optei em fazer o Curso Normal
para entdo me tornar professora e trabalhar com alunos com deficiéncia. Foi entdo que fiz um
estagio de 500 horas no municipio em que residia nas escolas especiais e gostei muito de
trabalhar com esse publico de alunos.

Decidi cursar Pedagogia na Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP),
campus de Piracicaba, pois a Educacdo Especial era uma area de referéncia nesta
universidade. Portanto, mesmo tendo outras duas faculdades em minha cidade ofertando o
curso de Pedagogia e, muitas pessoas me questionando do porque fazer faculdade fora da
cidade procurava sempre explicar que ndo faria sentido algum se, no decorrer dessa formacéo,
a educacao especial ndo estivesse presente.

A Unica habilitacdo oferecida neste curso era em Deficientes Mentais?, mas ja
era um comego para pesquisar e estudar sobre a area. Desde entdo, ha quinze anos, atuo com
alunos publico-alvo da educagdo especial passando pela sala comum, classe especial,
instituicdo de educacdo especial e, atualmente na sala de recursos multifuncionais (SRM)
como professora.

A atuacdo como professora na SRM fez com que procurasse formacdo mais
abrangente para atender esse alunado. Entdo fiz o Curso de Formagdo Especifica em
Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais também na Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP) e, posteriormente, complementei minha formacdo em um curso de pos-graduacéo
lato sensu em Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia.

Nos ultimos oito anos, trabalho como professora do Atendimento Educacional

Especializado de uma escola da Rede Municipal e tenho recebido, no decorrer dessa trajetoria,

1 Nomenclatura utilizada na época.



alunos com paralisia cerebral que demandam muitos desafios aos professores da escola e me
questionam: “que material vou utilizar com esse aluno?; como fago para ensinar esse aluno?;
os alunos querem o recurso do aluno com paralisia cerebral para realizar a atividade, o que
faco?”.

Sendo assim, surgiu o interesse em sistematizar uma pratica pedagogica em
colaboragdo com professores da sala comum, ja que esta € uma das minhas atribuicdes
enquanto professora da SRM, articulando formas de trabalho em parceria levando-os a
refletirem do porque néo utilizar o mesmo material com todos os alunos presentes na sala de
aula, sejam eles com deficiéncia ou ndo. O intuito é de promover condi¢des de aprendizado
por meio da utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva e estratégias orientadas e pensadas
em parcerias que sejam adequadas ao aluno com paralisia cerebral, garantindo o acesso aos
conteudos escolares.

Todas essas inquietacdes e o desejo de aprimorar 0 conhecimento na area de
atuacdo me levaram a busca de um objetivo presente desde a conclusdo da graduacdo, o
Mestrado em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), no
campus de S&o Carlos.

Contudo, surgiram dois temas importantes que delinearam um projeto para o
estudo que envolve minha atuacdo profissional e de grande relevancia em minha pratica
diéria: o desenho universal e os recursos de tecnologia assistiva.

Pensando no aluno com paralisia cerebral, que muitas vezes possui
comprometimentos motores e de comunicagdo graves, como pensar em materiais que tragam
beneficios a esse aluno sem que esse recurso de tecnologia assistiva fique restrito ao espacgo
da SRM e seja utilizado na sala de aula comum pelo professor durante sua explicagéo, pelos
alunos e nos momentos de realizagdo da atividade pelo aluno com paralisia cerebral.

Acredito que essa dissertacdo de mestrado possa contribuir, tanto para 0s
professores das SRM, quanto para os professores do ensino comum levando-os a refletirem
sobre praticas pedagdgicas que sejam inclusivas, buscando atender a diversidade de alunos

presente na sala de aula, potencializando e garantindo o aprendizado.
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1. INTRODUCAO

A sociedade brasileira vem passando por inimeras mudancas e, na area da
educacdo especial ndo € diferente, na qual perpassamos por diversos momentos historicos.
Desde a institucionalizacdo dos alunos com deficiéncia, em que estes permaneciam abrigados
e considerados como incapazes, transcorrendo pelo periodo de integracdo com a criacao das
classes especiais nas escolas regulares até o momento atual da inclusdo escolar. Nos dias
atuais é garantido o direito a matricula de alunos publico alvo da Educacéo Especial (PAEE)?
nas escolas regulares em salas comuns (BRASIL, 2011; JANUZZI, 2004; KASSAR, 2012).

Estudos voltados para a melhoria da educacéo inclusiva demonstram que, parte
dos alunos PAEE estédo frequentando o ensino comum e, consequentemente, avangcam em seu
processo de escolarizagdo, ja que antes eram vistos como incapazes (MANZINI, 2008;
CAPELLINI; RODRIGUES, 2009). Com isso, a realidade das escolas tem passado por
mudancas, sendo uma delas o aumento do nimero de alunos com deficiéncia regularmente
matriculados nas classes comuns.

Pensando na escola como um espaco para todos, o desafio do processo de
inclusdo precisa de modificagfes no que se refere a sua organizacdo e sistemas de ensino.
Apenas garantir a matricula ndo € suficiente para a efetiva participacdo do aluno PAEE no seu
processo de escolarizacao.

Dessa forma, a escola passa a atender uma diversidade de estudantes, entre
eles, alunos com paralisia cerebral (PC), em que esta devera buscar maneiras de minimizar
barreiras encontradas por eles para que ndo se sintam excluidos e incapazes na realizacao
dasatividades, podendo assim usufruir do seu direito a educacdo num espaco inclusivo
(UNESCO, 1994).

Sendo a escola um espaco de/para aprender e compartilhar saberes, em que 0s
alunos desenvolvem habilidades e potencialidades, bem como lidam com situacgoes
desafiadoras, com os alunos PAEE o mesmo precisa acontecer. Nessa perspectiva, espera-se
que a escola passe a certificar aos alunos mais do que somente 0 acesso a matricula, mas
garantir uma educacdo de qualidade assegurando sua plena participacdo (UNESCO, 1994;

BRASIL, 2015). No entanto, para que essa garantia aconteca, para alguns alunos com

2 Define-se publico-alvo da educagéo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo (Decreto n. 7.611/2011 - BRASIL, 2011; BRASIL,
2013a).
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deficiéncia, por exemplo, com deficiéncia fisica, a utilizacdo de recursos de Tecnologia
Assistiva (TA) faz-se necessaria nesse contexto de modo que sejam asseguradas as mesmas
oportunidades de acesso aos conteudos escolares.
O Decreto n. 5.296/2004 traz a definicdo de deficiéncia fisica como sendo:
[...] alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,

exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes (BRASIL, 2004, p. 2).

Dados do Censo Escolar de 2016 indicam que 796.486 sdo alunos PAEE e
estdo regularmente matriculados no ensino fundamental (INEP, 2017). Entre o publico
considerado com deficiéncia fisica, destaca-se a Paralisia Cerebral, sendo esta a mais
encontrada segundo Krégeloh-Mann e Cans (2009).

Com o acesso dos alunos PAEE nas escolas regulares, a educacdo especial
passa a integrar a proposta pedagdgica da escola, na qual precisa acontecer de forma
articulada ao ensino comum para que esses alunos possam ter garantido além do acesso as
mesmas oportunidades de aprendizagem (BRASIL, 2008).

A partir de 2008 foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que dispde a oferta aos alunos PAEE o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Esse atendimento devera ser oferecido prioritariamente em
SRM dentro da prépria escola ou em outra escola aos alunos regularmente matriculados e
frequentando a classe comum.

Busca-se com essa legislacdo a tentativa de minimizar as barreiras, tanto
arquiteténicas, quanto de oportunidades de aprendizagem aos conteudos encontradas pelos
alunos com paralisia cerebral (BRASIL, 2008).

Dessa forma, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, define algumas func6es do AEE:

O atendimento educacional especializado tem como func¢do identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. Dentre
as atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados

programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos
de comunicacéo e sinalizacdo e tecnologia assistiva (BRASIL, 2008, p. 11).

Com isso, a TA passa a fazer parte do contexto educacional desses alunos, na

tentativa de proporcionar um espacgo inclusivo. A tecnologia assistiva visa promover aos



24

alunos com paralisia cerebral, autonomia e aprendizagem no contexto escolar, uma vez que
esta oferece servigos, recursos e praticas que possam atender as necessidades e
especificidades de seus usuarios almejando a efetiva participacdo nas atividades propostas em
sala de aula (BERSCH, 2009).

Todavia, 0 que se tem visto sdo inUmeras matriculas efetuadas na classe
comum. Mas, muitos alunos com paralisia cerebral enfrentam dificuldades para a realizagédo
das atividades escolares por apresentarem predominio de severos comprometimentos motores
e de comunicagdo. Esses alunos, no entanto, na maioria das vezes ndo tem a garantia das
mesmas oportunidades de aprendizagem, seja por questfes arquiteténicas, de comunicagéo, o
desconhecimento dos professores dos recursos de tecnologia assistiva, precariedade nos
cursos de formacdo de professores, acabam prejudicando o desempenho de praticas a fim de
atender as especificidades dos alunos com paralisia cerebral (MONTEIRO; MANZINI, 2008;
SANTOS, 2011).

Sendo assim, considerando a inclusdo escolar um desafio real, pois muitas séo
as barreiras enfrentadas continuamente pelos alunos com paralisia cerebral no processo de
ensino e aprendizagem, essa proposta se faz presente, especialmente no que se refere a
confeccdo e implementacdo de recursos de TA nos principios do desenho universal, buscando
promover o processo de escolarizacdo do aluno com PC. A TA por meio do desenho
universal, pode ser um dos instrumentos que ira favorecer e facilitar o processo de construcdo
de uma escola inclusiva.

Dessa forma, o interesse por este estudo, surgiu a partir da atuacdo como
professora AEE, em uma escola municipal de ensino fundamental no interior do Estado de
Sao Paulo, em que alunos com deficiéncia sdo incluidos nas classes comuns, entre eles,
alunos com paralisia cerebral e a partir dai a problematica: Os recursos de TA por meio do
desenho universal poderédo ser utilizados para suprir as necessidades educacionais dos alunos
com paralisia cerebral matriculados e frequentando a classe comum?

Como professora atuante do AEE oferecido na SRM, percebi a necessidade de
colaboracgéo entre o professor da classe comum com o professor de educacdo especial, sendo
gue na escola regular encontrava-se uma aluna com paralisia cerebral regularmente
matriculada e frequentando uma sala de Infantil Il. Em virtude da demanda presente naquele
contexto foi possivel observar a necessidade da aluna em realizar as atividades solicitadas
pelo professor na classe comum devido a falta de recursos de TA, desta forma, surgiu o
interesse pela temética.
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Mediante o exposto, pesquisas destacam 0 uso de recursos de TA (ROCHA,
2010; CALHEIROS, 2015; REGANHAN, 2016) para estudantes com paralisia cerebral a
serem utilizados na classe comum, entretanto ndo apontam o desenho universal como
principio a ser utilizado em sua criacao.

O Desenho Universal (DU) busca simplificar a vida das pessoas, garantindo a
autonomia de todos em qualquer espaco da sociedade (CARLETTO; CAMBIAGHI, 2008),
inclusive o espacgo escolar, permitindo o acesso de e para todos sem discriminacdo. Sendo
assim, o DU representa um meio para garantir inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Ao se pensar no ambito educacional, uma vez que o conceito de DU surgiu nas
areas da construcdo civil, destaca-se o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) tendo
como sua esséncia proporcionar aos alunos com e sem deficiéncia a construcdo do
conhecimento de diferentes maneiras a fim de favorecer a aprendizagem de forma efetiva de
todos os alunos na sala de aula (ROSE et al., 2005).

Assim, o presente estudo ganha relevancia pelo interesse em investigar como o
DU e a TA, sendo eles distintos, podem ser aliados na elaboracdo de recursos para uma aluna
com PC matriculada na classe comum, e quanto esse recurso pode ser utilizado com carater
universal buscando promover préticas inclusivas para todos presentes naquele espaco. Vale
ressaltar, que o Decreto n® 6949, de 25 de agosto de 2009, promulgou:

“Desenho universal” significa a concepc¢do de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptagdo ou projeto especifico. O “desenho universal” ndo excluira
as ajudas técnicas® para grupos especificos de pessoas com deficiéncia, quando
necessarias (BRASIL, 2009, p. 5).

Buscando a adequacdo da classe comum que é um espago pertencente a todos,
o0 desenho universal viabilizara o uso equitativo de recursos materiais beneficiando todos os
alunos presentes nesse contexto, sejam eles com e sem deficiéncia. Dessa forma, ndo ira
estigmatizar e nem deixar em desvantagem nenhum de seus usuarios, ofertando assim praticas
inclusivas (MANZINI, 2010; PELOSI, 2006).

A partir da questdo proposta para essa pesquisa, definimos como objetivo geral
para esse estudo: analisar a implementagéo de recursos de TA para uma aluna com paralisia
cerebral na classe comum e seu uso em carater universal, e acerca de seus objetivos
especificos: verificar a implementacdo do recurso pedagdgico, por meio do desenho universal

ao processo de ensino e aprendizagem de alunos matriculados na classe comum e avaliar a

3 Ajudas técnicas sindnimo de Tecnologia Assistiva.
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aplicabilidade do recurso pedagogico por meio do desenho universal oferecido a aluna com
paralisia cerebral.

Esse estudo foi organizado em quatro secdes, na primeira secao foi realizada a
revisao de literatura que aborda como principais temas o desenho universal e o desenho
universal para a aprendizagem, a tecnologia assistiva e a paralisia cerebral e 0s recursos de
TA na escola que ao longo da pesquisa serdo discutidos.

A segunda secdo trouxe 0s pressupostos metodolégicos que basearam esse
estudo, sdo eles: o método utilizado no estudo; os aspectos éticos; os participantes da pesquisa
e a caracterizacdo de cada um dos participantes; o local onde a coleta de dados foi realizada;
as técnicas utilizadas para a coleta de dados; os materiais e instrumentos de coleta de dados; a
preparacdo para implementacdo/intervencdo com o recurso de TA na classe comum; as etapas
para os procedimentos de coleta de dados e por fim, as estratégias utilizadas para analise dos
dados.

Na terceira secdo, foram apresentados e discutidos os principais resultados das
analises feitas nas entrevistas dos participantes; analises da implementacdo/intervencdo do
recurso de TA por meio do desenho universal na classe comum; analiseda avaliacdo dos
recursos de tecnologia assistiva implementados na classe comum e finalmente, analise das
categorias das entrevistas para encerramento da pesquisa com a professora da classe comum e
agente educacional.

A quarta e ultima secdo apresenta algumas consideraces do estudo realizado

fundamentadas nas reflexdes feitas por meio dos resultados obtidos.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo abordaremos os seguintes assuntos: Desenho Universal e Desenho
Universal para Aprendizagem;Tecnologia Assistiva; Paralisia Cerebral e os recursos de
Tecnologia Assistiva na escola. No decorrer de cada um dos contetdos, foram selecionados
estudos apresentando um panorama sobre as pesquisas desenvolvidas que destacam o desenho
universal e desenho universal para aprendizagem, recursos de tecnologia assistiva e 0
processo de escolarizacdo de alunos com paralisia cerebral com o uso de recursos de

tecnologia assistiva.

2.1 Desenho Universal e Desenho Universal para Aprendizagem

Baseado no estudo de Carletto e Cambiaghi (2008), o conceito de Desenho
Universal, surgiu apés a Revolucdo Industrial, quando se questionou a massificacdo dos
processos produtivos, surgindo a questdo: “Por que projetamos lugares a fim de atender a
massa* se somos todos diferentes?”. Foi entdo que em 1961, alguns paises como Japio,
Estados Unidos da América (EUA) e nacBes europeias se reuniram em um evento realizado
na Suécia, com a intencao de discutirem sobre as necessidades das pessoas daquela época.

No ano de 1963, em Washington, aparece a BarrierFree Design®. Nessa
ocasido foram levantadas questbes sobre equipamentos e projetos arquitetbnicos que
poderiam ser utilizados por pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Mais tarde, na
década de 1990, os EUA originou o termo Universal Design aprofundando mais nessa
tematica seus estudos junto ao arquiteto Ron Mace, o qual influenciou nas mudancas de
projetos voltados para o campo da arquitetura e areas afins (CARLETTO; CAMBIAGHI,
2008).

No Brasil, o conceito Desenho Universal comecou a ser discutido, no inicio de
1980 com a finalidade de atingir apenas os profissionais da construgdo. Apos 1981, surgiram
entdo algumas leis brasileiras para garantir que as pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida tivessem as mesmas oportunidades como qualquer outro cidaddo (CAMBIAGHI,
2007).

4 Seres humanos, populagéo.
5> Design livre de barreiras.
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O termo Desenho Universal aparece no Brasil, junto ao Decreto Federal, n.
5296, de 02 de dezembro de 2004, em seu oitavo artigo em que retrata das condicdes gerais de

acessibilidade para regulamentar o que envolve acessibilidade no pais, como sendo:

desenho universal: concepcdo de espacos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e
sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos
ou solucBes que compdem a acessibilidade. (BRASIL, 2004, p. 88).

Com a participacdo de 22 paises, incluindo o Brasil, em dezembro de 2004, na
cidade do Rio de Janeiro, aconteceu o 3° Congresso Internacional de Acessibilidade, cujo
nome “Projetando para o Século XXI”, onde foi elaborada uma carta buscando a partir do DU
um desenvolvimento de projetos mais inclusivos e sustentaveis, a partir da seguinte

declaragéo:

O propdsito do desenho universal é atender as necessidades e viabilizar a
participacdo social e 0 acesso aos bens e servigos & maior gama possivel de usuérios,
contribuindo para a inclusdo das pessoas que estdo impedidas de interagir na
sociedade e para o seu desenvolvimento. Exemplos destes grupos excluidos séo: as
pessoas pobres, as pessoas marginalizadas por sua condi¢do cultural, racial, étnica,
pessoas com diferentes tipos de deficiéncia, pessoas muito obesas e mulheres
gravidas, pessoas muito altas ou muito baixas, inclusive criangas, e outras que, por
diferentes razdes, sdo também excluidas da participacdo social (CONGRESSO
INTERNACIONAL DE ACESSIBILIDADE, 2004, p. 203, grifo nosso).

Ao falar em DU é importante considerar que as pessoas no decorrer de suas
vidas se transformam, podendo de alguma forma ter algum prejuizo impedindo-as de agir com
independéncia na sociedade. Dessa forma, ao criar algo com base no DU é possivel atender a
maioria das pessoas, pois ndo é direcionado apenas aos que dele necessitam, pois 0 DU busca
atingir na totalidade as pessoas.

A partir da discussdo realizada entre os paises participantes desse Congresso,
para que todo e qualquer projeto, equipamento entre outros, sejam considerados nessa
perspectiva, sete principios deverdo atender:

» Equiparaveis no uso — tornando o ambiente igual para todos, possibilitando a utilizagdo de
qualquer pessoa, nenhum usuario fica em desvantagem;

» Flexibilidade de uso — atende as pessoas com diferentes habilidades durante seu uso,
respeitando o ritmo de qualquer pessoa que estiver utilizando-o;

» Simples e intuitivo — o desenho é de facil compreensdo e facil entendimento;

» Informacdo de facil percepcdo — qualquer pessoa consegue entender a informacéo
transmitida independentemente de suas habilidades, garantindo a legibilidade da informacao;

» Tolerante ao erro — minimiza 0s riscos e possiveis acidentes;
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» Baixo esforco fisico — durante sua utilizacdo exige o minimo de gasto fisico de seu usuério;
» Abrangentes — tamanhos, espacos adequados para aproximagéo, alcance, manipulagdo e
uso de qualquer pessoa (CARLETTO; CAMBIAGHI, 2008).

Desse modo, o DU tem como foco planejar ambientes e produtos pensando em
atender o maior numero possivel de usuérios, independente de suas habilidades e/ou
caracteristicas, e ndo mais um grupo, como é o caso das pessoas com deficiéncia. Para isso, é
primordial que se pense nos sete principios j& mencionados anteriormente no decorrer de sua
criacdo, contemplando a diversidade humana.

Embora existam poucos estudos que falem sobre o processo de escolarizagdo
de alunos com paralisia cerebral com a implementacdo de recursos de tecnologia assistiva
dentro de uma perspectiva de desenho universal na sua cria¢do, € um assunto que precisa ser
discutido uma vez que o acesso na escola regular e na classe comum tem aumentado a cada
dia.

O estudo de Rose et al. (2005) mostrou a evolugdo ao longo do tempo das
tecnologias em diferentes areas do conhecimento, dentre elas a educacéo, a qual destacaram o
uso da TA na educacdo de alunos com deficiéncia. De acordo com 0s pesquisadores, 0
Observatorio de Programas de Educacdo Especial (OSEP) financiou dois centros nacionais
que se concentram fortemente na tecnologia: Instituto Nacional de Pesquisa em Tecnologia
Assistiva (NATRI) da Universidade de Kentucky e o Centro Nacional de Acesso ao Curriculo
Geral (NCAC) no Center for Applied Special Technology (CAST).

Esses centros realizaram estudos voltados para a melhoria da educacdo aos
alunos com deficiéncia, tecnologia assistiva e Desenho Universal para Aprendizagem. O
estudo teve como foco a questdo de como essas duas abordagens poderiam melhorar e até
mesmo se apoiarem mutuamente para o beneficio dos alunos com deficiéncia. Segundo Rose
et al. (2005), acreditam que a TA e o DUA embora diferentes, sdo complementares, uma vez
que utilizados juntos podem trazer beneficios matuos para os alunos com deficiéncia. Por
meio dessa investigacdo os autores afirmam que conforme a TA evolui, podera avangar em
projetos que sejam universais atendendo o aprendizado de todos os alunos.

De acordo com Messinger-Willman e Marino (2010), em seu estudo, apontam
0 elevado nimero de alunos com dificuldades de aprendizagem nas escolas regulares
mencionando os desafios encontrados pelos professores. O estudo descreveu uma estrutura
tedrica de como o desenho universal para aprendizagem pode ser usado com a tecnologia
assistiva para melhorar as oportunidades de aprendizagem para esses alunos. Por intermédio
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dessa pesquisa foi possivel concluir que para os professores melhorarem sua prética
profissional é necessaria formacgédo para que consigam oferecer aos alunos dentro de suas aulas
a tecnologia assistiva e o desenho universal para aprendizagem garantindo as oportunidades
para todos.

O estudo de Wu (2010) trouxe como objetivo introduzir o conceito de Desenho
Universal para a Aprendizagem de todos os alunos buscando recursos para a colaboragéo dos
professores para o desenvolvimento de um curriculo acessivel e inclusivo. Segundo Wu
(2010) por meio do Desenho Universal para a Aprendizagem e trabalho em parceria dos
professores do ensino comum e da educacdo especial os conhecimentos se expandiram
integrando todos os alunos, o qual avaliou essa como a colaboragao para o sucesso. Concluiu-
se com esse estudo a importancia do uso do DUA como modelo de colaboracdo para o
planejamento das atividades escolares, buscando promover aulas inclusivas. Conforme
destaca Wu (2010) o ponto principal desse estudo foi a visdo compartilnada entre os
professores do ensino comum e especial como um papel fundamental a desempenhar na
construcdo de ambientes de aprendizagem inclusivos e significativos para todos os alunos.

Conforme apresentou Alnahdi (2014), em seu estudo, o uso da tecnologia
assistiva pode auxiliar e favorecer a independéncia nas tarefas escolares e de emprego, a
participacdo durante as aulas, além de contribuir na realizacdo de atividades académicas. O
estudo trouxe como seu objetivo discutir o papel e os beneficios do uso de tecnologia assistiva
no Desenho Universal para Aprendizagem, em habilidades académicas e em servi¢cos de
transicdo. Foram realizadas a atualizacdo de programas escolares com ferramentas e
dispositivos tecnoldgicos atuais para estudantes com e sem deficiéncia. Com esse estudo,
concluiu-se que a tecnologia assistiva mudou a forma como as pessoas realizam suas
atividades, tanto na vida diaria como na vida préatica. Observou-se também que o uso da
tecnologia assistiva ajudou os alunos com deficiéncia e melhorou sua independéncia nas
atividades escolares e de emprego e sua participacdo nas discussdes em sala de aula.

O estudo de Nunes e Madureira (2015) trouxe como objetivo apresentar uma
proposta para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas. Foi realizada uma
revisdo da literatura pautada nos conceitos de Educacdo Inclusiva e de Desenho Universal
para a Aprendizagem. Esse estudo verificou a necessidade e a importancia de formas
diversificadas de motivacdo e envolvimento dos alunos nos processos de apresentacdo dos
contetdos escolares. Discutem aspectos referentes a inclusdo de alunos nas escolas, sendo

essa entendida, “ora como uma meta que se pretende atingir pela sociedade e, ora como
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principio fundamental a ter como referente na intervengdo educativa e pedagodgica”, buscando
garantir nas escolas comuns uma educacdo de qualidade (NUNES; MADUREIRA, 2015, p.
130).

Além da area de estudo da arquitetura e outras afins, o conceito de DU passou
também a ser utilizado em outros espacos (VERGARA-NUNES; SILVA; VANZIN, 2013),
como é o caso da educacdo especial. Buscando atender uma diversidade de habilidades
presente na escola, o0 DU permitird a criacdo de praticas pedagdgica que possam atender
alunos com e sem deficiéncia assegurando a participacdo plena do aluno.

A escola ndo deve apenas garantir aos seus USUArios 0 acesso sem dar
importancia para as necessidades que cada um deles apresenta, mas pensar em uma
aprendizagem que seja capaz de atingir a diversidade presente naquele contexto, garantindo a
plena participacdo de todos os envolvidos.

Pensando nos recursos pedagdgicos como um facilitador no acesso aos
contetdos escolares do aluno com paralisia cerebral, o desenho universal permitira beneficiar,
tanto o aluno com deficiéncia, quanto os demais alunos presentes no contexto da sala de aula,
garantindo o acesso de todos de forma autdbnoma e independente, proporcionando a equidade
de oportunidades (NUNES; MADUREIRA, 2015; SKLIAR, 2015).

O recurso de TA ¢é pensado para uma necessidade especifica da pessoa com
deficiéncia e em determinada situacdo, mas muitas vezes, ao ser utilizado também por outras
pessoas este recurso pode garantir maior acesso na realizacdo da atividade, ganhando o carater
universal. Porém, para a realizacdo de algumas tarefas escolares, a TA faz-se necessaria na
elaboracdo de recursos para sua criacdo buscando atender as especificidades do aluno com
paralisia cerebral. Pensando em uma atividade de escrita, por exemplo, se o aluno com
paralisia cerebral possui comprometimento motor grave, dificuldade na preensdo e no
manuseio do lapis, a TA serd um aliado a fim de possibilitar outro recurso que atenda suas
necessidades e esse aluno consiga realizar com autonomia sua escrita.

Acreditando em combater qualquer forma de exclusdo, a incluséo escolar busca
promover aos alunos PAEE a garantia do acesso, a participacdo plena e efetiva de todos no
decorrer do processo de escolarizacdo (BRASIL, 2008), sendo assim a disponibilizacdo de
recursos de TA, com base nos principios do desenho universal para sua criacdo inseridos na
classe comum, podera acarretar em beneficios para todos os alunos que estiverem presentes

naquele espaco sendo eles com deficiéncia ou néo.
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Surge nos anos 90, o conceito de Universal Design for Learning (UDL),
habitualmente atribuido a David Rose, Anne Mayer e seus colegas do Center for Applied
Special Technology que em portugués intitulamos de Desenho Universal para a
Aprendizagem.

O DUA é parte do caminho em direcdo ao DU, pois destacam os ambientes
destinados a aprendizagem a fim de permitir o acesso as informagdes a todos os alunos
promovendo entdo a aprendizagem. Desta forma, o DUA esta fundamentado em pesquisas e
praticas dentro das ciéncias da aprendizagem — educacdo, psicologia do desenvolvimento,
ciéncia cognitiva e neurociéncia cognitiva (ROSE; GRAVEL, 2010).

Constitui-se DUA um conjunto de principios e estratégias baseados na pesquisa
para orientar e potencializar os ambientes de aprendizagem tornando-os acessiveis para todos
os alunos sejam eles com deficiéncia ou ndo, oferecendo-lhes oportunidades iguais para
aprendizagem, com abordagens flexiveis atendendo as necessidades individuais buscando
aperfeicoar o ensino e a aprendizagem para todas as pessoas. Esses principios e estratégias
auxiliam os professores na escolha dos objetivos adequados para a aprendizagem, na selecao
ou elaboracdo de materiais e métodos eficientes e formas de avaliacdo apropriadas a todos 0s
alunos (CAST, 2014).

Considerando o DUA envolvendo as trés redes de aprendizado do cérebro:
redes afetivas, redes de reconhecimento e redes de estratégia, permitem orientar 0s
professores auxiliando-os a atingirem todos os alunos, sejam eles com deficiéncia ou nao,
considerando suas diferencas individuais, a partir de objetivos de aprendizagem adequados,
utilizando-se de métodos e materiais eficientes e desenvolvendo avaliacdes apropriadas para
verificar o progresso dos alunos (ROSE; MEYER, 2002).

Essas trés redes ndo funcionam iguais em todas as pessoas, algumas podem ter
maior eficacia nas redes afetivas, ja outros nas redes de estratégias e maior vulnerabilidade
nas redes de reconhecimento (ROSE; MEYER, 2002). Dessa forma, trés principios foram
elaborados (CAST, 2012) para auxiliar os professores a fim de tornarem as aulas mais

acessiveis, como ilustrada na Figura 1.

Figura 1 — Trés principios do DUA
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+ Interesses de recrutamento

* Auto-regulagdo
* Sustentando

persisténcia

esforgo e

+ Percepcdo
+ Idioma, expressdes e simbolos

+ Compreensio

+ Agdofisica
+ Fungio executiva

+ Expressio e comunicagdo

Fonte: Quadro traduzido de NCUDL.: National Center On Universal Design for Learning
http://www.udlcenter.org/aboutudl/udlguidelines

O DUA estabelece trés principios para que a aprendizagem se concretize entre

a diversidade de alunos presente na sala de aula. Para cada um desses principios, algumas

diretrizes se destacam. O Quadrola seguir mostra cada um desses conceitos (CAST, 2011).

Quadro 1 — Modelo CAST do DUA

Trés Principios do DUA

> 0 “porqué” da
aprendizagem;

» buscar a motivagdo dos
alunos;

» ha alunos envolvidos pela
espontaneidade e novidade, ja
outros preferem rotina;

» h& alunos que gostam de
trabalhar  individualmente e
outros preferem seus pares;
»ndo had um meio de
engajamento eficaz.

» “0 que” da aprendizagem;

» oferecer métodos de
representacdo  multiplos e
flexiveis, pois os alunos

possuem diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem.

» “como” da aprendizagem;

» motivar formas flexiveis de
acdo e expressdo para que 0s
alunos se corroborem entre si 0
que ja aprenderam de diferentes
formas.

Diretrizes

v' Interesses de recrutamento:
buscar a atencédo e
envolvimento dos alunos, por
meio de formas alternativas de
aprendizagem, pois seus
interesses mudam com o passar
do tempo além de variar de uma
pessoa para outra; se a
informacao passou despercebida

v’ Percepcédo: oferecer opc¢des
de percepcBes aos alunos que
seja compreensivel, de fécil
entendimento.

v Idioma, expressoes e
simbolos: buscar clareza e
entendimento de todos, o que
para um é simples para outro
pode ndo ser.

v’ Acdo fisica: planejar os
materiais que ira utilizar, para
que os alunos possam interagir,
sem barreira ou restricao.

v Funcao executiva:
empenhar-se no alcance de suas
metas, planejando estratégias a
fim de conquistar  seus
objetivos, sendo remodelado
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ela ndo foi apropriada pelo | v Compreensdo: ndo busca | conforme surgir a necessidade.

aluno. somente propiciar a informacdo | v Expressdo e comunicacao:
v Auto-regulacéo: muito | de  forma acessivel, mas | possibilitar aos alunos formas
importante  ser  trabalhada | transforma-la em conhecimento. | diferenciadas para que o0s
habilidades intrinsecas  dos alunos possam expressar-se de
alunos para se tornarem adultos diversos modos.

vitoriosos.

v Sustentando  esforco e
persisténcia: é preciso realizar a
motivacdo inicial para a
aprendizagem de habilidades e
estratégias.

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Os trés principios do DUA devem ser considerados pelo professor no
planejamento de suas aulas para que a aprendizagem desperte o interesse e desafie os alunos,
de acordo com National Center on Universal Design for Learning (2014). Praticas mais
eficazes permitirdo ao professor atingir as especificidades dos alunos.

H& concordancia com Nunes e Madureira (2015, p. 138) que “o planejamento
de aulas acessiveis a todos os alunos implica que, na definicdo dos diversos componentes do
curriculo: objetivos, estratégias, recursos e materiais e avaliacdo, o professor tenha em
consideracdo os principios do DUA”.

Desse modo, buscando implementar recursos de TA dentro dos principios do
DUA no contexto educacional permitird o acesso aos conteidos escolares de todos os alunos,
garantindo a eliminacdo de possiveis barreiras que poderiam existir, que pode ser conferido a
sequir:

Professores eficazes devem ser criativos e engenhosos na concepcao de ambientes
de aprendizagem flexiveis que abordem a variabilidade dos alunos utilizando uma
gama de solucdes de alta tecnologia e de baixa tecnologia. O objetivo do DUA ¢é
criar ambientes nos quais todos tenham a oportunidade de se tornarem aprendizes
especializados, e os meios para chegar 14, seja ele técnico ou nédo-tecnoldgico,
devem ser flexiveis. Também & importante ressaltar que simplesmente usar a
tecnologia na sala de aula ndo deve ser considerado a implementagdo do DUA. O
uso de tecnologia ndo necessariamente melhora a aprendizagem e muitas tecnologias
tém os mesmos problemas de acessibilidade que as op¢des ndo tecnoldgicas podem

ter. A tecnologia precisa ser cuidadosamente planejada no curriculo como forma de
alcangar os objetivos (CAST, 2011, p. 10).

O DUA se comparado a TA faz-se muito recente na area da educagdo. Tanto o
DUA, quanto a TA, buscam aumentar 0 acesso, a participacdo e o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Apesar dos objetivos serem muito proximos

cada um deles se diferencia, uma vez que o DUA busca ambientes de aprendizagem mais
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flexiveis, buscando o aprendizado de todos e a TA amplia melhorando as capacidades
funcionais dos alunos com deficiéncia (ROSE et al., 2005).

O DUA busca uma reflexdo dos professores sobre suas praticas tornando a
aprendizagem acessivel atendendo a diversidade de alunos presente na sala de aula, pois o
centro é o ambiente de aprendizagem e ndo um aluno especifico, buscando minimizar as
barreiras com um curriculo flexivel (ROSE; MEYER, 2002).

Assim, a TA é necessaria, pois ird oferecer meios independentes para o aluno
com deficiéncia superar suas limitacdes, enquanto o DUA olha o problema existente no
ambiente levantando as barreiras e buscando solucGes que promovam aos alunos a
aprendizagem, uma vez que as limitacfes estdo nos curriculos propostos e ndo nos alunos. O
DUA busca promover 0 acesso, a participacdo e a melhoria no desempenho dos alunos na
escola. (ROSE et al., 2005).

Dessa forma, o DUA demanda aos profissionais da educagéo refletirem na
elaboracdo dos curriculos e ambientes de aprendizagem acessiveis a maioria dos alunos, uma
vez que a esséncia do DUA é olhar para 0 ambiente de aprendizagem e ndo para um aluno em
particular (ROSE; MEYER, 2002).

Logo, o DUA permitird promover diferentes mudangas na aquisicdo do
conhecimento de todos os alunos, aumentando o acesso, pois seu objetivo é a aprendizagem e
ndo o recurso de TA por si s6 atendendo as necessidades individuais de seu usuario (ROSE et
al., 2005). Agora o olhar estd direcionado para atender a diversidade presente na classe

comum.

2.2 Tecnologia Assistiva

A TA é um grande aliado das pessoas com deficiéncia que buscam maior
independéncia no que diz respeito a qualidade de vida na sociedade. Por meio da utilizacdo
dos recursos de TA a pessoa com deficiéncia, que antes possuia restrigdes para a realizagdo de
suas atividades cotidianas, passa a realizar com autonomia essas tarefas.

No cenério internacional, o termo utilizado pelos americanos é denominado de
“Assistive Technology”. Os autores Cook e Polgar definem com base na legislacdo dos EUA
como “qualquer item, equipamento ou sistema de produtos, adquirido comercialmente,
modificado ou personalizado, que é usado para aumentar, manter ou melhorar as capacidades
funcionais dos individuos com deficiéncia” (COOK; POLGAR, 2008, p. 2).
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No ano de 2001, as denominadas “tecnologias inclusivas” foram estabelecidas
a fim de concentrar na tecnologia um objeto utilizavel pela pessoa com deficiéncia “qualquer
produto, instrumento, equipamento ou tecnologia adaptada ou especialmente projetada para
melhorar o funcionamento de uma pessoa com deficiéncia” (COOK; POLGAR, 2008, p. 2).

De acordo com Cook e Polgar (2008, p. 4) cinco principios sdo elencados
quando servicos de tecnologia assistiva sdo oferecidos aos seus usuarios: 1- 0 processo é
centrado na pessoa; 2- o resultado é a habilitacdo da participacdo nas atividades desejadas; 3-
um processo informado por evidéncias é usado para o servico de entrega; 4- a prestacao de
servigos de tecnologia assistiva é fornecida de forma ética e 5- os servigos de tecnologia
assistiva sdo fornecidos de forma sustentavel.

Dentro do contexto europeu, o conceito de TA é definido como “Tecnologias
de Apoio”, assim “quando a mesma ¢ utilizada para compensar uma limitagdo funcional,
facilitar um modo de vida independente e ajudar os idosos e pessoas com deficiéncia a
concretizarem todas as suas potencialidades” (EUSTAT, 1999, p. 15).

No ambito brasileiro, o termo TA ainda € recente, ao longo de anos esses
estudos eram restritos aos profissionais da area da salde em busca da reabilitacdo de seus
usuarios (ALVES, 2013). Atualmente, a TA vem alcancando seu espaco na area da educacao
especial com estudos que buscam auxiliar os alunos PAEE no decorrer do seu processo de
escolarizacéo assegurando as mesmas oportunidades de aprendizagem (MANZINI; SANTOS,
2002; BERSH; 2006; LOURENCO, 2008; GALVAO FILHO, 2009; GONCALVES, 2010;
ROCHA; DELIBERATO, 2012; CALHEIROS, 2015).

Pesquisadores mostram que o uso da TA permite solucionar as dificuldades
encontradas pelos alunos PAEE, proporcionando praticas inclusivas a fim de viabilizar a
igualdade de oportunidades no processo de ensino e aprendizagem (MANZINI, 2010; BERSH
2013; CALHEIROS, 2015).

Foi criado o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), que definiu o conceito de
Tecnologia Assistiva no Brasil, como sendo:

area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,

incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007, p. 3).

Os recursos de TA podem ser desde uma bengala para que uma pessoa idosa

por exemplo, consiga caminhar de forma mais segura e confortavel, uma colher engrossada
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para facilitar a preenséo e 0 manuseio no momento da alimentag&o, até uma cadeira de rodas
motorizada com dispositivos facilitando a locomogdo do seu usuério ou até mesmo um
veiculo adaptado para a pessoa com deficiéncia (MANZINI, 2005).

Braccialli (2016) realizou um estudo referente as teses e dissertacfes sobre TA
produzidas no Brasil no banco de teses da CAPES e na Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertagdes com o descritor tecnologia assistiva. Os resultados obtidos mostraram que as
pesquisas relacionadas a TA tiveram um avanco a partir do ano de 2011 em nosso pais. Esses
estudos foram realizados por meio de pesquisas descritivas com predominio no uso ou
desenvolvimento da TA.Porém pesquisas que fossem dentro de uma abordagem
multidisciplinar ndo foram encontradas. Os estudos que mais se destacaram, segundo
Bracciallli (2016) foram nas areas de deficiéncia visual, poucos estudos sobre deficiéncia
auditiva, esporte e lazer e nenhum estudo referente aos sistemas de controles de ambiente.

Conforme a Portaria Interministerial n°® 362, de 24 de outubro de 2012
(BRASIL, 2012a) os recursos de TA podem ser organizados em diferentes categorias de
acordo com as necessidades e especificidades da pessoa com deficiéncia Assim, as categorias
de TA sdo: Auxilios para a vida diaria e a vida pratica; CAA — Comunicacdo Aumentativa
e/ou Alternativa; Recursos de acessibilidade ao computador; Sistemas de controle de
ambiente; Projetos arquitetdnicos para acessibilidade; Auxilios para qualificacdo da
habilidade visual e recursos que ampliam a informacdo a pessoas com baixa visdo ou cegas;
Auxilios para ampliacdo da habilidade auditiva e para autonomia na comunicacao de pessoas
com déficit auditivo, surdez e surdocegueira, Adaptacdes em veiculos e em ambientes de
acesso ao veiculo; Esporte e lazer.

As categorias mencionadas pela Portaria Interministerial n® 362 (BRASIL,
2012a) buscam promover aos seus Usuarios uma vida com maior autonomia e independéncia
para que consigam desfrutar dos diversos espagos da sociedade, seja na realizacdo de tarefas
simples até aquelas que exijam maior destreza. A classificacdo da TA é conforme a
funcionalidade a que os recursos se destinam, Bersch (2013) também classifica os recursos de
TA conforme a Portaria Interministerial n® 362.

No caso da presente pesquisa, serdo destacados os recursos de TA de auxilios
para a vida pratica (materiais escolares) e a CAA — Comunicacdo Aumentativa e/ou
Alternativa. Os recursos de TA de auxilios para a vida diaria e a vida pratica buscam
promover a independéncia e autonomia de seus usuarios nas tarefas cotidianas, como

alimentar-se, vestir e despir e a realizacdo das atividades escolares, no que se refere & CAA —
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Comunicacdo Aumentativa e/ou Alternativa ela permitirda ao seu usuério ampliagdo de
habilidades de comunicacdo (BRASIL, 2012a).

Buscando proporcionar um espaco inclusivo, a TA visa propiciar aos alunos
com deficiéncia fisica, autonomia e aprendizagem no contexto escolar, uma vez que esta
oferece servigos, recursos e praticas que possam atender as necessidades e especificidades de
seus usudarios almejando a efetiva participacdo nas atividades propostas em classe comum
(BERSCH, 2009).

Estudos apontam que antes da implementacdo de um recurso de TA € preciso
conhecer a historia do usuério, quais sdo suas necessidades, analisando as barreiras que
restringem sua autonomia para que ele ndo deixe de utilizd-la devido sua insatisfacdo
(PARETTE; BROTHERSON, 2004; VERZA et al., 2006; BRACCIALLI, 2007). Com isso, é
importante orientacGes aos usuarios para que possam beneficiar-se dos recursos de TA e
utiliza-los no decorrer de suas atividades.

Fica evidente que, ao implementar um recurso de TA para o aluno com
deficiéncia, é necessario que o profissional faca avaliacdo identificando as habilidades e
necessidades do wusuario para entdo prescrevé-lo. Vale ressaltar, a importancia do
acompanhamento na utilizacdo do recurso de TA e que modificacdes sejam realizadas a fim
de minimizar incdmodos ao usuario (MANZINI; SANTOS, 2002; MANZINI;
DELIBERATO; BRACCIALLI, 2006; GONGCALVES, 2010).

2.3 Paralisia Cerebral e os recursos de Tecnologia Assistiva na escola

No que se refere a deficiéncia fisica, hd uma variedade de tipos e graus de
comprometimentos que pode comprometer a interacdo da pessoa com 0 meio e prejudicar seu
desempenho na realizagdo de acgOes/atividades durante sua vida (BERSCH, 2008; PELOSI,
2008). Dentro deste cendrio, a paralisia cerebral se faz presente podendo atingir criancas nos
periodos pré-natal, perinatal e pés-natal® (GIANINI, 2003; SCHWARTZMAN, 2004).

A les&o pode ocorrer durante o periodo de gestacdo ou até os dois anos de vida
levando a paralisia cerebral. Os fatores que podem resultar em uma paralisia cerebral no
periodo pré-natal ocorrem por infeccBes congénitas (rubéola, toxoplasmose, sifilis entre

outras) que interferem no desenvolvimento do cérebro do feto. A prematuridade, varia¢do da

& Refere-se aos periodos pré-natal: antes do nascimento, perinatal: durante o nascimento e pds-natal: ap6s o
nascimento.



39

pressao arterial sdo causas provenientes do periodo perinatal. E por fim, as causas p6s-natais
ocorrem a infeccdo no sistema nervoso central, acidentes vasculares entre outros (GIANINI,
2003; SCHWARTZMAN, 2004).

A paralisia cerebral pode acometer muitas criancas devido as condigdes de
assisténcia pré e perinatais serem desfavoraveis a uma parcela da populacdo e além das
desordens motoras, outras caracteristicas podem influenciar no seu desempenho, como
ressalta Brasil (2013b):

A paralisia cerebral descreve um grupo de desordens permanentes do
desenvolvimento do movimento e postura atribuido a um disturbio ndo progressivo
que ocorre durante o desenvolvimento do cérebro fetal ou infantil, podendo

contribuir para limitagdes no perfil de funcionalidade da pessoa (BRASIL, 2013b, p.
9).

Quanto a classificacdo da paralisia cerebral Gauzzi e Fonseca (2004) apontam
que essa classificacdo pode alterar de autor para autor. No estudo feito por Sposito e Fonseca
(2004) e Gianni (2010), classificam a paralisia cerebral como: espéstica, discinética (atetoide,
coréico, distdnico), ataxica e mista. Ha autores que além dessas classificacdes acrescentam a
forma hipotbnica (GAUZZI; FONSECA, 2004; SCHWARTZMAN, 2004).

A paralisia cerebral do tipo espéstica se caracteriza principalmente pelo
aumento do tdnus muscular, podendo ocasionar o surgimento de deformidades sendo essa a
mais encontrada. A caracteristica da paralisia cerebral do tipo discinética apresenta a presenca
recorrente de movimentos involuntarios. Ja no tipo ataxica, refere-se a incoordenacdo dos
movimentos, alteracdo da forca, do ritmo ao qual esse movimento é realizado. Na paralisia
cerebral do tipo hipot6nica, é identificada pela diminuicdo do ténus muscular, acompanhado
da diminuicéo de forca e instabilidade postural. A paralisia cerebral do tipo mista ocorre pela
associacdo das manifestaches piramidais (espéstico) e extrapiramidais (discinéticas ou
ataxicas) (GAUZZI; FONSECA, 2004).

Apenas conhecer a classificagao dos tipos de paralisia cerebral ndo é suficiente,
é preciso que o professor conhega quais as necessidades e potencialidades do aluno, ndo existe
uma padronizacdo nas caracteristicas da paralisia cerebral, elas sdo especificas de cada
sujeito. Desse modo, o professor, ao preparar uma atividade, deve atentar-se para as
caracteristicas individuais do aluno com paralisia cerebral (BERSCH, 2009).

Vaérios estudos foram realizados com alunos que possuem paralisia cerebral em

contextos educacionais para o desenvolvimento e implementacéo de recursos de TA.
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O estudo de Ribas (2006) trouxe como objetivo construir, avaliar e adequar a
cadeira de rodas um artefato para criangas com paralisia cerebral e com multipla deficiéncia,
por meio de um sistema de tecnologia assistiva de baixo custo. A metodologia utilizada para a
realizacdo desse estudo foi a construcdo de um artefato de poliuretano, adaptado para a
cadeira de rodas no lugar do assento e do encosto padréo.

Os resultados dessa pesquisa foram satisfatorios, com importante melhora nos
angulos avaliados, mostrando maior simetria corporal e melhor postura da crianca na cadeira
de rodas e consequentemente um ganho na qualidade de vida da crianca com paralisia
cerebral e maltipla deficiéncia.

A pesquisa de Oliveira (2007) investigou qual o melhor tipo de mobiliario
adaptado para alunos com deficiéncia fisica. O objetivo desse estudo permitiu analisar o
desempenho de alunos com paralisia cerebral espastica durante a realizacdo de atividades em
dois tipos de assentos, e a sua relagdo com a distribuicéo de pressao.

Para a realizagéo desse estudo foi utilizado um protocolo de tarefas de controle
motor de membros superiores, a fim de verificar se o assento utilizado na cadeira influenciava
ou ndo no desempenho manual desses alunos, e se a pressdo e a area de contato no assento da
cadeira se modificavam. A analise dos dados coletados no decorrer da pesquisa foi qualitativa,
a qual se verificou que as atividades sofreram influéncia pelo tipo de assento utilizado, porém,
ndo houve um padrdo de influéncia estabelecido. Foram encontrados, também, diferencas no
pico de pressdo e na area de contato, durante as atividades.

Lourenco (2008) em seu estudo, discute sobre a implementacéo de recursos de
tecnologia assistiva para alunos com paralisia cerebral em seu processo de escolarizagdo
promovendo melhor desempenho na realizagdo das atividades propostas. Esse estudo teve
como objetivo, sistematizar uma ferramenta com procedimentos especificos para verificar a
elegibilidade de recursos computacionais de alta tecnologia assistiva aos alunos com paralisia
cerebral, a ser aplicado por uma equipe com profissionais da area da educacao especial e da
reabilitacéo.

Para o desenvolvimento da pesquisa descritiva embasou-se em um instrumento
norte-americano que avalia as caracteristicas fisicas e posturais para determinar a melhor
forma de acesso ao computador. Como resultado desse estudo obteve-se um protocolo para
avaliacdo da acessibilidade ao computador buscando promover a melhora na qualidade da

educacéo para esses alunos.
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Oliveira, Garotti e S& (2008) pesquisaram as tecnologias de ensino associadas a
tecnologia assistiva como suporte e apoio no desenvolvimento do ensino de alunos com
paralisia cerebral. Essa pesquisa trouxe como objetivos: apresentar a inter-relacdo existente
entre as tecnologias de ensino e a tecnologia assistiva; possibilitar o ensino de criangas com
paralisia cerebral, sob a Otica da Analise Experimental do Comportamento, apresentando
inicialmente as caracteristicas da crianca com paralisia cerebral e suas implicagdes no
processo de aprendizagem e demonstrar a importancia de identificar e desenvolver os pré-
requisitos de leitura e escrita.

Conforme discutido pelos autores essa pesquisa resultou na criacdo e adaptacéo
de recursos tecnoldgicos, favorecendo suporte ao processo de escolarizagdo desses alunos, na
perspectiva de substituir tecnologia importada por tecnologia nacional acessiveis
economicamente.

Ao se falar do processo de escolarizacdo de alunos com paralisia cerebral ainda
é bastante discutido no que se refere a utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva,
favorecendo sua aprendizagem. Alves (2009) destacou como objetivo de seu estudo
identificar os efeitos do uso da tecnologia assistiva no contexto da escolarizacdo do aluno com
paralisia cerebral a partir de sua prdpria percepcao, da percepcao de seu professor e de seu
cuidador.

De acordo com Alves (2009) o método utilizado nessa pesquisa foi a partir da
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo. Por meio desse estudo foi possivel observar que 0s
profissionais da escola reconheceram que os recursos de tecnologia assistiva favorecem o
processo de escolarizacdo de alunos com paralisia cerebral e algumas limitagdes trazidas pelo
recurso e pelo proprio contexto que a pratica de inclusdo escolar esta sendo realizada.

Zuttin (2010) discutiu em seu estudo o brincar para criangas com paralisia
cerebral por meio do uso de recursos de tecnologia assistiva. Dessa forma, a pesquisa trouxe
como objetivo elaborar, implementar programas individualizados de intervencéo baseado em
atividades ludicas, a luz dos pressupostos advindos do campo da Terapia Ocupacional e
avaliar seus efeitos. O método utilizado pela pesquisadora foi embasado nos procedimentos
quantitativos e qualitativos para cada um dos instrumentos aplicados.

Por meio dessa pesquisa constatou-se que o desempenho das criangas com
paralisia cerebral melhorou em relacdo a participacdo nas atividades ludicas na educacao

infantil apos realizacdo do programa de intervengéo.
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A pesquisa de Alves e Matsukura (2011) discute sobre o processo de
escolarizacdo de alunos com paralisia cerebral e suas possiveis estratégias. Assim, o objetivo
dessa pesquisa foi identificar a partir do ponto de vista do aluno com paralisia cerebral, as
contribuicdes, dificuldades e o cotidiano implicado no uso de recurso de TA no contexto da
escolarizagdo no ensino regular.

Utilizaram-se entrevistas para coleta de dados, as quais foram transcritas e
analisadas na integra obtendo uma categorizacdo dos temas elencados. Os resultados dessa
pesquisa mostraram que se os profissionais que atuam com esses alunos considerarem suas
opinides e participacOes poderdo acarretar em contribui¢ées no processo de implementacdo e
utilizacdo do recurso de TA.

O estudo de Rocha e Deliberato (2012) apresentou como objetivo identificar as
necessidades de servicos, recursos e estratégias de TA para o aluno com paralisia cerebral na
escola. O método aplicado para esse estudo foi a triangulacdo de dados. Os resultados
apontaram que para indicar recursos de TA adequados ao planejamento do professor
buscando promover a aprendizagem da crianca com deficiéncia, é preciso entender a situacao
desse aluno no contexto escolar.

De acordo com Heidrich e Bassani (2012) em seu estudo explicou sobre o
trabalho do projeto de pesquisa referente ao Design Inclusivo para um grupo de criangas com
paralisia cerebral. O objetivo desse projeto foi estabelecer um estudo interdisciplinar que
oriente o desenvolvimento de uma pesquisa em Design de Ergonomia, contribuindo para
melhorar a assisténcia as pessoas com necessidades especiais.

Para essa investigacdo, o método utilizado foi pautado na Teoria Social —
Historica de Vygotsky por meio de uma abordagem pedagdgica. Mediante essa pesquisa 0s
resultados foram o desenvolvimento nos processos psicoldgicos superiores para a interacdo
social, da autonomia, da participacdo em atividades de classe de forma mais eficiente, além
das novas tecnologias utilizadas em sala.

Damasceno (2013), em seu estudo, retrata a TA como um instrumento de
mediacdo entre a pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida favorecendo a participacéo
mais ativa e independente do seu usuario. A pesquisa procurou investigar o processo de
introducdo dos recursos de TA no ambiente computacional para aluno com paralisia cerebral,
buscando analisar 0s primeiros passos, as primeiras decisdes, 0s conhecimentos e

procedimentos necessarios para esse inicio de uso da TA com esses alunos.
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Para esse estudo foi utilizada uma abordagem qualitativa do tipo pesquisa
participante. Os resultados alcancados com essa pesquisa foram possiveis a partir do
conhecimento do sujeito na escolha dos recursos e a importancia do trabalho interdisciplinar,
envolvendo a atuacdo de profissionais de diferentes areas. A importancia de uma avaliacao
cuidadosa quanto as questdes posturais, adaptacdes de mobiliario e uso de oOrtese, além de
adaptacOes de hardware e software especiais de acessibilidade também foram mencionados
pela autora.

Machado (2013), em seu estudo, apontou a importancia da TA para 0 acesso
dos alunos com paralisia cerebral nas atividades escolares, na qual destacou-se o computador
como ferramenta indispensavel sendo parte do cotidiano e o seu uso na sala de aula buscando
melhores condi¢des de participacdo desses alunos nas atividades académicas.

Os objetivos dessa pesquisa foram descrever o processo de indicacdo de
adaptacOes de acesso ao computador para pessoas com paralisia cerebral e verificar os efeitos
das adaptacOes prescritas.

Para o desenvolvimento da pesquisa descritiva foram obtidos registros
mediante entrevista com os professores dos alunos e observacao da funcionalidade dos alunos
em situacdo do uso do computador. Com esse estudo os trés participantes apresentaram
diminuicdo gradativa do tempo de realizacdo da atividade no continuo das intervencdes e a
prescricdo de ajustes de forma gradativa com o minimo possivel de modificacdo do design,
pode melhorar a funcionalidade na paralisia cerebral.

Sankako (2013), em sua pesquisa, verificou o uso da pulseira de peso e do
plano inclinado como recursos de TA para alunos com paralisia cerebral discinética. O
objetivo desse trabalho foi verificar a eficacia do uso da pulseira de peso e do plano inclinado
no desempenho motor de membros superiores de alunos com paralisia cerebral discinética
durante atividade de apontar.

No decorrer do estudo, realizou-se as analises do movimento e do controle
postural de quatro criangas com diagndstico clinico de paralisia cerebral discinética com idade
entre oito e 12 anos. Por meio do software kavideo e do sistema conformat, com e sem a
utilizacdo da pulseira de peso em diferentes inclinacGes na realizagdo de uma atividade de
apontar, foi feita uma analise estatistica ndo paramétrica para comparar 0 uso ou ndo da
pulseira de peso e as diferentes inclinagdes utilizadas por meio do teste de Friedman. Os
resultados obtidos com essa pesquisa mostraram diferencas, tanto na anélise do movimento,

quanto na analise do controle postural nessas criancas.
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O estudo de Lima et al. (2014), fez uma revisao da literatura acerca da paralisia
cerebral e da TA. O objetivo dessa revisdo foi apresentar 0s avangos a respeito da TA para
pessoas com paralisia cerebral. Conforme mencionado pelos autores os resultados mostraram
os efeitos positivos da TA nos trabalhos pesquisados, mas além dos aspectos positivos, foram
apontadas dificuldades como: falta de treinamento para utilizagdo correta da TA, auséncia de
participacdo da pessoa com deficiéncia na escolha do recurso a ser utilizado, falta de
sistematizacdo, dificuldade financeira e alto custo.

De acordo com Rocha, Deliberato e Aradjo (2015) a literatura mostra a
necessidade de recursos de TA para alunos com deficiéncia em seu processo de escolarizacéo.
Esse estudo trouxe como seu objetivo descrever procedimentos de prescricdo de recursos de
tecnologia assistiva para uso em ambiente escolar. Com esse estudo foi possivel identificar a
necessidade de estabelecer procedimentos especificos, um planejamento pedagodgico
organizado e a participacdo de profissionais da saude para o uso da tecnologia assistiva na
escola.

A pesquisa de Queiroz (2015) discutiu o atendimento educacional
especializado para complementar as necessidades educacionais do aluno com deficiéncia
fisica. Assim o objetivo desse estudo buscou-se analisar se o0s recursos de Tecnologia
Assistiva disponiveis nas salas de recursos multifuncionais atendem a demanda funcional dos
alunos com deficiéncia fisica, segundo a visao dos professores do Atendimento Educacional
Especializado.

Na coleta dos dados da pesquisa utilizaram-se os instrumentos School Function
Assessment, questionario de Tecnologia Assistiva para Educacdo Il e entrevista
semiestruturada com os professores do atendimento educacional especializado para identificar
as adequacdes necessarias para atender as especificidades de acordo com o perfil funcional
dos alunos.

Esse estudo permitiu constatar que somente 0s recursos de Tecnologia
Assistiva que constam no “kit do Ministério da Educagdo para a sala de recursos” atendem
parcialmente os alunos com deficiéncia fisica acompanhados pelo Atendimento Educacional
Especializado, pois o tipo de mobiliario, estrutura de alguns materiais didatico-pedagdgicos e
equipamentos, ndo favorecem seu uso e manipulacdo pelos alunos com sérios
comprometimentos motores.

Vinente e Silva (2016) trouxeram uma revisdo teorica entre o periodo de 2005

a 2010 sobre 0 uso da TA na escola por criangas com paralisia cerebral por meio de diferentes



45

descritores relacionados ao assunto. O objetivo desse estudo foi analisar o uso da TA
enquanto facilitador no processo de incluséo escolar de criangas com paralisia cerebral. Os
autores encontraram 195 trabalhos, dos quais apenas 28 foram selecionados, por serem
repetidos ou por ndo atenderem aos objetivos desse estudo. Os resultados apontaram o
namero de trabalhos publicados no decorrer desses anos, tendo 86% dos trabalhos publicados
em instituicbes da regido sudeste. De acordo com Vinente e Silva (2016) ha necessidade de
formacéo especializada para os educadores que atuam com alunos com paralisia cerebral e
adequacao da estrutura fisica das escolas para a promocao da acessibilidade.

A comunicacgdo alternativa € um dos itens de TA conforme mencionado no
estudo de Fabrin, Nascimento e Fantacini (2016). O objetivo desse estudo foi identificar por
meio da TA, as possibilidades existentes de comunicacédo e educacdo de alunos com paralisia
cerebral. Os autores desse estudo realizaram uma breve pesquisa bibliografica e apontam a
comunicagéo alternativa sendo mais uma possibilidade de incluséo das pessoas com paralisia
cerebral na sociedade, garantindo assim a equiparagédo de oportunidades.

De acordo com Alves et al. (2016) em seu estudo, professores gostariam de
verificar o nivel de alfabetizacdo e quais contextos que os alunos com paralisia cerebral se
encontram. O estudo trouxe como objetivo desenvolver o protétipo de software
Communicare, que utilizou simbolos de comunicacdo pictérica, figuras do cotidiano e a
camera mouse para permitir a comunicacao e a edicdo de textos dos estudantes. Por meio
desse estudo foi possivel mostrar que o Communicare atingiu os objetivos propostos e
permitiu uma comunicacdo efetiva com os participantes envolvidos no estudo.

O estudo de Felicetti e Santos (2016), referente a pesquisa bibliogréafica,
destacaram como objetivo analisar algumas relacfes apresentadas na literatura dos ultimos
oito anos sobre as TA utilizadas para potencializar o desenvolvimento de habilidades
funcionais de pessoas cegas, com baixa visdo e com paralisia cerebral.

Com esse estudo foi possivel refletir sobre as necessidades para uma incluséo
social que respeite os direitos desses individuos, além da necessidade de continuar
investigando o desenvolvimento de novas tecnologias além de capacitacdo de profissionais e
de usuarios de TA.

Reganhan (2016) em seu estudo abordou sobre o ensino do aluno com paralisia
cerebral atendendo ao curriculo escolar, buscando o sistema de escrita alfabética. O objetivo

dessa pesquisa foi analisar os efeitos de um programa de alfabetizacdo voltado para a pratica
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pedagogica do professor do Atendimento Educacional Especializado, nos avancos das
hipoteses de escrita do aluno com paralisia cerebral.

A pesquisa foi dividida em dois estudos. Para a coleta de dados, utilizaram-se
trés instrumentos: a) protocolo de registro do desempenho do aluno, durante a realizacdo da
sondagem; b) tabela de desempenho do aluno, em relacdo & compreensdo do Sistema de
Escrita Alfabética e ¢) programa de alfabetizacéo.

Por meio desse estudo foi possivel verificar que os alunos com paralisia
cerebral sdo capazes de avancar nas hipoteses de escrita e adquirir conhecimento sobre o
sistema de escrita alfabética, seguindo o que € proposto no curriculo escolar.

Karlsson, Johnston e Barker (2016) em seu estudo discutiram as perspectivas
de alunos com paralisia cerebral e seus pais sobre 0 uso da TA na sala de aula. Para os autores
0 desenvolvimento da expressdo verbal e escrita ndo é apenas importante na construcdo da
autoestima da crianca, mas sdo considerados essenciais para 0 sucesso na escola. O estudo
realizou-se por meio do projeto de pesquisa transversal, tendo 42 alunos e seus pais, vivendo
em quatro estados e territdrios da Australia, no periodo de agosto de 2010 a dezembro de
2011. Foram utilizadas para coleta de dados informac6es demograficas, relatério parental da
capacidade da crianca para alcancar os objetivos da sala de aula e o relatério do estudante de
sua experiéncia em tecnologia assistiva na sala de aula. Para analise dos dados utilizaram
estatisticas descritivas e ndo paramétricas.

Os resultados da pesquisa apontaram uma ligacdo positiva entre a capacidade
dos alunos alcancarem os objetivos da sala de aula se: forem capazes de demonstrar seus
conhecimentos e habilidades para o professor, se conseguirem aprender mais facilmente e se
foram motivados a utilizarem o dispositivo na sala de aula. Dessa forma, 0s pesquisadores
concluiram que varios fatores foram relatados para apoiar a capacidade dos estudantes de
alcancarem os objetivos da sala de aula ao usarem a TA na sala de aula. Os melhores
resultados foram obtidos por meio dos alunos que relataram apoio e incentivo para usarem o
dispositivo na sala de aula.

A pesquisa de Gongalves (2010) verificou sobre a necessidade de adaptacGes
como um facilitador em brinquedos para que criangas com comprometimentos motores
consigam manusear e interagir com o mesmo. O objetivo do estudo foi o de analisar as
propriedades fisicas modificadas de um recurso pedagogico para facilitagdo do manuseio de

criangas com paralisia cerebral. Para isso, foram desenvolvidos dois estudos. Os participantes
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desse estudo foram alunos com paralisia cerebral em idade de 5 e 6 anos e matriculados na
rede regular de ensino da educagéo infantil.

Foi feita uma andlise em relacdo a qualidade do movimento do membro
superior para as variaveis do indice de retiddo, deslocamento escalar, velocidade média e
tempo despendido para o deslocamento. Os resultados obtidos nos dois estudos mostraram
que a adaptacao de recursos pedagdgicos podem ser uma das estratégias relevantes para que a
crianca com paralisia cerebral desempenhe suas tarefas motoras mais apropriadas, além de
proporcionar ao professor mais subsidios para implementar as adaptacfes de recursos
pedag0gicos para criangas com paralisia cerebral.

Uma das formas de se promover a inclusdo escolar € o professor conhecer as
caracteristicas dos alunos com deficiéncia fisica, uma vez que esses apresentam necessidades
individuais e muito distintas, s assim o professor serd capaz de realizar acGes buscando
suprir as reais individualidades dos alunos (GONCALVES, 2014).

Dessa forma, € importante ressaltar, que o professor conheca os diferentes tipos
de deficiéncia fisica e as especificidades que cada uma delas apresenta, pois SO assim,
realizara estratégias que desenvolvam o potencial do aluno. Algumas pesquisas apontam que
os recursos de TA ndo chegam a classe comum, principalmente para os alunos que
apresentam a paralisia cerebral, devido o desconhecimento do professor sobre sua necessidade
e importancia (LOURENCO; MENDES; TOYODA, 2012).

Um exemplo dessa problematica pode ser demonstrado no estudo de Lourenco,
Mendes e Toyoda (2012) que analisaram a aplicabilidade de recursos de tecnologia assistiva
no ambiente escolar para criangcas com paralisia cerebral. Trouxeram como objetivo do
estudo a construcdo de um banco de dados sobre os recursos de alta tecnologia assistiva
existentes no mercado nacional, indicados para 0 uso no ambiente de sala de aula por criangas
com paralisia cerebral, com a finalidade de sistematizar informacdes, auxiliar na selegéo,
prescricdo e implementacédo desse tipo de recurso.

Construiu-se um arquivo computadorizado de banco de dados por meio de uma
busca na literatura em sites nacionais que falam sobre o assunto com informagdes
sistematizadas para consulta, que auxiliam a implementacéo efetiva de recursos de TA
favorecendo o processo de escolarizacdo de alunos com paralisia cerebral no Brasil sobre a
disponibilidade de recursos de alta TA.

Muitas dificuldades fazem parte da realidade dos alunos PAEE como

mencionados por estudiosos da area, se de um lado as leis tem um discurso que todos os
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alunos devam ter as mesmas oportunidades de aprendizagem, de outro nos deparamos com
despreparo dos profissionais que atuam com esses alunos na escola, falta de materiais para a
garantia do acesso aos conteudos escolares, servigos de apoio (MENDES; FERREIRA;
NUNES, 2003; MENDES, 2008).

Portanto, a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva prevé a oferta do AEE aos alunos PAEE, oferecido prioritariamente em SRM, sendo
uma das responsabilidades do professor da educacdo especial que atua na sala de recursos
multifuncionais a articulacdo com os professores do ensino comum no que se refere a
acessibilidade eliminando as barreiras garantindo assim 0 acesso aos contetdos escolares
(BRASIL, 2008).

Sendo funcdo do professor do AEE, proporcionar ao aluno com deficiéncia o
acesso aos contetidos escolares por meio de recursos de TA quando necessario, vale ressaltar

suas atribuicdes conforme o que é proposto pela Nota Técnica n. 11/2010:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a
definicdo e a organizacdo das estratégias, servi¢os e recursos pedagdgicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual
OU em pequenos grupos;

2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos
demais ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam
no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

4. Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com
demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e
o desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participacéo;

6. Desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades educacionais
especificas dos alunos, tais como: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras;
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos com deficiéncia
auditiva ou surdez; ensino da Informética acessivel; ensino do sistema Braille;
ensino do uso do soroban; ensino das técnicas para a orientacdo e mobilidade;
ensino da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa - CAA; ensino do uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva - TA; atividades de vida autbnoma e social;
atividades de enriquecimento curricular para as altas habilidades/superdotacdo; e
atividades para o desenvolvimento das fungdes mentais superiores (BRASIL, 2010,
p. 4-5).

Além da Nota Técnica n. 11/2010, as atribui¢cbes do professor do AEE sdo
reiteradas de acordo com o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2012b) que contemplam:
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1. Elaboracéo, execucdo e avaliacdo do plano de AEE do estudante;

2. Definicéo do cronograma e das atividades do atendimento do estudante;

3. Organizacdo de estratégias pedagogicas e identificacdo e produgdo de recursos
acessiveis;

4. Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como: Libras,
Braille, orientagdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informatica
acessivel; Comunicagcdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de
desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento
curricular;

5. Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia
assistiva na sala de aula comum e demais ambientes escolares;

6. Articulacdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino;

7. Orientacéo aos professores do ensino regular e as familias sobre a aplicabilidade
e funcionalidade dos recursos utilizados pelo estudante;

8. Interface com as &reas da salde, assisténcia, trabalho e outras (BRASIL, 2012b,
p. 8-9).

O professor do AEE ira contribuir no processo de escolariza¢do do aluno com
deficiéncia, promovendo condigdes de acessibilidade aos contetdos curriculares, além de
apoiar o trabalho do professor da classe comum nas atividades que serdo desenvolvidas.

As SRM do Tipo 1 e 27 implantadas no Brasil, receberam um Kit composto
inicialmente de 26 itens e alterados para 32 itens conforme reformulagbes ocorridas
anualmente com diferentes recursos e equipamentos (BRASIL, 2012b).

Dessa forma, é possivel observar que tais recursos oferecidos aos alunos com
DF nédo suprem as necessidades das demandas presentes na escola e em muitos casos € preciso
que os professores do AEE facam adaptacdes de recursos a serem utilizados buscando atender
as necessidades do aluno (QUEIROZ, 2015, p. 99).

E preciso que o professor do AEE antes de oferecer um recurso de TA ao aluno
avalie as caracteristicas e necessidades de seu usuario e ao implementa-lo que acompanhe sua
utilizacdo para que a TA utilizada promova maior autonomia do aluno na realizacdo de suas
atividades escolares (BERSCH, 2008; ROCHA; DELIBERATO, 2012).

Para atender essa perspectiva, 0s recursos oferecidos aos alunos,
confeccionados pelo professor do AEE em parceria com o professor do ensino comum, serdo
vistos como um facilitador no processo de ensino e aprendizagem a fim de eliminar quaisquer
barreiras existentes promovendo e garantindo o acesso de todos aos conteddos escolares
(MANZINI, 2010).

Considerando que a aprendizagem ocorra de forma efetiva, é preciso que 0s

professores trabalhem em conjunto, pensando em estratégias que permitam que os alunos com

" SRM — Tipo 1: atendimento aos alunos com deficiéncias variadas. Compde esta sala kit com 32 itens; Tipo 2:
0s recursos da sala Tipo 1 acrescidos de recursos de TA destinados ao atendimento de alunos com deficiéncia
visual ou cegueira (BRASIL, 2012b).
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e sem deficiéncia participem integralmente e ativamente das atividades propostas (BRASIL,
2008).

O estudo de Manzini (2012) debate sobre a formacéo do professor do AEE que
ndo se encontra em um nivel desejado, uma vez que possui VArios recursos e equipamentos na
SRM a fim de atender os alunos PAEE, assim levantou-se 0 seguinte questionamento: quais
contetdos especificos essa formacéo deveria abordar? O objetivo do estudo buscou analisar 0
kit dessa sala e inferir os saberes docentes subjacentes ao uso desses recursos e equipamentos.
Foram utilizados 63 recursos e equipamentos para andlise, 0s quais se concluiram que por
volta de 36% dos recursos ndo demandam saber académico para serem utilizados; 35% desses
recursos e equipamentos demandam saber académico para 0 manuseio adequado; e por volta
de 29% desses recursos e equipamentos demandam saber académico especifico desses
conteddos. Assim, foi possivel perceber que para a utilizacdo de muitos desses recursos €
necessaria uma formacdo especifica para atuacdo com alunos com severos distlrbios da
comunicacdo, multipla deficiéncia, deficiéncia visual e ou surdez.

Os recursos de TA podem ser otimizados a partir de discussdes e serem
elaborados em parceria com o intuito de promover aos alunos com paralisia cerebral as
mesmas oportunidades de aprendizagem. Assim, o aluno com deficiéncia fisica e demais
companheiros de turma terdo maiores oportunidades de interagir entre si, compartilhando
saberes e construindo conhecimentos (PELOSI, 2006; MENDES, 2006).

A consultoria colaborativa permitira a unido de conhecimentos, tanto do
professor do AEE, quanto do professor da classe comum, buscando juntas estratégias para
assegurar melhor desempenho do aluno publico alvo da educacgdo especial incluido na classe
comum (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011; SILVA; MENDES, 2012). Essa
articulacdo estd prevista como sendo uma das fungbes do professor do AEE segundo o
documento Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2012),
é de suma importancia para que as estratégias e recursos utilizados pelos professores sejam

eficazes no trabalho com o aluno PAEE.



51

3. METODO

O presente estudo fundamentou-se na abordagem qualitativa, embasando-se no
modelo de pesquisa colaborativa, buscando a resolucdo de problemas levantados pelos
professores na realidade educacional.

De acordo com Poisson (1991), citado por Mendes, Pasian e Gongalves (2015)
a abordagem qualitativa possibilita a investigacdo dos fendbmenos sociais de grupos de
individuos ou de situacdes sociais. O método escolhido para realizar a pesquisa, permitiu a
reflexdo conjunta entre os sujeitos envolvidos nela buscando a solugdo por meio de agdes
coletivas de uma problematica real detectada na escola em questdo (TRIVINOS, 2012).

A pesquisa colaborativa busca por meio da reflexdo das problematicas
elencadas em seu contexto entre os sujeitos envolvidos, o desenvolvimento profissional,
contribuindo também para um novo conhecimento cientifico, “tornam-Se CO-parceiros,
cousuarios e co-autores de processos investigativos delineados a partir da participagdo ativa,
consciente e deliberada” (IBIAPINA, 2008, p. 26).

No presente estudo, a colaboracdo aconteceu entre a pesquisadora, a professora
da classe comum e a agente educacional. Assim, a pesquisadora entendeu-se como parte
integrante e importante nessa construgdo do conhecimento, Trivifios (2012) refere-se que o
pesquisador ndo assume uma postura de neutralidade, ja que esta envolvido na a¢do buscando
a melhoria de um grupo.

Para que ndo ocorresse 0 envolvimento por parte da pesquisadora nas etapas
em que estava presente como sujeito envolvido da pesquisa, tais fases foram filmadas
garantindo a integridade e fidelidade do estudo, em que esteve envolvida apenas em dois
momentos: na discussdo do planejamento das atividades que foram realizadas e na elaboracéo
dos recursos de TA que ocorreu ha SRM, momentos estabelecidos para os procedimentos de
preparacdo para implementacao/intervencdo com o recurso de TA na classe comum. Nas
demais etapas da pesquisa, sua participacdo foi realizada de forma indireta com o registro por
meio de filmagens feitas na classe comum mediante atuacdo do professor e agente

educacional®.

3.1 Aspectos Eticos

8Decreto n. 10.304, de 01 de abril de 2015, que instituiu as atribuicdes para o cargo de agente educacional.
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O estudo envolveu seres humanos, e por essa razdo, o projeto de pesquisa foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com Seres Humanos da Universidade
Federal de Sao Carlos — Campus Séo Carlos/SP, atendendo a Resolu¢do CNS n. 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, tendo em vista o desenvolvimento da pesquisa dentro dos
padr@es éticos, garantindo os interesses dos sujeitos envolvidos na pesquisa e sua integridade.
O parecer consubstanciado do CEP/UFSCAR foi favoravel ao projeto e aprovado, por meio
do CAEE: 59730516.5.0000.5504 (ANEXO A).

Todos os participantes envolvidos na pesquisa (professora da classe comum,
agente educacional e responsaveis pelo menor), receberam e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICES: A, B e C) para a garantia do
sigilo de sua identidade, explicando 0s objetivos da pesquisa e estes tiveram autonomia na
decisdo quanto a sua participacdo. Ja a aluna com paralisia cerebral e demais alunos da sala,
como sé&o menores de idade, foi feita uma reunido com os responsaveis pelas criangas para
esclarecimento do trabalho e a importancia da participacdo de todos. Os responsaveis que
autorizaram 0s menores a participarem da pesquisa também receberam o TCLE para
preservarem suas identidades.

Além do TCLE preenchido pelos responsaveis, todos os alunos que
participaram da pesquisa receberam um Termo de Assentimento (APENDICE D) para que
aceitassem ou ndo sua participacdo na pesquisa. O estudo sé iniciou apos aprovacao do
projeto pelo Comité de Etica.

O projeto de pesquisa também foi submetido para apreciacdo e autorizacdo dos
componentes da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio escolhido previamente e
reunidao agendada com o responsavel pelo departamento de Educacdo Especial para
esclarecimentos de como seria desenvolvida a pesquisa, seus participantes, como aconteceria
a coleta de dados, sendo que estes teriam autonomia na decisdo para autorizagdo ou ndo da
pesquisa (ANEXO B).

3.2 Participantes

Constituiram como participantes dessa pesquisa uma professora da classe
comum da educagdo infantil — Infantil 1l, uma agente educacional responsavel em
acompanhar a aluna com paralisia cerebral na classe comum, uma aluna com paralisia

cerebral regularmente matriculada e frequentando estas respectivas salas e demais alunos da
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classe comum. Todos os participantes tiveram conhecimento dos objetivos propostos na

pesquisa, garantia de anonimato, riscos e a importancia de sua participacéo.

3.2.1 Caracterizacdo dos Participantes

As informacdes da professora da classe comum e agente educacional foram

obtidas por meio do Roteiro de entrevista inicial: Formacéo inicial e Atuacdo profissional

(APENDICES E e F). A identidade de todas as participantes foi preservada conforme os

principios éticos envolvendo pesquisas com seres humanos. No lugar de seus nomes, foram

atribuidos codigos para suas identificacbes. O Quadro 2 mostra as caracteristicas da

professora da classe comum e agente educacional.

Quadro 2 — Caracterizacdo da professora da classe comum e agente educacional

Tempo de Tempo de
Identificagdo | Idade Formacéao Tempo de experiéncia | experiéncia
dos experiéncia | com aluno com aluno
Participantes PAEE com PC
Agente 54 -Ensino Médio 6 anos 6 anos, sendo | 4 anos com
Educacional — -Licenciatura Plena em todos  eles | alunos  com
P1 Pedagogia (concluida) com alunos | paralisia
com cerebral.
deficiéncia
fisica.
Professora da 40 -Ensino Médio 5 anos 6 meses com | desde
classe comum -Licenciatura Plena em aluno fevereiro  de
- P2 Pedagogia, sendo 2 anos Transtorno 2017 com
presenciais e 4 anos a do Espectro | aluna com
distancia (concluida) Autista paralisia
(TEA) no | cerebral.
ano de 2014
e desde

fevereiro de
2017 com
aluna com
paralisia
cerebral.

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

A professora possuia 40 anos, totalizando cinco anos de experiéncia e a agente

educacional tinha 54 anos de idade, com seis anos de experiéncia. As duas participantes

possuiam nivel superior completo no curso de Licenciatura em Pedagogia, sendo que o

exigido para exercer o cargo de agente educacional é segundo grau completo.
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Com relacdo ao tempo de experiéncia da agente educacional e professora da

classe comum sdo préximos entre cinco e seis anos de atuacdo, o que cabe-nos ressaltar é o

tempo da agente educacional atuando com alunos PAEE e com predominio na deficiéncia

fisica que sdo de seis anos. Ja a professora da classe comum possui cinco anos de experiéncia

atuando como professora, trabalhando durante seis meses no ano de 2014 com aluno autista e

com a aluna com paralisia cerebral desde fevereiro de 2017.

O Quadro 3 ilustra as caracteristicas da aluna com paralisia cerebral

regularmente matriculada e frequentando o ensino regular, todas essas informacGes foram

obtidas por uma fisioterapeuta:

Quadro 3— Caracterizacdo da aluna com paralisia cerebral

Identificacio

do Idade | Diagnostico | GMFCS® | MACSY | CFCS! | Caracteristicas da
Participante Topogréfico aluna
Aluna — T*2 7 Paralisia \% \% v -néo apresenta
cerebral déficit visual,
coreoatetoide auditivo e
quadriplégica cognitivo

com diagnosticado;
predominio -mantém-se alerta
da fase a tudo o que esta
hipertdnica acontecendo ao seu
redor;
-mantém-se

interessada em
uma atividade que
Ihe é proposta;
-apresenta controle
motor apenas dos
olhos;

-ndo  permanece
sentada sem apoio;
-quando ténus ndo
esta alterado faz
uso de mobiliario
adaptado, quando
se encontra com
tébnus alterado
permanece sentada
em posicdo de
indio no colo do
adulto para
realizacdo das

®GMFCS — Gross Motor Function Measure Classification System.

10 MACS — Manual Abilities Classification System 4 — 18 anos.
11 CFCS -Sistema de Classificagdo da Fungdo de Comunicacéo.
12 A aluna para ter sua identidade preservada serd denominada de T.
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atividades;

-formas utilizadas
para se comunicar:
olhar, lingua para
algumas respostas
afirmativas  (Sim)
colocando-a para
fora da  boca

guando sua
resposta é
afirmativa, sorriso,
emite sons,

expressao facial.

Fonte: Elaboracédo Propria (2017).

O diagnéstico topogréafico da aluna encontrava-se disponivel em seu prontuério
localizado na secretaria da escola. Para os demais dados (GMFCS, MACS, CFCS) contou
com a colaboracdo de uma fisioterapeuta e doutora em educacdo que se dirigiu até a escola
realizando essas avaliacGes obtendo os resultados anteriormente mencionados.

Como ilustrado no Quadro 3, a aluna apresenta comprometimento da funcéo
motora grossa e de habilidades para criancas com paralisia cerebral de grau V, ou seja, ha
necessidade do auxilio do adulto constantemente para mediacdo da informacéo,
posicionamento e sendo de suma importancia o uso de recursos de TA para sua aprendizagem.

Vale ressaltar, que a aluna encontrava-se regularmente matriculada e

frequentando assiduamente a classe comum da educacdo infantil — Infantil 1.

3.3 Local da coleta de dados

O local para realizagdo da coleta de dados foi em uma classe comum da
educacao infantil — Infantil 11, de uma escola municipal pertencente & Secretaria Municipal de
Educacdo, de uma cidade de médio porte, no interior do Estado de S&o Paulo.

A classe comum do Infantil Il era composta por 22 alunos, destes nove
meninos e 13 meninas, estando na faixa etaria dos cinco aos sete anos.

Os alunos residem no préprio bairro da escola. Sdo alunos de classe média e

classe média baixa.

3.4 Técnicas de coleta de dados
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As técnicas de pesquisa que foram empregadas referiram-se as entrevistas
gravadas em &udio e observacdo sistematica. De acordo com Ludke e André (1986), a
entrevista € um instrumento utilizado nas pesquisas das areas de ciéncias humanas e sociais e
que possibilita interacdo entre entrevistador e entrevistado. O tipo de entrevista mais utilizado
em pesquisas na educagédo especial tem sido a entrevista com roteiro semiestruturado, uma
vez que é possivel ampliar e flexibilizar as questdes conforme o andamento das informagdes
dadas por meio do relato de fala dos entrevistados (MENDES; PASIAN; GONCALVES,
2015).

Em relacdo a observacdo, Danna e Matos (1986) indicam que esta técnica pode
ser utilizada quando héa necessidade de coletar dados acerca de comportamentos e situacbes
ambientais naturais para analise de situacdes de continuidade de fatos.

Além das entrevistas foram efetuadas observacGes por meio de filmagens
sendo todas realizadas na classe comum no momento do planejamento das atividades, na
implementacdo do recurso de TA e na avaliagdo entre P1 e P2 e pesquisadora dos recursos de
TA por meio do desenho universal.

Dessa forma, a observacdo realizada no decorrer desse estudo tratou-se da
observacdo sistematica, uma vez que esta é toda organizada mediante aos objetivos
previamente estabelecidos, planejadas e realizadas em condicGes naturais (DANNA; MATOS,
1986).

Na presente pesquisa as entrevistas aconteceram com P1 e P2, as quais foram
realizadas em dois momentos: uma no inicio para caracterizacdo dos participantes e outra ao

final do estudo para o encerramento e parecer das atividades realizadas ao longo da pesquisa.

3.5 Materiais e Instrumentos de coleta de dados

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados no decorrer deste
estudo dois instrumentos:

» Roteiros de entrevistas semiestruturadas para o professor da classe comum e com o agente
educacional (APENDICES E, F, H e 1), sendo todas as entrevistas gravadas em audio para
posterior transcri¢do. A finalidade desse instrumento foi de conhecer o tempo de atuacdo dos
P1 e P2 com alunos PAEE e, especificamente, com alunos com paralisia cerebral, a
caracterizagdo da classe comum (P2), o trabalho pedagdgico com o aluno PAEE (P2) e o
trabalho com o aluno PAEE (P1).
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> Protocolo de observagdo sistematica (APENDICE J), mediante o uso de filmagens
realizadas na classe comum durante a aplicacdo do recurso de TA por meio do desenho
universal (professor e alunos presentes).No decorrer das avaliacdes tambeém foram feitas
filmagens dos recursos de TA por meio do desenho universal (APENDICE G) que
aconteceram entre professora da classe comum, agente educacional e pesquisadora no
planejamento das atividades a serem propostas para a turma da referida etapa em que se
encontravam.

Desta forma, para o desenvolvimento desta pesquisa a entrevista seguiu o
modelo de entrevista semiestruturada com questdes mistas (abertas e fechadas) por meio da
elaboracdo de roteiro prévio contendo perguntas abertas e fechadas, porém flexivel conforme
a interacdo entre pesquisador/participante e respostas obtidas durante a entrevista (MENDES;
PASIAN; GONCALVES, 2015). Os roteiros foram elaborados e enviados para juizes com
experiéncia em aplicacdo de roteiros de entrevista para adequacédo das questdes.

No que se refere ao instrumento para coletar as informacbes por meio das
filmagens que permitiram observacfes da atuacdo da professora do Infantil Il e agente
educacional na classe comum, utilizacdo do recurso de TA pela aluna com paralisia cerebral,
possibilitando reflexdes e discussGes das imagens coletadas, ja que estas filmagens reduziram
muitos aspectos que poderiam interferir na fidedignidade da coleta dos dados observados
(PINHEIRO; KAKEHASHI; ANGELO, 2005).

Para a observacdo sistematica foi elaborado um roteiro de observacédo contendo
alguns itens analisados, tais como: utilizacdo do recurso de tecnologia assistiva por meio do
desenho universal feita pela professora da classe comum da educacdo infantil — Infantil 11, o
comportamento da aluna com paralisia cerebral frente ao uso desse recurso, atuacdo da
professora e da agente educacional (APENDICE J).

A escolha em utilizar como técnica a observacgdo sisteméatica, mediante o0 uso
de filmagens, possibilitou a pesquisadora assistir diversas vezes (BELEI et al., 2008) como
aconteceu a utilizacdo do recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal tanto
pela professora, quanto a atuacéo da agente educacional e desempenho da aluna com paralisia

cerebral.

3.6 Preparacéo para implementacao/intervencdo com o recurso de TA na classe comum
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A implementagéo/intervengdo ocorreu por meio da realizagdo de nove
encontros entre a professora da classe comum, agente educacional e pesquisadora. Tais
encontros aconteceram e tiveram dupla funcédo, sendo a primeira (contemplada nesta etapa e
totalizando oito encontros) para definicdo do planejamento das atividades do curriculo da
educacéo infantil — Infantil 11 que foram realizadas com os alunos no decorrer das semanas e
as adaptacdes necessérias mediante os recursos de TA para a realizacdo das atividades
escolares. A segunda funcdo desses encontros foi de avaliacdo da implementacdo dos recursos
de TA na classe comum pelos participantes.

Durante o planejamento das atividades, ocorreram discussdes para a construgao
dos recursos de TA por meio do desenho universal que entdo puderam ser confeccionados,
além de esclarecimentos de duvidas e orientacdes, tanto para a professora da classe comum,
guanto agente educacional. A realizacdo dessa etapa foi filmada para que mantivesse a
veracidade do estudo, pois a pesquisadora nesse momento participou como sujeito envolvido
na pesquisa. A seguir, o0 Quadro 4 ilustra os encontros - atividade realizada — tempo da

filmagem:
Quadro 4 — Dinamica dos Encontros para Planejamento
Duracéo da
Encontros Atividades realizadas Filmagem

1° Encontro | -planejamento do recurso de TA para a atividade 9minl7s
“Rotina de atividades do dia”

2° Encontro | -planejamento do recurso de TA para a atividade 8min26s
“Chamada para a verificagdo dos alunos presentes
e ausentes”

3°Encontro | -planejamento do recurso de TA para a atividade 8min59s
“Situacdo problema: Ratinhos”

4° Encontro | -planejamento do recurso de TA para a atividade 7minl10s
“Poesia: leitura coletiva ¢ escrita de lista de
palavras”

5% Encontro | -planejamento do recurso de TA para a atividade 13min13s
“Raciocinio Logico: Frutas”

6° Encontro | -planejamento do recurso de TA para a atividade 18min16s
“Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico”

7° Encontro | -planejamento do recurso de TA para a atividade 21min34s
“Receita: Bolo de banana com aveia”

8° Encontro | -planejamento do recurso de TA para a atividade 24minl5
“Historia: Os trés porquinhos — Livro em
Comunicagdo Alternativa”

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).
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A partir das discussdes realizadas nos encontros entre a professora da classe
comum, da agente educacional e pesquisadora, o recurso de TA por meio do desenho
universal foi adaptado conforme as necessidades da aluna com paralisia cerebral. A confeccéo
dos recursos ocorreu em momento posterior aos encontros, na SRM onde a pesquisadora
atuava como professora do AEE. Buscou-se promover as mesmas oportunidades de
construgéo do conhecimento, tanto da aluna com deficiéncia, quanto dos demais alunos da
classe comum da educacdo infantil — Infantil Il permitindo desta forma, o acesso aos
conteddos propostos. Portanto, a partir da atividade pedagodgica proposta pela professora da
classe comum e pesquisadora elaborou-se os recursos de forma individual, porém construidos
a partir do Planejamento realizado em conjunto. Foram confeccionados oito recursos de TA a

partir das atividades pedagogicas propostas.

3.6.1 Observacao da pesquisadora na classe comum para encontros de planejamento

Para que os encontros de planejamento fossem realizados houve a necessidade
de observagOes prévias por meio de filmagens, tanto para ambientacdo dos alunos, quanto
melhor posicionamento da camera. Essas observagdes ocorreram no periodo de uma semana
sendo trés horas diarias.

Com a realizagéo dessas filmagens a pesquisadora buscou observar a dinamica
estabelecida pela professora na mediacao pedagogica junto aos alunos, bem como verificar as
dificuldades encontradas pela professora da classe comum e agente educacional nos
momentos em que estavam atuando com a aluna com paralisia cerebral para que no decorrer
dos encontros de planejamento também ocorressem orientacfes no trabalho junto a aluna com
paralisia cerebral buscando suprir as duvidas apresentadas pela professora da classe comum e

agente educacional na realizagéo das atividades.

> Encontros de Planejamento para os recursos de TA por meio do desenho
universal

Depois de identificadas as necessidades das participantes envolvidas
principalmente da P2, no processo de escolarizagdo da aluna com paralisia cerebral, foram
realizados oito encontros, sendo um por semana entre P1 e P2 e pesquisadora, para

elaboracdo de atividades que ndo fossem diferentes das atividades ja preparadas pela
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professora da classe comum em sua rotina semanal, sendo essas ndo adversas ao planejamento

anual.

Esses encontros tiveram dupla funcdo, sendo a primeira funcdo para o

planejamento da atividade elaborado em parceria pelas participantes P1, P2 e pesquisadora

(preparagdo para implementacdo/intervencdo dos recursos de TA na classe comum). A

segunda funcdo ocorreu a partir de um roteiro de perguntas para avaliagdo dos recursos de TA

por meio do desenho universal implementados na classe comum realizado pelas participantes

P1 e P2 se referindo a essas atividades.

Cada um dos encontros de planejamento que aconteceu, foi possivel elencar as

seguintes acdes realizadas:

1

comum e agente educacional quais propostas aconteceriam;

atividades realizadas: durante os encontros eram discutidas com a professora da classe

2- sugestdo de adaptacdo da atividade pedagdgica e implementacdo do recurso de TA:

durante os encontros a professora da classe comum relatava a atividade escolhida por ela

sendo esta contemplada em sua rotina de atividades semanal, e em colaboracédo

pesquisadora, professora da classe comum e agente educacional discutiam adaptacdes a

serem realizadas;

3- estratégias para uso do recurso de TA: eram pensadas estratégias para a aluna com

paralisia cerebral bem como os outros alunos e

4- orientacOGes gerais: foram feitas a partir das observacdes realizadas inicialmente pela

pesquisadora, principalmente na organizacdo do espaco e se perpetuaram ao longo de

todos os encontros.

1° Encontro

O Quadro 5 ilustra as ac¢des realizadas durante o 1° Encontro de planejamento:

Quadro 5 — Ac0es realizadas durante o 1° Encontro

Sugestao de
adaptacéo da

Encontros Atividades atividade pedagdgica | Estratégias para uso Orientacdes
realizadas e implementacdo do do recurso de TA gerais
recurso de TA
-orientacOes -Rotina de atividades | -apresentar um cartdo | -organizacdo da
1° gerais; do dia confeccionada | por vez; sala:  disposicédo
Encontro | -planejamento em cartbes rigidos e | -chamar sempre a | das carteiras dos

do recursol de

€SPessos com fotos em

atencdo da aluna para

alunos sem
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TA: Rotina de | dois tamanhos: um | olhar no cartdo; deficiéncia e da
atividades  do | maior para a | -incentivar sua | aluna com
dia; professora anexa-los | resposta; paralisia cerebral
-orientacbes de | na lousa e outro para | -esperar tempo de | para melhor
estratégias para | uso individual da | resposta da aluna; visualizacéo e
uso do recurso | aluna. -incentivar 0 toque e | interacdo com 0s
de TA; manuseio do carto; colegas;
-esclarecimento -anexar 0s cartbes ao | -uso do plano
de duvidas; plano inclinado | inclinado;
-orientacGes imantado; -uso de mobiliario
gerais. -manter posicdo da | adaptado;

cabeca em linha | -orientagdes  de

média; posicionamento.

-chamar sempre pelo

nome;

-fazer intervencgdes

individuais.

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

O primeiro encontro aconteceu apds, entrevistas com P1 e P2 e observacdo
(filmagens).

Durante o periodo em que a pesquisadora esteve na classe comum, a professora
escreveu na lousa a rotina das atividades realizadas ao longo do dia, a pesquisadora confirmou
com a professora se essa pratica ocorria diariamente e a mesma afirmou que todos os dias a
rotina de atividades era feita dessa maneira. Assim, a primeira sugestdo para a participacdo da
aluna com paralisia cerebral na realizacdo das atividades referente a rotina foi em relacdo ao
material utilizado com a possibilidade de implementacdo do recurso 1 de TA com a
elaboracdo de cartdes com fotos dos diferentes espacos da escola onde essas atividades
aconteceriam confeccionados em dois tamanhos, sendo um maior para a professora anexa-los
na lousa e outro para uso individual da aluna com paralisia cerebral. Todos os cartdes seriam
produzidos com material rigido e espesso para facilitar a manipulagéo pela aluna.

Como estratégias de uso do recurso 1lde TA junto a aluna com paralisia
cerebral, a pesquisadora orientou as participantes no que diz respeito a apresentar um cartdo
por vez, chamando sempre a atencdo da aluna para direcionar o olhar para o cartdo, incentivar
sua resposta, esperar tempo de resposta da aluna, devido a demanda de uma grande
organizacdo motora por parte da mesma, incentivar o toque e manuseio do cartdo mesmo que
sejam feitos com o auxilio do adulto, anexar os cartdes no plano inclinado imantado, manter
posicdo da cabega em linha média, chamar sempre pelo nome, fazer intervengdes individuais.

Outra sugestdo feita pela pesquisadora, aos P1 e P2, foi com relacdo a

utilizacdo do plano inclinado pela aluna para facilitar sua visualizacdo e sua participacao
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durante as atividades. Quanto ao uso do mobiliario adaptado, foram feitas algumas sugestées:
para os dias em que estivesse com maior flutuacdo do tonus era importante que utilizasse o
mobiliario adaptado, nos dias em que a aluna estivesse com ténus alterado que sua cabeca
fosse mantida em linha média sentada com pernas de indio no chdo ou no colo do adulto.

Na organizacdo das carteiras na classe comum, para melhorar a visualizagéo e
interacdo da aluna com o grupo de colegas, tanto nas explicagdes feitas pela professora quanto
na execucdo das atividades, foram realizadas algumas recomendacdes no posicionamento das

carteiras, conforme ilustradas nas Figuras2, 3 e 4 a seguir:

Figura 2 — Organizagéo das carteiras em U
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Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

Figura 3 — Organizagdo das carteiras em pequenos grupos



Fonte: Elaboracgdo Propria (2017).

Figura 4 — Organizag&o das carteiras em duplas

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).
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2° Encontro
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O Quadro 6 ilustra as ac¢des realizadas durante o 2° Encontro de planejamento:

Quadro 6 — Ac¢0es realizadas durante o 2° Encontro

Sugestao de
adaptacéo da

Encontros Atividades atividade pedagdgica | Estratégias para uso Orientacdes
realizadas e implementacao do do recurso de TA gerais
recurso de TA
-planejamento -Por meio de fotos dos | -apresentar um cartdo | As mesmas
2° do recurso 2de | alunos da classe, | por vez; orientacdes ja

Encontro | TA: Chamada | foram confeccionados | -chamar sempre a | mencionadas no

para verificagdo | cartbes com material | atencdo da aluna para | Quadro 5.

dos alunos | rigido e espesso em | olhar no carto;

presentes e | dois tamanhos: um | -incentivar sua

ausentes; para a professora | resposta;

-orientagBes de | utiliza-los -esperar  tempo  de

estratégias para
uso do recurso
de TA;
-orientacOes
gerais;
-esclarecimento
de davidas.

coletivamente e outro
para a aluna com
paralisia cerebral
utiliza-lo
individualmente.

resposta da aluna;
-incentivar 0 toque e
manuseio do cartao;
-anexar 0s cartdes ao

plano inclinado
imantado;

-manter posicdo da
cabeca em linha
média;

-chamar sempre pelo
nome;

-utilizacdo dos crachés
com  fotos  pelos
colegas da classe para
maior interagdo da
aluna com seus pares;
-fazer intervengdes
individuais.

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

O planejamento elaborado em parceria pelas participantes P1 e P2 e

pesquisadora do recurso 2 de TA: Chamada para verificacdo dos alunos presentes e ausentes,

orientacOes de estratégias para uso do recurso de TA e algumas orientagdes gerais fizeram

parte desse encontro.

A proposta sugerida pela pesquisadora foi a elaboracdo de um material

referente a chamada para verificacdo dos alunos presentes e ausentes na classe, uma vez que a

professora realizava-a diariamente com a turma toda. A pesquisadora sugeriu a professora que

distribuisse sobre a mesa todos os crachas com as fotos dos alunos e que esses se dirigissem
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até a aluna posicionassem na sua frente o cartdo, para que a aluna com paralisia cerebral

olhasse o crachd e a crianga que se locomoveu até ela.

Ap0s a visualizacao feita pela aluna com paralisia cerebral do cracha do amigo

esse era fixado no plano inclinado imantado.

OrientacBGes também foram feitas pela pesquisadora a professora para que ao

término da chamada que essa fosse até a carteira da aluna e questionasse-a para verificar qual

ou quais alunos haviam faltado naquele dia, estimulando sua resposta, esperando o tempo de

resposta da aluna, mostrando duas opcdes de cartbes com as fotos de dois alunos para que

levasse a mao indicando sua resposta.

Quanto as orientacdes gerais, foram as mesmas descritas anteriormente no

Quadro 5, sempre retomando-as e esclarecendo duvidas caso fossem perguntadas pelas

participantes

3° Encontro

O Quadro 7 ilustra as acOes realizadas durante o 3° Encontro de planejamento:

Quadro 7 — Ac¢0es realizadas durante o 3° Encontro

Sugestao de
adaptacéo da

Encontros Atividades atividade pedagoégica | Estratégias para uso Orientacdes
realizadas e implementagéo do do recurso de TA gerais
recurso de TA
-planejamento -Material concreto | -chamar sempre a | As mesmas
3° do recurso 3de | confeccionado em | atencdo da aluna para | orientagdes ja
Encontro | TA:  Situacdo | tamanho maior para | prestar atencdo na | mencionadas
problema: utilizacdo da | explicacdo da | anteriormente.
Ratinhos; professora tanto na | professora;
-orientacbes de | explicacdo  coletiva | -incentivar sua
estratégias para | quanto na intervencao | resposta;
uso do recurso | individual com a aluna | -esperar tempo de

de TA;
-orientacGes
gerais;
-esclarecimento
de davidas.

com PC.

-Recurso
confeccionado em
material ~ rigido e
espesso para facilitar
manipulacao,

utilizacdo de velcro
para fixacdo.

resposta da aluna;
-incentivar 0 toque e
manuseio do material

(ratinho);
-manter posicdo da
cabeca em linha
média;

-chamar sempre pelo
nome da aluna;
-realizar intervencoes
individuais,
questionando a aluna
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para que possa
responder o que lhe foi
proposto;

-auxilio  fisico do
adulto se necessario
para manipulacdo do
recurso de TA.

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

O planejamento elaborado em parceria pelas participantes P1 e P2 e
pesquisadora do recurso 3 de TA: Situacdo problema: Ratinhos, orientacGes de estratégias
para uso do recurso de TA, orientacfes gerais e esclarecimento de ddvidas caso alguma das
participantes apresentassem.

Nesse encontro, a professora havia programado em sua rotina semanal a
realizacdo de uma situacdo problema envolvendo a ideia de subtracdo. A sugestdo de
adaptacdo feita pela pesquisadora era que o material fosse produzido em tamanho maior do
que feito na folha de sulfite e xerocado para facilitar a visualizagdo da aluna durante as
explicacOes da professora, com a utilizagdo de materiais que pudessem ser manipulados pela
aluna com paralisia cerebral e demais alunos da classe facilmente, possibilitando sua
autonomia.

Esse material seria utilizado pela professora, no primeiro momento para
explicacdo coletiva da atividade, e ao término enquanto os alunos faziam os registros na folha
xerocada em papel sulfite a professora realizava interven¢des individuais junto a aluna com
PC para realizacdo da atividade.

A pesquisadora retomou algumas orientacfes para P2: ao questionar a aluna
com paralisia cerebral que esperasse seu tempo de resposta, incentivando-a quando sua
resposta fosse correta e caso contrario que realizasse intervencfes. Além dessas orientacdes, a
pesquisadora também solicitou a P1 que poderia auxiliar a aluna na manipulagdo do material

concreto, segurando em sua méo e levando-a até o objeto caso nao estivesse conseguindo.

4° Encontro

O Quadro 8 ilustra as ac¢des realizadas durante o 4° Encontro de planejamento:

Quadro 8 — Ac0es realizadas durante o 4° Encontro

Sugestéo de
adaptacéo da
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Encontros Atividades atividade pedagdgica | Estratégias para uso Orientacdes
realizadas e implementacao do do recurso de TA gerais
recurso de TA
-planejamento | - Poesia escrita em | -chamar a atencdo da | As mesmas
40 do recurso 4 de | cartazes com letra | aluna para a realizagdo | orientacfes ja
Encontro | TA: Poesia: | bastdo da leitura coletiva; mencionadas
leitura coletiva e | -letras moveis feitas | -incentivar sua | anteriormente.
escrita de lista | em EVA fixadas em | resposta;
de palavras; guadradinhos de MDF | -esperar tempo  de

-orientacbGes de
estratégias para

com ima atras.

resposta da aluna;
-incentivar o toque no

uso do recurso material ou
de TA; direcionamento do
-orientacOes olhar;
gerais; -manter posicdo da
-esclarecimento cabeca em linha
de duvidas. média;
-realizar intervencOes
individuais,
guestionando a aluna
para que possa
responder o que lhe foi
proposto;
-auxilio  fisico  do

adulto se necessario
para manipulagdo do
recurso de TA.

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

O planejamento elaborado em parceria pelas participantes P1 e P2 e
pesquisadora do recurso de TA: Poesia: leitura coletiva e escrita de lista de palavras,
orientacOes de estratégias para uso do recurso 4 de TA, orientacdes gerais e esclarecimento de
duvidas caso alguma das participantes apresentassem.

A proposta planejada pela professora da classe comum na elaboracdo de sua
rotina semanal era trabalhar uma poesia com o tema “Mae”, realizando a leitura coletiva e
ap0s solicitar aos alunos a escrita de trés palavras: MAE — AMOR — CARINHO. A professora
iria entregar para cada aluno uma folha de sulfite com a poesia digitada e apos a escrita das
trés palavras pelos alunos aconteceria nessa mesma folha.

Para essa atividade foram feitas duas sugestdes pela pesquisadora: a primeira
foi referente a escrita da poesia em cartolinas para que todos os alunos tivessem a

oportunidade de acompanhar a leitura juntamente com a professora. E a segunda, foi que ao
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concluir a leitura coletiva, a professora realizaria individualmente a escrita das palavras para
verificagdo da hipotese de escrita’* em que cada um dos alunos se encontra.

Para que essa verificacdo fosse feita com a aluna que apresenta paralisia
cerebral, foram confeccionados quadradinhos de MDF com letras feitas em EVA e fixados
pedacos de imas atras, com o objetivo de a aluna escrever as palavras solicitadas pela
professora no plano inclinado imantado.

Para a realizacdo dessa atividade de escrita, a pesquisadora sugeriu a professora
que colocasse letras aleatorias e pedisse a aluna com paralisia cerebral que tentasse tocé-las,
caso nao fosse possivel dentre tantas letras que dessas duas opc¢des que estimulasse a aluna

com paralisia cerebral a responder ou por meio do olhar direcionando-o para a letra que

gostaria de responder ou tentasse tocar o quadradinho.

recurso de TA e nem referente as orientagdes gerais.

5° Encontro

As participantes ndo apresentaram ddvidas nem sobre o uso de estratégias do

O Quadro 9 ilustra as ac¢des realizadas durante o 5° Encontro de planejamento:

Quadro 9 — Agdes realizadas durante o 5° Encontro

Sugestao de
adaptacgdo da

Encontros Atividades atividade pedagoégica | Estratégias para uso Orientacdes
realizadas e implementagéo do do recurso de TA gerais
recurso de TA
-planejamento | -Frutas imantadas em | -apresentar uma | As mesmas
50 do recurso 5 de | miniaturas; situacéo a ser | orientagdes ja
Encontro | TA: Raciocinio | -numeros feitos em | respondida de cada | mencionadas
Logico: Frutas; EVA fixados em | vez; anteriormente e

-orientacfes de
estratégias para
uso do recurso
de TA;
-orientacGes
gerais;
-esclarecimento
de davidas.

quadradinhos de MDF
com ima atras;

-cestas de palha para
colocar as frutas no
decorrer da atividade.

-chamar a atencdo da
aluna para a realizagdo
da atividade coletiva;

-incentivar sua
resposta;
-esperar  tempo  de

resposta da aluna;
-incentivar o toque no
material ou
direcionamento do
olhar;

uso da placa
imantada fixada
no plano
inclinado.

13Hipdteses de escrita podem ser: hipotese pré-silabica, hipétese silabica, hipotese silabico-alfabética e hipotese
alfabética (FERREIRO; TEBEROSKY, 1979).
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-manter posicdo da

cabeca em linha
média;

-realizar intervencdes
individuais,

guestionando a aluna
para que possa
responder o que lhe foi
proposto;

-auxilio  fisico do
adulto se necessario
para manipulacdo do
recurso de TA.

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

O planejamento elaborado em parceria pelas participantes P1 e P2 e
pesquisadora do recurso de TA: Raciocinio Logico: Frutas, orientacdes de estratégias para uso
do recurso 5 de TA, orientacBes gerais, esclarecimento de davidas caso alguma das
participantes apresentassem e sugestdo da adaptacdo do recurso para a atividade pedagogica
fizeram parte desse encontro.

A proposta planejada pela professora da classe comum na elaboracdo de sua
rotina semanal era trabalhar uma atividade de raciocinio l6gico que envolvesse frutas. A
professora iria entregar para cada aluno uma folha de sulfite contendo o desenho de trés cestas
com diferentes frutas em cada uma delas e logo abaixo varios questionamentos para os alunos
responderem.

Para essa atividade foram feitas pela pesquisadora as seguintes sugestfes: a
primeira que a professora realizasse a atividade coletivamente com a turma para que todos 0s
alunos tivessem a oportunidade de acompanharem a explicacdo feita pela professora e
realizarem juntamente a atividade. Ja na segunda, a professora entregasse para cada aluno
uma folha de sulfite com a mesma atividade feita coletivamente para realizarem agora o
registro e para a aluna com paralisia cerebral foram realizados 0os mesmos questionamentos,
porém utilizando-se dos recursos elaborados previamente para uso coletivo.

Durante a realizacdo da atividade com a aluna que apresenta paralisia cerebral,
foram oferecidas frutas em miniatura, cestas de palha para colocacdo das frutas durante a
leitura da situacdo problema apresentada, quadradinhos de MDF com numeros feitos em EVA
e fixados pedacos de iméas atras, com o objetivo da aluna identificar por meio dos nimeros a

guantidade de frutas de cada uma das cestas.
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Para a identificacdo dos numeros, a pesquisadora sugeriu a professora que

colocasse numeros aleatérios e pedisse a aluna com paralisia cerebral que tentasse toca-los,

caso nao fosse possivel dentre tantos nimeros que dessas duas opc¢des que estimulasse a aluna

com paralisia cerebral a responder ou por meio do olhar direcionando-o para o0 nimero que

gostaria de responder ou tentasse tocar o quadradinho.

recurso de TA e nem referente as orientagdes gerais.

As participantes ndo apresentaram duvidas nem sobre o uso de estratégias do

6° Encontro

O Quadro 10 ilustra as a¢es realizadas durante o 6° Encontro de planejamento:

Quadro 10 — Acdes realizadas durante o 6° Encontro

Sugestao de
adaptacéo da

Encontros Atividades atividade pedagodgica | Estratégias para uso Orientacdes
realizadas e implementagéo do do recurso de TA gerais
recurso de TA
-planejamento | -Ingredientes do | -contar a histéria | As mesmas
6° do recurso 6 de | sanduiche utilizando as figuras | orientacGes ja
Encontro | TA:  Historia: | confeccionados  em | impressas de cada um | mencionadas
Sanduiche  da | EVA para | dos personagens para | anteriormente.
Maricota: acompanhamento da | facilitar a sequéncia e
Graéfico; sequéncia da historia; | dos personagens e dos

-orientagbes de
estratégias para
uso do recurso
de TA;
-orientacdes
gerais;
-esclarecimento
de davidas.

-Figuras impressas em
sulfite tamanho A4
dos animais presentes
na historia;

-Cartolinas  brancas
para a elaboracdo do
grafico coletivo;
-Figuras impressas em
folna de sulfite A4
com cada um dos
ingredientes presentes
na historia colados nas
cartolinas brancas para
elaboracdo do grafico;
-Etiquetas  adesivas
brancas com a escrita
do nome de cada um

dos ingredientes
fixadas abaixo da
figura impressa

coladas nas cartolinas
brancas;

ingredientes do
sanduiche
confeccionados em
EVA;

-escolha coletiva das
cores dos
quadradinhos
confeccionados em
cartbes  rigidos e
espessos e revestidos
em EVA para
representar cada um
dos ingredientes;
-apresentar uma
situacédo a ser
respondida de cada
vez;

-chamar a atencdo da
aluna para acompanhar
a historia e escolha das
cores dos cartbes de
representagéo dos
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-Figuras impressas
coladas em  papel
rigido e espesso com
ima atrés para
utilizagdo da escolha
do ingrediente
preferido da aluna
com paralisia cerebral;
-Figuras impressas
coladas em  papel
rigido e espesso e
fixados palitos de
sorvete para escolha
coletiva do ingrediente
preferido;

-Quadradinhos feitos

ingredientes do lanche
feitas coletivamente;
-incentivar sua
resposta;

-esperar  tempo  de
resposta da aluna;
-incentivar o toque no
material ou
direcionamento do
olhar;

-manter posicdo da
cabeca em linha
média;

-realizar intervencoes
individuais,
guestionando a aluna

em papel rigido e | para que possa
espessos  revestidos | responder o que lhe foi
em EVA com 10 cores | proposto;

diferentes para | -auxilio  fisico do
representar cada um | adulto se necessario
dos ingredientes; para manipulagdo do
-10 potes de plastico | recurso de TA.

para colocar os cartGes
revestidos em EVA
para representar cada
um dos ingredientes
da historia.

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

O planejamento elaborado em parceria pelas participantes P1 e P2 e
pesquisadora do recurso de TA: Historia: Sanduiche da Maricota: Gréafico, orientacbes de
estratégias para uso do recurso 6de TA, orientacdes gerais, esclarecimento de dividas caso
alguma das participantes apresentassem e sugestdo da adaptacdo do recurso para a atividade
pedagdgica constituiram esse encontro.

A proposta planejada pela professora da classe comum na elaboracdo de sua
rotina semanal era contar a historia Sanduiche da Maricota para os alunos e apos entregar uma
folha de sulfite A4 xerocada para os alunos escolherem um ingrediente favorito e colori-lo.

Para essa atividade foram feitas pela pesquisadora as seguintes sugestoes:
contar a historia Sanduiche da Maricota para a turma toda utilizando as figuras impressas na
folha sulfite A4 de cada um dos personagens da histéria. Conforme cada personagem fosse
citado na historia, a professora fixava-os na lousa com fita adesiva e apresentava para 0s
alunos cada um dos ingredientes confeccionados em EVA que também foram colados com

fita adesiva abaixo do personagem correspondente, outra sugestdo foi a elaboracdo de um
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gréafico coletivo, onde cada aluno escolheu seu ingrediente favorito e colou o cartdo na cor

que o representava no grafico. Uma outra sugestdo dada pela pesquisadora para a professora,

enguanto os alunos escolhiam e coloriam na folha sulfite A4 xerocada o ingrediente preferido

para colocar no sanduiche e posteriormente montarem o grafico coletivo, com a aluna com

paralisia cerebral a atividade também era feita por meio das intervencbes da professora

questionando a aluna com a utilizacéo de cartdes confeccionados com papel rigido e espesso

com figuras impressas e atras de cada um dos cartdes estavam colados imds para que fossem

fixados no plano inclinado imantado.

recurso de TA e nem referente as orientacGes gerais.

7° Encontro

As participantes ndo apresentaram duvidas nem sobre o uso de estratégias do

O Quadro 11 ilustra as agdes realizadas durante o 7° Encontro de planejamento:

Quadro 11 — Ac0es realizadas durante o 7° Encontro

Sugestao de
adaptacgdo da

Encontros Atividades atividade pedagdgica | Estratégias para uso Orientacdes
realizadas e implementacéo do do recurso de TA gerais
recurso de TA
-planejamento | -Figuras impressas dos | -Fazer ~ a  receita | As mesmas
7° do recurso 7 de | ingredientes da receita | coletivamente com o0s | orientacfes ja
Encontro | TA: Receita: | coladas em cartGes | alunos mostrando cada | mencionadas
Bolo de banana | rigidos e espessos; um dos ingredientes | anteriormente.
com aveia; -Cartolinas  brancas | utilizados;

-orientacBes de
estratégias para
uso do recurso
de TA;
-orientacOes
gerais;
-esclarecimento
de dividas.

cortadas em tiras com
a receita escrita em
letra bastao;

-Objetos e
ingredientes para uso
da receita e
manipulacéo dos
alunos;

-Etiquetas  adesivas

brancas com a escrita
do nome de cada um

dos ingredientes
fixadas abaixo da
figura impressa

coladas nos cartdes.

-Passar para os alunos
manusearem,
experimentarem 0S
ingredientes utilizados
na receita;

-Apresentar uma
situacédo a ser
respondida de cada vez
para a aluna com
paralisia cerebral;
-Chamar a atencéo da
aluna para acompanhar
a receita;

-Montar na lousa a
receita colando cada
um dos cartdes
(ilustrada) e tiras
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escritas com letra
bastdo (escrita);
-incentivar sua
resposta;

-esperar  tempo  de
resposta da aluna;
-incentivar o toque no

material ou
direcionamento do
olhar;

-manter posicdo da
cabeca em linha
média;

-realizar intervencOes
individuais,

guestionando a aluna
para que possa
responder o que lhe foi
proposto;

-auxilio  fisico do
adulto se necessario
para manipulagdo do
recurso de TA.

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

O planejamento elaborado em parceria pelas participantes P1 e P2 e
pesquisadora do recurso de TA: Receita: Bolo de banana com aveia, orientacfes de estratégias
para uso do recurso 7de TA, orientacdes gerais, esclarecimento de duvidas caso alguma das
participantes apresentassem e sugestdo da adaptacdo do recurso para a atividade pedagdgica
constituiram esse encontro.

A proposta planejada pela professora da classe comum na elaboracdo de sua
rotina semanal era fazer a receita do bolo de banana com aveia para os alunos e apds entregar
a receita impressa para os alunos colarem no caderno.

Nessa atividade foram feitas as seguintes sugestfes pela pesquisadora: levar
para os alunos manipularem, observarem e até mesmo degustarem os ingredientes utilizados
na receita, mostrar para os alunos os utensilios usados para fazer a receita, montar na lousa a
receita do bolo de banana com aveia de duas formas: a primeira a receita ilustrada por meio da
utilizacdo de cartbes com figuras impressas e a segunda a receita escrita com letra bastédo em
tiras de cartolinas brancas.

As participantes ndo apresentaram duvidas nem sobre o uso de estratégias do

recurso de TA e nem referente as orientagdes gerais.
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O Quadro 12 ilustra as ag0es realizadas durante o 8° Encontro de planejamento:

Quadro 12 — Acdes realizadas durante o 8° Encontro

Sugestao de
adaptacéo da

Encontros Atividades atividade pedagdgica | Estratégias para uso Orientacdes
realizadas e implementacao do do recurso de TA gerais
recurso de TA
-planejamento | -Figuras impressas da | -Contar a  historia | As mesmas
8° do recurso 8 de | historia em | coletivamente com a | orientacfes ja
Encontro | TA: Histdria: Os | Comunicagao utilizagcdo dos | mencionadas

trés porquinhos
—Livro em
Comunicagéo
Alternativa;
-orientacles de
estratégias para
uso do recurso
de TA;
-orientacOes
gerais;
-esclarecimento
de davidas.

Alternativa feitas em
cartbes  rigidos e
espessos em tamanho
maior para uso da
aluna com paralisia
cerebral;

-Figuras impressas da
historia em
Comunicagéo
Alternativa feitas em
folha sulfite A4 em
tamanho maior para
uso da professora na

confecgdo do livro
coletivo referente a
historia ~ Os  trés
porguinhos;

-Figuras impressas da
historia em
Comunicagdo
Alternativa feitas em
folha sulfite A4 em
tamanho menor para
uso dos alunos na
elaboracdo do livro de
historia individual
sobre a historia Os trés
porquinhos;
-Cartolinas
coladas na lousa
representando  cada
pagina do livro com o
trecho da historia
impresso  em letra
bastdo;

-Casinhas dos  trés
porquinhos feitas com
papeldo  rigido e

brancas

fantoches e casinhas
para ilustracao;

-Colar todas as
cartolinas brancas na
lousa contendo cada
parte da historia para
leitura;

-Colar cada um dos
cartdes de
Comunicagéo
Alternativa impressos
em  folha  sulfite
tamanho maior para
contar a sequéncia da
historia;

-Confeccéo do livro da
histdria Os trés
porquinhos
individualmente feitos
em Comunicagéo
Alternativa;
-Apresentar uma
situacéo a ser
respondida de cada vez
para a aluna com
paralisia cerebral;
-Chamar a atencéo da
aluna para acompanhar
a histdria;

-Montar na lousa o
livro da histéria em
Comunicagéo
Alternativa  colando
cada um dos cartbes

com as figuras
impressas;

-incentivar sua
resposta;

anteriormente.




75

espesso revestido com | -esperar  tempo  de
palha, palitos de | resposta da aluna;
sorvete e papel | -incentivar o toque no

dobradura; material ou

Fantoches dos | direcionamento do

personagens feitos em | olhar;

EVA. -manter posicdo da
cabeca em linha
média;

-realizar intervencGes
individuais,

guestionando a aluna
para que possa
responder o que lhe foi
proposto;

-auxilio  fisico do
adulto se necessario
para manipulacdo do
recurso de TA.

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

O planejamento elaborado em parceria pelas participantes P1 e P2 e
pesquisadora do recurso de TA: Historia: Os trés porquinhos — Livro em Comunicacao
Alternativa, orientacBes de estratégias para uso do recurso 8 de TA, orientacbes gerais,
esclarecimento de dlvidas caso alguma das participantes apresentassem e sugestdo da
adaptacdo do recurso para a atividade pedagdgica fizeram parte desse encontro.

A proposta inicial planejada pela professora da classe comum na elaboragéo de
sua rotina semanal era contar a histdria Os trés porquinhos para os alunos.

Nessa atividade foram realizadas as seguintes sugestdes pela pesquisadora:
contar para os alunos a historia Os trés porquinhos utilizando os fantoches confeccionados em
EVA dos personagens da historia, as casinhas elaboradas em papeldo num primeiro momento.
Uma outra sugestdo foi a elaboracéo de um livro coletivo referente a histéria com a utilizagao
dos cartbes de Comunicacdo Alternativa e a Ultima sugestdo a confeccdo individual do livro
da historia Os trés porquinhos todo em Comunicacdo Alternativa pelos alunos.

Para facilitar o manuseio da aluna com paralisia cerebral seu livro foi montado
em folha tamanho A3, com cartdes rigidos e espessos com figuras impressas enquanto 0s
demais alunos montaram em meia folha de sulfite A4. As participantes ndo apresentaram
duvidas nem sobre o uso de estratégias do recurso de TA e nem referente as orientacbes

gerais.
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3.6.2 Confeccdo e Adaptacdo do recurso de TA por meio do desenho universal pela
pesquisadora

O processo de confecgédo e adaptacdo dos recursos de TA por meio do desenho
universal, foi realizado pela pesquisadora ap6s discussdo em parceria entre a professora da
classe comum, agente educacional e pesquisadora. A elaboracdo de tais recursos aconteceu na

SRM na qual a pesquisadora atua e realiza os atendimentos da aluna com paralisia cerebral.

Recurso 1 de TA — Rotina de atividades do dia

O Quadro 13 apresenta o processo para confec¢do do recurso 1 de TA realizado
pela pesquisadora a partir da atividade previamente planejada pela professora da classe
comum e discutidas durante o 1° encontro de planejamento realizado entre a professora da

classe comum, agente educacional e pesquisadora.

Quadro 13 — Confecgéo do recurso 1 de TA a partir da atividade de origem elaborada pela professora

da classe comum

Atividade de origem Planejamento Recurso 1de TA confeccionado pela
elaborada pela professorada | elaboradoem pesquisadora
classe comum parceria
: RoTINA Rotina de Recurso 1 elaborado para uso da professora

e ma;:i ey a'gividades do coletivamente em tamanho maior.
3 ','ITW"\"?I'\ ! dia

-+ CHAMBOA confeccionada
BANVHEIR em cartdes
- = rigidos e

espessos com
fotos em dois
tamanhos: um
maior para a
professora
anexa-los na
lousa e outro
para uso
individual da
aluna.

Recurso 1 da aluna com paralisia cerebral para
uso individual feito em tamanho menor.
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Na elaboragéo do recurso 1de TA, o objetivo da atividade Rotina de atividades
do dia era que a aluna pudesse fazer a identificacdo e leitura das atividades que seriam
propostas naquele dia. Uma vez que a rotina das atividades era apenas escrita com giz na
lousa acabava dificultando esse aprendizado e participacao da aluna com paralisia cerebral.

Dessa forma, a proposta oferecida para a adaptagdo do recurso foi por meio da
utilizacdo de fotos, para que pudesse ter o entendimento da mudanca de espaco para a
realizacdo de determinada atividade. O material foi confeccionado em dois tamanhos, sendo o
primeiro com os cartbes plastificados no tamanho de 15 x 20 cm para uso coletivo da
professora com a sala e o segundo também plastificado para uso individual da aluna 10 x
13cm com ima fixados atrds dos cartGes para serem anexados no plano inclinado conforme
Seu uso.

Para a confecgdo do recurso 1 de TA por meio do desenho universal foram
utilizados os seguintes materiais: papeldo natural parana n° 60 — 1125 G/M?; fotos dos
diversos espacos da escola impressas em dois tamanhos (10x15cm e 6x8cm); durex vermelho;
etiqueta branca; caneta color 850 Jr preta; ima; estilete; cola quente; borracha; lapis; plastico

contact; régua e tesoura.

Figura 5 — Atividade de origem elaborada pela professora: escrita da Rotina de atividades do dia na

lousa com giz
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\ ENTRAA

NAGEM

C HAMADN

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 6 — Adaptacgdo do recurso 1 de TA para a atividade Rotina de atividades do dia para uso

coletivo

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

Figura 7 — Adaptacdo do recurso 1 de TA para a atividade Rotina de atividades do dia para uso
individual da aluna com paralisia cerebral
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Recurso 2 de TA — Chamada para verificacdo dos alunos presentes e ausentes

O Quadro 14 apresenta o processo para confec¢do do recurso 2 de TA realizado

pela pesquisadora a partir da atividade previamente planejada pela professora da classe

comum e discutidas durante o 2° encontro de planejamento realizado entre a professora da

classe comum, agente educacional e pesquisadora.

Quadro 14 — Confecgdo do recurso 2 de TA a partir da atividade de origem elaborada pela professora

da classe comum

Atividade de origem elaborada pela
professora da classe comum

Planejamento
elaborado em
parceria

Recurso 2de TA confeccionado pela
pesquisadora

Chamada para a verificagdo dos
alunos presentes e ausentes, realizada
de diversas formas: oralmente ou com
a utilizacdo do craché escrito.

Por meio de fotos
dos alunos da
classe, foram
confeccionados
cartdes com
material rigido e
espesso em dois
tamanhos: um para
a professora
utiliza-los
coletivamente e
outro para a aluna
com paralisia
cerebral utiliza-lo
individualmente.

Recurso elaborado para uso coletivo em
tamanho maior.

Recurso da aluna com paralisia cerebral
para uso individual feito em tamanho
menor.
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Recurso nos dois tamanhos:

coletivo e individual.

uso

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

O recurso 2 de TA confeccionado foi referente a Chamada: alunos presentes e
ausentes. Como objetivo dessa atividade era a identificacdo dos colegas que estavam
presentes ou ausentes em determinado dia na classe comum. Essa atividade era realizada pela
professora diariamente, dessa forma, precisdvamos garantir a participacdo da aluna com
paralisia cerebral na atividade, além de saber quem estava presente ou ausente naquele dia na
escola, reconhecer os nomes de seus colegas de turma fazia parte dos objetivos propostos no
planejamento para a turma.

Esse material foi idealizado com a utilizacdo de fotos para que a aluna pudesse
identificar os colegas da sua turma. A pesquisadora tirou fotos de todos os alunos e
confeccionou o material em dois formatos sendo todos plastificados: o primeiro com 0s
cartdes medindo 15 x 20 cm para a utilizacdo da professora coletivamente com os alunos e o
segundo os cartdes mediam 10 x 13cm para utilizacdo da aluna sendo nesse colado ima na
parte inversa para fixa-los no plano inclinado imantado.

Além dos cartdes de todos os colegas de turma da aluna T, foram
confeccionados os cartdes da agente educacional e da professora da classe comum, para que T
tivesse a oportunidade de aprender a escrita de seus nomes. Esses cartdes também foram

feitos nos dois tamanhos.
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Para a confeccdo desse material foram utilizados os seguintes materiais:
Papeldo natural parana n° 60 — 1125 G/M?; fotos dos alunos impressas em dois tamanhos
(10x15cm e 6x8cm); durex amarelo; etiqueta branca; caneta color 850 Jr preta; ima; estilete;

cola quente; plastico contact; tesoura; borracha; lapis; régua.

Figura 8 — Atividade de origem elaborada pela professora: cracha para uso na chamada

Fonte: Elaboracao Propria (2017).

Figura 9 — Adaptacéo do recurso 2 de TA para a atividade Chamada para verificagdo dos alunos
presentes e ausentes para uso coletivo
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 10 — Adaptagdo do recurso 2 de TA para a atividade Chamada para verificagdo dos alunos

presentes e ausentes para uso individual da aluna com paralisia cerebral

Fonte: Elaboracdo prépria (2017).

Figura 11 — Adaptacéo do recurso 2 de TA para a atividade Chamada para verificagdo dos alunos

presentes e ausentes nos dois tamanhos
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Recurso 3 de TA - Situacgdo problema: Ratinhos

O Quadro 15 apresenta 0 processo para confeccdo do recurso 3 de TA realizado

pela pesquisadora a partir da atividade previamente planejada pela professora da classe

comum e discutidas durante o 3° encontro de planejamento realizado entre a professora da

classe comum, agente educacional e pesquisadora.

Quadro 15 — Confecgdo do recurso 3 de TA a partir da atividade de origem elaborada pela professora

da classe comum

Atividade de origem elaborada pela
professora da classe comum

Planejamento
elaborado em
parceria

Recurso 3de TA confeccionado
pela pesquisadora

Situacdo problema: Ratinhos, feita
em papel sulfite xerocada.

Material concreto
confeccionado em
tamanho maior para
utilizacéo da
professora tanto na
explicacdo  coletiva
guanto na intervencédo
individual com a aluna
com PC.
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Recurso
confeccionado em
material ~ rigido e
espesso para facilitar
manipulacéo,
utilizacdo de wvelcro
para fixacao.

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

O recurso 3 de TA criado foi referente a uma atividade de raciocinio 16gico
matematico por meio de uma Situacdo Problema: Ratinhos envolvendo a ideia de subtracdo.
O objetivo dessa atividade era para os alunos identificarem a quantidade de ratinhos no inicio
e ao final de uma sequéncia de trés cenas e consequentemente desenvolverem a ideia da
subtracéo.

Para que T conseguisse realizar essa atividade o material precisou ser adaptado
uma vez gue a proposta inicial da professora da classe comum partiu de um xerox em folha de
sulfite o que era inviavel para uma aluna com comprometimento motor grave. Dessa forma, o
recurso de TA pensado para T foi elaborado com velcro, com material rigido e espesso para
facilitar manuseio dentre outros materiais, para que a professora utilizasse-o em sua
explicacdo coletiva e na intervencgdo individual para a realizagdo da atividade com T.

Foram utilizados os seguintes materiais na elaboragdo do recurso de TA:
papeldo natural parana n° 60 — 1125 G/M?; velcro; durex colorido nas cores: verde neon e
laranja; nimeros feitos em EVA; EVA nas cores verde e amarelo; feltro nas cores cinza e
branco; linha preta 0,30cm; la grossa preta — 0,45cm; par de olhos; cola em relevo vermelha;

caneta color 850 Jr preta; estilete; cola quente; tesoura; borracha; lapis; régua.

Figura 12 — Atividade de origem elaborada pela professora em folha sulfite xerocada



Fonte: Elaboracgdo Propria (2017).

Figura 13 — Adaptagéo do recurso 3 de TA para a atividade Situacdo problema: Ratinhos

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

Figura 14 — Adaptacdo do recurso 3 de TA para a atividade Situacao problema: Ratinhos
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 15 — Adaptagéo do recurso 3 de TA para a atividade Situacdo problema: Ratinhos

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Recurso 4 de TA — Poesia: leitura coletiva e escrita de lista de palavras

O Quadro 16 apresenta 0 processo para confec¢do do recurso 4 de TA realizado
pela pesquisadora a partir da atividade previamente planejada pela professora da classe
comum e discutidas durante o 4° encontro de planejamento realizado entre a professora da

classe comum, agente educacional e pesquisadora.
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Quadro 16 — Confecgéo do recurso 4 de TA a partir da atividade de origem elaborada pela professora

da classe comum

Atividade de origem
elaborada pela professora
da classe comum

Planejamento elaborado
em parceria

Recurso 4de TA confeccionado
pela pesquisadora

Poesia digitada e xerocada na
folna de sulfite: leitura
coletiva e escrita de lista de
palavras na mesma folha.

F —

Miie de todos o dias

Poesia escrita em cartazes
com letra bastdo e letras
moveis feitas em EVA
fixadas em quadradinhos de
MDF com imd atras para a
escrita da aluna com paralisia

leitura coletiva da

Cartaz para
poesia.

cerebral.

Letras mdveis para escrita da aluna
com paralisia cerebral.

Tem mio que
Medo de band
De tomar inje

Tem mie que trabalha em casa
Tem mie que traballin fora

E quando voltn para easy

Da beijos, bota agente no colo,
Todo o din & Din das Maes

Nito & din sim, din nfo

A minha miezinha querida
Mora dentro do men eoragio.

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

O recurso 4 de TA produzido foi referente a atividade Poesia: leitura coletiva e
escrita de lista de palavras, sendo que 0s objetivos dessa atividade eram estimular o gosto pela
leitura e verificar a hipdtese de escrita em que cada aluno se encontrava.

Dessa forma, a escrita da poesia foi realizada em cartolinas na cor branca com
letra bastdo, sendo todas fixadas na lousa para leitura coletiva, uma vez que a proposta inicial
da professora era entregar para cada aluno uma folha de sulfite com o texto digitado em letra
bastdo e xerocado e apds os alunos realizariam nessa mesma folha a escrita de trés palavras:
MAE — AMOR — CARINHO.

Para a elaboracdo do recurso 4de TA por meio do desenho universal foram
necessarios os seguintes materiais: quadradinhos feitos em madeira MDF na medida 5x5cm
em cada um dos lados com espessura de 2 cm;letras feitas em EVA na cor vermelha;imé;cola
quente;4 cartolinas brancas para escrita da poesia;lapis;régua;tesoura;fita crepe;caneta color
850 Jr preta.

Figura 16 — Atividade de origem elaborada pela professora em folha sulfite xerocada
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Fonte: Elaboracgdo Propria (2017).

Figura 17 — Adaptacgéo do recurso 4 de TA para a atividade Poesia: leitura e escrita de lista de

palavras para leitura coletiva

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 18 — Adaptacéo do recurso 4 de TA para a atividade Poesia: leitura e escrita de lista de
palavras para a escrita da aluna com paralisia cerebral
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Recurso 5 de TA — Raciocinio Légico: Frutas

O Quadro 17 apresenta 0 processo para confeccdo do recurso 5 de TA realizado

pela pesquisadora a partir da atividade previamente planejada pela professora da classe

comum e discutidas durante o 5° encontro de planejamento realizado entre a professora da

classe comum, agente educacional e pesquisadora.

Quadro 17 — Confecgdo do recurso 5 de TA a partir da atividade de origem elaborada pela professora

da classe comum

Atividade de origem
elaborada pela professora da
classe comum

Planejamento elaborado em
parceria

Recurso 5 de TA confeccionado
pela pesquisadora

Atividade de raciocinio légico
em folha sulfite xerocada.

Atividade de raciocinio I6gico
com frutas em miniatura com
imds fixados e cestas de palha
para cada uma das situacdes
propostas, nameros feitos em
EVA e colados em pedacinhos
de MDF com im& fixados
atras.

Recurso 5 elaborado para uso da
professora tanto coletivamente
guanto individualmente com a
aluna com paralisia cerebral.
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Na elaboracdo do recurso 5 de TA, o objetivo da atividade Raciocinio Idgico:
Frutas era que a aluna pudesse fazer a identificacdo da quantidade de frutas presente em cada
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uma das cestas e relacionar essas quantidades com os nimeros, sendo essa atividade realizada
apenas na folha sulfite xerocada seria uma proposta invidvel dificultando o aprendizado e
participacao da aluna com paralisia cerebral.

Dessa forma, a proposta oferecida para a adaptacdo do recurso foi por meio da
utilizacdo de miniaturas das frutas, nameros no MDF todos imantados para que pudesse ter o
entendimento para a realizagéo da atividade. O material foi confeccionado para a utilizacio
tanto na atividade coletiva quanto nas intervengdes individuais junto a aluna com paralisia
cerebral.

Para a confeccdo do recurso5 de TA por meio do desenho universal foram
utilizados os seguintes materiais: frutas de diferentes tipos em miniatura; imé&;cola
guente;tesoura; numeros feitos em EVA; cestas de palha; tinta preta e retangulos feitos em
MDF (5 x 3cm).

Figura 19 — Atividade de origem elaborada pela professora em folha sulfite xerocada

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

Figura 20 — Adaptacdo do recurso 5 de TA para a atividade Raciocinio l6gico: Frutas para uso

coletivo e individual para a aluna com paralisia cerebral
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 21 — Adaptacéo do recurso 5 de TA para a atividade Raciocinio l6gico: Frutas para uso

coletivo e individual para a aluna com paralisia cerebral

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

Figura 22 — Adaptacdo do recurso 5 de TA para a atividade Raciocinio l6gico: Frutas para uso
coletivo e individual para a aluna com paralisia cerebral
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 23 — Adaptacdo do recurso 5 de TA para a atividade Raciocinio l6gico: Frutas para uso

coletivo e individual para a aluna com paralisia cerebral

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).
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Figura 24 — Adaptacéo do recurso 5 de TA para a atividade Raciocinio lo6gico: Frutas para uso

coletivo e individual para a aluna com paralisia cerebral

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Recurso 6 de TA — Histdria: Sanduiche da Maricota: Gréfico

O Quadro 18 apresenta 0 processo para confeccdo do recurso 6 de TA realizado

pela pesquisadora a partir da atividade previamente planejada pela professora da classe

comum e discutidas durante o 6° encontro de planejamento realizado entre a professora da

classe comum, agente educacional e pesquisadora.

Quadro 18 — Confecgéo do recurso 6 de TA a partir da atividade de origem elaborada pela professora

da classe comum

Atividade de origem elaborada

Planejamento elaborado

Recurso 6 de TA confeccionado

pela professora da classe em parceria pela pesquisadora
comum
Leitura da historia para os alunos | Por meio de figuras | Recurso elaborado para uso coletivo.

“Sanduiche da Maricota” e apoés
entrega de folha de sulfite
xerocada para a escolha do
ingrediente preferido.

impressas em sulfite A4
de cada um dos
personagens, ingredientes
confeccionados em EVA,
cartdes rigidos e espessos
com figuras impressas
colados palitos de sorvete,
cartbes rigidos e espessos
revestidos com EVA para
representacdo de cada
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ingrediente foram
utilizados pela professora
para uso coletivo e cartbes
com figuras impressas
rigido e espesso foram
utilizados para escolha da
aluna com  paralisia
cerebral do seu
ingrediente predileto.

Recurso da aluna com paralisia
cerebral para uso individual na
escolha do ingrediente preferido.
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

O recurso 6 de TA confeccionado foi referente a Histéria: Sanduiche da
Maricota: Grafico. Como objetivo dessa atividade era contar a histdria e apds entregar uma
folha de sulfite para cada aluno colorir um ingrediente preferido. Essa atividade proposta
inicialmente pela professora, dessa forma, ndo garantia a participacdo da aluna com paralisia
cerebral na realizagéo da atividade na folha de sulfite xerocada.

O material foi idealizado com a utilizacdo de figuras impressas de cada um dos
personagens da historia em tamanho A4 para facilitar a visualizacdo conforme a professora
contava a histéria e fixava-os na lousa com fita adesiva, além das figuras foram
confeccionados os ingredientes todos em EVA para que a professora colasse-os abaixo do
personagem facilitando a correspondéncia do personagem da histdria e o ingrediente que
colocaria no sanduiche.

A pesquisadora também sugeriu & professora a elaboracdo de um grafico
coletivo assim, foram feitos cartGes rigidos e espessos onde atrds de cada um dos cartdes
estava colado palito de sorvete. Nesses cartfes havia uma etiqueta branca fixada logo abaixo
da imagem com o nome do ingrediente. Para representarem cada um dos ingredientes do

sanduiche foram confeccionados quadradinhos de papel rigido e espessos sendo esses
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revestidos em EVA. A montagem do grafico foi realizada em cartolinas brancas com as
figuras e seus respectivos nomes ao final delas.

Todo esse material foi idealizado para ser utilizado coletivamente. No
momento da escolha do ingrediente predileto do sanduiche pela aluna com paralisia cerebral,
foram feitos cartdes rigidos e espessos com figuras impressas de cada um dos alimentos e
atras foram fixados pedacos de imés para usa-lo no plano inclinado imantado.

Para a confeccdo desses materiais foram utilizados: Papeldo natural parana n°
60 — 1125 G/M?; figuras impressas dos personagens da historia e dos ingredientes nos
tamanhos 10x15cm; durex na cor rosa; etiqueta branca; caneta color 850 Jr preta; imé;
estilete; cola quente; tesoura; borracha; lapis; EVA de diversas cores e régua.

Figura 25 — Atividade de origem elaborada pela professora: Histdria: Sanduiche da Maricota: Gréafico

\Um:\ AVELINO GUEDES

O sanduiche
da Maricota

Fonte: Elaboracgdo Propria (2017).

Figura 26 — Atividade de origem elaborada pela professora em folha xerocada: Histdria: Sanduiche da

Maricota: Gréafico
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 27 — Adaptacgdo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico
para uso coletivo
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).
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Figura 28 — Adaptacéo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico

para uso coletivo

Fonte: Elaboracgdo prépria (2017).

Figura 29 — Adaptacéo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico
para uso coletivo

Fonte: Elaboracao Propria (2017).
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Figura 30 — Adaptacéo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico

para uso coletivo

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 31 — Adaptagdo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Gréafico
para uso coletivo

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 32 — Adaptacdo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Gréafico
para uso coletivo
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 33 — Adaptagdo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Gréafico
para uso coletivo

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 34 — Adaptacéo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico

para uso da aluna com paralisia cerebral na escolha do ingrediente favorito
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 35 — Adaptagdo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Gréfico

para uso da aluna com paralisia cerebral na escolha do ingrediente favorito

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 36 — Adaptacdo do recurso 6 de TA para a atividade Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico

para uso da aluna com paralisia cerebral na escolha do ingrediente favorito
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Recurso 7 de TA — Receita: Bolo de banana com aveia

O Quadro 19 apresenta o processo para confec¢do do recurso 7 de TA realizado

pela pesquisadora a partir da atividade previamente planejada pela professora da classe

comum e discutidas durante o 7° encontro de planejamento realizado entre a professora da

classe comum, agente educacional e pesquisadora.

Quadro 19 — Confecgdo do recurso 7 de TA a partir da atividade de origem elaborada pela professora

da classe comum

Atividade de origem elaborada
pela professora da classe
comum

Planejamento elaborado
em parceria

Recurso 7 de TA confeccionado
pela pesquisadora

Receita: Bolo de banana com
aveia, feita em papel sulfite
xerocada.

Realizacdo da receita junto
com os alunos, manuseio dos
ingredientes e  utensilios
utilizados na receita.

Recurso confeccionado em
material rigido e espesso para
facilitar manipulacéo,
utilizacdo de fita adesiva para
fixagdo na lousa para receita
ilustrada. Tiras feitas em
cartolina com a receita
escrita em letra bastdo para
receita escrita na lousa.

Recurso elaborado para uso
coletivo e individual da aluna com
paralisia cerebral.

£l ey B —
<1 - TN o 0
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Fonte: Elaboracao Propria (2017).

O recurso 7 de TA criado foi referente a uma atividade de receita: bolo de
aveia com banana. O objetivo dessa atividade era para os alunos identificarem a quantidade de
ingredientes utilizados na receita e suas respectivas quantidades, ter contato com a escrita da
receita, conscientizacdo para uma alimentacao saudavel.

Para que T conseguisse realizar essa atividade o material precisou ser adaptado
uma vez que a proposta inicial da professora da classe comum partiu de um xerox em folha de
sulfite 0 que era inviavel para leitura, identificacdo das quantidades de uma aluna com
comprometimento motor grave. Dessa forma, o recurso de TA pensado para T foi elaborado
com material rigido e espesso para facilitar manuseio, figuras impressas dos ingredientes e
utensilios que seriam utilizados na receita, ingredientes para que os alunos pudessem cheirar /
experimentar, os utensilios utilizados para os alunos manipularem dentre outros materiais,
para que a professora utilizasse-os em sua explicacao coletiva e na intervencdo individual para
a realizacédo da atividade com T.

Foram utilizados os seguintes materiais na elaboracdo do recurso de TA:
papeldo natural parana n° 60 — 1125 G/M?; fita adesiva; cartolina branca; caneta color 850 Jr

preta; estilete; cola quente; tesoura; borracha; lapis; régua.

Figura 37 — Atividade de origem elaborada pela professora em folha sulfite xerocada
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 38 — Adaptagéo do recurso 7 de TA para a atividade receita: Bolo de banana com aveia para

uso coletivo e individual da aluna com paralisia cerebral

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

Figura 39 — Adaptacéo do recurso 7 de TA para a atividade receita: Bolo de banana com aveia para
uso coletivo e individual da aluna com paralisia cerebral
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 40 — Adaptag&o do recurso 7 de TA para a atividade receita: Bolo de banana com aveia para

uso coletivo e individual da aluna com paralisia cerebral
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Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

Figura 41 — Adaptacéo do recurso 7 de TA para a atividade receita: Bolo de banana com aveia para

uso coletivo e individual da aluna com paralisia cerebral
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Fonte: Elaboracdo Prépria (2017).

Recurso 8 de TA — Histdria: Os trés porquinhos — Livro em Comunicacdo Alternativa

O Quadro 20 apresenta 0 processo para confeccdo do recurso 8 de TA realizado

pela pesquisadora a partir da atividade previamente planejada pela professora da classe

comum e discutidas durante o 8° encontro de planejamento realizado entre a professora da

classe comum, agente educacional e pesquisadora.

Quadro 20 — Confecgéo do recurso 8 de TA a partir da atividade de origem elaborada pela professora

da classe comum

Atividade de origem
elaborada pela professora
da classe comum

Planejamento elaborado
em parceria

Recurso 8 de TA confeccionado pela
pesquisadora

Contar a histéria Os trés
porguinhos com a utilizacdo
do livro como apoio.

-

oS TRES |
PORQUINTIOS

Elaboracdo de fantoches e
casinhas revestidas em
texturas diferentes, para a
professora utiliza-los no
momento da conta¢do da
historia.

Escrita de livro coletivo
feito em cartolinas por
meio da Comunicacdo
Alternativa.

Escrita do livro individual
feito em duas formas: para
a aluna com paralisia
cerebral o0s cartbes da
Comunicagdo Alternativa
foram feitos em material
rigido e espesso para

Fantoches para utilizagdo da professora
no momento da histdria coletivamente.
e

Casinhas para utilizacdo da professora
no momento da histéria coletivamente.




facilitar o manuseio e as
paginas do livro em folha
tamanho A3, os demais
alunos montaram os livros
na folha sulfite A4 cortada
ao meio para cada pagina e
as figuras impressas em
tamanho menor.

Livro feito coletivamente
Comunicacgdo Alternativa

108
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Livro feito individualmente pelos
alunos sem deficiéncia

Livro feito individualmente pela aluna

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

O recurso 8 de TA produzido foi referente a atividade Histéria: Os trés
porquinhos — Livro em Comunicacdo Alternativa, sendo os objetivos dessa atividade eram
estimular o gosto pela leitura, ter contato com a escrita, conhecer uma nova forma de
comunicagdo — Comunicagéo Alternativa.

A necessidade de adaptacdo do recurso de TA para a aluna com paralisia
cerebral era muito importante para que a professora conseguisse fazer com que ela entendesse
a sequéncia da historia, para posteriormente montar seu proprio livro por meio da
Comunicacédo Alternativa.

Dessa forma, ao contar a histéria a professora utilizou-se de recursos visuais e
ao montar com os alunos o livro coletivo facilitou a participacdo de todos para falarem a
sequéncia da histdria garantindo para todos as mesmas oportunidades, uma vez que a proposta
inicial da professora era somente contar a histdria e realizar o reconto oral com a turma.

Para a elaboragé@o do recurso 8 de TA por meio do desenho universal foram
necessarios 0s seguintes materiais: caixas de papeldo para as casinhas, EVA de diferentes
cores, palha, palito de sorvete, papel dobradura vermelho, figuras impressas em diferentes
tamanhos, folha de sulfite A4, folha tamanho A3, palitos de churrasco; cola quente; cartolinas
brancas para escrita da histéria — livro coletivo;lapis;régua;tesoura;fita crepe adesiva;caneta

color 850 Jr preta e papeldo natural parana n° 60 — 1125 G/M?2.
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Figura 42 — Atividade de origem elaborada pela professora

I‘ 0S TRES

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 43 — Adaptagdo do recurso 8 de TA para a atividade Historia: Os trés porquinhos — Livro em

Comunicagéo Alternativa uso coletivo

Fonte: Elaboracdo Propria (2017).

Figura 44 —Adaptacdo do recurso 8 de TA para a atividade Historia: Os trés porquinhos — Livro em

Comunicagdo Alternativa uso coletivo
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 45 — Adaptag&o do recurso 8 de TA para a atividade Historia: Os trés porquinhos — Livro em

Comunicagdo Alternativa feito coletivamente

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

Figura 46 — Adaptacéo do recurso 8 de TA para a atividade Historia: Os trés porquinhos — Livro em
Comunicagdo Alternativa feito coletivamente
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Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

Figura 47 — Adaptagdo do recurso 8 de TA para a atividade Historia: Os trés porquinhos — Livro em

Comunicagdo Alternativa feito individualmente pelos alunos sem deficiéncia

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).
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Figura 48 — Adaptacéo do recurso 8 de TA para a atividade Historia: Os trés porquinhos — Livro em

Comunicagdo Alternativa feito individualmente pela aluna com paralisia cerebral

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

3.7 Etapas da pesquisa para os procedimentos de coleta de dados

O delineamento tracado para os procedimentos preliminares e procedimentos
de coleta de dados dessa pesquisa abrangeu o periodo de cinco meses: fevereiro, marco, abril,
maio e junho devido a organizacg&o da escola no inicio do ano letivo de 2017.

No decorrer da semana, aconteceram duas atividades, sendo a primeira
realizada as tercas-feiras para o planejamento e/ou avaliacdo das atividades e a segunda as
quintas-feiras onde foram feitas a implementag&o/intervengdo com o recurso de TA na classe
comum. Inicialmente foram realizados nos meses de fevereiro e margo os procedimentos
preliminares para que a pesquisa pudesse ser iniciada. A entrevista inicial com as
participantes P1 e P2 ocorreu no més de abril e ap6s os encontros para planejamento, a
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implementacao/intervencao dos recursos de TA na classe comum e avaliacdo dos recursos de
TA implementados ocorreram na sequéncia entre os meses de abril, maio e junho. A
entrevista final para encerramento da pesquisa com as participantes P1 e P2 aconteceu ao

final do més de junho. O Quadro 21 mostra como ocorreu essa dinamica:

Quadro 21 — Desenvolvimento da Pesquisa

Datas

Procedimentos
Preliminares;
Planejamento;
Confeccao dos
recursos e TA

Procedimentos
de Coleta de
Dados

Atividades realizadas

14/02/2017

X

-conversa com a equipe gestora da escola
regular sobre a pesquisa e agendamento da
apresentacao.

21/02/2017

X X

-apresentacdo do projeto de pesquisa para
a equipe gestora;

-entrega da cépia do projeto de pesquisa;
-entrega da carta de autorizacdo da
Secretaria Municipal de Educagdo para
realizacdo da pesquisa.

15/03/2017

-apresentacdo do projeto de pesquisa para
todos os professores em Horario de
Trabalho Pedag6gico Coletivo (HTPC);
-assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) da professora
da classe comum.

21/03/2017

-apresentacdo do projeto de pesquisa para
a agente educacional;

-assinatura  do TCLE da
educacional.

agente

22/03/2017

X X| X X

-reunido com 0s pais ou responsaveis dos
alunos da classe do Infantil I1;

-assinatura do TCLE pelos pais ou
responsaveis.

04/04/2017

-entrevista inicial com a professora da
classe comum;

-explicacdo do projeto de pesquisa para
todos os alunos e assinatura do termo de
assentimento pelos alunos.

06/04/2017

-entrevista  inicial com a
educacional.

agente

06/04/2017
07/04/2017
10/04/2017
11/04/2017
12/04/2017

-observacdes realizadas na classe comum
com duracéo de 3 horas cada uma delas.

18/04/2017

1° Encontro

-planejamento do recurso 1 de TA: Rotina
de atividades do dia (filmagem);
-orientaces gerais.
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20/04/2017

-implementacgdo/intervencdo na  classe
comum do recurso 1 de TA: Rotina de
atividades do dia (filmagem).

25/04/2017

2° Encontro

-avaliagdo do recurso 1 de TA: Rotina de
atividades do dia (filmagem);
-planejamento do recurso 2 de TA:
Chamada para verificagdo dos alunos
presentes e ausentes (filmagem);
-orientaces gerais.

27/04/2017

-implementacgdo/intervencdo na  classe
comum do recurso 2 de TA: Chamada
para verificagdo dos alunos presentes e
ausentes (filmagem).

02/05/2017

3° Encontro

-avaliagdo do recurso 2 de TA: Chamada
para verificagdo dos alunos presentes e
ausentes;

-planejamento do recurso 3 de TA:
Situacdo problema: Ratinhos (filmagem);
-orientagles gerais.

04/05/2017

-implementagdo/intervencdo na classe
comum do recurso 3 de TA: Situacdo
problema: Ratinhos (filmagem).

09/05/2017

4° Encontro

-avaliacdo do recurso 3 de TA: Situacdo
problema: Ratinhos;

-planejamento do recurso 4 de TA: Poesia:
leitura coletiva e escrita de lista de
palavras (filmagem);

-orientagles gerais.

11/05/2017

-implementagdo/intervencdo na  classe
comum do recurso 4 de TA: Poesia: leitura
coletiva e escrita de lista de palavras
(filmagem).

16/05/2017

5° Encontro

-avaliagdo do recurso 4 de TA: Poesia:
leitura coletiva e escrita de lista de
palavras (filmagem);

-planejamento do recurso 5 de TA:
Raciocinio logico: Frutas (filmagem);
-orientages gerais.

18/05/2017

-implementagdo/intervencdo na  classe
comum do recurso 5 de TA: Raciocinio
I6gico: Frutas (filmagem).

23/05/2017

6° Encontro

-avaliacdo do recurso 5 de TA: Raciocinio
l6gico: Frutas (filmagem);

-planejamento do recurso 6 de TA:
Historia: Sanduiche da Maricota: Gréfico
(filmagem);

-orientages gerais.

25/05/2017

-implementacgdo/intervencdo na  classe
comum do recurso 6 de TA: Historia:
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Sanduiche da Maricota: Gréfico

(filmagem).

30/05/2017 7° Encontro
X -avaliacdo do recurso 6 de TA: Historia:
Sanduiche da  Maricota:  Grafico

(filmagem);
X -planejamento  do recurso 7  de
TA:Receita: Bolo de banana com aveia

(filmagem);

X -orientaces gerais.

01/06/2017 X -implementacdo/intervencdo na classe

comum do recurso 7 de TA: Receita: Bolo
de banana com aveia (filmagem).

06/06/2017 8° Encontro

X -avaliacdo do recurso 7 de TA: Receita:
Bolo de banana com aveia (filmagem);

X -planejamento do recurso 8 de TA:
Historia: Os trés porquinhos — Livro em
Comunicagdo Alternativa (filmagem);

X -orientagles gerais.

08/06/2017 X -implementagdo/intervencdo na  classe
comum do recurso 8 de TA: Historia: Os
trés porquinhos — Livro em Comunicagéo
Alternativa (filmagem).

13/06/2017 9° Encontro
X -avaliacdo do recurso 8 de TA: Historia:
Os trés porquinhos — Livro em
Comunicagdo Alternativa (filmagem);
X -orientagOes gerais.

20/06/2017 X -entrevista final com a professora da
classe comum.

22/06/2017 X -entrevista final com a agente educacional.

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

3.7.1 Procedimentos preliminares

Os procedimentos preliminares para a coleta de dados tiveram inicio com o
levantamento da escola em que havia aluno com paralisia cerebral regularmente matriculado e
frequentando assiduamente a classe comum da educacdo infantil — Infantil 11 e a SRM.

Posteriormente, a pesquisadora se dirigiu até a escola a qual a aluna com
paralisia cerebral encontrava-se regularmente matriculada e frequentando a classe da
educacdo infantil — Infantil Il na segunda semana de aula letivo (13 a 17 de fevereiro) para
conversar com a equipe gestora sobre a pesquisa que seria realizada, onde essa solicitou a
pesquisadora que retornasse no dia 21 do més de fevereiro, devido o periodo de adaptacéo dos

alunos ingressantes na escola naquele ano.
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No dia agendado pela equipe gestora da unidade educacional, a pesquisadora
foi até a escola explicou como seria o desenvolvimento da pesquisa, entregando uma cépia do
projeto de pesquisa e copia da carta de autorizagdo da secretaria municipal de educacéo do
municipio para a realizacdo da pesquisa.

Tanto a escola regular e principalmente a professora da classe comum
mostraram-se interessadas na realizacdo da pesquisa, uma vez que a professora da classe
comum estava bastante preocupada sabendo que na sua turma teria uma aluna com paralisia
cerebral e buscou um trabalho em parceria junto a professora da SRM que atuou como
pesquisadora durante a realizagdo da pesquisa.

Como as aulas seriam interrompidas novamente no periodo de uma semana,
devido ao carnaval e planejamento dos professores, a equipe gestora que se demonstrou
interessada pela pesquisa, pois alegaram muita preocupac¢do com a aprendizagem da aluna
com paralisia cerebral, agendou apresentacdo do projeto de pesquisa em uma reunido de
HTPC com a participacdo de todos os professores da escola para o dia 15 de margo de 2017.

Apds o aceite dos professores, especialmente da professora da classe comum
da educacdo infantil — Infantil 11 onde a aluna com paralisia cerebral estd matriculada, essa
assinou o TCLE autorizando sua participacdo na pesquisa. Além da professora da classe
comum também foi marcado para o dia 21 de marco a apresentacdo do projeto de pesquisa
para a agente educacional responsavel pelo acompanhamento da aluna com paralisia cerebral
na escola, que também aceitou e assinou o TCLE.

Para apresentacdo da pesquisa aos pais dos alunos que frequentam essa classe,
a coordenadora da escola enviou um bilhete no caderno de recados dos alunos convocando-0s
para reunido. Houve o comparecimento da grande maioria dos responsaveis pelos alunos, 0s
quais assinaram o TCLE sem nenhuma restricdo. Os pais que ndo puderam comparecer na
reunido, foram agendados outros dias e horarios para que fossem até a escola para
conhecimento do estudo e assinatura do TCLE.

Assim, a pesquisa iniciou-se somente apés recebimento dos TCLE de todos os
sujeitos envolvidos que foi logo no inicio do més de abril, na qual foram feitas as observactes
em classe, entrevista inicial com a professora da classe comum e agente educacional.

Foram tomados todos os cuidados com o uso do instrumento de filmagem,
principalmente com a colocagdo da camera em local acessivel e sem atrapalhar a dindmica da
classe comum, a camera normalmente ficava numa distancia de um metro e meio da aluna

com paralisia cerebral, na diagonal e com mudanca na dire¢do do foco, havia momentos em
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que o foco era na professora quando esta explicava a atividade na frente da sala para toda a
turma e em outros o foco estava direcionado na aluna com paralisia cerebral junto a agente
educacional e professora da classe comum no momento em que as intervengdes estavam mais
direcionadas a aluna com paralisia cerebral. A pesquisadora realizou no periodo de uma
semana sendo trés horas diarias observagdes, para que os alunos j& se acostumassem com a
sua presenca e avaliou qual seria o lugar mais adequado para o posicionamento da camera.
Todo esse preparo antes do inicio da coleta de dados permitiu calcular a melhor angulacéo da
camera, posicionamento para 0 uso do tripé especifico, posicionamento dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, iluminacdo (BELEI et al., 2008).

Quanto a duracdo da filmagem, esta aconteceu conforme a utilizacdo do
recurso de TA por meio do desenho universal feita pela professora no decorrer da explicacéo
dos conteudos planejados previamente e a utilizagdo deste pela aluna com paralisia cerebral
durante a execucéo das atividades propostas pela professora.

Os cuidados aconteceram previamente para gque a rotina na classe comum da
educacdo infantil ndo sofresse alteracdes ou estranhamento dos materiais utilizados, assim a
importancia dos momentos de ambientacdo, pois além da familiarizacdo dos envolvidos a
presenca fisica da pesquisadora nesse espaco foi 0 menos possivel para que a integridade dos
fatos fosse respeitada.

3.7.2 Procedimentos para coleta de dados

Para a coleta de dados dessa pesquisa foram elencadas quatro etapas: 12 etapa:
entrevista inicial com a professora da classe comum e agente educacional para a
caracterizacdo dos participantes e levantamento das demandas na classe comum; 22 etapa:
implementacdo/intervencdo com o recurso de TA por meio do desenho universal na classe
comum com todos os alunos presentes naquele espaco; 32 etapa: avaliagdo dos recursos de TA
implementados na classe comum para que os participantes refletissem sobre o planejamento
elaborado em parceria e o recurso confeccionado e 42 etapa: entrevista para encerramento da
pesquisa com a professora da classe comum e agente educacional para avaliarem 0 processo
de colaboracéo entre a pesquisadora, professora e agente educacional, se houve mudanga com
a implementagdo nos recursos de TA por meio do desenho universal, e se o trabalho em
parceria € possivel acontecer.

A seguir cada uma dessas etapas foi detalhada:
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3.7.3 12 etapa: Entrevista inicial com a professora da classe comum e agente educacional

Para a pesquisadora fazer um mapeamento do contexto da classe comum
(alunos, professora responsavel pela turma e agente educacional), foram elaborados
previamente roteiros de entrevistas semiestruturada com perguntas abertas e fechadas para
cada uma das profissionais que atuavam nessa classe (APENDICES E e F).

As entrevistas da professora da classe comum e da agente educacional foram
gravadas para registro dos dados e ao final cada uma delas foram transcritas na integra para
analise posterior. As entrevistas aconteceram individualmente em uma sala disponibilizada
pela equipe gestora da escola que n&o estava sendo utilizada naquele momento. A duragéo das
entrevistas aconteceu em média de 14 minutos para a agente educacional e 19minutos para a

professora da classe comum.

3.7.4 28 etapa: Implementacgéo/intervencdo com o recurso de TA por meio do desenho

universal na classe comum

A professora da classe comum realizou com os alunos com e sem deficiéncia
atividades programadas previamente no decorrer dos encontros de planejamento em parceria
com a pesquisadora, aplicando os recursos de TA por meio do desenho universal
confeccionados. Aconteceram nesta etapa as filmagens para a coleta dos dados, utilizando
uma camera capturando os seguintes acontecimentos: a explicacdo da professora para a classe
toda se utilizando do recurso de TA confeccionado, comportamentos da aluna com paralisia
cerebral durante a explicacdo coletiva e intervencdes individuais com a utilizacdo do recurso

de TA pela professora junto & aluna com paralisia cerebral (APENDICE J).

Quadro 22 — Din&mica das Filmagens na classe comum: implementacao/intervencdo com 0s recursos

de TA
Data da observacdo | Tempo das filmagens Recurso de TA utilizado

20/04/2017 6min36s Recurso 1de TA para atividade: Rotina de
atividades do dia.

27/04/2017 11min10s Recurso 2de TA para a atividade: Chamada para
a verificagdo dos alunos presentes e ausentes.

04/05/2017 10min04s Recurso 3de TA para a atividade: Situacdo
problema: Ratinhos.

11/05/2017 17min42s Recurso 4de TA para a atividade: Poesia: leitura
coletiva e escrita de lista de palavras.

18/05/2017 48minlls Recurso 5 de TA para a atividade: Raciocinio
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I6gico: Frutas.

25/05/2017 40min33s Recurso 6 de TA para a atividade: Historia:
Sanduiche da Maricota: Gréfico.

01/06/2017 53min21s Recurso 7 de TA para a atividade: Receita: Bolo
de banana com aveia.

08/06/2017 47min53s Recurso 8 de TA para a atividade: Historia: Os
trés porquinhos — Livro em Comunicacdo
Alternativa.

Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

3.7.5 32 etapa: Avaliacédo dos recursos de TA implementados na classe comum

Apds cada implementacdo/intervencdo dos recursos de TA na classe comum
foram realizadas as avaliagdes pela professora da classe comum e pela agente educacional.
Essas avaliagcdes ocorreram durante os encontros entre a professora da classe comum, agente
educacional e pesquisadora.

Assim, nesta Gltima etapa, para cada um dos recursos planejados nos encontros,
confeccionados pela pesquisadora e implementados na classe comum foram avaliados
juntamente com a professora da sala comum e agente educacional para que pudessem refletir
sobre o trabalho em parceria, se é possivel utilizar o recurso de TA por meio do DU na classe
comum com o aluno com paralisia cerebral, se esse mesmo recurso pode ser utilizado com
todos os alunos da sala e se € possivel ou ndo utilizar recurso de TA por meio do DU na classe
comum (APENDICE G).

As avaliacOes dos recursos de TA implementados foram todas realizadas na
classe comum entre as participantes P1 e P2 e pesquisadora, no horario de trabalho
pedagdgico individual (HTPI) da professora da classe comum, onde os alunos se dirigiam
para outra sala de aula com outro professor. A duracdo das avaliacGes dos recursos de TA
implementados na classe comum iniciaram com um tempo baixo de aproximadamente
7minl0s e no decorrer da pesquisa esse tempo foi aumentando gradativamente chegando na
ultima avaliacdo o tempo foi de 22minl7s. Todas as avaliacbes foram filmadas e transcritas
na integra para analise posterior feita pela pesquisadora.

Ao término da discusséo referente a avaliacdo do recurso de TA implementado
na classe comum ocorrida dentro dos encontros, o planejamento da semana seguinte era
elaborado entre a professora da classe comum, agente educacional e pesquisadora e as
orientagdes gerais necessarias assim, sucessivamente. As orientacGes gerais durante 0s

encontros eram pautadas nos seguintes aspectos: utilizacdo do recurso pela professora da
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classe comum; intervencdo da professora frente a aluna com paralisia cerebral; orientacGes

para a agente educacional quanto ao posicionamento da aluna com paralisia cerebral.

Quadro 23 — Dindmica dos encontros para avaliacdo dos recursos de TA implementados

Avaliacdo da atividade e recurso de TA Duracéo da Filmagem

Encontros implementado
1° Encontro | -ndo houve avaliag&o.
2° Encontro | -avaliacdo do recurso 1de TA para a atividade: 8min26s
25/04/2017 | Rotina de atividades do dia.
3° Encontro | -avaliagdo do recurso 2de TA para a atividade: 8min59s
02/05/2017 | Chamada para a verificagdo dos alunos

presentes e ausentes.
4° Encontro | -avaliagdo do recurso 3de TA para a 7min10s
09/05/2017 | atividade:Situagdo problema: Ratinhos.
5% Encontro | -avaliagdo do recurso4 de TA para a atividade: 8minl3s
16/05/2017 | Poesia: leitura coletiva e escrita de lista de

palavras.
6° Encontro | -avaliacdo do recurso 5 de TA para a atividade: 20minl16s
23/05/2017 | Raciocinio légico: Frutas.
7° Encontro | -avaliagdo do recurso 6 de TA para a atividade: 18minl2s
30/05/2017 | Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico.
8° Encontro | -avaliagcdo do recurso 7 de TA para a atividade: 22minl7s
06/06/2017 | Receita: Bolo de banana com aveia.
9° Encontro | -avaliagdo do recurso 8 de TA para a atividade: 21min08s
13/06/2017 | Histéria: Os trés porquinhos — Livro em

Comunicacgdo Alternativa.

Fonte: Elaboracao Propria (2017).

Desta forma, o total de encontros realizados com a professora da classe
comum, agente educacional e pesquisadora contabilizaram nove encontros, uma vez que no
primeiro encontro aconteceu somente o planejamento da primeira atividade para adaptacdo e
confec¢do do recurso de TA e orientagBes gerais e no Gltimo encontro (9°) aconteceu a
avaliacdo da implementacdo do recurso de TA (recurso 8 de TA para a atividade: Historia: Os

trés porquinhos —Livro em Comunicagéo Alternativa).

3.7.6 42 etapa: Entrevista para encerramento da pesquisa com a professora da classe

comum e agente educacional

Nesta etapa realizou-se uma entrevista com a professora da classe comum da
educacdo infantil — Infantil 11 e com a agente educacional para avaliarem 0s seguintes

aspectos: se a utilizacdo dos recursos de TA elaborados nos principios do desenho universal
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utilizados na classe comum trouxeram ou ndo beneficios para os alunos com e sem deficiéncia
na aprendizagem; se os recursos de TA atenderam ou ndo as necessidades especificas da aluna
com paralisia cerebral eliminando barreiras, se € ou nao possivel o trabalho entre os
professores do ensino comum e da educacdo especial numa proposta de co-ensino
(APENDICES H e I).

As entrevistas para encerramento da pesquisa aconteceram em dois dias: em
um dia ocorreu com a professora da classe comum e em outro com a agente educacional,
sendo essas realizadas individualmente e agendadas anteriormente pela pesquisadora para nao
prejudicar a rotina da classe comum.

Com a professora da classe comum a entrevista sucedeu em seu horario de
trabalho pedagdgico individual na prépria sala de aula, uma vez que os alunos haviam saido
da sala para aula de educacdo fisica que aconteceu em outro espago da escola. Ja a entrevista
com a agente educacional realizou-se na casinha de bonecas, espaco da escola onde os alunos
brincam de faz de conta, pois as demais salas da escola estavam todas ocupadas. No momento
da entrevista com a agente educacional participante da pesquisa, outro agente educacional foi
remanejado pela equipe gestora da escola para acompanhar a aluna com paralisia cerebral na
classe comum.

Nesse momento, utilizou-se como equipamento um gravador de voz para
registrar todas as informagdes no momento das reflexdes mediante autorizacdo prévia das

participantes.

3.8 Procedimentos de analise de dados

Os dados coletados nessa pesquisa foram analisados por meio de contetidos
referentes a tematica apresentada no decorrer dos encontros.

A utilizacdo de categorias para analise dos dados tende a valorizar o material
coletado, pois essa analise permite a contextualizagcdo com fatos sociais e histdricos nos quais
foram produzidos (BARDIN, 2011).

A andlise se deu em quatro momentos: no primeiro foram analisadas as
entrevistas iniciais realizadas com a professora da classe comum e agente educacional
(APENDICES E e F). Para essas entrevistas elencaram-se quatro categorias: 1-experiéncia
com alunos com paralisia cerebral na classe comum e suas expectativas; 2- rotina e pratica
pedagdgica; 3- uso de recursos pedagdgicos e 4- orientacOes para a pratica pedagdgica com
aluno PAEE.
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Para a andlise das filmagens a pesquisadora tomou como base o protocolo de
observacéo sistematica (APENDICE J) para realizar a transcrigio das imagens realizadas que
foram referentes a utilizacdo do recurso de TA por meio do desenho universal. As categorias
de analises utilizadas na transcricdo das filmagens passaram por juizes para verificarem se
essas categorias estavam condizentes a tematica do estudo.

No segundo momento analisou-se as filmagens realizadas por meio da
implementacdo/intervencdo dos recursos de TA na classe comum (APENDICE J). Para
analise das filmagens designou-se seis categorias prévias as quais 0s juizes adequaram a partir
da concordéncia intra e entre juizes: 1- uso do recurso pela professora na sala de aula
coletivamente; 2- intervencdo da professora com o uso do recurso especificamente para a
aluna: direta ou indireta; 3- apoio da agente educacional com o uso do recurso para a aluna
durante a explicacdo feita coletivamente pela professora; 4- interacdo entre a aluna com
paralisia cerebral e demais alunos; 5- tentativa de manuseio do recurso de TA pela aluna e 6-
apoio da agente educacional na realizacdo da atividade individual pela aluna com paralisia
cerebral.

Os videos passaram por trés juizes da area da educacdo especial para validagédo
ou ndo das categorias. Foi entregue para cada um dos juizes uma planilha (ANEXO C)
explicando a defini¢do das categorias a serem observadas em dois quadros. O primeiro quadro
auxiliou o juiz a identificar as categorias que foram listadas concomitantemente no decorrer
dos videos, ja no segundo quadro o juiz avaliou a categoria descrita para aquele periodo do
video, caso concordassem deveriam marcar um X na coluna denominada Concordo com a
categoria, caso discordasse da categoria, 0 juiz marcaria com um X na coluna descrita
Discordo da categoria e na coluna ao lado chamada de Sugestdes de alteragdes, 0 juiz
poderia colocar sugestdes que achasse adequadas para esta analise.

Foram selecionados trechos dos videos o0s quais a professora estava
implementando coletivamente o recurso de TA na classe comum e realizando intervengdes
individuais junto a aluna com paralisia cerebral, na qual foi realizado o calculo de
concordancia.

Apos devolucéo das tabelas, pelos trés juizes, a formula de indice de concordéncia

que foi utilizada na presente pesquisa é a sugerida por Fagundes (1999):

Concordancias

indice de concordancia = x 100




124

Concordancias + Discordancias

Os indices de concordancia aceitaveis, intra e entre juizes, devem ser de no
minimo 80%, que € um valor definido por critérios estatisticos (FAGUNDES, 1999). Quando
os Indices de Concordancia obtidos obtiverem resultados menores que 80%, considera-se que
as categorias eram dificeis de serem compreendidas, talvez pelo fato de ndo estarem bem
definidas. No Quadro 24, os resultados totais obtidos por meio do nimero de concordancia e

discordancia dos dados, intra e entre juizes, foram maiores que 80%:

Quadro 24 — indice de Concordancia intra e entre juizes

Juizes indice de Concordancia
Juiz 1 95%
Juiz 2 100%
Juiz 3 100%
Entre juizes 98%

Fonte: Elaboragéo Propria (2017).

Foi possivel observar que as categorias estabelecidas, foram ao encontro da
implementacao/intervencdo dos recursos de TA no decorrer das atividades realizadas na
classe comum. Solicitou-se também dos juizes que caso tivessem consideracdes a serem feitas
em relacdo as categorias estabelecidas que as fizessem.

Dos trés juizes dois ndo colocaram nenhuma observacdo, um deles fez

consideragOes para refletir sobre alguns aspectos, como mostra 0 Quadro 25:

Quadro 25 — Considerages dos juizes
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Juizes Mudanca Categoria Video Como estava Sugestao
Sim N&o

Juiz 1 X X - categoria 2: -categoria 2
"Intervengéo da “Intervencdo da
professora com o | professora com o
uso do recurso uso do recurso
especificamente especifico para a
para a aluna: aluna: direta ou
direta ou indireta”;
indireta";

X X -categoria 3: -categoria 3:
“Apoio da agente | “Mediagéo da
educacional com | agente
0 uso do recurso | educacional
para a aluna durante o uso do
durante a recurso para a
explicacéo feita aluna durante a
coletivamente explicacdo feita
pela professora”; | coletivamente

pela professora”;
X X -ndo utilizar a | -utilizar a palavra
(video 5 - | palavras apenas; | e;
Situagéo
problema:
Ratinhos -
2min23s -
3min15s)
X X -duvida - 0 juiz levantou
(video 6 - | apresentada pelo | uma dlvida com
Poesia: juiz; relacdo ao
leitura material utilizado
coletiva e pela aluna
escrita de “utilizacdo de
lista de cartazes seria um
palavras  — material didatico
5s-3min27s) para uso do
professor e néo o
recurso
especifico para a
aluna?”
X X -duas -0 juiz considerou
(video 7 - | intervencgdes uma _intervencao
Poesia: descritas pela | e ndo duas como
leitura pesquisadora. descrito.
coletiva e
escrita de
lista de

palavras 50s-
1min19s)
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X X -a  pesquisadora | -0 juiz considerou
(video 12 — | colocou na | intervencéo
Raciocinio descricdo do | direta.
l6gico: video intervengdo
Frutas  1s- | indireta.
1min15s)
X X -sugestdo do juiz
(video 15 - para a
Historia: pesquisadora
Sanduiche da descrever
Maricota: detalhadamente a
Grafico reacdo da aluna
23min46s- com paralisia
36min36s) cerebral  frente
aos seus colegas
durante a
realizacéo da
atividade.
Juiz 2 X Nao Né&o Né&o Né&o
Juiz 3 X Nao Né&o Né&o Né&o

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

O terceiro momento analisou-se 0s dados provenientes das entrevistas
referentes aos encontros entre a professora da classe comum, a agente educacional e
pesquisadora no que se refere a etapa de avaliacdo dos recursos de TA implementados na
classe comum (APENDICE G). Elencou-se como categorias de anélise para a avaliacio dos
recursos de TA implementados na classe comum: 1- planejamento dos recursos de TA
elaborado em parceria; 2- utilizagdo de recursos de TA para a aluna com paralisia cerebral:
necessidades individuais e 3- utiliza¢do do recurso de TA em carater universal.

O quarto e Gltimo momento transcorreram-se as entrevistas finais com a
professora da classe comum e agente educacional para avaliacdo do estudo realizado
(APENDICES H e I). Foram estabelecidas quatro categorias para as entrevistas finais: 1-
planejamento elaborado em parceria; 2- recursos confeccionados pela pesquisadora; 3- uso do
recurso de TA por meio do desenho universal na classe comum e 4- colaboracdo entre 0s

profissionais.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa secdo apresenta e discute os resultados alcancados na pesquisa, 0s quais
foram organizados em quatro momentos. Inicialmente, retratam-se as analises das entrevistas
das participantes: P1 e P2, buscando entender a situacdo daquela realidade. No segundo
momento, demonstra-se como foram utilizados os recursos de TA na classe comum da
educacdo infantil — Infantil 11, ou seja, durante a intervencdo/implementacdo do recurso de
TA.

No terceiro momento sdo apresentadas as avaliagdes do uso dos recursos de TA
por meio do desenho universal na opinido das participantes: P1 e P2, e por fim, o quarto
momento os relatos das avaliagdes das participantes das acbes que foram desenvolvidas no

decorrer da pesquisa.

4.1 Resultados das Analises das Entrevistas das Participantes

Para a verificacdo das demandas das participantes P1 e P2 no trabalho com a
aluna com paralisia cerebral foi realizada a entrevista inicial para que a pesquisadora
entendesse a situacdo presente naguele contexto. Mediante a realizacdo das entrevistas
elencou-se quatro categorias: 1- experiéncia com alunos com paralisia cerebral na classe
comum e suas expectativas; 2- rotina e pratica pedagogica; 3- uso de recursos pedagdgicos e
4- orientagdes para a pratica pedagdgica com aluno PAEE, que serdo discutidas a seguir:

4.1.1 Experiéncia com alunos com paralisia cerebral na classe comum e suas
expectativas

A P1 ingressou como agente educacional em carater efetivo ha seis anos e
desde entdo permanece atuando nessa funcdo na mesma unidade educacional. A exigéncia
feita pelo municipio para exercer a fungédo de agente educacional era Ensino Médio completo,
porém a agente educacional denominada como P1 nessa pesquisa havia cursado e concluido a
Licenciatura Plena em Pedagogia. O tempo de experiéncia com aluno PAEE foi de seis anos,
sendo todos esses anos com alunos que apresentavam diagndstico clinico de deficiéncia fisica
conforme constava no prontuario dos alunos arquivados na secretaria da escola. Ja o tempo de

experiéncia com aluno com paralisia cerebral foi de quatro anos.Como sua jornada diéria de
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trabalho que era de oito horas, a equipe gestora da escola direcionou para a P1 um aluno
PAEE no periodo da manha que apresentava artrogripose?*, sendo acompanhado por ela num
periodo de trés anos (Maternal 11, Infantil I e Infantil 1), referindo-se dois anos somente para
0 acompanhamento desse aluno no periodo da manha enquanto no periodo da tarde auxiliava
as professoras na classe comum conduzindo os alunos até o banheiro, orientando-os na
merenda, encaminhando-os no parque, uma vez que ndo havia naquele momento alunos
PAEE matriculados no periodo da tarde na escola.

Com a efetivacdo de novas matriculas de alunos PAEE na escola a P1 foi
encaminhada imediatamente pela equipe gestora para entdo acompanhar esses alunos tanto no
periodo da manha quanto no periodo da tarde, conforme ilustrado no Quadro 26 a seguir:

Quadro 26 — Atuacdo da Agente Educacional: P1

Periodo / 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Ano
Manha atuacéo atuacéo atuacéo atuacéo atuacéo auxilio na
como como como como como classe
agente agente agente agente agente comum
educacional | educacional | educacional | educacional | educacional
de aluno | de aluno | de aluno | de aluno | de aluno
matriculado | matriculado | matriculado | matriculado | matriculado
no Maternal | no Infantil | | no Infantil | no Maternal | no Infantil |
I com | com | com | Il com | com
artrogripose | artrogripose | artrogripose | paralisia paralisia
cerebral cerebral
Tarde auxilio na | auxilio na | atuagdo atuagéo atuacéo atuacéo
classe classe como como como como
comum comum agente agente agente agente
educacional | educacional | educacional | educacional
de aluna | de aluna | de aluna | de aluna
matriculada | matriculada | matriculada | matriculada
no Maternal | no Infantil I | no Infantil | | no Infantil
1 com | com com 1 com
paralisia paralisia paralisia paralisia
cerebral cerebral cerebral cerebral

14Artrogripose é uma doenca congeénita, caracterizada por deformidade e rigidez nas articulagdes (BRASIL,

2006, p.11).
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Fonte: Elaboracéo Propria (2017).

No Quadro 26, € possivel observar que a P1 atuou dois anos seguidos na classe
comum do Infantil 1 com a aluna com paralisia cerebral nos anos de 2015 e 2016, é que tanto
a escola quanto os profissionais da saude em parceria com a familia, decidiram em reunido
pela permanéncia da aluna com paralisia cerebral nesta etapa devido ao nimero de faltas que
acabou prejudicando o trabalho com a aluna.

Notou-se também que a P1 atuou dois anos concomitantes no
acompanhamento de alunos com paralisia cerebral um no periodo da manhd e outro no
periodo da tarde. O aluno do periodo da manhd ao final do ano letivo de 2016 concluiu o
Infantil 11, o qual foi encaminhado para o 1° ano do ensino fundamental, dessa forma no ano
de 2017 no periodo da manhd, a Pl acompanha novamente alunos na classe comum
exercendo algumas das atribuicbes mencionadas anteriormente e no periodo da tarde
permaneceu acompanhando a aluna com paralisia cerebral. Assim, a mesma P1 assistiu a
aluna com paralisia cerebral que fez parte dessa pesquisa no periodo de quatro anos, ou seja,
desde o momento em que iniciou suas atividades como aluna regularmente matriculada nesta
unidade escolar.

Ja a participante P2, nunca havia trabalhado com um aluno que apresentasse
paralisia cerebral. As expectativas das participantes P1 e P2 foram positivas para a pesquisa,
de acordo com fragmento de uma das falas a seguir:

Eu nunca tive contato com uma crianga como ela, entdo eu nem sabia o que fazer

com a crianca, eu olhei para ela e falei: Meu Deus! O que eu vou fazer com essa
crianga porque eu ndo tinha ideia do que era eu nunca tive contato (P2).

O estudo feito por Mendes, Almeida e Toyoda (2011) detectou as caréncias dos
professores na atuagdo em suas salas de aula “0s professores continuavam chamando nossa
atencdo com a sensacdo de isolamento, impoténcia e incompeténcia para lidar com criangas
com necessidades educacionais especiais inseridas em suas salas de aula” (MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011, p.83).

E possivel observar que o relato da professora da classe comum veio ao encontro
do estudo de Mendes, Almeida e Toyoda (2011) ao se deparar com um aluno PAEE em sua
sala de aula a inseguranca apresentada pelos professores e toda comunidade escolar no

trabalho a ser realizado com esse aluno.
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Dessa forma, o trabalho pedagdgico ndo pode ocorrer de forma isolada e sim com
compartilhamento de responsabilidades para que essa sensacdo de impoténcia e
incompeténcia por parte dos professores ndo aconteca.

Buscando minimizar esses sentimentos por parte da escola no trabalho com os
alunos PAEE, o ensino colaborativo € um dos caminhos para consolidar a inclusdo escolar
desses alunos promovendo na classe comum praticas que sejam inclusivas, mas sempre
respeitando as individualidades de cada um desses profissionais nas partilhas diarias de
experiéncias “na qual um professor comum e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de
estudantes” (VILARONGA; MENDES, 2017, p. 20).

4.1.2 Rotina e pratica pedagogica

Para entender um pouco da rotina e pratica pedagogica da P2 na classe comum

foi estabelecida essa categoria, na qual a professora apontou dificuldades nas atividades a

serem desenvolvidas com a aluna com paralisia cerebral, como por exemplo: a professora ndo

sabia se a aluna com paralisia cerebral entendia o que ela estava explicando, se a atividade

que aplicava estava sendo realizada de forma correta. Segundo relato da professora essa nédo

conseguia identificar o que a aluna conhecia no que se refere aos contetdos pedagdgicos e
quais eram suas dificuldades, como relatadas a seguir:

Tenho, na parte pedagdégica mesmo, até onde eu posso chegar o que ela esta

entendendo, o que ela esta aprendendo, eu ndo consigo identificar isso. Na rotina eu

vou contando e mostrando pra ela e toda vez que a gente vai sair, por exemplo:

vamos para 0 parque eu explico para ela e na atividade eu tento fazer a mesma que

eu dou para sala para ela, mas de forma diferenciada, por exemplo: hoje a gente fez

receita de ovinhos ela comeu 0s ovinhos e depois eu recortei os ovinhos, porque ela

havia provado dois ovinhos, colei os ovinhos, mostrei para ela que comeu dois,

depois eu escrevi em uma folha hoje nds fizemos uma receita.A T. comeu dois
ovinhos, ela participou, eu tento incluir ela nas atividades das criangas (P2).

Percebe-se por meio do discurso da P2, que esta se preocupa em saber se a
aluna com paralisia cerebral esta entendendo o conteldo pedagdgico que esta sendo proposto,
porém ao analisar seu relato é possivel observar que devido ao comprometimento motor da
aluna, a professora € quem realiza as acbGes por ela, ndo garantindo maior autonomia de
escolha para a mesma. Por isso, é importante que o professor conheca o aluno com paralisia
cerebral, suas especificidades promovendo a ele condigdes favoraveis e possibilitando
conhecimento. Dessa forma, a tecnologia assistiva garantira o acesso desse aluno nas

atividades escolares atendendo “suas necessidades especificas, garantindo-lhes igualdade de
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oportunidades e possibilidades de aprendizado, é que se fazem na escola o conhecimento e a
pratica da tecnologia assistiva” (BERSH, 2009, p. 21).

O professor ao planejar suas atividades, deve atentar-se a heterogeneidade
presente na classe comum, assim é importante que crie novas situacfes a partir das diferentes
respostas apresentadas pelos alunos para que possam refletir sobre seus conhecimentos
(REGANHAN, 2016).

No entanto, é relevante que o professor ao pensar nas atividades para o aluno
com paralisia cerebral compreenda suas caracteristicas motoras e funcionais para entao
realizar estratégias que possibilitem o desenvolvimento do potencial desse aluno
(LOURENCO; MENDES; TOYODA, 2012; GONCALVES, 2014).

4.1.3 Uso de recursos pedagogicos

Sobre a utilizacdo de recursos pedagodgicos nas atividades desenvolvidas em
sala de aula, foram mencionados pela P2 que os utiliza algumas vezes e que sdo interessantes
apenas para uso da aluna, os demais alunos pouco necessitam como apontado:

Algumas vezes sim, alfabeto movel, figuras, pensando em outro material, um jogo
eu acho que pode ajudar mais ela do que as outras criangas (P2).

No trecho acima, fica evidente que a utilizacdo dos recursos pedagogicos pela
P2, ficava restrita para a aluna com paralisia cerebral, ndo apresentando clareza na forma
como esses recursos eram utilizados e como poderiam ganhar um carater universal e
beneficiar toda a sala.

Para que os alunos com deficiéncia fisica tenham acesso aos contedos
escolares, € muito importante que recursos especificos a fim de atender suas especificidades
estejam presentes na classe comum e que eles facam parte na realizacdo das atividades
escolares, garantindo o acesso aos contetidos escolares (BERSH, 2009).

Uma vez que o aluno com paralisia cerebral utilize o recurso apropriado nas
atividades escolares, sua participagdo ocorrerd de forma efetiva, garantindo a ele autonomia e
independéncia na rotina de atividades da escola (MANZINI, 2005; BRACCIALLI, 2007;
ROCHA,; DELIBERATO, 2012).

Com a utilizacdo do recurso pedagdgico no modelo de DUA pelo aluno com

paralisia cerebral, ele permitird beneficiar, todos os alunos presentes na classe comum,
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garantindo o acesso de todos, promovendo a equidade naquele contexto (NUNES;
MADUREIRA, 2015).

Buscando uma educacdo que seja inclusiva o DUA nos leva a pensar em uma
solucdo para enfrentar os desafios presentes na sala de aula, favorecendo a todos os alunos,
com e sem deficiéncias, ambientes acessiveis reduzindo a necessidade de olhar apenas para
um determinado individuo (ALNAHDI, 2014).

O DUA busca promover o acesso, participacdo e progresso dos alunos na
escola, favorecendo uma educacéo que seja de fato para todos, uma vez que o DUA “procura
criar opcdes flexiveis de instrucdo, engajamento e avaliacdo que reduzam as barreiras no
inicio do processo de aprendizagem” (MESSINGER-WILLMAN; MARINO, 2010, p. 8).

4.1.4 Orientac0es para a pratica pedagogica com aluno PAEE

Acerca das participantes terem recebido orientacdes para a pratica pedagdgica
com alunos PAEE, ambas afirmaram receber orientacdes da professora do AEE: é possivel
analisar os seguintes relatos de fala:

Sempre, aqui a gente sempre recebe orientacdes da professora da sala de recursos,
quando acontece alguma coisa ou estamos com alguma ddvida, a direcdo liga na

outra escola e assim que pode a professora da sala de recursos vem até a escola nos
orientar (P1).

Quando eu assumi a sala, a monitora ja havia sido orientada nas questdes de
posicionamento, alimentagdo como eu ndo sabia se iria permanecer ou ndo com esta
sala, as orientacfes aconteceram depois que a sala foi atribuida (P2).

Vale destacar, que a escola de educacgéo infantil ndo possui SRM e nem uma
professora de educacdo especial exclusiva para permanecer nesse espaco durante o periodo de
aula, no entanto, os alunos PAEE matriculados na educacdo infantil frequentam a SRM da
escola de ensino fundamental mais proxima e quando ha necessidade a professora do AEE vai
até a escola para orientacoes.

E importante mencionar o quanto seria mais dindmico o acompanhamento de
forma mais sistematica se estivesse nessa escola de educacédo infantil uma professora do AEE
para o trabalho colaborativo, assim “0s educadores ndo devem trabalhar sozinhos, mas sim em
equipes, compostas por um grupo de individuos cujas propostas ou funcGes séo derivadas para

uma filosofia comum e alcance de objetivos comuns” (MENDES, 2010, p. 13).
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Com esses relatos, foi possivel perceber muitas dividas no trabalho com a
aluna com paralisia cerebral, 0 que muitas vezes acabam acarretando numa defasagem escolar
pela falta de praticas pedagogicas adequadas com a utilizacdo de recursos de TA.

Muitas vezes o professor tem interesse em querer propor atividades que
atendam as necessidades do aluno com paralisia cerebral, no entanto, as dificuldades
encontradas devido as especificidades do aluno ou em ndo saber como realizar determinada
atividade, acabam prejudicando esse trabalho e acarretando no fracasso escolar desse aluno.

A literatura vem apresentando cada vez mais a necessidade de intervenc@es na
escola por meio de atuagOes colaborativas entre os professores do ensino comum e da
educacdo especial a fim de promover praticas pedagogicas inclusivas (MENDES, 2006;
MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011; SILVA; MENDES, 2012).

Ao se pensar no DUA essa parceria entre professores da classe comum e da
educacéo especial torna-se essencial uma vez que ao planejarem as atividades escolares cada
um desses profissionais tem papel fundamental na construcdo de situacfes que favoregcam a
todos o aprendizado (WU, 2010).

4.2 Andlise da Implementacdo/intervencdo do Recurso de TA por meio do desenho
universal na classe comum

O processo de implementacdo/intervencdo do recurso de TA por meio do
desenho universal na classe comum ocorreu apés o planejamento elaborado em parceria entre
professora da classe comum, agente educacional e pesquisadora. Com a utilizacdo de
filmagens para as atividades propostas na classe comum da educacdo infantil — Infantil 11
foram elencadas seis categorias para que os videos pudessem ser analisados pelos juizes.

As duas primeiras atividades/recursos realizadas foram: a rotina de atividades
do dia, sendo a rotina que seria estabelecida naquele dia com a classe e a segunda atividade
foi a chamada para a verificacdo dos alunos presentes e ausentes.

As demais propostas referiram-se as atividades com conteudo pedagdgico
conforme planejamento da professora para serem trabalhados com os alunos. E importante
salientar que ao passar do tempo, as atividades escolhidas pela professora para serem
planejadas em parceria foram aquelas que a professora tinha o interesse em saber de que
forma poderiamos planejar e executar a atividade tanto para a aluna com paralisia cerebral
guanto os demais alunos da classe comum sem alterar o conteddo no decorrer da

implementacao/intervencao.
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Dessa forma, percebeu-se que com o passar das atividades de
implementacdo/intervencdo o tempo para a realizagcdo dessas implementacgdes/intervencgdes
foram aumentando conforme o trabalho foi sendo desenvolvido, o que permitiu uma maior
seguranca da P2 e da P1 para com o uso dos recursos de TA tanto para a aluna com PC
quanto para os demais alunos, utilizando-se de estratégias pedagdgicas, recursos de TA por
meio do desenho universal, o que proporcionou aulas mais dindmicas e prazerosas para todos
os alunos, além de obter resultados de desempenho dos alunos satisfatorios no decorrer das
respostas dadas conforme gquestionamentos feitos pela professora.

Outro aspecto a ser discutido é que houve momentos que a aluna com paralisia
cerebral necessitou de recursos de TA especificos para atender suas necessidades individuais
garantindo a ela o acesso ao contetdo trabalhado durante a implementacdo/intervencdo dos
oito recursos.

Na atividade/recurso 1 de TA: Rotina de atividades do dia, o material
elaborado ganhou carater universal, quando utilizado pela P2 com toda a classe durante a
implementacao/intervencao da rotina de atividades que seriam realizadas ao longo do dia, mas
ainda assim precisou ser elaborado um recurso de TA com as mesmas ilustracfes s6 que em
tamanho menor para a aluna com paralisia cerebral, o qual facilitou sua visualizagdo em linha
média uma vez que esses cartdes eram todos imantados e foram fixados no plano inclinado
imantado.

Para a atividade/recurso 2 de TA: Chamada para verificacdo dos alunos
presentes e ausentes também foi confeccionado pela pesquisadora o material em dois
tamanhos: um para a P2 utilizar coletivamente e outro imantado em tamanho reduzido para
uso individual da aluna com paralisia cerebral no plano inclinado imantado. No momento da
implementacdo/intervencao do recurso 2 de TA, esse teve carater universal, uma vez que a P2
utilizou somente um dos materiais (o de tamanho maior) onde cada um dos colegas de classe
ao identificar o cartdo com sua foto se dirigiram até a aluna com paralisia cerebral para
mostra-lo.

A atividade/recurso 3 de TA: Situagdo problema: Ratinhos ganhou carater
universal. O recurso confeccionado foi utilizado na implementacdo/intervengéo pela P2
durante sua explicagéo feita coletivamente para os alunos, e em seguida, 0 mesmo material foi
aplicado pela P2 junto a aluna com paralisia cerebral no decorrer das intervencdes feitas

individualmente.
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Durante a implementagéo/intervengdo da atividade/recurso 4 de TA: Poesia:
leitura coletiva e escrita de lista de palavras, tiveram dois momentos: o primeiro momento
quando foi realizada a leitura coletiva da poesia que estava escrita em cartolinas e fixadas na
lousa possuiu carater universal, mas no momento em que a P2 solicitou a escrita da lista de
palavras para cada um dos alunos, houve a necessidade da confecgdo de um recurso de TA
especifico para atender a demanda da aluna com paralisia cerebral. Como a aluna apresentava
um comprometimento motor grave, foi preciso elaborar um recurso de TA o qual facilitaria o
manuseio e consequentemente a realizacdo da escrita da lista de palavras, garantindo a aluna
com PC maior autonomia e as mesmas oportunidades de aprendizagem. Dessa forma, foram
confeccionados quadradinhos feitos em MDF com letras recortadas e fixadas em EVA nesses
quadradinhos, sendo todas elas imantadas para que a aluna com paralisia cerebral conseguisse
entdo realizar a atividade de escrita solicitada pela P2.

Na implementacdo/intervencdo da atividade/recurso 5 de TA: Raciocinio
Légico: Frutas, toda a atividade obteve carater universal, uma vez que a P2 aplicou para todos
os alunos e num segundo momento realizou intervencdes individuais frente a aluna com PC.

No decorrer da implementacdo/intervencdo da atividade/recurso 6 de TA:
Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico, observou-se alguns momentos em que a
atividade/recurso ganhou carater universal, foram eles: quando a P2 contou a histdria
utilizando-se dos recursos de TA confeccionados, 0s cartazes com as imagens dos
personagens, os quadradinhos feitos em material espesso e rigido revestidos em EVA para a
elaboracdo do grafico coletivo, as figuras impressas de cada um dos ingredientes que
apareceram na histéria. No momento da escolha do ingrediente preferido para a elaboragédo do
grafico coletivo, foi necesséaria a elaboracdo de um recurso de TA especifico para uso
individual da aluna com paralisia cerebral, uma vez que os demais alunos iriam fazer essa
escolhna em uma folha de sulfite xerocada o que seria invidvel para uma aluna com
comprometimento motor grave.

Assim, foram confeccionados pela pesquisadora cartdes espessos e rigidos,
com figuras impressas para facilitar o manuseio e a visualizagdo da aluna com paralisia
cerebral, sendo todos esses cartdes imantados para serem fixados no plano inclinado por meio
das intervenc@es individuais feitas pela P2 para a escolha da aluna com paralisia cerebral do
seu ingrediente favorito.

Na realizagdo da atividade/recurso 7 de TA: Receita: Bolo de banana com

aveia, essa ganhou carater universal durante toda a implementacéo/intervencéo, a P2 realizou
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a receita com todos os alunos e apos efetuou a escrita da receita coletiva na lousa tanto de
forma ilustrada por meio de figuras impressas quanto escrita em cartolinas com letra bastéo.

A Ultima implementacéo/intervencdo realizada foi referente a atividade/recurso
8 de TA: Histéria: Os trés porquinhos — Livro feito em Comunicacdo Alternativa.Essa
atividade/recurso ganhou carater universal nos seguintes momentos: a utilizagdo dos materiais
confeccionados pela pesquisadora para a P2 contar a historia, a elaboracdo do livro coletivo
em Comunicacdo Alternativa. Para a confeccdo do livio em Comunicacdo Alternativa
individual foi necessario elabora-lo em tamanho maior A3 para atender as necessidades da
aluna com paralisia cerebral, melhorando sua visualizacdo e manuseio, as figuras impressas
em tamanho maior e fixadas em cartdes rigidos e espessos, enquanto que os livros individuais
dos demais alunos foram feitos em meia folha de sulfite e com figuras impressas em tamanho
reduzido e impressos também em folhas sulfite.

Por meio de todas as atividades/recursos de TA implementados, notou-se que
ndo ha uma ruptura entre o desenho universal e a TA, uma vez que ambos buscam garantir a
equidade para todos os alunos presentes no contexto da classe comum, sejam eles com ou sem
deficiéncia. Desta maneira, o “DUA ¢ projetado desde o inicio para atender as necessidades
de todos os alunos sugerindo metas, métodos, materiais e avaliacGes flexiveis que capacitam
os educadores para atender a essas variadas necessidades” (CAST, 2011, p. 4).

O DUA e TA compartilham o mesmo proposito que é de “aumentar o acesso, a
participacdo e o progresso dos alunos com deficiéncia nas escolas” (ROSE et al., 2005, p.
508), garantindo a esses estudantes as mesmas oportunidades de aprendizagem minimizando
as barreiras enfrentadas no decorrer de seu processo de escolarizagao.

Apesar do DUA e a TA estarem interligados um ao outro as abordagens séo
diferentes. O foco principal do DUA é formar professores e demais profissionais da escola em
como elaborar curriculos e ambientes de aprendizagem que desde o inicio, tornem a
aprendizagem acessivel para a maior diversidade de estudantes (ROSE; MEYER, 2002).
Enquanto que a TA busca ajudar o aluno individualmente a superar as barreiras no curriculo e
demais contextos de vida (ROSE; MEYER, 2002).

Dessa forma, o alvo do DUA é olhar para o ambiente buscando identificar as
barreiras que impossibilitariam efetuar a aprendizagem dos alunos, buscando caminhos que
sejam flexiveis reduzindo essas barreiras por meio de um curriculo flexivel a todos os alunos,

sendo a TA uma aliada em busca da melhoria da educacéo para os alunos com deficiéncia.
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O Quadro 27 a seqguir, ilustra o tempo de duracdo de cada uma das filmagens,
quais atividades e recursos de TA foram implementados na classe comum, bem como quais

categorias foram elencadas no decorrer da implementacéo/intervencdo dos recursos de TA na

classe comum:

Quadro 27 — Implementacdo/intervencdo com os recursos de TA na classe comum

Implementagéo Duracéao das Atividades Categorias de analise
f/intervencédo dos filmagens planejadas

recursos de TA
12 intervencdo na | 6min36s Atividade/ 1- Uso do recurso pela professora na
classe comum Recurso 1 de | sala de aula coletivamente;

TA: 2- Intervencdo da professora com 0 uso

Rotina  de | do recurso especificamente para a aluna:

atividades do | direta ou indireta;

dia 3- Apoio da agente educacional com o
uso do recurso para a aluna durante a
explicacdo feita coletivamente pela
professora.

2% intervengdo na | 11minl10s Atividade/ 1-Uso do recurso pela professora na sala
classe comum Recurso 2 de | de aula coletivamente;

TA: 2- Intervencdo da professora com 0 uso

Chamada do recurso especificamente para a aluna:

para direta ou indireta;

verificacdo 3- Apoio da agente educacional com o

dos alunos | uso do recurso para a aluna durante a

presentes e | explicacdo feita coletivamente pela

ausentes professora;
4- Interagdo entre a aluna com paralisia
cerebral e demais alunos.
3% intervencdo na | 10min044s Atividade/ 1- Uso do recurso pela professora na
classe comum Recurso 3 de | sala de aula coletivamente;

TA: 2- Intervencdo da professora com 0 uso

Situacédo do recurso especificamente para a aluna:

problema: direta ou indireta;

Ratinhos 5- Tentativa de manuseio do recurso de
tecnologia assistiva por meio do desenho
universal pela aluna.

4% intervengdo na | 17min42s Atividade/ 1- Uso do recurso pela professora na
classe comum Recurso 4 de | sala de aula coletivamente;

TA: 2- Intervencdo da professora com 0 uso

Poesia: do recurso especificamente para a aluna:

leitura direta ou indireta.

coletiva e

escrita de

lista de

palavras

5% intervencdo na | 38minlls Atividade/ 1- Uso do recurso pela professora na sala
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classe comum

Recurso 5 de
TA:

de aula coletivamente;
2- Intervencdo da professora com 0 uso

Raciocinio do recurso especificamente para a aluna:

Légico: direta ou indireta;

Frutas 3- Apoio da agente educacional com o
uso do recurso para a aluna durante a
explicagdo feita coletivamente pela
professora.

62 intervencdo na | 40min33s Atividade/ 1- Uso do recurso pela professora na sala
classe comum Recurso 6 de | de aula coletivamente;

TA: Historia: | 2- Intervengdo da professora com 0 uso

Sanduiche da | do recurso especificamente para a aluna:

Maricota: direta ou indireta;

Gréfico 3- Apoio da agente educacional na
realizacdo da atividade individual pela
aluna com paralisia cerebral;

4- Interacdo entre a aluna com paralisia
cerebral e demais alunos;
5- Tentativa de manuseio do recurso de
TA pela aluna.
7% intervencdo na | 53min21s Atividade/ 1- Uso do recurso pela professora na sala
classe comum Recurso 7 de | de aula coletivamente;

TA: Receita: | 2- Intervencdo da professora com 0 uso

Bolo de | do recurso especificamente para a aluna:

banana com | direta ou indireta;

aveia 3- Apoio da agente educacional com o
uso do recurso para a aluna durante a
explicacdo feita coletivamente pela
professora;

5- Tentativa de manuseio do recurso de
TA pela aluna.
8% intervencdo na | 42min08s Atividade/ 1- Uso do recurso pela professora na sala
classe comum Recurso 8 de | de aula coletivamente;

TA: Historia: | 2- Intervencdo da professora com 0 uso

Os trés | do recurso especificamente para a aluna:

porquinhos — | direta ou indireta;

Livro 5- Tentativa de manuseio do recurso de

Comunicagd | TA pelaaluna;

o Alternativa

6- Apoio da agente educacional na
realizacdo da atividade individual pela
aluna com paralisia cerebral.

Fonte: Elaboragdo Propria (2017).

4.2.1 Uso do recurso pela professora na sala de aula coletivamente

Em todas as atividades de implementacdo/intervencdo dos recursos de TA

realizadas na classe comum, a categorial, referente ao uso do recurso pela professora
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coletivamente, esteve presente. A P2 ao realizar sua explicacdo sempre se utilizou do recurso
confeccionado pela pesquisadora, conforme algumas descri¢es selecionadas com a anélise
das filmagens na sala comum:
Com a rotina ja escrita na lousa pela professora (Rotina: 1 — entrada; 2 — contagem;
3 — chamada; 4 — banheiro; 5 — atividade; 6 — merenda; 7 — educacéo fisica; 8 —
higiene; 9 — musica; 10 — projeto; 11 — saida) a professora faz a explicacdo do que é
para ser feito. A cada item em que a professora falava, esta anexava fita adesiva
atras do cartdo e escolhia aleatoriamente um aluno para colar na lousa o cartdo ao

lado da palavra referente a atividade (Video 1: Atividade/ Recurso 1: Rotina de
atividades do dia).

A professora faz a explicacdo coletiva utilizando o recurso confeccionado pela
pesquisadora e explica cada uma das cenas da situacdo problema (Video 3:
Atividade/ Recurso 3: Situacdo problema: Ratinhos).

Ao terminar de contar a historia, a professora retoma com a sala por meio de figuras
impressas dos animais da historia feitas pela pesquisadora, os ingredientes que cada
um deles levou. Para cada um dos personagens a professora perguntava e os alunos
respondiam.A professora entdo mostra a plaquinha com a figura e a escrita da
palavra CAPIM e pede para os alunos escolherem uma cor para representa-lo faz
uma votacao e os alunos escolhem o verde escuro (Video 6: Atividade/ Recurso 6:
Historia: Sanduiche da Maricota; Gréafico).

Com os cartazes ja fixados na lousa contendo toda a historia a professora inicia o
livro coletivo por meio dos cartdes com as figuras da Comunicacdo Alternativa
(Video 8: Atividade/ Recurso 8: Histdria: Os trés porquinhos — Livro Comunicacéo
Alternativa).

Na realizacdo das oito atividades de implementacdo/intervencdo, a P2 utilizou-
se dos recursos de TA para toda turma o que permitiu maior envolvimento e interesse dos
alunos no decorrer das propostas desenvolvidas.

O uso dos recursos de TA permitiu, tanto para a aluna com paralisia cerebral
participar das atividades, quanto para os demais colegas de turma garantindo as mesmas
oportunidades de aprendizagem para todos os alunos presentes naquele espaco.

Conforme mencionam Carletto e Cambiaghi (2008) em seu estudo o desenho
universal tem como foco principal pensar no coletivo, evitando produtos especiais para
pessoas com deficiéncia, atendendo o maior nimero de pessoas com quaisquer habilidades e
especificidades, garantindo seguranga e autonomia das pessoas que utilizarem.

A pesquisadora, ao elaborar os recursos de TA para uso coletivo da professora
na classe comum, procurou entender aquele contexto por meio das observacfes previamente
realizadas e também, por meio do planejamento em conjunto com as P1 e P2 para entdo
elaborar os recursos buscando atender o maior nimero de alunos.

Com a utilizagdo dos recursos de TA por meio do desenho universal

implementados na classe comum, foi possivel garantir as mesmas oportunidades de



140

aprendizagem para todos os alunos, atendendo a diversidade de alunos presente na classe
comum, proporcionando praticas inclusivas e viabilizando as mesmas igualdades de
oportunidades (BERSCH, 2013).

Logo é importante atentar-se as necessidades dos individuos viabilizando a
participacao de todos e 0 acesso aos bens e servicos da maior de usuérios, o que contribui para
a incluséo das pessoas que estdo impossibilitadas de participar de forma efetiva na escola ou
na sociedade em geral (BRASIL, 2004).

4.2.2 Intervencao da professora com o uso do recurso especificamente para a aluna com

PC: formas direta ou indireta

Em todas as atividades de implementacdo/intervencdo com os oito recursos de
TA que ocorreram durante a pesquisa, foi possivel observar a presenca das intervencgdes da P2
realizadas de forma direta ou indireta em todas elas.

As intervencdes indiretas eram para aqueles momentos em que a P2 chamava a
aluna pelo seu nome, quando se aproximava da aluna para lhe mostrar algo, ndo solicitando

sua resposta. Os trechos selecionados a seguir, ilustram momentos de intervencdes indiretas:

A professora faz 18 intervencdes indiretas com a aluna, chamando-a pelo nome para
olhar seu colega que esté levando a foto (Video 2: Atividade/ Recurso 2: Chamada
para verificacdo dos alunos presentes e ausentes).

E realizada a primeira intervencdo indireta, a professora chama o nome da aluna
para se atentar na explicacdo que ird comegar.Pela segunda vez a professora chama
pelo nome da aluna e pede para prestar atencdo (intervencgéo indireta).No decorrer da
explicacdo a professora chama pelo nome da aluna (intervencdo indireta).Nesse
intervalo ocorre mais uma intervencdo indireta, na qual a professora chama pelo
nome da aluna e solicita que olhe para frente.Mais uma vez é realizada uma
intervencdo indireta, com a professora chamando a aluna pelo nome (Video 5:
Atividade/ Recurso 5: Raciocinio l6gico: Frutas).

A professora chama a aluna com paralisia cerebral pelo nome para acompanhar a
contagem das xicaras de aveia.A professora chama a aluna com paralisia cerebral
pelo nome quatro vezes para que olhe em direcdo a lousa no local onde a professora
fixa o cartdo com a figura do fermento quimico em pd.A professora chama a aluna
com paralisia cerebral pelo nome e mostra o cartdo com a figura do fogdo para a
aluna com paralisia cerebral — intervencdes indiretas (Video 7: Atividade/ Recurso
7: Receita: Bolo de banana com aveia).

Foram realizadas um total de 117 intervencg0es indiretas da P2com a aluna com
paralisia cerebral no decorrer da implementacdo/intervencdo dos oito recursos de TA. Durante
todas as préaticas pedagogicas que ocorreram na classe comum, a P2 chamou pelo nome da

aluna para atentar-se na atividade que estava sendo explicada para todos os alunos, solicitou a
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aluna com PC que olhasse para o recurso de TA que estava sendo mostrado pelo seu colega,
conforme orientagdes prévias da pesquisadora que aconteceram em reunides de planejamento.

Por meio das intervencdes indiretas realizadas pela P2, observou-se uma
preocupacdo da mesma em chamar a atencdo da aluna com paralisia cerebral para que ela ndo
sO participasse da explicacdo, mas que entendesse o contelido que estava sendo trabalhado,
dessa forma “o0 professor deve conhecer seus alunos no que se refere a habilidades e
necessidades para que possa elaborar e organizar sua rotina” (ROCHA, 2010, p. 98).

Outros estudos (MANZINI; DELIBERATO, 2007; BRASIL, 2006; MANZINI,
2005) também mostraram a importancia do papel do professor como facilitador do processo
de aprendizagem dos alunos, independente de suas necessidades.

Pensando nas intervencdes diretas foram realizadas um total de 58, sendo que
essas ocorreram nos momentos em que a P2 questionava a aluna com paralisia cerebral a fim

de obter sua resposta, como os exemplos a seguir:

A professora se dirige até a carteira da aluna com paralisia cerebral questionando-a
se gosta de merenda e da aula de projetos onde trabalham com mdsicas. Para ter
certeza da resposta da aluna, a professora pede para mostrar a lingua se sua resposta
for Sim e a aluna coloca a lingua para fora da boca para responder sobre o projeto
afirmando que gosta de ouvir musicas, intervengdo direta (Video 1: Atividade?
Recurso 1: Rotina de atividades do dia).

As duas intervencdes realizadas pela professora com a aluna com paralisia cerebral
sdo diretas. A professora coloca letras misturadas no plano inclinado imantado para
a aluna realizar a escrita das palavras referente a poesia. A aluna encontra-se sentada
com perna de indio conforme orientacdo da fisioterapeuta responséavel pela aluna
feita anteriormente com o auxilio da agente educacional.A primeira palavra
solicitada pela professora foi MAE que pergunta para a aluna “Onde estd a letrinha
M de mde?” e mostra cada uma das letras sempre apontando e perguntando para a
aluna “E essa?” para a aluna responder Sim ou N&o.Ao mostrar a letra M pergunta &
aluna: “Essa letra tem na palavra mamde? Mostra a lingua pra mim”. E a aluna
mostra a lingua para confirmar sua resposta.Em seguida, a professora fala “MA” e
pergunta: “Qual é o A para formar MA de mae?”. A professora fala para a aluna
“Olha para o A”, mas ndo espera a aluna fazer o que havia solicitado e logo comeca
a perguntar novamente: “Esse é o A?” mostrando as letras O e depois E, a aluna
balanca a cabeca de um lado para outro dizendo que NAO e ao mostrar a letra A a
professora diz “Esse é o A? Mostra a lingua pra mim” e a aluna mostra para
confirmar sua resposta (Video 4: Atividade/ Recurso 4: Poesia: leitura coletiva e
escrita de lista de palavras).

Dessa vez é realizada intervencgdo direta com a aluna a professora pergunta para ela
“Vocé acha que é sete (segurando-o0 com a mao direita) ou oito? (segurando-o com a
méo esquerda), colocando um ao lado do outro. Novamente diz “Sete ou oito? Sete
ou oito? Chamando pelo nome da aluna a professora fala “oito ou sete? Oito ou
sete? Oito? Sete ou oito? Mostra a lingua para qual vocé acha”. Neste momento a
professora fala em voz alta “FEla esta mostrando a lingua para o lado de cd”
(indicando o lado em que estd segurando o nimero oito) e afirma que a aluna
respondeu corretamente (Video 5: Atividade/ Recurso 5: Raciocinio logico: Frutas).
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No decorrer das intervencdes diretas foi possivel observar a postura P2 frente a
aluna com paralisia cerebral, que essa no inicio das atividades ndo esperava pelo tempo de
resposta da aluna e, muitas vezes acabava realizando outro questionamento logo em seguida.

Com o passar das orientacdes e propostas de intervencdes, 0 tempo de espera
pela P2 diante da resposta da aluna aumentou e procurou motiva-la durante a realizagdo das
atividades.

E primordial que o professor utilize estratégias que sejam adequadas auxiliando
na mediacdo entre o aluno com paralisia cerebral e a atividade que estd sendo proposta,
garantindo a participacdo do aluno e favorecendo as ferramentas necessarias para ampliar suas
habilidades motoras, comunicativas, perceptivas e sociais (PELOSI, 2008; DELIBERATO,
2009a; ROCHA; DELIBERATO, 2009).

Para os alunos com paralisia cerebral, a acessibilidade ocorre se houver a oferta
da TA atendendo as suas necessidades, buscando promover as mesmas oportunidades de
aprendizagem na realizacdo das atividades que seréo realizadas na classe comum.

O recurso de TA se adapta as demandas apresentadas pelo aluno com paralisia
cerebral, porém o recurso ndo garante a aprendizagem desse aluno, sendo necessaria a
presenca do professor para fazer a mediacéo na realizacdo da atividade (SILVA, 2010).

Assim, 0 uso dos recursos de TA, associado as estratégias sdo fundamentais
para o sucesso na aprendizagem do aluno com paralisia cerebral. Para isso, ha necessidade de
uma formacéo de professores especialistas e de professores de classe comum capacitados para
o desenvolvimento de sua atuac@o profissional, porém “no Brasil, a formag&o de professores
segue ainda um modelo inadequado para suprir as reivindicacbes em favor da educacéo
inclusiva” (GLAT et al., 2006, p. 5).

Dessa forma, vale ressaltar que para a escola se tornar um espaco inclusivo
proporcionando aos alunos préticas escolares inclusivas, a formacdo continuada é necessaria
dentro desse contexto tanto para os professores quanto os demais profissionais que atuam
nesse espago (BRASIL, 2011).

Manzini (2013a) em seu estudo aponta que a maioria dos professores
especialistas apresenta dificuldade ao utilizarem os recursos de TA, muitos se sentem
despreparados para colocarem o recurso em uso e nao levam para a sala de aula.

Além da formacdo continuada para o uso dos recursos de TA na classe comum
com o aluno com paralisia cerebral, o trabalho em parceria entre os professores do ensino

comum e da educacdo especial também se faz necessario, para que juntos possam
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compartilhar conhecimentos no decorrer dos planejamentos e pensarem em estratégias que
garantam as mesmas oportunidades de aprendizagem para todos os alunos sejam eles com
alguma deficiéncia ou néo.

A colaboracdo entre os professores do ensino comum e da educacgéo especial é
um dos caminhos para contribuir com a incluséo escolar dos alunos PAEE e com a formagéo
continuada dos professores, pois além de compartilharem responsabilidades buscando a
resolucdo de problemas existentes naquele contexto ha necessidade de estudos a fim de
garantir as mesmas oportunidades de aprendizagem para todos os alunos (MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011).

4.2.3 Apoio da agente educacional com o uso do recurso para a aluna com PC durante a

explicacédo feita coletivamente pela professora

No decorrer das intervengdes com o uso dos recursos de TA foi possivel
observar essa categoria em quatro atividades/recursos de TA do total de oito que foram
implementados: atividade/recurso de TA 1: Rotina de atividades do dia; atividade/recurso de
TA 2: Chamada para verificacdo dos alunos presentes e ausentes; atividade/recurso de TA 5:
Raciocinio l6gico: Frutas e atividade/recurso de TA 7: Receita: Bolo de banana com aveia. A
seguir, alguns trechos para ilustrar essa categoria:

Enquanto a professora realiza a atividade com a sala, a agente educacional
simultaneamente forma a rotina de atividades da aluna com paralisia cerebral no
plano inclinado imantado, porém a agente educacional apenas mostra o cartdo para a
aluna e fixa-o no plano inclinado (Video 1: Atividade/ Recurso 1: Rotina de
atividades do dia).

Em alguns momentos a agente educacional auxiliou os alunos a mostrarem o cartdo
com a foto e em seguida fixa-los no plano inclinado imantado (Video 2: Atividade/
Recurso 2: Chamada para verificagdo dos alunos presentes e ausentes).

Neste momento, a agente educacional levanta a mao direita da aluna no momento
em que a professora pergunta para a sala “Quem acha que é seis?”’, sendo que no
total sdo oito frutas presentes na cesta (Video 5: Atividade/ Recurso 5: Raciocinio
I6gico: Frutas).

A agente educacional oferece a banana colocando-a na boca da aluna com paralisia
cerebral para degusta-la. A agente educacional oferece novamente para a aluna com
paralisia cerebral provar.A agente educacional pergunta para a aluna com paralisia
cerebral “Esta gostoso T?” e a aluna com paralisia cerebral olha atentamente para a
agente educacional (Video 7: Atividade/ Recurso 7: Receita: Bolo de banana com
aveia).
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Por meio dessas descri¢des notou-se que em alguns momentos o auxilio da P1
para a realizacdo das atividades foi necessario para que a participacdo da aluna com paralisia
cerebral ocorresse de forma efetiva.

O apoio da P1 fez-se necessario para garantir 0 acesso da aluna durante a
realizacdo da explicacdo feita coletivamente pela professora. Nessa perspectiva, buscando
uma educacéo inclusiva e de qualidade é possivel que o agente educacional tenha um papel
relevante e que contribua para minimizar as dificuldades enfrentadas pelos alunos com
paralisia cerebral em seu processo de escolarizacdo, principalmente garantindo participacéo e
desempenho nas atividades motoras que ndo sdo possiveis serem realizadas de forma
independente.

No entanto, é importante uma formacdo para 0 agente educacional, uma vez
que os alunos com paralisia cerebral possuem especificidades proprias e que muitas vezes nao
sdo orientadas a esse profissional responsavel em acompanhar o aluno em suas atividades na
escola.

O agente educacional esta diretamente ligado ao processo de ensino-
aprendizagem do aluno com paralisia cerebral, assim, o trabalho colaborativo (MENDES,
2006) envolvendo esse profissional é importante para que ele circule nos diferentes espacos
da escola, com diferentes professores garantindo a esse aluno as mesmas oportunidades.

As legislagdes (BRASIL, 2008; BRASIL, 2015) voltadas para a educagéo
inclusiva garantem o apoio desse profissional nas diferentes atividades realizadas no ambiente
escolar.

O agente educacional auxilia o aluno com paralisia cerebral na realizagdo das
atividades, ele ndo tira a autonomia do aluno, pelo contrério ele € um dos responsaveis em
incentivar, estimular esse aluno proporcionando a ele maior independéncia, autonomia no
desenvolvimento das atividades, interagdo com seus pares, contribuindo no processo de
incluséo escolar do aluno com paralisia cerebral.

No municipio onde foi realizada a coleta de dados h4 o Decreto n° 10.304 que

regulamenta as atribui¢Oes do agente educacional, como sendo:

Executar atividades relacionadas as praticas de estimulacdo, apoio, avaliacédo,
registro, inclusive do publico alvo da Educacdo Especial, supervisdo e orientacdo de
docentes, do professor coordenador e do nucleo gestor da unidade de atuacéo,
auxiliando no desenvolvimento integral dos educandos. [...] Trabalha integradamente
com o professor, no sentido de proporcionar a crianga atendimento com uma Unica
linha de acdo. Pede orientacdo a equipe técnica em caso de dificuldade no
atendimento diario a crianga. Em casos de alunos publico-alvo da Educagao
Especial, solicitar orientacdo do Professor de Atendimento Educacional
Especializado, bem como, dos profissionais da satde que os atendem (DECRETO n°
10.304, 2015, p. 66).
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Conforme mencionado no decreto, as atribuicbes desse profissional é de
facilitador no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia na escola, principalmente no
caso de alunos com comprometimento motor grave como o caso da aluna que fez parte desse

estudo.

4.2.4 Interacao entre a aluna com paralisia cerebral e demais alunos

Essa categoria esteve presente na realizacdo das seguintes atividades ocorridas
na classe comum: atividade/recurso de TA 2: Chamada para a verificacdo dos alunos
presentes e ausentes e atividade/recurso de TA 6: Histdria: Sanduiche da Maricota: Grafico,
conforme apontados nos trechos dos videos:

Alguns colegas de turma se dirigiram até a aluna com paralisia cerebral pelo lado
esquerdo e outros pelo lado direito, mostraram o cartdo com sua respectiva foto para
a aluna e voltaram para sua carteira. Muitos ja fixaram o préprio cartdo no plano

inclinado, outros entregaram para a agente educacional que os fixou (Video 2:
Atividade/ Recurso 2: Chamada para verificagdo dos alunos presentes e ausentes).

A colega mostra a plaquinha com a figura do milho feito em material rigido e
espesso para a aluna com paralisia cerebral e 0 quadradinho revestido em EVA na
cor verde. . Outra aluna mostra a plaquinha com a figura do mel para a aluna com
paralisia cerebral e o quadradinho feito com material rigido e espesso, revestido em
EVA na cor bege.Uma outra a aluna mostra a plaquinha confeccionada em material
rigido e espesso com a figura do frango para a aluna com paralisia cerebral e o
quadradinho para representa-lo no gréfico revestido em EVA na cor rosa (Video 6:
Atividade/ Recurso 6: Historia: Sanduiche da Maricota: Grafico).

Foi possivel observar no decorrer dessas duas atividades a interacdo ativa da
aluna com paralisia cerebral e seus pares. Durante o periodo de realizacdo das filmagens na
classe comum dos demais recursos implementados a intera¢do ocorreu naturalmente por parte
dos outros alunos de sua turma, alguns alunos se dirigiram até o local onde a aluna com
paralisia cerebral estava e conversavam com ela, houve momentos em que dois alunos, um do
género masculino e outro do género feminino passaram a mao no rosto da aluna com paralisia
cerebral fazendo carinho e outra atitude também realizada espontaneamente por dois outros
alunos um do género masculino e um do género feminino de se dirigirem até a aluna com
paralisia cerebral e darem um “beijinho” em seu rosto.

Gongalves (2010) ressaltou em seu estudo a importancia da relagéo da crianca
com paralisia cerebral e seus pares “as relagoes que a crianga estabelece com o0 meio em que
vive proporcionam seu desenvolvimento global, nos aspectos motor, cognitivo, social e/ou
cultural” (GONCALVES, 2010, p. 16).
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Um dos locais onde essas interagdes acontecem € na escola por meio das
relagdes entre pares da mesma idade, assim o aluno com paralisia cerebral podera desenvolver
maior interesse na realizacdo das tarefas propostas pela professora na classe comum.

O estudo de Pasculli, Baleotti e Omote (2012), vem ao encontro quando se fala
na interacdo do aluno com paralisia cerebral e seus colegas de classe. Os resultados desse
estudo mostraram que o aluno com paralisia cerebral tem interesse e participa das atividades
ludicas e interage satisfatoriamente ndo somente com parceiros habituais, mas com todos 0s
colegas de classe segundo a percepcao da professora.

De acordo com a anélise das filmagens realizadas no decorrer do estudo, a
interagdo ocorre positivamente, porém a crianga com paralisia cerebral permanece a maior
parte do tempo mais como observadora do que como participante ativo das atividades com a
interacdo entre pares.

O mesmo foi possivel observar na realizacdo das atividades na classe comum
referente a essa pesquisa, apesar da aluna com paralisia cerebral ter tido momentos de
interacdo com seus colegas de classe, ainda € bastante reduzido se pensar que de oito recursos
implementados na classe comum, a interacdo ativa da aluna ocorreu somente em duas

atividades.

4.2.5 Tentativa de manuseio do recurso de Tecnologia Assistiva por meio do desenho

universal pela aluna com PC

Dentre as categorias ja discutidas anteriormente, a tentativa de manuseio do
recurso de TA por meio do desenho universal pela aluna com paralisia cerebral, permitiu a
aluna maior autonomia na realizacdo das tarefas propostas. A tentativa de manuseio foi
possivel observar na realizacdo das seguintes atividades: atividade/recurso de TA3: Situacdo
problema: Ratinhos; atividade/recurso de TA 6: Histdria: Sanduiche da Maricota: Gréafico;
atividade/recurso de TA 7: Receita: Bolo de banana com aveia e atividade/recurso de TA 8:
Historia: Os trés porquinhos — Livro em Comunicagdo Alternativa.
Os trechos dos videos, descritos a seguir, possibilitam perceber como
ocorreram as tentativas de manuseio dos recursos de TA implementados:
A aluna com paralisia cerebral até tenta direcionar a mao até o ratinho, mas a
professora ndo percebe e todas as vezes apenas passa o(s) ratinho(s) no rosto, nos

bragcos e nas mdos da aluna (Video 3: Atividade/Recurso 3: Situacdo problema:
Ratinhos).
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No momento em que a agente educacional novamente mostra a folha de sulfite para
a aluna da atividade a ser realizada e ela estende seu bragco em diregéo a folha na
tentativa de pega-la, como seu posicionamento ndo estava adequado logo entra em
reflexo e a folha é colocada na carteira. Ao mostrar o cartdo do péo para a aluna com
paralisia cerebral essa tenta levar sua mdo até o cartdo com a figura, mas a
professora tira-0 e a aluna ndo consegue toca-lo. Novamente a aluna tenta tocar o
recurso, mas logo a professora retira-o e fixa-o0 no plano inclinado. A aluna manteve
o0 brago para tocar a figura, porém dessa vez a professora colocou-o longe e alto. A
professora mostra duas opcOes de ingredientes para a aluna e pergunta “Qual vocé
gosta mais da banana ou do queijo?”. Segurando cada um dos cartdes, na mao
esquerda a banana e na direita o queijo. A aluna leva a médo em direcdo ao cartdo da
banana e a professora entende como o ingrediente escolhido, porém ndo espera a
aluna toca-lo e nem o coloca em sua mao para segurar. Novamente a professora pede
para a aluna escolher para obter apenas uma resposta e diz “A banana (segurando a
figura da banana com a mdo esquerda) ou o milho?” (Segurando-o com a méo
direita). A aluna olhou varias vezes para a banana e até tentou tocar o cartdo mas
como estava alto, longe do seu alcance e os demais alunos chamavam pela
professora ficou dificil a resposta dessa forma e a professora perguntou cinco vezes
até a aluna mostrar a lingua. A professora pergunta se a aluna quer pegar o
quadradinho confeccionado em EVA na cor laranja que representa a banana
ingrediente favorito escolhido pela aluna com paralisia cerebral. A aluna mesmo em
posicéo inadequada consegue fazer o alcance do quadradinho, mas logo a professora
encaixa-0 entre os dedos da aluna com paralisia cerebral (Video 6:

Atividade/Recurso 6: Historia: Sanduiche da Maricota: Gréfico).

A professora se dirige até a aluna com paralisia cerebral e mostra a canela em pau
nomeando-a “A canela, essa também é canela, pega para vocé ver, pega T sentiu?
Coloca perto do nariz para sentir, sentiu o cheiro da canela? Gostou? Vocé quer
ficar com a canela T? Quer ficar com a canela? Quer? A S. trouxe uma maior pega,
essa é maior”, € coloca na mao esquerda da aluna elogiando-a no momento em que
a aluna fecha a mao e segura a canela (Video 7: Atividade/Recurso 7: Receita: Bolo
de banana com aveia).

A professora solicita que a aluna com paralisia cerebral cole o segundo porquinho na
folha de sulfite tamanho A3, ela levanta o braco atendendo ao comando da
professora mas no momento em que a professora segura em sua mao a aluna entra
em reflexo e ndo consegue concluir o que Ihe foi solicitado.A professora antes de
retirar a folha de sulfite tamanho A3 pergunta para a aluna com paralisia cerebral se
ela quer tocar / passar a méo nas figuras e essa levanta o brago levando a méo em
direcdo a folha, nesse momento a agente educacional segura na méo da aluna para
tocar a folha e a professora retira a folha do plano inclinado e aproxima da mao da
aluna, porém ndo permite que a aluna realize com autonomia esse manuseio. A
professora mostra o cartdo com a figura da casa e solicita que a aluna com paralisia
cerebral segure a casa. No momento em que a aluna comega a se organizar
motoramente levantando seu brago para realizar a tentativa de manuseio, a agente
educacional segura em seu pulso / méo levando-a até o cartdo com a figura (Video 8:
Atividade/Recurso 8: Historia: Os trés porquinhos — Livro em Comunicagao
Alternativa).

Por meio dos trechos descritos foi possivel observar que a P2 tomou como
habito de suas intervengdes solicitar a aluna com paralisia cerebral que tocasse o recurso de
TA. Na atividade/recurso 3 somente houve a tentativa de manuseio por parte da aluna e, faltou
percepcédo da professora em verificar a intencionalidade da aluna para manusear o recurso. No

decorrer das demais atividades, a pesquisadora realizou as orientacbes dentro do item

orientagdes gerais junto as P1 e P2 que essa pratica fosse adotada na realizacdo das atividades
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diariamente, promovendo para a aluna com paralisia cerebral maior autonomia e
independéncia, mesmo que para tocar o recurso de TA fosse com o auxilio destas
profissionais. Conforme observado no decorrer das filmagens, essa pratica aconteceu, mas
ainda se faz necessario esse trabalho de orientagdo junto as P1 e P2 para que melhorem a cada
dia, pois existiu a dificuldade de entenderem o tempo de espera da aluna com paralisia
cerebral, para tocar o recurso de TA, estar posicionada adequadamente para entdo organizar-
se motoramente atendendo o que lhe foi proposto, posicionar o recurso em uma altura
adequada para a aluna com paralisia cerebral facilitando o toque e 0 manuseio.

Devido ao comprometimento motor da aluna com paralisia cerebral que era de
nivel V de acordo com 0 GMFCS e MACS, o auxilio do adulto tornou-se imprescindivel para
gue a aluna conseguisse manipular o recurso de TA adequadamente na realizacdo das
atividades.

Ao pensar em um recurso de TA para o aluno com paralisia cerebral, deve-se
considerar as especificidades motoras, 0 que pode acarretar em prejuizos no processo de
ensino e aprendizagem desse aluno caso o0 recurso ndo seja adaptado conforme suas
necessidades.

A pesquisa de Gongalves (2010) problematizou esses pontos, pois muitas vezes
os professores confeccionam recursos pedagogicos para alunos com paralisia cerebral, sem 0s
cuidados necessarios para atender as necessidades individuais de cada um, dessa forma “é
imprescindivel que professores tenham conhecimento sobre a crianca, sobre suas
competéncias e necessidades, a fim de propiciarem condi¢bes de aprendizagem motora
favoraveis” (GONCALVES, 2010, p. 150).

Assim, é possivel perceber que o professor ndo deve confeccionar um recurso
de TA para o aluno com paralisia cerebral de forma aleatéria somente porque o aluno tem
uma condicdo de deficiéncia, mas o professor deve conhecer o seu aluno e saber quais suas
necessidades para que, ao confeccionar um recurso de TA, possa garantir 0 acesso desse aluno
aos conteudos escolares, ndo causando frustragdes devido ao insucesso na utilizagdo desse
recurso.

Logo, € primordial que o professor sistematize as estratégias que serdo
utilizadas com o aluno com paralisia cerebral, sendo essas condizentes com sua realidade,
pois 0 recurso por si s6 ndo garante efetivacdo para o aprendizado do aluno, mas o como esse
recurso sera utilizado dependera de estratégias que sejam adequadas, como por exemplo: o
tempo de espera do aluno com paralisia cerebral é primordial para o professor obter sua
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resposta, auxilio fisico possibilitando ao aluno 0 manuseio dos recursos e, assim, conseguir
maior interagdo no momento de sua aprendizagem.

As politicas publicas enfatizam que para a educacdo do aluno com deficiéncia
fisica € preciso que a escola proporcione a ele recursos, estratégias que beneficiem seu
processo de escolarizacdo e os qualifique funcionalmente na realizacdo das tarefas escolares
(BRASIL, 2006).

Pesquisadores da area Deliberato (2004, 2009b); Pelosi (2008); Braccialli et al.
(2008) alarmaram que 0s recursos e as estratégias a serem utilizadas para os alunos com
paralisia cerebral deveriam ser de acordo com as necessidades e especificidades individuais
de cada um.

Pelosi (2009) em seu estudo evidenciou que para a participacdo dos alunos com
paralisia cerebral, principalmente aqueles com comprometimentos mais graves ocorrer, esta
sO é possivel se for mediada por uma outra pessoa no espaco escolar. Dessa forma, apenas
introduzir o recurso de TA pode ndo garantir o aprendizado desse aluno na atividade
realizada.

Dessa maneira, é importante planejar previamente a estratégia de ensino
utilizada durante as intervencOes para que elas consigam atender as necessidades do aluno
com paralisia cerebral, considerando suas habilidades, caracteristicas fisicas, cognitivas,
motoras e sociais (MANZINI, 2010).

4.2.6 Apoio da agente educacional na realizacdo da atividade individual pela aluna com

paralisia cerebral

Essa categoria esteve presente em duas atividades realizadas na classe comum
durante a realizagcdo das atividades de implementacdo/intervencdo dos recursos de TA:
atividade/recurso de TA 6: Historia: Sanduiche da Maricota: Gréafico e atividade/recurso de
TA 8: Historia: Os trés porquinhos — Livro em Comunicacgdo Alternativa.

A sequir, dois trechos no decorrer das filmagens foram destacados:

A agente educacional mostra a folha para a aluna com paralisia cerebral que esta
sentada em seu colo e |é para ela o que deve ser feito, além de falar os nomes de
cada um dos ingredientes presentes na histéria. No momento em que a agente
educacional novamente mostra a folha de sulfite para a aluna da atividade a ser

realizada e a aluna estende seu braco em direcdo a folha na tentativa de pega-la
(Video 6: Atividade/Recurso 6: Histdoria: Sanduiche da Maricota: Grafico).
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A professora antes de retirar a folha A3 pergunta para a aluna com paralisia cerebral
se ela quer tocar / passar a mao nas figuras e essa levanta o brago levando a méo em
direcdo a folha, nesse momento a agente educacional segura na méo da aluna para
tocar a folha e a professora retira a folha do plano inclinado e aproxima da méo da
aluna, porém ndo permite que a aluna realize com autonomia esse manuseio.A aluna
com paralisia cerebral comega a se organizar motoramente levantando seu brago
para realizar o alcance da figura da casa, nesse momento a agente educacional
segura em seu pulso / mao levando-a até o cartdio com a figura (Video 8:
Atividade/Recurso 8: Histéria: Os trés porquinhos — Livro em Comunicacdo
Alternativa).

Foi  possivel perceber que no decorrer das atividades de
implementacao/intervencao dos oito recursos de TA, a P1 passou a ter maior seguranca na
mediacdo junto a aluna com paralisia cerebral, seguindo as orientacGes que foram ocorrendo
nos encontros de planejamento entre a P1, P2 e pesquisadora, uma vez que esse apoio
aconteceu devido a formacdo em servigo, sendo essa primordial para que a P1 se sentisse
mais confiante para auxiliar a professora da classe comum nos momentos em que era
solicitada. Por se tratar de um processo é necessario que haja maior tempo para se efetivar
praticas mais exitosas e a formagdo em servico proporcionou melhorias no desenvolvimento
do trabalho dessa profissional.

As estratégias utilizadas pela P1 ndo privaram em momento algum a aluna com
paralisia cerebral de realizar suas atividades, pelo contrario a P1 contribuiu para o sucesso da
aluna na realizacdo das atividades, posicionando-a adequadamente, o auxilio fisico na
manipulagdo dos recursos de TA utilizados na implementagédo/intervencdo e o tempo de

espera para resposta da aluna.

4.3 Analise da Avaliacao dos recursos de TA implementados na classe comum

Apo6s a implementacdo/intervencdo de cada um dos oito recursos de TA na
classe comum foram realizadas as avaliagdes pelas P1, P2 e pesquisadora dos recursos de TA
que foram confeccionados. Essas avaliacbes ocorreram durante 0s encontros semanalmente
ocorridos na escola comum entre as participantes P1, P2 e pesquisadora.

As oito atividades/recursos de TA implementados na classe comum foram
avaliadas pelas P1, P2 e pesquisadora, os quais ndo tiveram observagdes e nem solicitagdes
de novas adaptacOes para a melhoria do recurso de TA.

Tanto a professora da classe comum quanto a agente educacional, avaliaram de
forma positiva os oito recursos de TA que foram implementados na classe comum, nenhuma

das profissionais fizeram ressalvas nos recursos de TA.
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Para a verificacdo das avaliagcbes referentes aos oito recursos de TA
confeccionados pela pesquisadora, as participantes P1 e P2 responderam as cinco questdes
feitas pela pesquisadora no decorrer dos encontros que ocorreram semanalmente. Por meio
das avaliacOes realizadas dos oito recursos de TA pelas participantes P1le P2 listou-se trés
categorias: 1- planejamento elaborado em parceria; 2- utilizacdo de recursos de TA para a
aluna com paralisia cerebral: necessidades individuais e 3- utilizagdo do recurso de TA em

carater universal que serdo discutidas a seguir:

4.3.1 Planejamento dos recursos de TA elaborado em parceria

A primeira categoria estabelecida referiu-se sobre o planejamento em parceria
entre as participantes P1, P2 e pesquisadora se os encontros para planejamento do recurso
foram positivos ou ndo. As respostas das participantes referentes ao planejamento elaborado
em parceria para a elaboracdo dos recursos de TA confeccionados pela pesquisadora
reiteraram que é possivel desde que se tenha um tempo para que possam se encontrar e

discutirem as atividades a serem planejadas, como mostra os relatos a seguir:

Eles tem que resolver um probleminha. Através das figuras, eles precisam responder
quantos ratinhos foram embora, quantos ficaram.(P2 — Planejamento da
atividade/recurso de TA 3: Situacdo problema: Ratinhos).

Apo6s a fala da professora da classe comum em relacdo a atividade, a

pesquisadora faz a seguinte sugestéo:

Poderiamos fazer em tamanho maior, com material firme. Também podemos fazer
cartbes com o0s numeros pra ela apontar a resposta conforme sua intervengdo
(Pesquisadora — Planejamento da atividade/recurso de TA 3: Situacdo problema:
Ratinhos).

Eu acho uma boa, assim ela pode responder € vai ficar mais facil com um material
maior (P1 — Planejamento da atividade/recurso de TA 3: Situacdo problema:
Ratinhos).

Um segundo exemplo para ilustrar o planejamento elaborado em parceria foi

referente a atividade/recurso de TA 5: Raciocinio logico: Frutas, conforme os relatos:

Eu vou trabalhar com o raciocinio légico com énfase na alimentagdo saudavel.
Desde segunda eu estou trabalhando com eles os alimentos que sdo saudaveis e 0s
que ndo sdo saudaveis. Eu acho que ficaria bem interessante se a gente trabalhasse
com as frutas, seria bem concreto (P2 — Planejamento da atividade/recurso de TA 5:
Raciocinio l6gico: Frutas).

Em seguida, a pesquisadora fez a seguinte sugestéo:
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Poderiamos utilizar frutas reais ou frutas em miniaturas para montar com toda a
turma cada uma das cestinhas, o que vocés acham? (Pesquisadora — Planejamento da
atividade/recurso de TA 5: Raciocinio légico: Frutas).

Nossa pra T seria 6timo! Ela vai conseguir participar da atividade porque ela vai ver
a professora colocando as frutinhas nas cestas (P1 — Planejamento da
atividade/recurso de TA 5: Raciocinio légico: Frutas).

Eu também gostei bastante da sugestdo, vamos fazer desse jeito que vai dar certo e
eles irdo gostar (P2 — Planejamento da atividade/recurso de TA 5: Raciocinio légico:
Frutas).

De acordo com os relatos apresentados pelas participantes P1 e P2e
pesquisadora, notou-se no decorrer de suas falas que o trabalho em parceria € possivel para se
conseguir o sucesso nas atividades com o aluno com paralisia cerebral, uma vez que a ajuda
de uma para com a outra ocorre naturalmente. No entanto, 0 que € preciso ser organizado
seria um horario onde fosse possivel reunir esses profissionais para a elaboracdo do
planejamento a ser realizado.

Foi possivel observar também no decorrer dos trechos destacados, que cada
uma das profissionais contribuiu na colaboragé@o de ideias para que juntas refletissem sobre
qual pratica seria a mais adequada para utilizar com toda a turma.

A legislacdo brasileira reporta-se a necessidade do trabalho em parceria
buscando amenizar os desafios encontrados pelos professores no trabalho com os alunos
PAEE na sala de aula comum “atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial” (BRASIL, 2001, p. 5).

O trabalho entre o professor da classe comum e da educacdo especial ndo
devera ser um trabalho de disputas e sim uma somatoria de saberes para que juntos possam

elaborar praticas pedagogicas inclusivas:

E um modelo de prestacdo de servico de educacgdo especial no qual um educador
comum e um educador especial dividem responsabilidade de planejar, instruir e
avaliar a instrucdo de um grupo heterogéneo de estudantes, sendo que esse modelo
emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais, e
especificamente para responder as demandas das préaticas de inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais (MENDES, 2006, p. 32).

Pensando nos alunos com paralisia cerebral este planejamento em parceria faz-
se necessario uma vez que grande maioria desses alunos necessita de recursos de TA no
decorrer de sua aprendizagem “a comunhdo de conhecimentos entre todos os profissionais

favorecem diversos aspectos necessarios ao melhor desenvolvimento do aluno”

(LOURENCO, 2012, p. 41).
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Com a realizacdo do trabalho em parceria é possivel que as orientagdes sejam
realizadas com maior frequéncia, garantindo a esses profissionais uma formacgédo continua,
com estratégias cabiveis as especificidades do aluno e com recursos de TA adequados a fim
de atenderem as demandas individuais, promovendo no contexto escolar praticas pedagogicas

inclusivas aos alunos com paralisia cerebral.

4.3.2 Utilizacdo de recursos de TA para a aluna com paralisia cerebral: necessidades

individuais

Na segunda categoria, observou-se no decorrer dos discursos das participantes
P1 e P2 que os oito recursos de TA confeccionados pela pesquisadora atenderam as demandas
individuais apresentadas pela aluna com paralisia cerebral ndo necessitando de quaisquer
modificagdes.

As respostas das participantes Ple P2 para essa questdo também foram
positivas quanto a utilizacdo de recursos de TA por meio do DU na classe comum para a
aluna com paralisia cerebral, conforme mostram os relatos a seguir:

Agora ela participou da atividade, antes a agente educacional e eu mostrdvamos na
lousa, mas ndo era tdo visual, agora tinha o visual e o escrito na frente dela (P2).

Sim, eu achei interessante porque ela fez a mesma atividade que as criancas € ela
conseguiu demonstrar que ela estava entendendo, nds montamos as palavras MAE,
AMOR e CARINHO e ela foi identificando cada letrinha e foi montando a palavra
eu achei que ela entendeu bem! (P2).

Ela olhou e entendeu agora ela olha para o cartdo conforme eu mostro e sorri (P1).

Eu também achei que ela entendeu, porque balangava a cabeca para o Nao além de
mostrar a lingua para o Sim. Agora ela consegue mostrar pra gente que sabe (P1).

Foi possivel observar nesses relatos, que tanto a Plquanto a P2 perceberam
que a aluna com paralisia cerebral necessita dos recursos de TA para a realizacdo das
atividades propostas na classe comum e sem esses recursos sua aprendizagem ficaria
prejudicada perante os outros alunos “para 0 aluno com deficiéncia fisica alcancar seu pleno
desenvolvimento, é imprescindivel garantir acessibilidade no interior da escola, no que se
refere aos aspectos arquitetdnicos até os especificos do processo de ensino-aprendizagem”
(GONCALVES, 2014, p. 53).

No entanto, é importante que o professor conheca as especificidades do aluno
com paralisia cerebral para que proporcionem estratégias e recursos de TA que sejam
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adequadas as necessidades do aluno, uma vez que ele apresenta condi¢Bes singulares
(LOURENCO; MENDES; TOYODA, 2012).
Os recursos de TA sao facilitadores no processo de escolarizacdo do aluno com
paralisia cerebral na sala de aula comum para a realizacdo das atividades:
Com o uso de recursos de TA na realizacdo das atividades propostas pelo professor
na sala de aula comum, o aluno com paralisia cerebral terd maior independéncia
durante sua execucdo, podendo interagir com seus pares, uma vez que suas

limitagbes motoras ndo serdo impedimentos para a aquisicdo dos conteddos
ofertados (SANCHEZ; ALMEIDA; GONGCALVES, 2017, p. 92).

Portanto, a conscientizacdo dos profissionais da escola em relagdo aos recursos
de TA no contexto escolar € significativo para o processo de escolarizacdo do aluno com
paralisia cerebral, pois com 0 uso dos recursos de TA as barreiras serdo eliminadas no que se

refere a aprendizagem.

4.3.3 Utilizacao do recurso de TA em carater universal

A terceira e ultima categoria definida discorreu sobre a utilizagdo dos recursos
de TA em carater universal pelos alunos da classe comum. As participantes P1le P2 relataram

sobre essa questdo,conforme, mencionadas nas respostas das participantes, destacou-se:

E eles se aproximavam da aluna com deficiéncia fisica e viam que o dela também
era igual ao deles (P1).

Foi sim, agora eles identificaram e associaram a imagem com a palavra, olhavam na
lousa e olhavam o da T para ver se era igual ao deles (P2).

Eu acho que é possivel sim e até auxiliam bem, eles sempre tumultuam é deles
mesmos a participacéo de T hoje, foi muito bonitinha! Ela participou bastante! (P2).

Eu achei que deu certo para trabalhar com a turma toda, porque eles estdo numa
idade em que o concreto é muito mais simples pra gente explicar o conceito
matematico. Entdo eles viram na hora eles ja iam respondendo, eu tirava eles
contavam, achei que deu certo sim!Eles entenderam bem porque respondiam na hora
quando eu tirava os ratinhos e perguntava quantos ratinhos ficaram? Na hora eles
respondiam, eles estavam vendo, era concreto para eles (P2).

Foi sim, estd dando resultado positivo, os alunos estdo mais interessados, 0s
materiais estdo auxiliando muitos alunos que tem dificuldade de aprendizagem, além
da T, porque ela esta demonstrando que ela sabe que ela é capaz (P2).

Todas as respostas foram afirmando os beneficios dos recursos de TA na sala
de aula comum. Nenhum dos recursos confeccionados pela professora do AEE precisou ser

modificado. Para Lourenco (2012), a formacdo continuada dos professores do AEE faz-se
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necessaria para seu aprimoramento no momento de inserir um recurso de TA para o aluno
com PC.

Os recursos de TA apresentam caracteristicas singulares para a sua utilizacéo e
manuseio, por meio de formacdes referentes ao uso desses recursos o professor da educacéo
especial podera oferecé-lo ao usuério de forma apropriada (MANZINI, 2013b).

A aplicacdo de recursos de TA no espago escolar, promovera ao aluno com
paralisia cerebral sua efetiva participacdo no desenvolvimento das atividades escolares,
minimizando as dificuldades encontradas, mostrando suas potencialidades no decorrer de suas
atividades.

Os relatos de fala das participantes P1 e P2 levaram a refletir sobre o DU como
pratica pedagdgica a ser realizada na escola. Buscando uma escola a fim de atender a
diversidade presente na sala de aula, o DUA leva o professor a promover aulas mais
dindmicas, prazerosas aos alunos. O objetivo primordial é que o aprendizado dos alunos se
efetive e que o trabalho em parceria entre o professor do ensino comum e da educacao
especial aconteca de forma satisfatéria na busca de aulas que envolvam o DUA na sua
criacéo.

é preciso a experiéncia conjunta e a visdo de todos os profissionais - especialmente
professores do ensino comum e especial - para garantir que as diversas necessidades

e fortalezas dos alunos sejam compreendidas e consideradas no curriculo e no
processo de instrugdo (WU, 2010, p. 3).

O DUA permite ao professor flexibilidade no planejamento de suas atividades
buscando minimizar as barreiras enfrentadas pelos alunos e que poderiam de alguma forma
serem prejudicados em sua aprendizagem, uma vez que ndo segue nenhuma forma rigida de
ensino (CAST, 2011).

Para que os professores tornem suas aulas, avaliagdes mais acessiveis 0 DUA é
considerado um dos caminhos na garantia de aprendizagens de sucesso, uma vez que 0
professor passa a olhar para cada aluno individualmente “o0s principios do DUA podem ser
utilizados como diretrizes abrangentes pelos educadores como ponto de partida no
desenvolvimento de curriculos acessiveis ou na avaliagdo de seu design atual” (AL-AZAWEI,
SERENELLI; LUNDQVIST, 2016, p. 51).

Dessa forma, vale ressaltar a importancia dos professores das classes comuns e
dos professores da educacgéo especial trabalharem conjuntamente, a partir das colaboracoes de
saberes e dos principios do DUA as praticas desenvolvidas nas salas de aulas permitirdo o

sucesso da maioria dos estudantes sejam eles com ou sem deficiéncia (WU, 2010).
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4.4 Analise das categorias das Entrevistas para encerramento da pesquisa com a

professora da classe comum e agente educacional

Os resultados das entrevistas finais (APENDICES 1 e J) realizadas com as
participantes P1 e P2 foram organizados em categorias tematicas. No total foram definidas
quatro categorias, a partir das respostas dadas pelas participantes. A seguir, as categorias
elencadas: 1- planejamento elaborado em parceria; 2- recursos confeccionados pela

pesquisadora; 3- uso do recurso de TA na classe comum e 4- colaboracéo.

4.4.1 Planejamento elaborado em parceria

As vivéncias realizadas entre as participantes P1, P2 e pesquisadora no
decorrer dos encontros para a realizagdo dos planejamentos, foram momentos de desafios e
também muito aprendizado, uma vez que a participacdo dessas profissionais atuantes na
pratica escolar na pesquisa levou-as a pensarem nas possibilidades de um trabalho em
parceria, e, especificamente, no potencial do aluno com paralisia cerebral.

O estudo de Almeida (2008) vem ao encontro dessa pesquisa ao se discutir
sobre as propostas de trabalhos em parceria na escola regular uma vez que “a consultoria
colaborativa nas escolas da rede municipal de ensino, nos faz acreditar que esta seria se ndo
uma das unicas formas eficaz de preparacdo de professores para a inclusdo de criangas com
deficiéncia” (ALMEIDA, 2008, p. 173).

De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato, 2014, p. 25 discutem um modelo

de consultoria a inclusdo escolar:

"...um professor ou profissional da Educacdo Especial da assisténcia a varias escolas
e permite atender grande numero de estudantes. As atribuicBes do profissional
podem envolver desde a prestacdo de servigos dentro da classe comum até para
mediadores (outros professores, demais profissionais que trabalham na escola e
pais). Trata-se de um modelo que requer tipos especificos de habilidades ou
expertises em areas de deficiéncias ou campo especifico do consultor".

Sobre a participagdo na pesquisa com relacdo a consultoria colaborativa, as

participantes avaliaram:

Eu achei que foi muito importante, porque tanto a professora, eu como agente
educacional e a pesquisadora, aprendemos mais, porque pensamos juntas nas
atividades e uma ajuda a outra. E possivel esse trabalho em conjunto, porque assim
uma ajudando a outra também ajuda a aluna com paralisia cerebral (P1).
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Eu acho que nem deveria ser sd possivel, deveria ter esse trabalho em todas as
escolas que tem alunos com deficiéncia, principalmente para os alunos como a T.,
porque a parceria entre as trés profissionais juntas fez com que o trabalho fluisse, o
trabalho ficou 6timo, porque conseguimos ajudar todos os alunos a entenderem as
atividades (P2).

No relato das participantes permitiu observar o quanto essa parceria seria
fundamental no processo de escolarizacdo dos alunos com paralisia cerebral, pois é
preocupante 0 quanto essas praticas de colaboracdo ainda ndo acontecessem nas escolas
regulares acarretando em inameros fracassos no processo de ensino e aprendizagem desse
publico de alunos, sendo considerados na maior parte das vezes como incapazes.

Desse modo, fica evidente que a falta de politicas efetivas que realmente
garantam o trabalho colaborativo como, por exemplo, tempo de planejamento em conjunto no
horéario de trabalho e formacao desses profissionais que atuam diretamente com os alunos com
paralisia cerebral na escola sdo necessarios e deveriam acontecer de forma continua para que
a qualidade do ensino e a garantia de recursos de TA fossem oferecidos a todo momento.

Neste sentido, o estudo de Vilaronga e Mendes (2017), retrata que esse tipo de
parceria beneficia ndo s6 no processo de formacéo inicial quanto continuada dos professores
da classe comum e da educacdo especial, juntos podem refletir sobre a pratica que vem sendo
realizada com os alunos PAEE, “sendo a colaboracdo entre o profissional da Educacdo
Especial com o da sala comum essencial para a construgdo deste espaco inclusivo, levando em
consideracdo as especificidades de cada profissional e o carater formativo destas trocas
cotidianas” (VILARONGA; MENDES, 2017, p. 29).

4.4.2 Recursos confeccionados pela pesquisadora

Os oito recursos de TA confeccionados pela pesquisadora foram avaliados
pelas participantes, como sendo adequados para uso da aluna com paralisia cerebral
garantindo a ela as mesmas oportunidades de aprendizagem, eliminado as barreiras de acesso

aos contetidos pedagogicos trabalhados.

Eu acho que sim, como eu falei, ela via os materiais, a gente contava com esses
materiais histdrias, nimeros, a rotina, ela percebia e entendia tudo o que estava
acontecendo. Foi bom pra ela, porque a gente falava e ela entendia a nossa pergunta,
ela olhava atentamente pra gente e respondia mostrando a lingua ou com a médo com
esses materiais (P1).

Atenderam, porque o material ficou muito bom e simples pra ela (aluna com PC) e
0s outros alunos entenderem. A T. acompanhou junto com a turma o que eu havia
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proposto e ndo saiu fora do contetdo da sala em nenhum momento as atividades que
planejamos (P2).

Com os relatos de fala realizados pelas participantes nesses dois fragmentos
anteriores, foi possivel constatar o quanto os recursos de TA para uso da aluna com paralisia
cerebral na classe comum durante a realizacdo de tarefas escolares faz toda diferenca. Isso
proporcionou maior acesso aos conteddos que foram sendo propostos e possibilitou que a
aluna conseguisse dar suas respostas com autonomia quando solicitada. Tais recursos sdo
essenciais para que o acesso aos conteidos escolares seja de fato eficiente, uma vez que ele
permitird ao aluno com paralisia suas potencialidades.

A partir dos relatos apresentados pelas participantes é importante o professor
conhecer o aluno com deficiéncia e saber quais as suas necessidades individuais para que ao
planejar sua aula, utilize estratégias adequadas viabilizando sua aprendizagem (ROCHA;
DELIBERATO; ARAUJO, 2015).

4.4.3 Uso do recurso de TA por meio do desenho universal na classe comum

As participantes dessa pesquisa tiveram a oportunidade de avaliar os oito
recursos de TA que passaram pela implementacgdo/intervencdo na classe comum. Os relatos, a
seguir, evidenciam os beneficios que os recursos proporcionaram aos demais alunos da classe
comum:

Trouxe também, porque eles ainda ndo sabem ler e vendo os materiais facilitou pra
todos entenderem e responderem a atividade (P1).

Trouxe sim, trouxe muito beneficio, eles entenderam melhor a atividade, eles
interagiram com a T., porque eles tinham o concreto e ficou muito mais facil para
todos entenderem as atividades. Mesmo com aqueles alunos que eu percebo que tem
mais dificuldade, os materiais ajudaram bastante porque ficou muito mais simples
para eles entenderem, porque o concreto facilitou bastante. Todos eles puderam
pegar os materiais e quando eu entregava a folha para eles fazerem a atividade nem
precisava explicar porque eles ja tinham entendido o que era pra fazer (P2).

Esse dado positivo em relacdo ao uso dos oito recursos de TA que foram
implementados na classe comum, permitiu verificar ndo somente a confirmacdo da opinido
das participantes P1 e P2 em relagdo ao uso desses recursos de TA na classe comum seguindo
0 modelo de desenho universal.

Foi possivel observar que ndo foi somente a aluna com paralisia cerebral que se
beneficiou do uso desse material e sim a diversidade de alunos presentes naquele contexto,

dessa forma, “a inclusdo procura assegurar 0 acesso, a participacdo e o sucesso de todas as
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criangas e jovens em contextos regulares de educagédo e ensino, combatendo-se deste modo
qualquer forma de exclusdo” (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 131).

O recurso de TA por meio do desenho universal, garantiu aos alunos aulas mais
dindmicas, com materiais que possibilitou a todos o acesso aos conteudos pedagdgicos
propostos pela professora da classe comum. Criaram-se oportunidades de aprendizagem para
todos os alunos, partindo do pensar as estratégias para o coletivo e ndo mais para um ou outro

aluno em especial.

4.4.4 Colaboracéo entre os profissionais

Nessa categoria, buscou-se avaliar o trabalho em colaboracdo entre as
participantes P1 e P2 e pesquisadora. Conforme ja mencionado anteriormente pela P2 a
importancia e a necessidade de se desenvolver o trabalho em parceria entre o professor do
ensino comum e da educacédo especial para que juntas possam refletir cada vez mais sobre as
praticas a serem aplicadas aos alunos com paralisia cerebral inserido na classe comum. Dentre
esses profissionais, destacou-se também o agente educacional que esteve presente nesse
contexto atuando o tempo todo com a aluna com paralisia cerebral. Para exemplificar a

importancia desse profissional no contexto escolar, apresentam-se os relatos a seguir:

Sim favoreceu, porque eu a pegava de um jeito se ndo estava bom eu colocava ela de
outro e assim ela conseguia participar de todas as atividades que estavam
acontecendo e sem a minha ajuda ela ndo conseguiria sair da cadeira, participar das
atividades porque a professora ndo daria conta de fazer tudo sozinha, porque ndo da
para a professora falar e pegar a crianga a0 mesmo tempo (P1).

E indispensavel o agente educacional principalmente no caso da T., porque a
coordenacdo motora dela é muito comprometida e a agente educacional precisou
estar o tempo inteiro com ela, ajudando-a sentar, pegar os materiais, realizar as
atividades (P2).

Assim, o0 agente educacional tem papel importante no processo de
escolarizacdo do aluno com paralisia cerebral, ndo para realizar as tarefas para ele, e sim para
posiciona-lo, auxilia-lo fisicamente para manuseio dos recursos de TA a ele oferecidos,
esperar o tempo de resposta do aluno para que seja proporcionando ao aluno com paralisia
cerebral garantias de oportunidades.

Esse resultado reafirma o efeito positivo do ensino colaborativo a fim de
promover praticas eficazes e com desempenhos adequados dos alunos com paralisia cerebral

regularmente matriculados e frequentando o ensino regular, planejando atentamente suas
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praticas para que a inclusdo dos alunos com deficiéncia sejam bem sucedidas (VILARONGA;
MENDES; ZERBATO, 2016; VILARONGA; MENDES, 2014).

Dessa forma, cada um desses profissionais tem papel importante no processo
de escolarizacdo do aluno com paralisia cerebral, juntos auxiliam um ao outro compartilhando
saberes entre si, dividindo responsabilidades sem invadir o espago do outro, ninguém tem
papel mais ou menos importante nesse processo, pelo contrario, todos desfrutam das mesmas

incumbéncias com objetivo em comum que é o sucesso na escolarizacdo do aluno com PC.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo de mestrado teve o objetivo de analisar se 0s recursos de
TA, com base no desenho universal, podem ser utilizados para suprir as necessidades
educacionais dos alunos com paralisia cerebral. Por meio dos procedimentos adotados para
coleta de dados, foi plausivel-se alcancar o objetivo dessa pesquisa.

De maneira geral, os relatos das participantes demonstraramque nao so €
importante, como necessario um momento para que os profissionais que atuam junto ao aluno
com paralisia cerebral: professores da classe comum e da educacdo especial e agente
educacional tenham um momento para elaboracdo e reflexdo das atividades que serdo
elaboradas para os alunos, buscando garantir praticas efetivas no decorrer do processo de
ensino e aprendizagem.

A elaboracdo de planejamentos em parceria foi possivel, conforme relato das
participantes para a garantia das mesmas oportunidades de aprendizagens a serem oferecidas
para todos os alunos, promovendo praticas pedagdgicas inclusivas propiciando o sucesso dos
alunos.

Quanto ao uso dos recursos de TA para os alunos com e sem defciéncia
facilitam ndo s6 o aprendizado de todos, mas também na eliminacéo de barreiras, conforme se
observou nas avaliacdes dos recursos.

Vale ressaltar, que foi possivel a utilizacdo dos recursos de TA na classe
comum, conforme relatos apresentados pelas participantes e que esses recursos de TA ndo
atrapalham o andamento da classe pelo contrério, trazem beneficios satisfatérios para o
desenvolvimento tanto da aluna com paralisia cerebral quanto os demais colegas de turma,
garantindo a eles a aprendizagem.

E importante destacar, que houve momentos em que o recurso de TA ganhou
carater universal, sendo utilizado pela professora durante explicacdo coletiva e intervencao
individual junto a aluna com paralisia cerebral, mas em alguns momentos como foi o caso da
escrita para aluna com PC, houve a necessidade da confeccdo de um recurso de TA especifico
para a utilizagdo da aluna atendendo suas demandas individuais durante a grafia das palavras
solicitadas pela professora.

E notéavel que o sucesso do aprendizado do aluno com paralisia cerebral ndo
estad somente ligado ao uso do recurso de TA, mas também na agdo do professor, no como ele

ird realizar as estratégias para o sucesso. No decorrer da pesquisa verificou-se que as
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instrugcdes foram sendo seguidas tanto pela professora da classe comum como pela agente
educacional ao longo dos encontros de planejamento para implementagéo/intervencdo dos
recursos de TA. Por isso, a importancia de entender a inclusdao escolar como um processo e a
necessidade do trabalho colaborativo para ocorrer cada vez mais praticas inclusivas
garantindo a todos os alunos as mesmas oportunidades de aprendizagem.

Por isso, 0 ensino colaborativo torna-se um dos caminhos para préaticas que
promovam a inclusdo, eliminando quaisquer barreiras ao aluno com paralisia cerebral na
aquisicdo dos conteudos escolares. Dessa forma, é necessario esse trabalho em parceria entre
os profissionais que atuam diretamente com o aluno com paralisia cerebral para que juntos
possam planejar, confeccionar, aplicar avaliar/reavaliar constantemente o que esta acorrendo
na sala de aula.

Assim sendo, a contribuicdo desse estudo para literatura cientifica baseou-se
em apontar mais uma possibilidade de apoio no trabalho para os alunos com paralisia
cerebral, no intuito de auxiliar nas dificuldades enfrentadas pelos professores na utilizagéo de
recursos de TA, visando o processo de escolarizacdo dos alunos com paralisia cerebral.

Uma fragilidade desse estudo ocorreu no momento em que a entrevista final
realizada com as participantes foi efetuada pela prépria pesquisadora, talvez se fosse outra
pessoa as respostas para validacao tivessem sido outras.

Como sugestdo para estudos futuros que abordem essa mesma temaética de
investigacdo, para que os recursos de TA e o DU para com os alunos com paralisia cerebral
ndo fiquem restrito a esse estudo, possibilitando novos caminhos no processo de escolarizagéo
do aluno com paralisia cerebral.

Outra sugestdo relevante é que o ensino colaborativo seja ampliado nas escolas
regulares, para que seja cada vez mais garantido o sucesso nas praticas pedagogicas realizadas
na classe comum com alunos com paralisia cerebral.

Um outro aspecto dessa pesquisa que vale a pena ressaltar, o quanto foi
importante para minha atuacéo enquanto professora do AEE, atuando diretamente com alunos
com paralisia cerebral, uma vez que sem a parceria do professor da classe comum e do
professor da educacdo especial essa préatica colaborativa torna-se inviavel.

Foi possivel observar que o trabalho da educacdo especial na escola néo
acontece de forma isolada, por meio desse modelo de atuacéo permitiu-se uma reconfiguragédo
do papel do professor do AEE, qual o seu papel, suas atribui¢Oes entre outros fatores. Dessa

maneira, 0 ensino colaborativo tem grande importancia no processo de escolarizagdo dos
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alunos PAEE, uma vez que, é necessario o envolvimento de todos nesse modelo de servigo,
sejam eles, equipe gestora, coordenacdo, agentes educacionais, professores e demais
funcionarios para que possamos fazer da escola um espaco inclusivo favorecendo uma

educacdo de qualidade a todos os alunos sejam eles com ou sem deficiéncia.
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ANEXO B - CARTA DE AUTORIZACAO PARA A PESQUISA DA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar).

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UFSCar, na fungdo de representante legal da
Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Rio Claro — Sdo Paulo, informo que o
projeto de pesquisa intitulado “Tecnologia assistiva por meio do desenho universal para
alunos com deficiéncia fisica: avaliagdo e implementagdo de recursos” apresentado pela
pesquisadora Rita de Cassia Gomes de Oliveira Almeida, sob a orientagio da Prof* Dr'
Adriana Garcia Gongalves, tendo como objetivos: Analisar se os recursos de tecnologia
assistiva, com base no desenho universal, podem ser utilizados para suprir as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia fisica; Analisar a acessibilidade oferecida pelos
recursos de tecnologia assistiva por meio do desenho universal ao aluno com deficiéncia
fisica; Verificar a implementagdo do recurso de tecnologia assistiva, por meio do desenho
universal ao processo de ensino e aprendizagem de alunos matriculados na sala comum;
Avaliar a aplicabilidade do recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal
oferecido ao aluno com deficiéncia fisica, foi analisado e considerado que o mesmo siga os
preceitos éticos descritos pela resolugdo 466 de 2012 do Conselho Nacional de Saude, fica
autorizada a realizagdo do referido projeto apenas apos a apresentagdo do parecer favoravel

emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar.

Dados do Responsivel Legal Pela Instituicdo na qual ocorrerd a Pesquisa:
Nome:_Haleina ana urha de borme
Cargo:_bicxlan, G G (C&L Ao {L{uQC,S,CxC'
Tefefone para contato: 33 - 522 - 495 +

Email (se possuir):é};'kbxv—\lx peAdou G @ sducacae. fc. he

qev-ea
J

Rieblane 3D, H;\i«t— de 2016

Assinatura:_Ddowan M]( (&
" péiemsat GaoCumn0
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar / Pré-Reitoria de WM
Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos. RG: 3.667.2014
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP - Brasil. Fone
(16) 3351-8110. Endereco eletrdnico: cephumanos@power.ufscar.br




181

ANEXO C - PLANILHA PARA ANALISE DOS JUIZES DAS CATEGORIAS
ATRIBUIDAS AOS VIDEOS

Analise e validacao das categorias apresentadas nos videos

Vocé esta sendo convidada, para fazer parte do processo de analise dos videos
referente a coleta de dados do projeto de mestrado intitulado “Tecnologia Assistiva por meio
do Desenho Universal para aluno com Deficiéncia Fisica: Avaliacdo e Implementacdo de
Recursos”. O objetivo geral deste estudo serd de analisar se os recursos de tecnologia assistiva
(TA), com base no desenho universal, podem ser utilizados para suprir as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia fisica e como objetivos especificos esse estudo busca
analisar a acessibilidade oferecida pelos recursos de TA por meio do desenho universal ao
aluno com deficiéncia fisica; verificar a implementacdo do recurso de TA, por meio do
desenho universal ao processo de ensino e aprendizagem de alunos matriculados na sala
comum e avaliar a aplicabilidade do recurso de TA por meio do desenho universal oferecido
ao aluno com deficiéncia fisica. A seguir, serdo descritas as etapas que deverdo ser

contempladas pelos juizes.

Desde ja agradecemos a sua participacdo para o aprimoramento desse estudo!

Professora Dra. Adriana Garcia Gongalves — orientadora
Rita de Céssia Gomes de Oliveira Almeida — mestranda
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Procedimentos para analise dos videos

Foram elaborados dois quadros (Quadro 1 e Quadro 2). O quadro 1 tem o
propdsito de apresentar as categorias e elencar os trechos dos videos que foram selecionados.
Alguns trechos foram classificados em mais de uma categoria. Por isso, o quadro 1 foi
elaborado para direcionar a atencdo dos juizes em relacdo a sobreposicéo de categorias em um
mesmo trecho do video. Ja o quadro 2 estd organizado nas categorias para 0 aceite ou nao das
categorias (se concorda ou ndo e sugestdes) elencadas na analise dos videos. Sdo seis as
categorias: 1- Uso do recurso pela professora na sala de aula coletivamente; 2- Intervencdo da
professora com o uso do recurso especificamente para a aluna: direta ou indireta®; 3- Apoio
da agente educacional com o uso do recurso para a aluna durante a explicacdo feita
coletivamente pela professora; 4- Interacdo entre a aluna com paralisia cerebral e demais
alunos; 5- Tentativa de manuseio do recurso de TA pela aluna e 6- Apoio da agente
educacional na realizagdo da atividade individual pela aluna com paralisia cerebral.

Assim, o Quadro 1 tem como funcdo auxiliar o juiz para identificar as categorias
que foram listadas concomitantemente no decorrer dos videos, ja no Quadro 2 o juiz ira
avaliar a categoria descrita para aquele periodo do video, se concordar devera marcar um X na
coluna denominada Concordo com a categoria, caso discorde da categoria, 0 juiz marcara
com um X na coluna descrita Discordo da categoria e na coluna ao lado chamada de

Sugestdes de alteracBes, o juiz poderd colocar sugestdes que achar adequadas para esta

analise.
Quadro 1
Video da atividade Categorias Tempo do video
realizada

15 Refere-se a intervencdo direta no momento em que a professora questiona a aluna a fim de obter sua resposta e
intervencdo indireta conforme a professora chama pelo nome da aluna, se aproxima para mostrar algo entre
outras a¢des e ndo solicita a resposta da aluna.
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Quadro 2
Video —
Categorias Video da Tempo Descricao Concordo Discordo Sugestdes de
atividade coma da alteracgdes'®
realizada categoria’® | categoria

16 O juiz podera apenas assinalar com um X se concordar com a categoria descrita e apreciada no video desconsiderando as duas Gltimas colunas.

7 Se o juiz discordar da categoria sugere-se que justifique sua resposta.

18 Neste item o juiz devera fazer sugestdes de alteracdes para analise da categoria.
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APENDICES
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
PROFESSOR DA CLASSE COMUM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Resolucdo n° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

ufterm

Vocé estéd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa:

“Tecnologia assistiva por meio do desenho universal para aluna com paralisia cerebral:
avaliacdo e implementacéo de recursos”

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O estudo tem como
objetivo geral analisar se os recursos de tecnologia assistiva, com base no desenho universal,
podem ser utilizados para suprir as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia
fisica. Como objetivos especificos esta pesquisa tera: analisar a acessibilidade oferecida pelos
recursos de tecnologia assistiva por meio do desenho universal ao aluno com deficiéncia
fisica; verificar a implementacdo do recurso de tecnologia assistiva, por meio do desenho
universal ao processo de ensino e aprendizagem de alunos matriculados na classe comum;
avaliar a aplicabilidade do recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal
oferecido ao aluno com deficiéncia fisica.

Vocé foi selecionado para a pesquisa por ser professor que leciona em classes da educacgédo
infantil — Infantil Il, onde haja aluno com deficiéncia fisica e que frequente esta sala e o
Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos multifuncionais apresentando a
necessidade de recursos de tecnologia assistiva para aquisicdo de conteddos escolares.

A intencdo é realizar uma consultoria colaborativa entre vocé e os pesquisador (docente e
aluno) da Universidade, na proposicdo do uso dos recursos de tecnologia assistiva por meio
do desenho universal ao aluno com deficiéncia fisica que esta regularmente matriculado e
frequentando esta sala. Para tanto, serdo elaborados semanalmente, no periodo de um
semestre, o0 planejamento das atividades a serem desenvolvidas ao longo da semana, com a
participacdo da professora da sala de recursos que também é pesquisadora desse estudo e
agente educacional nas decisbes sobre as atividades e 0s recursos que deverdo ser
implementados. Essas praticas sdo no sentido de promover estratégias que sejam inclusivas,
promovendo o acesso do aluno com deficiéncia fisica aos contetdos escolares. Desta forma,
sua participacdo se dard por meio de responder entrevistas mediante um roteiro, discussoes
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para o planejamento das atividades e elaboracdo do recurso que serdo filmadas, avaliagéo se o
recurso utilizado deu certo ou ndo que também sera filmada e entrevista final que seré gravada
para posterior anélise. Sua pratica pedagdgica serd observada, bem como sua atua¢do com o
aluno com deficiéncia fisica que participara do estudo durante o processo de ensino-
aprendizagem. A observacao ser registrada por meio de filmagens.

Toda a intervencdo terd a participacdo colaborativa entre vocé, professora da sala de recursos
multifuncionais que também € a pesquisadora desse estudo. Todas as intervencdes serao
filmadas na classe comum.

Os dados seréo coletados por meio da realizacdo de entrevistas, sendo que filmagens poderédo
também ser feitas para o registro do processo de elaboracdo do planejamento semanal,
avaliagdo do recurso utilizado e uso dos recursos na sala de aula.

E importante ressaltar que sua contribuicio a essa pesquisa € totalmente voluntéria. VVocé tem
total liberdade para recusar participar do trabalho proposto, e que, mesmo concordando e
autorizando inicialmente, podera retirar seu consentimento a qualquer instante, sem que haja
qualquer prejuizo para voce.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, caso algumas
perguntas contidas no roteiro de entrevista que, sob sua Otica, tragam certo constrangimento
e/ou desconforto, por sentir-se com receio da exposi¢do de suas declaragdes, tendo em vista
terem vinculo com a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio estudado e respectivas
medidas protetoras, vocé poderad optar em respondé-las ou ndo. Além disso, no decorrer das
intervencdes, vocé podera se sentir constrangida e insegura se tiver dificuldade em propor, a
utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva por meio do desenho universal. Vale ressaltar
que a qualquer momento vocé podera solicitar a suspensdo da coleta de dados.

Quanto aos beneficios, sera possivel que vocé repense e, se necessario, realize ajustes para
melhorar as praticas pedagogicas oferecidas ao aluno com deficiéncia fisica.

CUSTOS DA PARTICIPAC}AO, RESSARCIMENTO E INDENIZAQAO POR
EVENTUAIS DANOS: Os dados da pesquisa serdo tratados de forma anbnima e
confidencial, isto é, em nenhum momento serd divulgado o seu nome ou de forma a
possibilitar sua identificacdo. Esses resultados serdo divulgados em eventos e/ou revistas
cientificas.

Sr. (a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacfes financeiras pela participacdo. O
beneficio do estudo sera de aumentar o conhecimento cientifico para a area de tecnologia
assistiva e desenho universal identificando praticas importantes em prol da participacdo de
alunos com deficiéncia fisica nos contextos escolares.

Sr.(a) recebera uma cépia deste termo onde consta o celular/e-mail dos pesquisadores
responsaveis, podendo tirar as suas ddvidas sobre o projeto e sua participa¢do, agora ou a
qualquer momento.
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DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu,
____ portador do RG concordo em participar da pesquisa
intitulada “Tecnologia assistiva por meio do desenho universal para aluna com paralisia
cerebral: avaliacdo e implementacdo de recursos” e declaro ter recebido as devidas
explicacBes sobre a referida pesquisa e entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha
participagdo na pesquisa e concordo em participar. Também concordo que minha desisténcia
poderd ocorrer em qualquer momento sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos ou
mentais. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido(a) de todos os procedimentos desta pesquisa. As pesquisadoras me informaram
que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar
que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Séo
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-
905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:
cephumanos@power.ufscar.br

Autorizo,

Participante Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos.

Rita de Cassia Gomes de Oliveira Almeida Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves
(pesquisadora principal — aluna de mestrado) (orientadora da pesquisa)
Contato: (19) 9 9218-8888 Rod. Washington Luis, km 235 S&o Carlos
ritagomesoliveiraalmeida@gmail.com Contato: (16) 33066464 / 9 9617-8838

adrigarcia33@yahoo.com.br


mailto:cephumanos@power.ufscar.br
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
AGENTE EDUCACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Resolucdo n° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

ufterm

Vocé estéd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa:

“Tecnologia assistiva por meio do desenho universal para aluna com paralisia cerebral:
avaliacdo e implementacéo de recursos”

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O estudo tem como
objetivo geral analisar se os recursos de tecnologia assistiva, com base no desenho universal,
podem ser utilizados para suprir as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia
fisica. Como objetivos especificos esta pesquisa tera: analisar a acessibilidade oferecida pelos
recursos de tecnologia assistiva por meio do desenho universal ao aluno com deficiéncia
fisica; verificar a implementacdo do recurso de tecnologia assistiva, por meio do desenho
universal ao processo de ensino e aprendizagem de alunos matriculados na sala comum;
avaliar a aplicabilidade do recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal
oferecido ao aluno com deficiéncia fisica.

Vocé foi selecionado para a pesquisa por ser agente educacional que atua na educacao infantil
na classe do Infantil Il no acompanhamento de aluno com deficiéncia fisica regularmente
matriculado e frequentando essa sala.

A intengdo é realizar uma consultoria colaborativa entre vocé, professor e o pesquisador
(docente e aluno) da Universidade, na proposi¢do do uso dos recursos de tecnologia assistiva
por meio do desenho universal ao aluno com deficiéncia fisica que estd regularmente
matriculado e frequentando esta sala. Para tanto, serdo elaborados semanalmente, no periodo
de um semestre, 0 planejamento das atividades a serem desenvolvidas ao longo da semana,
com a participacdo da professora da classe comum e de recursos que também é pesquisadora
desse estudo e agente educacional nas decisfes sobre as atividades e 0s recursos que deverao
ser implementados. Essas praticas sdao no sentido de promover estratégias que sejam
inclusivas, promovendo o acesso do aluno com deficiéncia fisica aos contetidos escolares.
Desta forma, sua participacdo se dara por meio de responder entrevistas mediante um roteiro,
discussbes para o planejamento das atividades e elaboracdo do recurso que serdo filmadas,
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avaliacdo se o recurso utilizado deu certo ou ndo que também serd filmada e entrevista final
que seré gravada para posterior anélise. Sua atuagdo com o aluno com deficiéncia fisica sera
observada, que participard do estudo durante o processo de ensino-aprendizagem. A
observacao sera registrada por meio de filmagens.

Toda a atuagdo terd a participacdo colaborativa entre vocé, professora da classe comum e de
recursos multifuncionais que também é a pesquisadora desse estudo. Todas as intervencdes
serdo filmadas na classe comum.

Os dados seréo coletados por meio da realizacdo de entrevistas, sendo que filmagens poderédo
também ser feitas para o registro do processo de elaboracdo do planejamento semanal,
avaliagdo do recurso utilizado e uso dos recursos na sala de aula.

E importante ressaltar que sua contribuicio a essa pesquisa € totalmente voluntéria. VVocé tem
total liberdade para recusar participar do trabalho proposto, e que, mesmo concordando e
autorizando inicialmente, podera retirar seu consentimento a qualquer instante, sem que haja
qualquer prejuizo para voce.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, caso algumas
perguntas contidas no roteiro de entrevista que, sob sua Otica, tragam certo constrangimento
e/ou desconforto, por sentir-se com receio da exposi¢do de suas declaragdes, tendo em vista
terem vinculo com a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio estudado e respectivas
medidas protetoras, vocé poderad optar em respondé-las ou ndo. Além disso, no decorrer de
sua atuacdo, vocé podera se sentir constrangida e insegura se tiver dificuldade em propor, a
utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva por meio do desenho universal. Vale ressaltar
que a qualquer momento vocé podera solicitar a suspensdo da coleta de dados.

Quanto aos beneficios, serd possivel que vocé reflita sobre a importancia do agente
educacional como um facilitador ao aluno com deficiéncia fisica incluido na sala comum e, se
necessario, realize ajustes para melhorar sua atuacao ao aluno com deficiéncia fisica.

CUSTOS DA PARTICIPAC}AO, RESSARCIMENTO E INDENIZAQAO POR
EVENTUAIS DANOS: Os dados da pesquisa serdo tratados de forma anbnima e
confidencial, isto €, em nenhum momento serd divulgado o seu nome ou de forma a
possibilitar sua identificacdo. Esses resultados serdo divulgados em eventos e/ou revistas
cientificas.

Sr. (a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacgdes financeiras pela participacdo. O
beneficio do estudo sera de aumentar o conhecimento cientifico para a area de tecnologia
assistiva e desenho universal identificando praticas importantes em prol da participacdo de
alunos com deficiéncia fisica nos contextos escolares.

Sr.(a) recebera uma cépia deste termo onde consta o celular/e-mail dos pesquisadores
responsaveis, podendo tirar as suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualguer momento.
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DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu,
____ portador do RG concordo em participar da pesquisa
intitulada “Tecnologia assistiva por meio do desenho universal para aluna com paralisia
cerebral: avaliacdo e implementacdo de recursos” e declaro ter recebido as devidas
explicacBes sobre a referida pesquisa e entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha
participagdo na pesquisa e concordo em participar. Também concordo que minha desisténcia
poderd ocorrer em qualquer momento sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos ou
mentais. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido(a) de todos os procedimentos desta pesquisa. As pesquisadoras me informaram
que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar
que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Séo
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-
905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:
cephumanos@power.ufscar.br

Autorizo,

Participante Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos.

Rita de Cassia Gomes de Oliveira Almeida Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves
(pesquisadora principal — aluna de mestrado) (orientadora da pesquisa)
Contato: (19) 9 9218-8888 Rod. Washington Luis, km 235 S&o Carlos

ritagomesoliveiraalmeida@gmail.com Contato: (16) 33066464 / 9 9617-8838

adrigarcia33@yahoo.com.br


mailto:cephumanos@power.ufscar.br
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Resolucdo n° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

ufterm

A crianca (aluno) sob sua responsabilidade esta sendo convidado(a) a participar do projeto de
pesquisa:

“Tecnologia assistiva por meio do desenho universal para aluna com paralisia cerebral:
avaliacdo e implementacio de recursos”

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O estudo tem como
objetivo geral analisar se os recursos de tecnologia assistiva, com base no desenho universal,
podem ser utilizados para suprir as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia
fisica. Como objetivos especificos esta pesquisa tera: analisar a acessibilidade oferecida pelos
recursos de tecnologia assistiva por meio do desenho universal ao aluno com deficiéncia
fisica; verificar a implementacdo do recurso de tecnologia assistiva, por meio do desenho
universal ao processo de ensino e aprendizagem de alunos matriculados na sala comum;
avaliar a aplicabilidade do recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal
oferecido ao aluno com deficiéncia fisica.

Para isso, semanalmente, durante um semestre, serdo preparadas aulas que a professora da
sala comum ira desenvolver com os alunos (filhos) como j& é de costume, mas agora
juntamente com a professora da sala de recursos que também sera a pesquisadora e 0 agente
educacional que acompanha o aluno (filho) com deficiéncia fisica e que precisa de recursos
para conseguir realizar melhor suas tarefas.

Os dados serdo coletados por meio de filmagens na sala de aula comum, durante realizacéo
das atividades que envolvam a utilizagcdo de recursos de tecnologia assistiva por meio do
desenho universal, para serem analisadas posteriormente pelos pesquisadores, sendo essas
filmagens para uso exclusivamente académico — cientifico.

A participacdo da crianca (aluno) sob sua responsabilidade na pesquisa é totalmente
voluntaria. Vocé tem total liberdade para recusar a autorizacéo, e que, mesmo concordando e
autorizando inicialmente, podera retirar seu consentimento a qualquer instante, sem que haja
qualquer prejuizo para voceé e para o aluno.
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DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Quanto aos riscos, podera ocorrer
desconfortos que meu filho podera sentir ao ser filmado em sala de aula. Portanto tais
desconfortos serdo minimizados atraves de condutas especificas do pesquisador, como
realizar a ambientacdo das cameras pelos alunos durante duas semanas, sendo trés vezes por
semana durante uma hora. A participagdo da pesquisadora serd imparcial, ou seja, sem
interferéncia na situacdo de aula proposta pelo professor do meu(minha) filho(a). Além disso,
ocorrera contatos muito breves entre o pesquisador e meu(minha) filho(a).

Quanto aos beneficios decorrentes desta pesquisa envolvem a oportunidade de analisar,
discutir e implementar possiveis estratégias de ensino que sejam adequadas a uma turma onde
haja um estudante com deficiéncia fisica participando das aulas em situacdo de incluséo,
podendo proporcionar contribui¢cdes para a pratica pedagogica. Além disso, esta pesquisa tem
como beneficios formacdo dos professores do ensino comum e de educacdo especial no
sentido de parceria no trabalho oferecido aos alunos com deficiéncia fisica, uso de recursos de
tecnologia assistiva por meio do desenho universal possibilitando o aprendizado dos
estudantes presentes nesse contexto atendendo a diversidade presente na sala de aula e refletir
sobre a importancia do agente educacional como um facilitador ao aluno com deficiéncia
fisica incluido na classe comum.

CUSTOS DA PARTICIPAC}AO, RESSARCIMENTO E INDENIZAQAO POR
EVENTUAIS DANOS: Os dados da pesquisa serdo tratados de forma anbnima e
confidencial, isto é, em nenhum momento sera divulgado o nome do aluno (filho) sob sua
responsabilidade de forma a possibilitar sua identificacdo. Esses resultados serdo divulgados
em eventos e/ou revistas cientificas.

Sr. () ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensac@es financeiras pela autorizacdo. O
beneficio do estudo sera de aumentar o conhecimento cientifico para a area de tecnologia
assistiva e desenho universal, identificando praticas importantes em prol da participacdo de
alunos com deficiéncia fisica nos contextos escolares.

Sr.(a) recebera uma cépia deste termo onde consta o celular/e-mail dos pesquisadores
responsaveis, podendo tirar as suas ddvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualquer momento.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu,

portador do RG responsavel
pela(o) participante
autorizo em participar da pesquisa intitulada “Tecnologia assistiva por meio do desenho
universal para aluna com paralisia cerebral: avaliacdo e implementagdo de recursos” e
declaro ter recebido as devidas explicacGes sobre a referida pesquisa e entendi os objetivos,
riscos e beneficios da autorizagdo e participacdo na pesquisa. Também concordo que a
desisténcia podera ocorrer em qualguer momento sem gque ocorram quaisquer prejuizos fisicos
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ou mentais. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido(a) de todos os procedimentos desta pesquisa. As pesquisadoras me
informaram que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduagdo e Pesquisa da Universidade
Federal de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:
cephumanos@power.ufscar.br

Autorizo,

Responsavel pelo Participante Data: / /

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos.

Rita de Cassia Gomes de Oliveira Almeida Profa. Dra. Adriana Garcia Goncalves
(pesquisadora principal — aluna de mestrado) (orientadora da pesquisa)
Contato: (19) 9 9218-8888  Rod. Washington Luis, km 235 S&o Carlos
ritagomesoliveiraalmeida@gmail.com Contato: (16) 33066464 / 9 9617-8838

adrigarcia33@yahoo.com.br
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO ASSENTIMENTO

Resolucdo n° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Tecnologia assistiva por
meio do desenho universal para alunos com deficiéncia fisica: avaliacdo e implementacdo de
recursos”.

Sera um trabalho da universidade com o objetivo de analisar se os recursos de tecnologia
assistiva, com base no desenho universal, podem ser utilizados para suprir as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia fisica, além de auxiliar também os demais colegas de
turma.

Para isso, toda semana no periodo de um semestre, serdo preparadas aulas que a professora da
sala comum ird desenvolver com vocés juntamente com a professora da sala de recursos que
também serd a pesquisadora e o agente educacional que acompanha o colega de sala de vocés
que tem deficiéncia fisica e que precisa de recursos conseguir realizar melhor suas tarefas.

Em tudo o que faremos vocé podera dar sua opinido, se esta gostando ou ndo e se podemos
continuar com o trabalho. Caso vocé ache que néo esta legal, iremos parar, sem problemas.
No decorrer da pesquisa serdo realizadas entrevistas com a professora da sala e agente
educacional, preparo das atividades que serdo realizadas durante a semana, confeccdo do
recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal, avaliacdo do uso do recurso
para saber se deu certo ou ndo, entrevista final também com a professora e agente
educacional.

As aulas serdo registradas por meio de filmagens, se vocé deixar. Essas imagens servirdo para
podermos avaliar o que esta dando certo ou ndo e também para contarmos a outras pessoas 0
que estamos fazendo.

Vocé, seus pais ou responsaveis e o professor irdo receber copia deste termo onde tem o

celular/e-mail dos pesquisadores responsaveis, podendo tirar as suas ddvidas sobre o projeto e
sua participacéo, agora ou a qualquer momento.

Rita de Cassia Gomes de Oliveira Almeida Profa. Dra. Adriana Garcia Gongalves
(pesquisadora principal — aluna de mestrado) (orientadora da pesquisa)
Contato: (19) 9 9218-8888 Rod. Washington Luis, km 235 S&o Carlos
ritagomesoliveiraalmeida@gmail.com Contato: (16) 33066464 / 9 9617-8838

adrigarcia33@yahoo.com.br
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pds-Graduagdo e Pesquisa da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 -
Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Local e data:

Sujeito da pesquisa*

(*Vocé pode assinar, carimbar, ou usar sua prancha de comunicacéo para responder)
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL: PROFESSOR DA CLASSE
COMUM

U aS o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

APENDICE - E

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL — PROFESSOR DA CLASSE COMUM

IDENTIFICACAO

Nome:

Data de nascimento:

Sexo: () Feminino () Masculino

Cidade: Estado:
FORMACAO INICIAL

Magistério: () Sim () Né&o

Curso Superior: () Sim () Nao

Qual (is)?

Pds- Graduacdo: Especializagdo: () Sim () Nao

Qual (is)?

Carga horaéria: horas
Onde?

Mestrado: () Sim () Néo
Doutorado: () Sim () Néo
Onde?
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Em que?

ATUACAO PROFISSIONAL

Tempo de experiéncia como professor do ensino comum?

Hé& quanto tempo vocé atua neste ano escolar?

Tempo de experiéncia como professor de aluno publico alvo da educacéo especial incluido na

sala de aula comum?

Tempo de experiéncia como professor de aluno com Deficiéncia Fisica?

Durante esse tempo de experiéncia, foram quantos alunos com essa deficiéncia?

Hé& quanto tempo trabalha nesta unidade educacional?

Trabalha em outra unidade educacional? () Sim () Néo
Atua em escola: () Municipal

() Estadual

() Privada

Atua em escola: () Educacdo Infantil

() Ensino Fundamental |

() Ensino Fundamental I1

CARACTERIZACAO DA SALA DE AULA COMUM

Atua na sala de aula comum com aluno de qual publico alvo da educacéo especial:
) Intelectual

) Surdez

) Visual

) Fisica

) Multipla

) Superdotacéo

) Transtorno do Espectro Autista

) Outra. Qual?

AN N AN AN N N N N

Numero total de alunos regularmente matriculados e frequentando a sala de aula comum:

O espaco fisico da sala de aula esta adequado para esta turma? () Sim () N&o Por que?
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TRABALHO PEDAGOGICO COM O ALUNO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL

1. Qual sua opinido sobre a inclusdo de alunos publico alvo da educacdo especial

matriculados nas classes comuns?

2. Vocé enquanto professor do ensino comum com aluno que apresenta deficiéncia fisica
possui alguma dificuldade no trabalho a ser realizado com este aluno? Se sua resposta for
positiva, quais sdo essas dificuldades?

3. Como foi ou como esté sendo essa experiéncia de trabalhar com esse aluno publico alvo da

educacdo especial — deficiéncia fisica?

4. O que vocé tem feito enquanto professor do ensino comum com esse aluno publico alvo da
educacao especial que esta matriculado e frequentando a sua sala de aula:

» Na sua rotina diaria, vocé tem estratégias especificas para trabalhar com esse aluno?

( )Sim () Nao - Justifique sua resposta

» Vocé utiliza materiais diferenciados com o aluno com deficiéncia fisica no
desenvolvimento das atividades em sala?

( )Sim () Nao - Justifique sua resposta

» Que tipos de materiais vocé utiliza com esse aluno?

» Vocé acha que um recurso para o aluno com deficiéncia fisica, pode contribuir para os
demais alunos presentes na sala de aula?

( )Sim () Nao - Justifique sua resposta

» Se sua resposta foi Sim na anterior, conte como foi essa experiéncia.

5. Vocé recebeu alguma orientacdo do professor da Sala de Recursos para trabalhar com o

aluno com deficiéncia fisica? Que tipo de orientagdo?

6. Vocés tem contato permanente com o professor da sala de recursos?

7. Quais sdo as suas expectativas sobre essa pesquisa?
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL: AGENTE EDUCACIONAL

ufc1em

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

APENDICE — F

ROTEIRO DE ENTREVISTA — AGENTE EDUCACIONAL

IDENTIFICACAO

Nome:

Data de nascimento:

Sexo: () Feminino
Cidade:

() Masculino

Estado:

FORMACAO INICIAL

Magistério: () Sim () Néo

Curso Superior: () Sim () Nao

Qual (is)?

Pds-graduacéo: Especializacdo: () Sim

Qual (is)?

(

) Néo

Carga horaéria: horas

Onde:

ATUACAO PROFISSIONAL

Tempo de experiéncia como agente educacional?
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Em caréter: () Efetivo () Temporério
Tempo de experiéncia como agente educacional de aluno publico alvo da educacao especial

incluido na sala de aula comum?

Tempo de experiéncia como agente educacional de aluno com deficiéncia fisica incluido na

sala de aula comum?

Durante esse tempo de experiéncia, foram quantos alunos com essa deficiéncia?

Hé& quanto tempo trabalha nesta unidade educacional?

ATUACAO COM O ALUNO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

8. Ja trabalhou alguma vez com aluno com deficiéncia fisica?
( )Sim ( ) Néo
Como foi essa experiéncia se sua resposta foi SIM.

9. Especificamente com esse aluno, liste alguns no seu trabalho com o aluno com deficiéncia
fisica:

FACILIDADES DIFICULDADES

Troca: Troca:

Alimentacao: Alimentacao:

Acompanhamento em sala: Acompanhamento em sala:
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Locomocgéo:

Locomogéo:

Comunicacéo e relagédo com agente

educacional:

Comunicacéo e relagdo com agente

educacional:

Comunicacéo e relagdo com o professor da

sala comum:

Comunicacéo e relagdo com o professor da

sala comum:

Comunicacéo e relacdo com os colegas de

turma:

Comunicacéo e relacdo com os colegas de

turma:

Familia:

Familia;
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Equipe gestora: Equipe gestora:

10.  Qual sua opinido sobre a incluséo de alunos com deficiéncia matriculados nas classes
comuns?

11.  Vocé recebeu alguma orientacdo do professor da Sala de Recursos para trabalhar com

0 aluno publico alvo da educacéo especial com quem vocé esta atuando?

12.  Vocé recebeu orientagdes de outros profissionais sobre este aluno? Ou fez alguma

formagéo continuada?

13.  Vocé considera seu papel importante na sala de aula? Por qué?

14.  Quais sdo as suas expectativas sobre essa pesquisa?
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APENDICE G — AVALIACAO DOS RECURSOS DE TA POR MEIO DO DESENHO
UNIVERSAL IMPLEMENTADOS NA CLASSE COMUM

U aS o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

APENDICE - G
AVALIACAO — PROFESSORES DA CLASSE COMUM E ESPECIAL E AGENTE
EDUCACIONAL

» Nome dos participantes que foram entrevistados:

Avaliagéo da 52 etapa desenvolvida considerando 0s seguintes aspectos:
1. Qual a opinido de vocés referente ao planejamento elaborado em parceria? Deu certo ou

ndo deu certo? Justifique sua resposta.

2. Pensando no recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal confeccionado
pelo professor da sala de recursos, foi possivel utiliza-lo na sala de aula com o aluno com

deficiéncia fisica? Sim ou N&o? Relate como foi essa experiéncia.

3. Ainda pensando no recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal, foi
possivel utiliza-lo com todos os alunos da turma? Sim ou N&o? Relate como foi essa

experiéncia.

4. A aplicacdo do recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal foi possivel
ou nao utiliza-lo em sua sala de aula. Justifique sua resposta. E caso a resposta for negativa o

gue podemos fazer para melhorar.
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL: PROFESSOR DA CLASSE
COMUM

U aS o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

APENDICE - H
ROTEIRO DE ENTREVISTA ORAL — PROFESSOR DA CLASSE COMUM

» Nome do professor da classe comum entrevistado:

1. A utilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva numa perspectiva de desenho universal
utilizado na sala de aula comum trouxeram ou nao beneficios para o aluno com deficiéncia

fisica matriculado nesta turma? Por qué?

2. A utilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva numa perspectiva de desenho universal
utilizado na sala de aula comum trouxeram ou nao beneficios para os demais alunos

matriculados nesta turma? Por qué?

3. Os recursos confeccionados pela professora do Atendimento Educacional Especializado
atenderam ou ndo as necessidades especificas do aluno com deficiéncia fisica eliminando

barreiras? Por qué?

4. Qual a sua opinido sobre a consultoria colaborativa: é possivel ou ndo o trabalho entre os

professores do ensino comum e da educacéo especial? Por qué?

5. O agente educacional favoreceu ou ndo no trabalho com o aluno que possui deficiéncia

fisica na sala de aula comum? Por qué?
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL: AGENTE EDUCACIONAL

ufc1em

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

APENDICE — |
ROTEIRO DE ENTREVISTA ORAL — AGENTE EDUCACIONAL

» Nome do agente educacional entrevistado:

1. A utilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva numa perspectiva de desenho universal
utilizado na sala de aula comum, trouxeram beneficios para o aluno com deficiéncia fisica

matriculado nesta turma? Por qué?

2. A utilizacdo dos recursos de Tecnologia Assistiva numa perspectiva de desenho universal
utilizado na sala de aula comum, trouxeram beneficios para os alunos matriculados nesta

turma? Por qué?

3. Os recursos confeccionados pela professora do Atendimento Educacional Especializado
atenderam as necessidades especificas do aluno (a) com deficiéncia fisica eliminando

barreiras? Por qué?

4. Qual a sua opinido sobre a consultoria colaborativa: é possivel ou ndo o trabalho em
parceria entre os profissionais que atuam diretamente com o aluno que possui deficiéncia

fisica? Por qué?

5. O agente educacional favoreceu ou ndo no trabalho com o aluno que possui deficiéncia

fisica na sala de aula? Por qué?
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APENDICE J - PROTOCOLO DE OBSERVACAO SISTEMATICA DAS
FILMAGENS NA CLASSE COMUM

U aS o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

APENDICE - J
PROTOCOLO DE OBSERVACAO SISTEMATICA — FILMAGEM

» Data da observacéo:

» Tempo de duracéo:

v" Atuacdo do professor:

v Atuacdo do agente educacional frente ao aluno com deficiéncia fisica na utilizacdo do

recurso de tecnologia assistiva por meio do desenho universal:

v Comportamento do aluno no momento da explicacdo dos contetdos pelo professor:

v Comportamento do aluno durante a utilizacdo do recurso de tecnologia assistiva por meio

do desenho universal:

v" Descricdo de ocorréncias:



