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RESUMO

LEITE, Ana Claudia de Oliveira. Pressupostos tedricos da perspectiva CTS (ciéncia,
tecnologia e sociedade) no contexto de cursos de graduagdo a distancia. 2011. 114 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) — Centro de Educacéo e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Sao Carlos, Séo Carlos, 2011.

A cada época surgem novas tendéncias que influenciam a cultura, a economia e a tecnologia,
oriundas do crescimento e desenvolvimento da sociedade. Assim, ap6s 0s anos 90 do século
XX, deu-se inicio a um periodo denominado era da informacdo, caracterizado pela
globalizacéo, valorizagdo do capital intelectual, geracdo e compartilhamento do conhecimento
e uso das tecnologias de informag&o e comunicagdo (TICs). No Brasil, entre as mudancas que
vém ocorrendo é o aumento no oferecimento de cursos a distancia: o governo federal utiliza a
educacdo a distancia (EAD) como forma de democratizar o acesso ao ensino publico, gratuito
e de qualidade; as instituicOes privadas aproveitam a oportunidade para expandir suas éareas de
atuacdo e conquistar cada vez mais alunos; e as empresas enxergam a possibilidade de
treinamento e capacitacdo de seus profissionais. A universidade, por sua vez, como um dos
grandes centros desenvolvedores de ciéncia e tecnologia (C&T) também passou a adotar a
EAD como parte do plano de politicas publicas para formacdo continuada no Brasil. Nesse
cenério, verifica-se a ampliagdo de debates acerca dos frutos dessa experiéncia em diversas
areas do conhecimento. O Movimento de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), cujas raizes
remontam & metade do século XX, busca a desmistificacdo de C&T e a participagdo publica
no processo decisorio. A partir da visdo desse movimento, a EAD favorece a aquisi¢do da
autonomia do aluno como sujeito do processo de aprendizagem que, por meio de acgdes
colaborativas, pode intervir diretamente na construcéo de uma sociedade sustentavel. A partir
da observacdo do crescimento no nimero de cursos a distancia no pais e da ampliacdo das
discussdes sobre a importancia do movimento CTS na educagéo, o presente trabalho buscou
investigar se os objetivos, conteudos curriculares e perfis profissionais dos cursos de
graduacdo da UAB/UFSCar oferecem aos alunos subsidios para discutir as questdes
cientificas e tecnoldgicas que permeiam a sociedade, levando-os a compreender a dimensdo
social da C&T, tanto do ponto de vista de seus antecedentes sociais, quanto de suas
consequiéncias sociais e ambientais. No desenvolvimento desse estudo, foram utilizados o
método de abordagem hipotético-dedutivo, 0 método de procedimento monografico e as
técnicas de pesquisa bibliogréafica e de anélise de contetido, cuja apresentagdo e discussdo dos
resultados estdo organizadas em sete capitulos. Em nenhum dos projetos pedagégicos dos
cursos citou-se diretamente o movimento CTS ou a perspectiva CTS em sua estrutura, no
entanto é evidente a presenca indireta da influéncia desse movimento. Com a anélise dos
resultados, verificou-se que as propostas pedagdgicas dos cursos oferecidos pela
UAB/UFSCar permitem ao aluno uma melhor compreenséo sobre C&T, enquanto resultados
do saber humano socialmente construido, de forma a completar a sua formagdo como cidad&o.
Nesse estudo, também foi observado que o pioneirismo e a visdo inovadora do projeto
UAB/UFSCar, presentes nas propostas pedagdgicas dos cursos de graduacdo a distancia,
podem revelar e/ou antecipar tendéncias da EAD no Brasil, contribuindo para o seu
crescimento e desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e social.

Palavras-chave: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Educacdo a distancia (EAD).
Ensino superior. Projeto pedagdgico.



ABSTRACT

Each season brings new trends that influence the culture, economy and technology derived
from the growth and development of society. Thus, after 90 years of the twentieth century saw
the beginning of a period called the information age, characterized by globalization and the
importance of intellectual capital, knowledge generation and sharing and use of information
and communication technologies. In Brazil, among the changes that have occurred is the
increase in offering distance learning courses: the federal government uses distance learning
as a way to democratize access to public education, free high-quality, private institutions
enjoy the opportunity to expand their areas of expertise and gain more and more students, and
organizations envision the possibility of training and qualification of its professionals. The
university, in turn, as a developer of the great centers of science and technology (S&T) also
started to adopt distance learning as part of the plan of public policies for continuing
education in Brazil. In this scenario, there is a broadening of debate about the fruits of
experience in various fields of knowledge. The Movement for Science, Technology and
Society (STS), whose roots date back to mid-twentieth century, seeks to demystify the S&T
and public participation in decision making. From the vision of this movement, distance
learning favors the acquisition of student autonomy as a subject of the learning process
through collaborative action, to intervene directly in building a sustainable society. Offer
subsidies to students to discuss scientific and technological issues that permeate the society,
leading them to understand the social dimension of S&T, both in terms of their social
background, as his social and environmental consequences. During this study, we used the
method of hypothetical-deductive approach, the method of procedure and techniques of
monographic literature search and content analysis, whose presentation and discussion of
results are organized into seven chapters. In none of the pedagogical projects directly quoted
the STS perspective on its structure, yet it is evident the presence of the indirect influence of
this movement. By analyzing the results, it was found that the educational proposals of the
courses offered by UAB/UFSCar allow students a better understanding of S&T as results of
human knowledge socially constructed in order to complete their training as citizens. In this
study, was also observed that the pioneering spirit and innovative vision of the project
UAB/UFSCar, present in the educational proposals of undergraduate courses at a distance,
may reveal and/or anticipate trends in distance learning in Brazil, contributing to its growth
and scientific, technological and social development.

Keywords: Distance learning. Higher education. Pedagogical project. Science, Technology
and Society (STS).
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Quando vivemos a autenticidade exigida pela prética de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de méos dadas com a decéncia e com a
seriedade (FREIRE, 2001, p. 26).
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico tem ocasionado
relevante impacto em diferentes setores da sociedade. A rapidez de transmissdo de
informacOes, a facilidade de interacdo em redes sociais e a flexibilidade de colaboragdes
coletivas em ambientes virtuais provocaram mudancgas na economia, na politica, na midia e na

educacéo.

Na educacéo, o que antes era considerado material de apoio as aulas, aos poucos vem
se tornando o diferencial na interagdo aluno-professor. A exploragdo dos recursos
proporcionados pelas tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs) possibilitou o
desenvolvimento da modalidade de educacéo a distancia (EAD), de modo a suscitar uma nova

postura frente ao processo de ensino e aprendizagem.

Ao facilitar 0 acesso ao ensino superior, reduzir o custo de implantacdo de infra-
estrutura e promover a interacdo entre pessoas de diferentes localidades, a EAD ganhou
destaque na expansdo do ensino publico, na qualificacdo e treinamento de méo-de-obra e na

abertura de novos nichos de mercado.

A universidade, por sua vez, como um dos grandes centros desenvolvedores de ciéncia
e tecnologia (C&T) também passou a adotar a EAD como parte do plano de politicas pablicas
para formacdo continuada no Brasil. Nesse cenério, verifica-se a ampliacdo de debates acerca

dos frutos dessa experiéncia em diversas areas do conhecimento.

O Movimento de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), cujas raizes remontam a
metade do século XX, busca a desmistificagdo de C&T e a participa¢do publica no processo
decisorio. A partir da visdo desse movimento, a EAD favorece a aquisi¢cdo da autonomia do
aluno como sujeito do processo de aprendizagem que, por meio de agdes colaborativas, pode

intervir diretamente na constru¢éo de uma sociedade sustentavel.

A partir da observagdo do crescimento no nimero de cursos a distancia no pais e da
ampliacéo das discussdes sobre a importancia do movimento CTS na educagéo, formulou-se o
tema do presente trabalho: a influéncia do campo CTS na EAD no Brasil. Esse tema deu
origem ao problema a ser pesquisado, o qual foi formulado pela seguinte questdo: as
propostas pedagodgicas dos cursos oferecidos pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) e
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) tratam das dimensdes sociais de C&T?
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A hipdtese levantada para o problema observado consistiu na suposicdo de que 0s
pressupostos tedricos da perspectiva CTS estdo presentes direta ou indiretamente nas
propostas pedagodgicas dos cursos de graduacdo a distincia da UAB/UFSCar, seja pela
preocupacdo dos elaboradores das diretrizes curriculares ou pela eminéncia das recentes

discussBes desse campo de estudos na area educacional.

Considerando as especificidades da EAD no Brasil, o pioneirismo nas iniciativas da
UAB/UFSCar e a atual importancia da formacéo profissional no ensino superior, o presente
trabalho propds um objetivo geral e cinco objetivos especificos, que elucidam os resultados

esperados.

O objetivo geral deste trabalho foi verificar se as propostas pedagdgicas dos cursos
oferecidos pela UAB/UFSCar permitem ao aluno uma melhor compreensdo sobre C&T,
enquanto resultados do saber humano socialmente construido, de forma a completar a sua
formacéo como cidaddo. Com o delineamento do objetivo geral, s&o propostos os seguintes

objetivos especificos:

= Conceituar as dimensdes sociais de C&T no ambito da perspectiva CTS, a partir da

revisdo de literatura de referéncia na area;

= Tracar um panorama historico sobre a EAD no Brasil e descrever os seus fundamentos

juridicos regulatorios;
= Caracterizar a UAB/UFSCar e 0s cursos de graduagéo oferecidos;

» Investigar se os objetivos, conteudos curriculares, perfis profissionais e ementas dos
cursos de graduacdo da UAB/UFSCar oferecem aos alunos subsidios para discutir as
questdes cientificas e tecnoldgicas que permeiam a sociedade, levando-os a
compreender a dimensdo social da C&T, tanto do ponto de vista de seus antecedentes

sociais, quanto de suas consequéncias sociais e ambientais;

= Verificar se as ferramentas de informacgdo e comunicagéo utilizadas nos cursos de
EAD da UAB/UFSCar permitem ao aluno a construgéo do seu conhecimento de forma

autbnoma e independente.

No desenvolvimento desse estudo, foram utilizados o método de abordagem
hipotético-dedutivo, o método de procedimento monografico e as técnicas de pesquisa
bibliogréfica e de andlise de conteldo, cuja apresentagdo e discussdo dos resultados estdo

organizadas em sete capitulos. O primeiro introduz o tema em questéo; o segundo comenta o
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surgimento e as caracteristicas do campo CTS; o terceiro discute a perspectiva educacional
CTS e suas contribuicBes para 0s cursos de ensino superior a distancia; o quarto refere-se a
metodologia de pesquisa empregada; o quinto é a analise das propostas pedagogicas da
UAB/UFSCar; as consideragdes finais sdo apresentadas no sexto capitulo; e, por fim, o dltimo

capitulo contém as fontes de informag&o referenciadas ao longo do trabalho.
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Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do
que simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que néo
me parece possivel nem aceitdvel a posi¢do ingénua ou, pior,
astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o
socidlogo, o matemético, ou o pensador da educacdo. Ninguém pode
estar no mundo, com 0 mundo e com os outros de forma neutra. N&o
posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim é apenas caminho para a inser¢do, que implica

decisdo, escolha, intervencéo na realidade (FREIRE, 2001, p. 86).
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2 CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE: O MOVIMENTO CTS

2.1 Origens do Movimento CTS

Desde tempos remotos, o instinto pela conservacdo propria e de sua espécie levou o
homem a fabricar objetos e ferramentas, estabelecer regras de convivéncia, aprimorar a
linguagem de comunicacdo e, principalmente, desenvolver meios para a transmisséo dos

saberes adquiridos ao longo das experiéncias cotidianas.

Na observagdo dos fendmenos da natureza e na conscientizagdo da possibilidade de
intervencdo humana para a melhoria das condigdes de sua existéncia, 0 homem passou a

investigar e a refletir sobre a realidade.

N

O pensamento critico face aos problemas inerentes & sociedade culminou no
surgimento da ciéncia que, historicamente, pode ser concebida em trés periodos: a
racionalista, da Grécia antiga ao final do século XVII, em que a ciéncia era um conhecimento
dedutivo, racional e demonstrativo, capaz de provar a verdade universal e as relagcdes de
causalidade que regem o0 objeto investigado; a empirista, que vai da medicina grega e
Aristoteles até o final do século XIX, que considerava a ciéncia como uma interpretacdo dos
fatos baseada em experimentos e observagdes para a verificagdo, confirmacéo e producéo dos
conceitos; e a construtivista, iniciada no século XX, na qual a ciéncia era vista como uma
construcdo de modelos explicativos para a realidade e ndo uma representacdo da propria
realidade (CHAUI, 2001).

As concepgdes historicas de ciéncia revelam diferengas profundas entre a ciéncia
antiga e a moderna. Enquanto a primeira apenas contemplava os seres naturais sem qualquer
tipo de intervencéo e a técnica era considerada um saber empirico sem relacdo com a ciéncia;
a segunda vinculava-se a idéia de apropriacdo da natureza no sentido de controla-la e dominé-
la. A partir do século XX, a capacidade do trabalho humano na exploragdo da natureza
garantia o status ndo mais da técnica, como um conjunto de préticas, mas da tecnologia, como

um saber tedrico aplicado praticamente, com estreita relagdo com a ciéncia.

Em funcdo desse processo, a situacdo e o papel da ciéncia na sociedade
modificaram-se profundamente desde o século 17. Na origem, os investigadores
eram amadores no sentido primitivo do termo: eram ao mesmo tempo filésofos e
cientistas. A atividade cientifica era sociologicamente marginal, periférica. Hoje, a
ciéncia tornou-se poderosa e macica instituicdo no centro da sociedade,
subvencionada, alimentada, controlada pelos poderes econdmicos e estatais. Assim,
estamos num processo inter-retroativo.
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A técnica produzida pelas ciéncias transforma a sociedade, mas também,
retroativamente, a sociedade tecnologizada transforma a prépria ciéncia. Os
interesses econdmicos, capitalistas, o interesse do Estado desempenham seu papel
ativo nesse circuito de acordo com suas finalidades, seus programas, suas
subvencdes. A instituicdo cientifica suporta as coagBes tecnoburocraticas préprias
dos grandes aparelhos econdmicos ou estatais, mas nem o Estado, nem a industria,
nem o capital sdo guiados pelo espirito cientifico: utilizam os poderes que a
investigacdo cientifica lhes d4 (MORIN, 2010, p.19-20).

As palavras de Morin (2010) elucidam as mudancas no paradigma de C&T ao longo
da historia: se, inicialmente, C&T eram formas autbnomas voltadas a um critério interno de
eficacia técnica; e, até meados do inicio do século XX, a relagdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade baseava-se na idéia de progresso econdmico e social, como pode ser observado na
Figura 1; atualmente, o papel de C&T na sociedade é reformulado por meio das interagdes

entre ciéncia, técnica, sociedade e Estado, como ilustra a Figura 2.

+
+ — progresso
tecnologia * e economico
e social

Figura 1 — Equagdo da relagdo entre CTS no inicio do século XX.
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Ciéncia

Técnica Sociedade
/

V.

Estado

Figura 2 — Processo inter-retroativo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e Estado, segundo Morin (2010).

Segundo Herrera (2003), o processo de desenvolvimento concebido a partir de uma
visdo linear de evolugdo e progresso, o conduziu a dependéncia do processo de
industrializacdo. Dessa forma, as diferencas culturais foram quase que completamente
esquecidas e os paises subdesenvolvidos tiveram que resolver seus problemas econdmicos e
sociais mediante a introducdo de métodos modernos de producgdo. Nesse contexto, a C&T foi

atribuido um papel fechado e neutro, independente de fatores externos.

Néo foi levado em consideragdo o fato de que a tecnologia moderna, originada de
um grupo particular de paises em condicdes culturais e sécio-econdmicas definidas,
poderia ndo ser adequada em ambientes diferentes. Exceto quanto ao
reconhecimento na necessidade de pequenas adaptacdes ndo houve diferencas
culturais como simples estagios no processo de desenvolvimento. A idéia
predominante era de que a tecnologia ocidental “universal” — e ndo o conhecimento
cientifico que lhe serve de base — importa as sociedades “atrasadas”, poderia
conduzi-las no rumo certo do progresso (HERRERA, 2003, p. 29).

A visdo mecanicista do século XIX conferiu a C&T a capacidade de propiciar aos
paises em desenvolvimento os beneficios necessarios para que avangassem a posicdo dos
paises ricos. No entanto, a concepcdo herdada de que as mudancas cientificas indicavam
progresso ou evolucdo dos conhecimentos foi, gradualmente, sendo criticada pelos estudos de
Filosofia e Histéria da Ciéncia e da Tecnologia, Sociologia do Conhecimento Cientifico,

Teoria da Educagdo e da Economia da Mudanca Técnica.

Nas Gltimas décadas, essa confianga cega na ciéncia, ou talvez mais exatamente na
tecnologia, desvaneceu-se: pela primeira vez, desde o comeco da Revolugdo
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Cientifica, o homem ocidental comegou a questionar o papel e o objetivo da ciéncia
na sociedade. Algumas das razbes desta atitude podem ser facilmente identificadas e
se referem a consciéncia dos perigos potenciais e reais de alguns recentes
desenvolvimentos cientificos: a bomba atdmica, a possibilidade de manipulagdo da
mente humana com drogas de efeitos psiquicos, as possiveis implicagdes da
manipulacéo do cédigo genético, a visivel deterioragdo do meio-ambiente fisico, etc.
Contudo, existe outro motivo que é mais profundo e sutil: a crescente percepcéo de
que a tecnologia € um fato que cada vez mais modela a sociedade — os valores,
motivacoes, relagdes sociais e interpessoais que tem levado a um grau de alienagdo
que priva a vida social e individual de todo o seu propésito e significado real
(HERRERA, 2003, p. 29).

A Revolucéo Cientifica, nos seculos XVII e XVIII, proporcionou grande crescimento
na producdo do conhecimento, que repercutiu em mudangas na estrutura e na economia da
sociedade. No entanto, conforme salienta Cuevas (2008), foi a partir da Segunda Guerra

Mundial que se passou a discutir e a questionar a relagdo entre ciéncia e sociedade.

Nesse contexto, o surgimento do Movimento CTS, nos anos 1960 e 1970, evidenciou
0 interesse e a necessidade de pesquisas sobre a dimenséo social da C&T. Esse movimento
inclui uma diversidade de campos de estudos que compartilham a critica & neutralidade da
C&T e a promogdo da participacdo publica na tomada de decisdes, como meios de

instrumentalizagdo da cidadania.

Segundo Menestrina (2008), a relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade é
percebida em trés importantes momentos: o periodo pos-guerra, caracterizado pelo otimismo
frente ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico, advindo do progresso social, aumento das
riquezas e incremento do bem-estar social; o periodo entre as décadas de 1950 e 1960, no qual
eventos como o0s desastres nucleares e quimicos, a corrida armamentista e a Guerra Fria
levantaram questionamentos sobre C&T e suas conseqliéncias sociais; e o terceiro periodo,
que se iniciou a partir da década de 1960 e se estende aos dias de hoje, caracterizado pela
mudanca da idéia de que somente o progresso cientifico e tecnoldgico seria capaz de resolver

todos os problemas e mazelas da sociedade.

Entre 1940 e 1955, o periodo de “Otimismo” contou com publicacbes que
expressavam a concepcdo classica e neutra da C&T, tais como, o relatério “Science: The
Endless Frontier” entregue pelo engenheiro do *“Massachusetts Institute of Technology”
(MIT) e entdo diretor da “Office Scientific Research and Development” Vannevar Bush
(1999) ao presidente Truman, em julho de 1945. Nesse documento, estava descrita a idéia de
desenvolvimento linear de C&T, cuja atuacdo de especialistas iria garantir a riqueza e bem
estar esperados, além de garantir o dominio norte-americano na Guerra Fria (NUNEZ
JOVER, 2002).
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Sem embargo, em meados da década de 50, ha indicios de que os acontecimentos
ndo se ddo de acordo com o promissor modelo linear unidirecional. Quando em
outubro de 1957 as telas de cinema e televisdo do planeta transmitiram o sinal
intermitente do Sputinik, um pequeno satélite do tamanho de uma bola, em érbita ao
redor da Terra, a mensagem transmitida era muito clara, no mundo da guerra fria;: A
Unido Européia estava na vanguarda da ciéncia e da tecnologia. Algo estava
falhando no modelo linear ocidental de desenvolvimento cientifico-tecnologico
(LOPEZ CEREZO, 2002, p. 5).

No periodo de “Alerta”, compreendido entre os anos de 1955 e 1968, as intensas
criticas ao modelo unidirecional de desenvolvimento de C&T impulsionaram a publicacéo de
obras que, posteriormente, diluiram as fronteiras entre as especialidades académicas,

transformando-se em marcos histéricos no surgimento do movimento CTS.

O historiador e fildsofo da ciéncia Thomas Kuhn (1996), com a publicacdo de “The
Structure of Scientific Revolutions” em 1962, rompeu antigos paradigmas como uma forma
de reacdo académica frente a concepcéo tradicional de ciéncia predominante naquela época. O
autor defendia a idéia de que a ciéncia era um fendmeno inscrito na historia, na sociedade e na
cultura, no qual as subjetividades individuais e coletivas, os adestramentos disciplinares, a
educacgdo, os dogmas e 0s prejuizos possuiam papel fundamental nas mudancas cientificas
(NUNEZ JOVER, 2002).

Nesse mesmo ano de 1962, a obra “Silent Spring”, da biéloga Rachel Carson (1994),
foi considerada uma reacdo social ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. A autora
expds os danos causados a natureza pela acdo humana, entre eles, o uso de inseticidas
quimicos como, por exemplo, o pesticida “Dicloro-Difenil-Tricloroetano” (DDT). A
abordagem de questdes ecoldgicas e ambientalistas tdo polémicas causou grande comogéo na
opinido publica, contribuindo para o debate em grande escala, a formacéo de uma consciéncia
critica sobre as causas e conseqiiéncias do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e o
surgimento de movimentos sociais (HAYASHI, HAYASHI, FURNIVAL, 2008;
LINSINGEN, 2009).

Em 1959, Charles Percy Snow (1995) publicou “The Two Cultures”, na qual apontava
a existéncia de dois dominios separados: a cultura cientifica e a cultura humanista e artistica,
cuja falta de comunicagéo ocasionava um abismo de incompreensdo mutua. Se por um lado a
busca por alternativas e solugdes para a melhoria da condigdo humana era constante, por outro

a visdo critica das relagdes sociais envolvidas nesse processo era considerada fundamental.

A obra de Snow (1995) causou grande repercusséo e fortaleceu a idéia de que possuir
uma cultura comum, no sentido intelectual e antropoldgico, a sociedade ocidental daquela

época era praticamente impossivel. Logo, com a publicacdo de uma segunda edi¢do em 1963,
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denominada “Two Cultures: and a Second Look™, o autor sugeria que o ponto de colisdo das
duas culturas poderia produzir oportunidades criadoras, ao permitir uma renovagdo na
educagdo voltada para a diminuicdo das desigualdades sociais e econdmicas e para a

democratizacdo do acesso ao atendimento das necessidades bésicas.

A partir da década de 1960, a critica & imagem tradicional e ao desenvolvimento linear
de C&T, defendida pelo movimento CTS, evidenciou a ciéncia como um produto
inerentemente social, inserido num processo continuo de transformacdo na pesquisa, na
educacgdo e na formulacdo de politicas publicas. Essas trés dire¢des influenciaram e foram
influenciadas por diferentes abordagens e linhas de pensamento, que caracterizaram a

existéncia de tradigdes nos estudos CTS.

2.2 Tradigdes do campo CTS na Europa, Estados Unidos e América Latina

De acordo com Lopez Cerezo (2002) e Nufez Jover (2002), na constituicdo do campo
CTS, sdo identificadas duas leituras diferentes do acronimo inglés “STS”: “Science and
Technology Studies” (Estudos sobre Ciéncia e Tecnologia) para a tradigdo européia e
“Science, Technology and Society” (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) para a tradigcdo norte-
americana. “Apesar das diferencas de estilo e de conteldo, estas duas tradicbes se
complementam, oferecendo uma visdo critica da ciéncia e da tecnologia, auxiliando com
previsdes e aspiracdes sobre qual é o papel que a C&T devem ter na sociedade” (HAYASHI,
HAYASHI, FURNIVAL, 2008, p. 46).

A tradicdo européia se origina nos anos 1970, com o chamado Programa Forte da
Sociologia do Conhecimento, vinculado aos estudos de Barnes (1974 e 1982), Bloor (1976) e
Shapin e Schaffer (1985) da Universidade de Edimburgo. Nessa tradicdo de investigagéo
académica, a interpretagdo radical da obra de Kuhn (1996) centraliza-se nos antecedentes
sociais da ciéncia, enfatizando as contribuicdes da Sociologia, da Psicologia e da
Antropologia. Atualmente, a origem e legitimagdo do conhecimento cientifico também s&o
abordadas por outros enfoques como, por exemplo, o construtivismo social de Collins (1981),
a teoria de redes de atores de Latour (2005), os estudos de refletividade de Woolgar (1988) e

os estudos da tecnologia como processo social de Pinch e Bijker (1987).

As iniciativas educativas e 0s movimentos sociais ocorridos durante as décadas de
1960 e 1970 contextualizam a tradigdo norte-americana, baseada nas consequéncias sociais e

ambientais dos produtos tecnoldgicos, com especial interesse nos processos de tomada de
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decisdes em politicas de C&T. O carater mais ativista dessa tradicdo é evidenciado nos
trabalhos de Durbin (1968), Illich (2000), Mitcham (1983), Shrader-Frechette (1984) e
Winner (1978).

De acordo com Bazzo (2010), o carater tedrico e descritivo da tradicéo européia e o
carater pratico e valorativo da tradicdo norte-americana constituem uma classificacdo
geogréfica do campo CTS meramente expositiva, ou seja, essa distingdo entre as
caracteristicas intrinsecas a denotacéo territorial so foi considerada significativa durante as
primeiras décadas dos estudos CTS. Com o passar do tempo, os limites foram se
desmanchando e a multiplicidade do campo CTS passou a exigir constante evolugéo,

transformagcdo e contextualizagdo de sua imagem.

As complexas relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade demonstram a
necessidade de contextualizagdo de suas dimens@es sociais. E, nesse sentido, alguns autores
ressaltam as especificidades regionais da América Latina e apontam a existéncia das tradi¢des
marxista ou ex-socialista, que buscava uma sintese tedrico-conceitual das diferentes areas do
conhecimento em uma ciéncia Unica sobre a ciéncia (Cienciologia), e a latino-americana,
centrada na inovacdo e desenvolvimento social (HAYASHI, HAYASHI, FURNIVAL, 2008;
VACCAREZZA, 2002).

Segundo Nufez Jover (2002), em Cuba o campo CTS se desenvolveu com vinculo
direto com a tradicdo marxista. Durante a década de 1980, os estudos foram focados na
Histdria da Ciéncia, Politica Cientifica e Filosofia da Ciéncia e avangaram na concepgao
interdisciplinar e critica sobre a relacdo entre ciéncia, tecnologia e desenvolvimento social.
Atualmente, o campo CTS tem contribuido no estabelecimento de transformacfes na
educagdo e na gestdo de inovacdo tecnoldgica, ao ampliar o didlogo e o vinculo entre
cientistas, engenheiros, agentes de inovacdo, professores do ensino superior e médio,

profissionais e usuarios da divulgacéo cientifica.

O discurso da legitimidade idealista da década de 1950 considerava o
desenvolvimento cientifico e tecnol6gico como uma condi¢do necesséaria e suficiente para
gerar o desenvolvimento econémico e social dos paises periféricos. A partir da acdo de
organismos internacionais, tais como a UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagéo, a Ciéncia e a Cultura) e a OEA (Organizagdo dos Estados Americanos) e do
ingresso de capitais multinacionais, foi difundido amplamente um modelo institucional de
politicas de C&T na América Latina, resultante das experiéncias européias de pds-guerra
(DAGNINO, THOMAS, DAVYT, 2003; VACCAREZZA, 2002).
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Na década de 1960, como reacdo a esse modelo linear, cumulativo e imitavel de
desenvolvimento, surgiu o “Pensamiento Latinoamericano en Ciencia, Tecnologia y
Sociedad” ou PLACTS com duas linhas condutoras que, em diferentes niveis, funcionaram
simultaneamente: um diagndstico critico do modelo vigente e uma intengdo de mudanga

social para os paises latino-americanos.

A preocupacdo dos fundadores do Pensamento Latino-Americano sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (PLACTS) esteve centrada nos obstaculos estruturais a
utilizagdo do conhecimento produzido em ambientes precipuamente dedicados a
pesquisa e naqueles orientados a producédo de bens e servigos. Causados pela escassa
demanda, do modelo econémico-social vigente, por conhecimento localmente
produzido, eles eram entendidos como inerentes a condicao periférica, dependente e
mimeética de nossa sociedade (DAGNINO, 2007, p. 28).

No PLACTS, para alguns autores, a politica de C&T se constituia numa ferramenta
para a realizacdo das tarefas revolucionérias e, para outros, era um aspecto integrante de uma
estratégia nacional. Dagnino, Thomas e Davyt (2003) citam alguns nomes chaves dessa
corrente de pensamento: Herrera (1976), Sébato e Botana (1975) e Varsavky (1972) na
Argentina; Lopes (1964) no Brasil; Wionczek (1981) no Mexico; Sagasti (1983) no Perd;
Halty Carrere (1972) no Uruguai; e Roche (1966) na VVenezuela.

O PLACTS, na década de 1970, favoreceu a criagdo de grupos de pesquisa, programas
de pds-graduacdo e publicagbes periddicas relacionadas ao tema. Nesse periodo, o papel da
universidade ndo era apenas de produgdo e difusdo dos saberes, como também servia de
cenédrio de debate social e de combate contra a hegemonia econdmica (DAGNINO,
THOMAS, DAVYT, 2003; VACCAREZZA, 2002).

O conhecimento cientifico desenvolvido nas décadas de 1960 e 1970 gerou um
conjunto de inovagOes baseadas em novas tecnologias, potencializando o processo de
acumulacdo e centralizacdo de recursos por organizagdes multinacionais e aumentando a
incerteza na economia mundial. Frente a dindmica anterior, centrada na aplicacdo de
inovagBes sobre tecnologias relativamente estaveis, as décadas de 1980 e 1990 se
caracterizaram pela inser¢do constante de inovacgdes intensivas em conhecimento cientifico no
processo produtivo e pela diminuigéo da distancia entre 0 momento da concepgao da inovagéo

e 0 momento de sua aplicagéo.

A globalizacdo, a incerteza na economia e a velocidade das mudancas tecnoldgicas
geraram oportunidades para as economias subdesenvolvidas e funcionaram como um
incentivo & producdo dos estudos CTS. Segundo Dagnino, Thomas e Davyt (2003), a

mudanca do paradigma restritivo de “politica de C&T” para o sistémico “politica de
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inovagao” possibilitou contatos interinstitucionais, publicagbes em conjunto e redes nacionais
e internacionais de pesquisadores, constituindo integracbes interdisciplinares ou

multidisciplinares.

2.3 O campo de conhecimentos CTS

A evolucéo historica de CTS passou do status de movimento, com a intervencédo de
sujeitos politicos nas situacbes de poder social setoriais ou globais, para o de campo, com
caracteristicas e objetivos especificos. A identificacdo de um campo de conhecimentos CTS
pode ser observada na publicacdo de livros e artigos cientificos, na realizacdo de semindrios e
conferéncias em universidades e no constante debate sobre as relacbes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade nos meios de comunicacdo (VACCAREZZA, 2002; BAUCHSPIES,
CROISSANT, RESTIVO, 2007).

Segundo Nufiez Jover (2002), CTS é um campo de estudos que busca entender o
fendmeno cientifico-tecnol6gico em seu contexto social, com especial atencdo as suas causas
e consequéncias sociais e ambientais. Representa um enfoque critico em relagdo as
perspectivas que ignoravam a natureza social da C&T e fornece um projeto interdisciplinar
que retine a Filosofia, a Sociologia, a Historia da Ciéncia e da Tecnologia, a Teoria da
Educacéo, entre outras areas do conhecimento. Dessa forma, o campo CTS pretende ampliar
0s temas classicos de estudo da ciéncia como, por exemplo, o método, a verdade, a
racionalidade, etc., para discussdes que envolvem temas, tais como, impactos tecnoldgicos e
desenvolvimento sustentavel, avaliacdo social das tecnologias, risco tecnoldgico, participagao

publica, politicas pablicas de C&T, ciéncia e género e educacéo cientifica.

A interdisciplinaridade, como caracteristica fundamental do campo CTS, enfatiza a
combinacdo de meétodos e ferramentas de diferentes areas do conhecimento num ndcleo
comum, que compartilha: “(a) a rejeicdo da imagem da ciéncia como uma atividade pura; (b)
a critica da concepcdo da tecnologia como ciéncia aplicada e neutra; e (c) a condenacdo da
tecnocracia” (LOPEZ CEREZO, 2002, p. 9).

A interdisciplinaridade se realiza como uma forma de ver e sentir o mundo. De estar
no mundo, de perceber, de entender as multiplas implicagBes que se realizam, ao
analisar um acontecimento, um aspecto da natureza, isto é, o fendmeno da dimensdo
social, em sua rede infinita de relagGes, em sua complexidade. Tem como propésito
introduzir na producgdo do conhecimento e na educagdo uma visao de globalidade
entre: 0 homem e 0 mundo, a teoria e a préatica, o sujeito e 0 objeto, a objetividade e
a subjetividade, os fundamentos técnico-cientificos e os métodos de implementacdo
(MENESTRINA, 2008, p. 34).
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Apesar da tradicdo disciplinar em universidades e centros de pesquisa, muitas
instituicOes estdo reorganizando as suas redes de relagdo e investigacdo, de modo a buscarem
a resolugéo de problemas cada vez mais complexos da sociedade contemporanea. Kwa (2002)
salienta que a interdisciplinaridade é um desafio constante no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico: a idéia de permeabilidade das fronteiras do conhecimento demonstra que o
modelo de producdo do conhecimento pelo conhecimento esta sendo substituido pelo de

producéo e reconstrucdo social do conhecimento para a inovagéo.

Segundo Morin (2010), a histéria da ciéncia é marcada por grandes unificacdes
transdiciplinares nos trabalhos de Newton, Maxwell, Einstein e pelo resplendor de filosofias
adjacentes (empirismo, positivismo, pragmatismo) ou de imperialismos tedricos (marxismo,
freudismo). Portanto, a questdo “fazer transdiciplinar” é substituida pela “que transdiciplinar é
preciso fazer?” As idéias de Kuhn (1996), que revelaram que o desenvolvimento da ciéncia
ndo se efetua por acumulacdo de conhecimentos, mas por transformagdo dos principios que
organizam o conhecimento, evidenciam a necessidade de reflexdo e consciéncia que

possibilite a comunicagéo entre as ciéncias.

Por outro lado, é preciso deixar de sonhar com uma ciéncia pura, uma ciéncia
libertada de toda ideologia, uma ciéncia cuja verdade seria tdo absoluta como a
verdade “2 + 2 = 47, isto é, uma ciéncia “verdadeira” de uma vez por todas; pelo
contrario, € preciso que haja conflitos de idéias no interior da ciéncia, e a ciéncia
comporta ideologia. Todavia, a ciéncia ndo é uma ideologia pura e simples porque,
animada pela obsessdo da objetividade, estabelece um comércio permanente com o
mundo e aceita a validade das observacdes e experimentacfes, sejam quais forem a
sua raga, cor opinides etc. Se, com efeito, a ciéncia estabelece um comércio
particular com a realidade do mundo dos fendmenos, sua verdade, enquanto ciéncia,
ndo reside em suas teorias, mas nas regras do jogo da verdade e do erro (MORIN,
2010, p. 150).

Considerando-se o desenvolvimento cientifico e tecnol6gico como resultado de uma
intrincada rede de relacGes sociais, € imprescindivel considerar que C&T ndo séo atividades
puras, ou seja, ndo € possivel separa-las de seu contexto histdrico e social. A complexidade
intrinseca a essa relagdo € discutida por Dagnino (2010), que identifica duas abordagens
acerca da relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade: a primeira com foco em C&T e a

segunda com foco na sociedade.

A abordagem com foco em C&T caracteriza-se pelo desenvolvimento linear da
verdade, a partir de uma concepg¢éo evolucionista ou de darwinismo tecnoldgico, na qual C&T
sdo consideradas um assunto técnico e ndo politico. A idéia de neutralidade dessa abordagem,
alicercada nos pensamentos iluministas e positivistas, parte do pressuposto de que C&T néo

se relacionam com o contexto em que séo geradas, isto €, sdo independentes e desprovidas de
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valor. Mas, considerando-se o enfoque do determinismo tecnoldgico, essa relacdo de
independéncia seria apenas unilateral, pois a C&T determinariam o comportamento de todas

as outras variaveis do sistema produtivo e social.

A abordagem com foco na sociedade é subdividida em: tese fraca da ndo-neutralidade
e tese forte da ndo-neutralidade. Na tese fraca, o conhecimento cientifico e tecnolégico
internalizaria as caracteristicas fundamentais do contexto social, econdmico e politico, e se
transformaria em algo funcional para o seu desenvolvimento; e na tese forte, além dos
pressupostos da tese fraca, sdo consideradas as peculiaridades de cada sociedade, que

tornariam C&T disfuncionais para um contexto que dela difere de modo significativo.

» Neutralidade da C&T
Foco na C&T « Determinismo tecnolégico

» Tese fraca da ndo-neutralidade

_~ Tese forte da ndo-neutralidade

Figura 3 — Abordagens da relagdo entre CTS por Dagnino (2010).

As diferentes abordagens propostas por Dagnino (2010), ilustradas na Figura 3,
suscitam a discussao acerca da participacdo dos cidaddos no processo de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. “O cidaddo merece aprender a ler e entender — muito mais do que
conceitos estangques — a ciéncia e tecnologia, com as suas implica¢fes e conseqliéncias, para
poder ser elemento participante nas decisdes de ordem politica e social (...)” (BAZZO, 2010,
p. 32).

Para Cuevas Badallo e Lépez Cerezo (2009), a ciéncia, a tecnologia e a sociedade se
apdiam e se transformam mutuamente e é por isso que, nas sociedades democraticas, 0s
cidaddos, os cientistas e o0s tecndlogos devem assumir a sua quota de responsabilidade e se
acostumar a pensar que a sua participacdo na politica cientifica é tdo necessaria quanto sua

participacdo em qualquer outro aspecto da vida.

Os objetivos em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade poderiam ser assim definidos:
garantir a oportunidade de educacdo permanente a toda populagdo; discutir
mecanismos para a construcdo de uma Sociedade justa e igualitaria; desenvolver
métodos e técnicas que conduzam ao desenvolvimento e auto-realizagdo humanos;
produzir bens, servigos e ferramentas que atendam as necessidades para melhor
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qualidade de vida das pessoas; suscitar reflexdes que desencadeiem valores éticos,
morais e estéticos; promover o desenvolvimento sustentavel; propiciar uma visdo
integrada de ser humano, de Ciéncia, de Tecnologia e de meio ambiente; promover a
cultura e a informagdo a todos os segmentos sociais; possibilitar que todas as
camadas sociais tenham acesso a Tecnologia, aos bens e os servicos; desenvolver
métodos e procedimentos preventivos em relacdo a salde de todas as pessoas; gerar
meios para reduzir o desemprego e subemprego; criar processos produtivos que
gerem riqueza para todos e promover condicdes de discussdes acerca da propria
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (MENESTRINA, 2008, p. 35).

As dimensdes sociais de C&T evidenciam trés grandes direcdes dos estudos CTS:
pesquisa, politicas publicas e educagdo. Na pesquisa, a reflexdo tradicional em Filosofia e
Sociologia da Ciéncia cedeu o lugar a uma nova viséo ndo essencialista e contextualizada da
atividade cientifica como um processo social, com a contribuicdo de autores como Barnes
(1974 e 1982), Pinch e Bijker (1987), Bloor (1976), Collins (1981), Latour (2005), Pickering
(1984), Pinch (1987), Shapin (1985) e Woolgar (1988). O campo CTS em politicas publicas
busca a regulamentagdo publica de C&T e a democratizacdo dos processos de tomada de
deciséo, iniciativas evidenciadas nos trabalhos de Durbin (1968), Shrader-Frechette (1984) e
Winner (1978).

Na educacgdo, a elaboragdo de contelidos e metodologias em diferentes niveis de
ensino, que proporcionem a formacdo de cidaddos conscientes de seu papel na sociedade, é
abordada nos trabalhos de Abad Pascual (1997), Alvarez Palacios (1996), Quintanilla y
Sanchez Ron (1997), Aikenhead (1980), Salomon (1996), entre outros (HAYASHI,
HAYASHI, FURNIVAL, 2008; LOPEZ CEREZO, 2002).

No campo CTS, Vaccarezza (2002) enumera alguns problemas inerentes a América

Latina, que evidenciam a sua complexidade tematica:

= Politica cientifica e tecnoldgica: as relacdes de poder e influéncia nos niveis de
decisdo publica propiciaram a formulagdo de um discurso sobre a politica de C&T sem
a presenca dos reais interessados, razdo pela qual tais politicas ndo alcangaram
viabilidade para sua implantagéo;

= Gestdo de tecnologia: a combinacdo da necessidade da compreensdo do processo de
inovagdo com a oferta da profissionalizacdo tecnolégica nas universidades, com vistas
para 0 mercado, enquadrou a questéo pelas fontes disciplinares das teorias da firma e
da deciséo, das perspectivas administrativas e da Sociologia das Organizacdes;

* Processos de inovacdo e mudanga técnica na empresa: apenas recentemente, a
perspectiva evolucionista e monodisciplinar da inovagdo cedeu lugar a uma
perspectiva da Sociologia das Inovagdes, que considera as redes heterogéneas de

interesses e estratégias;
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» Desenvolvimento das disciplinas e das comunidades cientificas: a histéria social da
ciéncia contribuiu para a superagéo da classica catedra de historia da disciplina, com
carater do tipo celebrador e individualista, rumo a introducdo de teorias e métodos
socioldgicos e antropoldgicos, conferindo uma andlise inscrita nos condicionantes
sociais e histéricos;

» Vinculagéo entre ciéncia e produgdo: a condi¢do necesséria para o desenvolvimento e
a competitividade tem se limitado a relagdo entre universidade e empresa, sob a
perspectiva de gestdo, como se o problema fosse apenas definir os mecanismos
administrativos para a implantacdo de formas de vinculagdo aprovadas nos paises
desenvolvidos;

= Comércio internacional de tecnologias: esse tema tem sido objeto de estudo do
movimento CTS desde os seus primérdios, pois ao interpretar o desenvolvimento
latino-americano e formular politicas e instrumentos especificos, busca melhorar a
competitividade na regiéo;

» Prospectiva tecnoldgica: o impulso notavel recebido nas décadas de 1970 e 1980 ndo
foi suficiente para garantir a aplicabilidade desse tema nas politicas de C&T pelas
décadas seguintes;

» Impacto social da mudanca tecnoldgica: apesar da extensdo dessa area temaética, 0s

problemas proprios da educacéo e do emprego tém recebido escassa atencao.

O crescimento do campo CTS nas Ultimas quatro décadas se deve a dois fatores
intrinsecamente relacionados. De um lado, hd as tensdes sociais decorrentes do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, que incluia a utilizacdo da C&T para fins bélicos,
os danos ambientais, 0s desastres nucleares e quimicos, 0os envenenamentos farmacéuticos,
assim como, os fatores determinantes e 0s seus conseqlentes impactos. E de outro, as
preocupagdes dificilmente encontravam explicagdo nos paradigmas interpretativos das
ciéncias dominantes no pensamento ocidental até o inicio dos anos 1960 (NUNEZ JOVER,
2002).

Segundo as dimensdes sociais de C&T apontadas por Hayashi, Hayashi e Furnival,
(2008), Lopez Cerezo (2002) e Vaccarezza (2002), as multiplas possibilidades de anélise do
campo CTS evidenciam a consolidacéo de diferentes perspectivas: estudos CTS; educagdo
cientifica; comunicacdo cientifica; mudanca tecnoldgica e desenvolvimento sustentavel,

politica cientifica e tecnoldgica; e gestdo da inovagéo.
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Atualmente, o campo CTS ¢é considerado bem institucionalizado internacionalmente:
h&a inimeros grupos de pesquisa, programas de pds-graduacdo, publicacfes e congressos
dedicados a essa area do conhecimento, principalmente nos paises industrializados e também
em alguns paises da América Latina. Dentre as organizac¢des internacionais, destacam-se: The
Society for Social Studies of Science (4S); The European Association for the Study of
Science and Technology (EASST); The Japanese Society for STS; The International Society
for the History of Philosophy of Science; The Australasian Association for the History,
Philosophy and Social Studies of Science; EI Observatorio Iberoamericano de la Ciencia, la
Tecnologia y la Sociedad; Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI); Centro de
Estudios sobre Ciencia, Desarrollo y Educacion Superior (Argentina); Instituto Universitario
de Estudios de la Ciencia y la Tecnologia de la Universidad de Salamanca (Espanha), entre

outras.

Na América Latina, Vaccarezza (2002) ressalta a existéncia de 16 programas de pos-
graduacao vinculados ao campo CTS, nos quais séo investigados a formagao de gestores em
tecnologia e inovagdo, a formagdo em economia da inovagdo, a gestdo de politicas de C&T e

0s estudos sociais de C&T.

No Brasil, o desenvolvimento do campo CTS pode ser observado nos estudos de
Hayashi, Hayashi e Furnival, (2008), que realizaram uma pesquisa exploratoria no Portal
Inovagdo e no Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), e de Araudjo (2009), que investigou o Diretorio dos Grupos de
Pesquisa (DGP) e os curriculos da Plataforma Lattes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Na primeira pesquisa, verificou-se a
existéncia de 41 linhas de pesquisa desenvolvidas por 17 programas de pos-graduacéo, 85
grupos de pesquisa e 216 especialistas. Enquanto que, na segunda pesquisa, foram
identificadas 15 instituicdes com 30 grupos de pesquisa e 444 pessoas envolvidas nas

pesquisas, incluindo pesquisadores, estudantes e técnicos.

Por se tratar de uma &rea interdisciplinar, a classificacdo de grupos de pesquisa € uma
tarefa complexa, fato que justifica a diferenca nos nimeros apresentados por Hayashi,
Hayashi e Furnival, (2008) e Araujo (2009). No entanto, ambas as publicagdes demonstram a
presenca de diferentes &reas do conhecimento, com destaque para a educacdo, que concentrou

mais de 50% dos grupos de pesquisa.

A educacdo CTS atribui um papel importante aos aspectos historicos e

epistemoldgicos de C&T, na medida em que indica a necessidade da formacéo de cidad&os
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capazes de refletir criticamente sobre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, construir
um conhecimento consistente voltado ao bem-estar da sociedade e transformar a realidade em

que vivem para melhor.
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E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que
o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se
convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a
sua construgéo (FREIRE, 2001, p. 24-25).
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3 EAD E ENSINO SUPERIOR: CONTRIBUICOES DO CAMPO CTS

3.1 Educagdo CTS

A emergéncia do Movimento CTS, ao ampliar o conceito de cidadania e participagdo
publica, contribuiu para o desenvolvimento da perspectiva educacional CTS em consonéncia

com as discussoes acerca da qualidade e acessibilidade da educacéo.

A educacdo em ciéncia em sentido amplo, sem discriminagdo e abrangendo todos os
niveis e modalidades, ¢ um requisito fundamental da democracia e também do
desenvolvimento sustentavel. (...) E sobre essa plataforma que a educacdo em
ciéncia, a comunicacdo e a popularizacdo tém que ser construidas. Especial atencdo
deve ser dada as necessidades dos grupos marginalizados. Mais do que nunca, é
necessario desenvolver e expandir a informacéo cientifica em todas as culturas e em
todos os setores da sociedade, como também a capacidade e as técnicas de raciocinio
e a apreciacdo dos valores éticos, de modo a ampliar a participacdo publica nos
processos decisorios relacionados a aplicagdo de novos conhecimentos. O progresso
cientifico torna particularmente importante o papel das universidades na promogéo e
na modernizacdo do ensino de ciéncia e sua coordenagdo em todos 0s niveis
educacionais. Em todos os paises, e, particularmente, nos paises em
desenvolvimento, é necessario fortalecer a pesquisa cientifica na educacéao superior,
inclusive nos programas de pos-graduacdo, levando em conta as prioridades
nacionais (UNESCO, 2003, p. 35).

As palavras proferidas na “Declaracdo Sobre a Ciéncia e 0 Uso do Conhecimento
Cientifico” e na “Declaracdo de Santo Domingo” (UNESCO, 2003) evidenciam a importancia
da educacdo cientifica e tecnoldgica no estabelecimento de uma cultura cientifica, que
clarifique o papel da sociedade na formulacdo democrética das estratégias das politicas de

desenvolvimento em C&T.

Atualmente, o campo CTS no contexto educativo tem mostrado a importéncia da
inclusdo de conteudos de C&T nos curriculos escolares e da mudanca de paradigmas no
processo de ensino e aprendizagem, de modo a valorizar uma cultura de participagéo voltada

ao exercicio da cidadania na tomada de decisdes de ambito pablico.

Educar, numa perspectiva CTS ¢, fundamentalmente, possibilitar uma formacéo para
maior insercdo social das pessoas no sentido de se tornarem aptas a participar dos
processos de tomadas de decisfes conscientes e negociadas em assuntos que
envolvam ciéncia e tecnologia.

A nocgdo de abrangéncia das interferéncias da tecnociéncia, amplamente aceita
atualmente, permite afirmar que se trata de formar para uma participacdo decisiva
em praticamente todos os aspectos da vida em sociedade. Em outras palavras, é
favorecer um ensino de/sobre ciéncia e tecnologia que vise a formacéo de individuos
com a perspectiva de se tornarem conscios de seus papéis como participantes ativos
da transformacdo da sociedade em que vivem. E, igualmente, apostar no
fortalecimento e ampliacédo da participacdo democratica (LINSINGEN, 2007, p.13).
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Considerando-se os diferentes discursos abrangidos pelo campo educacional CTS,
Auler (2007) aponta uma convergéncia em seus objetivos gerais, que consistem em: promover
0 interesse dos estudantes por ciéncia e pelos aspectos sociais e tecnoldgicos relacionados;
discutir as implicacbes éticas e sociais do desenvolvimento de C&T; adquirir uma
compreensdo da natureza da ciéncia e do trabalho cientifico; e formar cidaddos com
conhecimento cientifico e tecnoldgico, capazes de tomar decisGes informadas e de

desenvolver o pensamento critico e a independéncia intelectual.

Apesar da maioria dos estudos e publica¢fes da educacdo CTS se concentrar no ensino
fundamental e médio, a renovacdo educativa proposta pelo campo CTS abrange todos o0s
niveis de escolaridade, no sentido de questionar as formas herdadas de estudar e atuar sobre a
natureza; questionar a distingdo convencional entre conhecimento tedrico e conhecimento
préatico; combater a segmentacdo do conhecimento, em todos os niveis de educagdo; e
promover a democratizagdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico (PINHEIRO,
SILVEIRA, BAZZO, 2007).

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ou Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) prevé como dever da familia e do Estado o desenvolvimento do educando,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Em todos os
niveis de escolaridade, a educacdo tecnoldgica e a compreensdo do significado da ciéncia
permeiam a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento

critico.

A autonomia refere-se a capacidade de posicionar-se, elaborar projetos pessoais e
participar enunciativa e cooperativamente de projetos coletivos, ter discernimento,
organizar-se em fungdo de metas eleitas, governar-se, participar da gestdo de acdes
coletivas, estabelecer critérios e eleger principios éticos, etc. Isto €, a autonomia fala
de uma relacdo emancipada, integra com as diferentes dimensdes da vida, o que
envolve aspectos intelectuais, morais, afetivos e sociopoliticos. Ainda que na escola
se destaque a autonomia na relagdo com o conhecimento — saber o0 que se quer
saber, como fazer para buscar informacdes e possibilidades de desenvolvimento de
tal conhecimento, manter uma postura critica comparando diferentes visbes e
reservando para si o direito de conclusdo, por exemplo —, ela ndo ocorre sem o
desenvolvimento da autonomia moral (capacidade ética) e emocional que envolvem
auto-respeito, respeito matuo, seguranca, sensibilidade, etc. (BRASIL, 1997, p. 62).

Alicercados na LDB, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) constituem um
referencial de educacéo de qualidade para o ensino fundamental e médio, que abrange, entre
outras questdes, o papel da escola na sociedade, a adolescéncia e a juventude na atualidade, a
concepcdo de ensino e aprendizagem, a organizagdo da escolaridade em ciclos, a abordagem
de temas transversais, as orientacGes didaticas, os meétodos de avaliacdo, a formacéo de

professores, a utilizacdo de TICs e a organizacdo da estrutura e do contetdo das disciplinas.
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“Em todas, buscou-se evidenciar a dimensdo social que a aprendizagem cumpre no percurso
de construcdo da cidadania, elegendo, dessa forma, conteidos que tenham relevancia social e
que sejam potencialmente significativos para o desenvolvimento de capacidades” (BRASIL,
1998, p. 58).

Dadas as novas orientacfes educacionais que essa perspectiva oferece ao nivel de
formagdo bésica, de um processo que ja se encontra em andamento, com notavel
poder de penetragdo e consolidagdo, pode-se considerar que, uma vez implementada
essa formagdo em nivel médio, um impacto sobre a formagéo universitaria se fara
notar, provocando a emergéncia de questBes sociotécnicas que ndo eram
explicitamente apresentadas na formacao universitaria, de modo que é no minimo
conveniente que as estruturas universitarias se atenham a considerar seriamente a
inclusdo da perspectiva CTS na formacdo profissional, especialmente nas areas
técnicas (LINSINGEN, 2009).

No ensino superior, os programas CTS podem ser oferecidos como especializagéo de
pbs-graduacdo ou como complemento curricular para estudantes de diversas areas. Trata-se,
por um lado, de oferecer um conhecimento basico e contextualizado sobre C&T aos
estudantes de humanidades e ciéncias sociais e, por outro, proporcionar uma formagao
humanistica basica a estudantes de engenharia e ciéncias naturais. A polémica separacéo entre
essas duas culturas, amplamente discutida por Snow (1995), deve ser substituida por um
didlogo enriquecedor sobre as concepcbes da natureza cultural e social de C&T
(LINSINGEN, 2009).

Para Bazzo (2010), a implementagdo da educacdo CTS nos cursos de pos-graduacéo,
inicialmente, envolve a discussdo de problemas mais atuais em relagdo as implicacbes de
C&T junto a sociedade, em consonancia com a tradicdo americana. E, posteriormente, de
acordo com a tradicdo européia e com um programa mais sedimentado, deve-se partir para um

aprofundamento das raizes desses problemas com base na Filosofia da Ciéncia.

Considerando-se a relacdo entre a atividade académica e o mercado de trabalho e a
necessidade de formacéo técnica em algumas &reas do conhecimento, para a real inser¢éo da
educacgdo CTS na graduagdo, as estruturas e conteudos curriculares da educagéo em ciéncias
poderiam ser reformuladas, “ndo com a idéia de formar especialistas nesse tipo de enfoque,
mas sim de oferecer uma possibilidade de reflexdo sobre semelhantes contetdos durante sua
permanéncia na atividade de estudante e, depois, no exercicio de sua profissdo” (BAZZO,
2010, p. 204).

Segundo Lopez Cerezo (2002), é possivel distinguir trés principais modalidades de
educagdo CTS: CTS como complemento curricular, CTS como complemento de matérias e
C&T através de CTS.



34

A modalidade CTS como complemento curricular é baseada na inclusdo de uma
matéria ou disciplina de CTS pura, que aborda problemas ambientais, sociais, éticos e
culturais como, por exemplo, a bomba atbmica, a imagem publica de C&T, a superpopulacéo
mundial, a avaliacdo de tecnologias, a destrui¢do de recursos naturais ndo renovaveis, etc. Por
se tratar de uma disciplina comum a estudantes de diversas especialidades, a tendéncia é a
predomindncia de contetdos ndo técnicos que, por meio de manuais e guias, transmitem uma
consciéncia critica e informada sobre C&T. O projeto mais conhecido dessa modalidade é o
“Science in Social Context” (SISCON) da Inglaterra, com unidades de ensino adaptadas para
0 ensino secundario e universitirio. Com a vantagem da facilidade de atualizacdo de
contetdos CTS, essa modalidade enfrenta desafios na formacdo continuada dos docentes e na
dissonancia curricular em relagdo a disciplinas de ciéncias tradicionais, apresentadas por

professores com pontos de vistas tradicionais.

A modalidade CTS como complemento de matérias consiste na introducéo de temas
CTS nas disciplinas tradicionais de ciéncia, ao final das ementas correspondentes ou
intercalando contetidos. Nos Estados Unidos, destaca-se o projeto “Harvard Project Physics”
e, no Reino Unido, o projeto “Science and Technology in Society” (SATIS). A utilizagéo de
unidades curtas CTS, acompanhadas de um manual para o professor, favorece a discusséo e
conscientizacdo dos estudantes sobre as conseqiiéncias ambientais e sociais de C&T. Os
temas tratados por essa modalidade, tais como, o uso de radioatividade, a reciclagem do
aluminio, a chuva &cida e os bebés de proveta, ndo exigem uma capacitacdo especial dos
docentes. Entretanto, ha o risco do material ndo ser utilizado adequadamente ou, até mesmo,

ndo ser utilizado por professores e alunos.

A modalidade C&T através de CTS reestrutura o conhecimento cientifico em
disciplinas isoladas ou por meio de cursos ou projetos interdisciplinares, sob a perspectiva
CTS. O estudo de problematicas com relevancia social permite o desenvolvimento das
capacidades de compreenséo e critica da C&T, como pode ser observado nas iniciativas do
“Projeto de Desenvolvimento Curricular em Fisica”, da Holanda, e da “Aprendizagem de
Produtos Quimicos”, da Espanha. A terceira modalidade facilita a aprendizagem da ciéncia,
promove a consciéncia social dos estudantes e fomenta o sentido da responsabilidade. Né&o
obstante, sua implementacdo pode ser mais cara que as modalidades anteriores, além de exigir

uma completa revisdo dos conteudos e reciclagem dos docentes.

Apesar de utilizarem diferentes tipos de materiais, metodologias e formacgdo de

docentes, as trés modalidades de educagdo CTS néo séo excludentes e buscam a motivagéo do
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aluno e o estimulo de vocagdes em ciéncias. Entretanto, uma renovagdo critica do ensino nao
se refere a mudancas somente nos conteidos curriculares, pois a contextualizacdo social do
conhecimento e a conseqiiente promogdo da participacdo publica nas tomadas de decises
relacionadas a C&T exigem uma nova postura de professores e alunos: por um lado, o
professor abandona o papel de metaespecialista e, por outro, € cobrado do aluno uma atitude
critica e participativa (LOPEZ CEREZO, 2002).

A ciéncia e a tecnologia se baseiam em valores do cotidiano de cada época, que
pdem em questdo as nossas convicgdes e 0 nosso conhecimento de mundo. Elas séo,
na maioria de seus aspectos, a aplicagéo sistematica de alguns valores humanos, tais
como a diligéncia, a divida, a curiosidade, a abertura para novas idéias, a
imaginacdo, a disciplina, a perseveranca e, mais do que nunca, a solidariedade e a
ética. Ndo sdo apenas os cientistas ou os tecnélogos que devem respeita-las ou
entendé-las. E preciso que as pessoas sejam conscientizadas do amplo universo que
a ciéncia e a tecnologia incorporam e como o0s seus valores demonstram
dramaticamente o seu grau de importancia no avanco do conhecimento, do bem-
estar e também de riscos e prejuizos. Por conseguinte, se a ciéncia e a tecnologia
forem ensinadas e construidas nestas perspectivas efetivamente junto a todos, o
resultado serd o reforco dos valores humanos indispensdveis para nossa
compreensdo de mundo (BAZZO, 2010, p.31-32).

As palavras de Bazzo (2010) refletem a necessidade do desenvolvimento de uma
cultura cientifica que valorize e aprimore a autonomia no processo de ensino e aprendizagem.
A partir desse conceito, Vogt (2005) expde o desenvolvimento cientifico como um processo
cultural, que envolve diretamente a producéo, a difusdo, o ensino e a aprendizagem de ciéncia
e a publicidade cientifica. A dindmica desse processo é estabelecida em uma espiral da cultura

cientifica, ilustrada na Figura 4.

*O ensino para A publicidade
aciéncia para a ciéncia

Quadrante § Quadrante
3 4

Quadrante § Quadrante
2 1

*Oensino de * A producao e
ciénciae o adifusio da
treinamento ciéncia
de cientistas

Figura 4 — Espiral da cultura cientifica segundo Vogt (2005).
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No primeiro quadrante dessa espiral, por meio de universidades, centros de pesquisa,
6rgdos governamentais, agéncias de fomento, eventos e periddicos cientificos, cientistas falam
para cientistas. No segundo quadrante, a partir do sistema de ensino vigente, cientistas e
professores falam para estudantes. No terceiro quadrante, professores e animadores culturais
falam para estudantes e jovens em museus e feiras de ciéncias. E, no quarto quadrante,
utilizando-se de revistas, jornais e programas televisivos, jornalistas e cientistas falam para a

sociedade e suas instituigdes.

A espiral de Vogt (2005) sugere um ciclo de aprendizado que representa 0 processo
cultural em torno da C&T. Néo se trata de um modelo descritivo ou prescritivo do fluxo ideal
das informacdes ou interpretagdes cientificas, pois seria irresponsabilidade considerar a
inexisténcia de ruidos na relagdo entre emissores e receptores. Nesse ponto, a inflexibilidade
dos modelos de comunicacdo publica de C&T ressaltam as redes de interesse e as relagfes de

poder entre o Estado, os cientistas e a popula¢do em geral.

Contrapondo-se a rigidez desse modelo de espiral, Cuevas Badallo e Lopez Cerezo
(2009), salientam que € necessaria a conscientizacdo de que a aquisi¢do da cultura cientifica,
por meio do ensino formal ou dos diversos meios de comunicagdo, ndo é um processo linear
produtor-receptor, no qual alguns contetidos sdo substituidos por outros na mente de cidadaos
passivos. O aculturamento é um processo bidirecional e complexo, em que as atitudes e
conhecimentos prévios dos leigos séo relevantes para o seu desenvolvimento. Além disso, a
cultura cientifica ndo pode ser entendida como uma lista de elementos cognitivos que
resumam os grandes marcos do conhecimento cientifico. A cultura cientifica consiste no
reconhecimento dos limites da ciéncia, de seus dilemas éticos, dos riscos tecnoldgicos e, em

geral, dos condicionantes sociais e da dimensdo politica de C&T.

A cultura cientifica no ensino superior, ao ser desenvolvida por meio da adogdo de
novas posturas construidas coletivamente entre todos os participantes frente ao processo de
ensino e aprendizagem, promove a autonomia, a criatividade e a critica. Nessa conjectura,
Bazzo (2010) e Silva et. al. (1999) citam algumas técnicas didaticas que também podem
contribuir significativamente para esse processo: conhecer diversas modalidades de integracéo
da perspectiva CTS na grade curricular; analisar programas ja existentes para identificar
possibilidade de insercdo do enfoque CTS; avaliar os materiais didaticos e desenvolver novas
atividades; desenvolver técnicas para avaliacdo do progresso dos alunos; analisar estudos de

casos em sala de aula; e organizar seminarios participativos e grupos de discussao.
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Na EAD, onde a utilizagéo de TICs viabiliza novas formas de interagéo, o enfoque
CTS no processo de ensino e aprendizagem é caracterizado pelo “aprender a aprender”,
proferido hd mais de oitenta anos pelo psicélogo e pedagogo francés Alfred Binet (BAZZO,
2010).

3.2 Autonomia na aprendizagem na EAD

A cada época surgem novas tendéncias que influenciam a cultura, a economia e a
tecnologia, oriundas do crescimento e desenvolvimento da sociedade. Assim, ap6s 0s anos 90
do seculo XX, deu-se inicio a um periodo denominado era da informacéo, caracterizado pela
globalizacéo, valorizagdo do capital intelectual, gerac&o e compartilhamento do conhecimento

e uso das TICs

Segundo Aibar (2008), as TICs favoreceram a revolugdo tecnoldgica e social, causada
pelo crescente uso da Internet e pelo advento de uma sociedade conectada em rede: a
sociedade do conhecimento. Tal fato gera mudangas na forma como as empresas, 0 comércio,

0 governo e, até mesmo, a educagao passam a se apresentar e a se relacionar com a sociedade.

No Brasil, entre as mudangas que vém ocorrendo € 0 aumento no oferecimento de
cursos a distancia: o governo federal utiliza a EAD como forma de democratizar o acesso ao
ensino publico, gratuito e de qualidade; as institui¢ces privadas aproveitam a oportunidade
para expandir suas &reas de atuacdo e conquistar cada vez mais alunos; e as empresas

enxergam a possibilidade de treinamento e capacitacdo de seus profissionais.

A EAD é uma modalidade de ensino antiga no pais, que remete ao comeco do século
XX. Mas, foi no comego dos anos 90, com a disseminacdo da Internet nas instituicbes de
ensino superior, que comegou um grande crescimento na oferta e demanda de cursos a

distancia.

Visivelmente, percebe-se que tais cursos, além de seguirem as normas do Ministério da
Educacdo (MEC) para o seu funcionamento, apresentam caracteristicas peculiares,
decorrentes de: propostas inovadoras; formas de comunicacdo e compartilhamento de

informacdo e conhecimento; e flexibilidade e interac&o entre alunos, tutores e professores.

O advento das TICs propiciou a criagdo de novos cursos e reestruturacdo de antigos

cursos. Logo, acredita-se que é extremamente importante uma formacdo cientifica e
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tecnoldgica desses profissionais, capaz de lhe fornecer embasamento para tomadas de

decisdes informadas e desenvolvimento de a¢des responsaveis.

As mudancas na sociedade, percebidas no desenvolvimento da C&T e na sua aplicagdo
na educacdo, demonstram claramente a inter-relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade,
cujas dimensdes sociais se refletem no surgimento de uma nova cultura educacional voltada &

interagdo, comunicacéo e aprendizagem.

Porque hd uma dinamica social que envolve a tudo e a todos nesses tempos de
exultacdo das tecnologias de informagdo e comunicacgdo (TIC), pode-se considerar
que a praxis educacional constitui-se de uma mescla de concepgdes CTS, composta
tanto pela concepcdo tradicional das relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade
quanto por concepgdes mais progressistas, ndo havendo uniformidade entre e nos
diversos niveis e modalidades de ensino (LINSINGEN, 2007, p.3).

Segundo Manrique Villavicencio (2004), um curso a distancia deve propiciar aos alunos
a capacidade de controlar a sua propria aprendizagem, para que tenham maior consciéncia da
sua forma de aprender e dos fatores que influenciam nesse processo. Partindo-se desse olhar
CTS reflexivo sobre o processo de ensino e aprendizagem, considera-se que as TICs podem

contribuir para o desenvolvimento da autonomia e da capacidade de aprender a aprender.

Neste contexto, aprender a aprender adquire um significado especifico. Agora, 0
lema quer dizer que o educando deve aprender a dispor-se de forma compativel ao
que dele se espera na universidade. Ele deve aprender a aprender os contetdos desse
nivel de ensino, considerando a verdadeira dimensdo da sua responsabilidade
individual, que exige que aqueles conhecimentos sejam empregados de forma ética e
socialmente adequada. O aluno ndo pode limitar-se aquilo que lhe parece ter
utilidade imediata; ao contrario, deve ser levado, pelo professor, a aprender a
construir a abertura imprescindivel a percep¢do de como determinadas técnicas
profissionais devem ser aplicadas em sintonia com o interesse social (ROTHBERG,
20086, p. 91).

A atual sociedade do conhecimento passa por uma profunda mudanga social, que
permite a expansdo do uso das TICs nas agdes humanas, entre elas a EAD pela Internet,
caracterizada pelo acesso a informagdes de qualquer parte do mundo, comunicagdo em rede
em lugares separados geograficamente e realizacdo de atividades sincronas e assincronas
(ECHEVERRIA, 2008).

A convergéncia das novas tecnologias multimidia e a telematica, se adequadamente
aplicadas a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem, certamente pode
contribuir para a universalizacdo das oportunidades de crescimento da bagagem
intelectual requerida para os cidaddos e cidadds que pretendem adentrar e se manter
na sociedade do conhecimento (PLONSKI, 2002, p. 86).

Devido as suas peculiares caracteristicas, a EAD passou a contar com materiais
didaticos tradicionais e digitais, transformar a sala de aula em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) e redefinir os papéis do professor e do aluno, que passaram a se

relacionar com um novo agente nessa relagéo: o tutor. Num curso a distancia, o professor atua
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como um orientador do aluno, acompanhando o seu desenvolvimento e incentivando a sua
reflexdo construtiva. Além de atividades comuns ao seu perfil, tais como, elaboracdo do
contetdo e material didatico, avaliacdo dos alunos, organizacdo dos encontros presenciais e
coordenacéo dos tutores, o professor deve saber utilizar as TICs para potencializar o processo
de ensino e aprendizagem. O aluno, por sua vez, deve adotar uma postura pré-ativa no seu
préprio aprendizado, tanto no estabelecimento de relagdes cooperativas no AVA como no
desenvolvimento da auto-disciplina e autonomia. E o tutor deve auxiliar os alunos no uso das
ferramentas do AVA, supervisionar as atividades dos alunos, sanar dividas em relacdo ao

contetido ensinado e, principalmente, estimular a participagdo dos alunos.

A educacdo, como prética social voltada ao desenvolvimento do pensamento cientifico
reflexivo e a conscientizagéo da cidadania, tem sido objeto de estudos por muitos anos e por
diversos especialistas. E a EAD, como uma modalidade de ensino alicercada nas TICs, é um
fendmeno atual e global, que merece atencdo e estudos profundos sobre sua estrutura e
influéncias na sociedade do conhecimento. Nesse contexto, ndo se pretende debater a EAD
pela pedagogia ou andragogia, mas sim discutir e incentivar a utilizacdo da melhor pratica
possivel para o desenvolvimento da autonomia no processo de aprendizagem pelos alunos de

cursos a distancia.

O principal objetivo nas propostas de educacdo a distancia € o de promover uma
aprendizagem autdbnoma. A linguagem utilizada é diferenciada, pois procura dar
énfase a processos pedagdgicos autbnomos e interativos. Nesse sentido, o papel
primordial dos tutores é de manter a motivagdo, para que os alunos sejam instigados
e desafiados a enveredar pela aventura da construgdo da autonomia do prdprio
conhecimento. Dessa forma, preconiza-se que o tutor desenvolva estratégias de
ensino com foco no aluno, o qual deve se identificar como principal responsavel
pelo aprendizado. Seguindo esse raciocinio, o ambiente educacional virtual deve,
também, promover a criacdo de situagdes que estimulem os alunos ao
desenvolvimento de atividades que valorizem, além da autonomia, a criatividade e o
pensamento reflexivo, como fundamentos bdasicos para o0 processo de ensino-
aprendizagem (DUBEUX, 2007, p. 548-549).

Segundo Ramal (2006), o estimulo da autonomia na EAD é concebido a partir de trés
vertentes: diversidade de estratégias na construcdo ativa do conhecimento pelos alunos;
utilizagdo de recursos hipermidia; e mudanca no paradigma da avaliagdo. Manrique
Villavivencio (2004) salienta que ensinar aos alunos a adog&o e a incorporagéo progressiva de
estratégias de aprendizagem € extremamente importante para o desenvolvimento da
autonomia na aprendizagem ou da habilidade de aprender a aprender. Entre essas estratégias,

destacam-se:
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= Estratégias afetivo-emocionais: que orientam os alunos a compreenderem as suas
capacidades, habilidades e estilos de aprendizagem, fortalecendo a autoconfianca e a

vontade de aprender;

= Estratégias de auto-planejamento: para a formulacdo de um plano de estudos realista

e efetivo, que considere as metas propostas e as condigdes de estudo dos alunos;

= Estratégias de auto-monitoramento: baseadas na revisdo continua dos avancos,

dificuldades e éxitos na realizagdo de tarefas;

= Estratégias de auto-avaliacdo: do desempenho do préprio aluno, o qual compara e

avalia a efetividade do plano de estudo e a meta de aprendizagem.

As habilidades de aprender a aprender, de auto-planejamento e de auto-avaliagdo sdo
inerentes ao perfil ideal do aluno de EAD. Néo obstante, conforme indica Abbad (2007), por
desempenhar diferentes papéis na sociedade, o aluno de EAD tem grandes chances de desistir
do curso e, por isso, as metodologias empregadas requerem atengéo, devendo considerar a

disponibilidade de tempo dos agentes envolvidos nesse processo.

Para atender as expectativas e demandas especificas dos alunos de EAD, Abbad (2007)
aponta os principais desafios relacionados a autonomia na aprendizagem: utilizacdo de
situacOes de aprendizagem, que favoregcam o aproveitamento das experiéncias de vida dos
alunos e reforcem a sua identidade pessoal e profissional; flexibilidade de horarios e locais de
estudo, com interagOes sincronas e assincronas; valorizacdo da interagdo e participacéo ativa
dos alunos em atividades individuais e grupais; oferecimento de servi¢os de tutoria e
monitoria compativeis com os horérios dos alunos; e compartilhamento de informacdes

relevantes para a aprendizagem dos alunos.

A construcdo do projeto pedagdgico de um curso a distancia deve considerar a conexdo
entre tecnologia e metodologia, contribuindo para a autonomia do aluno, o qual podera
determinar o seu proprio ritmo de aprendizagem e a atualizagdo de conhecimentos. Logo,
“desenvolver habilidades e capacidade de auto-aprendizado é pega-chave para manter o aluno
interessado” (HORI, 2007, p. 377).

Num AVA colaborativo, o professor ou o tutor atua como um facilitador e os alunos
assumem responsabilidade pelo seu proprio processo de aprendizagem. Assim, os alunos
podem compartilhar material extra ou outras fontes de informacdo. “Quando o aluno encontra

as suas proprias questdes e aquilo que é relevante para ele, busca por si s6 informacéo,
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leituras que ndo foram citadas e, inclusive, compartilha suas descobertas com os demais”
(OKADA, 2006, p. 283).

(...) [E] preciso pensar em estratégias pedagdgicas que potencializem autonomia,
interacdo, colaboragdo e comunicacdo, pois é mediada pelo computador ou pela
Internet, ndo tendo a presenca fisica do professor e dos colegas. Embora a
modalidade a distancia permita a organizacdo autbnoma dos estudantes, que €
sempre relativa, ndo se deve esquecer de que nela ha planejamento e sistematizacdo
de suas acdes: selecionam-se os contedidos, orienta-se 0 prosseguimento dos estudos
e propbem-se atividades para que os estudantes resolvam problemas. Assim,
autonomia nao deve ser confundida com autodidatismo, pois um autodidata é o
estudante que seleciona os contelidos e ndo conta com uma proposta pedagdgica
para o estudo nem com a colaboragéo de outros sujeitos (ARAUJO, 2007, p. 524-
525).

A autonomia, portanto, esti presente no processo de ensino e aprendizagem inovador
que busca “a superagdo das metodologias arcaicas, baseadas apenas no processo de
transmisséo-recepcdo de informagdes veiculadas por aulas predominantemente expositivas”
(TEIXEIRA, 2003, p. 185). Dessa forma, o uso das TICs na EAD exerce papel fundamental
no estabelecimento de um novo perfil educacional, voltado & formac&o cidada e a participacéo

ativa.

Os pressupostos da perspectiva educacional CTS podem ser observados na EAD
segundo a rede de relacBes proposta por Barbera Gregori (2004), a qual contempla: a) a
interacdo professor-estudante, que supde um ajuste pedagdgico mutuo; b) a interagdo
materiais-professor, no que se refere a coincidéncia de objetivos e complementacéo de visdes;
C) a interagdo materiais-estudante, ressaltada no processo de tomada de decisdes e no dialogo
estabelecido; e d) a interagdo entre estudantes, no sentido da cooperagéo para aprendizagem.
A Figura 5 ilustra essa rede de relagdes, que proporcionam a reflexdo de seus beneficios e

dificuldades rumo ao desenvolvimento de novas propostas.
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Figura 5 — Rede de relagbes na EAD proposta por Barbera Gregori (2004).

3.2.1 Interagéo professor-estudante

A interacdo entre professores, tutores e estudantes € composta por uma diversidade de
variaveis, que se complementam para a implementacdo de propostas de formacao.
Primeiramente, é fundamental compreender que essa relacdo advém de uma meta baseada no

crescimento em conjunto, que proporciona a incluséo digital.

O papel do professor deve ser remodelado, deixando de ser um mero transmissor de
informacdes para atuar como um educador, que possibilita multiplas experiéncias no processo
de aprendizagem e que orienta a constru¢do do conhecimento pelo aluno. Além disso, o
professor deve incentivar a colaboracdo e a cooperagdo entre 0s agentes envolvidos,

contribuindo para a participacéo ativa, motivacao e aprendizagem dos alunos.

(...) [O] tutor deve orientar o aluno para que esse possa ser gestor de seu proprio
conhecimento, assim como dominar um conjunto de técnicas que possibilite a ele
planejar seus estudos no que se refere & pesquisa, estruturagdo de carga horéaria
semanal ou didria de estudo, agendamento dos encontros presenciais etc. Esse
planejamento insere-se no &mbito da construgdo da autonomia do aluno (...)
(BARBOSA, RESENDE, 20086, p. 478).

No dialogo coletivo, produzido no AVA, devem ser consideradas as diferencas culturais
do grupo de alunos, de forma que o professor integre e favoreca a diversidade nas proposi¢oes

em sala de aula, a0 mesmo tempo em que atende as necessidades especificas de cada aluno.



43

A estratégia pedagogica deve buscar a reflexdo, dinamizando as formas de relagdo dos
sujeitos com os saberes e proporcionando ao aluno o dialogo entre a teoria e a pratica em seu

proprio local de trabalho, ao discutir situagdes do seu cotidiano profissional.

Entre as habilidades a serem desenvolvidas pelos professores ou tutores num curso de
EAD, destacam-se a capacidade de gerenciamento de equipes, dominio sobre o conteido

ensinado, conhecimento das técnicas e recursos pedagdgicos e competéncia tecnoldgica.

Contrariando muitas das praticas em EAD, nas quais o aluno |é textos, faz exercicios e
envia-los para o professor, que confirma o seu recebimento e os corrige, para desenvolver a
autonomia € necesséria a utilizacdo de diversas atividades. As TICs podem proporcionar
excelentes ferramentas para o oferecimento de exercicios interativos, referéncias e web links,
que permitam que o aluno consulte fontes de informacdo além das indicadas no material
didatico.

As TICs também podem constituir-se em suporte material aos educadores, 0s quais
podem reorganizar as suas competéncias e habilidades segundo o potencial transformador das
atividades ludicas e interativas, garantindo a disposi¢do ou predisposicdo para a aprendizagem

dos alunos.

3.2.2 Interagdo materiais-professor

Ao desenvolver o material didatico, cabe ao professor estabelecer a didatica, as
ferramentas de ensino e os modelos pedagodgicos adequados a EAD. Dessa forma, é
imprescindivel conhecer as possibilidades e limitagbes do AVA, adequando-as as

necessidades e caracteristicas do perfil do grupo de alunos.

(...) [A]penas criar um site e disponibiliza-lo no ciberespaco, por mais que ele seja
hipertextual, ndo é suficiente, é necessario que ele seja interativo. Para que a
interatividade com o contelldo e com seus autores possa ser efetiva, pode-se criar
interfaces sincronas e assincronas (ARAUJO, 2007, p. 527).

As ferramentas de ensino, ao disponibilizarem atividades sincronas e assincronas,
promovem um ambiente de interacdo e acesso a informacéo. Assim, professores e alunos
podem ser autores e co-autores dos materiais didaticos, valorizando a participacéo ativa e a

autonomia na aprendizagem.

As atividades sincronas, tais como, os chats ou salas de bate-papo permitem a
comunicacdo em tempo real entre aqueles que estdo conectados num AVA. E nas atividades

assincronas como, por exemplo, os foruns, e-mails e blogs, as mensagens sdo compartilhadas
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independentemente da relagdo tempo/espago, agregando diferentes formas de linguagem e

expressao.

O conteudo dos cursos a distancia, ao propiciar a obtencdo, construgdo e reconstrucdo
do conhecimento cientifico, deve ser atualizado constantemente e valorizar a
interdisciplinaridade e a transversalidade entre as disciplinas, de modo a contribuir a

autonomia na aprendizagem pelo aluno.

3.2.3 Interagdo materiais-estudante

Os materiais didaticos, produzidos e disponibilizados no AVA, devem despertar o
interesse do aluno e serem fundamentados na interatividade, assim como, terem portabilidade
que permita a transferéncia entre plataformas e ambientes e que facilite a pesquisa,

flexibilizando o poder de escolha do aluno.

A construgdo progressiva dos materiais didaticos proporciona a participa¢do dos alunos,
que organizam as suas atividades de acordo com a sua disponibilidade. Nesse sentido, a
interface do AVA deve facilitar as discussoes, trabalhos em grupo, organizagéo e acesso ao

contetdo.

As tecnologias permitem que o estudante escolha seu tempo de aprender, ndo se
limitando aos horarios em sala de aula controlados pela chamada. Da mesma forma,
ndo é somente o espaco de sala de aula que ele ocupa para suas atividades, podendo
realiza-las em casa, no trabalho, etc. Por fim, é o proprio aprendiz quem decide
guando vai empenhar-se em suas atividades de estudo, isto é, além dos tempos e
espacos em modulagdo, é o aluno quem deve por si mesmo modular os seus afazeres
(AZAMBUJA, GUARESCHI, 2007, p. 443).

Ao acessar o contetido conforme a sua necessidade, o proprio aluno impde o ritmo e a
ordem do seu aprendizado, renovando e modificando as formas de ler, escrever, interagir e
aprender. Assim, as TICs possibilitam o desenvolvimento do seu processo de construgéo e

elaboracdo do conhecimento.

3.2.4 Interagéo entre estudantes

A interagdo entre os alunos, que ocorre a partir de objetivos comuns e contribuigdes
reciprocas, favorece o processo de ensino e aprendizagem colaborativo. As discussdes e
trocas de experiéncias sdo salutares na interagdo entre pares e proporcionam estimulo a

aprendizagem.
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(...) [E]ssa interagdo serve para uma variedade de fungdes cruciais em um processo
de aprendizado. Essas funcOes vao desde a provisdo de feedback, que reflete o
estimulo e a correcdo intelectual matua entre os estudantes, passando pela
estruturacdo conjunta da compreenséo, até o compartilhamento social na construcéo
de significados (GHEDINE, TESTA, FREITAS, 2008, p. 50).

As TICs, como ferramentas para a cooperagdo na aprendizagem, ainda permitem que
alunos, professores e tutores se envolvam numa rede de relagBes sociais, propiciando o
desenvolvimento de novas e diferentes possibilidades de criagcdo do conhecimento e expansao

da criatividade e imaginagéo.

3.2.5 Beneficios, limitacdes e propostas

Ao serem analisadas, as interacBes entre professores, estudantes e materiais didaticos
revelaram muitos beneficios advindos do uso das TICs no desenvolvimento da autonomia na
aprendizagem na EAD. Dessa forma, destacam-se: 0 acesso & educagdo por um grande
nimero de pessoas e por residentes em lugares distantes de centros urbanos; a flexibilidade de
tempo e espaco, respeitando as diferencas de ritmo de aprendizagem dos alunos e seus
compromissos individuais; a criacdo de novas formas e oportunidades de ensino e
aprendizagem mais criativas, dinamicas e interativas; a facilidade de atualizagdo dos
conteidos dos cursos; a ampliacdo da interatividade e da colaboragdo nos espagos
educacionais; o estimulo a participagdo ativa e coletiva dos alunos, professores e tutores; a
reducdo de material impresso, que colabora com a preservacdo do meio ambiente; a

comodidade para treinamentos corporativos; e o incentivo ao estudo autbnomo.

Apesar dos beneficios citados, ha uma variedade de dificuldades no uso de TICs para o
desenvolvimento da autonomia na aprendizagem, entre elas: dificil acesso as ferramentas dos
cursos a distancia, ocasionado pela falta de condi¢cdes do aluno em possuir 0s recursos
necessarios para tal processo; falta de conhecimento das ferramentas tecnoldgicas e
computacionais; falta de infra-estrutura de telecomunicagdes e assessoria técnica
especializada; inadequacdo dos processos avaliativos, burocraticos e pedagogicos dos cursos a
distancia; falta de experiéncia e competéncia dos organizadores dos cursos a distancia, assim
como, dos professores e tutores em sala de aula; custo inicial elevado de equipamentos e
programas; falta de tempo, familiaridade e comprometimento dos alunos, que passam a nao
cumprir as tarefas nos prazos estabelecidos; falta de socializagdo entre os participantes, que
compromete a comunicagdo entre alunos, professores e tutores; e existéncia de poucos

programas voltados a pessoas com necessidades especiais.
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As principais dificuldades na difusdo destas novas tecnologias no ensino estaréo,
além do precario nivel de "inclusdo digital" da nossa sociedade, na necessidade de
desenvolvimentos de uma nova didatica, adequada a elas, bem como na sua
absorcdo na nossa cultura de ensino. Ndo podemos imaginar que teremos uma EAD
de qualidade se 0 nosso sistema de ensino tradicional, presencial, ndo for atualizado
e adequado ao pleno aproveitamento das TICs (CUNHA, 2006, p. 152).

As dificuldades no uso das TICs no processo de ensino e aprendizagem em EAD
demonstraram a falta de valorizagdo dessa modalidade e a caréncia de uma cultura
educacional, que valorize a inovagao e a participacdo de todos os envolvidos na elaboragdo de

novos conceitos e préaticas de interacdo e desenvolvimento colaborativo do conhecimento.

Considerando os beneficios e as dificuldades apresentadas no uso das TICs, convém
salientar propostas voltadas a melhoria da EAD e a renovacéo dos paradigmas educacionais
na era da informagdo. Para o desenvolvimento da autonomia da aprendizagem, s&o
fundamentais: a interacdo entre professores experientes e iniciantes rumo a um diélogo
construtivo; a adogdo de politicas de investimento na capacitagdo tecnoldgica continua de
docentes e discentes; o desenvolvimento de propostas pedagdgicas voltadas a construgdo de
competéncias e novas estratégias de ensino por meio das TICs; o estudo aprofundado das
préticas de tutores e professores e a discussdo da sua formagdo e atuagdo com a sociedade; o
planejamento e a atualizacdo continua dos programas de EAD; a adogdo de modelos para a
producdo de material didatico, que garanta os direitos autorais e a liberdade de acesso e
edicdo do material; a adequagéo dos cursos as necessidades das comunidades e do mercado de
trabalho; e a utilizagdo das TICs na criagdo de AVAS, que estimulem a expressdo das

diferencas e a interatividade em prol do aprendizado autbnomo e em conjunto.

A autonomia no processo de ensino e aprendizagem também pode ser identificada na
perspectiva de Auler (2007), que analisa trés dimensdes interdependentes do enfoque CTS na
esfera educacional: a abordagem de temas de relevancia social que evidenciam a relagéo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, integrando-os a realidade do aluno; a interdisciplinaridade
entre contetidos, com o rompimento de fronteiras entre as chamadas ciéncias humanas e
naturais; e a democratizacdo dos processos de tomada de decisdo, para 0 engajamento do
aluno frente aos problemas sociais e ambientais, potencializando a aprendizagem e a
constituicdo de uma cultura de participagdo. Essas dimensdes podem ser visualizadas na

Figura 6, a sequir.
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Figura 6 — Dimens6es da educacdo CTS, segundo Auler (2007).

Considerando-se a abordagem tematica, a interdisciplinaridade e a cultura de
participacdo, presentes no enfoque educacional CTS, sdo notados alguns elementos comuns a
matriz teorico-filosofica adotada pelo educador brasileiro Paulo Freire (2001). A articulacéo

entre essas propostas educacionais proporciona a problematizacdo de temas do cotidiano do

N

educando e a dialogicidade entre educador e educando, rumo a construgdo coletiva do

conhecimento.

De um lado, os pressupostos freireanos, apontando para a participagdo em processos
decisorios, estdo enraizados em paises da América Latina e do continente africano.
De outro lado, o enfoque CTS repercute, de forma mais sistematica, em contextos
em que as condicdes materiais da populacdo estdo razoavelmente satisfeitas.
Contrariamente, na quase totalidade dos paises da América Latina e da Africa, um
conjunto significativo da populagdo € afetado por caréncias materiais. Além disso,
ou melhor, vinculado a isso, a maioria desses paises tém um historico de passado
colonial, cujas marcas se manifestam, por exemplo, naquilo que Paulo Freire (1987)
denominou de cultura do siléncio, caracterizada pela auséncia de participacdo do
conjunto da sociedade em processos decisorios (AULER, 2007, p.8-9).

A educacdo, como base da construcdo da inclusdo social e da cidadania, deve ser
analisada e discutida junto & sociedade. Os programas de EAD permitem a democratiza¢do do
acesso a informacdo e a formagdo e, por isso, além de estarem em pauta na agenda
governamental, devem fazer parte de debates entre as instituicbes de ensino e a propria

populacéo.
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O documento “2021: Metas Educativas: La Educaciébn Que Queremos Para La
Generacion de Los Bicentenarios”, organizado pela OEIl e publicado em 2010, também
aborda a questdo da acessibilidade da EAD entre as suas metas, as quais incluem: reforgar e
ampliar a participagdo da sociedade na agdo educadora; buscar a igualdade educativa e
superar toda forma de discriminacdo na educacdo; aumentar a oferta de educacgéo bésica e
potencializar o seu carater educativo; universalizar a educagdo priméria e secundéaria e
ampliar o acesso & educagdo superior; melhorar a qualidade da educagdo e do curriculo
escolar; favorecer a conexdo entre a educacdo e o trabalho através de cursos técnicos e
profissionalizantes; oferecer a todas as pessoas oportunidades de educagéo ao longo da vida;
fortalecer a profissdo docente; ampliar o espago ibero-americano do conhecimento e fortalecer
a investigacdo cientifica; investir economicamente em programas educacionais; e avaliar o

funcionamento dos sistemas educativos e do projeto Metas Educativas 2021.

A partir dos objetivos expostos na publicacdo da OEl, verifica-se que a relagdo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade esta presente no contexto educativo, de modo que as TICs
exercem papel fundamental no desenvolvimento humano e social. Sob a perspectiva
educacional CTS, a EAD mostra-se como uma rica oportunidade para o desenvolvimento de
uma cultura cientifica e para a democratizacdo do ensino, permitindo 0 acesso de muitas
pessoas aos estudos e, conseqlientemente, promovendo debates sobre temas de relevancia
social e reflexdes sobre a participacéo publica na criacdo e desenvolvimento do conhecimento

cientifico e tecnoldgico.
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N&o h& para mim, na diferenca e na “distancia” entre a ingenuidade e
a criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta
dos procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma
superacdo. A superacdo e ndo a ruptura se dad na medida em que a
curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrério,
continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-
se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodicamente “rigorizando-se” na sua aproximagao ao objeto, conota
seus achados de maior exatidédo (FREIRE, 2001, p. 34).
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Com a proposicdo dos objetivos deste trabalho, definiu-se uma metodologia de
pesquisa, com a qual foi possivel analisar a questdo levantada. E, para facilitar a compreenséo
da linha de raciocinio desenvolvida e sustentar a viabilidade das etapas necesséarias a
elaboracdo e conclusdo deste trabalho, foram considerados os métodos de abordagem e de

procedimento, as técnicas de pesquisa e a classificacdo da pesquisa.

O método de abordagem e o método de procedimento foram descritos de forma
diferenciada, pois constituem finalidades e niveis de abstragdo distintos: o primeiro “se
caracteriza por uma abordagem mais ampla, em nivel de abstracdo mais elevado, dos
fendbmenos da natureza e da sociedade”, enquanto que o segundo possui “etapas mais
concretas da investigagdo, com finalidade mais restrita em termos de explicagdo geral dos
fendmenos” (LAKATOS, MARCONI, 2001, p. 106).

O meétodo de abordagem adotado foi o hipotético-dedutivo que, segundo Lakatos e
Marconi (2001), apresenta cinco etapas: a) o reconhecimento dos fatos e a formulagdo do
problema; b) a construgdo de um modelo tedrico a partir da criagdo das hipéteses; ¢) a
deducdo de conseqliéncias particulares que possam ser verificadas; d) o teste das hipoteses; €)

e a adicdo ou introducdo das conclusdes na teoria.

O método de procedimento utilizado foi o monogréfico, o qual “consiste no estudo de
determinados individuos, profissdes, condicOes, institui¢des, grupos ou comunidades, com a
finalidade de obter generalizagdes” (LAKATOS, MARCONI, 2001, p. 108). Dessa forma, ao
caracterizar a UAB/UFSCar, o trabalho podera ser considerado representativo na anélise dos
pressupostos tedricos da perspectiva CTS no contexto geral brasileiro de cursos de graduacéo

a distancia.

A definicdo dos métodos de abordagem e de procedimento proporcionou a escolha da
técnica de andlise de contetdo, a qual “em concepgdo ampla, se refere a um método das
ciéncias humanas e sociais destinado & investigacdo de fenbmenos simbdlicos por meio de
vérias técnicas de pesquisa” (FONSECA JUNIOR, 2006, p. 280). Além disso, é possivel
observar a co-relacdo do desenvolvimento da técnica de anéalise de contelido e a instituicdo

dos valores realgados pelo movimento CTS.
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Bardin (2010) afirma que, anteriormente aos métodos e técnicas de andlise das
comunicagdes, caracteristicos do século XX, os textos jA eram pesquisados de diversas
formas, sob a luz da significagéo e interpretacdo profunda. Como exemplo, a hermenéutica
como arte de interpretar textos misteriosos, religiosos ou sagrados; a retérica como estudo da
elogtiéncia; e a l6gica como ciéncia interpretativa dos enunciados que desencadeiam as leis da

coeréncia e do raciocinio.

No inicio do século XX, o desenvolvimento das ciéncias humanas e sociais elevou o
interesse pela busca de métodos com méaximo de rigor e cientificidade. A analise de conteido
surge, entdo, com a necessidade de estudos quantitativos dos textos jornalisticos, com grande
contribuicdo da Escola de Jornalismo de Columbia, nos Estados Unidos. Buscava-se medir 0
grau de sensacionalismo dos jornais, comparavam-se jornais semanais e diérios e, até mesmo,
a aparéncia dos titulos e letras empregados. Tanto a Primeira quando a Segunda Guerra
Mundial influenciaram a ampliacdo dessa anélise das comunicacdes, culminando no estudo
das propagandas. “O primeiro nome que de facto ilustra a histéria da andlise de conteildo é o
de H. Lasswell: fez analises de imprensa e de propaganda aproximadamente desde 1915. Em
1927 é editado: Propaganda Technique in the World War” (BARDIN, 2010, p. 17). O
interesse politico na andlise de contetdo de periddicos contribuiu para o seu desenvolvimento
e revelou importantes investigadores, entre eles, H. D. Lasswell, N. Leites, R. Fadner, J. M.
Goldsen, A. Gray, I. L. Janis, A. Kaplan. D. Kaplan, A. Mintz, |, de Sola Pool e S. Yakobson.

A partir dos anos 1940, a andlise de conteldo passou a ser utilizada por outras
ciéncias. Bardin (2010) cita dois significativos exemplos: a analise do romance autobiogréfico
“Black Boy”, de Richard Wright, por R. K. White, e a andlise das cartas de Jenny Gove
Masterson pelos psicossoci6logos Baldwin, Allport e J. M. Paige. Na obra “The Analysis of
Communications Content”, B. Berelson e P. F. Lazarsfeld demonstram as suas preocupagdes
epistemoldgicas no enunciado de regras de anélise de contetdo, considerando-a como uma

técnica de investigacdo objetiva e sistemética.

Conforme salienta Bardin (2010), no inicio dos anos 1950, 0s congressos sobre 0s
problemas da psicolingiistica, organizados pelo “Social Science Research Council’s
Committee on Linguistics” eclodiram o interesse pela anélise de contetido por diferentes areas
do conhecimento, entre elas, a sociologia, a psicologia, as ciéncias politicas e o jornalismo.
Com essa aproximagdo, foram desenvolvidos novos estudos metodolégicos, com abordagem
quantitativa e qualitativa, e estudos epistemoldgicos sobre 0 meio e a mensagem transmitida

no processo de comunicagéo.
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Nos anos de 1960 e 1970, o surgimento do computador e o interesse pela pratica ndo
verbal influenciaram as técnicas de andlise de conteudo, cujas aplicacBes se multiplicaram.
Segundo Bardin (2010) e Fonseca Junior (2006), atualmente, a andlise de conteldo é
adaptavel ao objetivo pretendido e consiste em verificar as descrigdes subjetivas de contetdo
e colocar em evidéncia suas interpretacdes, por meio da inferéncia, considerando-se os fluxos

e 0s participantes nesse processo de comunicacao.

De acordo com Fonseca Junior (2006), a técnica de analise de contedo permite a
descrigdo e a interpretacdo de um determinado fendmeno, por meio de uma investigagéo
qualitativa e/ou quantitativa de um conjunto de dados. Essa técnica é composta por trés
etapas: a) organizacdo da analise, que consiste no planejamento do trabalho, b) exploracéo do
material, que se refere a analise dos dados segundo critérios pré-estabelecidos, c) tratamento

dos resultados e interpretacdes, que trabalha os dados de forma valida e significativa.

A partir dessa contextualizagdo, no presente trabalho foram estabelecidos a
organizacdo da andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados e

interpretagdes, os quais sdo discutidos na analise das propostas pedagogicas da UAB/UFSCar.
A organizagdo da analise deste trabalho consistiu em seis etapas:

a) Leitura flutuante: realizou-se compilagéo e leitura de informagdes presentes em livros,
artigos, teses, dissertacdes, entre outros materiais, que abordassem a relagdo entre a
EAD e o campo CTS e que permitissem o contato do pesquisador com o que ja foi
escrito ou dito sobre o assunto;

b) Escolha dos documentos: os materiais representativos selecionados para o debate do
trabalho foram os projetos pedagdgicos dos cursos de graduagdo a distancia oferecidos
pela UAB/UFSCar (Educagdo Musical, Engenharia Ambiental, Pedagogia, Sistemas
de Informacdo e Tecnologia Sucroalcooleira), fornecidos por suas respectivas
coordenacgdes por meio de e-mails pessoais;

c) Formulag&o das hipdteses e dos objetivos: As hipoteses e objetivos do trabalho foram
estabelecidos conforme enunciado anteriormente;

d) Referenciacdo dos indices: a existéncia de documentos com diferentes formatos
possibilitou a escolha de indices flexiveis que variavam de acordo com o0 objeto
analisado. Nos projetos pedagdgicos, foram identificadas as unidades de registro
(palavras-chave ou frases), nas quais estivessem descritos contetidos que abordassem
as dimens0es sociais de C&T e sua influéncia na aquisi¢do da autonomia no processo

de ensino e aprendizagem na EAD. E para a compreenséo dessas unidades de registro,



53

as unidades de contexto consideradas foram compostas de acordo com a
caracterizacao do curso, perfil do egresso e organizagéo curricular;

e) Elaboracéo de indicadores: os indicadores utilizados seguiram a proposta de Auler
(2007) sobre as trés dimensdes interdependentes do enfoque CTS na esfera
educacional: a abordagem de temas de relevancia social que evidenciam a relacéo
entre ciéncia, tecnologia e sociedade, integrando-os a realidade do aluno; a
interdisciplinaridade entre conteddos, com o rompimento de fronteiras entre as
chamadas ciéncias humanas e naturais; e a democratizagdo dos processos de tomada
de decisdo, para o engajamento do aluno frente aos problemas sociais e ambientais,
potencializando a aprendizagem e a constituicdo de uma cultura de participagéo;

f) Preparacao do material: os termos extraidos do corpus textual foram compilados em
um quadro editado num programa computacional de editor de textos para facilitar a
organizagdo em trés campos: unidades de registro (palavras-chave ou frases retirados
dos documentos analisados), unidades de contexto (criadas segundo a estrutura dos
projetos pedagdgicos) e indicadores (propostos de acordo com a perspectiva

educacional CTS).

Na exploracdo do material, as unidades de registro identificadas receberam uma re-
leitura e foram reorganizadas em categorias e subcategorias, segundo a codificagdo adotada.
Os resultados e interpretacbes dos dados e informagdes dessa etapa sdo descritos

detalhadamente no capitulo a seguir.
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Uma das tarefas mais importantes da prética educativo-critica €
propiciar as condi¢cbes em que os educandos em suas relagdes uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar
(FREIRE, 2001, p. 46).
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5 ANALISE DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS DA UAB/UFSCAR

A EAD, como modalidade de ensino e aprendizagem mediada por TICs, prevé a
separagdo entre professores, tutores e alunos no espago e no tempo, permitindo a participagao
de pessoas localizadas geograficamente distantes e a autonomia na determinagéo do ritmo de
estudo. Esse principio de universidade aberta, acessivel a qualquer pessoa favorece a incluséo
social de pessoas que antes ndo tinham acesso a educacdo formal, entre elas, mulheres,

minorias étnicas, moradores de zonas rurais e trabalhadores.

Em 1969, a Open University foi a primeira universidade a distancia a adotar o ensino
aberto, influenciando a criagdo de outras universidades a distancia em diversas localidades do
mundo, inclusive a adogdo dessa pratica e o nome de universidades abertas. Em EAD,
destacam-se no cendrio mundial: Open University, na Inglaterra; University of South Africa,
na Africa do Sul; Universidad Nacional de Educacién a Distancia e Universitat Obrera de
Catalunya, na Espanha; Universidade Aberta da Coréia; University of the Air, no Japdo;
Universidade Aberta de Portugal; Universidade Aberta da Grécia; Fernuniversitat, na
Alemanha; Central Radio and Television University, na China; National University, nos
Estados Unidos; e Contact North, no Canada (ABBAD, 2007).

A evolugdo da EAD no Brasil acompanhou o desenvolvimento das TICs. A primeira
geracdo iniciou-se nos primeiros anos do século XX, com a distribuicdo de materiais
impressos pelo correio e com a emissdo de radios educativas comunitérias. Com o advento
dos anos 1960 e 1970, a segunda geragdo contou com a criacdo de emissoras televisivas
educativas pelo poder publico e de supletivos e telecursos e, a partir dos anos 1980, com 0s
computadores nas universidades, 0 uso de videos-aula, fitas cassete, disquetes e CD-ROMs
possibilitou a realizagdo de videoconferéncias e teleconferéncias. Entretanto, foi com o
surgimento da Internet que a EAD ganhou uma nova visibilidade como modalidade de ensino
e aprendizagem e, em sua terceira geracdo, passou a explorar diferentes recursos para

comunicacdo e integragéo entre professores e alunos.

No campo legal, a EAD no Brasil conta com legislacéo especifica desde os anos 1960,
além de Referéncias de Qualidade para Educacgdo Superior a Distancia (BRASIL, 2007), cuja
finalidade € apresentar conceitos e definicbes para garantir a qualidade dos cursos de EAD,
considerando a sua oferta e as suas condi¢Bes bésicas de funcionamento. Entre os elementos

juridicos de maior representatividade, destacam-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
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Nacional n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que, dentre outras determinagdes, legaliza o
uso da EAD na educagéo formal brasileira, e o Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 20057,
que dispbe sobre o credenciamento de instrugdes para oferta de cursos e programas na
modalidade a distancia (BRASIL, 1996; BRASIL, 2005).

Segundo dados do Censo da Educagéo Superior do MEC (BRASIL, 2009), ocorreu um
crescimento acelerado da EAD no Brasil: em 2002 eram 25 instituigdes de ensino superior
(IES), que ofereciam 46 cursos a 29.702 alunos inscritos, mas em 2007 passou-se a 97 IES,
com 408 cursos e 537.959 alunos inscritos. Atualmente, esse setor movimenta ao redor de R$
3 bilhGes em investimentos em novas TICs, desenvolvimento de contetdo e treinamento de
pessoal, e estima-se um crescimento de 40% ao ano da EAD no Brasil até final de 2010
(GUIA DE EDUCACAO A DISTANCIA, 2009).

Dentre as iniciativas para a implementagdo da EAD no pais, destaca-se a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), sistema instituido a partir do Decreto n° 5.800, de 8 de junho de
2006°. Para a viabilizagdo desse projeto, primeiramente foi necessaria a criagéo de parcerias
entre o MEC, representado pela Secretaria de Educagdo a Distancia (MEC-SEED), os
municipios e as IES: o MEC financia as IES e auxilia os municipios no estabelecimento do
sistema UAB; os municipios, com seus pdlos de apoio presencial, criam condi¢des para que
ocorram as atividades presenciais necessarias (por exemplo: acesso a computadores e Internet,
avaliagBes, praticas em laboratorios, estagios, trabalhos em grupo, uso de bibliotecas, etc.); e
as IES, com suas equipes administrativas e técnicas, docentes e tutores criam e mantém o0s
cursos de graduacéo oferecidos (BRASIL, 2006).

A UFSCar passou a integrar o sistema UAB a partir de 2007, com o oferecimento de
cinco cursos de graduacdo a distdncia. Atualmente, além de cursos de graduagdo, a
UAB/UFSCar também oferece cursos de aperfeicoamento e especializacéo, tais como, Género
e Diversidade na Escola, Educagio para as Relages Etnico-Raciais, Educacdo Especial e
Gestéo Publica.

“A formacdo pretendida pela UAB-UFSCar prevé alguns sistemas em sua
organizagdo, envolvendo as parcerias estabelecidas, o processo de gestdo, de avaliacdo, de
tutoria e de formacdo docente” (UFSCAR, 2009c, p. 68). A parceria entre 0 MEC-SEED, a

UFSCar e 0s municipios proporciona a manutencdo de p6los de apoio presencial, com infra-

1 Vide Anexo A — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
2 \Vide Anexo B — Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005.
% Vide Anexo C — Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 20086.
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estrutura adequada para as atividades presenciais ligadas as disciplinas pratico-experimentais
do curso, salas de aula, laboratorios, auditorios e bibliotecas. O sistema de gestdo possui
coordenacdo geral, coordenacdo pedagdgica e de tutoria, coordenacdo de avaliagdo e
acompanhamento, coordenagdo de informagdo e tecnologia, coordenacdo académica e
administrativa, coordenacdo de curso, coordenacdo de disciplina e coordenacdo de pélo. No
sistema de avaliagdo, ha avalia¢des continuas no ambiente virtual e presenciais em cada polo,
mediadas pelos tutores virtuais e presenciais, que auxiliam os professores e alunos no
processo de ensino e aprendizagem. E a formacdo docente inclui o planejamento das
disciplinas, producdo e criacdo de materiais didaticos disponibilizados no AVA Moodle

Em 2010, o processo seletivo da UAB/UFSCar foi elaborado, aplicado e corrigido pela
Fundacdo para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(VUNESP). Foram oferecidas 900 vagas para os cursos de Educagdo Musical, Engenharia
Ambiental, Pedagogia, Sistemas de Informagdo e Tecnologia Sucroalcooleira, com pdlos de
apoio presencial em nove cidades do estado de Séo Paulo (SP).

Conforme indicado na metodologia, 0s projetos pedagdgicos dos cursos de graduagao
a distancia da UAB/UFSCar foram analisados segundo a perspectiva educacional CTS, no que
se refere a presenca da abordagem tematica, interdisciplinaridade e cultura de participagéo,
presentes na caracterizagdo, perfil do egresso e organizagéo curricular de cada curso. Abaixo,

séo apresentadas as consideragdes sobre tais cursos.

5.1 Educagédo Musical

O curso de Licenciatura em Educagdo Musical, com Habilitagdo em Recursos
Musicais, Didaticos e Tecnoldgicos, possui uma carga horaria de 3.420 horas distribuidas ao
longo de cinco anos, e seu objetivo é “preparar profissionais para produzir e utilizar recursos
didaticos, musicais e tecnoldgicos de educagdo musical para atender as demandas de
mercado”, além de “formar multiplicadores para atuar em diferentes setores da sociedade”
(UFSCAR, 20094, p. 39).

O projeto pedagdgico do curso de Educacéo Musical, criado em 2007 e atualizado em
2009, apresenta-se da seguinte forma: texto introdutério, ficha técnica do curso;
caracterizagcdo do curso; perfil do profissional a ser formado; organizagdo curricular;
orientacbes metodoldgicas da EAD na UAB; processo de selecdo e ingresso dos alunos;

avaliacdo institucional; descrigdo da infra-estrutura dos pdlos presenciais; e bibliografia geral.
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O Quadro 1 contém os indices e indicadores analisados no projeto pedagdgico do curso de

Educacdo Musical.

PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PERSPECTIVA CTS
NO CURSO DE EDUCACAO MUSICAL

EDUCACAO CTS

Caracterizagdo do
curso

Perfil do egresso

Organizacdo
curricular

Abordagem tematica

Os pedagogos musicais
recorrem a novas idéias e
as colocam em prética. A
maioria dos métodos de
educacdo musical parte
de uma concepgdo mais
completa e real da crianca
e quase todos,
reconhecendo a
importancia do ritmo
como elemento ativo da
mdsica, ddo prioridade a
atividades de expressdo e
criacéo.

#
E importante que a
educacdo musical seja
incentivada e
desenvolvida desde os
niveis mais elementares
da escolarizagdo de
criancas e sua inclusdo no
curriculo escolar poderia
contribuir para a
formacao geral do
cidadao.

#
O curso de Licenciatura
em educacdo musical
articula as diversas areas
do conhecimento
musical, incluindo
conteddos relativos a
historia, apreciacao,
teoria, instrumentos e
percepcdo musical. E
necessario que o
profissional da educacédo
musical saiba
contextualizar suas aulas,
aplicando a préticae a
teoria da masica dentro
de cendrios sociais,
econdmicos e historicos
bem definidos. O trabalho
com a apreciagdo musical
estimula o respeito pela
diversidade cultural do
planeta e propde ideais de

Realizar suporte musical,
didatico e tecnoldgico
sobre educacdo musical
em escolas; instituicdes
culturais; e instituicdes
de cunho social.

#
Realizar um trabalho de
conscientizacao e
desenvolvimento de
potencialidades humanas,
dirigido para a educacéo
e melhoria da qualidade
de vida do individuo,
valendo-se para isto tanto
de oportunidades
pedagdgicas em sala de
aula quanto de
realizagBes musicais
criadas e manifestagdes
culturais presenciaveis na
realidade.

#
Estimular e orientar o
desenvolvimento da
musicalidade e potenciais
correlatos humanos, tanto
em procedimentos
formais de ensino quanto
em oportunidades
alternativas, tendo por
base conhecimentos
consistentes e
atualizados.

#
A pertinéncia da insercdo
da educacdo musical no
meio académico e 0
reconhecimento de sua
importancia enquanto
campo do conhecimento
das ciéncias humanas
estdo atribuidos a
capacidade que este
oficio musical tem de
refletir o universo geral,
de produzir pensamento
préprio, de explicar e
traduzir o ideéario

O desempenho efetivo do
papel social de Educador
Musical, o graduando
deveréa adquirir e
desenvolver um conjunto
de conhecimentos e
habilidades técnicos,
assim como atitudes e
valores éticos.

#
Grupos de conhecimento
compreendendo de
elementos técnico-
musicais a oportunidades
de conhecimento social
humano séo propostos
com o objetivo de
assegurar um equilibrio
entre as competéncias
técnicas e as humanas.
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paz e convivéncia
harmoniosa, destacando
diferentes estilos
musicais,
independentemente de
regido geografica, etnia,
religido, condicdes
sociais ou econdmicas de
sua origem.

#
E fundamental que o
professor esteja apto a
atuar em qualquer tipo de
situacédo de ensino,
sabendo diferenciar as
necessidades de grupos
de diferentes faixas
etarias e adaptando suas
atividades aos curriculos
exigidos pelas
instituicGes em que
trabalhar.

#
As varias areas de
atuacdo no mercado do
educador musical, seja na
educacdo, performance
ou difusdo cultural,
exigem um dominio
intenso dos fundamentos
da musica, conhecimento
amplo de sua historia e de
suas principais
manifestagdes em
diversas culturas. O
trabalho como professor
requer o estudo
aprofundado da teoria e
da préatica musical, ou
seja, uma acentuada
preparacdo para lidar com
qualquer tema relativo
a0s assuntos musicais, e a
capacidade de relacionéa-
lo com outros assuntos. O
conhecimento da histéria
e das manifestacdes
musicais em ambientes
culturais variados é
essencial para transmitir
aos alunos uma
percepcdo ampla da
musica, que destaque a
diversidade existente em
todas as épocas e regides
do planeta. O trabalho
como musico intérprete
ou compositor exige,
além do dominio da
teoria musical e da

cultural, e de
documentar, testemunhar,
representar, sinalizar e
intervir no processo
histérico do trabalho
humano.
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pratica instrumental, um
conhecimento de estilos
historicamente
contextualizados.
Finalmente, o trabalho
como agente cultural lida
com a inser¢do de
situaces musicais em
diferentes cenarios,
exigindo um forte
embasamento para
idealizar projetos e tomar
decisOes apropriadas.

Interdisciplinaridade

Devido a sua capacidade
de integrar holisticamente
qualquer ser humano a
musica, a educagéo
musical possibilita a
difusdo dos interesses
musicais em toda uma
comunidade, de forma
que, mesmo que 0
educando musical ndo
siga uma carreira
profissional como
musico, seja um
admirador desta arte e
esteja presente em
apresentacdes musicais
diversas durante toda a
sua existéncia.

Participar de trabalho em
equipes
multidisciplinares, co-
elaborando e co-
implantando projetos que
abordem aspectos
musicais do ser humano.
#
A particularidade da
interagdo multidisciplinar
desta graduacdo é
também uma
determinante da sua
proposigao, sua
capacidade de interagir e
de integrar as diversas
areas, matérias e
disciplinas do
conhecimento musical e
pedagdgico, e favorece a
aparicdo de novas
habilitacdes e de
oportunas proposicdes de
outros cursos de
graduacéo e pds-
graduacéo. As
potencialidades, enquanto
recurso de educacdo e de
documento de memoria,
de cultura humanista, e
de tecnologia aproximam
esta graduacéo do
conjunto dos objetivos e
funcBes de diversos
centros da nossa
Universidade.

Oferecimento de
disciplinas tedricas e
praticas (possibilitando
espacos de informacéo e
de realizacéo de
atividades), promovendo
a integracéo dos
desenvolvimentos
intelectual e de
habilidades.

Cultura de
participagao

Além de formacoes
musicais mais ortodoxas
0 educador musical pode
propor outros arranjos,
como grupos de vivéncias
musicais, trabalho de
construcéo de
instrumentos e
reutilizacdo de material e
grupos musicais de
carater socio-humanitario

Atuar como responsavel
musical de oficinas
culturais, escolas livres
de arte e instituicdes de
formacao socio-
pedagdgica.

#

Conceber e desenvolver
material didatico musical
original, adequado a faixa
etaria, regido e condicdes

A proposicédo deste curso
tem em conta, enquanto
determinante de seus
curriculos, elencos de
matérias e ementas de
disciplinas, as
possibilidades de atuacéo
profissional em mercado
de trabalho concreto,
onde realmente existe
uma demanda e
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para visitar hospitais,
asilos, presidios,
orfanatos, escolas etc. Na
realidade sdo alternativas
a criacdo e a préatica
musical de grupos
amadores ou
profissionais.

de trabalho.

#
Elaborar e adaptar
técnicas de ensino,
estratégias de formagdo e
metodologias de
educacdo musical.

necessidade deste tipo de
profissional.

#
Além de preparar
profissionais para
produzir e utilizar
recursos didaticos,
musicais e tecnolégicos

de educacdo musical para
atender as demandas de
mercado, este curso abre
ainda um grande nimero
de possibilidades de
formar multiplicadores
para atuar em diferentes
setores da sociedade.

Quadro 1 — Pressupostos tedricos da perspectiva CTS no curso de Educacdo Musical da UFSCar.

O curso de Educagdo Musical possui caracteristicas diferenciadas dos demais cursos
da UAB/UFSCar: além do conhecimento cientifico e tecnoldgico, o desenvolvimento de
habilidades artisticas e o reconhecimento do seu processo histérico e cultural no pais
contribuem para a formacdo de um profissional explorador de novos mercados e praticas
musicais. No entanto, é possivel visualizar as influéncias do campo CTS na concepcao de seu
projeto pedagdgico: a busca pela melhoria da qualidade de vida, o respeito pelas
manifestagOes culturais e a atuacdo em diferentes instituicbes propiciam a formagdo de um
profissional apto a compreender os problemas da sociedade e intervir diretamente por meio de

projetos e equipes interdisciplinares.

5.2 Engenharia Ambiental

O curso de Bacharelado em Engenharia Ambiental, com uma carga horéria de 3.735
horas distribuidas ao longo de cinco anos, tem como objetivo formar profissionais
comprometidos com o desenvolvimento sustentivel, que integrem o ser humano com a
natureza, respeitando os habitats naturais e buscando a prevencdo de desastres, a recuperacéo

de estragos e a criagéo de alternativas de gestdo dos recursos naturais (UFSCAR, 2009b).

O projeto pedagdgico do curso de Engenharia Ambiental, criado em 2007 e atualizado
em 2009, e constituido pelas seguintes partes: ficha técnica do curso; introducéo; apresentacdo
do curso; perfil do profissional a ser formado; organizagdo curricular; referéncias
bibliogréficas; e anexos. O Quadro 2 contém os indices e indicadores analisados no projeto

pedagogico do curso de Engenharia Ambiental.
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PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PERSPECTIVA CTS
NO CURSO DE ENGENHARIA AMBIENTAL

EDUCACAO CTS

Abordagem tematica

Caracterizacgéo do
curso
Além da conservacao dos
recursos naturais e
ecossistemas para as
geracoes
futuras (sustentabilidade
ambiental), é necessario
também oferecer
oportunidades de
aprendizagem e reflexdo
no trato da diversidade
sociocultural
existente, principalmente
num pais como o Brasil
(sustentabilidade social).
Ou seja, 0 que se quer
sustentavel deve sé-lo do
ponto-de-vista ecol6gico,
econdmico e social. E no
caso deste ultimo,
necessariamente deve-se
considerar a conservagdo
da diversidade cultural
existente. Neste enfoque
se considera 0s sistemas
ecoldgicos e sociais
integrados e os contetdos
estudados dentro de uma
concepgéo
multidisciplinar.
#
A Engenharia Ambiental
visa integrar o ser
humano com a natureza,
respeitando os fatores que
contribuem para as
modificagBes positivas
dos habitats. Ela deve
buscar prevenir desastres,
recuperar estragos e
apontar alternativas de
gestéo dos recursos
naturais.
#
O curso se preocupa com
a necessidade da
conciliagdo entre a
producédo e a manutencéo
das condicfes ambientais,
preparando um
profissional que
quantifique as atividades
e obras, fundamentado na
realidade ambiental.
#
Em todas as areas

Perfil do egresso

O engenheiro ambiental
sera capaz de entender os
processos ambientais,
reconhecer os agentes
envolvidos e os riscos
existentes, analisar as
intervencdes humanas e
planejar as interferéncias
adequadas de forma a
controlar, recuperar ou
preservar a
biodiversidade existente.
Devera saber projetar
sistemas de mitigacdo
mediante as
recomendagdes das
avaliagGes de impacto.

#
O curso de graduagdo em
Engenharia deve ter
como perfil do formando
egresso/profissional um
engenheiro, com
formacdo generalista,
humanista, critica e
reflexiva, capacitado a
absorver e desenvolver
novas tecnologias,
estimulando a sua
atuacdo critica e criativa
na identificacdo e
resolucdo de problemas,
considerando seus
aspectos politicos,
econdmicos, sociais,
ambientais e culturais,
com visdo ética e
humanistica, em
atendimento as
demandas da sociedade.

#
Obter e sistematizar, de
forma autbnoma e
critica, informagdes
cientificas e tecnoldgicas
necessarias ao exercicio
profissional.

#
Analisar criticamente 0s
modelos utilizados no
estudo de questdes de
engenharia, bem como
construir modelos
matematicos, fisicos,
sociais e econdmicos a

Organizacao
curricular
Foram considerados
temas e disciplinas que,
além de importantes para
a formac&o do engenheiro
ambiental, produzem um
conhecimento dos
aspectos da cidade-
municipio-polo.
#

Ocorre assim uma
regionalizacdo do curso,
que buscaréa estudar
aspectos da regido
considerando a demanda
na area geogréfica de
abrangéncia, as
necessidades sociais e
demandas para o
desenvolvimento local /
regional.



Interdisciplinaridade

concilia-se a vocagao
produtiva da engenharia
com a ética ambiental.

#
O diferencial consiste na
formacdo de um perfil
generalista, com viséo
sistémica do meio
ambiente e seus aspectos
antrdpicos, como sera
melhor exposto a seguir.

Dessa forma, nota-se que
se cria uma malha de
responsabilidade
compartilhada entre
varios profissionais,
abrindo mais
oportunidade para aqueles
que trabalham com a
questdo ambiental.
Aumenta-se a
importancia de
profissionais que
trabalham com a
conservagao, recuperagao
e controle do meio
ambiente, em diferentes
ecossistemas, ou seja, no
meio rural, urbano ou
industrial.

#

O curso de Engenharia
Ambiental envolve
disciplinas de diferentes
areas de conhecimento,
indispensaveis para uma
formacdo que contemple
todas as atribuicdes e
competéncias de um
Engenheiro Ambiental.

#

A abordagem da quest&o
ambiental na UFSCar é
contemplada por grupos
de estudos em varios
departamentos da
universidade,
desenvolvendo atividades
de ensino, pesquisa e
extensdo relacionadas a
tematica de estudo da
engenharia ambiental.

#
Formaram-se equipes
multidisciplinares para
abordar problemas da
sociedade ndo apenas

partir de informacdes
sistematizadas.

#

Utilizar a diversidade de
instrumentos que a
informatica e a
tecnologia renovam
incessantemente.

#

Avaliar a viabilidade de
empreendimentos sob
diferentes pontos de vista
(técnico, social,
econdmico, ambiental).
Sera capaz de participar
e/ou coordenar equipes
multidisciplinares de
trabalho e interagir com
as pessoas de acordo
com suas necessidades
profissionais.

#
Reconhecer, formular,
avaliar, solucionar
problemas de engenharia,
introduzir modificacgdes,
com eficiéncia técnico-
cientifica, ambiental e
econdmica dentro de
uma perspectiva inter /
multi / transdisciplinar

#
Organizar, coordenar e
participar de equipes de
trabalho, atuando inter,
multi ou
transdisciplinarmente
sempre que a
compreensédo dos
fendbmenos e processos
envolvidos o exigir.
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Estas matérias foram
dispostas em varias
disciplinas, organizadas
de forma sistémica e
encadeada, de modo a
facilitar a compreenséo
da realidade e as
possibilidades de
interferéncia e mitigacéo
dos problemas pelo
engenheiro ambiental.



Cultura de
participagao

como prestacao de
Servigo, mas como
atividade de ensino e de
pesquisa basica e
tecnoldgica. Essas
atividades passaram entdo
a ser importantes
referéncias para a
definicdo de linhas de
pesquisa e de criacdo de
novas areas
interdisciplinares de
producdo de
conhecimento.

#
Profissionais diversos tém
participado de cursos de
especializacdo lato
sensu, oferecidos pela
UFSCar, ndo s6 na cidade
de Séo Carlos ou regido,
mas em varias regides do
Brasil. Com enfoques
multidisciplinares e
atualizados os cursos tem
conseguido atingir
diversos segmentos
profissionais relacionados
direta e indiretamente
com a Engenharia
Ambiental.

#
Observa-se que 0 assunto
“meio ambiente” possui
um enfoque
multidisciplinar nos
curriculos dos
profissionais da area
tecnoldgica.

Verificou-se que o
crescimento e
desenvolvimento
econbmico podem ocorrer
de forma equilibrada e
sustentavel de modo a
ndo comprometer as
estratégias de
conservacao da natureza.
Ressalta-se que as
posturas e compromissos
de todos os envolvidos
devem conduzir em prol
do bem comum e da
preservacdo da natureza.

#

a proposta procura
atender uma demanda da
sociedade brasileira e do
meio académico que
necessita de profissionais

O egresso do Curso de
Engenharia Ambiental da
UFSCar deverd ser um
engenheiro com sélida
formacao técnico-
cientifica e profissional
geral, que o capacitara a
uma atuacao critica e
reflexiva, de carater inter
e multidisciplinar, tanto
cientifica como
tecnoldgica ou
sociol6gica, em relacéo
ao meio ambiente.

#
Inserir-se
profissionalmente, de
forma critica e reflexiva,
compreendendo sua
posicdo e funcdo na
estrutura organizacional
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Sera ministrada a
disciplina “Educacdo a
Distancia” para introduzir
aos alunos do curso de
graduacdo em Engenharia
Ambiental os
fundamentos da
Educacéo a Distancia,
apresentar e explorar o
ambiente virtual de
ensino aprendizagem e
suas ferramentas, discutir
sobre o papel e
habilidades do aluno no
processo de ensino-
aprendizagem a distancia,
além de desenvolver
atividades que promovam
a autonomia, a reflexdo, a
organizagdo e a
colaboragdo.



compromissados com o
desenvolvimento de
tecnologias e formas de
atuacdo pro-ativas em

relacdo ao meio ambiente.

produtiva sob seu
controle e
gerenciamento.

#
Administrar a sua prépria
formacdo continua,
mantendo atualizada a
sua cultura geral,
cientifica e técnica
especifica e assumindo
uma postura de
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#
Deverdo também ser
estimuladas atividades
complementares, tais
como trabalhos de
iniciacdo cientifica,
projetos
multidisciplinares, visitas
tedricas, trabalhos em
equipe, desenvolvimento
de protétipos, monitorias,

flexibilidade e participacdo em empresas
disponibilidade para juniores e outras
mudancgas. atividades

# empreendedoras.

Avaliar as possibilidades
atuais e futuras da
profissdo e empreender
acOes estratégicas
capazes de ampliar ou
aperfeicoar as formas de
atuacdo profissional.
#

Tornar-se um agente
multiplicador e
divulgador da aplicagdo
do EAD nos diferentes
niveis de ensino no
Brasil.

Quadro 2 — Pressupostos tedricos da perspectiva CTS no curso de Engenharia Ambiental da UFSCar.

Na caracterizacdo do curso, a temética CTS é abordada na formacéo generalista do
engenheiro ambiental. No oferecimento de uma visdo sistémica, o curso devera oferecer
oportunidades de reflexdo e aprendizagem sobre a diversidade sociocultural existente no
conceito de sustentabilidade. Dessa forma, a responsabilidade compartilhada entre varios
profissionais ressaltard a importancia da interdisciplinaridade em atividades de ensino,
pesquisa e extensdo e na resolugdo de problemas da sociedade, assim como, exigird uma

postura prd-ativa na preservacao da natureza.

O engenheiro ambiental deverd ser capaz de entender os processos ambientais e
refletir criticamente sobre as interven¢bes humanas, considerando os aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais. Em sua atuacéo, a utilizagdo de tecnologias e
instrumentos de informatica devera estar em consondncia com a viabilidade de
empreendimentos e a participacdo em equipes interdisciplinares permitird o aperfeicoamento

de sua formacéo continua.
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A organizagdo curricular do curso valoriza a sua regionalizagdo, ou seja, o aluno
devera estudar aspectos de sua regido considerando as necessidades sociais e as demandas
para o desenvolvimento local. As disciplinas sdo organizadas de modo a facilitar a
compreensdo dessa realidade e a promover autonomia, reflexdo e colaboragdo em projetos

interdisciplinares, que envolvem a universidade e as organizagdes locais.

5.3 Pedagogia

O curso de Licenciatura em Pedagogia possui uma carga horaria de 3.200 horas,
distribuidas ao longo de quatro anos, e visa “formar professores para 0 magistério nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e Educagéo Infantil” (UFSCAR, 20074, p. 6).

O projeto pedagogico do curso de Pedagogia, criado em 2007, esta dividido em: ficha
técnica do curso; proposta pedagdgica; perfil do profissional a ser formado; bases tematicas
do curso; estrutura curricular e desenvolvimento das disciplinas; sistema de avaliacdo e
acompanhamento da aprendizagem; sistema organizacional; material didatico; infra-estrutura
para a UAB-UFSCar; corpo docente; e referéncias bibliograficas. O Quadro 3 contém o0s

indices e indicadores analisados no projeto pedagdgico do curso de Pedagogia.

PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PERSPECTIVA CTS
NO CURSO DE PEDAGOGIA

EDUCACAO CTS

Caracterizacao do
curso

Perfil do egresso

Organizacao
curricular

Abordagem tematica

As mudancgas ocorridas na
modernidade
especialmente no que se
refere ao campo virtual a
partir da implementacéo
de tecnologias
computacionais trouxe
um desafio enorme para a
area da educacéo e a
formacdo de professores.
No mundo
contemporaneo, o papel
do professor que ja vinha
sendo questionado e
redefinido de diversas
maneiras - com o0 impacto
da tecnologia da
informacéo e das
comunicagdes sobre 0s
processos de ensino e de
aprendizagem, suas

Cabe ao pedagogo
contribuir na tarefa de
democratizar 0 acesso
aos conhecimentos
visando, entre outros
objetivos, a promogao da
melhoria nas condi¢des
de vida das pessoas.

#
Ser um profissional
capaz de ensinar, tanto
no ambito escolar como
em espacos néo-
escolares, assim como
investigar, refletir, gerar
conhecimento, gerir
variaveis relacionadas a
atividade docente.

#
A prética pedagdgica
profissional como fonte

Ser professor é entender
que a educacgdo esta a
servico de uma
determinada sociedade.
#
Sugere-se que o professor
esteja a servigo da
construcdo de uma
sociedade plural e
diversa, portanto que
respeite as relagOes
étnico-raciais; que
contribua para a
construcdo de uma
sociedade na qual as
relagdes sociais e
ambientais incidam pelos
principios da
sustentabilidade, ou seja,
servico da vida, a
biopolitica, e, por fim,
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metodologias, técnicas e
materiais de apoio - este
processo se intensifica.
Desta forma, é importante
que os professores
consigam se apropriar,
compreender estes
processos, podendo
aproveitar, positivamente,
todo este
desenvolvimento para sua
prépria formacdo e a de
seus alunos.

#

A EaD em geral deve ser
vista como mais uma
modalidade pedag6gica
que pode, ao lado de
outras, contribuir para a
busca de novos
paradigmas educacionais.

#
Compreenséo da
educacdo como um
sistema aberto,
interconectado a outras
praticas sociais e a outros
sistemas influenciando e
sendo, também,
influenciado por essas
conexoes.

#
Conhecimento como
processo.

#

Dimensé&o tempo/espago
escolar, como construgdo
subjetiva.

#
Compreenséo da
educagdo como processo
permanente

#

Ampliar 0 acesso ao
ensino publico superior.

#

Maior respeito a
diversidade e
ritmos/estilos proprios no
processo de
aprendizagem.

#

Em seu processo
formativo, o aluno deve
ter claro ndo s6 a
diferenca da natureza dos
conhecimentos com os
quais trabalha, mas
também a diversidade na
abordagem que a eles se

permanente e
privilegiada de reflexdo e
de atuacdo na formacgéo
do futuro profissional da
educacdo propicia a
analise do movimento
complexo existente entre
as construcdes tedricas e
as sinalizagBes da
pratica, assegurando uma
compreensdo da natureza
e da especificidade do
conhecimento
pedagdgico, de modo a
promover o
desenvolvimento de um
compromisso ético e
politico com uma
sociedade democratica.
#
A docéncia confere a
identidade do Pedagogo
no campo especifico de
intervencéo profissional
na pratica social. Para
tanto, considera-se: 0s
diferentes ambitos e
especialidades da préatica
educativa; o processo de
construcéo do
conhecimento no
individuo inserido no seu
contexto; a identificagdo
de problemas educativos
e a proposicao de
alternativas criativas e
viaveis as questdes da
qualidade do ensino,
assim como respostas
que visem superar a
excluséo social.

que seja radicalmente
democrética e
conseqlientemente
inclusiva. Neste sentido,
0 eixo tematico cultura
introduz e atravessa o
curso como um todo.

#
Abordar os aspectos
tradicionalmente
identificados como
Fundamentos da
Educacéo, ndo fazé-lo de
forma isolada mas
intimamente relacionada
com a construcéo pelo
aluno de sua identidade
enquanto professor e a
identificacdo da
concepcao de crianga
como algo também
historicamente
construido. Permeando
este processo devera ser
trabalhado o
conhecimento como um
instrumento potente de
compreensdo do mundo,
a partir da producdo e
idealizagBes sobre a
realidade e sobre a
verdade e suas
implicacGes no educar.

#
A auséncia de uma
profunda compreenséo
sobre certos aspectos de
conteddo especifico de
uma area de
conhecimento pode
impedir um bom ensino,
sobretudo quando se
levam em consideragdo
as (elevadas) exigéncias
apontadas pelas atuais
politicas pablicas. Ha
indicagdes sobre a
necessidade de o futuro
professor compreender o
conteddo especifico a
partir de uma perspectiva
pedagdgica.

Compreensdo ampla e
consistente do fenémeno
e da pratica educativos
que se dao em diferentes
ambitos e especialidades.
#
Compreenséo do
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da, em razéo do enfoque
tedrico-metodoldgico
escolhido. E importante
que o aluno compreenda
como as diferentes
abordagens determinam
posicionamentos politicos
na agdo educativa. E
preciso a compreenséo de
gue o conhecimento
trabalhado nas escolas
ndo € neutro. O conceito
de diversidade coloca-se,
ainda, como fundamental
no curso, tendo em vista
os desafios e os dilemas
do multiculturalismo, face
as diversidades étnico-
culturais do pais.

#
E imprescindivel que o
curriculo do curso
permita o
desenvolvimento de uma
postura reflexiva e
questionadora sobre tudo
que envolve sua agio
educativa, ndo a
considerando isolada,
acabada, mas inserida
num contexto de relagdes
sociais, politicas,
econOmicas, culturais e
pedagdgicas.
Problematizar a realidade,
identificar questdes a
serem investigadas e
definir metodologias
coerentes que lhe
permitam desvenda-la de
forma fundamentada, sdo
premissas que definem
uma prética educativa
voltada a compreensdo e
possivel superacdo da
problematica estudada.

processo de construcdo
do conhecimento no
individuo inserido em seu
contexto social e cultural.

#
Capacidade de identificar
problemas socio-culturais
e educacionais propondo
respostas criativas as
questbes da qualidade do
ensino e medidas que
visem superar a excluséo
social.

#
Compreensao e
valorizacdo de diferentes
linguagens manifestas nas
sociedades
contemporaneas e de sua
funcdo na producédo do
conhecimento.

#
Capacidade de identificar
as dinamicas culturais
relacionadas ao fendmeno
educativo e de planejar
intervencOes pedagdgicas
que as considerem.

#
Capacidade para
identificar a problematica
pedagdgica envolvida na
educacdo das pessoas
com necessidades
educativas especiais.

#

Utilizagdo de
conhecimentos sobre a
realidade econdmica,
cultural, politica e social
brasileira, para
compreender o contexto e
as relages em que esta
inserida a pratica
educativa.

#
Capacidade de promover
uma préatica educativa
que leve em conta as
caracteristicas dos alunos
e da comunidade, os
temas e necessidades do
mundo social e os
principios, prioridades e
objetivos do projeto
educativo e curricular,
conhecendo e dominando
0s conteddos basicos
relacionados as
areas/disciplinas de
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conhecimento e as
questdes sociais que
serdo objeto da atividade
docente, adequando-os as
atividades dos alunos.

#
Compreenséo dos
processos de ensino e
aprendizagem na escola e
nas suas relacdes com o
contexto no qual se
inserem as instituices de
ensino e atuacdo sobre
ele.

#
Capacidade de realizar
atividades de
planejamento,
organizacao, coordenacgao
e avaliacdo pautadas em
valores como:
solidariedade,
cooperacao,
responsabilidade e
COMPromisso;

Interdisciplinaridade

Neste sentido deve trazer,
€Omo proposta
pedagdgica, 0
reconhecimento da
educacdo como um
sistema aberto, em
interconexao permanente
com outras praticas
sociais; 0 reconhecimento
do ser humano em sua
multidimensionalidade; a
educacéo associada a
vida, conectada a
realidade do individuo; a
compreensao da
complexidade do
conhecimento e de seu
processo de construcdo; a
interconectividade dos
conceitos, das teorias e
dos problemas
educacionais. Devemos
ter como referéncia
processos educacionais
que se proponham a
contribuir para a
formacéo do individuo
cidaddo, em que o
individual e o coletivo
sdo0 pensados
dialeticamente.

#
A EaD é uma modalidade
que exige do aluno um
maior envolvimento e

O estudante de
Pedagogia trabalhara
com um repertério de
informacdes e
habilidades composto
por pluralidade de
conhecimentos tedricos e
praticos, cuja
consolidacéo sera
proporcionada no
exercicio da profissdo,
fundamentando-se em
principios de
interdisciplinaridade,
contextualizacdo,
democratizacéo,
pertinéncia e relevancia
social, ética e
sensibilidade afetiva e
estética

#
Estabelecimento de
relacoes de parceria e
colaboracdo com a
comunidade externa a
escola e, de modo
especial, com os pais dos
alunos, a fim de
promover sua
participacdo na
comunidade escolar e
uma comunicacao
fluente entre eles e a
escola.

Sdo cinco bases tematicas
gue se remetem a
constitui¢do do sujeito
profissional e da cultura
escolar nos diversos
tempos e espagos e atuam
como eixos articuladores
das diferentes disciplinas.
Em linhas gerais, e
sempre que possivel, as
disciplinas de cada uma
das bases serdo
ministradas
simultaneamente em
modulos articulados,
tendo em vista 0 semestre
ao qual se referem, e
serdo desenvolvidas em
torno de atividades
didaticas comuns aos
diversos componentes.

#
Articulacéo da atividade
educacional nas
diferentes formas de
gestdo educacional, na
organizagdo do trabalho
pedagdgico escolar, no
planejamento, execucéo e
avaliacdo de propostas
pedagdgicas da escola.
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COMpromisso com a
producéo do
conhecimento. O
curriculo, nesse novo
enfoque, é algo em
processo, flexivel, aberto,
uma vez que é concebido
como resultado da acdo e
da interagdo dos atores do
ato educativo com a
realidade e também como
algo que transcende uma
concepcao fragmentada e
compartimentalizada do
conhecimento, exigindo
um enfoque
interdisciplinar no
desenvolvimento dos
conceitos e teorias
trabalhadas.

#
A EaD pode oportunizar,
ainda, o trabalho coletivo,
a interdisciplinaridade,
uma vez que envolve no
processo ensino-
aprendizagem o
professor, o aluno e o
orientador de
aprendizagem (tutor).
Exige para a sua
realizacdo o trabalho
compartilhado na agdo do
planejamento,
desenvolvimento e
avaliacdo de suas acoes,
com participagédo de
especialistas em
informatica, em
comunicagéo, em
educacéo etc., permitindo,
assim, o desenvolvimento
de uma pratica educativa
compartilhada por seus
atores.

Cultura de
participagao

A EaD, vista como uma
modalidade pedag6gica
voltada, ndo para a
transmisséo e
transferéncia de
conhecimento, mas
implicando em processos
transformadores que
decorrem da experiéncia
de cada um dos sujeitos
da acgdo educativa exige
troca, dialogo e interagdo
entre os atores da acdo
pedagdgica, integrando o
aluno como sujeito da

Estabelecer uma
articulagdo organica
entre teoria-pratica, o
que favorece a criagdo de
reais situacoes de
aprendizagem para o
futuro profissional da
educacdo.

#
Formar o aluno
inquiridor, capaz de
propor questdes e ndo sd
de dar respostas as
tarefas solicitadas; capaz
de levantar hipoteses

E importante que a
avaliagdo inclua em seus
objetivos 0
desenvolvimento nos
estudantes da consciéncia
de quais passos e
estratégias ele utiliza para
aprender e da aplicacéo
deles novas
aprendizagens, cada vez
com mais seguranga e
com o entendimento de
que a construcdo do
conhecimento é
individual e assim, dar
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construcéo do
conhecimento. A
autonomia do aluno passa
a ser um dos ideais da
acdo educativa. Ele deve
ser estimulado, instigado
a buscar, a ser ativo no
processo de construgdo do
conhecimento. O mundo
contemporaneo, em que 0
conhecimento evolui de
forma incontrolavel,
exige uma educacdo
voltada para a autonomia
do aprendiz, o que
implica uma metodologia
do aprender a aprender.
Uma metodologia
ancorada na produgédo do
conhecimento, por meio
da investigagdo e solucdo
de problemas.

#

A EaD, fundamentada em
processos construtivos,
interativos e dial6gicos,
possibilitados, sobretudo,
pelas tecnologias da
informacdo e
comunicagao atuais, deve
permitir ndo sé relagdes
entre educador/educando,
educando/e seu contexto,
mas também que a
aprendizagem ocorra
mediante processo de
acdo-reflexdo-acao.

#

Cabe ao professor, na
EaD, criar ambientes de
aprendizagem que déem
oportunidade para o
desenvolvimento da
criatividade, da intuicdo,
da investigacdo, da
resolucdo de problemas e
do desenvolvimento do
senso critico.

#
Autonomia do estudante
no processo da
aprendizagem.

#
Interlocugdo no processo
de comunicacdo dos
sujeitos da acdo
educativa.

#

Uso das Tecnologias de
Informacgao e

explicativas a situactes
educativas e de propor
alternativas de acéo
pedagdgica com vista a
inclusdo pedagdgica e
social, favorecendo a
aprendizagem de todos
0s seus alunos.

#
A pesquisa impde a
analise e compreenséo da
realidade na qual
ocorrem processos
educativos e,
conseqiientemente, da
produgdo de
conhecimento sobre 0s
mesmos, ao tempo em
que possibilita a reflexdo
sobre a propria pratica
profissional, referenciada
na perspectiva anterior e
a tomada de decisGes que
permitam articular os
niveis da teoria e da
pratica.

uma contribuicéo
importante para a
formagdo de profissionais
cidaddos capazes de
aprender continuamente
no decorrer de sua vida
profissional.

#
Compromisso com uma
ética de atuacdo
profissional e com a
organizagdo democratica
da vida em sociedade.

#
Capacidade de articular
ensino e pesquisa na
producdo do
conhecimento e da
pratica pedagdgica.
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Comunicacéo (TICs) para
garantir a interlocucdo
entre os sujeitos da/na
acdo educativa.

#
Maior e mais rapida
socializacdo do
conhecimento mediante a
utilizacdo de diferentes
midias.

#
O estudante deve
aprender a organizar seus
horérios de estudo, sua
agenda e, por isso, fica
mais evidente sua atuagao
€omo sujeito ativo no
processo de construgdo do
conhecimento; precisa
aprender a interagir, a
colaborar e a ser
autébnomo.
Do lado docente, o
educador precisa
compreender,
especialmente, as
implicaces do
redimensionamento
espaco-temporal para a
sua préatica pedagdgica;
pois, trata-se de um novo
paradigma de ensino e de
aprendizagem.

#
O aluno tem que ter uma
formacéo que lhe permita
olhar para sua realidade,
para o cotidiano da escola
e ter uma compreensao
que ultrapasse 0 senso
comum, de um mundo
"retificado”. Para isto o
principio da autonomia
deve alimentar a
organizagao do curso,
sobretudo nas praticas
avaliativas e de
acompanhamento do
estudo do académico.
Trata-se de uma
qualidade que o aluno
devera aprender a
construir ao longo de sua
formacgéo, rompendo com
a cultura da dependéncia
ao professor, ao outro que
"sabe", que detém o
conhecimento.

#
O aluno deve ter uma
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formacéo que lhe
possibilite uma
capacidade de agir,
refletir na acdo e sobre a
acdo. Para isso é
importante o curso devera
superar a visdo
fragmentada que
considera a teoria
dissociada da pratica.

#
A proposta pedagdgica
passa a ser fruto da
compreensdo e da
responsabilidade
individual e coletiva, um
ato de vontade de todos
o0s envolvidos no
processo.

#
O curriculo de qualquer
curso desenvolvido pela
EAD deve abandonar
uma postura reprodutora,
imitadora e copiadora de
conhecimentos ja
produzidos. Assim, é
imprescindivel que o
estudante vivencie a
experiéncia de construgdo
do conhecimento num
processo que se constitui
em momentos articulados
de agdo — reflexdo — acgdo.
A busca por novos rumos
para uma educacédo
reflexiva se concretizara,
nessa perspectiva,
mediante o vinculo entre
ensino, pesquisa e
extensdo.

Quadro 3 — Pressupostos tedricos da perspectiva CTS no curso de Pedagogia da UFSCar.

Na caracterizacdo do curso, a abordagem temdtica CTS é percebida desde a
compreensdo das mudancas e avangos cientificos e tecnoldgicos no processo de ensino e
aprendizagem a contextualizacdo da diversidade construtiva do conhecimento. Ao considerar-
se a educagdo como um espaco aberto, o individual e o coletivo sdo pensados dialeticamente e
o enfoque interdisciplinar passa a estimular uma postura ativa, rompendo com a cultura da

dependéncia do professor no espaco escolar.

Ao terminar o curso, o pedagogo devera ser capaz de ensinar no ambito escolar e ndo-

escolar, democratizando o acesso as informagdes e propiciando a criagdo de um ambiente de
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investigacdo, reflexdo e debate. A cultura de participacdo serd construida, entdo, a partir da
compreensdo da realidade em que ocorrem 0s processos educativos e da articulagdo entre a

teoria e a pratica.

A organizacdo curricular favorece o entendimento da pluralidade e da diversidade da
sociedade, levando em conta as caracteristicas do aluno e da comunidade em que esti
inserido. Dessa forma, o estabelecimento de parcerias entre a escola e a comunidade podera
contribuir para uma melhor formagdo dos professores e para a resolugdo de problemas

educativos reais.

5.4 Sistemas de Informacao

O curso de Bacharelado em Sistemas de Informacdo, com uma carga horaria de 3.210
horas distribuidas ao longo de quatro anos, tem como objetivo “formar profissionais aptos a
atuar em pesquisa, gestdo, desenvolvimento, uso e avaliagdo de tecnologias de informagdo e

comunicacao, em beneficio de organizagdes ou pessoas” (UFSCAR, 2009c, p. 7).

O projeto pedagdgico do curso de Sistemas de Informacdo, criado em 2007 e
atualizado em 2009, € constituido pelas seguintes partes: ficha técnica do curso; introduc¢éo;
justificativa para a implantagdo do curso e campo de atuacgdo; perfil do profissional a ser
formado; articulac&o do perfil proposto para 0s egressos; organizagéo curricular; mapeamento
da matriz curricular; ementas das disciplinas; referéncias bibliogréficas; e anexos. O Quadro 4

contém os indices e indicadores analisados no projeto pedagdgico do curso de Sistemas de

Informagéo.
PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PERSPECTIVACTS
NO CURSO DE SISTEMAS DE INFORMACAO
EDUCACAO CTS Caracterizacao do Perfil do egresso Organizacao
curso curricular
A tendéncia é que Possuir conhecimentos Estudo das organizacoes,
Abordagem tematica trabalhem no fundamentais da como possivel ambiente
desenvolvimento de administragdo, visando de aplicacdo do
novas tecnologias, sua eficiéncia através do conhecimento.
sistemas ou outros uso de tecnologias e #
recursos de informacéo, sistemas de informacéo, As disciplinas devem
comunicacéo e computagado e envolver sempre que
computacao, para facilitar | comunicagéo. possivel e pertinente, a
a vida das pessoas, ou # solucdo de problemas nas
para tornar as empresas Conhecer o valor das organizagdes, 0
mais eficientes e diversas aplicacoes de desenvolvimento de
lucrativas. sistemas de informac&o novos conhecimentos,
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#

O desenvolvimento da
area de Computacao é
dinamico e é subsidiado
por profundas relacdes
bidirecionais com o
contexto e ambiente em
que se insere. O
desenvolvimento da area
de Computagéo, por um
lado, é constantemente
estimulado e influenciado
pelo desenvolvimento e
solicitagdes das areas
usuarias de recursos
computacionais. E,
também, fortemente
dependente dos avangos e
do desenvolvimento de
outras areas cientificas e,
muitas vezes, direcionado
por tendéncias nas mais
variadas areas da atuacdo
humana. Por outro lado, o
desenvolvimento e uso de
Fecursos e sistemas
computacionais, sejam
eles de “hardware” ou de
“software”, podem causar
um profundo impacto nas
areas usuarias,
provocando mudangas,
revisoes e
redirecionamentos.

#

Produzir e divulgar novos
conhecimentos,
tecnologias, servicos e
produtos.

#
Comprometer-se com a
preservacdo da
biodiversidade no
ambiente natural e
construido, com
sustentabilidade e
melhoria da qualidade de
vida.

#

Pautar-se na ética e na
solidariedade enquanto
ser humano, cidadéo e
profissional.

#

Buscar maturidade,
sensibilidade e equilibrio
ao agir profissionalmente

em beneficio das
organizagdes, e 0s
mecanismos para sua
implantacao.

#
Conhecer os fundamentos
da Computacéo, e possuir
desenvoltura na
construcao de algoritmos
e modelos, na
programagéo, e nos
sistemas de computagdo e
comunicagao.

#
Conhecer tecnologias,
métodos, ferramentas e
praticas correntes da
computacao (em areas
como bhanco de dados,
linguagens de
programacao, engenharia
de software, sistemas
operacionais, redes de
computadores e
multimidia); considerar,
contudo, as ferramentas e
técnicas correntes como
uma instancia
momentanea das
tecnologias da
computacao, passiveis de
evolugdo.

#
Utilizar seus
conhecimentos e aptiddes
para a solugdo de
problemas nas
organizagdes, para o
desenvolvimento de
novos conhecimentos,
novas técnicas,
ferramentas, novos
produtos e negocios.

#
Conhecer 0 método
cientifico de producéo e
difusdo do conhecimento
na sociedade; conhecer
métodos de observacao
direta (observagdo, coleta
de dados,
experimentacéo) e
indireta (busca de
informacdes cientificas);
ser capaz de identificar e
especificar problemas
para investigacao, bem
como planejar
procedimentos adequados
para testar as hipoteses

novas técnicas,
ferramentas, novos
produtos e negdcios.

#

Incentivo a elaboragdo de
trabalho académico,
envolvendo inovagdo
tecnoldgica em
atividades e disciplinas
ao longo do curso.

#

Utilizar nas disciplinas
atividades que envolvam
a producéo e
disseminacédo do
conhecimento.

#
Conhecimentos e
reflexdes na disciplina.

#
Participacdo em estagio,
reflexdo e aprendizado
com as experiéncias
profissionais dos colegas.

#
Vislumbre da atuacéo
profissional na area
académica através de
iniciacdo cientifica
(atividade voluntéria),
projetos académicos,
trabalho de concluséo de
curso, e através do
contato com professores
pesquisadores.

#

Adotar nas disciplinas,
sempre que possivel e
pertinente, atividades e
trabalhos em grupo,
apresentacdo de
seminarios, projetos
envolvendo solucéo de
problemas em outras
areas, e discussdo de
resultados.
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levantadas; ter habilidade
na apresentacéao de
resultados cientificos e
técnicos em publicacoes,
seminarios e outras
formas de expressao.

#

Entender o processo
historico de construgdo
do conhecimento na area
de Sistemas de
Informacao.

#
Comprometer-se com a
preservacdo da
biodiversidade no
ambiente natural e
construido, com
sustentabilidade e
melhoria da qualidade de
vida.

#
Compreender a atuacéao
profissional como uma
forma de intervencdo do
individuo na sociedade,
devendo esta intervengdo
refletir atitude critica,
respeito aos individuos, a
legislacéo, a ética, ao
meio ambiente, tendo em
vista contribuir para a
construcao da sociedade
presente e futura.

#
Comprometer-se com a
responsabilidade social,
motivar-se e sentir-se
responsavel por melhorar
as condicdes da
sociedade; acreditar em
seu potencial para intervir
e mudar a sociedade;
assumir papel de
lideranca na sociedade, e
desenvolver
continuamente essa
capacidade.

Interdisciplinaridade

O caréater multidisciplinar
que caracteriza muitas de
suas aplicacdes faz com
que a area de
Computacdo herde e/ou
tenha comprometimentos
humanos, éticos e sociais
nao apenas proprios, mas
também com as areas
com as quais interage.

#
Devido as peculiaridades

Conhecer os usos da
informacéo, seus acessos
em diferentes meios e
suportes, visando a
formacéo de profissionais
flexiveis, aptos a dialogar
e compreender as
necessidades de
informacoes dentro das
organizagdes, tendo em
vista a ocorréncia das
rapidas transformacoes

Utilizar técnicas e
ferramentas atuais,
porém ndo concentrar o
estudo nas
especificidades de uma
técnica ou ferramenta,
mas nos conceitos
envolvidos.

#
Contato remoto com
ambiente articulando
pesquisa académica e
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da area, principalmente
no que tange a sua
rapidez de
desenvolvimento, a
volatilidade e
efemeridade de muitos
dos seus conceitos e de
seus sistemas, e as muitas
conexdes com as mais
variadas areas de
conhecimento e atuacéo
humana, a formacéo
profissional na area deve
ser dinamica e sempre
renovada; devendo
buscar, sobretudo, se
manter atual e
sintonizada com a
evolugéo ndo apenas da
prépria area, mas também
das areas com as quais se
articula.

#
Atuar inter / multi /
transdisciplinarmente

cientificas e tecnoldgicas.

#
Ter a percepgao da area
de Sistemas de
Informagdo como uma
area cientifica per se, e
também como uma &rea
cientifica que pode ser
integrada a outras areas
do conhecimento
humano.

#
Atuar inter / multi /
transdisciplinarmente;
gerenciar e/ou incluir-se
em processos
participativos de
organizagéo publica e/ou
privada; organizar,
coordenar e participar de
equipes
multidisciplinares;
utilizar habilidades de
convivio, comunicag&o,
negociagdo e cooperacdo
na solucéo de problemas.

inovacdo tecnol6gica em
empresas.

#
Participar
voluntariamente em
atividades de extenséo e
empresas juniores
visando a integracdo com
individuos com formagéo
profissional
diversificada.

#
Propor aos alunos
atividades e projetos que
tenham desenvolvimento
orientado e
supervisionado em
diversas disciplinas ao
longo do curso.

Cultura de
participagao

Atuar como
pesquisadores em
universidades, como
colaboradores de
empresas, ou criando suas
préprias empresas.

#

Atender a uma demanda
de profissionais que nao
apresentam condi¢des de
freqlientar um curso de
graduacdo presencial,
tendo em vista serem
trabalhadores e muitas
vezes chefes de familia.

#
Oportunidade de ensino
publico gratuito e de
qualidade as camadas da
populagdo mais excluidas
do processo educacional.

#

Aprender de forma
autbnoma e continua.

#
Empreender formas
diversificadas de atuagdo
profissional.

#

Gerenciar e/ou incluir-se
em processos
participativos de
organizagao publica e/ou
privada.

Aprender de forma
autdbnoma e continua,
desempenhando papel
ativo no processo de
construcao de seu préprio
conhecimento (aprender a
aprender); articular a
atuacdo profissional com
a producdo de
conhecimento, utilizando
0 conhecimento para
aperfeicoamento de sua
pratica profissional, e
gerando conhecimento
novo a partir desta
pratica.

#
Produzir e divulgar novos
conhecimentos,
tecnologias, servigos e
produtos; néo se restringir
ao conhecimento e
aplicacdo das tecnologias,
métodos e procedimentos
ja desenvolvidos, mas
desenvolver novas
tecnologias, métodos e
procedimentos.

#
Entender o papel da
inovacéo tecnoldgica e da
propriedade intelectual
como vantagem
competitiva na geragdo de

Estimulo a inovagdo em
novos produtos e
negocios.

#

Estimulo a continuidade
de trabalho cientifico e
inovador.

#
Participacdo voluntaria
em atividades de cunho
cientifico.

#

Adotar de forma
crescente, no decorrer do
curso, estratégia que
permita, estimule, e
requeira participacgao
ativa do aluno no
processo de aprendizado,
como por exemplo,
propondo atividades /
trabalhos / projetos que
envolvam a busca,
sele¢do, organizacao,
produgdo e apresentacao
de informacdes pelos
alunos.

#

Conhecer possiveis
caminhos profissionais.

#
Vislumbre da atuacéo
profissional
empreendedora.
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#
Preparar o individuo para
ser agente ativo na
construcéo de sua
trajetoria profissional, e
de vida.

novos produtos e
negoécios.
Empreender formas
diversificadas de atuagdo
profissional; conhecer
diferentes funcbes
profissionais que podera
vir a exercer (profissdes
de ambito técnico, de
gestdo, de pesquisa
cientifica, de consultoria
ou de iniciativa
empresarial); conhecer a
evolucdo das relacdes de
trabalho; ser capaz de
identificar formas
inovadoras de atuacao
profissional.

#
Adotar atitude pro-ativa,
empreendedora, e
disposicéo para gerar
empregos ao invés de
apenas esperar ou buscar
seu proprio posto de
trabalho.
Pautar-se na ética e na
solidariedade enquanto
ser humano, cidadéo e
profissional; cumprir
deveres; respeitar as
diferencas culturais,
politicas e religiosas;
respeitar a si proprio e
aos outros; conhecer e
respeitar os direitos
individuais e coletivos;
contribuir para a
preservacdo da vida.

#
Adotar atitude
empreendedora,
demonstrando iniciativa,
pré-atividade, preparo
para assumir riscos,
motivacao para planejar e
atingir resultados
ousados; assumir
responsabilidade por seus
atos; motivar-se para
definir seu proprio futuro.

#
Motivacédo a adotar
atitude ousada, buscando
a inovacdo tecnoldgica e
através de novos
empreendimentos.

#
Motivacéo e atitude pro-
ativa e empreendedora.

#
Incentivo a participagao
voluntéria dos alunos nas
atividades de extensdo
que tenham o objetivo de
intervir positivamente na
sociedade, fazendo-os
refletir, experimentar e
acreditar em sua
capacidade e
responsabilidade de
intervir na sociedade.

#
Exemplo dos
professores, corpo
técnico e administragdo
académica, assumindo
postura ética e
socialmente responsavel.

Quadro 4 — Pressupostos teéricos da perspectiva CTS no curso de Sistemas de Informacao da UFSCar.

Na caracterizagdo do curso, apresentam-se dados sobre o curso e sobre a
UAB/UFSCar, com atencdo especial ao campo de atuagdo do bacharel em Sistemas de

Informacdo, a regulamentacdo da profissdo, a formagdo de profissionais, a dindmica da area
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de computacdo e as politicas publicas brasileiras para as atividades de desenvolvimento

tecnoldgico, ensino e pesquisa.

A abordagem tematica CTS € percebida na importancia dada as influéncias do
ambiente e da sociedade na criagdo de novas tecnologias e vice-versa. As mudangas
ocasionadas pela produgdo e divulgacdo de conhecimentos, produtos e servigos devem pautar-
se na ética, na solidariedade e na preservacdo da biodiversidade, valorizando a busca pela
sustentabilidade, a melhoria da qualidade de vida e a formacgdo humana, cidada e profissional

do aluno.

A é&rea de computacdo possui conexdes com diversas areas do conhecimento, o que
favorece uma formacdo dindmica e atualizada, além da possibilidade de uma atuacéo
interdisciplinar. Essa interagdo pode gerar o fortalecimento de uma cultura de participacéo, na
qual se vislumbra a oportunidade de acesso ao ensino superior e de aprendizagem autdonoma,
assim como, a atuacdo do profissional em processos participativos de organizacdo publica ou

privada.

O perfil do egresso inclui a sua formagdo técnica, cientifica, profissional, humana e
social que, aliadas as disciplinas do curso, proporcionam o desenvolvimento de novas
habilidades. A abordagem temética CTS permite que o profissional entenda o processo
histdrico de construgdo de conhecimentos e compreenda a sua atuagdo como uma forma de
intervencdo na sociedade, comprometendo-se com a responsabilidade social e com a melhoria

da qualidade de vida.

Ao organizar, coordenar e participar de equipes interdisciplinares, o profissional
deverd perceber as transformacdes cientificas e tecnoldgicas e compreender as necessidades

de informagdes para a solugéo de problemas e geracéo de novos produtos e servigos.

O empreendimento de formas diversificadas de aprendizagem e atuacdo profissional
contribui para a adogdo de uma postura prd-ativa capaz de articular conhecimentos e gerar

novas tecnologias, métodos e procedimentos, aléem da criagdo de novos negocios.

A grade curricular do curso de Sistemas de Informacdo estd organizada em oito
maddulos semestrais segundo cinco categorias por area de formacdo: matematica (disciplinas
de matematica, logica, probabilidade e estatistica), tecnoldgica (disciplinas de formacéo
técnica), humanas (disciplinas introdutérias & EAD e relacionadas a aspectos éticos da

utilizagdo de TICs), complementar (disciplinas de linglistica, gestdo e orientacdo
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profissional) e suplementar (estdgios e disciplinas voltadas & empreendedorismo e

desenvolvimento de neg6cios).

As disciplinas do curso proporcionam a producéo e disseminagéo do conhecimento na
resolucéo de problemas das organizacdes, envolvendo atividades extra-curriculares em grupo,
projetos voluntarios e estigios. A articulacdo entre a pesquisa académica e a inovagdo
tecnoldgica estimula a participagdo ativa do aluno no processo de aprendizado e na

responsabilidade de intervir na sociedade.

5.5 Tecnologia Sucroalcooleira

O curso de Tecnologia Sucroalcooleira possui uma carga horéria de 2.460 horas e
pode ser concluido entre sete e oito semestres. Entre a concepcdo de usina e sua efetiva
operacdo, o tecndlogo “devera ser preparado para gerenciar usinas, entendendo o contexto
tecnolégico onde elas estdo inseridas, desde a logistica de captacdo da matéria-prima e
distribuicdo dos produtos até o entendimento dos mecanismos dos mercados” (UFSCAR,
2007D, p. 11-12).

O projeto pedagdgico do curso de Tecnologia Sucroalcooleira, criado em 2007, esta
estruturado da seguinte forma: texto introdutorio sobre EAD na UFSCar e sobre a area do
curso, ficha técnica do curso; perfil do tecnélogo sucroalcooleiro; organizacdo curricular;
equipe de docentes; disciplinas, objetivos e ementas; descricdo dos polos; e bibliografias
sugeridas. O Quadro 5 contém os indices e indicadores analisados no projeto pedagdgico do

curso de Tecnologia Sucroalcooleira.

PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PERSPECTIVA CTS
NO CURSO DE TECNOLOGIA SUCROALCOOLEIRA
EDUCACAO CTS Caracterizacao do Perfil do egresso Organizacao
curso curricular

A evolucédo do mercado Sempre que pertinente,
mundial e o aporte de disciplinas com

Conhecer as relagdes

Abordagem tematica politicas envolvendo

capital internacional no
setor estdo provocando
uma exploséao
tecnoldgica, e esta
criando a necessidade
urgente de mao-de-obra
qualificada, tanto na
concepcdo de novas
unidades como na
operacao das ja

ambiente, comunidade e
mundo globalizado.

contetidos semelhantes
ou complementares
deverdo ser aproximadas
na grade.

#
A disciplina Andlise das
Perspectivas do Setor
Sucroalcooleiro sera
oferecida no Gltimo
semestre e constara de



Interdisciplinaridade

Cultura de
participagao

existentes. E nesse
contexto que a
Universidade Federal de
Séo Carlos, criou o curso
de Tecnologia
Sucroalcooleira, formador
de tecnologos de nivel
superior. Esse
profissional recebera o
titulo de Tecnologo
Sucroalcooleiro (TS),
certificado pela UFSCar.
As demandas
apresentadas necessitarao
de uma coordenacgédo
complexa e
multidisciplinar. Isso
podera ser atendido por
um profissional com
visdo holistica do
complexo produtivo e de
suas relagdes com o meio
ambiente, sociedade e
agronegocios.

#
Agregar e organizar a
multidisciplinaridade
necessaria par dar esse
salto tecnol6gico no setor
sucroalcooleiro.

Esse profissional devera
ocupar um nicho existente
entre a concepcéo da
usina e a sua efetiva
operacao. Ele devera ser
preparado para gerenciar
usinas, entendendo o
contexto tecnoldgico
onde elas estdo inseridas,

Coordenar equipes de
instalacdo, montagem,
operacdo e manutencdo
de equipamentos e areas
de trabalho.

Administrar e gerenciar
agroindustrias; Elaborar
orcamentos, a partir de
conhecimentos contabeis
e financeiros; Padronizar,
medir, controlar e gerir a
qualidade da producéo;
Supervisionar a execucao
e fiscalizagdo de obras e
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entrevistas de
profissionais, autoridades
e personalidades que
atuam ou estdo
relacionadas ao setor.
Essa disciplina buscara
fazer um retrato do setor
na época em que o aluno
estiver concluindo o
curso.

Um profissional
preparado para 0s
imensos desafios
tecnoldgicos que se
apresentardo para as
inddstrias do setor nas
préximas décadas devera
ser bastante eclética, indo
do gerenciamento do
processo até as
intrincadas relacdes
politicas tanto no plano
da comunidade mais
préxima até o do nivel de
um mundo cada vez mais
globalizado e necessitado
de energia e alimentos.

#
Esse profissional devera
ser a0 mesmo tempo um
gerente e um elemento de
ligacdo entre diversos
profissionais que estardo
envolvidos no processo
de desenvolvimento
tecnoldgico que
certamente abracara o
setor.

#
Os docentes que
preparardo os contetdos
das disciplinas deveréo,
sempre que a
coordenacdo de curso
considerar necessario, se
reunir formando ndcleos
com outros docentes de
disciplinas com
conteddos afins.
Uma disciplina de
fundamentos podera ser
oferecida em semestres
avancados a0 mesmo
tempo que uma
profissionalizante podera
ocorrer nos primeiros
periodos. O primeiro
aspecto buscara fazer



desde a logistica de
captacdo da matéria-
prima e distribuicdo dos
produtos, até o
entendimento dos
mecanismos dos
mercados, sejam esses
efetivos (alcool
combustivel e variedades

servigos técnicos;
Supervisionar a producéao
técnica especializada;
Elaborar desenhos
técnicos, utilizando
ferramentas
computacionais graficas.
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com que o aluno
"valorize" as disciplinas
fundamentais, enquanto
que o segundo buscara
despertar nele interesse
no momento em que as
duavidas sobre a profisséo
a ser abragada sdo
maiores.

de agUcar) ou potenciais #
(alcoolquimica, A disciplina de Estagio
sucroquimica, etc.), Supervisionado devera
passando por uma boa ser oferecida na mesma
compreensao das época. Nessa disciplina,
questdes técnicas dos os alunos deverédo
processos produtivos e escrever relatorios sobre
dos impactos ambientais. suas atividades e serdo
estimulados a discutir
pontos de vista sobre 0s
setores onde estagiaram
nas usinas parceiras. Essa
disciplina buscara uma
reflexdo global sobre o
sistema produtivo.
Quadro 5 — Pressupostos tedricos da perspectiva CTS no curso de Tecnologia Sucroalcooleira da UFSCar.

No projeto pedagdgico do curso de Tecnologia Sucroalcooleira, 0s aspectos
identificados com os pressupostos tedricos da perspectiva CTS se concentraram na abordagem

tematica e na interdisciplinaridade.

A abordagem tematica é percebida na formagdo de um profissional que compreenda o
contexto tecnoldgico de sua atuacdo e as questdes técnicas dos processos produtivos e seus
impactos ambientais. As disciplinas que contenham conteddos complementares sdo
aproximadas na grade curricular, favorecendo o didlogo sobre as relagdes politicas e 0 meio
ambiente. A participacdo em equipes interdisciplinares favorece a aproximacdo desse
profissional com profissionais de diversas &reas do conhecimento, proporcionando uma visdo

sistémica do complexo positivo e de suas relagdes com a sociedade.
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N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender (FREIRE, 2001, p. 25).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Sob a perspectiva educacional CTS, a EAD mostra-se como uma rica oportunidade para
a democratizacdo do ensino, permitindo o acesso de muitas pessoas aos estudos e,
consequentemente, promovendo a participacdo publica na criagdo e desenvolvimento do
conhecimento cientifico e tecnoldgico. Portanto, nota-se que o campo de estudos CTS pode
contribuir para a formagdo cidada e a valorizagdo da participacdo publica, ndo apenas ao
debater o contetdo cientifico das grades curriculares de escolas e universidades, mas também
ao oferecer subsidios a uma nova metodologia de ensino que, por meios das TICs, propicie o

desenvolvimento da autonomia na aprendizagem.

Com a realizagdo dessa dissertagcdo, espera-se contribuir para as discussdes e
melhorias da educacdo no pais, ressaltando a emergéncia das TICs na construgdo de modelos
de ensino e aprendizagem a distancia e a importancia da formacdo de profissionais
conscientes do seu papel como cidaddo. Na universidade, o0 movimento CTS, ao priorizar a
reflexdo critica da producéo do conhecimento, propde um didlogo integrador entre o processo

educativo, o desenvolvimento de C&T e as necessidades sociais e regionais.

A presenca da perspectiva CTS nos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacdo a
distancia da UAB/UFSCar foi observada na caracterizagdo dos cursos, no perfil do egresso e
na organizagao curricular. Os aspectos da abordagem temaética, interdisciplinaridade e cultura

de participacéo foram identificados de maneira diversificada em cada curso.

No curso de Educacéo Musical, o carater multidisciplinar da formacéo do profissional,
tanto na organizagdo curricular como na participacdo de projetos extra-classe, demonstra a
importancia dada & busca de novas oportunidades para incluséo social e construcdo coletiva

do conhecimento, considerando os saberes locais e 0s avancos cientificos e tecnologicos.

A formacéo e atuagéo interdisciplinar do engenheiro ambiental revelam que a adocéo
de uma postura CTS frente aos problemas da sociedade pode contribuir para o
desenvolvimento de uma cultura de sustentabilidade. As causas e as consequéncias do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico sdo objeto de reflexdo e critica nas atividades do
curso, incentivando a participagdo efetiva desse profissional em projetos que visam a

preservacéo da natureza.
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O curso de Pedagogia, além de priorizar a formacédo ética e humana dos seus alunos,
busca uma intervengdo direta nas comunidades, valorizando a construgdo participativa do
conhecimento. O uso das TICs suscita o papel da EAD ndo apenas como ferramenta, mas
como uma nova modalidade pedagdgica apta a contribuir para a descoberta de novos

paradigmas educacionais.

Em Sistemas de Informacdo, valoriza-se a participagdo do aluno desde as atividades
em sala de aula aos estdgios supervisionados, passando pelos projetos voluntérios. A criagéo
de novas tecnologias esta alicergada no entendimento das influéncias sociais e na satisfacdo
das necessidades dos seus usuarios. Nesse sentido, uma postura profissional critica, flexivel e
dindmica garante aos alunos a compreensdo do papel social da C&T e a intervengdo na
sociedade, seja em organizagdes publicas ou privadas ou, até mesmo, na exploracéo de novos

mercados e empreendimentos.

No curso de Tecnologia Sucroalcooleira, a interdisciplinaridade permeia a organizagéo
curricular, sugerindo a comunicacdo e atuacdo do tecnélogo com outros profissionais.
Dissolver as barreiras disciplinares é uma das caracteristicas da perspectiva CTS, que podera

auxiliar na consolidacdo dessa &rea do conhecimento.

Os projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo a distancia da UAB/UFSCar
apresentaram caracteristicas peculiares as suas areas de conhecimento, assim como,
caracteristicas similares no que diz respeito & autonomia no processo de aprendizagem. A
habilidade de aprender a aprender permeia os cinco projetos pedagogicos analisados, de modo
a enfatizar a necessidade da criagdo e utilizacdo do conhecimento contextualizado em C&T

para o desenvolvimento econdmico e social.

Em nenhum dos projetos pedagdgicos dos cursos citou-se diretamente 0 movimento
CTS ou a perspectiva CTS em sua estrutura, no entanto é evidente a presenca indireta da
influéncia desse movimento. Com a analise dos resultados, verificou-se que as propostas
pedagdgicas dos cursos oferecidos pela UAB/UFSCar permitem ao aluno uma melhor
compreensdo sobre C&T enquanto resultados do saber humano socialmente construido, de
forma a completar a sua formagdo como cidaddo. Nesse estudo, também foi observado que o
pioneirismo e a visdo inovadora do projeto UAB/UFSCar, presentes nas propostas
pedagdgicas dos cursos de graduagdo a distancia, podem revelar e/ou antecipar tendéncias da
EAD no Brasil, contribuindo para o seu crescimento e desenvolvimento cientifico,

tecnoldgico e social.
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Os projetos pedagodgicos constituem apenas uma parte dos documentos institucionais
sobre os cursos da UAB/UFSCar e como cada curso possui caracteristicas inerentes a sua area
do conhecimento, sugere-se a continuidade de estudos especificos para cada curso,
acrescentando-se a analise do estatuto da UFSCar, plano de desenvolvimento institucional,
perfil do profissional a ser formado pela UFSCar, entre outros documentos; além da
legislacdo brasileira referente & EAD, para o incremento de estudos sobre a construcéo de

politicas publicas para o desenvolvimento dessa modalidade de ensino e aprendizagem.

Acredita-se que a pesquisa em questdo, ao iniciar um debate sobre o enfoque CTS na
EAD, constitui-se num primeiro passo para um estudo sobre as politicas governamentais e a
incluséo das TICs na educacgdo, com relagéo direta com o mercado de trabalho. Dessa forma,
pretende-se desdobrar a pesquisa para verificar a materializacéo das propostas pedagdgicas na
prética, ou seja, investigar a construcdo social do processo de ensino e aprendizagem, sob uma
abordagem qualitativa comparativa no universo virtual de alunos, professores e coordenadores

da UAB/UFSCar e outras IES nacionais e internacionais.

O Movimento CTS, ao priorizar a compreenséo de C&T, como produtos da atividade
humana, fornece subsidios para a transformacdo dos conceitos e préticas no contexto
educativo. A busca por um ensino capaz de formar cidad&os criticos e conscios de seu papel
na sociedade proporciona o rompimento de barreiras para o desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e social. Nesse sentido, a EAD pode propiciar flexibilidade de tempo e espago,
interatividade e reducéo de custos e favorecer a consolidagdo de novas formas de ensino e
aprendizagem, criacdo do conhecimento e adequacdo do ensino a realidade da populacéo
atendida. Portanto, acredita-se que a adoc¢do de disciplinas ou projetos inter-cursos com
conteddo CTS na EAD poderia facilitar a aprendizagem em C&T, além de promover a
participacdo de pesquisadores, professores, alunos e comunidade em geral na construcéo

coletiva de novos saberes.
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O saber alicergante da travessia na busca da diminuicdo da distancia
entre mim e a perversa realidade dos explorados é o saber fundado na
ética de que nada legitima a exploracdo dos homens e das mulheres
pelos homens mesmos e pelas mulheres. Mas, este saber ndo basta.
Em primeiro lugar, é preciso que ele seja permanentemente tocado e
empurrado por uma calorosa paixd8o que o faz quase um saber
arrebatado. E preciso também que a ele se somem saberes outros da
realidade concreta, da forca da ideologia; saberes técnicos, em
diferentes areas (FREIRE, 2001, p. 156).
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Atos do Poder Legislativo

LEfN®9.394 | DE20 DE DEZEMBRO DE 19%.
Estabelece as diretrizes e bases da educagio
. nacional,
[ PRESIDENTE DA REPI'JBLIC‘A
Fago saber que o Congresso Nacional decretae eu sanciono 2 seguinte
Lei:
TITULO 1
DA EDUCACAO

Ar. 1° A educagiio abrange os processos formativos que se desenvolvem na

vida

familiar, na convivéncia humana, no trabetho, nas i icoes de ensino & isa. nos

sociais & or des da sociedade civil ¢ nas manife culturais.

§ 1° Esta Lei disciptina a educagio eseolar, que se desenvolve, predominantemente.

por meio do ensino. em instituigdes proprias.

§ 2° A educagio escolar devera vincular-se ao mundo do trabatho e a pratica soci

TiITULO It
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAQ NACIONAL

al.

At 2" A educagdo. dever da Familia ¢ do Estado. wmspirada nos prncipros de
therdade ¢ nos ideais de solidaniedade humana, rem por tinahidade o pieno desenvolvimento do

vducando. seu preparo nara o exercicto da erdadania ¢ sua qualiicacao para o trabatho

Art. 3% O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condiges para o ecesso ¢ permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesqussr e divilgar a cultura, o pensamento, a
arte ¢ 0 saber;

IIL - pluralismo de idéias e de concepg Ses pedag Sgicas:

IV - respeito 4 liberdade e aprego 4 ok erinci,

V - coexisténcia de instituigdes publicas ¢ pivadasde ensino;
VI - gratuidade du'ensino publico em eswabeecimentos oficias:
VII - valorizagio do profissional da edvscad escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino padblic, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino:

IX - garantia de padrdo de qualidade;
X - valorizagio da experiéncia extra-es colar.
XI - vineulagdo entre a educagio escolar. orabalho e as praticas sociais.

) TITULO 11l
DO DIREITO A EDUCACAO E DODEVER DE EDUCAR

Art. 3° O dever do Estado com educa io escolar publica sera efetivado medianie a
sarantia de

[ - ensino findamental, obrigatorio ¢ wratuito. inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria.

IT - progressiva extensio da obrivatoniedadee grawdade ao ersino medio.

i - di > educacional especitlzado  gratuito ass  educandos com
prefer na rede regular deensina;

IV - atendimento gratuito em creches ¢ pré-escolas is criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino. da pesquiisa ¢ da criag@o artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VT - oferta de ensino notumo regular. ack equado as condigSes do educando;
VII - oferta de educagdo escolar requtar par jovens ¢ adultos. com caracteristicas e

modalidades adequadas as suas necessidades e disp onibiidades, garantindo-se aos que farem
trabathadores as condig@es de acesso e permanéncia na escols:

VIIL - atendi ) a0 ed do, no  ensine fund: al piblico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, txransporte, alinentagao ¢ assisténcia a saude;

IX - padres minimos de cualidade <Je aiino. definidos como a variedade ¢
quantidade minimas. por aluo, de insumos indispensaveis 20 desenvolvimento do processo de
ensino-sprendizagem.

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental & dirito publico subjetive. podendo qualquer
cidadgo. grupo de cidadaos. associagio comunitiria. organizacia sindical. entidade de classe ou
outra legalmente constituida, e, ainda. o Ministeria Ptbli co. aionar o Poder Piblico para exigi-lo

§ 1° Compete zos Estados e aos Municsipios, em regime de colaboragio, & com a
assisténcia da Unidio:

[ - recensear a populagdio em idade escolar pira o ensine fundamental, € os jovens e
adultos que a ele ndo tiveram acesso,
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II - fazer-lhes a chamada pablica;
111 - £elar. junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola

§ 2° Cm todas as esteras administrativas. o Poder Piblico assegurara em primeiro
lupar 0 acesso a0 ensino obrigarorio. nos termos deste artigo, contemolando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino. conforme as pnoridades constitucionas e legass

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no capur deste artigo tem legitimidade para
peticionar no Poder Judicidrio, na hipétese do § 2° do art. 208 da Constitvigio Federal, sendo
graruita e de rito sumério a agiio judicial correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da auworidade competente para garamtir o
oferecimento do ensino obrigatério. pedera ela ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para parantir o cumprimento da obrigateriedace de ensino, o Poder Pablico
criara formas altemnativas de acesso ao0s diferentes niveis de ensino. independentemente da
escolardzagio anterior.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menares, a partir
dos scte anos de idade, no ensino fundamental.

Art, 7° O ensino € livre 4 iniciativa privada. atendidas as seguintes condigSes:

ducags ional ¢ do ivo sistema de

P

[ - cumprimento das normas gerais da

ensina;
1i - aworizagdo de funcionamento e avaliagio de qualidade pelo Poder Piblico;

m - idade de autofinanci . ressalvado o previsto no art. 213 da
Constilvigio Federal.

TITULG IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCAGAQ NACIONAL

Art. 8° A Unido. us Estados. o Distrito Federal e os Municipios organizardo. em
regime de colaboragao. os respectivos sistemas de ensino

§ 1° Caberi 4 Uniio a coordenagdo da polttica nacional de educagio, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo fungio normatna. redistributiva e supletiva em relagio as
demais instdncias educacionais.

§ 2° Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagio nos termos desta Lei

ARt A Unifa incumbir-se-a de

1 - claborar o Plano Nacional de Educagio. em colaboragio com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios;

I - organizar, manter e desenvolver os rgios e instituighes oficiais do sistema
federal de ensino e o dos Temitorios:

I - prestar assisténeia técnica e financeira aos Estados, aa Distrito Federal e 20s
Muricipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento prioritario 4
escolaridade obrigatdria. exercendo sua fungio redistributiva e supletiva.

IV . estabelecer. em colabora¢io com os Estados. o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil. o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagio bisica
comum;,

V - coletar, analisar e disseminar informagbes sobre a educagio;
VT - assegurar processo nacional de avaliagio do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior. em colaboragio com os sistemas de ensino. cbjetivando a definigio

de prioridades e a melhoria da qualidade do ensina:

V11 - baixar normas gerais scbre cursos de graduagio e pos-yraduagio:

VUI - assegurar processo nacional de avaliagio das instituicdes de educacdo
e

superior. com a cooperagio dos que tiverem respe de sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar. supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das institui¢Ses de cducagfio supcrior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino.

§ 1° Na estrutura educacional. havera um Conselho Nacional de Educagio. cam
fungdes nomativas ¢ de supervisio e atividade permanente. criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX. a Unifio 1era acesso a todos
s dados e nformacoes necessarios de todos os bel ¢ orgaos cd i

§ 3° As awribuicdes constames do inciso IX poderfo ser delegadas aos Estados ¢ a0
istrito Federal. desde que mantenham inatiluigdes de educagdo superior

Art 10 Os Estados mcumbir-se-do de

1 - organizar. manter e desenvoiver os drgios e instituigbes oficiais dos seus sistemas
de ensino:

[1 - definir. com os Municipios, formas de colaboragio na oferta do ensino
findamental, as quais devem assegurar a distribui¢io proporcional das respoansabilidades, de acordo
com a populacgo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do

Poder Pablico.

11 - elaborar e paliticas e planos ionais. em cc ancia com as
diretrizes e planos nacionais de educagda, integrando e coordenando as suas agdes € as dos seus
Municipios;

[V - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar. respectivamente, os
cursos das instituicSes de educagdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;
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VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio.

Paragrafo dnico, Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competéncias referentes aos
Estados e aos Municipios.

Art, 11, Os Municipios incumbir-se-o de:

I - organizar. manter e desenvolver os orgéos e instituicdes oficiais dos seus sistemas
de ensino, integrando-os as politicas & planos educacionais da Unifio e dos Estados;

I[ - exercer agio redistributiva em relagdo &s suas escolas;

1[T - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentas do seu sistema de
ensino;

V - oferecer a educagao infaniil em creches ¢ pre-escolas, . com prioridade. o ensino
fundamental. permitida a atuagic em outros miveis de ensino somente quando estiverem atendidas

plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com reeursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Consutuicao Federal a manutengdo e desenvalvimento do ensino

Paracrato unico (s Municipios poderdo omar. wnda. por se imegrar ao sistema
estadual de enstno ou compor com ele vm ststema unieo de educagio basica

L

Ant. 12. Os estabelecimentos de ensino. respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino. terdo a incumbéncia de:

I - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

If - administrar scu pessoal ¢ seus recursos materiais e financeiros;

TIT - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;
IV - velar pelo cumprimenta do plano de trabalho de cada docente,

V - prover meios bara a recuperagdo dos alunos de menor rendimento;

V1 - articular-se com as familfias e a comunidade, criando processos de integragdio da
saciedade eom a escola;
P "

is sobre a freqi eor dos alunos,

VII - informar os pais e resp
bem como sobre a o de sua prop ped

Art, 13, Os docentes incumbir-se-go de:
[ - participar da efabaragda da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino:

II' - elaborar ¢ cumprir plano de trabatho. segundo a proposta pedagouica do
estabelecimento de ensino; '

11T - zelar pela aprendizagem dos alunos;

V- bel,

estratégias de reeuperagiio para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos ¢ horas-aula estabelecidos. além de participar
integralmente dos periodos dedicados ac planejamento, . avaliagio ¢ ao desenvolvimento
profissionalz

V1 - colaborar com as atividades de aruiculacio da escola com as familias & a
comunidade.

Art 14 Os sistemas de ensino definirio as normas da gestio democritica do ensino
publico na educacio basica, de acordo com as suas pecularidades ¢ conforme os segnmies
princinios.

I - participagic dos prof is da ed! na elaboragio do projeto pedagogico

da escola;

Il - participagio das comunidades escolar e local em constlhos escolares ou
equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educagio basica que os intogram progressivos graus de autonomia pedagdgica ¢ administrativa e de
gestdo financeira. observadas as normas gerais de direito financeiro piblico.

Art, 16, G sistema federal de ensino compreende:

[ - as instituices de ensino mantidas pela Unido:

[1 - as instituigdes de educaglo superior criadas € mantidas pela iniciativa privada;

[IF - 0s orgeos federais de educagdo.

Art. |7 Qs sistemas de ensino.dos-Estados e do Distrito-Federal compreendem:

I - as instituig3es de ensino mantidas. respectivamente. pelo Poder Pablico estadual e
pelo Distrito Federal:
11 - as instituigdes de ed

superior pelo Poder Piblico municipal;

IIf - as instituigoes de ensino fundamentai e médio criadas e mentidas pela iniciativa
privada;
IV - 03 drgdos de educagio estaduais e do Distrito Federal. respectivaniente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal. as mnstituigdes de educagio infantil, crindas e
mantidas pela iniciativa privada. integram seu sistema de ensino

Art. |8 Os sistemas municipais de ensine compreendem

I - as instituigdes do ensino fund.

Poder Pablico municipal,

al. medio ¢ de educagdo infantil mantidas pelo

1T - as inswtuigoes de educacao intantil criadas ¢ manudas pela iniciativa pnvada.
1T ~ os orgdos municipais de educagio.

Art, 19. As InstiwvigSes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes
categorias adrninistrativas:

1 - piblicas. assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas
pelo Poder Plblico:

1l - privadas. assim entendidas &s mantidas e administradas por pessoas fisicas ou

juridicas de direito privade.

Art. 20. As instituic@es privadas de ensino se enquadrario nas seguintes categorias:

I - particulares em sentido est-ite, assim entendidas as que s@o instituidas e mantidas
por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito privade que nio apresentem as caracteristicas
dos incisos abaixo;

i

Il - comunitarias, assim as que sdo i por grupos de pcssoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas. inclusive cooperativas de professores e alunos que
incluam na sua entidade dora repr da cc i
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[11 - confessionais. assim entendidas as que so institidas por grugos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a oriemtagdo contessional ¢ ideologia
especificas e ao disposte no inciso anterior:

1V - filantropicas. na forma da lei.

. TITULQV
DOS NIVEIS E DAS MODALIDADES DE EDUCACAQ E ENSINO

CAPITULC |
DA COMPOSICAC DOS NIVEIS ESCOLARES

Art. 21 A edueacio escolar compde-se de

! - cducagio basica. (ormada nela educagao intannl. ensmo fundomental e ensina
medio.

11 - educagzo superior.

CAPITULO I
DA EDUCACAO BASICA

Segtio [
Das Disposi¢des Gerais

Art. 22, A educagio basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
The a 40 comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabatho e em estudos posteriores,

Art. 23, A educagio basica poderd organizar-se em séres anuais, periodos
semestrais, ciclos, aliernincia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios. ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o
i dop de aprendi assim o d

§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quanda se tratar de
éncias entre beleci situados no Pais e no exterior. lcndo como base as normas

curriculares gerais.

§ 2° O calenddrio escolar devera adeguar-se ds peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero
de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24, A educagio bésica. nos niveis fundamentzl e medio, sera organizada de
acordo com as SCgUiﬂlES regras Comuns:

{ - a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas. distribuidas por um minimo
de duzentos dias de efetivo trabalho escolar. excluido o termpo reservado aos exames finais. quando
houver:

il - & classificagio em quaiquer serie ou crapa. exceto o primeira do ensino
fundamental, pode ser feila:

2) por promogdo. para aluncs que cursaram. com aprovenamento. o série ou fase
{MtENOr. na propna escola.

b) por transferéncia, para candid proced de outras escolas;

¢) independentemente de escolarizagiio anterior. mediante avaliaco feita pela escola,
que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscrigio na série ou
etapa ad da. conforme regul do respectiva sisteme de ensino;

TIT - nos estabelecimentos que adotam 2 progressdo regular por série, o regimento
escolar pode admifir formas de progressio parcial, desde que preservada a seqiiéncia do curriculo,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino:

IV - poderfio organizar-se classes, ou turmas, com alunas de séries distintas, com
niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras. artes, ou
outros componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagio continua e cumulativa do desempenho do 2luno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao lenga do periodo sobre os de
eventuais provas finais;

b} possibilidade de aceleragiio de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos ¢ nas scries mediante verificagio do
aprendizado:

d) aproveitamento de estudos concluldos com éxito;

¢) obrigatoriedade de esludos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituiges de ensino
£m 5eus regjmenms:

V1 - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimenio e nas normas do respectivo sistema de ensino. exigide a {requéncia minima de setenta ¢
cinco por cento do total de horas tetivas para aprovagda:

VI - cabe a cada instituicio de ensino expedir histoncos escolares, declaragdes de
conclusio de seric v diplomas ou cenificados de conciusio de cursos. com as especificagaes
cabivers

Art. 25. Sera objetivo permanente das autoridades responsiveis alcangar relagdo
adequada entre o nimero de alunos e o prafessor, a carga horiria e as condices materiais do
estabelecimento.

Parigrafo inico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, & vista das condigdes
disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer pardmetro para atendimento do

disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental & médio devem ter uma base nacional
comum. & ser complementada, em cada sistema de cnsino ¢ estabelecimenta escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. *

§ 1° Os curriculos a aue se refere o capnt devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesz e da matematica. o conhecimenta do mundo fisico e natural ¢ da
realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte constituiri componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educacio basica, de forma a promaver o desenvolvimenta cultural dos alunos.

§ 3° A educagdo fisica, i da a prop ped da escola. é componente
curricular da Educacdo Bésica, ajustando-se s faixas etdrias e as condicdes da populagio escolar,
sendo facultativa nos cursos noturmnos,

§ 4° O ensing da Histéria do Brasil levard em conta as contribuigdes das diferentes
culturas ¢ etnias para a formagio do povo brasileiro, especiaimente das matrizes indigena. afticana e
européia.

§ 5° Na pante diversificada do curriculo ser incluido. vbrigatoriamente, a partir da
quinta série. o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira maderna, cuja escolha ficard a cargo da
comunidade escolar. dentro das possibilidades da instituigao.

Art. 27, Os conteidos curriculares da educagio basica observario, ainda. as

seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao ineresse social. aos direitos & deveres dos
cidadias. de respeito ao bem comum ¢ a ordem democraticu:

11 - vansideracio das condigdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento.

I11 - vrientagio para o trabalho.

1V - promogio do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nfo-formais.

Art. 28, Na oferta de educagio bésica para a popuiaglo rural, os sistemas de ensino
promoversio as adapiagdes necessirias & sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

1 - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural:

11 - organizagio escolar propria. incluindo adequagio do calendario escolar as fases
da ciclo agricola e as condigties climaticas:

111 - adequagio 4 natureza do trabaiho na zona rural.

Segio 11
Da Educagdo Infantil
Art, 29. A educagdo infantil. primeira etapa da educagio basica. tem como finalidade

© desenvolvimento integral da crianca aé seis anos de idade. em seus aspectos fisico. psicologico,
intel i e social. compl do a agdio da familia e da comunidade.

Art. 30 A educa¢do infantil sera oferecida em:
[ - creches. ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
- 1I- pre-escolas. para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 Na educagdo infantil a avakiagdo far-se-a mediante acompanhamenio e
regisiro do scu desenvolvimento. sem o objetivo de promogdo. mesmo para o aCESSO 40 ensino

fundamental N
Segao I

Do Ensino Fundamental
A\t 32 O ensino fundamental. com duragao mimma de oo anos. vbrigatono ¢
aratutlo na escola publica, tera por obietivo a formagdo basica da cidadéo. medtante
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. . I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pieno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

1 - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnclogia,
das artes e dos valares em que se fundamema a sociedade:

Ilf-o0d fvime da capacidade de apr

de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores;

tendo em vista a aquisicio

1V - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humena & de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em cictos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressio regular por série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

§ 3° Q ensino fundamental regular serk ministrado em lingua portiguesa, assegurada
és comunidades indigemas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

§ 4° O ensino fundamental sera presencial. sendo o ensino a distdncia utilizado como
complementagdo da aprendizagem ou em situagdes emergzenciais

Art. 33. O ensino refigioso. de matricula facultativa. constitui disciplina dos horérios
normais das escolas piiblicas de ensino fundamental. senda oferecido. sem Gnus para os cofres
publicos. de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em
carater:

I - confessianal. de acordo com 2 opgdo refigiosa do aluno ou do seu responsavel.
ministrado por protessores ou orientadores reliciosos preparados ¢ credenciados pelas respectivas
igrejas ou entidades relipiosas: ou

Il - intercontessional. resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaboracio do respective programa.

Art. 33 A jornada escolar no ensino tundamental inciuira pelo menos quatro horas
de trabalho etetivo em sala de aulz. sendo proeresstvamente ampiado o neriodo de permanéncia na
escola.

§ 1° Sto ressalvados os casos do ensino noturno e das formas altemnativas de
organizagio autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino,

Secdo IV
Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino médio. etapa final da educagiio basica, com duragdo minima de trés
anos. terk como finalidades:

133 h

I-a e o aprofund o dos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

11 - a preparagdo basica para o trabalho ¢ a cidadania do ed do, para
aprendendo, de modo  ser capaz de se 2daptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagio ou
aperfeigoamenta posteriores;

T - o aprimoramento ¢o educando como pessea humana, incluindo a formagéo ética
eod fvil da ia intel i e dop ¢ritico;

IV - a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no cnsino de cada disciplina.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara a disposto na Secio | deste Capitulo
€ as seguintes diretrizes:

I - destacara a educagiio 1ecnoldgica bisica. a compreensio do significado da ciéncia.
das letras e das artes: o processo historico de transtormagio da sociedade e da cultura: a lingua
portuguesa como instrumento de comuni ACESSO A0 CC ) & exercicio da cidadania

It - adotara metodologizs de ensino e de avaliagio que estimulem a iniciativa dos
estudinies,

NI - wera includa uma hngua estrangera maderna. como disciplina obrigatora.
eseolhida peta comumdade escolar, ¢ tma seeunda. em carater optauve. deatro das disponibriidades
da stituicdo

§ 1° Os contelidos., as metodologias e as formas de avaliagio serdo organizados de
tal forma que o final do ensino médio o educando demonstre

I - deminio dos pnncipios cicntificos e tecnoldgicos que presidem a produgio
modemna:

I1 - conhecimento das formas contemporineas de linguagem: 3
I . dominio dos conhecimentos de Filosoriz e de Sociologia necessirios ac
exercicio da cidadania.

§ 2° O ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, poderd prepara-lo para
o exerciclo de profissées técnicas.

§ 3° Os cursos do cusine médio terio equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.

. § 4° A preparagio geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagio
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensine médio ou em
cooperacdo com instituicdes especializadas em educagiio profissional.

Secdo V'
Da Educagio de Jovers & Adultos

Art. 37 A educaglo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso out continuidade de estudos no ensino findamentat e medio na idade propria.

§ 1° Os sisternas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens ¢ acs adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, vporunidades cducacionais apropriadas.
consideradas as caractensticas co alunada. seus interesses. condicdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Phiblico siabilizara ¢ ssumulara o acesso ¢ a permanéncia do
trabalhador na escola. mediante agdes integradas ¢ complementares entre si

At 38 Os sstemas de cnsino wanterdo wursos ¢ exames supletivos. yue
~ompreenderdo 4 base nicianal comum do curncule. habilitande 10 prossevuimento de estudas em
varater regular

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao;
I - no nive! de conclusio do ensino fundamental, para o5 maiores de quinze anos;
11 - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anas.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhscidos mediante sxames.

CAPITULO 11
DA EDUCACAQ PROFISSIONAL

An. 39. A eduneacdo profissional, integrada s diferentes formas de educagdo, ao
trabalho, & ciéncia e 4 teonologia, conduz &0 permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva.

Pardgrafo unico. O aiuno marriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e
superior. bem come o wabathador em geral. jovem ou adulto, contard com a possibitidade de acesso
4 educagiio profissional,

Art. 40 A educagdo profissional sera desenvolvida em articulacdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educagiio continuada, em instituigdes especializadas ou no
ambiente de trabalho. .

Art. 41 O conhecimento adquirido na educagdo profissional. inclusive no trabalho.
podera ser objeto de avaliagio, reconhecimento e certificagio para prosseguimento ou conclusiic de
estudos.

Paraerafo unico. Os diplomas de cursos de educagdo profissional de nivel médio,
quando registrados. terio validade nacional.

Art. 42 As escolas tecnicas ¢ profissionais. além das scus cursos regulares.
oferecerio cursos cspeciais. aberos a comunidade. condicionada a matncula a capacidade de
aproveitamento ¢ ndo necessariamente ao nivel de escolaridade

CAPITULO IV
DA EDUCACAQ SUPERIOR

Art. 43, A educagdo superior tem por finalidade

1 - estimular a criagdo culral e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

11 - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimenio, aptos para a inserio
em sctores profissionais e para a participacio no desenvolvimento da scciedade brasileira, e
colaborar na sua formagio conunua,

I - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo ciennfica. visando o

BE % e e e e e b e e e o s [ ..

SECAO 1 27837

i ) S S T



Ty

-y

———p

27838 SEGAO 1

DIARIO OFICIAL

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusio da cultura. e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do mefo em gue vive:

IV - promover a divulgagdo de lturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicagGes ou de
outras formas de comunica¢ao;

V - suscitar o desejo p de aperfeic cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo. integranda os conhecimentos que vio sendo adquiridas
numa estrutura incelectual si izadora do cont 1 de cada yeragdo;

VI - estimular o conheci > dos probl da mundo presente. em particular os
nacionais e regionais. prestar servicos especiali i idade ¢ bek com €812 uma
relagio de reciprocidade;

VII- promover a extensdo, aberta 4 panticipagio da populaqan visando a difusao das
uistas e b da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e t logica geradas
na institui¢do.

Art, 44 A educagiio superior abrangerd os CcuUrsos e programas:
1 - cursos sequenciais por campo de saber. de diferentes mveis de abrangéncia.

abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituigdes de ensino:

IF - de g abertos a candid; ¢ue tenham conciuido o ensino medio ou

equivalente e tenham nido classificados em processo seletivo,

III - de pés-grad dend de mestrada ¢ doutorado, cursos
de especializagdio, apeifei e outros abertos a_candidatos diplomados em cursos de
graduagio e que dam as exigéncias das i igdes de ensino;

[V - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisi belecides em
cada caso pelns instituigdes de ensino.

Art, 45, A educaglo supéﬁor serd ministrada em instituicdes de ensino superior,
pitblicas ou privadas. com variados graus de abrangéncia ou especializagio.

Art. 46. A i e o h > de cursos. bem como o credenciamento
de instituigdes de educagdo supericr, terdo prazos limitados. sendo dos, periodi apos
processo regular de avaliagdo.

§ 1° Apds um prazo para de deficiénci; | identificadas
peln avaliagdo a que se refere este artigo, havera rcavallacao, que pndera resultar, conforme 0 caso,
em desativaglo de cursos ¢ habllltacés, em lmervmciu na em susp p de

da ia, ou em

P
§ 2 Nu caso de instituigio pitblica, o Poder Executivo responsivel por sua
dop de e forneceri recursos adicionais, se necessarios,

para a superagio das deﬁciéncias

Art. 47. Na educagdo superior. o ano letivo regular. independente do ano civil, tem,
70 minimo, d os dizs de trabalk démico efetivo, excluido o tempo reservado 20s exames

finais, quando houver.

§ 1° As instituigies informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os

programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragio, requisitos, qualificagio dos

es, recursos disponiveis e critérios de avaliagio. obrigando-se 2 cumprir 2s respectivas
condlcﬁes

& 2° Os aiunos que tenham extraordinario apraveitamento nos estudos. demonstrado
por meio de provas e outros instrumentos de liaga licados por banca
examinadora especial, poderdo ter abreviada a duragda dos seus cursos. de acerdo com as normas
dos sistemas de ensino.

§ 3° E obrigatéria a trequéncia de alunos e professores. salvo nos programas de
educacdo a distdncia,

§ 4° As instituigdes de educagdo superior oferecerdo. no periode nommo, cursos de
duagio nos padies de qualidad idos no periodo diurno, sendo obrigatéria a oferta
noturaa nas instituicdes piblicas, garantida a necessiria previsiio orgamentdria.

Arr. 48. Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando regisirados, teréo
validade nacional como prova da formagdo recebida por seu titular.

§ 1° Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas proprias registrados, e
aqueles conferidos por instituigGes ndo-universitarias serdo registrados em universidades indicadas
pelo Conselho Nacional de Educagio.

§ 2° Os diplomas de graduagdo expedidos por universidades esirangeiras serl-ct
revalidados por universidades piblicas que tenham curso do mesme nivel ¢ drea ou equivalente,

respeitando-se os acordos i ionais de r idade ou equip
§ 3° Os dipl de Mestrado e de D¢ do didos por universidades
derdo ser reconhecidos por universidades que cursos de pd =1

!0
reconhemdos e avaludos, na mesma area de cosh.eci e em nivel equival ou superior.

Art, 49. As instituigdes de cducagio superior aceitardo a transferdncia de alunos

regulares, para cursos afins. na hipatese de existéncia de vagas, e mediante processo seletivo.
Pardgrafo tnico. As transteréncias ex offfcio dar-se-do na forma da lei.
Art. 50. As instituicdes de educaciio superior. quando da ocorréncia de vagas,

abnrao matncula nas dlscxplmas de seus cursos 2 alunos nio rcgulzucs que demonstrarem
de de cursd-las com pi i processo seletivo prévie,

Art. 51. As instituicdes de educagdo superior credenciadas como universidades, ao
dclihcrﬂr‘suhrc critérios & normas de sele¢io € admissio de estudantes, levarao em conta os efeitas
desses critérios sobre a orientagio do ensino médio, articulando-se com os orgdos normativos dos
sistemas de ensina.

... A5 Asuniversidades sdo instituigdes pluridisciplinares de formacido dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensio ¢ de dominio ¢ cultivo do saber humano,
que se caracterizam por:

iNsStiugic

o eswudo sistemdtico dos temas e
problemas mais rclevames tanto do ponto de vista cicnutico e eultural, quanto regional e nacional,

II - um ter¢o do corpo docente, pelo menos. com titulagdo académica de mesirado
ou doutorado;

III - um tergo do corpo docente em regime de tempo integral,

Parégrafa tnico. E faculiada a criago de universidades especializadas por campo do
saber,

Art. 53. No exercicio de sua at jia. sio
prejuizo de outras, as seguintes atribuigdes:

[ - criar, organizar e extinguir, em sua sede. cursos ¢ programas de educeciio
superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e. quando for o caso, do
respectivo sistema de ensino;

"L - fixar o8 curriculos dos seus cursos e programas, observadas‘as diretrizes gerais
pertinentes;

HI - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, producio
artistica e atividades de extensgo:

[V - fixar o numero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as
exigéncias do seu meio:

. V - elaborar ¢ reformar os seus estatutos e regimentos em consanincia <om as
normas gerais atinentes;

V1 - conferir graus. diplomas & outros titulos:

V11 - firmar contratos, acardos ¢ convénios:

V1l - aprovar e executar planos. programas e projetos de investimentas referemes a
obras, servigos ¢ aquisicdes em geral, bem como administrar rendimentos conforme dispositivos
institucionais:

IX - administrar os rendimentos ¢ deles dispor na forma prevista no ato de
constituicio, nas ieis ¢ nos respectivos estatutos.

X - receber wubvengdes. duagdes. hwerangas. legados ¢ caoperagdo financeira
resultante de convénios com entrdades publicas ¢ privadas.

Pardgrafo unico. Para garantir a autonomia diditico-cientifica das universidades,
cabera aos seus colegiados de ensino ¢ pesquisa decldir, dentro dos recursos orgamentarios
disponiveis, sobre:

1 - criagdo, expansdo. modificagdo e extingio de cursos;

II - ampliagio & diminuico de vagas;

111 - elaboraciio da programacdo dos cursos:

1V - programagéo das pesquisas e das atividades de extensio;

V - contratagao e dispensa de professores;

V1 - planos de carreira docente.

Arl. 54, As universidades mantidas pelo Poder Publica gozardo, na forma da lei, de
estatuto juridico especial para atender is peculiaridades de sua estratura, organizagio e

financiamento pelo Poder Piblico, assim como das seus planos de carreira ¢ do regime juridico do
seu pessoal,

§ 1° No exercicio da sua autonornia, além das atribuigdes asseguradas pelo artigo
anterior. as universidades publicas poderdo:
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1 - propor o seu quadro de pessoal docente. técnico ¢ administrativo, assim como um
plano de cargos ¢ salirios. atendidas as normas gerais pertinentes e os recursos disponiveis;

11 - elaborar o regutamento de seu pessoal em conformidade com as normas gerais
concernentes;

111 - aprovar e executar planos. programas e projetos de investimentos referemes a
obras, servicos e aquisicoes em weral. de acordo com os recursos alocados pelo respectivo Poder
mantenedor;

IV - vlaborar seus orcamentos anuais ¢ plurianuas.

Y - adotar regme linancewo < contabil que atenda as suas peculiaridades de
organizagio ¢ funcionamento.

T - realizar operacoes de credito ou de financiamento. com aprovagéo do Pader
competente, para auusicdo de bens imavers. stalagdes ¢ cyuipamentos,

VI - efetuar transferéncias. quitagSes e tomar outras providéncias de ordem
orgamentaria, financeira e patrimonial necessérias ac seu bom desempenho.

§ 2° AtribuigSes de autonomia universitiria poderfo ser estendidas a instituigSes que
compravem alta qualificagio para o ensino ou para a pesquisa, com base em avaliagio realizada pelo
Poder Pablico,

Art. 55. Caber & Unifio assegurar. anuaimente, em seu Orcamento Geral, recursos
suficientes para manutengio e desenvolvimento das instituigdes de cducagio superior por ela
mantidas,

Art. 56. As instituicdes piblicas de ed io superior y ao principio da
gestdo democratica, asscgurada 2 existéncia de Orgiios colegiados deiiberativos, de que participardio
os da d ional, local ¢ regional.

Paragrafc unico, Em qualqu:r caso, os docentes ocupardo setenta por cento dos

Paragraf‘o umco O Poder Pubhco adotara como altermativa preferencial, a ampliagio
do i aos com peciais na propria rede piblica regular de
ensino. independentemente do apoio s instituicGes previstas neste artigo.

TITULO VI
DOS PROFISSIONALS DA EDUCACAD

Art ol A formagio de profissionais da educagio. de mado a atender acs objetivos
dos ciferentes mveis ¢ modalidades de ensino e as carattensticas de cada fase do desenvoivimento
do educando. tera como fundamentos

| - a associagdo entre teonas e praticas, melusive mediante a c:\pnmmcao em serviga,

1I - aproveitamenia da formagiio e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e
outras atividades.

Art, 62. A formagio de d para atuar na basica far-se-d em nivel
supnnor em curso de licenciatura. de graduagfo plena, em universidades e institutos superiores de
educagiio, admitida, como fonnaqao miima para o exercicio do magistério na educagdo infantil ¢
nes quatro primeiras séries do ensino fundamental. a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educagio manterao:

[ - cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior; destinado a formagio de docentes para a educacdo infantil ¢ para as primeiras

séries do ensino fundamental;

- de ot d para portadores de diplomas de educacdo

superior que quelram se dedicar a educagio hnsma'

I - programas de 3 inuada para os profissionais de educagdo dos

niveis,

assentos em cada Orgio colegiado € comissdo, inclusive nos que traterem da elab ¢do e
modificagdes estatutarias ¢ regimentais, bem coma da escolha de dirigentes.

Ast, 57. Nas instituigbes plblicas de educagio superior, o professor ficara cbrigade
20 minimo de oito heras semanais de aulas,

CAPITULO v
DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 58, Entende-se por educagdo especial. ;3ara o5 efeitos desta Lel. a modalidade de
educagié escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. pars educandos portadores
de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario. servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender &s peculiaridades da clientela de educagio especial.

§ ™ O atendimento educacional sera feita em classes. escolas ou servigos
especializados. sempre que, em fungdo das comdigdes especificas  das alunos, ndo for possivel
4 sua integragio nas classcs comuns de ensino regular

§ 3° A oferta de educagdo especial. dever consutucional do Estado. 1em inicio na
iaixa earia de zero a seis anos. duranie a educacdo intanul

Art. 59. Os sistemas de ensifio assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:
1 - curriculos. métodos, técnicas. recursos educativos e organizagio especificos, para

atender as suas necessidades;

I - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
paraa tusdo do ensino fund I,.em virude de suas deficiéncias, e aceleragio para concluir
em menor tempo o programa escolar para os superdotados:

1M - professores com especinlizagéo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capucitados para a integragio
desses educandas nas classes comuns;

IV - educagio especial para o trabatho, visando a sua efetiva integragdo na vida em

iedade, inclusive condigSes ad das para os que ndo revelarem capacidade de insergdo no

trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgios oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos prog sociais supl disp
para a respectivo nivel do ensino regular.
' Art. 00. Os érgéos normatives dos si de ensino 30 critérios de

caracterizagio das instituigdes pnvadas sem fins lucrativos. especializadas e com aluagio exclusiva
em educagio especial. para fins de apoio técnico e firanceiro pelo Poder Publico.

Art, 64, A formag:ao de profissionais de educacio para admlms;raqao pianejamento,
inspegdo, supervisio e ori | para a educagio basica, serd feita em cursos de
graduagio em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo. a critério da instituiczo de ensino,
garantida, nesta formagdo, a base comum nacional.

Art, 65. A formagao docente. exceto para a educagdo superior. incluird pratica de
ensino de. no minimo, trezentas horas.

Art, 06. A preparagio para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
pos-yraduagdo, prioritariaments em programas de mestrado e doutorado

paragrafo unico (O notdrio saber. reconhecido por universidade com curso de
doutorado em area afim, podera suprir a esigéncia de titulo académico.

Ant. 7. Ds sistemas de ensino promoverdo a valorizagio dos profissionais da
educagdo, assegurando-fhes. inclusive nos termos dos estawtos ¢ dos planos de carreira do
mauistério publico

1 - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e utelos.

I - aperfeicoamentc profissional do, incl com periodico

remunerado para esse fim;
111 - pisa salarial profissional:

IV - progressio funcional beseada na titulagio ou habilitagio, e na avaliagZo do
desempenho; -

V - periode reservade a ¢studos, planej ¢ avaliagiio, incluido na carga de
trabaiho:
VI - condicdes adequadas de trabatho.

Parigrafo tnico, A experiéncia docente é pré-requisito pata o exercicio proﬁsswnal
de quaisquer outras fungdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensina.

TITULG VIL
DOS RECURSOS FINANCEIROS
Ar. 68. Serdo recursos publicos destinados 4 educacfio os origindrios de:

I - receita de impostos proprics da Unifio, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

I - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias:

IIT - receita do salaric-educagio e de outras contribuicdes sociais.

1V - receita de incentivos fiscais:
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V - gutros recursos previstos em lei

Art. 09 A Unio aplicara. anualmente, nunca menos de dezoito. ¢ 05 Estados. o
Distrito Federal ¢ os Municipios, vinte ¢ tinco por cento. ou o que consta nas respectivas
Constituigdes ou Leis Organicas. da recetta resul de imposzas. compl didas as transferéncias
constitucionais. na manutengio e desenvolvimento do ensino publica )

§ 1° A parcelz da arrecadagio de impostos transferida pela Unifio aos Estados, a0
Distrito Federal ¢ aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo sera
considerada, para efeito do cilculo previsto neste artigo, receita do govemno que a transferir

§ 2° Serfio consideradas excluidas das receitas de impostos mencionadas neste artigo
as operagdes de crédito por antecipagio de receita orcamentaria de impostos.

4

. § 3° Para fixagdo inicial dos valores correspondentes aos minimos estatuidos neste
artigo, serd considerada a receita estimada na lei do orgamento anual, ajustada, quando for o caso,
por lei que autodzar a abertura de créditos adicionais, com base no eventual excessa de
arrecadagio.

§ 4° As diferencas entre a receita e a despesa previstas e as efetivamente realizadas,
que no nio di dos p is minimos obrigatérios, serfo apuradas & corrigidas

a cada trimestre do exercicio financeiro.

§ 5° O repasse dos valores referidos neste artigo do caixa da Unigo, dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios ocorrera imed 20 orgdo responsivel pela .
observados ps seguintes prazos:

1 - recursos arrecadados do primeiro ao décimo dia de cada més, até o vigésimo dia;

I - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia de cada més, até u
wrigésimo dia;

I - recursos arrecadados do vigésimo primeiro dia ao final de cada més, até o
décimo dia do més subsequente.

§ 6 O atraso da liberagdio sujeitard os recursos a corregdo monetiria e 3
responsabilizagia civil e criminal das autoridades competentes.

Art. 70. Considerar-se-io como de manutengdo e desenvolvimento do ensino as
despesas realizadas com vistas 4 consecugdo dos objetivos basicos das instituigSes educacionais de

todos os niveis. preendendo as que se d a:

- 30 ¢ aperftig

) do pessoal docemte ¢ demais profissionais da
educagdo;

11 - aquisico. manutengdo. construgdo e conservagdo de instalagées e equipamentos
necessarios ao ensino;

111 — uso € manutencio de bens ¢ servigos vinculados 2o ensino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesg visando precip a0
aprimoramento da qualidade e a expansiia do ensino;
V - reali de atividad io arias ao funci dos si de

ensino;
V1 - concessdo de bolsas de estudo a alunos de escolas piblicas e privadas;

VTI - amortizagio e custeio de operacdes de crédito destinadas a atender ao disposta
nos incisos deste artigo;

VI - aquisigio de material didatico-escolar & manutenciio de programas de
transparte escolar.

Art. 71. Néo constituirdo desp de cdo e d lvi do ensine
aquelas realizadas com:

1 - pesqg quando nio lada 4s instituigdes de ensino, ou, quando efetivada
fora dos sistemas de ensino, que ndo vise, pr ao apri y de sua qualidade ou &
sua expansdo;

11 - subvengdo a instituigdes publicas ou privadas de carater assistencial, desportive
ou cultural;

HI - formagio de quadros especiais para a administragdo publica, sejam militares ou
inclusive diplomaticos;

1V - programas suplementares de alimentagdo. assisténcia médico-odontoldgica
farmacéutica e psicolgica. e outras formas de assisténcia social.

V - obras de infm-esirutura. ainda que realizadas para beneficiar direta ou
indiretamente a rede escalar;

VI - pessoal docente ¢ demais irabalinadores da educagdo. quando em desvio de
fungia ou em atividade alheia 2 manutengdo ¢ desenvolyimento do ensino

Art 72 As receitas ¢ despesas com manutengio ¢ desenvolvimento do ensino serdo
spuradas & publicadas nos balangos de Pader Pablice:. asstm como nos relatoros @ que se refere 0 9
3 doart 165 da Constuigio Federal

Art. 75. Os orgdos fiscalizadores examinardo, prioritariamente, na prestagdo de
comas de recursos plblicos. o cumprimento do disposto no art. 212 da Constituigdo Federal, no att.
60 do Ato das Dispasigées Constinucionais Transitrias e na legislagio concernente.

Art, 74, A Unido. em colaboragio com os Estados, o Distrto Federal e o3
Municipios, estabelecera padrio minimo de oportunidades educacionais para o ensino fundamental,
baseado no caleulo do custo minimo por aluno, capaz de assegurar ensino de qualidade.

Parigrafo (nico. O custo minimo de que rata este artigo sera caiculado pela Unido
a0 final de cada ano, com validade para o ano subsequente, considerando variagdes regionais na
custo dos insumos e as diversas modalidades de ensino.

Art. 75. A agdio supletiva e redistribrtiva da Unifio ¢ dos Estados serd exercida de
modo a corrigir, progressivamente. as disparidades de acesso e garantir o padrio minimo de
qualidade de ensino.

§ 1° A agio a que se refere cste artigo obedecerd a formula de dominio piblico que
inclua a capacidade de atendimento e a medida do esforgo fiscal da respectivo Estado, do Distrito
Federal ou do Municipio em favor da ao e do d imento do ensino.

§ 2° A capacidade de atendimento de cada governo serd definida pela razio entre os
recursos de usa constitucionalmente obrigatério na manutencio e desenvolvimento do ensino e o
custo anual do aluno, relativo aa padréo minimo de quatidade.

§ 3° Com base nos critérios estabelecidos nos §§ 1° & 2° a Unifo poderd fazer a
transferéncia direta de r a cada estabelecimento de ensino. considerado o nimero de alunos
que efetivamente freqiientam a escoia.

§ 4° A agao suplctiva ¢ redistributiva nio poderd ser exercida em favor do Distrito
Federal. dos Estados e dos Municipios se estes vagas, na drea de ensino de suz
responsabilidade. conforme o inciso VI do art. 10 ¢ o inciso V do art. 11 desta Lei. em nlmero

inferior & sua capactdade de aiendimento.

Amt. 76 A agdo supletiva ¢ redistributiva prevista no arigo anterior ficard
condicionada ao efetivo cumprimento pelos Estades, Distrito Federal ¢ Muniopios do disposta
nesta Lei, sem prejuizo de outras prescrigOes legais.

. Ar. 77 Os recursos publicos serio destinados as escolas publicas. podendo ser
dirigidos a escalas comunitarias. confessionais ou tlantropicas que

1 - comprovem finalidade ndo-lucrativa e nio distribuam resultados, dividendas,
bonificagdes, participagdes ou parcela de seu patriménio sob nenhuma forma ou pretexto;

d ;. 4 =

em

11 - apliquem seus
Il - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra escola comunitaria,
filantropica ou confessional, ou 2o Poder Piblico, no caso de encerramento de suas atividades,

IV - prestem contas ao Poder Piblico dos recursos recebidos

§ 1° Os recursos de que (rata este artigo pederdo ser destinados a bolsas de estudo
para a educagio basica, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quanda
houver falta de vagas ¢ cursos regulares da rede piiblica de domicilio do educando, ficando o Poder
Pitblica obrigado a investir prioritariamente na expansao da sua rede focal,

§ 2° As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderio receber apoio
financeiro do Poder Piblico, inclusive medianie bolsas de estudo.

TITULO VIII
DAS DISPOSICOES GERAIS

Ar. 78. O Sistema de Ensino da Unifio, com a colaboracio das agéngias federais de
fomento a cultura e de assisté aos indios. des 4 programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educagfio escalar bilingue € intercultural aos povos indigenas, com o5
seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos. a recuperagdo de suas
memorias historicas: a reafirmagdo de suas identidades emicas; a valorizagio de suas linguas e
ciéncias;

Il - garantir aos mndios. suas comunidades ¢ povos. o acesso is informagdes.
conhecirfientos técnicos e cientificas da sociedade nacional ¢ demais sociedades indigenas ¢ nio-
indias

Art 70 A Unido apoiard lecnica ¢ financeramentc os Sistemas de ensino no

provimento da educagdo intercuitural as comunidades indigenas. desenvolvendo programas
integrados de ensino ¢ pesquisa.

4 19 O prouramas seraa planerados com audidnera das comunidades indigenas
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§ 2" Os programas a que se refere este arligo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educagio, terdo os seguintes objetivos:

1 - fortalecer as praticas sécio-culturais ¢ a lingua materna de cada comunidade
indigena;

11 - manter programas de formagdo de pessoal especializado. destinado & educagio
escolar nas comunidades indigenas:

HI - desenvolver curriculos ¢ programas especificos. neles incluindo os conteddos
culturais correspondentes is respectivas comunidades,

1V - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

Art. 80. O Poder PGblico incentivara o desenvolvimento ¢ a veiculagio de programes
de ensino a distdncia, em todos o niveis e modalidades de ensino, ¢ de educagso continuada.

§ 1° A educagio z distdncia. organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por instituigdes especifi credenciadas pela Unido.

§ 2° A Unifio regulamentara os requisitos para a realizagio de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educagdo a distancia.

§ 3° As normas para produgio. controle e avaliagio de p de ed 30 2
distincia e a autorizagio para sua implementagio, caberdo aos respccnvos sistemas de ensmo
podendo haver cooperagio e integragdo entre os diferentes sistemas.
diferenciado. que incluird:

§4° A educagioa di wozara de Ir

I - custos de transmissao reduzidos em canais comerciais de radiodifusic sonora e de
sons e imagens;

I - concessio de canais com finalidades exclusivamente educativas:

[H1 - rescrva de tempo minimo. sem énus para o Poder Pdblico. pelos concessionarios
de canais comerciais.

At 81 E permitida a oreanizagdo de cursas ou institigdes de ensino experimentais.
desde que obedecidas as disposigoes desta Lai

Art, 82, Os sistemas de ensino estabelecero as normas para realizago dos estigios
dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdigao.

Paragrafo lilruca O estéglo realizado nas condiches deste artigo ndo estabelecem
vineulo emp >, "pod ario receber bolsa de estaglo, estar segurado contra
acidentes e ter a cobertura pr 1

iria prevista na legislag P

Art. 83. G ensino militar € regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de
estudos, de acordo com as narmas fixadas pelos sistemas de ensinc.

Art. 84. Os discentas da educagdo superior poderao ser aproveitados em tarefas de
ensino e pesquisa pelas respectivas instituigdes, exercendo fungdes de monitoria, de acordo com seu
rendimento e seu plano de estudos.

Art. 85, Qualquer cidad3o habilitado com a titulagdo propria podera exigir a abernra
de coneurso piiblico de provas e titulos para cargo de docente de instituigio publica de ensino que
estiver sendo ocupada por professor ndo concursado, por mais de seis anos, ressalvados os direitos
assegurados pelos arts. 41 da Constituicio Federal e 19 do Ata das Disposigbes Constitucionais
Transitorias.

Art. 86. As instituigSes de educagio superior constituidas como universidades
integrar-se-2o, também, na sua condigo de instituicdes de pesquisa. ao Sistema Nacional de Ciéncia
¢ Tecnologia, nos termos da legislagdo especifica.

TITULO IX )
DAS DISPOSIQOES TRANSITORIAS

An. 87 E instiruida a Década da Educagio, a iniciar-se um ano a partir da
publicagio desta Lei,

§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da p desa Lei. inhari, ao
Congresso Nacional. o Plano Nacional de Educagio. com diretnzes ¢ metas para 0s dez anos
seguintes, em sintonia com a Declaragio Mundial sobre Educagio para Todos.

1

l. com

§ 2° O Poder Pablica devera os ed dos no ensino fi
«especial atengdo para os grupos de sete a quatorze ¢ ¢e quinze a dezesseis anos de idade.

§ 3° Cada Munictpio e, supletivamente. o Estade ¢ a Unido. devera

I - matricular todos os educandos a pantir dos sete anos de idade e, facultativamente,
a partir dos seis anos. no ensina fitndamental:

1[ - prover cursos presenciais ou a distdncia aos jovens e adultos insuficicntemente
escolarizados;

I - realizar programas de capacitagio para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isto, os recursos da educagdo a distancia;

1V - integrar todos os bel d
sistema nacional de avaliagdo do rendimento escolar.

s de ensino A ! do seu territdrio ao

§ 4° Até o fim da Déeada da Educagio somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamenta em servigo,

§ 5° Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progressio das redes
escolares piblicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolag de tempo integral.

§ 6 A assisténcia financeira da Uniio aos Esmdns 10 Distrito Federal e aos
Municipios, bem como & dos Estados-aos seus Municipios, ficam das ao cumprimento do
art. 212 da Constituigio Federal e dispositivos legais pertinentes pelos governos beneficiados.

Art. 88. A Unido, os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios adaptardo sua
legislaciio educacional & de ensino &s disposi¢des desta Lei no prazo miximo de um ano, 2 partir da
data de sua publicagio.

§ 1° As instituigdes educacionais adaprario seus estatutos € regimentos aos
dispositivos desta Lei e 4s normas dos respectivos sistemas de ensino, nos prazos por estes
estabelecidos.

§ 2° O prazo para que as universidades cumpram o disposto nos incisos II e [ do
art. 52 ¢ de oito anas.

Art. 89. As creches e pré-escalas existentes ou que venham a ser criadas deveria, no
prazo de trés anos. a contar da publicagio desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de ensino,

Art. 90 As questdes suscitadas na transicio entre o regime anzenar e o que se

institui nesta Lei serdo resolvidas pelo Conseiho Nacional de Edi ou.
deste. pelos orgéos normativos dos sistemas de ensina, preservada a autonomia universitaria.

Art. 91 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio

Art. 92 Revogamese as disposicoes das Leis n’s 4 024, de 20 de dezembro de 1961,
¢ 5540, de 28 de novembro de 1968, ndo alteradas pelas Luis n8 © 131, de 24 de novembro de

1995 € 9.192, de 21 de dezembro de 1995 e, ainda, as Leis 1°s 5.692, de 11 de agosto de 1971 ¢
7.044, de 18 de outubro de 1982, & as demais leis ¢ decreros-lei que as modificaram e quaisquer
outras disposigdes em contrario.

Brasilia, 20 de dezenbro de 1996; 175° da Independéncia ¢ 108° da
Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

LEIN° 9.395 ,DE 20 DE DEZEMBRO DE 199.

Autoriza o Poder Executivo a abrir ao
Orgamento Fiscal da Unifo, em favor do
Supremo  Tribunal  Federal, crédito
suplementar no valor de RS 32.700,000,00,
para os fins que especifica.

0 PRESIDENTE DA REPUBLICA

Fago saber que o Congresso Nacional decretae eu sanciono a scguinte
Lei:

Art. 1° Fica o Poder Executivo auterizado a sbrir 20 Orgamento Fiscal da Unidio (Lei
n® 9.275, de Y de maio de 1996), em favor do Supremo Tribunal Federal, crédito suplementar no
valor de R$ 32.700, 000,00 (trinta ¢ dois milhdes e setecentos mil reais), para atender 4 programagia
constante do Anexo T desta Lei,

Art, 2° Os recursos necessérios 4 exccugdo do disposto no artigo anterior decorreriio
do cancelamento parcial da dotagio indicada no Anexo 1T desta Lei, no montante especificado

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

ia ¢ 108° da Republi

Brasilia, 20 de dezembro de 1996; 175° da Independé

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Antonio Kandir
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Atos do Poder Legislativo

LEI N* 11.211, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2005

Dispde sobre as condigdes exigiveis para a
identificagdo do couro e das matérias-pri-
mas sucedaneas, utilizados na confecgdo de
calgados e artefatos.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 Esta Lei estabelece as condigdes exigiveis para a
identifica¢do do couro e das matérias-primas sucedaneas, utilizados
na confecgdo de cal¢ados e artefatos.

Art. 22 Ficam as empresas fabricantes ou importadoras de
calgados e artefatos, descritos nos Anexos I e II desta Lei, obrigadas
a identificar por meio de simbolos os materiais empregados na fa-
bricagdo dos respectivos produtos, quando destinados a consumo no
mercado brasileiro.

TABELA DE PRECOS DE JORNAIS AVULSOS
Paginas Distrito Demais
Federal Estados
de 04 a 28 RS 0,30 R$ 2,80
de 32 a76 R$ 0,50 R$ 3,00
de 80 a 156 R$ 1,10 R$ 3,60
de 160 a 250 RS 1,90 RS 4,40
de 254 a 500 R$ 3,50 R$ 6,00
de 504 a 824 RS 6,20 RS 8,70
~Acima de 824 paginas = preco tabela mais excedente de
paginas multiplicado por R$ 0,0093

Art. 32 Na identificagdo do material usado na fabricagdo do
calgado, os simbolos devem caracterizar a natureza do material em-
pregado na fabricagdo do cabedal, forro e sola, observando-se:

I - os simbolos e niimeros sdo estampados ou impressos em
cor contrastante, em local proprio, de forma visivel e legivel, em
portugués, de modo a facilitar a identificagdo pelo consumidor;

11 - a identificagdo ¢ aplicada na parte posterior da palmilha-
forro (palmilha interna), correspondente ao calcanhar.

Art. 48 No emprego de materiais de diferentes naturezas, o
produto ou a parte correspondente serd identificada pelo material que a
compuser em mais de 50% (cinqiienta por cento) de sua superficie.

Art. 58 Na identificagdo dos materiais empregados na fa-
bricagdo de produtos descritos no Anexo II desta Lei, o simbolo sera
aposto na parte interna, sem prejuizo de sua visibilidade.

Art. 68 A identificagdo de materiais empregados na fabri-
ca¢do de estofados, moveis e automotivos, sera feita por meio de
etiqueta impressa, fixada na costura, em uma das faces laterais.

Art. 72 Para os fins desta Lei e de suas regulamentagdes
ficam definidos os seguintes conceitos:

I - couro ¢ o produto oriundo exclusivamente de pele animal
curtida por qualquer processo, constituido essencialmente de derme;

11 - raspa de couro ¢ o subproduto decorrente da divisdo da
pele animal correspondente ao lado carnal, curtido e beneficiado;

III - aglomerado de couro é o subproduto obtido a partir de
farelos de couro ou aparas que tenham sofrido processo de des-
fibramento, aglomerados por meio de um aglutinante, natural ou
sintético, e moldaveis;

IV - couro ao cromo ¢ a pele animal submetida ao processo
de curtimento por compostos de cromo;

V - couro ao tanino natural ¢ a pele animal submetida ao
curtimento por extratos de complexos tinicos naturais;

VI - plastico ¢ o produto obtido pela aplicagdo de um re-
vestimento de natureza plastica sobre um suporte flexivel e absor-
vente, e também o produto de natureza termopléstica, moldado por
qualquer processo de inje¢do ou extrusdo;

VII - borracha é o produto natural de constitui¢do quimica a
base de isopreno, obtido pela coagulagdo do latex da espécie botanica
Hevea brasiliensis ou outras;

VIII - elastomero ¢ o produto artificial que apresenta ca-
racteristicas tecnologicas semelhantes as da borracha;

IX - mistura é a associagdio de borracha com o elastomero,
em qualquer propor¢do, devendo ser identificado o componente pre-
sente em maior proporgao;

X - tecido é o material composto de fios ou filamentos
téxteis (urdidura e trama), qualquer que seja a sua natureza ou com-
posi¢do, obtido pelo processo de tecelagem;

XI - calgado ¢ o produto industrial de caracteristicas proprias
destinado a protecdo dos pés. Botas, sandalias, chinelos, ténis, ta-
mancos e semelhantes sdo considerados, tecnicamente, calgados;

XII - calgado de couro ¢ o calgado cujos cabedal e forro, se
houver, e a palmilha interna sdo constituidos de couro;

XIII - cabedal ¢ a parte superior externa do calgado;
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XIV - forro é o revestimento interno do calgado, compre-
endendo a parte aplicada ao cabedal e também a parte aplicada a
palmilha de montagem (palmilha interna ou palmilha-forro);

XV - solado ¢ a parte inferior do calgado (a que estd em
contato com o piso, excluido o salto);

XVI - salto é a parte inferior do calgado, na regido do
calcanhar, oposta a sola, de altura variavel de acordo com o modelo
do cal¢ado, que atua na distribui¢do do peso do corpo sobre os pés;

XVII - palmilha de montagem ¢ a parte interna do calgado
destinada a permitir a montagem deste, como também a dar re-
sisténcia ao enfranque e ao calcanhar.

Att. 8@ E proibido o emprego, mesmo em lingua estrangeira,
da palavra “couro” e seus derivados para identificar as matérias-
primas e artefatos ndo constituidos de produtos de pele animal.

Art. 98 (VETADO)

Art. 10. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicago.

Brasilia, 19 de dezembro de 2005; 184 da Independéncia e
1172 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Marcio Thomaz Bastos
Dilma Rousseff

Atos do Poder Executivo

DECRETO N* 5.622, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2005

Regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribui¢des
que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea “a”, da Constitui¢do,
e tendo em vista o que dispdem os arts. 82, § 12, ¢ 80 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996,

DECRETA:

CAPITULO I
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 12 Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educagio
a distdncia como modalidade educacional na qual a mediagdo di-
datico-pedagégica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comu-
nicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades edu-
cativas em lugares ou tempos diversos.

§ 12 A educacdo a distancia organiza-se segundo metodo-
logia, gestdo e avaliagdo peculiares, para as quais deverd estar pre-
vista a obrigatoriedade de momentos presenciais para:

1 - avaliagdes de estudantes;

1I - estagios obrigatorios, quando previstos na legislagdo pertinente;

III - defesa de trabalhos de conclusio de curso, quando
previstos na legislagdo pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando
for o caso.

Art. 28 A educagdo a distdncia podera ser ofertada nos se-
guintes niveis e modalidades educacionais:

I - educagdo basica, nos termos do art. 30 deste Decreto;
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II - educagdo de jovens e adultos, nos termos do art. 37 da
Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996;

III - educagdo especial, respeitadas as especificidades legais
pertinentes;

IV - educagio profissional, abrangendo os seguintes cursos e
programas:

a) técnicos, de nivel médio; e
b) tecnologicos, de nivel superior;

V - educagdo superior, abrangendo os seguintes cursos e
programas:

a) seqiienciais;

b) de graduacio;

c) de especializagdo;
d) de mestrado; e
e) de doutorado.

Art. 32 A criagdo, organizagdo, oferta e desenvolvimento de
cursos e programas a distancia deverdo observar ao estabelecido na
legislagdo e em regulamentagdes em vigor, para os respectivos niveis
e modalidades da educagdo nacional.

§ 12 Os cursos e programas a distdncia deverdo ser pro-
jetados com a mesma duragdo definida para os respectivos cursos na
modalidade presencial.

§ 28 Os cursos e programas a distincia poderdo aceitar trans-
feréncia e aproveitar estudos realizados pelos estudantes em cursos e
programas presenciais, da mesma forma que as certificagdes totais ou
parciais obtidas nos cursos e programas a distancia poderdo ser acei-
tas em outros cursos e programas a distincia e em cursos e programas
presenciais, conforme a legislagdo em vigor.

Art. 42 A avaliagdo do desempenho do estudante para fins de
promogio, conclusdo de estudos e obtengdo de diplomas ou cer-
tificados dar-se-4 no processo, mediante:

I - cumprimento das atividades programadas; e
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1I - realizagdo de exames presenciais.

§ 18 Os exames citados no inciso II serdo elaborados pela
propria institui¢do de ensino credenciada, segundo procedimentos e
critérios definidos no projeto pedagdgico do curso ou programa.

§ 22 Os resultados dos exames citados no inciso II deverdo
prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer outras
formas de avaliagdo a distancia.

Art. 52 Os diplomas e certificados de cursos e programas a
distancia, expedidos por institui¢des credenciadas e registrados na
forma da lei, terdo validade nacional.

Paragrafo unico. A emissio e registro de diplomas de cursos
e programas a distancia deverdo ser realizados conforme legislagio
educacional pertinente.

Art. 62 Os convénios e os acordos de cooperagdo celebrados
para fins de oferta de cursos ou programas a distancia entre institui¢oes
de ensino brasileiras, devidamente credenciadas, e suas similares es-
trangeiras, deverdo ser previamente submetidos a analise e homolo-
gagdo pelo 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, para que
os diplomas e certificados emitidos tenham validade nacional.

Art. 78 Compete ao Ministério da Educa¢do, mediante ar-
ticulagdo entre seus Orgdos, organizar, em regime de colaboragio, nos
termos dos arts. 82, 92, 10 e 11 da Lei n® 9.394, de 1996, a cooperagio
e integragdo entre os sistemas de ensino, objetivando a padronizagao
de normas e procedimentos para, em atendimento ao disposto no art.
80 daquela Lei:

I - credenciamento e renovagdo de credenciamento de ins-
tituigdes para oferta de educagdo a distancia; e

1I - autorizagdo, renovagdo de autorizagdo, reconhecimento e
renovagdo de reconhecimento dos cursos ou programas a distancia.

Paragrafo tinico. Os atos do Poder Publico, citados nos in-
cisos I e II, deverdo ser pautados pelos Referenciais de Qualidade
para a Educacgdo a Distancia, definidos pelo Ministério da Educagao,
em colaboragdo com os sistemas de ensino.

Art. 88 Os sistemas de ensino, em regime de colaboragao,
organizardo e manterdo sistemas de informagdo abertos ao publico
com os dados de:

I - credenciamento e renovagdo de credenciamento insti-
tucional;

II - autorizagdo e renovagdo de autorizagdo de cursos ou
programas a distancia;

IIT - reconhecimento e renovagido de reconhecimento de cur-
s0s ou programas a distancia; e

IV - resultados dos processos de supervisio e de avaliagdo.

Parédgrafo tnico. O Ministério da Educagdo devera organizar
e manter sistema de informagdo, aberto ao publico, disponibilizando
os dados nacionais referentes a educag@o a distancia.

CAPITULO II
DO CREDENCIAMENTO DE INSTRUGOES PARA OFERTA
DE CURSOS E PROGRAMAS NA MODALIDADE
A DISTANCIA

Art. 92 O ato de credenciamento para a oferta de cursos e
programas na modalidade a distdncia destina-se as instituigdes de
ensino, publicas ou privadas.

Paragrafo unico. As institui¢des de pesquisa cientifica e tec-
noldgica, publicas ou privadas, de comprovada exceléncia e de re-
levante producdo em pesquisa, poderdo solicitar credenciamento ins-
titucional, para a oferta de cursos ou programas a distdncia de:

1 - especializago;

1I - mestrado;

11T - doutorado; e

IV - educagdo profissional tecnolégica de pos-graduagao.

Art. 10. Compete ao Ministério da Educagdo promover os
atos de credenciamento de instituigdes para oferta de cursos e pro-
gramas a distdncia para educagdo superior.

Art. 11. Compete as autoridades dos sistemas de ensino es-
tadual e do Distrito Federal promover os atos de credenciamento de
instituigdes para oferta de cursos a distincia no nivel bésico e, no
ambito da respectiva unidade da Federagdo, nas modalidades de:

I - educagio de jovens e adultos;

II - educagio especial; e

III - educagdo profissional.

§ 12 Para atuar fora da unidade da Federagdo em que estiver
sediada, a institui¢do deverd solicitar credenciamento junto ao Mi-
nistério da Educagio.

§ 22 O credenciamento institucional previsto no § 12 serd
realizado em regime de colaborag¢do e cooperagdo com os 6rgidos
normativos dos sistemas de ensino envolvidos.

§ 32 Caberd ao 6rgdo responsavel pela educagdo a distancia
no Ministério da Educagdo, no prazo de cento e oitenta dias, contados
da publicagdo deste Decreto, coordenar os demais 6rgdos do Minis-
tério e dos sistemas de ensino para editar as normas complementares a
este Decreto, para a implementagio do disposto nos §§ 12 e 22,

Art. 12. O pedido de credenciamento da institui¢do devera
ser formalizado junto ao érgdo responsavel, mediante o cumprimento
dos seguintes requisitos:

I - habilitagdo juridica, regularidade fiscal e capacidade eco-
noémico-financeira, conforme dispde a legislagio em vigor;

II - historico de funcionamento da institui¢io de ensino,
quando for o caso;

III - plano de desenvolvimento escolar, para as instituigdes
de educagdo basica, que contemple a oferta, a distancia, de cursos
profissionais de nivel médio e para jovens e adultos;

IV - plano de desenvolvimento institucional, para as ins-
tituigdes de educagdo superior, que contemple a oferta de cursos e
programas a distdncia;

V - estatuto da universidade ou centro universitario, ou re-
gimento da instituigdo isolada de educagdo superior;

VI - projeto pedagdgico para 0s cursos e programas que
serdo ofertados na modalidade a distancia;

VII - garantia de corpo técnico e administrativo qualificado;

VIII - apresentar corpo docente com as qualificagdes exi-
gidas na legislagdo em vigor e, preferencialmente, com formagdo para
o trabalho com educagdo a distancia;

IX - apresentar, quando for o caso, os termos de convénios e de
acordos de cooperagdo celebrados entre institui¢des brasileiras e suas co-
signatdrias estrangeiras, para oferta de cursos ou programas a distancia;

X - descri¢do detalhada dos servigos de suporte e infra-es-
trutura adequados a realizagdo do projeto pedagogico, relativamente a:

a) instalagdes fisicas e infra-estrutura tecnolégica de suporte
e atendimento remoto aos estudantes e professores;

b) laboratdrios cientificos, quando for o caso;

c¢) polos de educagdo a distdncia, entendidos como unidades
operativas, no Pafs ou no exterior, que poderdo ser organizados em
conjunto com outras institui¢des, para a execu¢do descentralizada de
fungdes pedagdgico-administrativas do curso, quando for o caso;

d) bibliotecas adequadas, inclusive com acervo eletronico
remoto e acesso por meio de redes de comunicagdo e sistemas de
informagdo, com regime de funcionamento e atendimento adequados
aos estudantes de educagdo a distancia.

§ 12 A solicitagdo de credenciamento da institui¢do deve vir
acompanhada de projeto pedagdgico de pelo menos um curso ou
programa a distancia.

§ 22 No caso de instituigdes de ensino que estejam em
funcionamento regular, poderd haver dispensa integral ou parcial dos
requisitos citados no inciso I.

Art. 13. Para os fins de que trata este Decreto, os projetos pe-
dagogicos de cursos e programas na modalidade a distancia deverdo:

1 - obedecer as diretrizes curriculares nacionais, estabelecidas
pelo Ministério da Educag@o para os respectivos niveis e modalidades
educacionais;

1I - prever atendimento apropriado a estudantes portadores de
necessidades especiais;

III - explicitar a concepgdo pedagogica dos cursos e pro-
gramas a distdncia, com apresentacdo de:

a) os respectivos curriculos;
b) o nimero de vagas proposto;

¢) o sistema de avaliagdo do estudante, prevendo avaliagdes
presenciais e avaliagdes a distancia; e

d) descrigdo das atividades presenciais obrigatdrias, tais co-
mo estagios curriculares, defesa presencial de trabalho de conclusio
de curso e das atividades em laboratorios cientificos, bem como o
sistema de controle de freqiiéncia dos estudantes nessas atividades,
quando for o caso.
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Art. 14. O credenciamento de institui¢io para a oferta dos
cursos ou programas a distincia terd prazo de validade de até cinco
anos, podendo ser renovado mediante novo processo de avaliagdo.

§ 18 A institui¢do credenciada devera iniciar o curso au-
torizado no prazo de até doze meses, a partir da data da publicagdo do
respectivo ato, ficando vedada, nesse periodo, a transferéncia dos
cursos e da instituicdo para outra mantenedora.

§ 22 Caso a implementagdo de cursos autorizados ndo ocorra
no prazo definido no § 14, os atos de credenciamento e autorizagdo de
cursos serdo automaticamente tornados sem efeitos.

§ 3% As renovagdes de credenciamento de instituigdes de-
verdo ser solicitadas no periodo definido pela legislagao em vigor e
serdo concedidas por prazo limitado, ndo superior a cinco anos.

§ 48 Os resultados do sistema de avaliagdo mencionado no
art. 16 deverdo ser considerados para os procedimentos de renovagio
de credenciamento.

Art. 15. O ato de credenciamento de instituigdes para oferta
de cursos ou programas a distdncia definird a abrangéncia de sua
atuagdo no territério nacional, a partir da capacidade institucional
para oferta de cursos ou programas, considerando as normas dos
respectivos sistemas de ensino.

§ 12 A solicitagdo de ampliagdo da 4rea de abrangéncia da
institui¢do credenciada para oferta de cursos superiores a distdncia
devera ser feita ao 6rgdo responsavel do Ministério da Educagio.

§ 2& As manifestagdes emitidas sobre credenciamento e re-
novagdo de credenciamento de que trata este artigo sdo passiveis de
recurso ao 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino.

Art. 16. O sistema de avaliagdo da educagdo superior, nos
termos da Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, aplica-se inte-
gralmente a educagdo superior a distancia.

Art. 17. Identificadas deficiéncias, irregularidades ou des-
cumprimento das condigdes originalmente estabelecidas, mediante
agdes de supervisdo ou de avaliagdo de cursos ou institui¢des cre-
denciadas para educa¢do a distancia, o orgdo competente do res-
pectivo sistema de ensino determinard, em ato proprio, observado o
contraditorio e ampla defesa:

I - instalagdo de diligéncia, sindicancia ou processo admi-
nistrativo;

II - suspensdo do reconhecimento de cursos superiores ou da
renovagdo de autorizagdo de cursos da educagdo basica ou profissional;

1T - intervengdo;
IV - desativagdo de cursos; ou
V - descredenciamento da institui¢io para educagdo a distancia.

12 A instituigio ou curso que obtiver desempenho in-
satisfatorio na avaliagdo de que trata a Lei n® 10.861, de 2004, ficara
sujeita ao disposto nos incisos I a IV, conforme o caso.

§ 2@ As determinagdes de que trata o caput sdo passiveis de
recurso ao 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino.

CAPITULO III
DA OFERTA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS,
EDUCAGAO ESPECIAL E EDUCACAO PROFISSIONAL NA
MODALIDADE A DISTANCIA, NA EDUCACAO BASICA

Art. 18. Os cursos e programas de educagdo a distancia cria-
dos somente poderdo ser implementados para oferta apds autorizagio
dos 6rgdos competentes dos respectivos sistemas de ensino.

Art. 19. A matricula em cursos a distancia para educagio
basica de jovens e adultos poderd ser feita independentemente de
escolarizagdo anterior, obedecida a idade minima e mediante ava-
liagdo do educando, que permita sua inscri¢io na etapa adequada,
conforme normas do respectivo sistema de ensino.

CAPITULO IV
DA OFERTA DE CURSOS SUPERIORES, NA MODALIDADE
A DISTANCIA

Art. 20. As instituigdes que detém prerrogativa de autonomia
universitaria credenciadas para oferta de educago superior a distancia
poderdo criar, organizar e extinguir cursos ou programas de educagio
superior nessa modalidade, conforme disposto no inciso I do art. 53
da Lei n® 9.394, de 1996.

§ 18 Os cursos ou programas criados conforme o caput
somente poderdo ser ofertados nos limites da abrangéncia definida no
ato de credenciamento da instituigdo.

§ 22 Os atos mencionados no caput deverdo ser comunicados
a Secretaria de Educagdo Superior do Ministério da Educagao.

§ 3¢ O numero de vagas ou sua alteragdo sera fixado pela
institui¢do detentora de prerrogativas de autonomia universitiria, a
qual devera observar capacidade institucional, tecnoldgica e opera-
cional préprias para oferecer cursos ou programas a disténcia.

Art. 21. Institui¢des credenciadas que ndo detém prerrogativa
de autonomia universitaria deverdo solicitar, junto ao 6rgdo com-
petente do respectivo sistema de ensino, autorizagido para abertura de
oferta de cursos e programas de educagdo superior a distancia.

§ 12 Nos atos de autorizagdo de cursos superiores a distancia,
sera definido o nimero de vagas a serem ofertadas, mediante processo
de avaliagdo externa a ser realizada pelo Ministério da Educagio.

§ 22 Os cursos ou programas das institui¢des citadas no
caput que venham a acompanhar a solicitagdo de credenciamento
para a oferta de educagdo a distancia, nos termos do § 12 do art. 12,
também deverdo ser submetidos ao processo de autorizagdo tratado
neste artigo.

Art. 22. Os processos de reconhecimento e renovagio do
reconhecimento dos cursos superiores a distdncia deverdo ser so-
licitados conforme legislagdo educacional em vigor.

Pardgrafo Ginico. Nos atos citados no caput, deverdo estar
explicitados:

I - o prazo de reconhecimento; e

II - o nimero de vagas a serem ofertadas, em caso de ins-
tituigdo de ensino superior ndo detentora de autonomia universitéria.

Art. 23. A criagdo e autorizagdo de cursos de graduagdo a
distancia deverdo ser submetidas, previamente, a manifestagao do:

I - Conselho Nacional de Saude, no caso dos cursos de
Medicina, Odontologia e Psicologia; ou

II - Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, no
caso dos cursos de Direito.

Pardgrafo tnico. A manifestagdo dos conselhos citados nos
incisos I e II, consideradas as especificidades da modalidade de edu-
ca¢do a distancia, tera procedimento andlogo ao utilizado para os
cursos ou programas presenciais nessas areas, nos termos da le-
gislagdo vigente.

CAPITULO V
DA OFERTA DE CURSOS E PROGRAMAS DE
POS-GRADUCAO A DISTANCIA

Art. 24. A oferta de cursos de especializag¢do a distancia, por
institui¢do devidamente credenciada, devera cumprir, além do dis-
posto neste Decreto, os demais dispositivos da legislagdo e nor-
matizagdo pertinentes a educagdo, em geral, quanto:

I - a titulagdo do corpo docente;
II - aos exames presenciais; e

III - a apresentagdo presencial de trabalho de conclusio de
curso ou de monografia.

Paragrafo Uinico. As institui¢des credenciadas que oferegam
cursos de especializagio a distancia deverdo informar ao Ministério da
Educagdo os dados referentes aos seus cursos, quando de sua criagdo.

Art. 25. Os cursos e programas de mestrado e doutorado a
distancia estardo sujeitos as exigéncias de autorizagdo, reconheci-
mento e renovagdo de reconhecimento previstas na legislagdo es-
pecifica em vigor.

§ 12 Os atos de autorizagdo, o reconhecimento e a renovagio
de reconhecimento citados no caput serdo concedidos por prazo de-
terminado conforme regulamentagao.

§ 22 Cabera a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES editar as normas complementares a este
Decreto, para a implementa¢do do que dispde o caput, no prazo de
cento e oitenta dias, contados da data de sua publicago.

CAPITULO VI
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 26. As institui¢des credenciadas para oferta de cursos e
programas a distancia poderdo estabelecer vinculos para fazé-lo em
bases territoriais multiplas, mediante a formagdo de consércios, par-
cerias, celebragdo de convénios, acordos, contratos ou outros ins-
trumentos similares, desde que observadas as seguintes condigdes:

I - comprovagdo, por meio de ato do Ministério da Educagao,
apos avaliagdo de comissdo de especialistas, de que as institui¢des
vinculadas podem realizar as atividades especificas que lhes forem
atribuidas no projeto de educagdo a distancia;

II - comprovagdo de que o trabalho em parceria estd de-
vidamente previsto e explicitado no:

a) plano de desenvolvimento institucional;
b) plano de desenvolvimento escolar; ou

c) projeto pedagogico, quando for o caso, das instituicdes
parceiras;

III - celebragdo do respectivo termo de compromisso, acordo
ou convénio; e

IV - indicagdo das responsabilidades pela oferta dos cursos
ou programas a distancia, no que diz respeito a:

a) implantagdo de pdlos de educacdo a distancia, quando for
0 caso;

b) selegdo e capacitagdo dos professores e tutores;

c) matricula, formagdo, acompanhamento e avaliagdo dos
estudantes;

d) emissdo e registro dos correspondentes diplomas ou cer-
tificados.

Art. 27. Os diplomas de cursos ou programas superiores de
graduagdo e similares, a distancia, emitidos por institui¢do estran-
geira, inclusive os ofertados em convénios com institui¢des sediadas
no Brasil, deverdo ser submetidos para revalidagdo em universidade
publica brasileira, conforme a legislagao vigente.

§ 12 Para os fins de revalidagdo de diploma de curso ou
programa de graduagdo, a universidade podera exigir que o portador
do diploma estrangeiro se submeta a complementagio de estudos,
provas ou exames destinados a suprir ou aferir conhecimentos, com-
peténcias e habilidades na drea de diplomagao.

§ 29 Deverdo ser respeitados os acordos internacionais de
reciprocidade e equiparag¢do de cursos.

Art. 28. Os diplomas de especializagdo, mestrado e doutorado
realizados na modalidade a distincia em institui¢des estrangeiras de-
verdo ser submetidos para reconhecimento em universidade que pos-
sua curso ou programa reconhecido pela CAPES, em mesmo nivel ou
em nivel superior e na mesma éarea ou equivalente, preferencialmente
com a oferta correspondente em educagio a distancia.

Art. 29. A padronizagdo de normas e procedimentos para
credenciamento de instituigdes, autorizagdo e reconhecimento de cur-
s0s ou programas a distancia sera efetivada em regime de colaboragio
coordenado pelo Ministério da Educagio, no prazo de cento e oitenta
dias, contados da data de publicagdo deste Decreto.

Art. 30. As instituicdes credenciadas para a oferta de edu-
cagdo a distancia poderdo solicitar autorizagdo, junto aos 6rgaos nor-
mativos dos respectivos sistemas de ensino, para oferecer os ensinos

d 1 e médio a distancia, conforme § 42 do art. 32 da Lei n®
9.394, de 1996, exclusivamente para:

I - a complementag¢do de aprendizagem; ou
II - em situagdes emergenciais.

Paragrafo unico. A oferta de educagio basica nos termos do
caput contemplara a situagdo de cidadaos que:

I - estejam impedidos, por motivo de saude, de acompanhar
ensino presencial;

1T - sejam portadores de necessidades especiais e requeiram
servigos especializados de atendimento;

III - se encontram no exterior, por qualquer motivo;

IV - vivam em localidades que ndo contem com rede regular
de atendimento escolar presencial;

V - compulsoriamente sejam transferidos para regides de di-
ficil acesso, incluindo missdes localizadas em regides de fronteira; ou

VI - estejam em situagdo de carcere.

Art. 31. Os cursos a distdncia para a educa¢do basica de
jovens e adultos que foram autorizados excepcionalmente com du-
ra¢do inferior a dois anos no ensino fundamental e um ano e meio no
ensino médio deverdo inscrever seus alunos em exames de certi-
ficagdo, para fins de conclusdo do respectivo nivel de ensino.
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§ 12 Os exames citados no caput serdo realizados pelo érgao
executivo do respectivo sistema de ensino ou por institui¢des por ele
credenciadas.

§ 22 Poderdo ser credenciadas para realizar os exames de que
trata este artigo institui¢des que tenham competéncia reconhecida em
avaliagdo de aprendizagem e ndo estejam sob sindicdncia ou res-
pondendo a processo administrativo ou judicial, nem tenham, no
mesmo periodo, estudantes inscritos nos exames de certificagdo ci-
tados no caput.

Art. 32. Nos termos do que dispde o art. 81 da Lei n® 9.394,
de 1996, é permitida a organiza¢io de cursos ou institui¢des de ensino
experimentais para oferta da modalidade de educagio a distancia.

Pardgrafo unico. O credenciamento institucional e a auto-
rizagdo de cursos ou programas de que trata o caput serdo concedidos
por prazo determinado.

Art. 33. As instituicdes credenciadas para a oferta de edu-
cagdo a distancia deverdo fazer constar, em todos os seus documentos
institucionais, bem como nos materiais de divulgagdo, referéncia aos
correspondentes atos de credenciamento, autorizagdo e reconhecimen-
to de seus cursos e programas.

§ 12 Os documentos a que se refere o caput também deverdo
conter informagdes a respeito das condigdes de avaliagdo, de cer-
tificacdo de estudos e de parceria com outras instituigoes.

§ 20 Comprovadas, mediante processo administrativo, de-
ficiéncias ou irregularidades, o Poder Executivo sustard a tramitagdo
de pleitos de interesse da institui¢io no respectivo sistema de ensino,
podendo ainda aplicar, em ato préprio, as sangdes previstas no art. 17,
bem como na legislagdo especifica em vigor.

Art. 34. As institui¢des credenciadas para ministrar cursos e
programas a disténcia, autorizados em datas anteriores a da publicagdo
deste Decreto, terdo até trezentos e sessenta dias corridos para se ade-
quarem aos termos deste Decreto, a partir da data de sua publicag¢do.

§ 12 As institui¢des de ensino superior credenciadas exclu-
sivamente para a oferta de cursos de pos-graduagdo lato sensu de-
verdo solicitar a0 Ministério da Educagdo a revisio do ato de cre-
denciamento, para adequagdo aos termos deste Decreto, estando sub-
metidas aos procedimentos de supervisdo do 6rgdo responsavel pela
educagdo superior daquele Ministério.

§ 2@ Ficam preservados os direitos dos estudantes de cursos
ou programas a distincia matriculados antes da data de publicagio
deste Decreto.

Art. 35. As institui¢des de ensino, cujos cursos e programas su-
periores tenham completado, na data de publicagdo deste Decreto, mais
da metade do prazo concedido no ato de autorizagdo, deverdo solicitar,
em no maximo cento e oitenta dias, o respectivo reconhecimento.

Art. 36. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 37. Ficam revogados o Decreto n& 2.494, de 10 de
fevereiro de 1998, e o Decreto n® 2.561, de 27 de abril de 1998.

Brasilia, 19 de dezembro de 2005; 1842 da Independéncia e
1174 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

DECRETO N°® 5.623, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2005

Autoriza a prorrogagdo da descentralizagdo,
até 31 de dezembro de 2007, das atividades
que menciona.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigo
que lhe confere o art. 84, inciso VI, alinea “a”, da Constitui¢do, e
tendo em vista o disposto no art. 10 do Decreto-Lei n° 200, de 25 de
fevereiro de 1967,

DECRETA:

Art. 1° Fica o Departamento Nacional de Infra-Estrutura de
Transportes - DNIT autorizado a prorrogar, até 31 de dezembro de
2007, os atuais convénios de descentralizagdo firmados com as com-
panhias docas federais, que tratam da execu¢do das atividades de
administragdo dos portos, hidrovias, eclusas e servi¢os a que se refere
o art. 1° do Decreto n® 99.475, de 24 de agosto de 1990.

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio.

Brasilia, 19 de dezembro de 2005; 184° da Independéncia e
117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Alfredo Nascimento

Presidéncia da Reptiblica

DESPACHOS DO PRESIPENTE DA REPUBLICA
MENSAGEM

N° 869, de 19 de dezembro de 2005. Encaminhamento ao Supremo
Tribunal Federal de informagdes para instruir o julgamento da A¢ao
Direta de Inconstitucionalidade n°® 3620.

N° 871, de 19 de dezembro de 2005.
Senhor Presidente do Senado Federal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do § 1@ art.
66 da Constituicdo, decidi vetar parcialmente, por inconstituciona-
lidade, o Projeto de Lei n2 2, de 2005 (n® 3.729/97 na Camara dos
Deputados), que “Dispde sobre as condi¢des exigiveis para a iden-
tificagdo do couro e das matérias-primas sucedaneas, utilizados na
confec¢do de calgados e artefatos™.

Ouvidos, a Casa Civil da Presidéncia da Republica e o Mi-
nistério da Justica manifestaram-se pelo veto ao seguinte dispositivo:

Art. 90

“Art. 9% A inobservancia dos dispositivos desta Lei
implica a aplicagdo das sangdes administrativas e das pena-
lidades previstas na Lei n? 8.078, de 11 de setembro de 1990
- Codigo de Defesa do Consumidor, em especial em seu art.
39 (pratica abusiva) e em seu art. 66 (crime contra as relagdes
de consumo), sem prejuizo de outras cominagdes legais.”

Razdes do veto

“O dispositivo, tal como concebido, atenta contra o
principio da tipicidade em matéria penal, que requer de-
fini¢do exata, com elementos descritivos precisos, da conduta
a ser considerada proibida (preceito primério) e da corres-

pondente sangdo penal (preceito secundério), sob pena de ndo
se ter a configura¢do de norma apta a incriminar condutas.

Assim, resta violado o Direito Fundamental do art.
59, XXXIX, da Constitui¢do da Republica ('XXXIX - ndo ha
crime sem lei anterior que o defina, nem pena sem prévia
cominagdo legal;'), porquanto ndo estdo atendidos os rigo-
10808 requisitos exigidos para a formulagdo de tipo penal. A
mera mengdo genérica a 'inobservancia dos dispositivos desta
Lei' ndo cria tipo penal preciso que a tradi¢do juridica patria
reconhe¢a como norma penal valida e conforme o art. 54,
inciso XXXIX, da Constituigdo.

Observe-se também que o art. 39 da Lei n® 8.078, de
1990 - Cédigo de Defesa do Consumidor ndo dispde sobre
sangdes, mas sobre defini¢do de condutas ilicitas. As sangdes
sdo reguladas pelo art. 56.

Por fim, observa-se que o veto nio impedird a apli-
cagdo das sangdes administrativas previstas no Codigo de De-
fesa do Consumidor, as quais mesmo sem a mengao expressa
em norma esparsa que disponha sobre relagdes de consumo,
como ¢ o caso, permanecem aplicaveis. E quanto as normas
penais permaneceré aplicavel o disposto no art. 66 do Codigo
de Defesa do Consumidor, caso a conduta se enquadre no tipo
nele definido, bem como se abrird a possibilidade de apli-
cagdo de outros tipos penais, tais como o do art. 67.”

Essas, Senhor Presidente, as razdes que me levaram a vetar o
dispositivo acima mencionado do projeto em causa, as quais ora submeto
a elevada apreciagdo dos Senhores Membros do Congresso Nacional.

RETIFICACAO

Nas Mensagens n°s 865, 866, 867 e 868, publicadas no DOU
de 19/12/05, Secdo 1, pagina 7, na data, onde se 1¢: “13 de dezembro
de 20057, leia-se: “16 de dezembro de 2005”.

ADVOCACIA-GERAL DA UNIAO
PORTARIA N*® 1.165, DE 16 DE DEZEMBRO DE 2005

O ADVOGADO-GERAL DA UNIAO, no uso das atri-
bui¢des que lhe conferem os incisos XIII e XVIII do art. 4° da Lei
Complementar n° 73, de 10 de fevereiro de 1993, e tendo em vista o
disposto no art. 14 da Lei n° 10.480, de 2 de julho de 2002,

Considerando que, a teor do paragrafo tmico do art. 14 da
Lei n° 10.480, de 2 de julho de 2002, a representagdo judicial exer-
cida pela Advocacia-Geral da Unido na forma dos arts. 11-A e 11-B
da Lei n° 9.028, de 12 de abril de 1995, acrescentados pela Medida
Proviséria n°® 2.180-35, de 24 de agosto de 2001, poderd ser gra-
dualmente assumida pela Procuradoria-Geral Federal;

Considerando que a Procuradoria Federal no Estado do Pa-
rana ja instalada vem exercendo, em conjunto com a Procuradoria da
Unido no Estado do Parana, a representa¢do judicial das autarquias e
fundagdes publicas federais atribuida a Advocacia-Geral da Unido na
forma dos arts. 11-A e 11-B a Medida Proviséria n® 2.180-35, de 24
de agosto de 2001;

Considerando que os arts. 17 ¢ 19 da Lei n® 10.910, de 15 de
julho de 2004, conferiram aos Procuradores Federais a prerrogativa
de intimagdo pessoal e notificagdo pessoal;

Considerando que a Procuradoria Federal no Estado do Pa-
rand dispde de estrutura fisica e logistica adequada a assun¢do da
representagdo judicial das autarquias e fundagdes publicas federais,
atualmente exercida em conjunto com a Procuradoria da Unido no
Estado do Parana, resolve:

Art. 1° A Procuradoria Federal no Estado do Parana, ja
instalada, assumird, em carater exclusivo, a representagio judicial das
autarquias e fundagdes publicas federais, atribuida a Advocacia-Geral
da Unido na forma dos arts. 11-A e 11-B da Medida Proviséria n®
2.180-35, de 24 de agosto de 2001, a qual vinha sendo exercida em
conjunto com a Procuradoria da Unido no Estado do Parana.

Pardgrafo Unico - A Procuradoria da Unido no Estado do
Parana mantera estreita articulagio com a Procuradoria Federal no
Estado do Parana, emprestando-lhe o apoio necessario e fornecendo-
lhe os dados, elementos e dossiés de que disponha acerca de casos e
processos judiciais de interesse das autarquias e fundagdes publicas
federais que representava judicialmente.

Art. 2° Os calculos e pericias judiciais, assim como a anélise
dos precatdrios, continuardo a cargo do Departamento de Célculos e
Pericias da Advocacia-Geral da Unido, por for¢a do disposto nos
incisos I e I do § 1° do art. 8° D da Lei n° 9.028, de 12 de abril de
1995, com as alteragdes da Medida Proviséria n° 2.180-35, de 2001,
e em cumprimento ao art. 6° da IN/AGU n° 03, e a IN n° 11, do
Tribunal Superior do Trabalho - TST.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicago.
ALVARO AUGUSTO RIBEIRO COSTA
PORTARIA N* 1.166, DE 16 DE DEZEMBRO DE 2005

O ADVOGADO-GERAL DA UNIAO, no uso das atri-
bui¢des que lhe conferem os incisos XIII e XVIII do art. 4° da Lei
Complementar n° 73, de 10 de fevereiro de 1993, e tendo em vista o
disposto no art. 14 da Lei n° 10.480, de 2 de julho de 2002,

Considerando que, a teor do paragrafo umico do art. 14 da
Lei n° 10.480, de 2 de julho de 2002, a representagdo judicial exer-
cida pela Advocacia-Geral da Unido na forma dos arts. 11-A e 11-B
da Lei n° 9.028, de 12 de abril de 1995, acrescentados pela Medida
Proviséria n°® 2.180-35, de 24 de agosto de 2001, poderd ser gra-
dualmente assumida pela Procuradoria-Geral Federal;

Considerando que a Procuradoria Federal no Estado de Santa
Catarina ja instalada vem exercendo, em conjunto com a Procuradoria
da Unido no Estado de Santa Catarina, a representagdo judicial das
autarquias e fundagdes publicas federais atribuida a Advocacia-Geral
da Unido na forma dos arts. 11-A e 11-B a Medida Proviséria n®
2.180-35, de 24 de agosto de 2001;

Considerando que os arts. 17 ¢ 19 da Lei n® 10.910, de 15 de
julho de 2004, conferiram aos Procuradores Federais a prerrogativa
de intimagdo pessoal e notificagdo pessoal;

Considerando que a Procuradoria Federal no Estado de Santa
Catarina dispde de estrutura fisica e logistica adequada a assungdo da
representagdo judicial das autarquias e fundagdes publicas federais,
atualmente exercida em conjunto com a Procuradoria da Unido no
Estado de Santa Catarina, resolve:

Art. 1° A Procuradoria Federal no Estado de Santa Catarina,
ja instalada, assumird, em carater exclusivo, a representa¢do judicial
das autarquias e fundagdes publicas federais, atribuida a Advocacia-
Geral da Unido na forma dos arts. 11-A e 11-B da Medida Proviséria
n° 2.180-35, de 24 de agosto de 2001, a qual vinha sendo exercida em
conjunto com a Procuradoria da Unido no Estado de Santa Catarina.

Pardgrafo Unico - A Procuradoria da Unido no Estado de
Santa Catarina mantera estreita articulagio com a Procuradoria Fe-
deral no Estado de Santa Catarina, emprestando-lhe o apoio neces-
sario e fornecendo-lhe os dados, elementos e dossiés de que disponha
acerca de casos e processos judiciais de interesse das autarquias e
fundagdes publicas federais que representava judicialmente.

Art. 2° Os calculos e pericias judiciais, assim como a anélise
dos precatdrios, continuardo a cargo do Departamento de Célculos e
Pericias da Advocacia-Geral da Unido, por for¢a do disposto nos
incisos I e I do § 1° do art. 8° D da Lei n° 9.028, de 12 de abril de
1995, com as alteragdes da Medida Proviséria n° 2.180-35, de 2001,
e em cumprimento ao art. 6° da IN/AGU n° 03, e a IN n° 11, do
Tribunal Superior do Trabalho - TST.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicago.

ALVARO AUGUSTO RIBEIRO COSTA
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DECRETO N* 5.800, DE 8 DE JUNHO DE 2006

Dispde sobre o Sistema Universidade Aber-
ta do Brasil - UAB.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigdo
que lhe confere o art. 84, inciso IV, da Constituigdo, e tendo em vista
o disposto nos arts. 80 e 81 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, no Plano Nacional de Educagdo aprovado pela Lei n® 10.172,
de 9 de janeiro de 2001, na Lei n® 11.273, de 6 de fevereiro de 2006,
bem como no Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005,

DECRETA:

Art. 12 Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do
Brasil - UAB, voltado para o desenvolvimento da modalidade de
educagdo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educagio superior no Pais.

Paragrafo tnico. Sdo objetivos do Sistema UAB:

I - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de
formagdo inicial e continuada de professores da educagdo basica;

1I - oferecer cursos superiores para capacitagdo de dirigentes,
gestores e trabalhadores em educagdo basica dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios;

III - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do co-
nhecimento;

IV - ampliar o acesso a educagdo superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior
entre as diferentes regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educagdo superior
a distancia; e

VII - fomentar o desenvolvimento institucional para a mo-
dalidade de educagdo a distancia, bem como a pesquisa em me-
todologias inovadoras de ensino superior apoiadas em tecnologias de
informagdo e comunicag@o.

Art. 28 O Sistema UAB cumprira suas finalidades e objetivos
socio-educacionais em regime de colaboragdo da Unido com entes
federativos, mediante a oferta de cursos e programas de educagdo
superior a distincia por institui¢des publicas de ensino superior, em
articulagdo com pélos de apoio presencial.

§ 12 Para os fins deste Decreto, caracteriza-se o polo de
apoio presencial como unidade operacional para o desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagogicas e administrativas relativas
aos cursos e programas ofertados a distdncia pelas institui¢des pui-
blicas de ensino superior.

§ 28 Os polos de apoio presencial deverdo dispor de infra-
estrutura e recursos humanos adequados as fases presenciais dos cur-
sos e programas do Sistema UAB.

Art. 38 O Ministério da Educagdo firmara convénios com as
institui¢des publicas de ensino superior, credenciadas nos termos do
Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, para o oferecimento de
cursos e programas de educagdo superior a distdncia no Sistema
UAB, observado o disposto no art. 58

Art. 42 O Ministério da Educagdo firmara acordos de co-
operagdo técnica ou convénios com os entes federativos interessados
em manter pélos de apoio presencial do Sistema UAB, observado o
disposto no art. 59,

Art. 52 A articulagdo entre os cursos e programas de edu-
cagdo superior a distancia e os polos de apoio presencial sera rea-
lizada mediante edital publicado pelo Ministério da Educagdo, que
dispora sobre os requisitos, as condi¢des de participagdo e os critérios
de selecdo para o Sistema UAB.

Art. 6 As despesas do Sistema UAB correrdo a conta das
dotagdes orcamentarias anualmente consignadas ao Ministério da
Educagio e ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo -
FNDE, devendo o Poder Executivo compatibilizar a selegdo de cursos
e programas de educagdo superior com as dotagdes or¢camentdrias
existentes, observados os limites de movimentagdo e empenho e de
pagamento da programacdo or¢amentaria e financeira.

Art. 72 O Ministério da Educagdo coordenard a implantagdo, o
acompanhamento, a supervisio e a avaliagdo dos cursos do Sistema UAB.

Art. 88 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 8 de junho de 2006; 185¢ da Independéncia e 1182
da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

DECRETO N* 5.801, DE 8 DE JUNHO DE 2006

Dispde sobre a Escola de Altos Estudos, e
da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigo
que lhe confere o art. 84, inciso IV, da Constituigdo, e tendo em vista
o disposto na Lei n® 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e no art. 28,
inciso VII, do Estatuto da Fundagdo Coordenagdo de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, aprovado pelo Decreto
n® 4.631, de 21 de margo de 2003,

DECRETA:

Art. 18 Fica instituida a Escola de Altos Estudos, projeto de
cooperagdo académica internacional em nivel de pos-graduagio, sob a
gestdo da Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, com o objetivo de fomentar o intercimbio
internacional de docentes e pesquisadores de alto nivel como refor¢o
aos programas de pds-graduagio stricto sensu ministrados no Pais.

Paragrafo tnico. A Escola de Altos Estudos serd dirigida por um
dos diretores da CAPES, designado pelo Presidente daquela fundagao.

Art. 22 Compete a CAPES, na gestdo da Escola de Altos
Estudos:

I - patrocinar a vinda de docentes e pesquisadores inter-
nacionais de alto nivel para o Brasil;

II - organizar cursos de pos-graduagdo stricto sensu a serem
ministrados pelos docentes e pesquisadores referidos no inciso I;

III - articular a associagdo de cursos e programas de pds-
graduagio stricto sensu de institui¢des brasileiras de ensino superior
a Escola de Altos Estudos;

IV - selecionar docentes, pesquisadores e alunos de cursos e
programas de pos-graduagdo stricto semsu associados a Escola de
Altos Estudos para participagdo nos cursos; e

V - patrocinar a participag¢do de docentes, pesquisadores e
estudantes de pos-graduagio selecionados nos cursos.

§ 12 Dentre os critérios para a sele¢do prevista no inciso IV,
a CAPES considerara a atribuicdo de créditos pelos cursos e pro-
gramas de pos-graduagdo stricto sensu associados, nos termos do art.
34, inciso III, e a avaliagdo destes cursos e programas feita pela
propria CAPES.

§ 22 A CAPES dispora sobre os demais requisitos, condi¢des
e procedimentos para a participagdo de docentes, pesquisadores, alu-
nos e programas de mestrado e doutorado nos cursos, bem como
sobre a duragdo e as caracteristicas dos cursos.

Art. 38 O responsavel pelo curso ou programa de pos-gra-
duacdo associados a Escola de Altos Estudos podera:

I - sugerir nomes de docentes e pesquisadores internacionais
de alto nivel;

1T - propor cursos de pds-graduagio stricto sensu a serem
oferecidos; e

III - atribuir a cada curso de poés-graduagdo stricto sensu
oferecido pela Escola de Altos Estudos, a critério proprio, créditos a
serem contabilizados por seus alunos nos programas em que estejam
matriculados.

Paragrafo tnico. No caso de atribui¢cdo de créditos, nos ter-
mos do inciso III, o curso ou programa de pds-graduagdo deverd
indicar, em cada caso, o docente ou pesquisador responsavel pela
aferigdo do aproveitamento académico dos seus alunos porventura
selecionados.

Art. 42 Todos os cursos organizados pela Escola de Altos
Estudos serdo documentados e integrardo o acervo da CAPES.

Art. 5% As despesas da Escola de Altos Estudos correrdo a
conta das dotagdes orcamentérias anualmente consignadas a CAPES.

Art. 62 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacio.

Brasilia, 8 de junho de 2006; 185° da Independéncia e 118°
da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

DECRETO N* 5.802, DE 8 DE JUNHO DE 2006

Altera o Decreto n® 4.542, de 26 de dezembro de 2002, que aprova a Tabela de Incidéncia do Imposto sobre Produtos

Industrializados - IPL.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribui¢do que lhe confere o art. 84, inciso IV, da Constitui¢do, e tendo em vista o
disposto no inciso II do art. 4% do Decreto-Lei n® 1.199, de 27 de dezembro de 1971,

DECRETA:

Art. 12 Ficam criados na Tabela de Incidéncia do Imposto sobre Produtos Industrializados - TIPI, aprovada pelo Decreto n2 4.542, de

26 de dezembro de 2002, os desdobramentos na descri¢do dos produtos dos cddigos de classificagdo a seguir relacionados, efetuados sob a

forma de destaques “Ex”, observadas as respectivas aliquotas.

Cédigo TIPI Descri¢do Aliquota (%)
8471.60.21 Ex 01 - providas de duas ou mais das intes funcdes: digitalizar, copiar e emitir fac-simile 20
8471.60.22 Ex 01 - providas de duas ou mais das seguintes funcdes: digitalizar, copiar e emitir fac-simile 20
8471.60.23 Ex 01 - providas de duas ou mais das seguintes funcdes: digitalizar, copiar e emitir fac-simile 20
8471.60.24 Ex 01 - providas de duas ou mais das seguintes funcdes: digitalizar, copiar e emitir fac-simile 20
8471.60.25 Ex 01 - providas de duas ou mais das seguintes funcdes: digitalizar, copiar e emitir fac-simile 20
8471.60.26 Ex 01 - providas de duas ou mais das intes funcdes: digitalizar, copiar e emitir fac-simile 20
8471.60.29 Ex 01 - providas de duas ou mais das seguintes funcdes: digitalizar, copiar e emitir fac-simile 20
8471.60.30 Ex 01 - providas de duas ou mais das seguintes funcdes: digitalizar, copiar e emitir fac-simile 20

Art. 2@ Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio.

Brasilia, 8 de junho de 2006; 1852 da Independéncia e 1182 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Guido Mantega




