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Volte a Sonhar

Elaine Martins

Vocé diz que esta sozinho

Mas Deus diz "estou contigo"
Vocé diz que ndo tem jeito ndo
Mas Deus te diz que tudo é possivel
Vocé diz "eu ndo posso”

Vocé diz "eu ndo aguento™

Diz: "meus sonhos estdo perdidos
O que passou ndo volta mais”
Mas Deus esta dizendo

"Eu ainda realizo os sonhos"
Volte a sonhar, volte a sonhar
Deus ainda realiza sonhos

Vocé diz "eu ndo posso”

Vocé diz "eu ndo aguento™

Diz "meus sonhos estdo perdidos
O que passou ndo volta mais”
Mas Deus esta dizendo

"Eu ainda realizo os sonhos"
Volte a sonhar

Se por um tempo a dor te fez parar
Volte a sonhar,

Deus ainda realiza sonhos

Volte a sonhar

Se por um tempo a dor te fez parar
Volte a sonhar,

Deus ainda realiza sonhos

Se deu tudo errado para vocé

Se esté no leito de um hospital
Ou no chédo de uma prisao

Ha tempo de chorar

Ha tempo de sorrir

Deus € o senhor do tempo

E ele ainda realiza sonhos

Compositores: Josias Teixeira / Junior Maciel
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RESUMO

O ingresso dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola regular é
relativamente recente e desperta nos educadores desafios, provocando incertezas e davidas.
A parcela de estudantes com TEA que opta pela escola regular, como locus de
aprendizagem, precisa e tem direito a escolarizagdo de qualidade, que busque o
desenvolvimento maximo de suas potencialidades. De forma geral, pode-se afirmar que
estes estudantes requerem dos professores mudancgas em seu trabalho docente. Assim, faz-
se necessario a utilizacdo de metodologias diferenciadas por parte d os professores. Diante
disto, este estudo tem por objetivo geral desenvolver e avaliar uma intervencao baseada na
pesquisa participante com o intuito de ampliar o trabalho educativo compartilhado e assim
melhorar o acesso ao curriculo para estudantes com TEA. E, como objetivos especificos:
conhecer o trabalho docente proposto e realizado para o estudante com TEA na sala de aula
comum e no Atendimento Educacional Especializado (AEE); problematizar com as
profissionais de educacado e profissional de apoio escolar o processo de escolarizacao do
estudante com TEA,; desenvolver didlogos pedagogicos junto as profissionais de educacao
e profissional de apoio escolar no sentido de promover mudangas no processo de
escolarizagdo para estudantes com TEA. Este estudo foi fundamentado na perspectiva
materialista histérico dialético com enfoque na psicologia historico cultural e na pedagogia
historico critica. A pesquisa participante envolveu a professora do AEE, professora da sala
de aula comum, coordenadora pedagdgica, profissional de apoio escolar, diretora e vice-
diretora escolar. Os instrumentos da constru¢cdo dos dados utilizados foram pesquisa
documental; observacdo com apoio em diario de campo e em videogravacao; entrevista; e,
sessdes de dialogos pedagdgicos com auxilio da autoconfrontagdo simples. Os dados foram
analisados por meio de eixos tematicos: processo de escolarizacdo para estudantes com
TEA,; interagdo entre profissionais da escola e estudantes com TEA; e, movimentos
produzidos pela/na escola por meio da tessitura na pesquisa participante. Os resultados
apontaram que um dos maiores entraves para a escolarizacdo do estudante com TEA diz
respeito a acdo dos profissionais que atuam junto a ele, principalmente no que se refere ao
cumprimento do prescrito em seus papéis profissionais, quando suas acbes Ssao
negligenciadas ou delegadas a outros ha lacunas que impossibilitam o desenvolvimento
académico do estudante. Além disso ha necessidade de planejamento conjunto e articulacdo
docente. A medida que ha utilizacdo de um planejamento educacional individualizado para
0 estudante com TEA em consonancia com o curriculo comum e com 0s objetivos
elencados pelos professores e por sua familia ha possibilidades de desenvolvimento
académico em ambiente de escola regular. Faz-se necessario que novos estudos sobre essa
tematica sejam realizados ampliando a populacdo participante de professores e estudantes
com TEA para assim haver a construgdo de novos conhecimentos necessarios a
modificacéo das realidades educacionais brasileiras.

Palavras-chaves: Educacdo Especial. Escolarizagdo. Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Escola regular.



Students with Autism Spectrum Disorder (ASD) at school: challenges to shared
educational action

ABSTRACT

The entrance of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the regular school is
relatively recent and causes challenges, uncertainties and doubts in educators. The portion
of students with ASD who choose the regular school, need and have the right to a quality
schooling that promotes the maximum development of their potentialities. Thus, these
students need teachers to change their teaching work. To do this, they need teachers to
use differentiated methodologies. In view of this, the general objective of this study is
developing and evaluating an intervention based on participant research, in order to
broaden the shared educational work and to improve access to the curriculum for students
with ASD. The specific objectives are: to know the teaching work proposed and
performed for the student with ASD in the common classroom and in the Specialized
Educational Assistance (SEA); to problematize the process of schooling of the student
with ASD with education professionals and with the school support professional; to
develop pedagogical dialogues with education professionals and school support
professionals in order to promote changes in the schooling process for students with ASD.
This study is based on the dialectical historical materialist perspective with a focus on
historical cultural psychology and historical-critical pedagogy. Participant research
involved the ESA teacher, the classroom teacher, the pedagogical coordinator, the school
support professional, the director, and the school vice principal. The instruments used
were: documentary research; observation with field diary and video recording; interview;
and sessions of pedagogical dialogues with simple autoconfrontation. The data were
analyzed in the thematic axes: schooling process for students with ASD; interaction
between school professionals and students with ASD; and movement of the school in the
development of the participant research. The results pointed that one of the barriers to the
schooling of the student with ASD is the action of professionals, mainly regarding the
fulfillment of the prescribed ones in their professional functions, when their actions are
neglected or delegated to others, there are barriers that hinder the academic development
of the student. In addition, it takes joint planning and teacher articulation. When there is
individualized educational planning for the TEA student along with the common
curriculum and the goals set out by teachers and families, there is possibility of academic
development in regular school. It is necessary to carry out new studies on this topic,
expanding the sample of teachers and students with ASD, making possible the
construction of new knowledge necessary for the modification of the Brazilian
educational realities.

Key words: Special education. Schooling. Autism Spectrum Disorder (ASD). Regular
school.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABA Applied Behavioral Analysis

ABNT Associacéo Brasileira de Normas Técnicas

ABRA Associacao Brasileira de Autismo

ACS Autoconfrontacdo Simples

AEE Atendimento Educacional Especializado

AMA Associacdo dos Amigos do Autista

APA Associacdo Americana de Psiquiatria

CID Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude

CIF Classificacao Internacional de Funcionalidade

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CNPq Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

DSM Manual de Diagndstico e Estatistico das Perturbacdes Mentais

GEEAMA  Grupo de Estudo e Extensdo em Atividade Motora Adaptada

LDB Lei de Diretrizes e Bases

MEC Ministério da Educacao

NEEDI Nucleo de Estudo em Educacdo e Diversidade

NEPEDEEES Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Direito a Educacdo - Educacdo Especial
ONEESP Observatorio Nacional de Educacao Especial

PEI Planejamento Educacional Individualizado

PIBIC Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
PPP Projeto Politico Pedagogico

SEMED Secretaria Municipal de Educacao

SRM Sala de Recursos Multifuncionais

TCLE Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TEA Transtorno do Espectro Autista

TGD Transtornos Globais do Desenvolvimento

UFSCar Universidade Federal de Sdo Carlos



SUMARIO

APRESENTACAO

INTRODUCAO

CAPITULO1: CONHECER E PRECISO: DIFERENTES OLHARES
SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

1.1 Conhecimento médico

1.2 Conhecimento educacional

1.3 Conhecimento dos movimentos sociais

1.4Conhecimento legal

1.5Conhecimento artistico

CAPITULO 2: PRODUCAO ACADEMICA SOBRE
ESCOLARIZA(;AO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

2.1 Percursos metodolégicos da producéo académica sobre
escolarizacéo de estudantes com TEA

2.2 Panorama nacional das producdes académicas sobre escolarizacéao
de pessoas com Transtorno do Espectro Autista

2.3 Desenvolvimentos académicos com foco no Transtorno do Espectro
Autista

2.4 Consideracdes a respeito das producdes académicas

CAPITULO 3: ABORDAGEM TEORICA METODOLOGICA
3.1 O materialismo historico dialético em contexto de pesquisa
participante

3.2 A pesquisa em questao

3.3 Instrumentos para a construcédo dos dados

3.4 Procedimentos de analise dos dados

CAPITULO 4: A PESQUISA NA ESCOLA

4.1 A cidade de Maceio e as questdes relacionadas a Educacéo Especial
4.2 A escola e os documentos legais

4.3 Planejamento escolar

4.4 Os participantes da pesquisa

4.5 A dinamica da sala de aula e da Sala de Recursos Multifuncionais
4.6 O trabalho docente: Vitor imerso nas relacdes escolares (sala de
aula, AEE e intervalo entre as aulas)

4.7Sessdes de dialogo pedagdgicos coletivos: da caréncia a acado

4.8 A pesquisadora em relagéo na escola

CAPITULO 5: ANALISE DOS DADOS: EIXOS TEMATICOS EM
FOCO

5.1 Processos de escolarizacao para estudantes com TEA

5.2 Exercicio profissional em acéo: atuacao e interacdes entre 0s
profissionais da escola

5.3 Movimentos produzidos pela/na escola por meio da tessitura na
pesquisa participante

CONSIDERAC}CES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICES

ANEXOS

12
18
35

38
48
58
62
71

74

75

7

82

87

89
96

98
100
109

111
111
115
121
125
130
144

146
157
163

163
184

198

211
216
234
257



12

APRESENTACAO

Ha pessoas que conseguem explicitar quando ou porque adentrou em determinada
area do conhecimento. No meu caso, foi algo relacionado a curiosidade, a busca pelo saber,
0 observar as mindcias do ser humano e querer conhecé-lo. Em minha vida familiar ndo
conheci pessoas com deficiéncia, mas durante toda a minha adolescéncia convivi com um
lider religioso (pastor evangélico) que tinha deficiéncia fisica, resultante da doenca de
poliomielite e sempre em seus sermdes ele explicitava como a deficiéncia que o
incapacitava, muitas vezes dava forcas a ele para lutar e se sobressair em meio as
dificuldades da vida. Sempre que o escutava tinha fascinio pelo universo téo particular e
singular que circulava a vida da pessoa com deficiéncia.

Assim ao ingressar na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica (2006), soube da existéncia do Grupo de Estudos e
Extensdo em Atividade Motora Adaptada (GEEAMA), que pesquisava sobre a pessoa com
deficiéncia e tive desejo em participar e de conhecer mais sobre as questdes relacionadas a
educacdo da pessoa com deficiéncia. Sendo que, apenas no ano de 2008 é que consegui
organizar os horérios e com entusiasmo falei com a professora lider do grupo! sobre a
possibilidade de frequentar as reunides. Com o consentimento dela, passei a frequentar as
reunides e, assim, iniciei efetivamente meus estudos relacionados a pessoa com deficiéncia.

No primeiro més, soube da selecdo para ingressar no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e me candidatei. Apds a selecdo, fui aprovada para
participar como colaboradora e pesquisadora do projeto A incluséo do aluno com
deficiéncia na Universidade Federal de Alagoas: por quais caminhos estamos
trilhando? Neste projeto, pesquisamos sobre o processo académico dos estudantes com
deficiéncia nos cursos de pés-graduacdo da UFAL. Meu objetivo, especificamente, foi
analisar o processo de incluséo de estudantes com deficiéncia a partir da perspectiva dos/as
coordenadores/as de cursos de mestrado e doutorado que tinham em seu corpo discente
universitarios com deficiéncias (FUMES, 2008).

Ainda em 2008, ingressei no Nucleo de Estudos em Educagdo e Diversidade
(NEEDI), dirigido pela mesma lider do GEEAMA. Nele, discutiamos diversos aspectos da

educacdo da pessoa com deficiéncia, bem como organizdvamos formacGes para a

! Profa. Dra. Neiza de Lourdes Frederico Fumes - PPGE/CEDU/UFAL, lider do grupo GEEAMA e NEEDI,
ambos vinculados ao diretério dos grupos de pesquisa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CNPq).
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comunidade académica, e para os profissionais que tivessem interesse em conhecer 0s
contetdos relacionados ao publico alvo? da Educagdo Especial®. Nessas discussdes, tive a
oportunidade de aprender sobre cada uma das deficiéncias, e esses conteddos fomentaram
a busca por novos conhecimentos, bem como me entusiasmaram para novas descobertas e
posicionamentos frente a0 meu modo de pensar e a minha concepgao de mundo. A entrada
no ensino superior e a participacdo em pesquisas cientificas possibilitaram catarses que
ampliaram meu modo de ser e estar no mundo.

No segundo ano em que estive como bolsista de iniciacdo cientifica (2009),
participei da pesquisa O/a aluno/a com deficiéncia nas institui¢des de ensino superior
da cidade de Macei6/AL, cujo objetivo foi o de analisar a percep¢do de gestores sobre o
processo de inclusdo de discentes com deficiéncia na educacdo superior (FUMES;
BARBOSA, 2009). Por meio desse projeto, tive a oportunidade de lidar com um nimero
maior de pessoas com deficiéncia e de conhecer os desafios que os coordenadores de curso
tinham de enfrentar para favorecer a efetivacdo da escolarizacdo académica para esses
estudantes. Nessa época, participei de diversos eventos cientificos, divulgando, ao mesmo
tempo, o resultado dos meus estudos e assim pude ampliar meus conhecimentos sobre a
area.

Em 2010, ainda como bolsista de iniciacdo cientifica, atuei no projeto A atividade
docente e 0 atendimento das necessidades educacionais de universitarios/as com
deficiéncia na Universidade Federal de Alagoas. Seu principal objetivo foi o de analisar
a atividade docente e o atendimento das necessidades educacionais de universitarios/as
com deficiéncia na UFAL (FUMES, 2010).

Foi a partir dessas experiéncias ao longo da vida académica e pessoal que resolvi
seguir a linha de pesquisa direcionada para a pessoa com deficiéncia em meu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) de graduacdo. Devido a algumas situa¢des vivenciadas por mim
e alguns colegas tive 0 ensejo e a ideia de pesquisar sobre o bullying®. Nesse ano estava
fazendo estéagio obrigatério em uma escola que tinha estudantes surdos e observei o quanto

2 O publico alvo da educacéo especial diz respeito aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2009).

3A educacdo especial ¢ “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os estudantes e seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino
regular” (BRASIL, 2008).

4 O bullying refere-se a todo e qualquer tipo de comportamento agressivo, cruel, proposital e sistematico
inerente as relagBes interpessoais, principalmente por escolares. Ele se manifesta por meio de insultos,
intimidacdes, apelidos cruéis, atuagao de grupos que hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros
estudantes, levando-os a exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais (LOPES NETO, 2005;
BARBOSA; FUMES, 2014).
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esses padeciam com preconceitos linguisticos, assim decidi investigar o bullying
relacionado a pessoa com surdez (BARBOSA; FUMES, 2014).

Ao término da graduacgéo (2011), o vinculo com o PIBIC se findou, mas, a ansia
por novos conhecimentos me fez decidir que essa tematica continuaria a ser meu foco, em
relagdo a uma futura vida como profissional da educacéo e pesquisadora académica. Assim,
continuei a frequentar o NEEDI e 0o GEEAMA. Ingressei na pés-graduacao lato sensu em
Educacao Especial Inclusiva, e busquei me direcionar para pesquisa em nivel de pés-
graduacdo stricto sensu, mestrado e doutorado.

Nesta fase da minha vida académica, participei de um projeto de extenséo, o Mexe
Mainha, desenvolvido pelo GEEAMA. Foi a partir dele que tive a oportunidade de
conhecer uma escola que trabalhava com estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)®. Por meio desse projeto, ouvi o relato de uma professora a respeito do ingresso
desses estudantes nas escolas regulares e isso me motivou a buscar mais sobre o tema.

A professora revelava, em sua fala, satisfacdo e imensa alegria pelo fato do
estudante adentrar e matricular-se na escola publica regular. Nesse momento da minha vida
eu jamais havia pensado que alguma crianca poderia ser privada do direito de escolarizar-
se em uma escola regular de &mbito publico.

Assim comecei a fazer novas leituras sobre o TEA, principalmente sobre a relacéo
professor-estudante. Meus estudos anteriores mostraram que 0s professores universitarios
tinham muitas dificuldades em lidar com os estudantes com deficiéncia (FUMES;
BARBOSA, 2010), e se isto acontecia neste nivel de ensino, me questionei como seria a
acdo do professor do nivel fundamental em relacdo aos estudantes publico alvo da
Educacao Especial, principalmente em relacéo ao TEA.

Na mesma época, recebi o convite para ingressar no Observatorio de Educacéo
Especial do Estado de Alagoas, que integra a rede colaborativa de pesquisa do Observatorio
Nacional de Educacdo Especial (ONEESP), com a participacdo de dezesseis Estados
brasileiros, entre eles Alagoas. O titulo da pesquisa era: Observatorio nacional de
Educacdo Especial: Estudo em rede nacional sobre as salas de recursos

multifuncionais nas escolas comuns, seu foco era a producdo simultanea de

°0 individuo com transtorno do espectro autista ao longo dos anos recebeu diversas nomenclaturas,
utilizadas geralmente como sindnimos, tais como: autista, individuos com autismo, pessoas com Transtorno
Global do Desenvolvimento (TGD), entre outros. Neste estudo optamos por uniformizar o termo para
Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma vez que a Lei n® 12764/2012 que instituiu a politica nacional
de prote¢do dos direitos da pessoa com transtorno do espectro autista utilizou essa nomenclatura (BRASIL,
2012a).
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conhecimento sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a formacéo para
professores especializados que atuavam em salas de recursos multifuncionais (MENDES;
CIA, 2012).

Como integrante do Observatorio Nacional de Educacéo Especial do Estado de
Alagoas (OEEESAL) e com o ingresso na pés-graduacdo stricto senso em nivel de
Mestrado, decidi pesquisar o estudante com TEA e a atividade docente do professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para essa escolha, levei em consideracéo
os resultados do estudo anterior, realizado por mim em ocasido da especializacdo lato
sensu. Os resultados dessa pesquisa apontaram que a maioria das professoras das SRM da
Rede Publica de Ensino de Macei6 conhecia o TEA, tinha formacdo em nivel de pds-
graduacdo lato sensu e todas mencionaram ser um desafio atuar junto a estudantes
enquadrados nesta condi¢do (BARBOSA; FUMES, 2012).

No decorrer do mestrado, um dos meus sobrinhos, que suspeitadvamos desde 2010,
recebeu diagndstico de TEA, o que intensificou minhas pesquisas e também minhas
angustias em relacdo a possivel escolarizacdo em escola regular. Assim, decidi adentrar no
chéo da escola e observar o que nela acontecia quanto ao processo de escolarizacdo que
envolve pessoas com TEA. A pesquisa em questdo teve por objetivo “Analisar a atividade
docente de uma professora do Atendimento Educacional Especializado realizado para
educandos com Transtorno do Espectro Autista em uma escola da Rede Pablica Municipal
de Macei6” (BARBOSA, 2014, p. 19). Para alcancar esse objetivo observei e frequentei a
escola durante um semestre letivo. Os aspectos metodoldgicos escolhidos me
oportunizaram analisar e dialogar com a professora do AEE e com as professoras de sala
de aula, mas ndo intervir. Visualizar o trabalho docente junto aos estudantes com TEA e
nada poder fazer ou falar me angustiou de tal modo que decidi que na préxima pesquisa
meu estudo seria de carater interventivo.

Ainda durante o mestrado, iniciei na docéncia do ensino superior em trés
faculdades de &mbito privada e nelas lecionei sobre a Educagdo Especial e implementei
projetos concernentes a luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia e também acdes
universitarias relacionadas ao dia mundial da conscientizacdo do autismo (MACEIO,
2015). Em minhas vivencias tenho preconizado aprender, ensinar e conscientizar a respeito
do direito a educacdo para todos, independentemente de suas peculiaridades.

Devido as minhas pesquisas e relatos concernentes a essa tematica, fui desafiada
por ndo ter pratica junto a essa populacdo de estudantes. Isso me motivou a prestar um

processo seletivo junto a Secretaria de Educagdo do Estado de Alagoas para atuar como
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monitora de Educacdo Especial em Educacgdo Fisica e ap6s minha aprovacao trabalhei
durante seis meses cotidianamente com esses estudantes em uma escola publica regular.
Essa experiéncia foi riquissima e elevou minhas discussfes e embates em sociedade para
que o direito a educacdo em escola regular fosse efetivado. Nesse tempo presenciei a falta
de formacdo para os professores e demais componentes da comunidade escolar, bem como
pude vivenciar e visualizar cotidianamente as péssimas condi¢cdes em que se encontrava a
educacdo e a Educacéo Especial no estado de Alagoas.

Por conta dos estudos do mestrado e atuacdo na docéncia no nivel superior de
ensino tive breve passagem, contudo iniciei a tdo sonhada pratica. Foram dias de luta,
cansaco e aprendizado que me oportunizaram conhecimentos grandiosos.

Em 2014 defendi a dissertacdo de mestrado intitulada Atividade docente em Sala
de Recursos Multifuncionais para educandos com Transtorno do Espectro Autista
(BARBOSA, 2014). A partir de ent&o tenho buscado disseminar o conhecimento que obtive
e obtenho nessa caminhada.

Ainda em 2014, percebi algumas lacunas em meu conhecimento, assim adentrei
na graduacdo em Pedagogia pela UFAL e apds processo seletivo voltei a pesquisar a pessoa
com TEA por meio do ingresso como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no subprojeto Pedagogia Diversidade®: Construindo uma
escola inclusiva para todos: contribuicbes do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para a inclusdo de alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento.

O subprojeto acima citado tinha como objetivo principal contribuir para a
formacdo inicial dos(as) licenciandos(as) de Pedagogia, no que diz respeito as suas
habilidades para desenvolver praticas inclusivas que promovam a construcao de uma escola
inclusiva (FUMES, 2014). Efetivamente voltei para o campo da escola publica e
acompanhei durante um semestre letivo o cotidiano escolar de uma estudante com TEA no
ensino fundamental 1l nas disciplinas de matematica e lingua portuguesa. Durante esse
tempo desenvolvemos a pesquisa denominada: A Sindrome de Asperger e a incluséo
escolar em contextos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). No decorrer desse estudo observei e intervi com praticas pedagdgicas
interdisciplinares, e foi possivel desenvolvermos em parceria uma pesquisa a¢ao de cunho
colaborativo junto a professora do AEE e professores da sala de aula da disciplina de

matematica e de lingua portuguesa enriquecendo ainda mais meus conhecimentos sobre a

& PIBID coordenado e supervisionado pela Prof.2 Dr? Neiza de Lourdes Frederico Fumes.
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area da Educacdo Especial (BARBOSA, BARROS; FUMES, 2015). Cada novo passo me
fazia refletir e ampliava minha necessidade por novas préaticas e novos estudos sobre a area
da educacéo.

No final de 2014, perseverando no sonho da pds-graduacéo stricto sensu em nivel
de doutorado realizei alguns processos seletivos e obtive aprovacdo no processo seletivo
do doutorado do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Especial na Universidade
Federal de Séo Carlos (UFSCar). No ensejo fui agraciada com o convite da minha
orientadora para participar do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Direito a Educacdo -
Educagéo Especial (NEPEDE-EEs). Os diversos conhecimentos adquiridos nas disciplinas
do doutorado e nas reunides de grupo me fortalecerem e apontaram um norte a seguir. A
partir de entdo, optei e iniciei a pesquisa participante, foco desse estudo. Nela pude
pesquisar e agir junto a comunidade escolar no que diz respeito ao direito a escolarizacdo

dos estudantes com TEA. Vejamos no decorrer desse estudo tais questdes.
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INTRODUCAO

O ingresso de estudantes publico alvo da Educacdo Especial’ na escola regular
trouxe inimeros desafios para o ambiente escolar, desde os relacionados aos dispositivos
legais, a prética social da escola, bem como a relagdo familia escola. Muitos sdo os entraves
vivenciados em nossa sociedade para garantir os direitos a esta populagéo de frequentar e
se escolarizar em escola regular.

O direito a educacéo é inalienavel para toda e qualquer pessoa (BRASIL, 1988;
2015a), tendo imenso grau de importancia na sociedade atual, visto que por intermédio dela
o individuo tem acesso aos conhecimentos cientificos e sistematizados. Saberes esses
necessarios a todo e qualquer ser humano. Saviani (2015, p.35) defende com tal
posicionamento ao expor que “[...] ndo nos € mais possivel compreender a educagdo sem a
escola”, nesse sentido, a escola tem por objetivo disponibilizar aos individuos o acesso aos
conhecimentos sistematizados, cientificos, metddicos, acumulados pelas geracdes

anteriores. Saviani (2013, p. 8-9) alerta que:

[...] & educagdo escolar implica: a) ldentificagdo das formas mais
desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo produzido
historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestacbes, bem como as
tendéncias atuais de transformacéo. b) Conversdo do saber objetivo em
saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e
tempo escolares. ¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos
ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas
apreendam o processo de sua produgdo, bem como as tendéncias de sua
transformacao.

De certo, uma educacdo escolar que reconheca e efetive tais questdes em seu
interior promoveria modificagdes reais junto aos estudantes que nela frequentasse.
Diversos mecanismos foram criados, tais como leis, decretos e resolucbes para garantir
esse direito. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 mobilizou o pais em relacdo aos
direitos individuais e sociais, estabelecendo que todos sdo iguais perante a lei, portanto,
todos tém direitos, inclusive a mesma educacdo (BRASIL, 1988).

Os direitos sociais conquistados pela constituinte sdo advindos da mobilizagédo
social que reivindicou os direitos prescritos (CAIADO, 2009), tais reinvindicagOes

ganharam visibilidade e espaco politico nos diversos segmentos sociais, fato esse que

7 O Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) nos dispositivos legais diz respeito as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2009).
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contribuiu para o alcance das politicas publicas relacionadas a pessoa com deficiéncia. Foi
por meio das reivindicacdes que o publico alvo da Educacdo Especial passou a ser
mencionado nos diversos dispositivos legais. Menc¢éo essa que existe no prescrito, mas que
por vezes ndo se materializa no cotidiano social. Caiado (2009) afirma que ha distancia
substancial entre o conhecimento apresentado nas politicas publicas e a vida cotidiana.
Desde 1988, a carta magna exp0s o direito de todos a educagéo, contudo ainda em pleno
século XXI é necessario reafirmarmos o direito a educacdo para com todas as pessoas,
independentemente deste ser ou ndo publico alvo da educacdo especial. IniUmeros
estudantes acessam a escola regular, mas ndo conseguem avangar academicamente nos
anos seguintes da escolarizagdo (JANNUZZI, 2004a; GOMES, MENDES, 2010;
LAZERRI, 2010)

Ainda sobre o direito a educacdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) salientaram que a educagao
deve ocorrer em igualdade de condi¢es, sendo a escola comum da rede regular de ensino
0 lugar primordial para a escolarizacdo de todos os individuos (BRASIL, 1990; 1996;

2015). A carta magna da educac&o, no capitulo V&, afirmou em trés dos seus artigos (58,

8 CAPITULO V. DA EDUCAGCAO ESPECIAL. Art.58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
(Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013). § 1° Haverd, quando necessério, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. § 2° O
atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungéo
das condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. § 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéria de
zero a seis anos, durante a educagdo infantil. Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: (Redagdo
dada pela Lei n° 12.796, de 2013). | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; 11 - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns; 1V -
educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condicGes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de inser¢éo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. Art. 59-A. O poder publico devera
instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educagdo
basica e na educagdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao
desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado. (Incluido pela Lei n°® 13.234, de 2015).
Paragrafo Gnico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou superdotacéo, os critérios e
procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o caput serdo definidos em regulamento. Art. 60. Os 0rgdos
normativos dos sistemas de ensino estabeleceréo critérios de caracteriza¢do das institui¢cbes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e
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59 e 60) os aspectos relacionados a Educacdo Especial (BRASIL, 1996/2013). Mesmo
havendo o direito prescrito em legislacdo ainda ha espagos formais educacionais que
dificultam o acesso de todos. Ha diferenciacdo na educagdo disponibilizada para os
individuos nas diferentes classes sociais, contudo ha real importancia quanto a busca pelo
direito e pela permanéncia de todos os estudantes no espaco escolar que fomenta o
desenvolvimento pessoal e social. A escola regular, de &mbito publico, historicamente € a
unica oportunidade de local de educacdo formal que a grande parcela da populagédo tem
acesso.

A Resolugéo n® 2 de 2001 enfatizou o direito da matricula na rede regular de
ensino e trouxe a tona a exposicao das condicBes de escolarizacdo e da qualidade dela
(BRASIL, 2001a). Assim foi exposto que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos (BRASIL, 2001a).

Tal resolucdo reassegurou o direito dos estudantes do Publico Alvo da Educacéo
Especial (PAEE) a adentrar as escolas regulares, ao realcar o dever de matricular a todos
o0s estudantes. E em 2009, houve o ponto crucial quando o Brasil promulgou a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo
por meio do Decreto n° 6.949, ao qual o texto passou a ser incorporado a legislagdo nacional
com equivaléncia de emenda constitucional e reafirmou em seu artigo vinte e quatro o
direito a educacdo dos estudantes PAEE no sistema regular de ensino (BRASIL, 2009).

Ap0s esse decreto houve a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) que referendou esse
direito (BRASIL, 2015). A exposicdo dos dispositivos legais no contexto nacional é
preponderante, haja vista a grande exclusdo de individuos dos direitos sociais. Ha& um
consenso na legislacéo,

Porém, em paises marcados com tdo grandes desigualdades sociais, como
o0 Brasil, os direitos sociais precisam ser entalhados em lei para que a
maioria da populacdo que é pobre, ou muito pobre, tenha canais de luta
pela garantia de seu direito a vida e a dignidade (CAIADO, 2009, p. 332).

financeiro pelo Poder Pudblico. Pardgrafo Unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacéo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituices previstas neste artigo ((BRASIL, 1996/2013, p.19) .
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Muito do prescrito da legislacdo brasileira ainda carece de ser consolidado no
cotidiano da sociedade, ainda ha desconhecimento da populagéo geral sobre os escritos das
Leis.

Em 2013 a Lei n° 12.796 alterou alguns aspectos da LDBEN 9.394/1996 e trouxe
em seu bojo a pequena parcela de estudantes que deveria ser atendido pela Educacao
Especial:

O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a amplia¢do do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na propria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes
previstas neste artigo. (NR) (BRASIL, 2013b, p. 3).

Notadamente os documentos legais enfatizam a preferéncia do local de
escolarizacdo destes estudantes como sendo a escola regular, porém ndo vinculam a
obrigatoriedade deste local, deixando assim a deliberagdo em aberta.

A abertura quanto ao local de escolarizacdo dificulta o acesso de todos a escola
regular, visto que tais dispositivos possibilitam a existéncia de outras alternativas.
Alternativas essas ndo citadas em documentos legais.

Giron (2008, p. 18) alerta que “As politicas publicas foram e sdo implementadas,
reformuladas ou desativadas de acordo com as diferentes formas, funcdes e opgdes
ideologicas assumidas pelos dirigentes do Estado, nos diferentes tempos historicos”. Ao
longo dos anos, as politicas publicas sofreram inlimeras alteracdes, e por vezes, ndo
responderam as necessidades da populacdo e sim a visdo ideoldgica dos dirigentes do
Estado. Nesse sentido, a decisdo do local de estudo para a familia é propicia, sendo que na
atualidade ha algumas instituicdes de ensino tolhem o poder decisério e direcionam a
familia a acreditar que o Unico local de educacdo formal seria a instituicdo de Educacéo
Especial, de cunho assistencialista que ndo potencializa o desenvolvimento educacional
dos estudantes (JANNUZZI, 2004a; JANNUZZI; CAIADO, 2013).

Por tais questdes, os estudantes sofrem inimeros contratempos relacionados a
permanéncia e ao aprendizado académico nas escolas regulares, inclusive os estudantes

com Transtorno do Espectro Autista® que compdem o grupo denominado por Transtornos

® O individuo com TEA ao longo dos anos recebeu diversas nomenclaturas, utilizadas geralmente como
sinbnimos, tais como: autista, individuos com autismo, pessoas com Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD), entre outros. Neste estudo optamos por uniformizar o termo para Transtorno do
Espectro Autista (TEA), uma vez que a Lei n® 12764/2012 que instituiu a politica nacional de protecéo dos
direitos da pessoa com transtorno do espectro autista utilizou essa nomenclatura (BRASIL, 2012a).
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Globais do Desenvolvimento®®. Esses trazem em seu bojo historico a exclusdo no sistema
escolar. Esse grupo de estudantes adentrou a escola regular por meio das classes especiais
e a partir do decreto n° 6571 de 2008b*! e da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva comecaram a ingressar na sala de aula comum
(BRASIL, 2008a; 2008b; CRUZ, 2008; LAZZERI, 2010; CHIOTE, 2013; BARBOSA,
2014).

Os estudos de Talarico e Laplane (2016), Ribeiro, Melo e Sella (2017) e Schmidt
(2017) analisaram o acompanhamento de estudantes com TEA no sistema de ensino regular
e observou o crescente numero de matriculas nas escolas de &mbito publico e privado.

A escolarizacdo de criangas com TEA é um campo em construcdo e as indagagdes
relacionadas a essa parcela da populacao perpassa diversas questdes nas politicas publicas,
sofrendo avancos e retrocessos, até mesmo em sua denominacdo (CHIOTE, 2013;
BARBOSA, 2014).

Em 2012, a Lei n° 12.764 instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, utilizando o termo TEA (BRASIL, 2012a),
contudo em 2013 a Lei n® 12.796 trouxe novamente 0 TGD (BRASIL, 2013a). Nesse
sentido é evidenciado a ndo uniformidade na nomenclatura, nem nas regulamentacGes
quanto aos direitos sociais nas diversas politicas publicas brasileiras.

Para aléem da nomenclatura esta posto que o estudante com TEA é considerado
pessoa com deficiéncia'? e tem direito a educaco e matricula em escola regular (BRASIL,
2012a; 2014). Cabendo assim, a comunidade escolar, com condic¢des garantidas do Estado,
potencializar acbes para que o prescrito se torne realidade. Contudo ha toda uma
problematica politica, social e econémica, envolvendo tais aspectos.

Conceitualmente o TEA é definido a partir de diversos olhares, sendo definido
como um constructo em processo ha anos, estando relacionado as dificuldades qualitativas
na interacdo social, linguagem e apresentacdo de movimentos repetitivos e estereotipados
(SCHWARTZMAN, 2011; BRASIL, 2012a; MELLO ET AL., 2013; APA, 2014;
BARBOSA, 2014; BARBOSA; FUMES, 2016; TALARICO; LAPLANE, 2016;

10 Os dispositivos legais referem o TEA a partir do TGD, visto que eles se baseiam no DSM IV. O DSM
atual esta na quinta versdo e trouxe a nomenclatura de TEA (BRASIL, 2008; 2009; 2013).

11 Esse decreto foi revogado pelo decreto n® 7611 (2011) sendo importante menciona-lo haja vista o carater
de obrigatoriedade que ele impds de matricula dos estudantes publico alvo da educagdo especial as escolas
regulares. Foi esse dispositivo legal que alavancou as matriculas dos estudantes com TEA ao sistema de
ensino regular.

121..]1 8 20 A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos
os efeitos legais (BRASIL, 2012a).
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SCHIMIDT, 2017). E preciso reconhecer que o TEA na area médica é considerado um
transtorno mental atendido pelos direcionamentos da satide mental, sendo denominados em
alguns documentos como pessoa com deficiéncia psicossocial (BRASIL, 2015b; NUNES;
ORTEGA, 2016). Nesse sentido, & necessario que ao se falar do TEA, seja explicitado
sobre o sofrimento mental que atua diretamente no modo de ser e agir da pessoa. Tal visdo
ndo deve servir para estigmatizar e sim para considerar a individualidade humana. E
necessario ponderar que cada individuo € um ser unico possuindo potencialidades e
também necessidades (CHIOTE, 2013; BARBOSA, 2014). O respeito a individualidade
humana est4d em consonancia com a posic¢éo que pretendemos defender nessa tese quanto
ao sujeito com TEA. Quando explicitamos que esse possui caracteristicas peculiares,
também elencamos que essas ndo impedem esse individuo de usufruir dos direitos humanos
e da obtencdo dos saberes cientificos escolares. Coaduno com as palavras do autor com
TEA, Schovanec (2014, p. 272) ao discorrer:

Em suma, creio que o ser humano é muito complexo. Que nunca se pode
descrevé-lo mediante um Gnico critério. E por isso que néo posso definir-
me pelo autismo; o autismo é uma das minhas particularidades [...]. Creio
que o0 ser humano € muito mais compdsito, em movimento. Ndo o
fechemos, ndo nos fechemos num quadrado. Faltar-nos-ia um.

H& muitos constructos, hd muitos conhecimentos quando se expde sobre o TEA,
sobre o individuo que possui o transtorno, mas defendemos que é preponderante olhar para
o0 individuo e ndo perder de vista o ser humano e suas multiplas caracteristicas para além
de um olhar que o defina com categorias impostas que minimizam suas ag0es e Seu acesso
a tudo aquilo que a humanidade usufrui. E um desses acessos € a educacdo. Atualmente
houve um aumento de mais de cem por cento de estudantes matriculados com TEA na
educacdo escolar nos Gltimos anos, este crescimento por vezes € atrelado ao discurso de
eficiéncia e eficacia da atual politica da Educagdo Especial no contexto da escola regular
(GARCIA, 2013; LIMA; LAPLANE, 2016; SCHMIDT, 2017). Politica essa que
possibilita 0 acesso, mas nem sempre desenvolve acdes diretas para a permanéncia e a
aprendizagem dos contetidos académicos. Ha siléncio sobre tais questdes nos diversos
documentos legais.

Esse grupo de estudantes, anteriormente, estavam a margem da sociedade, por
meio da préatica da institucionalizacdo em hospitais psiquidtricos ou instituicOes
residenciais e em alguns casos frequentavam as instituicdes especializadas de carater
assistencialista. Ap0s inUmeros embates, no decorrer histérico, houve a criagdo das classes

especiais dentro da escola regular e apds esse movimento é que os estudantes com TEA
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passaram a frequentar a sala de aula comum (CRUZ, 2008; GRINKER, 2010; DONVAN,;
ZUCKER, 2017). Foram necessarios inimeros embates e lutas ao longo da historia da
humanidade para que essas conquistas se materializassem, mesmo que de forma pontual.

A entrada dos estudantes com TEA no sistema de ensino regular deve ser vista
para além de imposicdo da legislacdo atual. “E preciso pensar sobre como poderiamos
educar os alunos com autismo de maneira que eles possam gozar do direito a cidadania e
usufruir do desenvolvimento e das possibilidades de aprendizagem” (SERRA, 2008,
p.115). Refletir sobre 0 processo de entrada desses estudantes, requer mudancas que
diminuam os hiatos existentes entre a escolarizacdo e o prescrito nas politicas publicas.
Caiado (2003, p.24) salienta que “O estado tem o dever de criar condi¢des para que todas
as criancas e jovens em idade escolar tenham acesso a escola e permane¢am nela”.

No que diz respeito a legislagdo atual, a possibilidade de escolarizacdo dos
estudantes publico alvo da educacéo especial e, por conseguinte, sua permanéncia escolar,
esta restrita a sala de aula comum, ao servico do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e em alguns casos a presenca de um profissional de apoio escolar por meio do
acompanhamento especializado (BRASIL, 1988; 1996; 2008a; 2012a; 2014; 2015).

O AEE ¢ “compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011).
Este servico, segundo o prescrito no conjunto de normas legais, objetiva contribuir na
escolarizacdo do publico alvo da educacéo especial, integrando a proposta pedagdgica da
escola, com vistas a garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem desses estudantes
no ambiente escolar.

O AEE funciona em ambiente de escola regular com um professor que “deve ter
como base da sua formacéao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area” (BRASIL, 2008a). Sendo que cada
municipio flexibiliza a exigéncia da formac&o desse profissional e sua atuacdo, bem como
algumas acbes da Educacdo Especial, mesmo tendo como diretriz 0 expressado na

legislacdo nacional. Baptista (2011, p. 60) compreende que:

Essa perspectiva exige que se institua um amplo debate sobre as diretrizes
da escola brasileira, sua organizacdo pedagdgica e seus profissionais, no
sentido de favorecer a pluralidade de a¢Bes que sejam complementares,
articuladas e que garantam o0 acesso ao conhecimento, assim como a
oferta de apoios demandados por um grande contingente de alunos.
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H& necessidade de modificagdes quanto a realidade local de cada municipio, de
cada escola, tanto no fazer docente, como também o tipo de formacéao que deve ser ofertada.

Quanto a formacdo do professor que atua diretamente na area da Educacgédo
Especial brasileira, essa inicialmente foi promovida pelas instituicdes especializadas
(JANNUZZI, 1992; 2004a) e na atualidade séo realizadas pelas redes de ensino de &mbito
publico (BARROS, 2010; PADILHA, 2012; TARTUCI, SILVA; FREITAS, 2013;
BARBOSA; FUMES, 2018).

Ha fortalecimento da formacgdo continuada para os professores que atuam na
educacédo especial, visto que historicamente esse professor assumia a responsabilidade
solitaria pelo processo de escolarizagdo dos individuos publico alvo da educagéo especial,
ocasionado por vezes precarizacdo em seu exercicio docente (PADILHA, 2012;
TARTUCI, SILVA; FREITAS, 2013; GARCIA, 2016; SCHMIDT, ET AL., 2016).

Urge a necessidade de parcerias do professor do AEE®, com os profissionais da
educacdo e com os demais atores da comunidade escolar. Os profissionais de educacao
outrora eram compostos por profissionais em efetivo exercicio docente e que possuiam
formacdo em cursos reconhecidos pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 1996/2016;
2009d). Para esse estudo iremos reportar como profissionais da educacdo, a professora do
AEE, professora de sala de aula, coordenadora pedagdgica, diretora e vice-diretora escolar.

Muitos dos profissionais da area da Educacdo ainda enfrentam diversas
dificuldades em lidar com os estudantes com TEA, devido a necessidade de modificar
alguns dos seus atos educativos. Ha diversas imposi¢des tomadas pelo governo a respeito
da Educacéo Especial como resposta aos desafios da escolarizacao, sendo que a educacgéo
padece de diversas problematizactes, rompendo por vezes com a solugdo utdpica prescrita
para ela. Além do mais, ndo ha prescri¢do legal sobre acdes de todos os profissionais da
educacdo que atuam com os estudantes com TEA.

A diversidade de estudantes demanda que os profissionais busquem inimeras
formas de trabalhar; sendo que nem sempre o contexto condiz com as necessidades que o
professor possui, nem corrobora com as solicitacGes da comunidade escolar. Schmidt, et
al. (2016, p. 230) enfatiza que:

Tendo em vista a dificuldade docente para avaliar as
aprendizagens e ensinar contetdos académicos apropriados a

13 Cabe expor que o professor que atua na area da Educacdo Especial, nas tltimas politicas pUblicas tem
sido mencionado como professor do AEE, vinculando o docente ao servigo (BRASIL, 2011). H& inimeros
estudos discutindo sobre a identidade desse professor, assim sugerimos a leitura de Mercado (2016). Nesse
estudo optamos por trabalhar com a nomenclatura de professor do AEE.
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etapa escolar, é primordial desenvolver no Brasil uma cultura de
avaliacdo das praticas pedagdgicas empregadas para que 0S
educandos com TEA estejam, de fato, sendo escolarizados nas
escolas regulares.

De uma forma geral, pode-se afirmar que os estudantes com TEA requerem da

escola e dos professores a adocdo de novas praticas pedagogicas, bem como de boas

condigdes de trabalho. Dentre os desafios destacam-se:

(i) lidar com a diversidade; (ii) formacdo adequada e aperfeicoamento
constante; (iii) utilizacdo de metodologias, instrumentos, formas de
avaliacdo e comunicacao diferentes das convencionais; (iv) adaptagdes
na sala de aula, no curriculo, no plano de aula, ensino e nos projetos
educacionais; (v) parcerias efetivas com profissionais especializados e
familia do aluno; (vi) e, superacdo dos mitos e preconceitos que cercam
a questdo da diferenca (SILVA, 2010, p. 8437).

A diversidade de estudantes precisa de uma assisténcia pedagdgica ampla e de
qualidade, que busque o desenvolvimento maximo de suas potencialidades, visto que
apresentam condicGes de se comunicar e se expressar efetivamente, desde que sejam
oferecidos a eles os estimulos bésicos.

Outro servico, além do AEE, mencionando por diversos estudiosos ao longo dos
anos, seria um profissional que auxiliasse individualmente no processo de escolarizacéo
dos estudantes com TEA, para além do professor de sala de aula (SERRA, 2008; GOMES;
MENDES, 2010; PEREIRA, 2014a; FONSECA, 2016; RODRIGUES; MACHADO,
2016; TALARICO; LAPLANE, 2016). Esse profissional foi citado na Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista no que diz respeito
ao servico de acompanhante especializado, por meio da figura do profissional de apoio
escolar, em caso de comprovada necessidade (BRASIL, 2012; 2013a; 2015a). Houve
inclusive a promulgacdo pelo Ministério da Educacéo sobre ele, na nota técnica n° 24, com

orientacdo aos sistemas de ensino para a implementacdo e exp06s que:

O servigo do profissional de apoio, como uma medida a ser adotada pelos
sistemas de ensino no contexto educacional deve ser disponibilizado
sempre que identificada a necessidade individual do estudante, visando &
acessibilidade as comunicacdes e a atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacdo, higiene e locomocdo. Dentre 0s aspectos a serem
observados na oferta desse servico educacional, destaca-se que esse
apoio: Destina-se aos estudantes que ndo realizam as atividades de
alimentacdo, higiene, comunicacdo ou locomogdo com autonomia e
independéncia, possibilitando seu desenvolvimento pessoal e social;
Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante ndo for
atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais
estudantes; N&o é substitutivo a escolarizacdo ou ao atendimento
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educacional especializado, mas articula-se as atividades da aula comum,
da sala de recursos multifuncionais e demais atividades escolares; Deve
ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a familia,
quanto a sua efetividade e necessidade de continuidade (BRASIL,
2013a).

O servico foi prescrito visando atender initerruptamente os estudantes com TEA
que possuem necessidades especificas, sendo um avango na politica, obtido por meio das
reinvindicacOes de familiares e pesquisadores (CRUZ, 2008; GOMES; MENDES, 2010;
GRINKER, 2010; FONSECA, 2016). Tal medida foi ampliada e explicitada em 2015, na
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) (2015, p. 03), havendo a

mencéo de trés servicos:

XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou
sem remuneracao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a pessoa
com deficiéncia no exercicio de suas atividades diarias, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas; XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce
atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢oes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s procedimentos
identificados com profissbes legalmente estabelecidas; XIV -
acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia,
podendo ou ndo desempenhar as func¢des de atendente pessoal.

Esses profissionais ttm como um dos propositos auxiliar na permanéncia dos
estudantes publico alvo da educacdo especial nas escolas regulares, desde que suas acdes
ndo extrapolem as atividades de outras profissdes reconhecidas. Ao analisar 0s dispositivos
legais relacionados ao TEA (BRASIL, 2012a; 2013a; 2014) apreendemos que 0
acompanhante especializado tem relacdo com o exposto em lei com o profissional de apoio
escolar, visto que ele acompanha o estudante que tem comprovada necessidade e deve
assessorar nas diversas dificuldades que o estudante venha possuir. Contudo a legislacao
supracitada relacionada ao TEA, que foi resposta das lutas dos movimentos sociais,
prescreveu sobre um profissional especializado, sendo que a LBI ndo trouxe o carater
especializado no profissional de apoio escolar. Esse profissional ndo tem prescrito a
formagéo especifica, nem possui profissdo regulamentada em nenhuma legislagédo, nem
campo de saber especifico. Tratar dele enquanto profissional implicaria que houve
profissdo e campo de saber. Inclusive a “[...] a previsao desse profissional em ambito legal

e a presenca dele dentro da escola é muito recente” (FONSECA, 2016, p. 23).
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A autora menciona ainda que ao longo dos anos as legislagbes brasileiras!* se
referiam a esse profissional apresentando funcdes diferentes no decorrer do periodo
histérico. Factualmente desde a LDB se pensava em um “servigo de apoio especializado”
que pudesse auxiliar os estudantes PAEE na permanéncia escolar para além das a¢des da
sala de aula comum (BRASIL, 1996).

Uma das problemaéticas dos dispositivos legais brasileiros é que nenhum deles
mencionou como seria a especificacdo da necessidade do acompanhamento, nem sobre a
formacgdo ou nivel de escolaridade dos profissionais. Assim, muitos deles podem ser
contratados pelos estados e municipios sem possuir formagdo em nivel de licenciatura e
por vezes sem ter sequer conhecimentos pedagogicos e/ou experiéncia para desenvolver
com seguranca 0 apoio necessario as atividades escolares das quais o0 estudante participa
em ambiente escolar. Essas omissdes e indefinicdes nas politicas de inclusdo educacional
dificultam a efetivacdo dos direitos prescritos (SANFELICE, 2006; FONSECA, 2016;
TALARICO; LAPLANE, 2016; SCHREIBER, 2017).

Pereira (2014a) e Fumes et al. (2014) explicitam sobre a existéncia da precaria
formacdo dos profissionais que lidam cotidianamente com todos os estudantes. As
indefinigdes sinalizam a precariedade nos servigos quanto ao seu papel profissional e seu
raio de acdo, ocasionando por vezes sobrecarga de trabalho. H& necessidade de melhor
definicdo sobre o papel dos profissionais que atuam diretamente com o estudante com TEA,
visto que cada profissional pode ou ndo potencializar o desenvolvimento educacional dos
estudantes.

Na cidade de Macei0, foco desse estudo, desenvolveu e disponibilizou, no final
do ano de 2016 um guia de Educacdo Especial para a inclusdo na rede municipal, tendo
nele as atribuicdes do profissional de apoio escolar e demais papéis da comunidade escolar

no que diz respeito a Educacéo Especial (MACEIO, 2016b). Essas sio:

I — participar de reunides pedagogicas, conselhos de classe,

planejamentos e de grupos de estudo na unidade educativa; Il — seguir a
orientagdo dos professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
e de outros profissionais que acompanham esse(s) aluno(s); Il — aplicar

e utilizar os materiais e recursos de Comunicacdo Aumentativa

14 A busca pelo conhecimento do campo exigiu uma atengdo aos documentos legais sobre o profissional de
apoio/monitor em ambito nacional e local. Para isso, trabalhei com a LDB 9394/96; Resolucdo CNE/CEB
N° 2/2001; Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008; Resolugao
CNE/CEB N° 4/2009; Nota Técnica n® 19/2010; Lei N° 12.764/2012; Nota Técnica N° 24/2013; Decreto n°
8.368/2014; Lei N° 13.146/2015. Nos diferentes documentos orientadores, o profissional de apoio/monitor
é pensado a partir das diretrizes que orientam e configuram as praticas de uma politica educacional na
perspectiva da inclusdo escolar. E produto da teia que se configura a partir dos diferentes momentos
historicos, politicos e educacionais (FONSECA, 2016, p. 33-34).
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Alternativa e Tecnologia Assistiva fornecidos pelos profissionais do
ensino e sob orientacdo dos professores da Sala de Recursos
Multifuncionais; IV — colaborar com o professor na realizacdo de
relatdrios e/ou avaliacdes do desempenho do(s) aluno(s); V —auxiliar o(s)
aluno(s) com deficiéncia em sua alimentacdo, de acordo com as
orientacdes dos profissionais que o(s) acompanha(m) e familiares ou
responsaveis; VI — auxiliar o(s) aluno(s) em sua higiene, conforme
orientacdes dos profissionais que o(s) acompanha(m) e familiares ou
responsaveis, de acordo com as particularidades de cada aluno; VII —
auxiliar o(s) aluno(s) em sua locomocdo: conduzir a cadeira de rodas,
apoié-lo(s) quando caminhar, ainda que tenha(m) dificuldade, e/ou
coloca- lo(s) e acompanha-lo(s) no andador, de acordo com as
orientacdes dos profissionais que acompanham o(s) aluno(s) e familiares;
V111 —acompanhar o(s) aluno(s) no recreio, incentivando a interagdo com
o0s demais estudantes da unidade escolar; X —acompanhar e auxiliar o(s)
aluno(s) nas aulas de Educacdo Fisica e outras atividades desenvolvidas
na escola, estimulando-o(s) a fazer exercicios e atividades assistidas; X —
buscar orientagdes pedagdgicas especificas do(s) aluno(s) com
deficiéncia (s) diretamente com os professores da Sala de Recursos
Multifuncionais; X1 — resolver questdes administrativas diretamente com
0 gestor da escola; XII — conhecer o historico do estudante, buscando
informacGes nos relatdrios anteriores; X111 — socializar e discutir com os
professores da SRM qualquer informagdo em relacdo ao estudante,
recebida pela familia ou por outros profissionais; XIV — participar de
formacdo continuada oferecida pelo Departamento de Educacao Especial
da rede municipal de ensino (MACEIO, 2016b, p 98-99).

H& também prescri¢do quanto as atribui¢cdes quando o estudante assistido pelo
profissional ndo estiver em ambiente escolar. De certo, a uma multiplicidade de imposic¢des
que dificultam a conduta desse profissional no que diz respeito a sua acdo na educacédo
brasileira. As imposicdes e atribuices expostas no documento acima citado sdo
relativamente recentes e ainda ndo ha pesquisas que mencionem seu cumprimento e/ou
resultados na realidade do municipio de Maceio.

Estudos, como o de Lago (2007), Cunha (2013), Rabelo (2012) e Barbosa (2014)
demonstram que o individuo com TEA é capaz de realizar diversos progressos dentro do
ambiente escolar, desde a ampliacéo de suas interagdes sociais junto aos demais estudantes,
como também apresenta uma melhora nas condi¢des cognitivas, inclusive em relacdo a
interpretacdo de contetdos mediados pela linguagem e pelo contexto social, representando
assim um avanco no processo de escolarizacdo destes estudantes. Diversos autores afirmam
ser possivel a escolarizacdo dessa populacéo em escola regular (LAGO, 2007; LAZZERI,
2010; CHIOTE, 2013; CUNHA, 2013). Nesse sentido, Chiote (2013, p. 21) aponta que:

Incluir a crianga com autismo vai além de coloca-la em uma escola
regular, em uma sala regular; é preciso proporcionar a essa crianga
aprendizagens significativas, investindo em suas potencialidades,
constituindo, assim, 0 sujeito como um ser que aprende, pensa, sente,
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participa de um grupo social e se desenvolve com ele e a partir dele, com
toda sua singularidade.

Muitos profissionais que lidam diretamente com esses estudantes buscam
formacédo para aprender novas estratégias de como lecionar. A esse despeito, visualizamos
0 estudo de Fumes et al. (2014) ao afirmar que os professores da SRM buscam formacdes,
embora essas ndo deem resposta a maioria dos seus anseios e dificuldades. Tartuci, Silva e
Freitas (2013) relatam que essa formacéo é realizada na maioria das vezes na formacéo
continuada, por meio da modalidade a distancia, devido as lacunas existentes na formacao
inicial. Mendes e Malheiro (2012) apontam, ainda, que a formacgdo continuada para os
professores do AEE ndo é suficiente para o cumprimento de suas atividades, em
decorréncia da multiplicidade de atribuicdes a serem realizadas na SRM. Tal fato é
semelhante e por vezes mais complicado quando se trata do professor de sala de aula e do
coordenador pedagdgico, visto esses ndo tem formacdo especifica na area da Educacao
Especial.

Tais aspectos corroboram para mais uma das dificuldades do trabalho docente no
ato de lecionar respondendo a diversidade de estudantes. Para o desenvolvimento de um
melhor trabalho docente existe a imprescindibilidade de ampliagdo dos conhecimentos
quanto as caracteristicas dos estudantes e das necessidades que este possui, visto que:

Um dos principios que deve reger a decisdo de incluir uma crianca com
autismo € a disposi¢do para promover todas as adaptagdes curriculares de
pequeno e de grande porte. Isso inclui a adaptagdo dos objetivos
educacionais, dos recursos, das estratégias didaticas, da temporalidade e
da avaliagio da aprendizagem. E preciso garantir 0 acesso e a
permanéncia dos alunos para repudiar a “inclusdo de estatistica”,
representada por graficos com vultosos dados numéricos de alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados, mas sem uma
avaliagdo qualitativa dos efeitos da inclusdo sobre essas criancas
(SERRA, 2008, p. 114).

Na atualidade, ha busca por propostas que atendam as demandas dos estudantes.
Uma delas é o Planejamento Educacional Individualizado (PEI) que consiste em um
recurso pedagdgico centrado nas necessidades do estudante, sendo elaborado de forma
participativa pelos professores e profissionais que atuam com o estudante e familia
(PEREIRA, 2014a; TANNUS-VALADAO, 2014; AVILA, 2015). Esse recurso possibilita
a individualizacdo do ensino para estudantes com TEA, sendo norteador do processo de
ensino aprendizagem possibilitando por meio de sua construcéo e execugao o0 sucesso das
acOes docentes (PEREIRA, 2014a; RIBEIRO, MELO; SELLA, 2017).
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O PEI deve ser construido de forma coletiva e envolve o reconhecimento das
potencialidades de cada estudante, bem como as necessidades de cada individuo no que diz
respeito ao seu desenvolvimento escolar. Ele fomenta o dialogo entre os profissionais e a
comunidade escolar. Rabelo (2012) explicita que a conversacdo entre os professores
potencializa o surgimento de diversos beneficios para o trabalho docente. A participacéo
do outro, mediada pela acgdo, potencializa a obtencdo do conhecimento. Dessa forma, é
possivel refletir sobre a mediacéo existente entre os profissionais da educacdo e como essa
pode auxiliar no processo de desenvolvimento e ensino-aprendizagem da crianga com
TEA.

O processo de aprendizagem ocorre mediante a¢des cotidianas, partilhadas nas
relacBes sociais e nas relacdes de ensino. Além disso, ha implementacdo do prescrito nos
dispositivos legais relacionados aos profissionais que auxiliam na escolarizacdo
(BARBOSA, 2014; BARBOSA; FUMES, 2016; MACEIO, 2016b), contudo ha
problematizagdes cotidianas que desafiam a comunidade escolar frente ao processo de
ensino.

Os estudantes com TEA tem adentrado a escola regular tem despertado um
aumento expressivo nos estudos relacionados ao transtorno, ao aumento de diagnosticos,
as caracteristicas, causa e possivel cura (GOMES, 2007; CUNHA, 2008; LAZZERI, 2010;
SCHWARTZMAN, 2011; CHIOTE, 2011; LAPLANE, 2014). Contudo ha escassos
estudos que se debrucem guanto aos processos de escolarizacdo desses individuos (NEVES
ET AL.,2014).

Ha varias interrogacdes quando pensamos 0 que acontece com esses estudantes
no interior da escola regular. Os individuos com TEA exibem caracteristicas peculiares
qguanto a interacdo social e linguagem, e podem possuir dificuldades de manifestar os
conhecimentos académicos que possuem, podendo dificultar que os professores conhecam
o nivel de aprendizagem dos contetdos que esses possuem (GOMES, MENDES, 2010;
RIBEIRO, MELO; SELLA, 2017). Muitos desses estudantes frequentam as salas regulares,
por meio do regime da progressdo continuada®. O sistema educacional, por vezes n&o
oferta agdes que potencializem o desenvolvimento académico de toda a turma na série em
que estdo matriculadas. Lima e Laplane (2016, p. 279) evidenciaram a partir de um estudo

dos microdados do Censo Escolar que inimeros estudantes com TEA possuem trajetérias

15 Art. 32. § 2° Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série podem adotar no ensino
fundamental o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino (BRASIL, 1996, p. 05).
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incompletas quanto a escolarizagéo, “O que indica que o processo de escolarizacdo desses
alunos tem apresentado dificuldades durante o percurso”.

Assim, nos perguntamos o0 que acontece no cotidiano da sala de aula com os
estudantes com TEA e com 0s demais que acessam uma escola publica que possui inUmeros
desafios. Sala essa que possui um curriculo fixo, pensado para estudantes “homogéneos”
sendo esses heterogéneos e diversos. Como uma professora de ensino comum deve ensina-
lo? Professora essa com formacdo que ndo responde as necessidades da diversidade de
estudantes que frequentam a escola. Como um governo prescreve algo que a escola néo
possui capacidade de gerir? Provavelmente, se além de prescrever houvesse a garantia de
condices, teriamos um outro direcionamento no que diz respeito a educacao brasileira.

Factualmente as escolas regulares denotam inimeras fragilidades e desafios para
atender a diversidade de estudantes que nela frequentam. Nesse sentido como promover
educacdo formal para todos os estudantes que nela se matriculam? E para os estudantes
com TEA como lecionar? Como flexibilizar um curriculo que € comum e carece de
inimeras modificacbes para atender a todos os estudantes? Como uma professora que
possui formacao precaria deve formar o estudante que por vezes ela ndo conhece, nem tem
suporte para lecionar?

Como a escola regular se organiza para educéa-lo? A quem ela atribui 0 avanco
académico desse estudante? Ha cobranca quanto ao aprendizado dos contetdos académicos
para esse estudante? Os servicos elencados nas politicas pablicas, tais como AEE e servico
de acompanhante especializado, se materializam no cotidiano escolar? E como eles se
articulam com a sala de aula comum e SRM?

Essas indagacOes suscitaram a ansia por pesquisar e averiguar 0 que acontece no
cotidiano escolar ap6s a matricula de estudantes com TEA. Certamente a escola enfrenta
desafios para materializar na préatica o prescrito na legislacdo brasileira, quanto a educacao
escolar. Assim, além das indagacGes acima explicitadas, ansiamos observar o que
aconteceria se por intermédio da pesquisa participante os profissionais que atuem
diretamente e indiretamente com esse estudante pudessem refletir sobre seus papéis? E se
em conjunto houvesse a busca por respostas quanto ao processo de escolarizagcdo desse
estudante? E se o sistema educacional oportunizasse um tempo para articular seus
conhecimentos académicos e pessoais para potencializar o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes? Espago de tempo esse que se materializasse para além do

prescrito na realidade de cada escola.
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Diante disso, assumiremos aqui a tese de que o0 processo de escolarizagéo para
estudantes com TEA se efetivaria de forma continua e com aprendizado académicos, se
houvesse dialogos pedagogicos entre os profissionais que atuam diretamente com esse
estudante. E para que isto ocorra, a gestdo escolar e o sistema educacional, deverdo
propiciar tempo para planejar os processos de escolarizacao e efetivar agdes formativas em
servigo para com esses profissionais.

Diante dessas consideracGes questionamos: Como tornar o processo de
escolarizacdo para estudantes com TEA uma responsabilidade partilhada pelos
profissionais da escola de modo a melhorar o acesso ao curriculo? Visando desvendar tal
questionamento, trazemos a seguir 0s objetivos que norteiam esta tese:

Obijetivo geral:

o Desenvolver e avaliar uma intervencdo baseada na pesquisa participante
com o intuito de ampliar o trabalho educativo compartilhado e assim melhorar o acesso ao
curriculo para estudantes com TEA.

E, como objetivos especificos:

. Conhecer o trabalho docente proposto e realizado para o estudante com TEA
na sala de aula comum e no AEE;

. Problematizar com as profissionais de educacdo e profissional de apoio
escolar o processo de escolarizagdo do estudante com TEA;

o Desenvolver diadlogos pedagdgicos junto as profissionais de educacdo e
profissional de apoio escolar no sentido de promover mudangas no processo de
escolarizacdo do estudante com TEA.

A partir do problema e dos objetivos da pesquisa se fez necessario buscar na
literatura existente os conhecimentos relacionados a pessoa com TEA e como esses se
relacionam diretamente com o objeto da pesquisa. Para tanto explicitaremos como foram
organizados 0s conhecimentos basilares dessa pesquisa, nos capitulos a seguir
apresentados.

No capitulo 1, explicitamos sobre os diferentes olhares sobre o TEA, por
intermédio dos conhecimentos: medico, educacional, dos movimentos sociais, legal e o
artistico. Esses diversos saberes nos permitem refletir como a sociedade e a comunidade
escolar visualiza a pessoa que tem o transtorno e como ela se relaciona frente a todos.

No capitulo 2, exploramos os saberes das producbes académica sobre a

escolarizacdo de estudantes com TEA, no que diz respeito as dissertacdes e teses dos
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programas de pés-graduacdo stricto sensu brasileiros, buscando conhecer o panorama
nacional desses escritos.

No capitulo 3, contextualizou-se sobre a abordagem tedrico metodoldgica do
Materialismo Historico Dialético que norteia essa pesquisa, por intermédio da Psicologia
Historico Cultural e da Pedagogia Historico Critica, em contexto educacional da pesquisa
participante. Nesse capitulo serd exposto ainda sobre 0s instrumentos para a construcéo dos
dados e procedimentos de analise dos dados, por intermédio dos eixos tematicos.

No capitulo 4, houve o exercicio da descri¢do da pesquisa de campo relacionado
aescola, seu espaco e os documentos legais, os participantes da pesquisa e toda a dinamica
realizada na escola em questdo, houve ainda o exercicio de analise e problematizacao dos
dados.

No capitulo 5 se deu a andlise e a sintese dos dados, resultando nos eixos
tematicos: processo de escolarizacdo para estudantes com TEA; interacdo entre
profissionais da escola e estudantes com TEA; e, movimentos produzidos pela/na escola

por meio da tessitura na pesquisa participante.
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CAPITULO 1: CONHECER E PRECISO: DIFERENTES OLHARES SOBRE O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € mencionado, definido e explicitado por
muitos tedricos nas mais diversas areas do conhecimento, principalmente aquelas
relacionadas a medicina e educagdo devido as particularidades que instigam os
pesquisadores a busca por respostas (GOMES, 2007; LAZZERI, 2010;
SCHWARTZMAN, 2011; CUNHA, 2013; PEREIRA, 2014a; BARBOSA, 2014,
BARBOSA; FUMES, 2016; DONVAN; ZUCKER, 2017).

Historicamente houve vérias defini¢des ao longo do tempo. Inclusive ¢é a “area
médica e psicoldgica, que vém desenvolvendo uma enorme gquantidade de estudos sobre o
autismo, propiciando a evolu¢do na codificagdo do transtorno” (BARBOSA, 2014, p.23).
Contudo, antes mesmo de explicitar a respeito do TEA, é imprescindivel expor que ele
aparece majoritariamente em dois campos do saber: o educacional e o da salde mental e
permeia diversos saberes e estudos, inclusive alguns deles se complementam e/ou se
apropriam dos constructos do TEA.

Nesse estudo traremos o enfoque na educacao, embora seja indispensavel pensar
nesse sujeito com sofrimento psiquico. Classifica-lo, menciona-lo como sujeito com
singularidades e direito é condicdo indispensavel e essencial, mas também é necessario
expor que ele tem direitos exclusivos devido ao sofrimento que existe na cognicéo,
regulacdo emocional, dentre outras disfuncdes advindas da area médica. Por conta dessas
particularidades é que o individuo com TEA tem direitos conquistados para aléem daqueles
disponibilizados a sociedade em geral (BRASIL, 2012a; 2014).

Os inumeros estudos problematizam e expressam varias concepg¢des sobre as
causas, caracteristicas e definicGes da diade do TEA, inclusive algumas falas ampliam as
peculiaridades que se relacionam diretamente ao transtorno.

Assim, os diferentes tracos e o espectro presente no TEA problematizam diversas
visdes a respeito de quem seria o individuo que possui o transtorno, visto a ampliddo de
heterogeneidades entre os sujeitos. Ha diversos conhecimentos que permeiam 0 universo
da pessoa com TEA e estes se relacionam com os diferentes modos de compreender a
pessoa. Nesse sentido, iremos enfatizar os diversos indicadores que permeiam a educacéo
e a salide desse individuo. E importante salientar que “N&o ha consenso, mesmo dentro de

uma mesma cultura, sobre o que é exatamente o autismo ou como ele deve ser tratado”
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(GRINKER, 2010, p.12). Iremos discorrer sobre as diversas linguagem que permeia nossa
sociedade.

Ha diversos conhecimentos no que tange a pessoa com deficiéncia e nesse estudo
iremos explicitar sobre eles relacionando-os a pessoa com TEA. Para tanto nos apoiamos
nos escritos de Jannuzzi (2004a) que abordou a historicidade da concepgéo de deficiéncia
por meio da visdo médica pedagogica, vertente psicopedagdgica e a vertente que pensa a
educacdo como mediacédo, condicionada pelo contexto socioecondmico-politico-cultural.
Desde os primérdios os médicos se debrucaram nos estudos relacionados a deficiéncia e
foram eles que se despertaram para o campo educacional e para as possibilidades de
desenvolvimento da aprendizagem. “A orientagdo principal na educacdo dessas criancas
seria dada pelo médico, auxiliado pelo pedagogo” (JANNUZZI, 20044, p. 47). Assim a
area medica passou a influenciar diretamente o campo educacional.

A vertente psicopedagégica, segunda a autora supracitada, recebeu influéncia
direta da &rea da psicologia e dos testes de inteligéncia relacionando o desenvolvimento da
aprendizagem das pessoas com deficiéncia aos principios psicolégicos (JANNUZZI,
2004a). Nessa época se manteve as classes especiais e o forte direcionamento dos
estudantes publico alvo para as instituicOes especializadas.

A autora supracitada explicita também sobre a educacdo como mediacéo baseada
no materialismo historico dialético e também nos estudos do autor Saviani, buscando
mostrar a educacdo como parte da organizacao social, na qual "A analise procura mostrar
0s determinantes principais que atuam na educagdo — a organizacao social —, apontando
que a mudanga, em ultima instancia, depende dessa organizacdo social" (JANNUZZI,
2004b, p. 21). Uma educacdo que se constitui em ambiente escolar problematizando as
questdes da pratica social de cada individuo que nela adentra, buscando “[...] estabelecer
conexdo entre a deficiéncia e o contexto em que ela se situa, enfatizando o outro lado do
problema” (JANNUZZI, 2004b, p. 10). Essas sdo Economia da Educagdo ou Teoria do
Capital Humano e posteriormente 0 movimento da integragdo e da incluséo.

A teoria do capital humano, segundo Jannuzzi (2004b), se relaciona ao exposto
no conceito da meritocracia da educagéo frente ao a aquisicdo do capital. A pessoa com
deficiéncia nessa época deveria atuar no mercado de trabalho de alguma forma, inclusive
desse movimento iniciou-se 0 treinamento em habilidades especificas, tais como:
empacotamento, dentre outras atividades. Desse momento histérico advém o que na
atualidade, ainda existe, quanto ao trabalho subalterno das pessoas com deficiéncia no

mercado de trabalho. As instituicdes especializadas do seculo XXI ainda ofertam oficinas
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de vida diaria e de trabalhos manuais para as pessoas com deficiéncia em detrimento do
desenvolvimento académico. Os movimentos descritos em Jannuzzi (2004a; 2004b) e em
Meletti e Ribeiro (2014) ndo sdo estanques, nem surgiram de forma pontual, mas antes
foram se materializando historicamente de forma sutil e em alguns lugares ainda coexistem.

Jannuzzi (2004b, p. 11) aponta ainda a existéncia do movimento integracdo e
inclusdo como aqueles que se ““ centram principalmente na educagdo como a redentora, a
unica responsavel pela transformagdo contextual”. A integragao também denominada de
normalizacdo se pauta pelo principio de igualdade de todos e buscava a aceitacdo da pessoa
com deficiéncia em ambiente escolar e social. Nesse momento historico o estudante com
deficiéncia tinha que de adequar a escola e ndo o contrério. Quanto ao processo de
escolarizacdo desses estudantes seriam ofertadas: acompanhamento, condi¢bes de
atendimento individual e adaptacdo curricular. Tais questdes, segundo a autora, ndo se
materializaram para todas as pessoas com deficiéncia, principalmente para aqueles com
deficiéncia intelectual e mental.

A partir da década de 1990, apregoou-se o movimento da inclusdo. Nele a
responsabilidade relacionava-se a escola, explicitando a necessidade de reestruturar o
sistema educacional e o processo de escolarizagdo para incluir a todos os estudantes. Esse
contexto, historicamente foi percebido como avango quanto as outras vertentes, contudo
ainda ha énfase na educacdo como redentora dos males sociais (JANNUZZI, 2004b). A
autora expde que para além da inclusdo, é possivel pensar a educacdo como influéncia no

processo de transformacao social.

Supde assumir a responsabilidade da escola na sua complexidade, e,
portanto, implica que os agentes escolares (diretor, supervisor,
professor, funcionarios em geral) estejam atentos as dificuldades de
cada aluno e procurem pelo aprofundamento dos conhecimentos
historicamente acumulados, pela percepgdo clara da realidade social e
individual de cada um, por meio de métodos e técnicas adequados que
Ihe facilitem a apropriacéo do saber realmente necessario ao tempo e ao
lugar (JANNUZZI, 2004b, p. 22).

Entender o passado, por meio das vertentes, potencializa conhecer o presente e
estudar possiveis avangos frente aos desafios inerentes a educacdo das pessoas publico
alvo da educacéo especial. E necessério problematizar cada uma delas e visualizar o que
ainda precisa se materializar para que a escolarizacdo desse publico se torne real.

Para alem das vertentes abordadas por Jannuzzi (2004a; 2004b), ha a abordagem
social. Essa “incorpora as abordagens sociologicas e antropologicas da explicacdo do

desvio e da divergéncia. Esta concepcdo entende a deficiéncia como um fenémeno de
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ordem social e enfatiza as circunstancias sociais em que alguém é identificado e tratado
como deficiente” (NUNES et al. 1999, p. 335). Vigotski (1983/1997;1984/2010) ao tratar
sobre a pessoa com deficiéncia em seus estudos sobre a defectologia também enfatizou
0s aspectos sociais e 0 desenvolvimento da pessoa em sociedade. Em sua obra, Vigotski
(1983/1997), nos remete aos conceitos de deficiéncia primaria e deficiéncia secundaria®®
e ao processo de compensacdo. Gées (2007) explicita que a compensagdo em Vigotski €
advinda da proposta na qual é possivel supera-la por meio da compensacdo sécio
psicoldgica ou cultural.

Os expostos acima, relacionada a parte histérica da Educacéo Especial como um
todo se relaciona também as pessoas com TEA. Inicialmente o saber da area médica, mais
precisamente da psicanalise, foi pioneira nos estudos, inclusive cunharam a nomenclatura
e a caracterizacdo sobre o0 que seria 0 TEA. Apds esse movimento e concomitantemente
a ele houve a exploracdo quanto aos conhecimentos psicopedagdgicos/psicoeducacionais
que trouxeram os movimentos da area da psicologia e desenvolvimento humano. Essas
se debrucaram para desenvolver agdes que potencializassem a interacdo social e o
desenvolvimento educacional dos individuos com TEA.

Por conseguinte, houve énfase quanto as questbes sobre como a educagédo
contribui no desenvolvimento social e intelectual. Sobretudo, o conhecimento dos
movimentos sociais exemplificando a luta de pais e/ou responsaveis para que os direitos
sociais se materializassem em seu cotidiano, buscando inclusive respaldo legal por meio
da criacdo e luta para a implementacdo do prescrito. Ha nos conhecimentos dos
movimentos sociais a exposi¢do da abordagem social da deficiéncia, ao qual individuos
com TEA buscam serem respeitados em suas potencialidades e peculiaridades.
Finalizando os conhecimentos que permeiam o universo relacionado a pessoa com TEA,
traremos o conhecimento artistico, buscando visualizar o que a literatura e a midia

expdem e as proprias pessoas com TEA sobre seus movimentos em sociedade.

1.1 Conhecimento médico
As discussdes relacionadas a educagdo das pessoas com deficiéncia, segundo

Jannuzzi (1992; 2004a) comegaram a ser discutidas desde os primordios pelos profissionais

16 A primaria diz respeito a deficiéncia bioldgica e a secundaria a deficiéncia social. A partir destas
definigBes compreendemos que a deficiéncia primaria resulta de carater biolégico, um trauma ou uma ma
formacao (VIGOTSKI,1983/1997). Ja a deficiéncia secundaria advém da sociedade, quando esta ndo se
prepara para fornecer autonomia para as pessoas com deficiéncia terem pleno acesso a sociedade como um
todo (VIGOTSKI,1983/1997).
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da area médica, inclusive foram eles que explicitaram a ideia do que seria hoje a inclusdo
social. O TEA ¢é citado na area médica como um transtorno mental, explicitado e
classificado ha mais de 30 anos por meio do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, comumente conhecido pela sigla DSM (APA, 2014; BRASIL,
2015D).

Cabe expor que os “Transtornos mentais sdo definidos em relagdo a normas e
valores culturais, sociais e familiares” (APA, 2014, p.14), além do mais os estudos
relacionados aos transtornos evoluem constantemente. A APA (2014) define o transtorno

mental com objetivos clinicos, de satde publica e de pesquisa. Expde que:

Um transtorno mental é uma sindrome caracterizada por perturbagao
clinicamente significativa na cognicdo, na regulacdo emocional ou no
comportamento de um individuo que reflete uma disfuncéo nos processos
psicoldgicos, biolégicos ou de desenvolvimento subjacentes ao
funcionamento mental. Transtornos mentais estdo frequentemente
associados a sofrimento ou incapacidade significativos que afetam
atividades sociais, profissionais ou outras atividades importantes (APA,
2014, p.20).

Quando pensado a respeito do TEA, ele se configura como um Transtorno do
Neurodesenvolvimento, visto seu aparecimento ser na primeira infancia
(SCHWARTZMAN, 2011; BRASIL, 2015b). Os individuos que possuem essa
classificacdo sdo atendidos pela &rea da saude mental e também pela area da Educacéao
Especial.

Na histéria do TEA, o marco inicial diz respeito ao estudo de dois médicos,
Kanner e Asperger, inclusive foram eles que cunharam a definicdo basica sobre o TEA,
que outrora recebeu diversas nomenclaturas. Kanner transformou o autismo em uma
sindrome e divulgou seu conhecimento aos profissionais da saide mental (GRINKER,
2010). O conjunto de caracteristicas relacionados ao TEA nos remete ao conceito elaborado
inicialmente por Kanner em seu estudo: Os transtornos autistas de contato afetivo
(KANNER, 1943/1997).

A literatura aponta ainda que o autor Asperger estudava 0 mesmo fendmeno no
mesmo tempo, sendo que em locais diferentes e que ndo havia comunicacdo entre ambos
(RIVIERE, 2010; BARBOSA, 2014). A pesquisadora Wing (1997) também pioneira nos
estudos sobre o TEA (1997) denominou a diferenca entre ambos, estabelecendo assim dois
quadros diferenciados de TEA: Sindrome de Asperger e o Autismo de Kanner. Na
atualidade o TEA € expresso pela Associagdo de Psiquiatria Americana como um continuo.

Houve a:
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Fuséo de transtorno autista, transtorno de Asperger e transtorno global do
desenvolvimento no transtorno do espectro autista. Os sintomas desses
transtornos representam um continuum Unico de prejuizos com
intensidades que vao de leve a grave nos dominios de comunicacao social
e de comportamentos restritivos e repetitivos em vez de constituir
transtornos distintos. Essa mudanca foi implementada para melhorar a
sensibilidade e a especificidade dos critérios para o diagndstico de
transtorno do espectro autista e para identificar alvos mais focados de
tratamento para os prejuizos especificos observados (APA, 2014, p.
42).

A expressdo espectrol’ presente no TEA engloba as diversas nuances, assim o

transtorno ndo mais representaria uma linha reta com variacGes entre o leve e o grave.

Riviere explica que:

A ideia de considerar o autismo como um ‘continuo’, mais do que como
uma categoria que define um modo de ‘ser’, ajuda-nos a compreender
que, apesar das importantes diferengas que existem entre diferentes
pessoas, todas elas apresentam alteragdes, em maior ou menor grau, em
uma série de aspectos ou ‘dimensdes’ cuja afeccio se produz sempre nos
casos de transtorno profundo do desenvolvimento (RIVIERE, 2010,
p.241).

Dessa forma, o termo espectro confirma a heterogeneidade e a amplitude de

variagOes caracteristicas do TEA em cada individuo. Segundo Donvan e Zucker (2017) o

termo espectro foi mencionado pela autora ativista Wing que atuou para propagar esse

termo.

Dentro dele, argumentava Wing, as caracteristicas do autismo podiam
aparecer em um grande numero de combinagdes e em infinitos matizes
de intensidade, ‘até o limite da normalidade’. Esse, asseverou ela com
audécia, era 0 quadro maior que escapara até ao grande Kanner. [...]lem
1988 ela havia passado a usar amiude o termo ‘espectro’ para denotar a
mesma ideia [de continuo das caracteristicas do autismo] (DONVAN;
ZUCKER, 2017, 317).

As particularidades mencionadas unanimemente nos mdltiplos estudos

relacionam-se com aspectos distintos qualitativamente da interacdo social, linguagem,
movimentos repetitivos e estereotipados (KANNER, 1943/1997; BELISARIO FILHO,
CUNHA, 2010; CHIOTE, 2013; MELO, 2013; APA, 2014; BARBOSA, 2014;

SCHMIDT, 2017). Inicialmente falava-se de uma triade caracteristica do TEA: interacao

social, linguagem, movimentos repetitivos e estereotipados, sendo que na atualidade a APA

(2013) transformou a triade em diade, por considerar que o prejuizo qualitativo na area

17 Nos dicionarios os significados para o termo espectro sdo diversos, sendo esses: fantasma; figura
imaterial, real ou imaginaria que povoa o pensamento, sombra; aparéncia vd de uma coisa; aquilo que
constitui ameaca. Funcéo que caracteriza a distribuicdo numa onda, ou num feixe de particula e que exprime
essa distribuicdo. em termos de variaveis apropriadas (comprimentos de onda, frequéncias, etc.). Fonte:
Dicionério Aurélio (FERREIRA, 1986, p. 702).
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social e de comunicagdo possui intima relagdo. Desse modo, a diade ficou estabelecida
como: “a) déficits sociais e de comunicagdo e b) interesses fixados e comportamentos
repetitivos” (LAPLANE, 2014, p. 231).

Historicamente, Bender, em 1947, considerava que o TEA seria a forma precoce
da esquizofrenia, j& manifestada na infancia do individuo (GAUDERER, 1997). No DSM
I, de 1952, e no DSM |1, de 1968, o TEA permaneceu com a classificagéo de esquizofrenia
infantil (GOMES, 2007; MARTINS, 2012). Com o passar dos anos e com as novas
pesquisas, 0 TEA foi sendo diferenciado da esquizofrenia infantil e a partir do DSM-III,
foi definitivamente diferenciado da esquizofrenia infantil tendo como principal ponto
diferenciador a idade do aparecimento das caracteristicas de cada transtorno (GOMES,
2007; GRINKER, 2010; BARBOSA, 2014; SCHMIDT, 2017).

Gomes (2007) e Barbosa (2014) afirmam que o DSM-1V permaneceu trazendo o
transtorno com a mesma nomenclatura. Sendo que a partir da Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saide (CID) 10 e do DSM-IV
TR que o TEA foi agrupado no grupo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)
(APA, 2008; OMS, 2000).

A Organizacdo Mundial de Salde, atraves da CID-10, descreve os TGD como
“Grupo de transtornos caracterizados por alteracbes qualitativas das interagdes sociais
reciprocas e modalidades de comunicacGes e por um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo” (OMS, 2000, p.367). As varias condi¢des patologicas
englobadas na CID 10 para o TGD eram classificadas em: Autismo; Sindrome de Rett;
Transtorno ou Sindrome de Asperger; Transtorno Desintegrativo da Infancia; e, Transtorno
Global do Desenvolvimento sem outra especificacdo (OMS, 2000; APA, 2008). Cada uma
dessas classificacdes possui caracteristicas proprias que as diferenciam. Na atualidade os
estudiosos desenvolveram a CID 11, nela houve a retirada da Sindrome de Rett e unificacao
das condi¢6es no termo TEA (APA, 2014; BARBOSA, 2014).

A modificacdo na definicdo médica ampliou os cuidados médicos e a rede de
cuidados para os individuos que outrora eram marginalizados a exclusdo social em
manicémios psiquiatricos. Mesmo apo6s tantas modificacbes de nomenclatura
fundamentalmente o TEA na area médica continua sendo classificado como transtorno
mental. Segundo a APA (2014) o diagndstico do TEA se relaciona especificamente aos

transtornos do Neurodesenvolvimento, que sao:
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[...] um grupo de condigdes com inicio no periodo do desenvolvimento.
Os transtornos tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento, em
geral antes de a crianca ingressar na escola, sendo caracterizados por
déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento
pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits de
desenvolvimento variam desde limitacbes muito especificas na
aprendizagem ou no controle de fungbes executivas até prejuizos globais
em habilidades sociais ou inteligéncia (APA, 2014, p. 31).

A classificacdo diagnostica do transtorno € eminentemente clinica, pelo viés da
observacao da interacéo social, relatos dos pais e/ou responsaveis e em alguns casos ha
solicitacdo de relatos de outros profissionais, bem como de exames diagnosticos que
auxiliam na exclusdo de algum outro diagndstico possivel (SCHWARTZMAN, 2011,
BARBOSA, 2014). A APA (2014) afirma que:

No diagnédstico do transtorno do espectro autista, as caracteristicas
clinicas individuais séo registradas por meio do uso de especificadores
(com ou sem comprometimento intelectual concomitante; com ou sem
comprometimento da linguagem concomitante; associado a alguma
condi¢do médica ou genética conhecida ou a fator ambiental), bem como
especificadores que descrevem os sintomas autistas (idade da primeira
preocupagdo; com ou sem perda de habilidades estabelecidas; gravidade).
Tais especificadores oportunizam aos clinicos a individualizacdo do
diagndstico e a comunicacdo de uma descri¢do clinica mais rica dos
individuos afetados (APA, 2014, p. 32).

A diade do TEA composta por (a) déficit na interacdo social e linguagem e (b)
comportamentos e interesses restritos e repetitivos sdo mencionadas em diversos estudos
(GOMES, 2007; LAZZERI, 2010; ASSUMPCAO JUNIOR; KUCYNKI, 2011A;
SCHWARTZMAN, 2011; CUNHA, 2013; PEREIRA, 2014a; BARBOSA, 2014;
VASQUES, 2015) e advém desde a primeira publicacdo de Kanner em 1943 (1997).
Alguns detalhes sdo modificados ou ampliados pela APA por se constituirem os critérios
diagnosticos utilizados pelos médicos, sob o codigo 299.00 no DSM e na CID 10 F84.0.
A intensidade das manifestacdes diagnosticas enquadra o individuo no transtorno e no atual
DSM ha possibilidade do médico utilizar os especificadores de gravidade para descrever,
de maneira sucinta, a sintomatologia atual, sendo os niveis de intensidade: Nivel 3
“Exigindo apoio muito substancial”, Nivel 2 “Exigindo apoio substancial” e Nivel 1
“Exigindo apoio”.

Se outrora a APA classificava os individuos com TEA sob quatro classificacdes,
agora ha unificacdo da nomenclatura, embora seja possivel classifica-los em trés niveis.
Schwartzman (2011) afirmou que a unificacdo do termo TEA potencializaria a descoberta

de novos conhecimentos e ndo mais haveria diferenciagdes entre as pessoas que possuissem
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o0 transtorno, sendo que os niveis de gravidade continuam separando os sujeitos. Tal
diferenciagéo por vezes estigmatiza e rotula ainda mais as pessoas.

O conhecimento médico dominante advém do DSM? que “posa de sabedoria ‘do
que fazer’, iludindo quaisquer necessidades de questionamentos tedricos e éticos”
(COSTA-ROSA, 2013, p.142). O autor prossegue criticando o DSM (1, 11, 11, 1V, IV-R),
ao observar que este ndo procura refletir sobre o que ha por trés destes diagndsticos e quais
as suas implica¢des. Quando ha imposicao de um diagnostico, nomenclatura, classificacéo,
ha a criacdo de um rotulo e esse por si s6 estigmatiza indmeros individuos. Grinker (2010)
explicita que sempre observou particularidades em sua filha e isso fazia dela apenas uma
pessoa singular, contudo ao receber o diagndéstico da filha passou a vé-la sob o transtorno,
ele explicita ainda: “Lembro o dia em que Izabel foi diagnosticada como autista como o
dia em que ela se tornou autista [...]” (GRINKER, 2010, p. 35).

Vasques (2008; 2015) considera que este modelo de diagndstico possui
limitacOes, e ndo analisa, nem registra as variagOes qualitativas das interagdes sociais,
abnegando inclusive as caracteristicas do continuo presente no TEA.

O diagnostico do transtorno na area médica é clinico (SCHWARTZMAN, 2011;
APA, 2014). Difunde-se tal perspectiva como verdade absoluta. Nesse sentido, apenas a
equipe médica seria detentora deste saber para conseguir efetivad-lo. Em contraposicéo,
Padilha (2001) argumenta que o0 modelo médico ndo da conta das teorias sobre 0 homem,
nem sobre as atuacdes com as pessoas publico alvo da educacdo especial em geral, ndo
oferecendo, subsidios para que a populacdo compreenda os transtornos, inclusive quando
se trata do TEA. Consideramos que o diagnostico ndo deveria subjugar as praticas de

profissionais de outras areas de intervencdo, Vasques (2015, p. 113) ressalta que:

No campo da educacdo e educacdo especial é necessario problematizar
a instancia diagnostica, ndo no sentido de oferecer uma ou outra teoria
como salvacdo dos impasses educacionais que o encontro com tais
criangas engendra, mas porque, sobretudo, o diagnostico circula sem
maiores questionamentos, sob a ética imprecisa de um rétulo assumido
como transparente.

O olhar acritico sobre o diagnostico das criangas com TEA contribui na
perpetuacdo de um olhar voltado para as peculiaridades do estudante, quando na verdade,
todo individuo deve ser visto como um ser historico-cultural e a educacéo necessita buscar

um olhar para além das caracteristicas biolégicas do sujeito, dado que o individuo é

18 A psiquiatria DSM refere-se ao “psiquiatra atual, seguidor do DSM (Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders), e do saber e da ética que lhes sdo correlatos” (COSTA-ROSA, 2013, p. 285).
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formado a partir de suas interagdes com o meio (VIGOTSKI, 1984/2010). Inclusive o
diagndstico ndo acrescenta informacdes a respeito da individualidade Unica de cada crianga
(LAGO, 2007).

Na atualidade ha utilizacdo de instrumentos medicos para além do DSM V. Esses
seriam a Classificagdo Internacional de Doencas (CID) em sua décima versdo e a
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Sadde (CIF), ambas advém
da Organizacao Mundial de Saude e sdo utilizadas de forma complementar® (OMS, 2000;
2003). Por intermédio do DSM observamos uma visao relacionada exclusivamente ao
modelo médico, bioldgico, direcionado para os comprometimentos do individuo, focando
sempre a doenca existente e 0s agravos advindos dela. J& o0 modelo apregoado pela CIF
relaciona-se ao modelo biopsicossocial. Esse modelo “[...] avanga no sentido de incorporar
outros fatores, como o0s psicolégicos e 0s sociais, no processo de cuidado em saude.”
(CASTRO ET AL., 2015, p.25). Nele ha énfase para as potencialidades e para as
funcionalidades presentes em todo e qualquer ser humano, trazendo um novo olhar sobre
salde, deficiéncia e individualidade humana. Nesse sentido, “A CIF aplica-Se a todas as
pessoas, independentemente das condicdes especificas de saude, em todos os contextos
fisicos, sociais e culturais” (OMS, 2004, p.12).

Por vezes, observamos os integrantes da area da saude rotulando e estigmatizando
os individuos com foco em suas incapacidades, esquecendo se de suas funcionalidades. H&
énfase nos diversos escritos da area da salde quanto aos prejuizos e incapacidades dos
individuos que sdo diagnosticados com o TEA (KANNER, 1997; SCHWARTZMAN,
2011; VASQUES, 2015). Tais aspectos paulatinamente estdo sendo modificados por meio
do uso da CIF (MICCAS, VITAL; D’ANTINO, 2014). Por intermédio dessa classificagcdo
0 sujeito é notado a partir de suas potencialidades e de suas dimensdes de funcionalidade
associadas as multiplas perspectivas nos niveis corporal, pessoal e social. Nela had também
a descrigédo das incapacidades sob o olhar biopsicossocial, sendo que tais descri¢des nao
subjugam os individuos numa visdo do que falta e sim sob um olhar da possibilidade de
desenvolvimento. Caiado (2009, p. 333) explicita que por intermédio dessa visdo e do

exposto na Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia

19 A CIF e a CID sdo complementares e recomenda-se aos usudrios usar as duas classificagdes em conjunto.
Enquanto a CID fornece um diagndstico das doencas, transtornos e outras condi¢Ges de salde, essas
informagdes séo enriquecidas pelas informagdes adicionais da CIF sobre a funcionalidade. Se nés usarmos
apenas a CID, talvez nds ndo tenhamos as informacges necessarias para fins de planejamento e
gerenciamento da salde. Portanto, o uso da CIF com a CID possibilita coletar dados fornecendo uma
imagem completa da saude e da funcionalidade de forma consistente e compardvel internacionalmente
(OMS, 2013, p. 41).
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(BRASIL, 2009) “[...] o foco da deficiéncia se desloca de um impedimento puramente
organico e patoldgico e passa a ser 0 da existéncia de barreiras sociais que impedem a
participagdo plena na vida social”.

No Brasil, a CIF tem tido crescente utilizacdo na area da saude e também por
equipe multidisciplinar (MICCAS, VITAL; D’ANTINO, 2014). Ha achados que
possibilitam a utilizacdo dela no dispositivo legal brasileiros, haja visto a LBI ter
mencionado em seus escritos® sobre instrumentos de avaliacdo biopsicossocial que nos
remete a CIF (BRASIL, 2015; CAIADO, JESUS; BAPTISTA, 2017). Além do
evidenciado na LBI, as diretrizes brasileiras que avaliam a pessoa com deficiéncia no
ambito de concessdo do Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC)? se utilizam de
instrumento de avaliacdo baseado na CIF por meio de um profissional da area médica e
da assisténcia social (BRASIL, 2015c). Tais aspectos foram explicitados no manual
pratico para o uso da CIF, ao expor que:

O uso dos conceitos da CIF nesse instrumento [de avaliacdo do BPC]
resultou no uso de um ndmero maior de parametros do que antes,
ajudando a avaliar a elegibilidade de forma mais consistente e precisa.
Atualmente, a decisdo final sobre a concesséo do beneficio é tomada
com base em uma combinacdo de avaliagdes sociais e médicas. O
instrumento de avaliagdo no Brasil é intitulado Avaliacéo da deficiéncia
e grau de incapacidade — pessoa com incapacidade, e inclui uma secao
para dados sociais e demograficos e uma se¢do com 3 componentes da
CIF (funcbes do corpo, atividades e participagdo, e fatores ambientais)
(OMS, 2013, p.49).

Explicitamente, no que diz respeito a pessoa com TEA, a CIF menciona suas
funcionalidades na descricdo em funcéo do corpo, por meio do cédigo b122:

Funcbes psicossociais globais - funcBes mentais gerais, que se
desenvolvem ao longo da vida, necessarias para compreender e integrar
construtivamente fungBes mentais gerais, que levam a formagdo das
capacidades interpessoais necessarias para 0 estabelecimento de
interac¢des sociais reciprocas, em termos de significado e de finalidade
(OMS, 2004, p.51).

20 Art. 20 [...] 8 1o A avaliagdo da deficiéncia, quando necesséria, serd biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara: (Vigéncia).l - os impedimentos nas funcdes e nas
estruturas do corpo; Il - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais; 111 - a limitagdo no desempenho
de atividades; e IV - a restricdo de participacdo (BRASIL, 2015).

21 Objetivo geral do BPC: Acompanhar e monitorar o acesso e permanéncia na escola das pessoas com
deficiéncia, beneficiarias do Beneficio da Prestacdo Continuada da Assisténcia Social - BPC, na faixa etéria
de 0 a 18 anos, por meio da articulacdo das politicas de educagdo, salde, assisténcia social e direitos
humanos, favorecendo seu pleno desenvolvimento e participagdo social (BRASIL, 2009b, p.01).
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Para além desse codigo, a CIF potencializa sua utilizagdo em ambiente
educacional para estudantes com TEA. O estudo de Lopes (2011) explicitou o quanto a
classificacdo potencializa a avaliacdo das funcionalidades do individuo e a organizacdo de
atendimentos especificos para o estudante, inclusive no que diz respeito ao planejamento
educacional individual (PEI) e as flexibiliza¢Ges de ensino e metodologia.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (BRASIL, 2012) apresenta uma linha de cuidados aos individuos
atendidos por ela segundo os pressupostos da CIF e o Decreto n° 8368 (BRASIL, 2014)
que a regulamenta também segue os preceitos da CIF, expondo inclusive no artigo segundo
“§ 2° A atencdo a saude a pessoa com transtorno do espectro autista tomard como base a
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude - CIF e a
Classificacdo Internacional de Doencas - CID-10.” Esse decreto segue o afirmado na
Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo (BRASIL, 2009). H& consenso nos dispositivos legais brasileiros no que diz
respeito a visao do TEA por meio das funcionalidades e ndo apenas do carater de doenca
apregoado pelo modelo do DSM.

Como estamos especificamente tratando sobre satde, nesse capitulo expomos que
uma das diretrizes da politica esta presente no artigo segundo ao afirmar: “lll - a atencdo
integral as necessidades de salde da pessoa com transtorno do espectro autista, objetivando
o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e
nutrientes” (BRASIL, 2012). Esses medicamentos sdo prescritos no tratamento médico da
pessoa com TEA e constitui direito adquirido. Ademais, o Decreto n° 8.368 (BRASIL,
2014) que regulou a politica acima citada trouxe explicitamente direitos relacionados ao
atendimento médico no ambito de Sistema Unico de Satde e dos planos de satde privado,
assegurando atendimento prioritario e diversas competéncias a ser realizadas pelo
Ministério da Saude.

Assumpcdo Junior e Kuczynski (2011b), bem como Chiote (2013) afirmam que
cerca de um terco dos individuos com TEA usam medicamentos psicotropicos e/ou
vitaminicos direcionados aos comprometimentos psiquiatricos e comportamentos
associados. Os autores salientam que a psicofarmacoterapia ndo € o principal tratamento
para 0 TEA. Os psicofarmacos ndo tratam especificamente o transtorno e sim produzem
melhorias nas caracteristicas centrais, inclusive nos comportamentos repetitivos e
hiperativos (BRASIL, 2015b; DONVAN; ZUCKER, 2017).
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Para além da salde, ha os conhecimentos da area da Psicologia relacionado a
educacdo e os diversos saberes quanto ao desenvolvimento humano, sendo essas as
abordagens psicanalitica, cognitivista, behaviorista e a psicologia histérico cultural. Todas
evidenciam diferentes olhares sobre os individuos e seus estudiosos buscam elucidar a
respeito da pessoa com TEA e seu desenvolvimento, sendo que nesse estudo hé o foco para
0 desenvolvimento humano por meio da psicologia histérico cultural nos estudos de
Vigostki. Essa teoria atualmente vem crescendo no que diz respeito aos estudos com
individuos com TEA (CHIOTE, 2011; BRAGA; ROSSI, 2012; CHIOTE, 2013,
MARTINS; GOES, 2013; BARBOSA, 2014; BARBOSA, FUMES, 2016; NEVES, 2018).

Na obra de Vigotski ndo ha explicitado questdes relacionados ao TEA sendo que
0s saberes concernentes a pessoa com deficiéncia em seus escritos potencializa inmeros
avancgos tedricos e praticos. Ademais o autor se debrucou nos estudos relacionados a
linguagem e interag&o social, que sdo pontos chaves para compreender o desenvolvimento
das pessoas com TEA. Esse desenvolvimento infantil € descrito como:

[...] processo de apropriacdo da cultura pela significagdo que o outro
mediador faz das agbes da crianca, transformando-as em atos
significativos. A crianga constitui-se como ser social com e pelo outro,
por meio da mediacéo que a insere no meio cultural (CHIOTE, 2011, p
39).

O pilar da psicologia historico cultural é o pressuposto da mediacdo por meio dos
instrumentos e signos que potencializa os processos de funcionamento psicologico
fornecidos pela cultura. E a partir da mediacio que o desenvolvimento humano se faz
possivel sendo caracterizada por meio da “ [...] relacdo do homem com o mundo e com 0s

outros homens” (REGO, 2000, p. 50). Vigotski (1984/2010, p. 20) afirma que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social
e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratas através do prisma do
ambiente da crianca. O caminho do objeto até a crianca e desta até o
objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é
0 produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado
nas ligagdes entre historia individual e historia social.

A participagdo do outro, mediada pela acdo, se faz presente na obtengdo do
conhecimento. A mediacdo pedagdgica existente entre o professor e o estudante auxilia no
processo de desenvolvimento e ensino-aprendizagem. E por intermédio da mediacio
pedagdgica que os individuos se apropria da cultura, independente de possuir ou ndo uma

deficiéncia. Chiote (2013, p. 44) explicita que “Essa forma de mediagao se caracteriza pela
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intencionalidade e sistematicidade e necessita de planejamento das agdes, diferenciando-
se das mediagdes cotidianas que sdo imediatas e nem sempre intencionais”. A autora
destaca ainda que o processo de aprendizagem ocorre mediante as acgdes cotidianas,
partilhadas nas relagcdes sociais e nas relacdes de ensino, em se tratando da mediacéo
pedagogica, ela acontece por intermédio do professor como condutor do processo,
mediando a participacdo da crianga com TEA, a fim de favorecer aprendizagens, que
consequentemente impulsiona o desenvolvimento dessa crianca.

Nesse estudo em questdo, havera o foco nessa abordagem. E necessario expor que
as estratégias pedagogicas concernentes a Pedagogia Historico Critica estdo se
constituindo, inclusive segue os principios da Psicologia Histérico Cultural (SAVIANI,
2015).

1.2 Conhecimento educacional

A educacdo é um dos pilares da sociedade contemporanea, sendo inclusive um
direito social consagrado na Constituicdo Federal brasileira (BRASIL, 1988). E por meio
da escola que os individuos tém acesso aos conhecimentos cientificos e sistematizados pela
humanidade. Ha a educacéao formal, informal e a ndo formal. A primeira acontece por meio
da sistematizacdo dos saberes ofertados pela instituicdo escola. A segunda acontece de
forma espontanea por meio dos aspectos culturais, inclusive os relacionados a familia e a
terceira se materializa em organizagdes distintas das institui¢ces escolares. Saviani (2013,
p. 84) exple que:

A educacdo escolar é simplesmente a educacao; ja as outras modalidades
sdo sempre definidas pela via negativa. Referimo-nos a elas através de
denominagfes como educacdo ndo escolar, ndo formal, informal,
extraescolar. Portanto, a referéncia de analise, isto é, o parametro para se
considerarem as outras modalidades de educacdo, é a propria educacao
escolar. [..]. Em outros termos, a escola tem uma funcéo
especificamente educativa, propriamente pedagogica, ligada a questdo do
conhecimento; € preciso, pois, resgatar a importancia da escola e
reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do saber
sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da educacgdo
escolar.

Nesse estudo, ha énfase quanto a educacdo formal difundida nas escolas
relacionados aos saberes cientificos. Justamente é nessa escola que a educagdo é
majoritariamente difundida na atualidade. Assim todos os brasileiros tém direito a nela

adentrar e usufruir dos saberes cientificos acumulados historicamente pelo homem.
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Diversos educadores, tais como Saviani (2009; 2013) e Jannuzzi (1992; 2004a),
vao explicitar a historicidade presente no campo da educacdo e difundir os aspectos
relacionados ao desenvolvimento dela ao longo do tempo, e o direito dela para com todos
os individuos, independentemente deste ser ou ndo do publico alvo da educacéo especial.
Jannuzzi (1992) explicita que a educacgéo formal foi democratizada para todos os cidadaos,
visando potencializar o desenvolvimento destes para atuar no mercado de trabalho
aumentando a produtividade do individuo.

A educacéo para todos ndo € uma bonificacdo do Estado e sim uma necessidade
dele para formar méo de obra qualificada para atuar no mercado de trabalho. Inclusive as
pessoas com deficiéncia adentram a escola, ndo para terem acesso ao conhecimento e assim
tornarem — se cidaddos melhores, mas sim para serem capacitados em algum oficio.
Jannuzzi (2004a) salienta que para o Estado € mais rentavel educar e oportunizar o
aprendizado de um oficio para as pessoas com deficiéncia do que deixa-los em casa, dito
que esses ndo serdo produtores, nem consumidores e ainda dificultardo que sua familia atue
no mercado de trabalho.

A defesa da educagdo dos anormais foi feita em func¢do da economia dos
cofres pablicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se evitariam 0s
manicémios, asilos e penitenciarias tendo em vista que essas pessoas
seriam incorporadas ao trabalho (JANNUZZI, 2004a, p. 53).

Por vezes, no campo educacional € mencionado a educagdo como benfeitoria do
Estado, quando na realidade o ideario neoliberal®? visualiza o individuo relacionado ao
quanto ele é capaz de consumir e/ou produzir. Tal exposicao vai ao encontro do fato de que
a educacdo do publico alvo da educacgdo especial inicialmente, em nosso pais, esteve a
mercé desse Estado e assim possibilitou o desenvolvimento da iniciativa privada nessa
area, quer seja a particular ou a filantropica (JANNUZZI, 2004a).

Ainda segundo a autora o assistencialismo presente nas instituicdes de iniciativa
privada perdurou durante muito tempo e nesse modelo realizava-se oficinas que ensinavam
oficios subalternos para as pessoas com deficiéncia. Esses iam as associaces filantropicas

para o0 aprendizado de trabalhos manuais em detrimento dos conhecimentos académicos,

22 0 neoliberalismo, Segundo Giron (2008, p. 19), “ Provocou uma modificacdo organizacional, estrutural
e funcional do Estado, minimizando o seu papel (no que diz respeito a garantia dos direitos sociais), tendo
como principal preocupacéo limitar a esfera de influéncia do pablico no privado. O neoliberalismo reduziu
o0 individuo a um mero consumidor, quando o que passa a ser priorizado ndo é a liberdade da pessoa, mas
a liberdade econdmica das grandes organizacBes que detém o poderio financeiro mundial. A autora
complementa ainda que o ideario neoliberal “trata-se da crescente subordinacdo da educagédo ao econdmico
e da transformacéo da propria educagdo em mercadoria, quando pais e alunos passam a ser vistos como
consumidores, e o contetido politico da educacdo € substituido pelos direitos do consumidor (GIRON,
2008, p. 19).
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tais como ler, escrever e contar. Com o passar do tempo a educacao para o publico alvo da
educacdo especial se concretizou por intermédio dos movimentos dos pais que lutavam por
uma melhor educacdo para seus filhos. Assim a Educacdo Especial foi instituida
inicialmente em instituicdes especializadas, oficinas profissionalizantes, para evoluir
posteriormente para classes especiais e na atualidade com o acesso as classes comuns
apregoando a educagdo de todos como fator indispensavel ao desenvolvimento econdmico
do pais (JANNUZZI, 2004a). Esse modo de pensar perdura nos dias de hoje.

O Estado brasileiro apregoa 0 movimento da incluséo escolar, quando na realidade
deveria ponderar e disseminar sobre o direito ao processo de escolarizagdo em escola
regular, quer seja ela de ambito publico ou privado. Inimeros sdo os dispositivos legais
que regulamentam e regimentam os direitos dessa populacdo no que se trata a educacéo e
o atual constructo de inclusédo escolar é apregoado.

Barbosa (2014) e Caiado (2015) explicitam que a construcéo da ideia de inclusao
escolar imposta diz respeito ao acesso, permanéncia e aprendizagem dos conteudos
académicos. Contudo o modelo de escolarizacdo preconizada e realizada na prética social
relacionada ao movimento da inclusdo escolar ainda esta em construcdo no Estado
brasileiro, apresentando historicamente grandes desafios, haja vista a garantia do acesso,
embora esse nem sempre acompanhe agdes de permanéncia e de aprendizagem no interior
da escola regular (SERRA, 2008; GOMES; MENDES, 2010; LAZZERI, 2010; FREITAS,
2011; MILANESI, 2012; SILVA; ALMEIDA, 2012; GARCIA, 2013; RIBEIRO, MELO;
SELLA, 2017).

No que diz respeito a escolarizacdo, as pessoas com TEA explicitam que estudar
em escolas regulares é de suma importancia, visto que nelas tém acesso aos conhecimentos
cientificos, bem como compartilhnam das relacdes sociais com seus pares, tendo inclusive
nesse espaco a possibilidade de construcdo de amizades e desenvolvimento pessoal
(BITTENCOURT; FUMES, 2017).

A pesquisa supracitada afirma que os participantes com TEA que frequentaram a
escola regular durante sua trajetoria de vida explicitaram que a maioria dos professores
estavam despreparados para lidar com as questbes da deficiéncia. Inclusive “Todos
vivenciaram consecutivas mudancas de escola, por diversos motivos, mas principalmente
relacionados a fragilidade do sistema escolar em lidar com eles, em suas diferencgas”
(BITTENCOURT; FUMES, 2017, p. 1490).

Na educacdo ha muitos conhecimentos que permeiam o ambiente escolar e seus

integrantes possuem diversas visdes sobre o TEA. E possivel que alguns desses saberes
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sejam atualizados, outros defasados, advindos das midias televisivas ou dos conhecimentos
cientificos ofertados pelos livros, artigos formag&o inicial e continuada. Uma coisa é certa,
na atualidade ha muito conhecimento a respeito do TEA, ele nunca esteve tdo conhecido e
visivel como em qualquer outra época da historia nas mais diversas regides e/ou cultura
(GRINKER, 2010). Por mais que tenha exposicao sobre o transtorno, ndo ha consenso a
respeito dele nas diversas areas, o saber ainda é insuficiente. Ainda existe necessidade de
inlmeras pesquisas.

As legislacdes da area da educacdo e mais precisamente do campo da Educacéo
Especial divulgam indmeros saberes, bem como disponibilizam apostilas, cartilhas e
publicacdes que sdo utilizadas nas formacdes continuadas das escolas nas redes publicas e
ofertadas para que cada uma delas possua exemplares. Em nivel nacional, ha duas
publicacGes que se refere especificamente ao TEA, sdo esses: “Saberes e praticas da
inclusdo: dificuldades acentuadas de aprendizagem: autismo” do ano de 1994 e “A
Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: transtornos globais do
desenvolvimento” do ano de 2010. Ambas publicacdes supervalorizam os conhecimentos
relacionados a area médica e psicoldgica explicitando sobre as caracteristicas, diagnosticos
e modelos de tratamento sobre o0 TEA havendo, entretanto, omissao quanto a educagao e
as possiveis praticas escolares e formas de como ensinar a esses estudantes. H& apenas
citacbes quanto aos beneficios dos estudantes com TEA e o modelo de educacédo
relacionado a inclus&o escolar.

Quando pensamos em educac¢do na escola regular, é preponderante falar sobre os
papéis profissionais dos integrantes da comunidade escolar, da formacdo inicial e
continuada e do papel social da escola. A legislacdo prescreve que a educacdo brasileira
voltada ao publico alvo da educacdo especial deve ocorrer em escola regular e que o
estudante deve frequentar a sala de aula e quando necessario utilizar os servigos do AEE e
do profissional de apoio escolar (BRASIL, 2015a). Tais servigos podem ser
imprescindiveis para o desenvolvimento académico do estudante com TEA.

E importante expor que esses servicos ndo se materializam em todas as escolas
em ambito nacional. Ha escolas que sequer possuem AEE e/ou os profissionais de apoio
escolar. O que acontece na realidade brasileira difere nas diversas escolas de ambito
municipal e estadual quanto ao atendimento educacional ofertado a diversidade de
estudantes que ingressam na escola publica. Quando ha realizacdo desses servicos na
realidade dos estudantes com TEA, h& também hiatos e inimeras dificuldades atrelados a

eles. Estudos apontam inclusive que apenas esses servi¢cos ndo tém possibilitado o



52

desenvolvimento académico dos estudantes com TEA, sendo necessario novas
estratégias(LAGO, 2007; SERRA, 2008; GOMES; MENDES, 2010; PEREIRA, 2014a;
RODRIGUES; MACHADO, 2016; TALARICO; LAPLANE, 2016). O modelo unico da
SRM néo tem atendido a gama de estudantes que nela adentram (PELOSI; SOUZA, 2012;
MENDES; CIA, 2012; MALHEIRO; MENDES, 2017). Assim ha necessidade de novas
formas de organizagdo na escola regular visando ampliar a ascensdo académica dos
estudantes. Barbosa (2014, p. 60) explicitou que:

Os servicos que poderiam ser ofertados para um melhor atendimento ao
estudante com TEA em ambiente de escola regular dizem respeito aos
processos colaborativos na escola, sendo estes: parceria colaborativa,
ensino colaborativo/coensino, parceria com outros profissionais, entre
outros.

Nesse estudo foi exposto quanto 0s principios que regem esses servi¢os e como
esses funcionariam em ambito de escola regular. A parceria colaborativa diz respeito a
orientacdes do professor de Educacdo Especial para com o professor da sala de aula e
comunidade escolar. O ensino colaborativo/coensino se trata da presenca de dois
professores em sala de aula comum: um sendo especializada em Educacéo Especial e 0
outro com a formacdao generalista do magistério. Ambos lecionariam a turma toda de forma
igualitaria visando a aprendizagem de todos, inclusive dos estudantes publico alvo da
educacdo especial. J& a parceria com 0s outros profissionais relaciona-se com a presenca
de terapeutas ocupacionais, psicélogos e outras profissdes que forneceriam suporte para o
desenvolvimento adequado do estudante em ambiente escolar. Alguns desses servi¢cos tem
se materializado em nivel nacional, principalmente em escolas cuja pesquisa se realiza
junto a comunidade escolar e se materializa dentro dela (RABELO, 2013; MENDES,
VILARONGA,; ZERBATO, 2014). .

Nesse sentido ha necessidade de realizacdo de estudos longitudinais para observar
sua aplicabilidade em ambiente de escola publica regular brasileira. Na escola regular a
equipe docente deve a todo momento realizar o planejamento, ensino e avaliacdo. E esses
devem ter relacdo direta para com todos os estudantes, inclusive para 0s que possuem o
TEA.

No que diz respeito ao planejamento, a escola regular brasileira possui
direcionamentos e diretrizes para a constru¢do do planejamento em &mbito de curriculo
geral. Quanto ao estudante publico alvo da educacéo especial, h4 o plano do AEE que se

configura “[...]Jcomo apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes
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as salas de recursos multifuncionais” (BRASIL, 2011). Esse plano ¢é restrito ao fazer
docente do professor do AEE.

N&o ha em ambiente de escola regular brasileira um planejamento que responda as
necessidades educativas dos estudantes publico alvo da educacdo especial de forma
integral, que envolva o que deve ser ensinado em contexto de sala de aula comum, SRM,
Educacdo Fisica escolar e demais disciplinas e servigos que integram o curriculo comum.
Estudiosos de diversos estados brasileiros tém se debrucado em buscar uma alternativa
viavel para o planejamento escolar desses estudantes (PEREIRA, 2014a; AVILA, 2015;
SCHMIDT ET AL., 2016; RIBEIRO, MELO, SELLA, 2017). Um desses corresponde a
construcdo de um Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Esse se constitui como
um recurso pedagdgico centrado nas necessidades do estudante, sendo norteador do
processo de ensino aprendizagem possibilitando sucesso das acGes docentes.

O PEI ainda ndo é utilizado em larga escala em nivel de Brasil, sendo que fornece
uma forma de organizagdo e auxilia no desenvolvimento educacional (TANNUS-
VALADAO, 2014). Inimeros estudos que abordam a educacao escolar para pessoas com
TEA, explicitam o planejamento individual como algo de real importancia no ambiente
escolar (GOMES, MENDES, 2010; PEREIRA, 2014a; SCHMIDT ET AL., 2016;
RIBEIRO, MELO, SELLA, 2017;).

A construcdo do PEI oriunda das necessidades da préatica social descrita nos estudos,
visto que muitos dos estudantes evidenciam conhecimentos dispares da sala de aula ao qual
encontram-se matriculados, tendo dificuldade em acompanhar os contetidos ministrados
pelo professor da sala de aula. No planejamento é possivel conhecer as potencialidades do
estudante e planejar avancos em nivel social e académico.

O PEI necessariamente deve contemplar os objetivos relacionados a vida
académica do estudante, nos diversos ambientes que ele frequente. Assim deve ser
construido pelos professores que o0 ensinem em consonancia com os objetivos do curriculo
comum ao qual esteja matriculado. O PEI deve conter os objetivos enumerados para o
desenvolvimento das habilidades académicas, habilidades de vida diaria, potencialidades
do estudante; metas e objetivos; metodologia e recursos didaticos e avaliacdo (PEREIRA,
2014a; TANNUS-VALADAO, 2014; AVILA, 2015).

Para além do planejamento, ha a materializacdo do trabalho educativo por meio
do ensino. Na realidade de alguns paises norte americanos € prescrito que o ensino em

ambiente de escola publica regular para estudantes com TEA deve ser de base
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comportamental por meio do ensino estruturado e da abordagem do TEACCHZ (Treatment
and Education of Autistic and related Communication Handicapped Children) (MONTE;
SANTOS, 2004; HO, 2013).

Em nivel de Brasil, hd os aspectos do curriculo escolar com direcionamentos
legais, quanto ao ensino dos contetidos gerais e classicos que deve, a priori, ser ensinado,

disponibilizado para todos os estudantes.

Cléssico é aquele conhecimento que resistiu ao tempo, logo sua validade
extrapola 0 momento em que ele foi proposto. No que diz respeito a
escola o classico é a transmissao-assimilacdo do saber sistematizado,
relacionado aos conteldos inerentes a escola. Assim 0s elementos
classicos sdo aqueles que sequer chegam a ser questionado, tais como
alfabetizacdo, aquisicdo de conhecimento matematico, entre outros. E,
portanto, tais conteldos devem estar relacionados no curriculo como
atividade essencial. Ha de se pensar na distin¢do dos contetidos entre
curricular e extracurricular para que assim a escola aprimore seu papel
frente a sociedade (SAVIANI, 2013, p. 13).

Esse ensino deve acontecer por meio dos pressupostos das politicas de educacéao
inclusiva, no qual todos os estudantes com ou sem deficiéncia devem aprender em
conjunto. O conhecimento deve ser flexibilizado para que a diversidade de estudantes tenha
acesso aos saberes cientificos, sistematizados adquiridos pela humanidade ao longo do
tempo (SAVIANI, 2009; 2013).

O ensino pode seguir diversos direcionamentos teoricos e praticos, considerando-
se que o professor brasileiro tem autonomia sobre como lecionar a seus estudantes, sendo
gue nos dispositivos legais ha hiatos quanto a forma que esse professor vai adotar para
lecionar a gama de estudantes presentes em sua sala de aula, inclusive aos estudantes com
TEA. Cunha (2008, p. 83) explicita que:

Ao receber uma crianga com autismo, evidencia-se a impossibilidade
de atuarmos sob a légica da prontiddo e dos objetivos e planejamento
pré-concebidos, com a organizacdo de espagos e tempos rigidos. Faz-
se necessario investir tempo no conhecimento desse aluno através do
cotidiano escolar para que se possa estabelecer as estratégias
pedagdgicas e reconhecer as possibilidades de aprendizado.

230 TEACCH visa indicar, especificar e definir de maneira operacional os comportamentos que devem ser
trabalhados, bem como organizar o espaco fisico, desenvolver horarios e sistemas de trabalho, esclarecer e
explicitar as expectativas e usar materiais visuais, sempre dando atencdo especial ao ambiente social e de
aprendizagem e a agdo clara de proporcionar uma estrutura para todo o ensino (WILLIAMS; WRIGHT,
2008; D’ANTINO, VINIC, 2011; HO, 2013). Tais agdes recebem diversas criticas, uma vez que 0
condicionamento do comportamento, como aponta Lima (2012), dificulta a espontaneidade e a agdo do
sujeito em sociedade, principalmente em ambientes pouco estruturados.
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De fato, as pesquisas apontam que o ensino tradicional possui inumeras
debilidades quando relacionada as peculiaridades desse publico (SERRA, 2008; GOMES,
MENDES, 2010; LIMA, 2012; SCHMIDT, ET AL., 2016; DONVAN; ZUCKER, 2017).
E necessario conhecer o estudante com TEA para efetivamente auxiliar em seu
desenvolvimento, por meio da adogdo de novas praticas pedagodgicas. 1sso em ambiente
de sala de aula comum, SRM e/ou demais ambientes que ocorre o ato de lecionar e mediar
0 conhecimento em instituicdo escolar.

A prética do ensino para estudantes com TEA tem sido o foco de diversos autores
que buscam explicitar caminhos e formas de ensino para esse publico (CUNHA, 2010;
GOMES; MENDES, 2010; CHIOTE, 2011; GOMES, 2011; LIMA, 2012; CUNHA, 2013;
PEREIRA ET AL., 2015; SCHMIDT, ET AL., 2016). Esses estudos enfocam que toda a
pratica deve estar respaldada nas potencialidades do individuo e nas necessidades que ele
demanda. Inclusive ha énfase quanto a inexisténcia de uma forma Unica para lecionar,
levando se em conta a diversidade de caracteristicas presentes no espectro. E necessario
conhecer o estudante e trilhar uma estratégia de ensino para ele, em conjunto com o0s demais
estudantes, por meio das trocas sociais empreendidos em ambiente de escola regular.

O ensino para esses estudantes deve auxiliar na compensacéo de suas dificuldades.
A abordagem educacional defendida nessa tese se relaciona com a pedagogia historico
critica de Saviani e colaboradores que que serdo abordadas no capitulo seguinte. Ela
fornece pistas de acdo para os professores, sendo que em ambiente de escola publica regular
brasileira hd inumeras dificuldades em sua materializacdo. Mas ha publicacdes que se
voltam exclusivamente no auxilio aos professores em como lecionar aos estudantes com
TEA (CUNHA, 2010; GOMES; MENDES, 2010; CHIOTE, 2011; GOMES, 2011; LIMA,
2012; CUNHA, 2013; GOMES, 2015; PEREIRA ET AL., 2015).

As publicacdes acima enfatizam que a maioria das dificuldades dos estudantes com
TEA se relacionam com as habilidades sociais, interacdo social, linguagem, presenca de
movimentos estereotipados e repetitivos, adesdo fixa a rotina e hipersensibilidade a alguns
barulhos, ruidos especificos, abstracdo de contetdos e dificuldade em permanecer em
locais com grande agrupamento de pessoas. Nesse sentido € necessario pensar um ensino
que levem em conta as peculiaridades dos estudantes e que visem o desenvolvimento das
habilidades académicas.

“A interven¢do deve ser capaz de estimular as seguintes 4reas: cognicao,
socializagdo, comunicacgao, comportamento, autonomia, jogo e competéncias académicas”

(LIMA, 2012, p. 41). Nesse sentido o0 ensino deve possuir planejamento antecipado,
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flexibilizagdo curricular, uso de materiais concretos, realizacdo de atividades grupais,
presenca de elementos ludicos.

Guareschi e Naujorks (2016, p. 619) mencionam que: “Em sua pratica pedagogica,
os professores precisam criar, no dia a dia da escola, estratégias para ensinar os alunos com
autismo que ndo estdo previstas em métodos fechados, completos”. Para existir essas agoes
h& necessidade de estudos e procura por inovagdes. De forma breve é possivel pensar em
algumas estratégias, tais como: utilizar recursos concretos (visuais), visto que o estudante
possui dificuldade na abstracdo de contetdos mediados exclusivamente pela exposicéo
oral. Assim é positivo planejar aulas mais dindmicas, com recursos visuais, tais como
utilizacdo de: desenhos (lousa, cartolina e/ou power point); contacdo de histdria com
objetos (chapéu, miniaturas e/ou objetos); materiais concretos (cones, bolas, entre outros);
bem como, tornar o invisivel em visivel para a estudante (concretizar os conteudos, da
visibilidade aos nimeros invisiveis nas equagdes: X?- 3x + 10 — 1x? + 3x* + 10), trabalhar
com frases que os estudantes compreendam , visto que eles tém dificuldade em
compreender as metéforas, afastando-a assim do real conteddo abordado (PASSERINO,
2005; BARBOSA, 2014; PEREIRA, BARBOSA; SILVA, 2015; GRANDIN;
PANEK,2016; SCHMIDT, ET AL., 2016). Cabe expor gque o concreto deve ser sado como
estratégia para estimular o aprendizado dos conhecimentos abstratos?* (VIGOTSKI, 2009;
2010).

Outra estratégia a ser empregada pelos professores seria passar uma atividade por
vez, visto que inumeros professores utilizam livro didatico, enquanto algum estudante
ainda cépia da lousa o contetdo, ou mesmo o professor da aula expositiva enquanto os
estudantes realizam alguma atividade anterior. A atencdo dividida dificulta o acesso ao
conteido. O estudante com TEA tem a possibilidade de realizar uma atividade por vez
com atencdo necessaria para adquirir os conhecimentos académicos. Quando o professor
realiza diversas atividades aos mesmo tempo, toda a explicacdo, por mais visivel que seja,
nem sempre é acessivel para o estudante.

E possivel também estabelecer o sistema de tutoria, por meio de atividades em
dupla de estudantes, desde que ocorra observagdo por parte do professor e diviséo de
tarefas. “Ensinar pessoas com autismo exige planejamento, organizagdo, técnica,
delicadeza e persisténcia” (GOMES, 2015, p. 126). Além da diversificacdo das estratégias

de ensino, ha também possibilidades quanto ao uso das tecnologias assistivas e aparelhos

24 Iremos explicitar mais sobre esse contetdo no capitulo a seguir.



57

eletronicos visando o ensino de determinados contetdo. Em estudo anterior, foi possivel
observar que os estudantes com TEA apresentam facilidade e interesse quanto ao manejo
e atencdo voluntaria quanto a utilizacdo de softwares e aparelhos tecnologicos
(BARBOSA, 2014). Quando ha o emprego de estratégias que potencializam o
desenvolvimento do estudante ha ganhos nas habilidades académicas no cotidiano escolar
(BARBOSA, BARROS, FUMES, 2015; SCHMIDT, et al., 2016).

Passerino (2005) utilizou numa perspectiva sécio histérica um ambiente digital de
aprendizagem? para estimular competéncias académicas em estudantes com TEA,
centrando-se inclusive nas necessidades e interesses de cada estudante, promovendo
autonomia nos processos de aprendizagem, bem como interacéo social por intermédio da
mediacdo. A utilizacdo do ambiente digital, em conjunto com a mediacao pedagdgica do
professor, possibilitou o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e escrita, havendo
inclusive aumento nas interagdes sociais, por intermédio do computador.

A mediacdo pedagogica é algo recorrente nas pesquisas com individuos com TEA
(SILVA; ALMEIDA, 2012; CHIOTE, 2013; BARBOSA, 2014). Tanto ambientes
tradicionais de ensino, como ambientes digitais necessitam de mediacéo para auxiliar no
processo de aprendizagem da crianga com TEA.

E importante evidenciar que estudos, como o de Chiang e Lin (2007) e Guareschi
e Naujorks (2016) afirmam categoricamente que criancas com TEA tem capacidade de
aprendizagem das habilidades académicas, relacionadas a leitura, escrita, habilidades de
compreensdo, entre outras. Cabe assim a cada educador flexibilizar o curriculo, os
métodos e as estratégias de ensino estimulando o aprendizado de todos os estudantes.

E importante refletir que para além do planejamento e ensino diversificado para os
estudantes com TEA, é necessario flexibilizar as questdes de avaliacdo educacional. Ndo
no quesito de sua inexisténcia, mas sim de sua flexibilizacdo. Todo e qualquer estudante
deve ser avaliado, para tanto deve se observar suas particularidades.

As avaliacOes devem ser diferenciadas. O estudante precisa ter ciéncia do que
necessariamente precisa fazer na avaliacdo. Uma das estratégias explicitada em Lima

(2012) seria diminuir as questdes, deixando as mais claras, devido a dificuldades na

25 Ambiente Digital de Aprendizagem: é um ambiente no qual o processo de ensino e aprendizagem esta
centrado no aluno e nas suas necessidades, dispondo de recursos tecnoldgicos digitais (de hardware e de
software) para apoio a comunicacdo/interacdo e a construcdo de conhecimento, além do
professor/mediador, os seus alunos, as seqiiéncias didaticas estabelecidas entre as partes seguindo uma
concepgdo construtivista/interacionista do processo de aprendizagem (PASSERINO, 2005, p.129).
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abstracdo do pensamento da pessoa com TEA. Também é necessario ampliar o tempo que
0 estudante teré na realizacdo de algumas avaliagoes.

1.3 Conhecimento dos movimentos sociais

Desde a década de 1950 é possivel encontrar documentos que mencionem a
presenca de movimentos sociais ligados as pessoas com deficiéncia (JANNUZZI, 2004b).
Esses comecaram a se organizar, buscando dialogar e participar das discussfes em prol do
cumprimento dos seus direitos. Caiado (2009) salienta que ha grupos que se organizam e
lutam para que todas as pessoas tenham seus direitos respeitados e por isso denunciam as
praticas sociais de exclusdo visando garantir de dignidade ao ser humano.

No que diz respeito as pessoas com TEA e sua organizacdo em movimentos
sociais, esse datou posteriori as outras associacdes, datando no Brasil a partir de 1983
(SZABO, 2005), sendo formados em sua maioria por familiares. Muitos dos pais se
reuniram em grupos para buscar que os direitos para seus filhos fossem efetivados (CRUZ,
2008; SERRA, 2008; GRINKER, 2010; DONVAN; ZUCKER, 2017). Desde o0s
primordios, hd muitos entraves quanto a obtencdo do diagnostico de TEA e a rede de
cuidados necessarios para o0 bom desenvolvimento biopsicossocial do individuo que possui
o transtorno.

Muitas vezes, a sociedade se depara com o TEA quando seu filho e/ou responsavel
recebe o diagndstico, e por vezes esses ndao sabem como proceder em prol do
desenvolvimento da crianca, por isso iniUmeros pais se organizam com outros formando
associagdes. Cruz (2008), mae de um adulto com TEA, escreveu que buscou organizar-se
com outros pais e constituir associac@es, visando obter conhecimentos sobre o TEA e 0s
direitos sociais, para assim construir uma rede de possibilidades de aten¢éo e cuidados para
seu filho. A autora mencionou ainda que no decorrer de sua vida e na atualidade faz “[...]
parte de movimentos sociais que lutaram pelo direito a integracdo social dos autistas e pela
oferta de servigos especializados destinados a eles” (CRUZ, 2008, p. 11).

Casos como esse de Cruz (2008), Grinker (2010), Marcelino (2010) e dos pais e
responsaveis explicitados no estudo de Nunes (2014) evidenciaram que na jornada em
busca de conhecimento para lidar com seu filho com TEA, os pais e responsaveis tiveram
de ocupar um papel atuante na sociedade em luta pelos direitos inerentes a pessoa com
TEA.

Esses movimentos e trajetorias de luta nos estudos cientificos sdo esparsos no que

diz respeito a0 TEA e aos movimentos sociais, em contraponto inumeros sites, blogs e
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redes sociais abordam essa tematica e explicitam os entraves e unido dos familiares na luta
pelos direitos (NUNES, 2014; NUNES; ORTEGA, 2016; TIBYRICA, 2017).

O encontro de ideais dos pais e/ou responsaveis se deu por intermédio de
associacfes que estdo presentes na atualidade em quase todos os estados brasileiros
(ANDRADE, 2013). Essas se assemelham a pioneira Associacdo dos Amigos dos Autistas
(AMA) de Séo Paulo, fundada em 1983 (SZABO, 2005). Essa entidade passou a estimular
a criacao de associagdo nos estados brasileiros partilhando o nome, os conhecimentos e as
experiéncias adquiridas (MELLO, 2013).

Em 1988 houve a criacdo da Associacdo Brasileira de Autismo (ABRA) que
congregou as diversas associacfes em uma unica associagdo de abrangéncia nacional
(MELLO, 2013), embora cada uma delas permanece com autonomia. Cada associado da
ABRA sdo pais de pessoas com TEA e cada regido do pais tem representacédo nela.

Nunes e Ortega (2016) explicitam que a ABRA n&o possui fins lucrativos e tem
representacdo no Conselho Nacional de Saude (CNS), no Conselho da Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (CORDE) e no Conselho Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE) tendo a intencdo de representar em
nivel nacional e internacional as associacfes que se relacionam diretamente a efetivacdo
dos direitos das pessoas com TEA.

Cruz (2008), antiga presidenta da ABRA e atuante na CORDE, salienta o quanto
teve de reivindicar para que acdes se efetivassem quanto ao cumprimento dos direitos
sociais como educacdo e saude. As familias reivindicavam e ainda permanecem em busca
de acdes relacionadas aos centros de reabilitacdo; protocolo médicos para o diagnostico do
TEA,; centros de referéncias com profissionais qualificados para o atendimento. No que diz
respeito as pessoas com TEA na idade adulta ha entraves acontecendo no Brasil € em
diversas partes do mundo quanto as residéncias inclusivas®® (CRUZ, 2008; GRINKER,
2010; MELLO, 2013; NUNES, 2014).

% Servigco ef/ou lugar no qual os adultos com TEA possam viver em condigOes adequadas e seguras,
principalmente aqueles que apresentam comportamentos agressivos €/ou ndao possuem responsaveis
(CRUZ, 2008; MELLO, 2013). A LBI conceitua “residéncias inclusivas: unidades de oferta do Servigo de
Acolhimento do Sistema Unico de Assisténcia Social (Suas) localizadas em &reas residenciais da
comunidade, com estruturas adequadas, que possam contar com apoio psicossocial para o atendimento das
necessidades da pessoa acolhida, destinadas a jovens e adultos com deficiéncia, em situacdo de
dependéncia, que ndo dispdem de condicbes de autossustentabilidade e com vinculos familiares fragilizados
ou rompidos” (BRASIL, 2015a). Na Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) ha previsdo quanto ao direito “a moradia, inclusive a residéncia protegida”
(BRASIL, 2012a).
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Os pais e responsaveis, individualmente e reunidos em associagdes, lutam
constantemente para que os direitos as pessoas com TEA se materializem no cotidiano da
vida diaria. “Muitos pais ainda lutam para encontrar lugares apropriados para o filho
autista. Brigam com sistemas de educacdo, valem-se de advogados, registram queixas e
processam legalmente instituicdes envolvidas” (GRINKER, 2010, p. 30). As lutas
permeiam questdes educacionais, de satde, mercado de trabalho, dentre muitos outros.

Tibyrica (2017) em seu estudo explicitou que inimeras das batalhas judiciais que
dizem respeito a aplicabilidade e garantia dos direitos sociais obtém aprovacdo por parte
do judiciario, inclusive os que se relacionam a educacao em escola regular. Ainda segundo
a autora a todo um conhecimento por parte dos juristas que potencializam a busca pelo
cumprimento do direito prescrito, sendo que ainda ha necessidade da ampliacdo dos
conhecimentos legais pelos juristas no que se tratam aos avancos da legislacdo brasileira
concernentes a Educacéo Especial.

Para aqueles que possuem filhos com TEA a luta é continua. Grinker (2010),
antropologo e pai de uma crianga com TEA, escreveu um livro com a perspectiva historica
e especulativa sobre as questes culturais relacionadas ao TEA em diversas partes do
mundo, indmeras das histdrias expressas pelo autor realgcam a luta cotidiana de pais e/ou
responsaveis para que seus filhos tenham acesso a vida em sociedade. Muitos desses pais
lutam incessantemente para que seus filhos possam usufruir da vida em sociedade.

Ha batalhas legais para matricula de seus filhos nas escolas regulares, para
atendimento individualizado educacional, para atendimentos de salde e para diagnosticos
médicos que possibilitem o acesso dos individuos aos direitos que dizem respeito a pessoa
com deficiéncia amparada em diversos dispositivos legais.

Desde a década de 60 até os dias atuais 0s pais iniciaram 0s movimentos socias
em prol da luta pelos direitos dos seus filhos com TEA (MELLO, 2013; NUNES, 2014).
Ainda sobre isso, Donvan e Zucker (2017, p. 514) explicitam que:

Durante quarenta anos, a partir da década de 1960, o trabalho de apoio ao
autismo foi uma misséo levada a cabo quase inteiramente por maes e pais
dedicados a melhorar o mundo para seus filhos. Eram deles as vozes que
se ouviam, falando por gente que ndo podia falar por si. Em nome dos
filhos, eles mudaram o mundo.

Algumas dessas criancas com TEA se desenvolveram e se tornaram adultas e

partir de 1993 iniciaram um movimento social denominado de neurodiversidade no qual
0s proprios individuos com TEA passaram a se expressar sobre suas lutas e uma delas foi
quanto ao respeito a condi¢do de ser humano com o transtorno. Possuir o TEA néo deve

ser condicdo que os menospreze e sim uma diversidade na individualidade de cada pessoa,
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tendo em conta que os individuos que sdo diagnosticados com TEA sdo plurais e cada um
possui inimeras potencialidades e peculiaridades. O movimento da neurodiversidade
advoga que ter o TEA é apenas uma maneira de ser humano e afirmam enfaticamente “ndo
chorem por nés” como lema para aqueles que veem na condi¢do do transtorno algo
negativo, que necessita ser curado e erradicado da sociedade (DONVAN; ZUCKER, 2017,
p 559). O TEA é uma diversidade presente na humanidade e, portanto, sua condi¢do deve
ser respeitada e reconhecida em sociedade (ORTEGA, 2009).

O grupo da neurodiversidade tem embate profundo quanto aos movimentos
extremistas que buscam a cura para 0 TEA. Sobre as diferentes formas de expressao e
conflito entre os movimentos, Ortega (2009, p.71) explicita que:

Os grupos de pais e profissionais objetam que a maioria dos autistas,
especialmente as criancas, ndao tem condicdo de saber qual é decisdo
correta, e que as vozes do movimento [neurodiversidade]sdo de individuos
que ndo deveriam ser considerados autistas. S80 acusados de estar no
extremo mais funcional do espectro do transtorno, beirando a
‘normalidade’, uma situa¢cdo muito dispar da vivida pela maioria das
criangas autistas. Tratar-se-ia de uma minoria que se advoga o direito de
falar no nome de uma maioria que ndo possui as capacidades cognitivas e
emocionais requeridas para essa tomada de deciséo.

Os conflitos enunciados entre 0os movimentos que defendem a descoberta da cura
para 0 TEA e 0 movimento da neurodiversidade sdo acirrados. Os pais que desde a década
de 60 lutam pela visibilidade em relacdo ao TEA, a prescri¢do e o cumprimento de direitos
temem que os financiamentos e os direitos adquiridos sejam prejudicados, visto que o
movimento da neurodiversidade apregoa o aceitamento quanto a sua condi¢do. O grupo vai
de encontro a algumas formas de tratamento e terapias utilizadas para os individuos com
TEA. Tratamentos esses que os individuos participaram no decorrer de sua vida e se
sentiram prejudicados, tendo como exemplo algumas praticas da abordagem
comportamentais, quelacio®’ e utilizacio de determinados medicamentos (ORTEGA,
2009; DONVAN; ZUCKER, 2017). Ha movimentos de pais que chegam a duvidar quanto
aos participantes da neurodiversidade possuirem o transtorno. Se as pessoas que participam
do movimento da neurodiversidade podem ou ndo estar dentro do espectro é algo a ser

problematizado. Factualmente, o diagndstico do TEA é iminentemente clinico e atualmente

27 Um procedimento de terapia alternativa no tratamento do TEA, no qual o individuo recebia doses de
substancias que removiam os metais pesados e acumulados do corpo. Esse tratamento com quelato possuia
efeitos colaterais toxicos e, em casos raros, podia causar a morte do individuo (DONVAN; ZUCKER,
2017).
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ndo ha evidencia que comprove cientificamente sua existéncia. Inclusive todos as
subdivisGes que outrora existia no autismo, dentre eles as pessoas com sindrome de
Asperger, foram unificados?®. Assim n&o ha como expor quem teria ou ndo o TEA. Ha sim
diagnosticos médicos e as pessoas que participam do movimento neurodiversidade
possuem essa indicagdo médica (ORTEGA, 2009; DONVAN; ZUCKER, 2017).

Na teoria de Vigotski (1983/1997; 1984/201) e em seus estudos relacionados a
defectologia (pessoas com deficiéncia) a questdo dos mecanismos da compensacao estao
presentes nos individuos que possuem alguma deficiéncia. Essa compensacéo vai aléem dos

aspectos bioldgicos. Vigotski (1983/1997, p.9) ressalta que:

La compensacion del defecto se produce por una via indirecta muy
compleja, de caracter social y psicoldgico general; no se trata de que
el ciego vea a través de los dedos, del tacto, sino de que se formen
mecanismos psicoldgicos que permitan a través de esta via, compensar
la falta de la vision.Por esta concepcion, nueva en su época, Vigotski
postulo: ‘Asi algun organo debido a la deficiencia morfologica o
funcional no logra cumplir enteramente su trabajo, entonces, el sistema
nervioso central y el aparato psiquico asumen la tarea de compensar
el funcionamiento deficiente del érgano, para crear sobre el 6rgano o
la funcidn deficiente una superestructura psiquica que tienda a
asegurar el organismo en el punto débil amenazado’.

A compensacdo nos remete as potencialidades das pessoas com deficiéncia e a
forma com as quais conseguem se desenvolver, indo além da deficiéncia que o0 seu corpo
possui, utilizando ndo apenas os aspectos bioldgicos, mas também os sociais. A formacao
da personalidade, a partir da compensacdo, ocorre pelo ideério de seu desenvolvimento

futuro, inclusive no que diz respeito ao seu desenvolvimento cultural.

1.4 Conhecimento legal

A pessoa com TEA, na sociedade brasileira tem garantido pela constituicdo
federal os mesmos direitos que todo e qualquer cidadao (BRASIL, 1988). Sendo que essa
populacdo requer alguns cuidados advindos do transtorno ao qual possui. Ha necessidade
de modificagdo e ampliagéo de alguns atos para que o direito se materialize. Para tanto a
sociedade e as familias dessas pessoas lutam para que as modificacfes sejam realizadas e

os direitos se concretizem para todos. Serra (2008, p. 65) salienta que:

281...] muitos individuos anteriormente diagnosticados com transtorno de Asperger atualmente receberiam
um diagndstico de transtorno do espectro autista sem comprometimento linguistico ou intelectual(APA,
2014, p. 32).
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Historicamente, os avancos nas politicas publicas e a criacdo de
instituicbes foram conquistas das familias que, muitas vezes, ndo
encontrando espagos na sociedade que pudessem abrigar, tratar e educar
seus filhos, acabaram por criar alternativas isoladas.

Os entraves se relacionam com elevado grau de importancia aos quesitos de saude
e educacdo. Assim o individuo com TEA permeia essas duas areas nos dispositivos legais.
Na saude ele é pensado na area da saide mental e na educacdo na area da Educacgédo
Especial. Assim hé lei e decretos nesses dois campos de saber.

Uma das maiores imprecisdes relacionados a pessoa com TEA era em qual
legislacdo a mesma se classificava. A Convencao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia (2009) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia) (2015a) explicitam que a pessoa com deficiéncia é

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas.

Na definicdo acima o TEA estaria presente no impedimento de longo prazo de
natureza mental, sendo mencionado no DSM V como transtorno mental (APA, 2014).
Outrora ele esteve presente no DSM IV TR também caracterizado como transtorno mental
sendo explicitado no subgrupo de transtorno global do desenvolvimento, nomenclatura
essa utilizada nos dispositivos legais (BRASIL, 2008a; 2009; 2011; 2013).

Um fator de extrema relevancia marcou as discussdes no que diz respeito a
nomenclatura da pessoa com TEA, um deles foi a ado¢do do termo pela Lei n° 12.764
(2012) que instituiu a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista regulamentada pelo Decreto n° 8.368 (BRASIL, 2012; 2014). Inclusive
esses documentos explicitaram que “A pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”. Esse conhecimento legal
no que diz respeito ao TEA é relativamente novo. E representou grande avanco quanto a
luta dos movimentos sociais que ha anos buscava sua aprovacéo (NUNES, 2016; CAIADO,
BAPTISTA; JESUS, 2017). Antes dessa lei havia grandes hiatos relacionados aos direitos
e ao conceito legal que explicitasse claramente que a pessoa com TEA é pessoa com

deficiéncia®®. Em muitas instancias ndo havia a admissdo do TEA ser uma deficiéncia,

2 paragrafo Gnico. Aplicam-se as pessoas com transtorno do espectro autista os direitos e obrigagGes
previstos na Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo
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foram necessarias inumeras lutas dos movimentos sociais para que a legislagéo brasileira
consagrasse e explicitasse a conformidade do TEA ser integrante do conceito amplo de
pessoa com deficiéncia (NUNES, 2014; CAIADO, BAPTISTA; JESUS, 2017).

Além dessa informacéo, esta contida nos escritos da Lei a definicao e explicitacdo
sobre o TEA:

§ 1o Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na
forma dos seguintes incisos | ou Il: | - deficiéncia persistente e
clinicamente significativa da comunicagdo e da interacdo sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relacbes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento; Il - padrles restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e  atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

A definicdo sobre o TEA no texto da Lei tem relacdo direta com o difundido no
DSM V (APA, 2014). Essa consonancia retrata o quanto o TEA é visto predominantemente
pelo modelo clinico apregoado pela area médica, sendo que ndo ha exposi¢do clara quanto
ao transtorno mental. H4 uma salvaguarda quanto ao sofrimento psiquico inerente ao
transtorno. E necesséario que as politicas e as intervencdes nas diferentes areas vejam o
sujeito com TEA para além da visdo imaginativa positiva apregoada. Ha inimeros
individuos que padecem e precisam que, de fato, seus direitos se materializem.

Dois anos apds a promulgagdo da Lei n® 12.764, entrou em vigor o Decreto n°
8.368 (BRASIL, 2012; 2014). Esse decreto reafirmou inimeros aspectos relacionados a
salde e a educacdo da pessoa com TEA, bem como complementou aspectos da Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(BRASIL, 2014).

A pessoa com deficiéncia no ambito da LBI (2015a) tem direito a escolarizagdo
em escola regular, com acesso a matricula em sala de aula comum, servico de AEE e
profissional de apoio escolar. O individuo com TEA tem a prescri¢do desses direitos nos
dispositivos legais, tendo inclusive destaque quanto as consequéncias punitivas® em caso
de recusa da matricula pelo gestor escolar (BRASIL, 2012a; 2014).

Facultativo, promulgados pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, e na legislacdo pertinente as
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2014).

30 Art. 50 Ao tomar conhecimento da recusa de matricula, o érgdo competente ouvird o gestor escolar e
decidira pela aplicacdo da multa de que trata o caput do art. 7° da Lei n°® 12.764, de 2012.§ 1o Cabera ao
Ministério da Educacdo a aplicacdo da multa de que trata o caput, no &mbito dos estabelecimentos de ensino
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Inimeros avancos foram prescritos nos dispositivos legais relacionados ao TEA e
aeducacdo (BRASIL, 2012a; 2014). Um deles que sempre foi alvo de reinvindicagao pelos
profissionais € a figura do profissional de apoio escolar (LAGO, 2007; GOMES,
MENDES, 2010; LAZERRI, 2010; RABELO, 2012; FONSECA, 2016; BARBOSA,
2017). Na legislacdo esta posto que:

Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de
comunicacdo, interacdo social, locomoc¢do, alimentacdo e cuidados
pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com transtorno do
espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada
disponibilizard acompanhante especializado no contexto escolar, nos
termos do paragrafo Unico do art. 30 da Lei no 12.764, de 2012 (BRASIL,
2014).

A lei e o decreto de que trata 0 caput acima ja havia explicitado sobre o
acompanhante especializado, sendo que esses ndo apresentaram questdes especificas
quanto ao profissional, sua formacao, ou a forma que deveria ocorrer o servico de apoio a
escolarizacdo dos estudantes. Saviani (2011b, p.04) afirma que “As medidas tomadas pelo
governo, ainda que partam de necessidades reais e respondam com alguma competéncia a
essas necessidades, padecem de uma incapacidade congénita de resolve-las”. Nesse
sentido, muitos dos dispositivos legais brasileiros expdem direitos, mas néo
problematizam, nem fornece orientagdes para que o prescrito se materialize no cotidiano
escolar. A partir do momento que foi pensado em um novo servico, ha indispensabilidade
de ponderar como ele acontecera no cotidiano escolar, quem o realizara e qual a formacéo
minima exigida para o cargo. Como a escola poderd se organizar quando ha tantas lacunas
que suscitam davidas? Ou como o profissional podera atuar junto ao estudante sem saber
seu papel dentro da escola?

Algo sobre a funcdo foi exposta na nota técnica n° 24 de 2013 destinada a
orientagdo aos sistemas de ensino para a implementacdo da Lei n® 12.764/2012. Nela o
acompanhante especializado vem sob a nomenclatura de profissional de apoio. Ha

exposicao de que:

a ele vinculados e das instituicdes de educacdo superior privadas, observado o procedimento previsto na
Lei no 9.784, de 29 de janeiro de 1999.8 20 O Ministério da Educacdo dara ciéncia da instauracdo do
processo administrativo para aplicacdo da multa ao Ministério Publico e ao Conselho Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia - CONADE.§ 30 O valor da multa sera calculado tomando-se por base o nimero
de matriculas recusadas pelo gestor, as justificativas apresentadas e a reincidéncia. Art. 60 Qualquer
interessado podera denunciar a recusa da matricula de estudantes com deficiéncia ao 6rgdo administrativo
competente. Art. 70 O 6rgdo publico federal que tomar conhecimento da recusa de matricula de pessoas
com deficiéncia em instituicdes de ensino vinculadas aos sistemas de ensino estadual, distrital ou municipal
devera comunicar a recusa aos 6rgaos competentes pelos respectivos sistemas de ensino e ao Ministério
Publico (BRASIL, 2014).
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Dentre os aspectos a serem observados na oferta desse servico
educacional, destaca-se que esse apoio: Destina-se aos estudantes que
ndo realizam as atividades de alimentacdo, higiene, comunicacdo ou
locomogdo com autonomia e independéncia, possibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social; Justifica-se quando a necessidade
especifica do estudante ndo for atendida no contexto geral dos cuidados
disponibilizados aos demais estudantes; N&do € substitutivo a
escolarizagdo ou ao atendimento educacional especializado, mas articula-
se as atividades da aula comum, da sala de recursos multifuncionais e
demais atividades escolares; Deve ser periodicamente avaliado pela
escola, juntamente com a familia, quanto a sua efetividade e necessidade
de continuidade (BRASIL, 2013, p 4).

Tal contetdo evidencia que esse servico se refere aos cuidados gerais e ha mengéo
guanto aos aspectos de auxilios nas atividades pedagdgicas. Um ponto forte das
informac@es é que trazem a ndo substituicdo e sim a parceria com a escolariza¢do e com o
AEE, inclusive clarifica a existéncia de uma avaliagcdo quanto a continuidade ou néo do
servico. Contudo hé necessidade de alguma teoria que respalde o fazer desse profissional,
bem como das inimeras solicitacdes das escolas quanto ao servico de acompanhamento. A
legislacdo brasileira sequer prescreve quantos estudantes devem ser assistidos por um Gnico
profissional, suscitando davidas e dificuldades no agir dentro do cotidiano escolar.

Na LBI (2015a) sequer hd mencdo da nomenclatura de acompanhante
especializado, contudo a funcdo de acompanhar o estudante na escola € exposta em trés
ocupacoes:

[...] XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com
Ou sem remuneracao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a
pessoa com deficiéncia no exercicio de suas atividades diarias, excluidas
as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas; XIII - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce
atividades de alimentagdo, higiene e locomogdo do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢oes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s procedimentos
identificados com profissbes legalmente estabelecidas; XIV -
acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia,
podendo ou ndo desempenhar as fungdes de atendente pessoal (BRASIL,
2015a).

Esses trés profissionais tém potencialidade de auxiliar na permanéncia do
estudante com TEA na escola regular desde que possua direcionamentos. A fungdo do
acompanhante especializado exposto na legislacdo brasileira (BRASIL, 2012a; 2013a;

2014) coaduna em certa medida3! com o exposto na LBI sob a nomenclatura de profissional

31 Na introducéo do texto explicitamos que a luta dos movimentos sociais relacionados a pessoa com TEA
reivindicou um acompanhante especializado, que compreendesse sobre o transtorno e sobre as
flexibilizagdes necessarias ao ensino das habilidades académicas. Sendo que apds a LBI (BRASIL, 2015)
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de apoio escolar. Ainda sobre esse oficio, a SEMED de Macei6 (2016b) trouxe a

nomenclatura de auxiliar de sala na modalidade de Educacdo Especial. H& nesse Guia de

Educacao Especial inUmeros esclarecimentos, dentre eles é exposto que:

Os auxiliares de sala sdo apoios importantes ao processo de inclusao dos
estudantes com deficiéncia ou autismo, no ensino regular,
desempenhando um papel relevante para estimular sua autonomia e
independéncia. Sua principal atribuicdo é operacionalizar as atividades
propostas pelo professor, assegurando o bem-estar geral dos estudantes,
em especial sua saude e higiene. Dessa maneira, colabora para que 0
estudante com deficiéncia tenha condicdes de participar de atividades
pedagdgicas. Em determinadas situacfes, o auxiliar de sala pode
cooperar na realizacdo de atividades pedagdgicas, participando e
interagindo com o professor da sala comum e com o professor de AEE,
colaborando para a cria¢do de condi¢des para que o estudante desenvolva
seu aprendizado (MACEIO, 2016b, p 97).

Nesse documento ha ainda detalhamento quanto as atribui¢6es desse profissional,

no que diz respeito as a¢Ges individuais e partilhadas:

| — participar de reunides pedagdgicas, conselhos de classe,

planejamentos e de grupos de estudo na unidade educativa; Il — seguir a
orientagdo dos professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
e de outros profissionais que acompanham esse(s) aluno(s); Il — aplicar

e utilizar os materiais e recursos de Comunicagdo Aumentativa

Alternativa e Tecnologia Assistiva fornecidos pelos profissionais do
ensino e sob orientacdo dos professores da Sala de Recursos
Multifuncionais; IV — colaborar com o professor na realizagcdo de
relatérios e/ou avaliacGes do desempenho do(s) aluno(s); V —auxiliar o(s)
aluno(s) com deficiéncia em sua alimentagdo, de acordo com as
orientacdes dos profissionais que o(s) acompanha(m) e familiares ou
responsaveis; VI — auxiliar o(s) aluno(s) em sua higiene, conforme
orientagdes dos profissionais que o(s) acompanha(m) e familiares ou
responsaveis, de acordo com as particularidades de cada aluno; VII —
auxiliar o(s) aluno(s) em sua locomog&o: conduzir a cadeira de rodas,
apoia-lo(s) quando caminhar, ainda que tenha(m) dificuldade, e/ou
coloca- lo(s) e acompanha-lo(s) no andador, de acordo com as
orientacdes dos profissionais que acompanham o(s) aluno(s) e familiares;
V111 —acompanhar o(s) aluno(s) no recreio, incentivando a interagcdo com
0s demais estudantes da unidade escolar; IX —acompanhar e auxiliar o(s)
aluno(s) nas aulas de Educacdo Fisica e outras atividades desenvolvidas
na escola, estimulando-o(s) a fazer exercicios e atividades assistidas; X —
buscar orientagdes pedagdgicas especificas do(s) aluno(s) com
deficiéncia (s) diretamente com os professores da Sala de Recursos
Multifuncionais; X1 — resolver questes administrativas diretamente com
0 gestor da escola; XII — conhecer o historico do estudante, buscando
informac@es nos relatdrios anteriores; X111 — socializar e discutir com os
professores da SRM qualquer informacdo em relagdo ao estudante,
recebida pela familia ou por outros profissionais; XIV — participar de

tem se observado a utilizagdo do profissional de apoio escolar que sequer tem em sua prescri¢do a formagédo

nas areas da educacéo.
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formacao continuada oferecida pelo Departamento de Educagdo Especial
da rede municipal de ensino (MACEIO, 2016b, p 98-99).

O exposto acima traz atribuicbes generalizadas e condizentes com o fazer
profissional, sendo o norteador das agdes. Ha inclusive menc¢édo quanto a participacdo do
profissional nos ambitos de planejamento escolar, avaliacdo e profissionais que poderdo
supervisionar sua pratica. O guia de educacdo prevé ainda agdes desse profissional caso
aconteca auséncia do estudante:

I — acompanhar outro(s) aluno(s) com deficiéncia, de acordo com a
necessidade do dia; Il — permanecer na unidade educativa desenvolvendo
atividades como: estudo, pesquisa, confeccdo de materiais de acordo com
0 planejamento do professor e das orientacfes dos professores da SRM,;
111 — receber orientacBes dos professores da SRM; IV — o auxiliar do(s)
aluno(s) com deficiéncia ndo podera substituir o professor regente no
sentido de planejar atividades pedagdgicas para os estudantes com
deficiéncia ou para o grupo; V — ndo ministrar as aulas para este ou outros
grupos, mas devera colaborar no planejamento e estar ciente do que sera
trabalhado em sala de aula, acompanhando as atividades do(s) aluno(s)
com deficiéncia, conforme o planejamento do professor; VI — participar
das atividades de acordo com a organizacdo da Unidade Escolar e as
diretrizes curriculares vigentes (MACEIO, 2016b, p 99).

A exposicdo de que o profissional pode acompanhar outro estudante, demanda
conhecimento sobre ele, nesse sentido ha margem para que o profissional esteja vinculado
a escola como um todo e ndo apenas a um Unico estudante. Nesse sentido, o profissional
desempenha func¢des frente ao estudante com TEA que acompanha e também a comunidade
escolar como um todo. H& énfase a ndo acdo docente e ratificacdo quanto a ndo ministracao
de aulas, embora seja possivel colaborar com o planejamento do ato educativo.

Os contetdos expostos no guia da educacdo especial orientam o fazer do
profissional, inclusive as atribuicdes contidas no papel potencializam averiguac6es frente
ao fazer profissional. Cada profissional que adentra na funcdo recebe por escrito suas
atribuicBes e ha énfase quanto ao cumprimento delas nas formag6es continuadas que esses
profissionais participam junto ao departamento da Educacdo Especial do municipio. No
capitulo de andlise dos dados tais caracteristicas serdo melhor explicitadas e discutidas.

Em nivel nacional h& algumas legislacdes que tratem sobre a pessoa com TEA
como exposto anteriormente. No estado de Alagoas ainda ndo ha lei que tratem
especificamente sobre o TEA. Ha apenas um projeto de Lei que ndo foi votado em

plenaria®2. Contudo o municipio de Maceié avangou nos dispositivos legais. Ha duas leis

32 Informagéo obtida por meio de busca em sitios da internet, bem como no site da assembleia legislativa
de alagoas. Disponivel em: < http://www.al.al.leg.br/>. Acessado em 15 de agosto de 2017.
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que tratam especificamente sobre o TEA. A Lei municipal n°® 6374 que institui o dia
mundial de conscientizacdo da sindrome Espectro Autista em Maceid (2015) e a Lei
municipal n°® 6529 que estabelece principios para a politica municipal de protecdo dos
direitos da pessoa com transtorno do espectro autista (2016) (MACEIO, 2015b; 2016c).

A primeira Lei instituiu o dia mundial da sindrome do espectro autista a ser
comemorado todo dia 02 de abril. Nesse sentido a prefeitura passou a incluir esse dia no
calendario municipal e foi prescrito que todos os 6rgaos publicos da municipalidade e do
legislativo de Maceid deverdo acender uma luz azul no dia 02 em comemoracao ao dia
(MACEIO, 2015b).

J& a segunda Lei trouxe o exposto na politica nacional de protecédo dos direitos da
pessoa com transtorno do espectro autista, acrescentando os cuidados relacionado a
internagdo asilar “Art. 9° - E vedada a internagfo de pacientes portadores de transtornos do
espectro autista em instituicdes com caracteristicas asilares [...]”. Esse aspecto ¢ citado na
politica nacional no que diz respeito a observacdo do art. 4 da Lei n° 10.216 de 2001
(BRASIL, 2001b).

As leis municipais expostas anteriormente tém relacdo direta com a legislacdo
nacional, ndo havendo avanco substancial no que se refere a luta pelos direitos da pessoa
com TEA. Legislagdes municipais e a pessoa com TEA s&o descritas em Nunes (2014)
com progressos reais no municipio do Rio de Janeiro e Volta Redonda que prescreveram
direitos a pessoa com TEA previamente a legislacdo nacional.

Hé& ainda a necessidade de novos entraves no que diz respeito a prescrigdo e
efetivacao dos direitos e “Coletivamente, numa correlacdo de forgas conjunturais nos
atrasamos ou apressamos a chegada de mudancas substantivas” (SANFELICE, 2006, p.38)
gue a cada instante haja reflexdo atrelado a acdo objetivando modificacdes na préatica social.
Até mesmo porque na atualidade ainda ha pais que brigam na justica para que seus filhos
tenham acesso aos sistemas de educacdo (GRINKER, 2010) e que a permanéncia se efetue
com o servico de acompanhante especializado sem que 0s pais e/ou responsaveis
necessitem onerar o or¢camento financeiro quando opte pela escola regular de ambito
privado (BRASIL, 2015a).

Outro dispositivo legal que se relaciona com a pessoa com TEA diz respeito a Leli
n°13.438 (BRASIL, 2017) que expde em seu paragrafo quinto que:

E obrigatoria a aplicacdo a todas as criangas, nos seus primeiros dezoito
meses de vida, de protocolo ou outro instrumento construido com a
finalidade de facilitar a deteccdo, em consulta pediatrica de
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acompanhamento da crianca, de risco para 0 seu desenvolvimento
psiquico.

Tal prescri¢do possibilita 0 conhecimento prévio quanto as particularidades do
desenvolvimento da crianca, podendo desde a mais tenra idade se beneficiar de
atendimentos especificos de acordo com sua condicdo de desenvolvimento. Indmeros
autores explicitam a importancia e os beneficios de um atendimento precoce no que diz
respeito as criangas com TEA (SCHWARTZMAN, 2011; MELLO, 2013). InUmeros pais
relatam dificuldades em obter o diagnostico relacionado ao TEA (CRUZ, 2008; GINKER,
2010) e isso impossibilita 0 acesso a alguns servicos especializados de salde e educacédo
que potencializam o desenvolvimento da crianca, nesse sentido a Lei supracitada significa
ganhos substanciais para tais familias e individuos.

Muitos sdo os direitos prescritos, mas a sociedade organizada tem conseguido
avancar rumo a concretizacao de seus direitos. Saviani (2014a) problematiza a necessidade
de distinguir entre a proclamacdo do direito e sua efetivacdo. O Estado brasileiro é mister
em prescrever e impreciso quanto a execucdo e fiscalizagcdo do prescrito. Estudos de
Saviani (2009; 2014a; 2014b), Duarte (2015), dentre outros, salientam a necessidade de
um repensar quanto a concepcao de mundo e de escola atrelada ao ideario neoliberal.

Duarte (2015) defende a concepg¢dao de mundo a partir daquela que articule o
conhecimento objetivo da natureza com a organizacao coletiva consciente da sociedade,
inclusive no que diz respeito aos posicionamentos pessoais sobre a vida, comunidade,
natureza e a relacdo destas entre outros aspectos. Cabe salientar que a concepgdo de
mundo possui caracteristicas singulares em cada individuo, sem deslocar-se do
constituido coletivamente. Deste feita a concepcdo de mundo quando embasada no
materialismo historico-dialético fornece indicios para que o sujeito possua uma Visao
critica e coerente sobre e com a sociedade, rompendo assim com 0s paradigmas
constituidos a favor da classe dominante.

A educagéo escolar da atualidade, fornece uma falsa neutralidade, beneficiando o
sistema dominante e negando aos estudantes uma visdo que o liberte e possibilite assim
sua real emancipacdo e rompimento com a atual légica do capital. Assim urge que
modificagdes sejam realizadas e que a escola obtenha novamente sua funcdo social,
fornecendo conhecimentos que beneficiem a aquisicdo de saberes libertadores, formando

individuos capazes de se transformar e assim modificar a sociedade que o cerca.
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1.5 Conhecimento artistico

As pessoas com TEA séo foco de estudos, discussdes, reflexdes e olhares sociais.
Embora o transtorno tenha sido alvo de inumeras exposicoes, ainda é foco de diversos
olhares na sociedade. E como tal suscita expressdes nos diversos meios midiaticos. As
temaéticas relacionadas ao TEA, na atualidade estdo presentes nos meios de comunicacao e
em programas televisivos como novelas, telejornais e programas diversos (GRINKER,
2010; D’ANTINO; VINIC, 2011).

Além dos programas televisivos o TEA se faz presente no meio artistico no que
se relaciona as artes, tais como cinema, literatura, artes plasticas, dentre outros. Os
movimentos dos pais e dos proprios individuos expde sobre o transtorno de forma artistica
e pessoal. Ha diversos livros escritos por pais (SZABO, 2005; CRUZ, 2008;
MARCELINO, 2008; GRINKER, 2010), avé (THOMPSON, 2014), irmdo (SHAWN,
2015) e individuos que possuem o diagnoéstico de TEA (HIGASHIDA, 2014;
SCHOVANEC, 2014; GRANDIN; PANEK,2016). Os livros trazem informagdes pessoais
e cientificas a despeito do TEA, de como cada pessoa teve de lidar com o transtorno em
seu cotidiano e como esse fendmeno alterou significativamente sua vida. Sdo exemplos
reais que potencializam reflexdes e novas formas de contemplar o TEA.

Tais exposicOes estdo intimamente relacionados a visao que cada pessoa tem sobre
0 transtorno e como essa tem relacdo direta com os aspectos culturais. Visto que “Nao ha
consenso, mesmo dentro de uma mesma cultura, sobre o que é exatamente o0 autismo ou
como ele deve ser tratado (GRINKER, 2010, p.12). Culturalmente o TEA pode ser
visualizado por olhares diversos e € justamente esse olhar que permeia o universo artistico

e factual.

Sabemos que meios de comunicacdo, em especial a televisdo, funcionam
como interface entre a populacdo e o seu acesso a ‘informacgao’; que, ao
veicularem a imagem de criancas e adolescentes com Autismo ou com
sindrome de Asperger, o fazem com foco dirigido as suas caracteristicas
bizarras, as idiossincrasias como as estereotipias, as ilhas de habilidade,
as dificuldades de ordem relacional, dentre outras, sendo frequentemente
apresentadas, em programas de auditorio, como génios(D’ANTINO;
VINIC, 2011, p. 315).
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As perspectivas expostas acima sdo visualizadas inclusive no universo artistico,
tal como o cinema. Encontramos diversos filmes* que abordam diretamente o transtorno.
As historias retratadas nos filmes (RAIN MAN (1988), GILBERT GRAPE: APRENDIZ
DE UM SONHADOR (1993), CODIGO PARA O INFERNO (1998), UMA VIAGEM
INESPERADA (2004), ADAM (2009), TEMPLE GRANDIN (2010), TAO FORTE, TAO
PERTO (2012), TUDO QUE QUERO (2018)) buscam retratar o cotidiano das pessoas com
TEA, seus familiares, os dramas e as inumeras dificuldades relacionadas a vida em
comunidade. Nesse sentido:

O cinema representa, no universo da arte, talvez a mais significativa fonte
de alimento do imaginario social. Seu alcance as massas, de um produto
formatado no viés das culturas que o fabricam, pode, por um lado,
globalizar conhecimentos, mas, por outro, solidificar mitos e
preconceitos, nas mais diferentes areas que pretenda discutir
(D’ANTINO; VINIC, 2011, p. 317).

E importante expor que os filmes e as exposicdes artisticas que tratam sobre o
TEA tem difundido informacdes sobre o transtorno e de alguma forma esses aspectos, antes
desconhecidos, tém sido acessiveis a sociedade como um todo. Embora haja prevaléncia
nas producdes cinematograficas quanto a figura enigmatica dos personagens. Segundo
Baldo e Guimardes (2007) os aspectos intrigantes potencializam a mercantilizacdo do
filme, gerando mais espectadores. Ha toda uma conjuntura econémica que potencializa o
mistério dos personagens e suas historias relacionadas ao transtorno.

De certo, 0 TEA se tornou muito mais conhecido e visivel do que em qualquer
outra época da nossa historia e isso favorece o acesso ao conhecimento e possibilita que o
TEA pareca menos exotico que outros transtornos ja conhecidos na atualidade (GRINKER,
2010). Tal compreensdo tem sua ambiguidade. Na pesquisa de Lago (2007), uma das
professoras, foco do estudo, expds que possuia resisténcia em lecionar estudantes com
TEA, devido a imagem que fazia desses individuos apés assistir um filme, visualizando-os
como alguém que ndo olha e extremamente inteligente.

Mesmo que nos filmes citados reinam seriedade quanto aos aspectos
caracteristicos, havendo apenas em algumas cenas presenca caricaturizada de quem seria 0
individuo, € possivel que as pessoas se atenham a algum aspecto e criem representagdes

sociais e ideias pre-concebidas distante da realidade. Numa visdo macro ha conhecimentos

3 Alguns dos titulos mais conhecidos e assistidos pela autora: Rain Man (1988), Gilbert Grape: Aprendiz
de Um Sonhador (1993), Cadigo Para o Inferno (1998), Uma Viagem Inesperada (2004), Adam (2009),
Temple Grandin (2010), meu nome é Khan (2010), tdo forte, tdo perto (2012).
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que potencializam os saberes reais, indo inclusive ao encontro dos saberes cientificos no
que diz respeito a luta dos familiares pelos cumprimentos dos direitos, as caracteristicas da
pessoa, bem como 0 acesso a educacao regular.

A ambiguidade presente nos conhecimentos artisticos € real, contudo esses
potencializam a busca por novos saberes e oportunizam o0 acesso aos conhecimentos pelos
diferentes integrantes da sociedade. Baldo e Guimardes (2007), bem como D’Antino e
Vinic (2011) se debrucaram sobre 0s aspectos cinematograficos e 0s sujeitos com TEA e
destacaram que os filmes séo aliados da disseminagdo do conhecimento, principalmente no
que diz respeito as caracteristicas do que seria 0 TEA, sendo ainda aliados de positivas
intervencdes sociais. Por meio, deles a populacdo em geral compreende e percebem o
desenvolvimento e atuacdo das pessoas com TEA em contextos sociais.

Finalizando esse capitulo refletimos que os diferentes olhares sobre 0 TEA nos
levam a problematizar o qudo necessario é observar o outro por diferentes lentes e
concepcdes, buscando conhecer a historicidade do sujeito e como o entorno potencializa
ou ndo seu desenvolvimento. As diferentes areas de conhecimento muitas das vezes se
fecham em suas descobertas sem relacionar os conhecimentos obtidos com 0s outros.
Deixando de olhar o ser humano como um ser biopsicossocial. Ser esse que mesmo com
uma condicdo pode desenvolver-se nos diversos aspectos da vida. A arte quando
relacionada com a medicina e com o direito pode refletir sobre outros paradigmas. E a
inter-relacdo entre os saberes que oportuniza um desenvolvimento amplo capaz de
modificar acdes e reacbes. O ser humano € plural e precisa ser visto em sua pluralidade.
Um autor com TEA (SCHOVANEC, 2014, p. 272) escreveu brilhantemente: “[...]ndo nos
fechemos num quadrado. Faltar-nos-ia um”. Esse capitulo buscou exatamente isso, abrir
concepcdes, sair do quadrado de uma Unica area do saber e refletir no ser compdsito que é
o individuo com TEA, que é o ser humano. Pessoa essa que mesmo tendo um diagnéstico
médico e recebendo beneficios advindos da area do direito, também € um ser que estuda,
se educa, luta em meio aos movimentos sociais e se constroi por participar, direta ou
indiretamente, do meio artistico. E um ser humano composto por singularidades e
multiplicidades como todo individuo e ndo deve ser visto por esse ou aquele conhecimento

de alguma area e sim em sua totalidade e multiplicidade humana.
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CAPITULO 2 - PRODUCAO ACADEMICA SOBRE ESCOLARIZACAO DE
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

As particularidades dos estudantes com TEA tém levantado questdes e desafios
que instigam os pesquisadores nas diversas areas do conhecimento a busca por respostas
(GOMES, 2007; LAZZERI, 2010; SCHWARTZMAN, 2011; CUNHA, 2013; PEREIRA,
2014a). Ha um esforco substancial no que se refere a compreensao do que seria 0 TEA e
de como auxiliar os individuos que o0 possuem no processo de ensino aprendizagem e na
escolarizacdo em escola regular.

Alguns estudos demonstram que a crianga com TEA, quando escolarizada em
escola regular é capaz de compreender e assimilar os conteudos cientificos acumulados nas
diversas geracbes (GOMES, 2011; RABELO, 2012; CUNHA, 2013; BARBOSA; FUMES,
2016). Contudo, ha indicios de que tais avangos sdo possiveis, a partir do nivel de
intervencdo ofertada aos estudantes com TEA.

Nesse sentido, houve a necessidade de buscar estudos que tém sido produzidos
sobre esta tematica. Houve aumento de pesquisas ocasionados pela ampliacao da tematica,
implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da educacdo
Inclusiva (2008) e na Lei n°® 12.764 (2012) que instituiu a “Politica Nacional de Prote¢io
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista” (BRASIL, 2008a; 2012a).

O estudo em questdo oferece uma visao panoramica das producdes académicas
em nivel de dissertacOes e teses sobre 0 TEA e escolarizacdo para assim desvelar novos
conhecimentos que contribuam com o avango académico dos estudantes, vislumbrando,
inclusive, quais aspectos ainda carecem de investigacdes no que diz respeito a
escolarizacdo desse publico. Saviani (2009, p. 43) coaduna com essa ideia ao explicitar que
“Sem o dominio do conhecido, ndo ¢ possivel incursionar no desconhecido”. Ao longo
desse escrito sera possivel conhecer os caminhos percorridos e descobrir quais deles devem
ser ampliados e/ou modificados. Romanowski e Ens (2006, p. 39) explicitam que:

A realizagdo destes balancos possibilita contribuir com a organizacao e
analise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis
contribui¢cdes da pesquisa para com as rupturas sociais. A analise do
campo investigativo € fundamental neste tempo de intensas mudancas
associadas aos avancos crescentes da ciéncia e da tecnologia.

Nesta direcdo, é possivel levantar as seguintes questfes de pesquisa: Quais e

quantas dissertagdes e teses brasileiras estudam o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
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atematica da escolarizagcdo? Estas produgdes revelam os avancos e lacunas existentes sobre
aescolarizacéo de estudantes com TEA? Quais os desafios enfrentados para a escolariza¢ao
destes estudantes no ambiente da escola regular?

Para responder a estas questdes, investigamos as produc¢des académicas brasileiras
(dissertacOes e teses) que envolviam os temas Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Escolarizagdo, disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD?*). Esta base cientifica foi escolhida por ser o acervo das dissertacdes e teses
aprovadas nos programas de pds-graduacdo do pais. Algumas dessas producdes ndo sao
divulgadas em formato de artigo e, nesse sentido, urge a necessidade de buscar no formato
das dissertaces e teses as contribui¢fes académicas referentes a esta temética.

Nesse sentido, o objetivo desse levantamento de producdo é desvelar os
conhecimentos produzidos nas dissertacOes e teses brasileiras sobre a escolarizacdo de

sujeitos com TEA, buscando nelas o processo de construcdo do conhecimento na area.

2.1 Percursos metodologicos da producdo académica sobre escolarizacdo de
estudantes com TEA

Este capitulo da tese foi realizado com base na revisdo sistematica. Costa e
Zoltowsi (2014) afirmam que a revisdo sistematica se refere ao processo de reunido,
avaliacdo critica e sintética de resultados de multiplos estudos, permitindo, inclusive,
maximizar o potencial de uma busca, encontrando o maior nimero possivel de resultados
de uma maneira organizada. Com esse tipo de pesquisa € possivel conhecer as tematicas e
os enfoques teoricos, bem como desviar-se da construcdo de uma pesquisa que
anteriormente tenha sido realizada. Além disso, este tipo de estudo aponta as lacunas
existentes e, portanto, tem se tornado imprescindivel para aprender questdes relacionadas
a producao da area.

A revisdo sistematica, a partir de Costa e Zoltowsi (2014), consiste em etapas
béasicas, sendo estas: delimitacdo da questdo a ser pesquisada; escolha das fontes de dados;
eleicdo das palavras-chaves para a busca, comumente chamada de descritores; busca e
armazenamento dos resultados; selecdo de artigos pelo resumo, a partir dos critérios de

incluséo e excluséo elencados pelo autor; extracdo dos dados das producdes cientificas

34A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) é um mecanismo de busca que integra
todos as BDTD das universidades brasileiras que utilizam o sistema BDTD do Instituto Brasileiro de
informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Este sistema oferece a vantagem de remeter diretamente ao
texto completo da tese ou dissertacdo por meio de link para o arquivo no repositorio da universidade onde
o trabalho foi defendido.
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selecionadas; avaliacdo destas producdes, a partir do objetivo do trabalho; e sintese e
interpretacdo dos dados.

A construcdo dos dados foi realizada a partir do direcionamento dos autores
anteriormente citados. A delimitacdo da questdo da pesquisa foi: Quais e quantas
dissertagcdes e teses brasileiras estudam o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
juntamente a temética da escolarizagao?

Houve estabelecimento dos critérios de inclusédo do material que compds o corpus
do trabalho, bem como o levantamento das dissertacbes e teses -catalogadas
(ROMANOWSKI; ENS, 2006). Os critérios de inclusdo disseram respeito a interligacéo
entre 0 TEA e a escolarizagdo; o limite temporal entre 2008 e 2015; dissertacOes e teses
escritas em lingua portuguesa; presenca dos descritores supracitados permutados em
expressdes de dois termos, quer seja no titulo, resumo e/ou palavras chaves. Os critérios de
exclusdo se direcionaram aos estudos repetidos, bem como aos que ndo se engquadravam
nos critérios de inclusao.

As palavras-chaves elencadas, ou seja, os descritores, foram: “autismo”,
“transtorno do espectro autista”, “transtorno global do desenvolvimento”; “transtorno

99 ¢¢ 2 ¢

invasivo do desenvolvimento”, “Sindrome de Asperger”, “educagdo”, “educagdo especial”,
“escola”, “escolarizagdo” e “inclusdo”. Estes descritores foram permutados em expressoes
de dois a trés termos para a busca na base de dados acima citada. A combinacdo dos
descritores visou rastrear 0 maior numero possivel de estudos sobre a tematica foco dessa
investigacéo.

A obtencdo dos dados foi realizada a partir dos resumos, titulos e palavras-chave.
As buscas ocorreram durante os meses de setembro, outubro e novembro do ano de 2015.
A extracdo dos dados das produces selecionadas se deu mediante uma sintese preliminar
utilizando o programa Excel, por meio do tema, nome do autor, o ano da publicacdo e/ou
da defesa, instituicdo de ensino superior vinculada a pesquisa, objetivo da pesquisa,
referencial tedrico adotado, abordagem metodoldgica, campo empirico da investigacao,
sujeitos da pesquisa, principais resultados e conclusdes das producbes académicas
(dissertagOes e teses) sobre o TEA.

Posteriormente a obtencdo dos dados, realizou-se leitura e analise minuciosa e
exaustiva de todos os dados e, a partir destes, foram criados dois temas, sendo esses:
“Panorama nacional das produgdes académicas sobre escolarizagdo de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista” e “Desenvolvimentos académicos com foco no Transtorno

do Espectro Autista”.
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O levantamento inicial das dissertacdes e teses brasileiras a partir dos descritores
elencados resultou em 346 titulos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes.
A partir da leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, verificou-se que 230 producées
ndo satisfaziam aos critérios de inclusdo deste estudo. Assim, restaram 116 dissertacdes e
teses, as quais foram lidos os resumos e categorizadas minuciosamente. A partir desta
segunda leitura, foi observado que 46 producgdes nédo tratavam especificamente sobre a
tematica da escolarizacdo do sujeito com TEA deste estudo. Assim, obteve-se 0

quantitativo final de 70 producGes académicas condizentes a proposta.

2.2 Panorama nacional das producgfes académicas sobre escolarizagdo de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista

As producdes cientificas analisadas foram 53 dissertacdes e 17 teses. No que diz
respeito ao ano de publicacdo a quantidade dessas producdes, tém-se: 2008 (3), 2009 (12),
2010 (8), 2011 (7), 2012 (11), 2013 (13), 2014 (12) e 2015 (4).

Quanto as unidades de ensino as quais os trabalhos pertencem, tem-se um total de
21 instituicGes de ensino superior, sendo estas: Instituto Presbiteriano Mackenzie (IPM)
(9); Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR) (8); Universidade de S&o Paulo (USP)
(8); Universidade Catdlica de Brasilia (UCB) (7); Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP) (7); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (6);
Universidade de Brasilia (UNB) (5); Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
(3); Universidade Federal do Amazonas (UFAM) (2); Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINOS) (2); Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) (2);
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RIO) (2); Universidade Federal
da Bahia (UFB) (1); Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) (1); Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC) (1); Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
(1); Universidade Federal da Paraiba (UFPB) (1); Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) (1); Universidade Federal do Ceard (UFC) (1); Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) (1); Centro Universitario de Brasilia (UNICEUB) (1).

No que diz respeito ao 6rgdo mantenedor das instituigdes, 17 eram de ambito
publico e quatro mantidas pela iniciativa privada, sendo estas IPM, PUC-Rio, UNISINOS
e UNICEUB. Destaca-se o fato de o IPM possuir 0 maior nimero de producdes,
sobressaindo a UFSCAR, que possui 0 Unico doutorado em Educacdo Especial no pais.
Contudo, o IPM possui o laboratério de Transtornos do Espectro do Autismo Mackenzie,

tendo como colaboradores diversos professores doutores, dentre eles, Schwartzman e
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Brunoni. O laboratorio possui vinculo com o programa de pds-graduacao stricto senso,
tendo relevantes contribui¢6es na producdo académica dessa instituigéo.

Quanto a abordagem metodoldgica, a maioria dos estudos ndo colocou em seus
resumos qual tipo de pesquisa os orientou (45). As produgfes que mencionaram, indicaram:
Qualitativa (12); Documental (05); Delineamento Experimental (05); qualitativa e
quantitativa (01); Fenomenoldgica (01) e Etnografica (01). Resultado semelhante foi
encontrado nos estudos de Zeppone e Brito (2013), ao desvelarem que a maioria das
pesquisas na area da Educacdo Especial se caracteriza como qualitativas. Essa concepgéo
metodoldgica tem sido crescente e os critérios metodologicos tém sido ampliados, dando
cada vez mais credibilidade aos principios éticos que envolvem as pesquisas qualitativas.

Na abordagem teorica, constatou-se grande nimero de producgdes académicas que
ndo declarou determinada informacao no resumo (48) e, os que a fizeram, se basearam nas
seguintes perspectivas: Histérico cultural (10); Psicandlise (06); Comportamentalista (02);
Subjetividade (01); Teoria Critica (01); Clinica terapéutica (01) e Teoria de Feurstein (01).

Os dados demonstram que um elevado nimero de producdes ndo relatou o
embasamento teorico utilizado, evidenciando, assim, a necessidade de aprimoramento na
elaboracdo de um resumo cientifico, por parte da comunidade académica. Ferreira (2002)
afirma que o resumo tem por objetivo ampliar o0 acesso e a divulgacdo dos estudos
produzidos na esfera académica, sendo, inclusive, um instrumento indispensavel. Contudo,
além da grande heterogeneidade existente entre estes, muitos ndo contemplaram as
informacdes necessarias para a visualizagdo do estudo como um todo.

Ainda sobre os resumos e as abordagens teoricas, cabe apontar que ha uma
crescente utilizacdo da abordagem tedrica relacionada a psicologia historico cultural,
constituida a partir do pensamento de Vigotski, que se utilizou do materialismo historico
dialético. Essa abordagem de levantamento, compreensédo e analise de dados contrapds a
estrutura estimulo-resposta utilizada pelos positivistas ao ancorar sobre a analise do
processo, a partir da exposicdo dos principais pontos constituintes da historia, buscando
em seus estudos descobrir as relagdes dindmico-causais imbricadas no processo. Tais

caracteristicas sdo expostas por Vigotski (1984/2010) ao expor que essa abordagem faz:

[...] (1) uma andlise do processo em oposi¢do a uma analise do objeto;
(2) uma analise que revela as relagdes dindmicas ou causais, reais, em
oposicdo a enumeracdo das caracteristicas externas de um processo, isto
é, uma analise explicativa e ndo descritiva; e (3) uma analise do
desenvolvimento que reconstrdi todos os pontos e faz retornar a origem
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0 desenvolvimento de uma determinada estrutura (VIGOSTKI,
1984/2010, p.69).

Nesse sentido, a perspectiva historico cultural vai além da mera descricéo, pois
busca compreender o homem e suas a¢0es a partir do processo de mudanca. Dentro dessa
visdo, 0 homem apreende e desenvolve conhecimentos a partir das interacdes com o0 meio
e com a sociedade como um todo. Uma vez que os estudos trazem essa abordagem teorica
como embasamento, é possivel perceber uma visdo diferenciada no que diz respeito a
construcdo social do TEA, bem como aos individuos envolvidos. A mediacao e interacao
entre o todo oportuniza mudanca de acdes e reconstrucdo da realidade social.

Quanto ao campo empirico da pesquisa, os dados revelaram que os pesquisadores
tém buscado diversos locais para desenvolver os estudos relacionados a escolarizagcdo dos
estudantes com TEA, tais como: escola publica regular (38); escola/instituicdo
especializada (11); escola privada regular (06); escola especial privada (02); projeto (01);
e educacdo infantil (01). Algumas pesquisas ndo declararam o ambiente em que ocorreu o
estudo (11).

A partir dos dados, observa-se aumento no nimero de estudos envolvendo a
populagéo de estudantes com TEA em ambiente de escola regular. O censo escolar explicita
0 aumento na entrada desses estudantes nas escolas publicas regulares a partir da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008a) e os diversos
dispositivos legais advindos posteriormente (INEP, 2015; BRASIL, 2011; 2012a). A
legislagdo brasileira coaduna com o fato de os estudantes com TEA estarem matriculados
nas escolas regulares. Diversos autores consideram possivel a escolarizacdo desses
estudantes em escola regular (BRIDI, FORTES; BRIDI FILHO, 2006; LAGO, 2007,
CUNHA, 2008; LAZZERI, 2010; CHIOTE, 2013; BARBOSA; FUMES, 2016).

Outra informacao importante diz respeito aos sujeitos pesquisados nas producdes

académicas. Tal conhecimento é possivel ser visualizada na figura 1 a seguir:
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Figura 1 — Participantes das pesquisas das produgdes académicas analisadas
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Fonte: elaborag&o propria

Dentre os participantes da pesquisa aparecem diversos sujeitos, cabendo ressaltar
0 aparecimento consideravel da populagdo de estudantes com TEA como integrantes ativos
nas pesquisas. Os individuos com TEA foram participantes da pesquisa em vinte e nove
estudos, e os individuos com Asperger foram sujeitos em seis estudo. Visto que esses
também se enquadram na condic¢do de transtorno, totalizam-se trinta e cinco estudos cujos
participantes correspondem a sujeitos com TEA. Se outrora as pesquisas evidenciavam as
acOes com familiares e/ou responsaveis (TELLES, 2011; NUNES, 2014), agora percebe-
se um movimento dindmico em coloca-los como foco do estudo e participes direto. Tal
aspecto pode corroborar com o interesse dos pesquisadores em se apropriar das acdes e dos
saberes e opinides de cada estudante. Miccas, Vital e D’Antino (2014) afirmam que a
tradicdo de pesquisas sobre o TEA envolve metodologias de estudos de casos com foco
nos estudantes com o transtorno, explicitando a situacdo da escolarizacdo dessas criangas.

Houve também grande ndmero de pesquisas envolvendo professores de sala de
aula comum, professores especializados e familiares. Assim, podemos inferir que as
pesquisas tém se debrucado sobre o desafio da escolarizacdo em escolas regulares,
investigando, além dos sujeitos com formacao especifica em Educacdo Especial, 0s outros
profissionais que atuam com este alunado. A seguir, a Figura 2, mostra o enfoque dado

pelos objetivos das producdes analisadas.
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No que diz respeito aos objetivos das produc¢des académicas estes foram diversos,
e subdivididos em grupos que os relacionavam a tematica. Vejamos esses dados na figura

2 a sequir:

Figura 2 — Objetivos das producdes académicas analisadas
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Fonte: elaborag&o propria

Os objetivos elencados nas producdes cientificas sdo diversificados, contudo,
mantém como eixo central a escolariza¢do de pessoas com TEA. A maioria dos objetivos
diz respeito aos processos de ensino aprendizagem, escolarizacdo e inclusdo escolar.
Estudiosos, tais como: Mendes e Gomes (2010), Barbosa e Fumes (2016), bem como
Mendes (2017) compreendem a inclusdo escolar como o acesso a escola regular por
intermédio da matricula oficial, permanéncia com o0s apoios e profissionais, bem como
aprendizado aos contetidos escolares. Muitos dos pesquisadores buscavam conhecer tais
contetidos em suas pesquisas. O estudo de Neves et al. (2014) afirma que, outrora, o foco
das producdes académicas era sobre a analise das interacGes interpessoais dos estudantes
com TEA em ambiente de escola regular e advogava-se sobre a necessidade de pesquisas
que analisassem 0s processos de escolarizacdo. Tais questdes na atualidade séo foco de
diversos estudos, como foi possivel observar nos dados, evidenciando um avango na
literatura cientifica.

Silva e Martins (2007) salientam que o processo de escolarizagdo em escola
regular é benéfico a todas as pessoas que convivem com estudantes publico alvo da
educacdo especial, pois propicia desafios, reflexdes, aprendizado relevante, interacoes e
trocas significativas. Em geral, todos os estudantes desenvolvem amizades, aprendem a

trabalhar em grupo, a compreender, a respeitar, a conviver com as semelhancas e as



82

diferencas individuais de seus pares, representando uma troca significativa para os dois
lados.

2.3 Desenvolvimentos académicos com foco no Transtorno do Espectro Autista

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) na atualidade tem estado como foco de
muitas pesquisas relacionadas a area da Educacgdo Especial, assim como corrobora o estudo
de Neves et al. (2014), afirmando que o nimero de estudantes com TEA matriculados nas
escolas publicas regulares tem levantado a discussédo sobre os desafios de escolarizagcdo em
ambiente de escola regular. A Figura 3 indica os principais resultados encontrados pelas
producdes analisadas.

Figura 3 — Principais resultados das producdes académicas
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Fonte: elaboracdo prépria

No que diz respeito aos principais resultados das producdes académicas,
constatou-se 0s beneficios da entrada dessa populacao a escola regular e as possibilidades
de aprendizagem que estes estudantes possuem. Algumas pesquisas apontaram também
que os professores e as escolas tém se apoiado nas peculiaridades relacionados ao
transtorno e nas dificuldades que os docentes enfrentam ao trabalhar com esses estudantes,
bem como os desafios advindos do desconhecimento do TEA pela comunidade escolar.

Alguns autores (GOMES, 2007; CUNHA, 2008; LAZZERI, 2010; CHIOTE,
2013; LAPLANE, 2014; SCHMIDT ET AL., 2016; MENDES, 2017) vém ao encontro
desses dados no que diz respeito aos beneficios do que a politica brasileira diz ser a inclusao
escolar, e isso refere-se também aos estudantes com TEA. H& mencdo quanto as

possibilidades de desenvolvimento da aprendizagem pelos individuos que possuem esse
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transtorno sendo apresentadas nas produgdes académicas analisadas. Essas também foram
apontadas por Neves et al. (2014). Esses salientaram a necessidade de “[...] reformulagoes
substanciais nos contetidos do curriculo, com vistas a favorecer as maximas condi¢coes
educacionais para a aprendizagem académica” (NEVES ET AL. 2014, p. 48). As
peculiaridades ocasionadas pelo transtorno implicam que mudancas sejam realizadas na
forma de ensinar o estudante e na conducdo de toda a vida escolar. As pessoas necessitam
de atendimento diferenciados para atenderem as suas peculiaridades, e tais aspectos
beneficiam a todos, visto que a diversidade é inerente a comunidade estudantil.

Houve ainda resultados relacionados as dificuldades dos professores e ao
desconhecimento do TEA. Ambas tematicas se relacionam, visto que o desconhecimento
gera dificuldades nos mais diversos sentidos. Desde que o transtorno passou a ser alvo de
pesquisas, as dificuldades e desafios sdo expostos, e tais aspectos tém intima relacdo com
a heterogeneidade que o TEA manifesta (CUNHA, 2013). Cada estudante exibe de forma
diversa as dificuldades qualitativas relacionadas a linguagem, interacdo social e
movimentos repetitivos e estereotipados, implicando nos professores o desconhecimento,
bem como os desafios em ensinar essa populacao.

A comunidade escolar precisa conhecer e compreender as peculiaridades de cada
estudante para assim atuar com seguranca. E imprescindivel que o professor invista “tempo
no conhecimento desse aluno através do cotidiano escolar para que se possa estabelecer as
estratégias pedagogicas e reconhecer as possibilidades de aprendizado” (CUNHA 2008,
p.85). Dessa forma, quanto maior o nivel de conhecimento do profissional da educagéo,
melhor serd o tipo de intervencgdo direcionado aos escolares.

De acordo com Nunes (2012), os professores ainda possuem concepgdes
estigmatizadas sobre o TEA, prejudicando o processo de escolarizacdo e,
consequentemente, perpetuando a exclusdo. Segundo a autora, as instituicdes escolares
possuem diversos déficits, como caréncias de rede de apoio e desconhecimento das
estratégias efetivas de ensino voltadas a Educacdo Especial. Além de aumentar a ansiedade
em lidar com o estudante, tais aspectos influenciam nas préaticas pedagdgicas empregadas
e diminuem as expectativas dos professores no que diz respeito a educabilidade de seus
estudantes.

A educacdo necessita reconhecer em todos os seres humanos a capacidade de
evoluir. Partilhando tal pensamento, Santos (2011, p. 47) assegura que a educagdo é
“responsavel pelo desenvolvimento psicolégico dos individuos, por sua transformacao e,

consequentemente, por sua atuacdo no sentido de transformar a realidade em que estdo
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inseridos”, possuindo papel importante no desenvolvimento individual. E necessario, pois,
conhecer o individuo, para assim, minimizar as a¢6es que implicam na sua excluséo.
Para além dos resultados, as pesquisas trouxeram em seu bojo as consideragdes

finais. Neles foram encontrados diversos aspectos, assim expostas na Figura 4.

Figura 4 — Principais topicos das consideracdes finais das producdes académicas analisadas

Principais topicos das considerag¢des finais

Fil

18

16

14

12

| I I

4

[1] I

Mudancasna escola  Possibilidade de Hecessidade de Ay ANCOS N Mao declaron

=y T e

P

mclusiao parcerias aprendizagem

Fonte: elaboracdo prépria

A andlise das consideracfes apontadas pelas 70 producbes permitiu uma
categorizacdo em quatro eixos tematicos: a necessidade de mudancgas nas escolas para
receber e favorecer o desenvolvimento dos estudantes com TEA; mobilizacdes
relacionadas ao curriculo, pratica pedagodgica, entre outros; a énfase nos avancos na
aprendizagem destes estudantes nos conteldos académicos e nos aspectos
comportamentais inerentes ao convivio escolar; a necessidade de parcerias com a direcao,
professoras do AEE e sala de aula comum, bem como com os demais profissionais que
atuam dentro da escola; e a possibilidade de inclusdo escolar desses estudantes no que diz
respeito ao acesso, permanéncia e desenvolvimento da aprendizagem. Houve ainda
dissertagdes e teses que ndo mencionaram as consideracOes finais da pesquisa em seus
resumos.

No que diz respeito as mudancas necessarias para o desenvolvimento do estudante
com TEA em ambiente académico, é extremamente relevante que a escola se reconhega
como inclusiva, que seus agentes optem por incluir a todos, visto que a mudanca de
paradigma implica uma reforma em termos de formagéo continuada, curriculo acessivel,
avaliacdo adequada a cada estudante e diversificacdo na realizacdo das atividades em sala

de aula Ropoli et al. (2010) acrescentam que:
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A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e 0 progresso
de todos, adotando novas préaticas pedagdgicas. Néo € facil e imediata a
adogdo dessas novas praticas, pois ela depende de mudancas que véo
além da escola e da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar,
é patente a necessidade de atualizacdo e desenvolvimento de novos
conceitos, assim como a redefinicdo e a aplicagdo de alternativas e
praticas pedagdgicas e educacionais compativeis com a inclusdo
(ROPOLI ET AL. 2010, p.9).

As mudancas, por mais complexas que sejam, geram frutos, e o estudante com
TEA necessita ser aceito como aprendiz dentro da escola regular. Neste sentido, o resultado
desse estudo evidenciou sua possibilidade de aprendizagem nas producdes académicas
analisadas. Assim como indicam Bridi, Fortes e Bridi Filho (2006), Lazzeri (2010) e
Laplane (2014) ao alertarem que esses estudantes aprendem e conseguem ter avango em
diversos aspectos relacionados ao ambiente escolar, inclusive ao processo de
aprendizagem.

Cabe ressaltar que a mediagdo pedagogica existente entre professor e estudante é
um forte aliado no processo de desenvolvimento e ensino e aprendizagem da crianga com
TEA, pois, ¢ por intermédio dessa mediagdo que o estudante se apropria da cultura. “Essa
forma de mediacdo se caracteriza pela intencionalidade e sistematicidade e necessita de
planejamento das ac¢des, diferenciando-se das mediacBes cotidianas que sdo imediatas e
nem sempre intencionais”, argumenta Chiote (2013, p.44).

O processo de aprendizagem ocorre mediante acOes cotidianas, partilhadas nas
relacBes sociais e nas relagdes de ensino e, se tratando da mediacdo pedagogica, a mesma
acontece por meio da representacdo do professor como condutor de um processo capaz de
favorecer a aprendizagem, impulsionando o seu desenvolvimento. E necessario que o
estudante com TEA tenha acesso as formas diferenciadas de aprendizagem, sendo
estimulado de forma visual, concreta e que a rotina de estudos se materialize no cotidiano
pessoal.

Para auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem, é mister a construcdo de
parcerias entre diversos profissionais, inclusive, este é um dos achados relevantes
identificado nos resultados das producbes académica analisadas. Muitas vezes, o
profissional de Educacdo Especial assume a responsabilidade solitaria pelo processo de
escolarizacdo dos estudantes com TEA. Mendes e Malheiro (2012) argumentam que esses
professores possuem uma demanda excessiva de trabalho, tendo, inclusive, que atender a

todos os sujeitos publico alvo da educagéo especial.
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Lazzeri (2010) complementa que as atribui¢fes direcionadas ao professor séo
extensas e exigem um conhecimento vasto sobre todas as peculiaridades dos estudantes,
contudo, estes conhecimentos ndo sdo contemplados na formacdo inicial e nem na
formacdo especifica do docente. Assim, a educacao superior deveria, necessariamente,
auxiliar para que todos os profissionais sejam preparados para trabalhar com a diversidade.
Essa realidade ainda enfrenta alguns obstaculos.

A parceria entre professores da Educacdo Especial e os professores da sala de
ensino regular é preconizada em documentos legais (RESOLUCAO n° 4/2009; NOTA
TECNICA n° 24/2013a). Essa articulagdo entre os profissionais tem por finalidade a
construcdo de redes de apoio com vistas a um melhor atendimento do estudante, por meio
dos recursos pedagdgicos, buscando ampliar as suas habilidades, promovendo a sua
autonomia e a plena participacdo no sistema escolar (BRASIL, 2009; 2010; 2013a). Ao
pensarmos na parceria dos profissionais da area da educagdo, a reflexdo envolve ndo apenas
0 como ensinar os estudantes, mas também em descobrir a maneira com que aprende e qual
a melhor forma de atendé-lo.

Além da parceria com os professores, é necessario haver parceria com outros
profissionais. Zerbato (2014) aponta que a parceria entre profissionais da educagéo escolar
e outros (psicopedagogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, entre outros) é
benéfica ao desenvolvimento estudantil. Cada profissional, com seus conhecimentos
especificos, tem muito a contribuir para o sucesso na escolarizacdo dos estudantes publico
alvo da educacdo especial. No que diz respeito ao estudante com TEA, tais parcerias sao
importantissimas, visto que cotidianamente este estudante frequenta outros servigos, além
dos ofertados pela educacao escolar. Dessa maneira, o compartilhamento do conhecimento
entre os profissionais favorece um melhor desenvolvimento social e intelectual do
estudante. Diante disso, faz-se necessario um repensar sobre o0s servigos educacionais
atualmente direcionados para os estudantes com TEA.

A escola é um espaco privilegiado para a troca de conhecimentos a partir das
vivéncias e diferentes acbes existentes dentro dela. Ao se falar de processo de
escolarizacdo, partimos do pressuposto de que a escola deve possuir agcdes que possam
contribuir para a efetivacdo dos direitos de todos, relacionados a seu acesso, permanéncia
e aprendizagem no ambiente escolar. O acesso é previsto por lei, existindo, inclusive,
penalidades para as escolas que recusarem o ingresso dos estudantes ao seu ambiente
(BRASIL, 1988; 1996; 2012a). A permanéncia diz respeito a diversas acdes a serem

executadas no ambiente escolar, sendo estas: acessibilidade, qualificacdo dos professores
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e comunidade escolar, conscientizagcdo, bem como aprendizagem com qualidade dos
contetdos escolares. O processo de escolarizagdo s6 é possivel quando este tripé é

garantido a todos.

2.4 Consideracdes a respeito das producdes académicas

Os resumos lidos e analisados nesse estudo séo diversos e muitos deles apresentam
limitacGes e heterogeneidades conforme apontado, entretanto, esse instrumento possui
inimeros pontos positivos, sendo um deles o conhecimento de uma certa realidade da
producdo (FERREIRA, 2002). Além disso, é por meio deste que inimeros pesquisadores
tém contato inicial com a obra, utilizando-o para selecionar e decidir sobre sua possivel
leitura.

Desenvolvimentos no &mbito académico estdo se constituindo em realidade e,
quica, em algum momento da histéria brasileira, sera possivel falar em pesquisas que
ofertem direcionamentos para as escolas no que diz respeito ao aprendizado para as pessoas
com TEA e mudanc¢a nos dispositivos legais e na pratica social dos participantes da
comunidade escolar. No entanto, é imprescindivel reconhecer que a partir das producgdes
académicas, notadamente, a matricula dos estudantes com TEA estdo presentes. Essas
apontam a possibilidade de escolarizacéo para todos os estudantes em ambiente de escola
regular. Tais fatos foram expostos pelos pesquisadores, a partir da fala da propria
comunidade escolar que lida com esses individuos cotidianamente.

Alguns estudantes com TEA apresentam dificuldades em interagir com seus pares
e com ambientes organizados socialmente, como as escolas. Contudo, optar pela
marginalizacdo desses estudantes é ofertar probabilidades reais de consequéncias, tais
como diminuicdo de aquisicdo de conhecimentos cientificos, isolamento social por meio
da diminuicdo das relacGes interpessoais, entre outros, negando certamente a formacéo
cidadd para esse individuo.

Faz-se importante frisar que o estudante com TEA encontra dificuldade durante
sua escolarizacdo no ensino regular, visto que muitos profissionais da educacdo alegam
desconhecimento e despreparo na condugéo do ato educativo. Contudo, os resultados desse
estudo foram enfaticos ao afirmar que o preconizado nas politicas publicas, no que se refere
a escolarizacéo dos estudantes com TEA em escola regular, apresenta possibilidades reais
de se efetivar no cotidiano estudantil, entretanto, tais avangos sdo possiveis de acordo como
nivel de intervencdo ofertada aos estudantes. Cabe, assim, ao Estado, as instituicOes

educacionais e aos profissionais que nelas atuam se empenharem para tornar realidade.
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Vale ressaltar que se faz necessério a realizacdo de novas pesquisas, a fim de se
ampliar o conhecimento acerca da escolarizagdo dos estudantes com TEA, uma vez que a
entrada desses nas escolas regulares € relativamente recente, despertando, assim, inUmeros

interesses para a efetiva escolarizacdo de todos.



89

CAPITULO 3: ABORDAGEM TEORICA METODOLOGICA

A pesquisa em questdo estd fundamentada no materialismo histdrico dialético, a
partir da visdo de Marx, sendo caracterizada pelas possibilidades de compreenséo,
expressao, explicacdo e intervencéo sobre uma realidade que se transforma a partir da acéo
do homem. Diversos autores afirmam que a base desse método envolve uma diferente e
unica concepcao de mundo, de homem e de conhecimento, visando a transformacao da
atual pratica social (GONCALVES, 2005; PAULO NETTO, 2011).

Um dos fundamentos basicos do método, diz respeito a historicidade do sujeito.
Vigotski (1984/2010, p.68) expbe que “estudar alguma coisa historicamente, significa
estuda-la no processo de mudanca [...] significa, fundamentalmente, descobrir sua
natureza, sua esséncia, uma vez que ‘é somente em movimento que um corpo mostra o que
€’”. Para tanto € necessario buscar a esséncia, ir para além do visivel aos olhos, recorrer a

abstracdes que potencializem a explicitacdo do real. Ainda sobre 0 método:

Marx distingue claramente o que é da ordem da realidade, do objeto, do
gue é da ordem do pensamento (o0 conhecimento operado pelo sujeito);
comega-se “pelo real e pelo concreto”, que aparecem como dados; pela
andalise um e outro elementos sdo abstraidos e, progressivamente, com o
avanco da analise, chega-se a conceitos, abstragdes que remetem a
determinagdes as mais simples. Este foi o caminho ou, se se quiser, 0
método (PAULO NETTO, 2011, p. 42)

Essa abordagem busca desvelar em seus estudos as relacdes dindmico-causais
imbricadas no processo. A partir dela é possivel [...] “produzir um conhecimento

comprometido com a transformagdo social” (GONCALVES, 2005, p. 101). Vigotski
(1984/2010, p.69) salienta ainda que essa abordagem faz:

[...] (1) uma andlise do processo em oposi¢do a uma anélise do objeto;
(2) uma analise que revela as relagdes dindmicas ou causais, reais, em
oposicao a enumeragdo das caracteristicas externas de um processo, isto
é, uma analise explicativa e ndo descritiva; e (3) uma analise do
desenvolvimento que reconstroéi todos os pontos e faz retornar a origem
o0 desenvolvimento de uma determinada estrutura.

O materialismo histérico dialético tem sido base para diversos estudiosos
discorrerem suas teorias e propor novas formas de se conceber a realidade. A exemplo

podemos citar a Psicologia historico cultural baseada nos estudos de Vigotski (1984/2010;
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1987/2008; 1930/2009) e a Pedagogia histérico-critica pensada por Saviani®*® (2009; 2011;
2013).

Martins (2013, p.131) afirma que ha “a unidade teérico-metodoldgica existente
entre a pedagogia histérico-critica e a psicologia historico-cultural, tendo em vista a
apresentacdo dos fundamentos psicologicos dessa teoria pedagogica”. Ainda sobre isso
Saviani expde que:

Em suma, hd uma intermediacdo entre a pedagogia historico-critica e a
psicologia historico-cultural que pode ser expressa nos seguintes termos:
a pedagogia histérico-critica é mediagdo para que a psicologia histérico-
cultural se constitua como a ciéncia dialeticamente fundada do
desenvolvimento do psiquismo humano e a psicologia historico-cultural
é mediacdo para que a pedagogia historico-critica se construa como a
ciéncia dialeticamente fundada da formacdo humana tendo em vista o
objetivo de produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens
(SAVIANI, 2015,p.41).

Ambas teorias estardo presentes nesse estudo e fomentardo decisbes sobre a
construcdo e andlise dos dados. Problematizaremos de forma sucinta no capitulo quatro
sobre a imposi¢do da SEMED Macei6 para que as escolas publicas municipais utilizem
essa teoria para fundamentar sua proposta pedagogica (SEMED MACEIO, 2014).

Cabe expor que a Psicologia histérico cultural compreende o individuo como um
ser dialético, composto de estrutura bioldgica e social, ndo sendo possivel dissociar o
homem bioldgico do social.

Na teoria de Vigotski, ha categorias centrais em sua obra que nos possibilitam
refletir sobre a educagéo e o desenvolvimento humano. Ao longo desse texto, discorremos
de forma sucinta sobre 0s pressupostos tedricos dos processos psicoldgicos superiores no
que diz respeito ao desenvolvimento humano e mediacdo. Nesse estudo iremos da o
enfoque no que diz respeito a Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI).*® Tal contelido

foi elencado por potencializar a discussdo e analise dos dados da tese em questéo.

35 A pedagogia histdrico-critica foi pensada e sistematizada por Saviani e atualmente encontra-se em
processo de elaboracdo por diversos estudiosos. Saviani (2013) expBe que a PHC é construida
continuamente pelos diversos pesquisadores. Atualmente a teoria data de cerca de 38 anos de sua
elaboracdo. Sendo citada na primeira vez em 1979 por Saviani (2011b). Desde entdo inimeros
pesquisadores tém se debrucado para sistematizar e agregar novos conteudos a ela.

3 Iremos utilizar a traducdo realizada por Prestes (2010) do conceito de zona blijaichego razvitia. Segundo
a autora o termo Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), traduzida por muitos autores como zona de
desenvolvimento proximal ou potencial, ¢ um dos conceitos mais difundidos de Vigotski e ao mesmo tempo
um dos mais banalizados, sendo necessario revé-lo pela traducéo original do russo, ao qual corresponde a
zona de desenvolvimento iminente. Tanto a palavra proximal como a imediato ndo transmitem o que é
considerado o mais importante quando se trata desse conceito, que esta intimamente ligado a relagdo
existente entre desenvolvimento e instrucao e & acdo colaborativa de outra pessoa. Quando se usa zona de
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A zona de desenvolvimento iminente, corresponde ao conceito de zona
blijaichego razvitia que aparece nas traducOes para o portugués como zona de
desenvolvimento proximal, potencial ou imediata. Segundo Prestes (2010) esse conceito
foi traduzido de forma errada, potencializando possiveis equivocos quanto a um

desenvolvimento que aconteceria de imediato,

[..] pois sua caracteristica essencial é a das possibilidades de
desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de
ocorréncia, pois se a crianga ndo tiver a possibilidade de contar com a
colaboragdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida,
poderd ndo amadurecer certas fungfes intelectuais e, mesmo tendo essa
pessoa, isso ndo garante, por si sO, 0 seu amadurecimento (PRESTES,
2010, p. 173).

Nesse sentido, a zona de desenvolvimento iminente revela o que a crianca pode
desenvolver, ndo significando que ird obrigatoriamente adquirir tal desenvolvimento. Ha
relacdo direta com a revelacdo das funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estéo

em processo de aquisicdo; que estdo em estado embrionério, tendo relacédo:

[...] com a revelagéo das func¢des que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de amadurecimento; sdo as funcbes que amadurecerao
amanhd, que estdo em estado embrionério, fun¢bes que podem ser
denominadas ndo de frutos do desenvolvimento, mas de brotos do
desenvolvimento (PRESTES, 2010, p. 164).

Esses brotos, pensados por Vigotski, dizem respeito a um desenvolvimento futuro,
que vira a tornasse, desde que sejam fornecidos auxilios para o individuo em seu processo
de desenvolvimento. Tais aspectos s&0 mencionados nos escritos de Prestes (2010) e
também na obra de Vigotski (2010) traduzida por Cipolla Neto, Luis Silveira Menna
Barreto e Solange Castro Afeche. Essas tradugdes nos permitem compreender 0S processos
de desenvolvimento e aprendizagem que é a ideia central nas obras vigotskianas.

Ao estudar esses processos, 0 autor iniciou a construcdo do conceito de zona
desenvolvimento iminente ao refutar a ideia de que a crianga necessariamente precisaria
desenvolver-se para possibilitar avancos em seu processo de aprendizagem, quando na
realidade o processo de desenvolvimento e a aprendizagem estdo inter-relacionados na vida
da crianca desde sua tenra idade, sendo que 0s processos de desenvolvimento nao
coincidem com os processos de aprendizagem. Vigotski (2010) afirma que quando a

crianga da um passo no aprendizado, ha existéncia de dois passos no desenvolvimento.

desenvolvimento proximal ou imediato ndo esta se atentando para a importancia da instrugdo como uma
atividade que pode ou ndo possibilitar o desenvolvimento. (PRESTES, 2010, p. 168).
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Resumindo, 0 aspecto mais essencial de nossa hipo6tese é a nocdo de
gue 0s processos de desenvolvimento. Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atrds do processo de
aprendizado; desta sequenciacdo resultam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal. Na realidade, existem relacdes dindmicas
altamente complexas entre os processos de desenvolvimento e de
aprendizado, as quais ndo podem ser englobadas por uma formulacdo
hipotética imutavel. [...] os dois nunca sdo realizados em igual medida
ou em paralelo. O desenvolvimento nas criangas nunca acompanha o
aprendizado escolar da mesma maneira como uma sombra acompanha
0 objeto que o projeta (VIGOTSKI, 2010, p. 61).

A zona de desenvolvimento atual refere-se ao desenvolvimento aplicado, a a¢éo
que a crianca efetua sozinha, sem ajuda e sem mediacdo de outro individuo e a iminente
guando necessita de uma acdo colaborativa (ajuda, mediacao), seja ela realizada por um
adulto ou outra crianca (coetaneo) que auxiliara no desenvolvimento da acdo (PRESTES,
2010). Tais zonas ndo se limitam apenas aos aprendizados de contetidos escolares, mas sim
de todo aspectos relacionados a vida.

A educacdo ofertada em ambiente escolar necessita conhecer tais aspectos do
desenvolvimento para assim potencializar acGes que favorecam a aprendizagem nos
estudantes. Se o individuo constantemente tiver acesso a saberes e a processos de
ensinagem na sua zona de desenvolvimento atual n&o serdo estimulados a avancar e a
prosseguir na aquisicdo de novos conhecimentos. A esse despeito temos a questdo de
muitas instituicdes educacionais que permanecem em ciclos de ensinagem para com 0S
estudantes PAEE que tem dificuldade no processamento de informages abstratas. Assim
perpetuam um ensino baseado em atividades concretas e visuais, por ser essa a zona de
desenvolvimento atual da crianca, quando na realidade deveria utilizar elementos abstratos
e mediacdo pedagogica possibilitando a crianca adentrar em sua zona de desenvolvimento
iminente.

Nesse sentido, Vigotski (2010, p. 60) propde que “O concreto passa agora a ser
visto somente como um ponto de apoio necessario e inevitavel para o desenvolvimento do
pensamento abstrato - como um meio, e ndo como um fim em si mesmo”. Conhecer a zona
de desenvolvimento atual do individuo deve contribuir para que a ensinagem seja realizada
de forma a levar os estudantes a adentrarem a zona de desenvolvimento iminente e assim
obterem novas aprendizagens de forma a ascenderem nos diversos tipos de saberes, ndo

apenas em ambiente escolar, mas também social.
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Na analise dos dados nos reportaremos aos escritos de Saviani (2009; 2013;
2014a; 2014b) sobre Educacgdo brasileira e sobre os pressupostos tedricos da Pedagogia

historico critica, essa:

[...] envolve a necessidade de se compreender a educa¢do no seu
desenvolvimento histdrico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade
de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacdo da sociedade e ndo sua manutengéo,
a sua perpetuacdo. Esse € o sentido basico da expressdo pedagogia
historico-critica. Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepg¢do
dialética da histdria. Isso envolve a possibilidade de se compreender a
educacdo escolar tal como ela se manifesta no presente, mas entendida
essa manifestacdo presente como resultado de um longo processo de
transformacéo historica (SAVIANI, 2013, p. 80).

Tais caracteristicas fornecem o carater inovador e atual para a corrente
pedagogica. Nesse sentido, a teoria proposta por Saviani reflete sobre uma educagéo para
a populacdo, uma proposta pedagdgica que atenta para os problemas sociais e busca formas
de auxiliar no acesso ao conhecimento pela classe trabalhadora. Assim, a educacédo, na
Pedagogia historico critica, tem intima relacdo com o desenvolvimento social e das classes.
A transformacéo da sociedade é inerente a teoria. Seus defensores buscam a transformacéo
e qualidade dela direcionadas a todos os individuos que adentram a escola. Ndo ha como
ocorrer uma transformacéo da pratica social, se antes ndo houver a formulacdo de uma
teoria educacional. Coadunamos com Saviani (2009; 2013; 2014a; 2014b) que essa seria a
pedagogia histérico critica. O autor, a partir dos esquemas de Herbart e de Dewey, buscou
traduzir na Pedagogia historico critica um método de ensino, uma teoria educacional, um
processo educativo, constituido ndo de passos que seguiriam uma sequéncia logica, mas
sim de momentos articulados, com relagdes reciprocas entre si, a partir de um movimento
Unico e organico, podendo inclusive variar de acordo com a situacdo do momento e/ou da
pratica pedagdgica. Assim, 0s momentos articulados sdo constituidos por: 1) préatica social;
2) problematizacdo; 3) instrumentalizacdo; 4) catarse; e, 5) pratica social entendida em
outro patamar de consciéncia (SAVIANI, 2009; CARDOSO, 2014; PASTORIZA, 2015).
Notadamente, a pratica social inicia e finaliza o processo da pratica educativa. Vejamos a
seguir especificamente cada um deles.

O ponto de partida € a pratica social inicial. Esse primeiro momento é comum ao

professor e ao estudante. Entretanto, a forma de perceber essa prética ¢é diferenciada, visto
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que a compreensdo do professor ¢ sintética e a do estudante é sincrética®’. Cardoso (2014,

p.176) complementa tais aspectos ao afirmar que:
[...] se os alunos, situando-se no ponto de partida com uma visdo
sincrética, tém uma compreensdo ainda superficial, marcada pelas
vivéncias empiricas, presas as impressdes imediatas, o professor ja teria
passado pela andlise, pela mediacdo do abstrato, ascendendo a uma
compreensdo concreta, isto é, apreendendo a realidade como sintese de
multiplas determinagdes, como unidade da diversidade.

O segundo momento articulado diz respeito a problematizacdo “a identificagdo
dos principais problemas postos pela préatica social. [...]Trata-se de detectar que questdes
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimentos
€ necessario dominar” (SAVIANI, 2009, p.52). Ele se constitui a partir de uma
identificacdo da realidade que os cerca, buscando esclarecer os problemas conhecidos para
assim buscar a resolucdo deste.

O terceiro momento articulado é o da instrumentalizacdo. Nele busca-se
instrumentos tedricos e praticos para investigar os problemas da préatica social. Saviani
(2009, p. 64) salienta que essa instrumentalizacdo ndo deve ser confundida com o sentido
tecnicista, visto que “Trata-se da apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas
culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das condi¢Ges

de explora¢dao em que vivem”. Cardoso (2014, p.77) complementa que:

No processo de instrumentalizacéo se desenvolve uma etapa decisiva da
Pedagogia Histérico-Critica, na perspectiva de socializar a riqueza
cultural produzida historicamente pela humanidade. Nesse sentido, 0
educador é responsavel, através de diferentes métodos, por propiciar o
acesso dos educandos aqueles instrumentos culturais que deixam de ser
privilégio de poucos (das classes dominantes), e pelo trabalho educativo,
serem disponibilizados a todos, ou melhor, as classes subalternas
também.

O autor supracitado ratifica essa etapa como essencial para a obtencdo do
conhecimento por parte dos estudantes. E nela que o professor fornece auxilios para que o
contetido chegue ao estudante, de forma que haja a apropriacao e a generalizacao dele para
outros momentos da vida do sujeito. Cabe ressaltar aqui que a valorizacdo dos conteidos
sdo o0 elemento chave, inclusive ao defender o ensino deles para a classe trabalhadora. Em

diversos momentos da sua obra, Saviani (2009; 2013) salienta que 0 povo necessita ter

37 Na sincrese esta tudo mais ou menos cadtico, mais ou menos confuso. Ndo se tem clareza dos elementos
que constituem a totalidade. Na sintese eu tenho a visdo do todo com a consciéncia e a clareza das partes
que o constituem (SAVIANI, 2013, p. 124).
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acesso aos conhecimentos da classe dominante para, a partir desse dominio, conseguir
realizar a revolucdo. Quando o povo tiver real acesso ao saber erudito, sistematizado,
desenvolvido ao longo das geraces, ele podera se impor frente a sociedade que o cerca.
Assim, ha necessidade de luta por uma escola de qualidade para a classe trabalhadora. Se
outrora a burguesia ofertava conhecimento especifico para o mercado de trabalho,
utilizando a escola como ferramenta de dominagdo, na atualidade h& a concepcéo, via
Pedagogia histdrico critica, que isso seja rompido e que a classe trabalhadora venha ter
acesso aos mesmo conhecimentos que a classe dominante, visto que sem esses ndo ha como
haver a ascensdo pessoal e social. Por isso, Saviani luta veementemente em prol de uma
escola que priorize os conteldos classicos®, pois é esse saber que tem o potencial de
instrumentalizar o povo para uma mudanca real.

O quarto momento articulado, refere-se a catarse. Esse termo tem origem em
Gramsci e é utilizado por Saviani (2013) para se referir a efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacéo social,
sendo assim, o ponto culminante da Pedagogia historico critica. Cardoso (2014, p. 63)

complementa que a catarse € vista:

[...] como principal momento da pratica pedagdgica, pois é nela que os
educandos ascendem a um novo patamar de consciéncia, que 0S
possibilita ter uma nova visdo da realidade, e com ela desenvolver outro
tipo de pratica educativa e social, uma vez que passam a dominar 0s
instrumentos culturais, sendo possivel disponibiliza-los a atuacéo para a
transformacao da realidade econdmica e social que estdo inseridos.

A partir do momento que o estudante adquire essa nova forma de conhecer,
conceber, lidar com a esséncia de determinado conteudo, esse modifica sua visdo de mundo
e tal acontecimento gera mudanca em sua préatica social. Ndo ha como o estudante voltar
ao estagio anterior. E nesse momento que ha elevagio da sincrese, a sintese, inclusive a
relacdo professor - estudante a partir desse momento se modifica, visto que o conhecimento
passa de necessidade a liberdade.

E importante refletir que a catarse ndo acontece de forma estatica apOs a
instrumentalizagdo ou apenas no final do ano quando o educador finaliza o conteudo, ela
tem movimento proprio, variando segundo cada individuo. E a consequéncia gerada deste
momento catartico repercute no campo da ética de cada ser humano e o possibilita refletir

em novas formas de observar e compreender a sociedade que o cerca.

38 Classico é aquele conhecimento que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola o momento em que
ele foi proposto (SAVIANI, 2013, p. 13).
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Apo0s a catarse, da-se o ultimo momento articulado relacionado a retomada da
pratica social, contudo diferentemente da pratica social do ponto de chegada, ela agora

possui uma alteracao qualitativa.

Consequentemente, a pratica social referida no ponto de partida (primeiro
passo) e no ponto de chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a
mesma, uma vez que é ela propria que constitui a0 mesmo tempo o
suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade
da préatica pedagogica. E ndo é a mesma, se considerarmos que 0 modo
de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela
mediacdo da acdo pedagdgica; e ja que somos, enquanto agentes sociais,
elementos objetivamente constitutivos da pratica social, € licito concluir
que a propria pratica se alterou qualitativamente. E preciso, no entanto,
ressalvar que a alteracdo objetiva da pratica s6 pode se dar a partir da
nossa condicao de agentes sociais ativos, reais. A educacao, portanto, ndo
transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato,
isto é, agindo sobre os sujeitos da pratica (SAVIANI, 2009, p. 65).
Nesse sentido, 0 estudante tem nocdo do real conhecimento obtido. Sua préatica
social e forma de conceber o mundo a partir daquele conteido, sofre alteracdo permitindo
que haja modificacdo em sua concepcdo de mundo, agora ha possibilidade de didlogo e
reflexdo por parte do estudante e também do professor.
Pensar na Pedagogia historico critica relacionada a educacéo de estudantes com
TEA é refletir sobre as possibilidades de desenvolvimento académico, desde que ocorra
engajamento da comunidade escolar. E importante salientar que ha determinagdes nesse
processo complexo. Certamente, quando a escola se posiciona na concep¢do do
materialismo historico dialético e se apropria da teoria da Pedagogia historico critica ha

construcdo de meios para a escolarizacdo de todos os estudantes (SAVIANI, 2009).

3.1 O materialismo histdrico dialético em contexto de pesquisa participante

Este estudo parte do materialismo historico dialético e com foco na pesquisa
participante. Martins (2005), ao ancorar seus estudos no materialismo histérico dialético e
na pesquisa que envolve interacdo com 0s sujeitos argumenta que esse tipo de estudo
possuir o compromisso com a transformacao social por intermédio da intencionalidade
consciente quanto a necessaria mudanca da préatica social possibilitada pelo conhecimento
da realidade e das intervencdes existentes nesse tipo de pesquisa.

A pesquisa participante possui formas de aproximar o pesquisador do fenémeno
a ser investigado e igualmente de potencializar a constru¢do do conhecimento acerca desse

fendmeno (FAERMAM, 2014). Ainda segundo o autor, esse tipo de pesquisa:
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[...] direciona-se para a realidade social dos sujeitos, suas experiéncias,
sua cultura e seus modos de vida. Logo, prevé uma aproximacao
horizontal entre sujeito e objeto, tendo em vista que ambos séo da
mesma natureza. Nesse caso, a producdo do conhecimento na pesquisa
participante ndo se faz de modo isolado do sujeito, mas em presenca e
implica num compromisso efetivo com suas vivencias e necessidades
sociais cotidianas (FAERMAM, 2014, p. 44).

Sob esse viés a pesquisa quando participante, viabiliza a construcdo do
conhecimento capaz de oportunizar a mudanca na pratica social, indo inclusive ao encontro
do exposto no materialismo histérico dialético. Ha mencéo quanto a valorizacdo da opiniao
e da intervengdo dos participantes da pesquisa, havendo respeito as questdes culturais,
historicas, tolerancia as opinides divergentes, tendo inclusive construcdo de diadlogos em
grupo que possibilitam mudancas de acGes e intervengdes em situacdes reais.

Faermam (2014, p. 53) salienta que 0 método da pesquisa participante se da:

De maneira transparente e democratica, inicia-se a realizacao das agdes
com a efetiva participacdo dos sujeitos. Nesse percurso, a primeira
aproximacdo € o planejamento da pesquisa, o qual implica
caracterizacdo dos problemas, definicdo dos objetivos, estruturagdo da
equipe para a realizagdo das acOes e sistematizagdo dos
encontros/reunides entre os integrantes, indicando o estabelecimento
dos fluxos e dos procedimentos a serem adotados, tais como: o
levantamento das metas a serem atingidas, as divisGes de tarefas e a
avaliagdo do processo tanto investigativo, quanto operativo.

Nesse sentido, a pesquisa em questdo estd arraigada a integracdo dialética
existente entre o ser humano e sua historia, a partir de seus fatos, vivéncias, valores. O
pensamento e a acdo se materializa em conjunto com a inter-relacdo entre o pesquisador e
0 sujeito da pesquisa. Esse tipo de pesquisa busca conhecer a realidade social de forma a
transforma-la. Ela dialoga com a situacdo concreta, partindo de problemas reais, da pratica
social concreta, visando modificagdes por meio de canais de comunicagao que privilegiam
0 avanco teorico e as modificacdes necessarias as transformacdes sociais. Ha adesao maior
as mudancas, quando essas sdo decididas na coletividade, por meio de dialogos.

Cabe destacar que esse tipo de pesquisa se materializa no cotidiano e no universo
da realidade a ser pesquisada. O estudioso adentra nesse local e dele passa a participar e a
pesquisar junto ao grupo foco do estudo. As decisdes sdo coletivas, bem como o0s
direcionamentos e a busca por solu¢6es dos problemas encontrados (CHIZZOTTI, 2005;
THIOLLENT, 2011; FAERMAM, 2014).
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A pesquisa se materializa no ambiente da realidade e junto com os membros que
atuam nela. Esse tipo de pesquisa pGe o professor no centro da investigagdo, nédo
simplesmente como objeto de analise, mas como individuo ativo, capaz de modificar sua
acao.

E importante frisar que o estudo em quest&o envolveu seres humanos e, por essa
razdo, foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Sdo Carlos - Campus Sédo Carlos/SP, para que fosse verificado sua adequacéo a Resolucéo
n° 466/2012 (BRASIL, 2012b). Antes do inicio da pesquisa o0 projeto teve aprovacao do
Comité de Etica sob o parecer de n° 1.435.702. Durante a realizacdo da pesquisa houve
aprovacao da Resolugdo n° 510 em 07 de abril de 2016 (BRASIL, 2016). Assim a pesquisa
se pautou também nessa nova resolucdo quanto ao andamento e finalizacdo do estudo em

questao.

3.2 A pesquisa em questdo

Para a presente investigacao buscamos conhecer um fendmeno contemporaneo de
forma aprofundada. Chizzotti (2005, p.102) salienta que esse “E considerado também como
um marco de referéncia de complexas condic¢des socioculturais que envolvem uma situagao
e tanto retrata uma realidade quanto revela a multiplicidade de aspectos globais, presentes
em uma dada situacéo.

A pesquisa ocorreu em uma escola regular da rede publica municipal em
Macei6/AL, que possui estudantes com TEA regularmente matriculados e os profissionais
mencionados nos dispositivos legais para a escolarizacdo desses estudantes, sendo esses:
professor do AEE, professor da sala de aula e profissional de apoio escolar. Tais
profissionais sdo citados na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a), na Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012a), no Estatuto da pessoa com
deficiéncia (BRASIL, 2015a) e na Lei municipal n® 6529 que estabelece principios para a
politica municipal de protecdo dos direitos da pessoa com transtorno do espectro autista e
dé outras providencias (MACEIO, 2016c). E importante expor que uma escola que dispde
desses profissionais para atuar diretamente com 0s estudantes com TEA na realidade
brasileira, alagoana e maceionse € algo singular na educacéo. Um estudo recente, com foco
na cidade de Maceid, evidenciou que em 2012 nem todos os estudantes com TEA possuiam
profissional de apoio escolar ou frequentavam regularmente o AEE (RIBEIRO, MELO,

SELLA, 2017). No ano desse estudo, em 2016, havia toda uma organiza¢do municipal para
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a contratacdo de pessoas para atuarem junto a esses estudantes, embora de forma
temporaria e limitado para atender a toda a populacdo de estudantes com TEA.

A escola em questdo foi escolhida de forma intencional. Para encontra-la foi
realizado um levantamento junto a Secretaria de Educacdo Municipal (SEMED) de Maceio
a respeito das escolas que ofertavam o AEE e que possuiam estudantes com TEA
regularmente matriculados. Nos dados disponibilizados encontramos 41 escolas que
ofertavam o AEE e possuiam estudantes com TEA. Dentre elas, apenas seis escolas tinham
mais de dois estudantes com TEA matriculados e essas foram analisados sobre a possivel
realizacdo da pesquisa. Dentre elas elencamos duas escolas.

Ao entrarmos em contato com as escolas e obtermos o aceite pela direcdo
explicitamos como se daria a pesquisa e em seguida, providenciamos a entrega dos
documentos concernentes a pesquisadora e a pesquisa. Tais como curriculo lattes,
comprovante de vinculo com a UFSCar, projeto de pesquisa aprovado pelo comité de ética
e a carta de autorizacao® previamente assinada pela SEMED Maceid, na figura da diretora
do Departamento de Educacédo Especial (DEE).

Com a autorizacéo da direcdo e assinatura da carta de autorizacdo, entramos em
contato com a professora do AEE e com a professora da sala de aula comum para assim
solicitar as suas participagdes na pesquisa, bem como averiguar a existéncia de estudantes
com TEA regularmente matriculados. Posterior a esse momento entramos em contato com
a profissional de apoio escolar e com a coordenadora pedagogica.

Apos contato e observacdo nas duas escolas municipais, observamos que uma das
escolas estava mais disponivel a pesquisa e possuia estudante com TEA que tinha maior
numero de demandas no processo de escolarizacao, assim optamos pela escola em questéo,
conforme posicionamento de Creswell (2010) ao afirmar que a escolha intencional do local
e dos participantes da pesquisa auxilia o pesquisador a compreender melhor o problema e
a questdo da pesquisa.

Antes de iniciarmos a pesquisa propriamente dita, explicamos as participantes 0s
objetivos da pesquisa, a forma de participacdo, os riscos decorrentes da participacdo, bem
como o compromisso da pesquisadora em manter sigilo dos dados construidos, observando
sempre as questdes éticas relacionadas a pesquisa com seres humanos, como ainda

realizamos outros esclarecimentos que se fizeram necessarios. A seguir, disponibilizamos

39 A carta continha titulo, objetivo da pesquisa, 0 nome da pesquisadora principal e da orientadora da
pesquisa, bem como as demandas da pesquisa, tais como: espaco fisico, documentos que regem a instituicdo
e autorizacdo dos dados em carater de anonimato para futuras publicacfes cientificas.
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0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que estes pudessem ter acesso
as informagdes contidas nele e solicitamos a sua assinatura. Todos as participantes
assinaram o TCLE e cada uma delas ficou com uma copia devidamente preenchida e
assinada pela pesquisadora. No termo continham as informacdes da pesquisa, tais como:
possiveis riscos e desconfortos, dados da pesquisadora, beneficios esperados, a opc¢ao de
livre participacdo na pesquisa, além da garantia de sigilo dos dados.

A todos os participantes foi mencionado a provacdo do estudo pelo Comité de
Etica da UFSCar, explicitado quanto ao sigilo dos dados e a utilizacdo de nomes ficticios
no decorrer do estudo.

Efetivamente o procedimento de construcdo dos dados se deu da seguinte forma:
Levantamento dos Estudantes com TEA regularmente matriculados na rede publica
municipal de ensino; averiguacdo da existéncia desses estudantes nas escolas da rede
publica municipal; selecdo da escola foco da pesquisa; solicitacdo de permissdo aos
diretores da escola para ter acesso aos profissionais da educacéo e a profissional de apoio
escolar que efetivamente atendia estudantes com TEA,; apresentacdo da pesquisa as
participantes e ap0s 0 aceite houve a participacdo efetiva a partir dos instrumentos de

construcdo dos dados, que serdo explicitados a seguir.

3.3 Instrumentos para a construcao dos dados

Para a construcdo dos dados foram utilizados vérios instrumentos buscando
atender as necessidades da pesquisa, devido a sua dinamicidade. Franco (2005, p. 491)
expde que: “a flexibilidade de procedimentos é fundamental e a metodologia deve permitir
ajustes e caminhar de acordo com as sinteses provisérias que vao se estabelecendo no
grupo”. Nesse sentido utilizamos instrumentos que potencializaram a constru¢do dos
dados, a saber: pesquisa documental; observacdo com apoio em diario de campo e
videogravacdo; entrevista; e, sessdes de dialogos pedagdgicos com apoio na
autoconfrontagéo simples.

Cada instrumento potencializou o caminho realizado na pesquisa de campo, sendo
continuo o exercicio de planejamento, acdo, dialogo, pesquisa, ressignificacéo,
replanejamento e acBGes que paulatinamente foram sendo ajustadas as necessidades do
ambiente e da pesquisa (FRANCO, 2005). Vejamos a seguir a explicitacdo de cada

instrumento e sua utilizagdo no ambiente do estudo.
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3.3.1Pesquisa documental

Este tipo de pesquisa utiliza de documentos como fonte de dados.
Os documentos variam segundo suas fontes, podendo estes ser de arquivos publicos ou
particulares (CHIZZOTT], 2005). Os arquivos publicos sdo constituidos pelos documentos
municipais, estaduais e nacionais; os particulares, pertencem a domicilios e instituicoes.
Nestes tipos de documentos hd uma gama de arquivos. Dessa forma, compete ao
pesquisador julgar os tipos de documento adequados as suas finalidades, cabendo inclusive
a ele selecionar aquilo de maior interesse para assim interpretar e utilizar. Chizzotti (2005,
p. 18) salienta que “Quem inicia uma pesquisa ndo pode dispensar as informagdes
documentadas”, visto que por meio dos documentos ha possibilidade de conhecer a
situacdo historica e atual sobre o problema que se pretende investigar.

Utilizamos como documentos desse estudo as matrizes disciplinares para o ensino
fundamental da rede pablica municipal de Macei6 (SEMED MACEIO, 2015), as diretrizes
curriculares para o ensino fundamental da rede publica municipal de Maceié (SEMED
MACEIO, 2014), a proposta pedagégica da escola, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, os planos do AEE dos anos 2015 e 2016, planos de sala de aula, calendario escolar
e documentos da secretaria relacionados ao estudante com TEA participante da pesquisa.

Sobre todos os documentos utilizados, cabe aqui ressaltar os conteddos do PPP e
dos planos de AEE. O PPP da escola estudada consistia de justificativa; objetivos; marco
institucional; perfil do corpo docente e discente; matriculas dos estudantes; recursos
didaticos e humanos; e, organizacdo das atividades pedagdgicas e administrativas. A
modalidade da Educacdo Especial estava presente, embora desatualizada. Durante a
construcdo dos dados, a direcdo da instituicdo afirmou que as informacgdes contidas no
documento estavam sendo revistos e em processo de revisdo e ampliacéo.

O plano do AEE tinha por objetivo orientar o AEE durante o ano letivo. Era
composto de dados de identificagdo do estudante; objetivos do plano; organizagéo do
atendimento; atividades a serem desenvolvidas pelo estudante; selecdo de materiais a serem
produzidos para o estudante; adequacdes de materiais; selecdo de materiais e equipamentos
gue necessitam ser adquiridos; tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do
atendimento e da producao de materiais; profissionais da escola que receberiam orientacéo
do professor de AEE sobre servigos e recursos oferecidos ao estudante; e avaliacdo dos

resultados obtidos durante o ano.
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3.3.20bservagéo

A observagdo é uma habilidade metodologicamente sistematizada e aplicada em
diversos tipos de pesquisa. Ela se constitui ndcleo originario e privilegiado de pesquisa
(CHIZZOTTI, 2005). No ambiente da pesquisa todas as informacdes condizentes com o

contexto sdo pertinentes para a pesquisa e auxiliam o pesquisador no processo de anélise.

A observacgao direta pode visar uma descri¢ao ‘fina’ dos componentes de
uma situagdo: os sujeitos em seus aspectos pessoais e particulares, o local
e suas circunstancias, 0 tempo e suas variacOes, as agdes e suas
significages, os conflitos e a sintonia de relagdes interpessoais e sociais,
e as atitudes e comportamentos diante da realidade (CHIZZOTTI, 2005,
p. 90).

No processo da observacao é possivel utilizar como apoio o diario de campo. Nele
0 pesquisador registra as anotacdes de campo de forma estruturada ou ndo estruturada
descrevendo assim o ambiente da pesquisa, bem como as agdes e falas realizadas pelos
participantes da pesquisa (CRESWELL, 2010).

Este instrumento na pesquisa em questdo se fez presente durante todo o percurso
do estudo. No diario de campo foi registrado o cotidiano da escola, com foco no que ocorria
em sala de aula e na sala de recursos multifuncionais. Houve énfase quanto o quantitativo
de estudantes da sala; conteldo trabalhado pela professora da sala de aula; atividades
realizadas junto aos estudantes e ao estudante com TEA; horarios de entrada e de saida dos
estudantes e das profissionais; eventos isolados; impressdes sobre o desenvolvimento das
professoras e da profissional de apoio escolar para com o estudante com TEA e demais
dados que no cotidiano explicitavam a realidade observada. Durante as observacdes a
pesquisadora registrava por escrito no diario de campo e a posteriori era expandido no
computador, ampliando as informagdes e buscando aumentar os detalhes que nédo fora
possivel anotar por conta das gravacgdes e/ou intervencgdes da sala de aula ou SRM.

O ano letivo de 2016 da escola pesquisada se iniciou em 07 de marco de 2016 e
finalizou em 20 de janeiro de 2017, totalizando 205 dias letivos. Os estudantes do segundo
ano frequentaram a escola até dia 13 de janeiro de 2017. Eles ndo participaram das
avaliac@es de final de ano, sendo isentos da Ultima semana de avaliagdo final, comumente
chamada de recuperacdo. Os estudantes da segunda série do ensino fundamental | foram

avaliados por meio de pareceres descritivos fornecidos pelas professoras*.

40 Considerando que os anos iniciais do Ensino Fundamental constituem o periodo em que os/as estudantes
se encontram num processo de alfabetizacdo, a promocéao nos 1° e 2° anos ocorrera de forma continua,



103

E importante expor que esse estudo realizou 86 observagdes no cotidiano da
escola, particularmente em trés, dos cinco dias letivos, a saber: segunda-feira, tergca-feira e
quinta-feira. Esses dias foram escolhidos com base na presenca da coordenadora
pedagdgica e na ida do estudante com TEA a SRM. Durante todo o ano letivo alguns dias
elencados para observacdo ndo foram analisados por motivos diversos, tais como:
paralizagOes nacionais e/ou estaduais da educacdo; falta do estudante, a grande maioria ndo
justificada; falta da professora da sala de aula por motivos de doenga e/ou ida ao médico;
viagens da pesquisadora a congressos de educacdo e/ou encontro de orientacdo; houve
também falta da profissional de apoio escolar, nesses dias ao invés de observacéao, havia
intervencao por parte da pesquisadora junto ao estudante com TEA desempenhando funcao
dessa profissional.

No decorrer da pesquisa, houve a oportunidade de participar da construcdo da
proposta pedagdgica da escola, de reunibes com os pais dos estudantes e atividades
extracurriculares. Tais participacbes também foram alvo de observagdo, com apoio em
diario de campo.

A observacao se deu inclusive por intermédio de instrumentos audiovisuais como
fotos e filmagens. Sendo um complemento extremamente Util aos dados verbais, auxiliando
no aprimoramento da analise dos dados da pesquisa, visto que as fotos e filmagens
permitem a captura de uma maior quantidade de aspectos e de detalhes que contribuirdo no
fornecimento de subsidios para a analise.

No estudo em questdo a videogravacao se fez presente em inimeros momentos,
como também a utilizacdo de fotos para capturar as atividades realizadas pelo estudante.
As videogravacdes aconteceram em ambiente da sala de aula, SRM e péatio da escola
exclusivamente durante as aulas de Educacdo Fisica escolar. As videogravacdes e
fotografias auxiliaram no processo de analise de dados e na realiza¢do da autoconfrontacéo

simples, explicitada posteriormente.

3.3.3Entrevistas
As entrevistas constituem instrumento de construcdo de dados que potencializa o

acesso aos conhecimentos e saberes dos participantes da pesquisa a respeito do objeto que

possibilitando a progressdo de suas aprendizagens, contemplando o movimento de construcdo e
reformulacdo de hipdteses no dmbito das interacdes, registrado por meio de Parecer Descritivo (SEMED
MACEIO, 2016b, p.52).
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pretendesse analisar. Nesse estudo foram utilizadas entrevistas, do tipo semiestruturada e

recorrente. Murta (2008, p.78) explicita que:

[...] a entrevista é recorrente quando, ap6s entrevistar uma primeira vez
um sujeito, retornamos a ele uma segunda, terceira e tantas outras vezes
gue forem necessérias a fim de buscar mais informagdes sobre o tema
tratado, ou esclarecer algum aspecto que ficou confuso ou incompleto
podendo, inclusive, serem apresentados e discutidos com o entrevistado
alguns pontos das analises preliminares.

As perguntas foram planejadas de antemdo com o objetivo de obter informagdes
dos entrevistados, sendo quando necessario acrescentada novas perguntas, visando
resultados importantes para a pesquisa em questao.

As participantes das entrevistas foram escolhidas a partir do posicionamento de
Alberti (2004) ao assinalar que ha pessoas representativas para falar sobre determinado
tema, inclusive algumas outras entrevistas sdo necessarias para ampliar o conhecimento
sobre determinados aspectos. Sob esse viés elencamos para participar das entrevistas as
participantes protagonistas desse estudo, a saber: a professora da sala de aula, professora
do AEE, coordenadora pedagdgica e profissional de apoio escolar. Além dessas integrantes
elencamos a vice-diretora escolar e a diretora escolar visto serem elas a equipe gestora da
escola foco do estudo. “[...] todas as pessoas que participam da pesquisa sdo reconhecidas
como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem préaticas adequadas para intervir
nos problemas que identificam” (CHIZZOTTI, 2005, p. 83).

As tematicas escolhidas das entrevistas foram condizentes com os objetivos desta
tese, qual seja, o direito a escolarizacdo de estudantes com TEA em ambiente de escola
regular e as condicBes de trabalho docente relacionada a esse fenémeno. Todas as
entrevistas foram realizadas sob a perspectiva de Chizzotti (2005) ao considerar o local da
escola e o horério escolhido pelas participantes da pesquisa, bem como o clima de
colaboracdo e confianga. As entrevistas foram gravadas em audio, por intermédio de um

aparelho MP4 e transcritas na integra.

3.3.4 Sessdes de dialogos pedagbgicos

Na pesquisa acdo € preconizado que haja momentos dialégicos que oportunizem
a interacdo, a troca de experiéncias e a busca por solugdes dos problemas advindos da
pratica social. Nesse sentido, Franco (2005) exterioriza que os dialogos potencializam
acOes que conduzem a entendimentos, negociacbes e acordos que intensificam a

descobertas de solugbes advindas do meio.
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Nessa linha de pensamento, 0 estudo em questdo oportunizou um momento de
comunicagdo entre as participantes para expor duvidas, acontecimentos e exploracdo das
questdes que suscitavam anseios no trato com o estudante com TEA e as particularidades
de sua escolarizacdo. Esse momento foi nomeado por sessbes de dialogos pedagdgicos.
Nele havia oportunidade de expor, planejar e dialogar em conjunto, corroborando para a
partilha e enriquecimento mutuo dentro do processo de modificacdo de paradigmas e
comportamentos para potencializar o cumprimento do direito a escolarizacdo do estudante
com TEA. Esse momento vai ao encontro do exposto por Faermam (2014, p. 54) ao
mencionar a riqueza dos momentos coletivos, visto que esses “[...] possibilitam a avaliagdo
continua da investigacdo, a discussao e a reflexdo das dificuldades encontradas, bem como
0 apontamento das alternativas para enfrenta-las”.

As sessbes de didlogos pedagdgicos ocorreram em dois formatos. Individuais,
com a pesquisadora e uma participante da pesquisa e em grupo, com a participacdo da
pesquisadora, das profissionais de educacdo e da profissional de apoio escolar.

No decorrer do ano letivo foram realizadas ambas sess6es. Nas sessdes individuais
houve o contemplar sobre as a¢6es para com o estudante com TEA. Um dos instrumentos
utilizados nessas sessdes foi a autoconfrontacdo simples. Ao falarmos da autoconfrontacéo
simples, apoiamo-nos em Clot (2007) e nas inUmeras pesquisas que tem sido desenvolvidas
por meio desse procedimento (MURTA, 2008; SOARES, BARBOSA, 2010; SANTOS,
2011; DOUNIS, 2013; BARBOSA, 2014; BARBOSA; FUMES, 2016)

A autoconfrontacdo simples é um instrumento metodoldgico eficaz na obtencdo
do ponto de vista do professor sobre seu trabalho docente. Ela é direcionada pelo
pesquisador, no qual o sujeito da pesquisa descreve sua situacao de trabalho para alguém
que ndo € ele e assim se pde a refletir sobre a acdo que visualizou por intermédio das

imagens (CLOT, 2007). A autoconfrontacdo simples se materializa:

[...] na situagdo em que o trabalhador é confrontado com uma sequéncia
de imagens relativas a sua propria atividade. [...] inicia-se a gravagdo das
sequéncias da atividade do membro do grupo escolhido, depois se
gravam também os comentarios que o sujeito confrontado as imagens de
sua propria atividade endereca ao pesquisador. A autoconfrontacdo
simples constitui-se da seguinte forma: sujeito/pesquisador/imagens.
Trata-se de uma atividade em si em que o trabalhador descreve sua
situacdo de trabalho para o pesquisador (SANTOS, 2011, p. 61).

A medida que ele se depara com a filmagem da sua pratica, poe se a refletir e a
pensar sobre ela de forma Unica, uma vez que consegue vivenciar sua agdo em outro

momento, em outras condic¢Bes, sob uma nova Otica.
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Os pensamentos e as ponderacOes ocasionadas por este processo, consistem nos
objetivos da autoconfrontagdo, visto que ela possibilita que o profissional possa
compreender o que se faz, por meio da observacédo do trabalho e das sequéncias da pratica
filmada e exibidas em video (CLOT, 2007; SANTQOS, 2011).

Sinteticamente a autoconfrontacdo simples relaciona-se com o encontro do
participante da pesquisa junto a pesquisadora e a imagem selecionada, aqui denominada de
episddios. Os episodios sdo construidos com trechos das videogravacgdes das sessdes de
AEE ou aula lecionada em sala de aula, com inicio, meio e fim. As cenas séo escolhidas e
organizadas em formato de episddios. Essas visam identificar situacdes recorrentes que
possam contribuir para o processo de debate, gerando discussdes a respeito do trabalho
docente, mostrando inclusive momentos singulares da interacdo entre professor e estudante
(SOARES; BARBOSA, 2010; FUMES; DOUNIS, 2016).

Nesse estudo os episédios foram selecionados dos momentos aos quais a
professora teve dificuldades em atuar com estudante, quer seja pela dificuldade da
atividade ou pela participacdo ndo exitosa. Selecionamos ainda cenas nos quais 0s objetivos
selecionados pela professora foram cumpridos para iniciarmos o momento de
autoconfrontacéo, possibilitando melhor recepgéo por parte das participantes.

As autoconfrontagdes foram realizadas na escola a partir da disponibilidade das
participantes. Cada autoconfrontacdo foi realizada individualmente, sendo gravada em
video com a imagem da participante e também da pesquisadora. Participaram das
autoconfronta¢6es em momentos distintos a professora da sala de aula comum, a professora
do AEE e a profissional de apoio escolar. Nelas houve o foco na imagem do estudante com
TEA. Explicitaremos a seguir a utilizacdo desse instrumento com cada integrante da
pesquisa e no capitulo da analise de dados serd melhor explicitado e analisado. Cabe
mencionar que nos anexos desse estudo encontram figuras que possibilitam visualizar os
episodios.

A professora do AEE participou de duas autoconfrontages, ambas aconteceram
na escola, em dia e horario previamente agendada. A primeira teve a dura¢do de uma hora
e vinte e oito minutos, sendo realizada a partir de trés episodios*'. A segunda
autoconfrontacdo com a professora do AEE teve duracdo de quarenta e oito minutos com

dois episadios.

41 Os episddios encontram se no apéndice ‘D’ e serdo analisados no capitulo cinco que sera apresentado na
defesa da tese.
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Além das sessdes de autoconfrontacdo da professora do AEE, foi realizada uma
autoconfrontacdo com a professora da sala de aula. Essa aconteceu em data previamente
agendada e foi realizada na escola da pesquisa, apos um dia letivo. Teve duracdo de uma
hora e seis minutos e foi constituida a partir de dois episodios. No decorrer da pesquisa
houve necessidade de também conhecer o ponto de vista da profissional de apoio escolar
por intermédio da autoconfrontagdo simples. Nesse sentido, ela foi realizada na escola com
prévio agendamento e teve duracdo de uma hora e seis minutos, com trés episodios.

Ap0s cada episodio foram feitas algumas perguntas que suscitavam a exposi¢do
dos pensamentos advindos das participantes, apds observarem sua pratica junto ao
estudante. A analise desse instrumento sera realizada no capitulo da anélise de dados. O
intuito aqui é explicita-lo e expor como foi realizado.

As sessdes individuais era um momento de expor ddvidas e angustias acerca do
trabalho desenvolvido junto ao estudante e ocorreram desde o inicio da pesquisa. Ja as
sessOes de dialogos pedagdgicos coletivas iniciaram no més de junho e finalizaram com o
término do ano letivo. Para as sessdes de dialogos pedagdgicos coletivo buscamos junto as
participantes um horario para esse momento. Em consenso foi definido que seria as
segundas-feiras no horario em que os estudantes do segundo ano estariam na aula de
Educacdo fisica escolar. Assim havia 50 minutos para dialogar sobre a escolarizacdo do
estudante com TEA. Faermam (2014) explicita que a sistematiza¢do dos encontros junto
aos integrantes da pesquisa permite maior fluidez no processo de pesquisa.

As sessdes de dialogo pedagdgicos coletivas tinham por foco as dificuldades que
as participantes tinham em desenvolver a¢des junto ao estudante. Em didlogo buscadvamos
solucdes para o aprendizado do estudante. Esses momentos ocorreram por meio das
necessidades do grupo e dos problemas advindos da pratica social ao qual se busca
solucdes, coadunando com os pressupostos da pesquisa participante (FAERMAM, 2014).

Nessa direcdo, houve a necessidade da construcdo de um Planejamento
Educacional Individual (PEI) para o estudante com TEA. A elaboragéo do PEI adveio da
exteriorizacdo das participantes em ndo possuir objetivos elencados para o
desenvolvimento do estudante em ambiente escolar, com excecdo da professora do AEE
que possuia o plano do AEE, realizado por ela no inicio do ano letivo e que dizia respeito
exclusivamente a SRM. No capitulo da analise dos dados sera melhor explicitado a respeito
do PEI no ambiente da pesquisa. Para além da constru¢do do PEI, houve nas sessdes de

dialogo pedagdgicos coletivas discussdes com apoio em artigos cientificos e livro sobre o
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TEA*. O primeiro texto foi sobre o PEI escrito pela pesquisadora com a contribuicdo de
uma professora doutora®. Nele continha as caracteristicas do TEA, do PEI, bem como a
forma de construcao desse instrumento e o papel dos profissionais que trabalham com essas
criancas. O segundo artigo foi “ Transtorno do Espectro Autista (TEA): definicao,
caracteristicas e atendimento educacional** escrito pela pesquisadora em coautoria.

As demais sessdes de didlogos pedagogicas foram direcionadas pela resolucéo de
questionamentos advindos da pratica social, tais como: avaliacdo sobre o trabalho com o
PEI; construcdo de atividades escolares; ddvidas sobre o ensino para esse estudante;
mediacgéo de conflitos sobre tomadas de decisdes, constantes faltas do estudante a escola,
organizacao do trabalho pedagdgico que envolvia diretamente o estudante e avaliacdo
educacional para esse estudante. Na analise dos dados havera discussao ampliada a respeito
das sessdes de dialogo pedagdgico coletivas e a sistematica das acdes e interacdes.

E necessario mencionar que algumas reunides coletivas ocorriam com a néo
participacdo de algumas das participantes da pesquisa. Tais auséncias diziam respeito a
motivo de doenca, acompanhamento do estudante nas aulas de Educacdo Fisica pela
profissional de apoio escolar ou algum outro motivo de ordem pessoal. Em todas as
reunides houve participacdo da pesquisadora. Havia o planejamento de realizacdo
semanal de sess@es coletivas de didlogos pedagdgicos previamente em conjunto. A ultima
sessdo aconteceu em ocasido das férias escolares e teve duracdo de duas horas e trinta
minutos e contou com a participacdo de todas as profissionais de educacdo e da
profissional de apoio escolar.

Sinteticamente, é possivel visualizar a constru¢do dos dados de toda a pesquisa

por meio do esquema grafico presente na figura 05 a seguir:

4 LIMA, C. B. Perturbacées do espectro do autismo: manual prético de intervencdo. 2 ed. Lisboa, Porto:
Lidel, 2012.

43 O texto encontra-se no apéndice “F”.

4 PEREIRA, A.C.S., BARBOSA, M. 0., SILVA, G. G.;ORLANDO, R. M. Transtorno do Espectro Autista
(TEA):definicdo, caracteristicas e atendimento educacional. Educagéo, Batatais, v. 5, n. 2, p. 191-212, 2015.
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Figura 05 — Esquema gréafico da construcdo dos dados da pesquisa
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3.4 Procedimentos de analise dos dados

Os dados construidos foram organizados a fim de potencializar a criacdo dos
eixos teméticos sob o olhar do Materialismo Historico Dialético, com enfoque na
Psicologia Histérico Cultural e na Pedagogia Histdrico Critica.

Os dados construidos dizem respeito aos registros no diario de campo; as horas de
filmagens das aulas e dos atendimentos na SRM; as imagens fotograficas dos momentos
de construcdo dos dados, inclusive das atividades realizadas junto ao estudante com TEA.

Houve ainda as transcri¢cbes provenientes de: sete entrevistas, doze sessdes de
didlogos pedagogicos coletivos, seis sessdes de dialogos pedagdgicos individuais com
apoio nas autoconfrontacfes simples e a conversa devolutiva que a pesquisadora realizou
para com a escola na semana pedagdgica.

No estudo houve o acesso a alguns documentos obtidos no decorrer da pesquisa,
a saber: planos do AEE dos anos 2015 e 2016, Planos de aula, Projeto Politico Pedagdgico
da escola; matrizes e diretrizes da SEMED Maceié (2014), anamnese do estudante
realizado no AEE e documentos da secretaria escolar referente a vida académica do
estudante, foco desse estudo.

Cabe expor que a organizacdo dos dados teve por norteadora a problematizacao

da pesquisa. Posteriormente, a obtencdo dos dados foi realizada uma leitura juntamente
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com uma analise minuciosa e exaustiva de todos os dados transcritos e a partir destes, foi
realizado a selecdo de eixos teméticos, tendo por orientacdo os passos trilhados por Caiado
(2003), Padilha (2012) e Vieira (2012). Os eixos tematicos sdo construcbes que
representaram os elementos principais dos dados da pesquisa. Para tanto ha necessidade de
leitura minuciosa, exploracéo dos dados por meio dos referenciais teoricos e dos objetivos
que o estudo elenca para si.

A construcdo da andlise dos dados deu-se pela exploracdo dos resultados, a partir
da anélise das observacdes com apoio em didrio de campo, transcrigdes das entrevistas,
transcrigdo das sessbes de didlogos pedagdgicos individuais e coletivas, bem como dos
documentos utilizados no decorrer da pesquisa. Essas foram fundamentais na legalidade e
fundamentacdo tedrica, levando assim a triangulacdo dos dados, para a obtencdo das
evidéncias.

Nesse sentido foram sistematizados a construgdo de trés eixos tematicos: processo
de escolarizacdo para estudantes com TEA,; interacdo entre profissionais da escola e
estudantes com TEA; e, movimentos produzidos pela/na escola por meio da tessitura na
pesquisa participante que serdo melhor discutidos no capitulo cinco da analise dos dados.
Cabe ressaltar que a duracdo do estudo gerou uma quantidade imensuravel de dados e que
poderia gerar inlmeros eixos tematicas. Nessa tese foi necessario realizar o exercicio de
analise observando diretamente 0s objetivos e 0s principais eixos tedricos que

representavam os elementos centrais do estudo.
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CAPITULO 4: A PESQUISA NA ESCOLA

Nesse capitulo foi realizada a descricdo da pesquisa de campo relacionado a
cidade da pesquisa, a escola, seu espacgo e 0os documentos legais, bem como foi explicitada
a respeito dos participantes da pesquisa e toda a dinamica realizada na escola alvo do

estudo. Haveré inclusive o exercicio de andlise e problematizacdo dos dados.

4.1 A cidade de Macei0 e as questdes relacionadas a Educacéo Especial

A cidade de Maceio é capital do Estado de Alagoas, sendo um dos 102 municipios.
Localiza-se na regido nordeste do Brasil. O nome Macei6 tem denominagdo tupi Massayo
ou Massaio-k que significa o que tapa o alagadico (MACEIO, 2015a). Teve sua origem a
partir da formacao de um engenho de agtcar em 1815 e foi elevada a condicdo de cidade e
sede do estado em 1839. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE*)
em 2016, a area da unidade territorial era de 509,552 quilémetros quadrados e possuia uma
populagéo estimada de 1.021.709 habitantes (ATLAS BRASIL, 2013).

O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM*) de Macei6, em 2010,
era de 0,721, proximo ao IDHM da Unidade Federativa de 0,727. Esse numero classifica
Macei6 na faixa de desenvolvimento humano alto (IDHM entre 0,700 e 0,799) (ATLAS
BRASIL, 2013). Segundo o IBGE, o municipio de Macei6, em 2014, possuia o Produto
Interno Bruto (PIB) per capita de R$ 18205.44. Seu or¢camento, em 2015 era proveniente
em sua maioria de fontes externas, sendo 62.7%. O salario médio mensal da populacao era
de 2,7 salarios minimos.

Em nivel educacional, hd uma Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) que
possui 130 escolas publicas municipais em atividade, ofertando Educacédo Infantil, Ensino
fundamental e Educacio Jovens e Adultos (EJA*') para 49.622 estudantes regularmente
matriculados, dos quais 2.321 sdo matriculados na Educacéo Especial no formato de dupla
matricula, sendo esses referentes a escola regular e servigo do AEE (INEP, 2015). No plano
municipal o namero de escolas publicas municipais é de 135 unidades (MACEIO, 2015a).

4 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/v4/brasil/al/maceio/panorama. Acessado em 08 de agosto de
2017.

4 O IDHM mede o nivel de desenvolvimento humano de determinada regido. O IDHM dos municipios vali
de 0 a 1: quanto mais préximo de zero, pior o desenvolvimento humano; quanto mais proximo de um,
melhor. O indice considera indicadores como longevidade (salde), renda e educagéo.

47 A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade prdpria e constituird instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 2018).



https://cidades.ibge.gov.br/v4/brasil/al/maceio/panorama

112

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
revelou que os estudantes, dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede puablica do
municipio de Macei0, tiveram em 2015 nota média de 4.4 no Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica® (IDEB) quando a média nacional foi de 5,5.

Apesar dos investimentos proprios e em cooperagdo técnica com o MEC, a
realidade da RME de Macei6 se apresenta, no momento, com um quadro ainda
insatisfatorio no tocante aos indices de Desenvolvimento da Educacgio Bésica
(IDEB) e a qualidade da pratica pedagdgica desenvolvida nas unidades
escolares. Entende-se que esse desencontro pode ocorrer como consequéncia
de aspectos, como: a) Lacunas nas formacdes inicial e continuada dos
profissionais; b) Falta de continuidade das ac6es politico-administrativas das
gestdes da SEMED, em fungdo das frequentes mudancas dos dirigentes; c)
Compreensdo e praticas equivocadas no processo de construcdo da gestdo
democratica; d) Inexisténcia de sistematicas de monitoramento e
acompanhamento técnico as a¢bes pedagogicas e administrativas junto as
unidades escolares; e) Falta de articulacdo entre a equipe gestora e o conselho
escolar nas unidades escolares; f) Auséncia de uma politica de formag&o e de
valorizacéo dos profissionais da educacdo, no tocante a validac&o e certificacéo
dos cursos realizados; g) Falta de uma pratica institucional de apoio e

articulagéo entre as redes publicas de ensino do municipio (MACEIO, 2015a,
p. 78).

As matriculas no Ensino Fundamental em 2015 foram de 121.853 (INEP, 2015).
O Censo Escolar brasileiro de 2014 afirma que no municipio de Macei6 ndo ha oferta de
escola de Educacdo Especial - modalidade substutiva no @mbito publico. H& 46 escolas
publicas municipais que ofertam o servico do AEE (INEP, 2015).

A institucionalizacdo da Educacdo Especial no municipio aconteceu tardiamente,
havendo a criacdo do Departamento de Educacdo Especial (DEE) apenas na década de
1980. De um modo geral, podemos dizer que o DEE seguiu 0s movimentos das politicas
nacionais — comegou com a cria¢do das classes especiais, passando, posteriormente, para
as salas de recursos e, mais recentemente, as SRM (CALHEIROS; FUMES, 2014;
MERCADO; FUMES, 2016).

Também podemos afirmar que o DEE de Macei6 enfrentou ao longo dos anos
inimeros desafios frente as gestGes municipais, sendo que a mais contundente ocorreu
em 2014, com a aprovacdo da Lei Delegada n.° 1, de 2014, quando deixou de existir no
organograma da SEMED (MACEIO, 2014). Tal decisdo provocou inlimeras reacdes da

comunidade maceioense, de tal modo que a implementacéo foi sendo adiada, gerando um

4 O IDEB é um indicador de qualidade educacional que combina informac@es de desempenho em exames
padronizados (Prova Brasil ou Saeb) — obtido pelos estudantes ao final das etapas de ensino (42 e 82 séries
do ensino fundamental e 32 série do ensino médio) — com informacdes sobre rendimento escolar (aprovagéo)
(INEP, 2015).
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hiato quanto a sua permanéncia ou ndo na rede municipal (ARAUJO; FUMES, 2014;
MERCADO, 2016).

Nos dias atuais, o DEE integra a Diretoria Geral de Ensino e tem como objetivo
“orientar, acompanhar, oferecer apoio técnico, pedagdgico e administrativo;
supervisionar e fiscalizar as instituicbes de ensino publicas, privadas, filantrdpicas,
confessionais e comunitarias que atendem & Educacgdo Especial” (MACEIO, 2016a, p.
03).

Nas ultimas duas décadas, 0 municipio aderiu aos seguintes programas propostos
e subsidiados: Escola Acessivel, Transporte Escolar Acessivel, Implantacdo da Sala de
Recursos Multifuncionais, Formagédo Continuada de Professores na Educacdo Especial,
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) na Escola e Livro Acessivel. Por outro lado,
ndo se observa a proposicdo de programas/acbes especificos e propostos pelo proprio
municipio de Maceid.

Para atender a esses estudantes, os dados do DEE da SEMED apresentam o
seguinte quantitativo de recursos humanos da Educacao especial: uma coordenadora, uma
auxiliar administrativa, 11 técnicas pedagdgicas (professoras desviadas da funcdo), 86
professores do AEE, cinco professores intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
e 386 profissionais de apoio escolar (ARAUJO; FUMES, 2014; MERCADO, 2016).

Os profissionais que atuam diretamente no DEE foram convidados a assumirem o
cargo, gquer seja como coordenadora ou membro da equipe técnica pedagdgica. Muitos
desses profissionais tém permanecido nos cargos em diferentes gestdes de governo
(ARAUJO; FUMES, 2014; MERCADO, 2016).

As técnicas pedagoOgicas eram responsaveis pelo acompanhamento dos
professores que atuavam nas SRM (em média, cinco escolas cada) e pela proposicéo e
realizacdo das acGes de formacdo continuada, envolvendo os professores de Educacao
Especial e da sala comum, bem como os gestores (ARAUJO, FUMES, 2014). As autoras
afirmam ainda que esses técnicos ndo possuiam formacaoespecifica e diferenciada para
tal funcdo (eram especialistas) e contavam apenas com reunides de grupo para gerir tal
atividade.

Se para as técnicas ndo havia formacao, essas organizavam as formacgdes com
carater obrigatdrio de participacdo, no formato quinzenal para os professores do AEE e
mensal para os profissionais de apoio escolar. Quanto as formacdes, essas abordavam
assuntos relacionados as deficiéncias por meio de uma abordagem médica e/ou

psicopedagogica. Na fala dos participantes havia necessidade de modificagdes quanto ao
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contetdo das formacdes, ofertando auxilio para compreender e responder aos desafios
impostos pelo cotidiano escolar (FUMES, et al.,2014).

Ao analisarmos a situacdo profissional dos profissionais do DEE, verificamos a
falta de iniciativas para a constituicdo de um corpo técnico qualificado. Especificamente,
uma parte dos professores que atuavam na Educacdo Especial era proveniente do Unico
concurso realizado para provimento deste cargo, em 2006, e outros foram remanejados
das classes especiais e/ou sala de recursos (MACEIO, 2006; MERCADO, 2016), podendo
ter ou ndo as especificacbes expostas no concurso publico (FUMES, et al., 2014;
MERCADO; FUMES, 2016). Designadamente, para os professores concursados foi
obrigatdria a formag&o inicial em Licenciatura Plena e Especializacdo lato sensu de 360
horas em Educacéo Especial ou em Psicopedagogia.

Quanto aos professores instrutores e aos intérpretes da Libras, esses também
foram provenientes do concurso publico realizado em 2006, sendo que o nimero de
concursados ndo chegou a suprir as necessidades da SEMED (MERCADO, 2016).

Em 2017, houve concurso para a SEMED e, no que diz respeito a area da
Educacdo Especial, houve apenas uma vaga para provimento do cargo de Professor
I1/Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — 6° ao 9° ano, com titulagdo minima
de ensino superior (MACEIO, 2017a). Nesse mesmo ano, houve um segundo edital que
buscava contratar vinte e trés intérpretes de Libras e quatro Professores/Instrutores de
Libras — Educacdo Infantil, ambos com exigéncia minima de ensino médio com cursos
de formacdo em Libras. Em ambos os cargos houve aprovagdo de um quantitativo maior
do que o solicitado no concurso (MACEIQ, 2017b). Cabe ressaltar que em ambos editais
ndo houve contratacdo para professores da SRM ou para profissional de apoio escolar,
sendo que o municipio afirma seguir a politica nacional de Educacgdo Especial que centra
esforcos no AEE e no profissional de apoio escolar (MACEIO, 2015a; 2016a).

O concurso para profissionais de apoio escolar € inexistente em Macei6 e em
outras regides brasileiras (PEREIRA, 2014a; FONSECA, 2016). Na cidade da pesquisa
houve apenas um edital em 2008 que dispunha do cargo de auxiliar de sala e esses, no
momento de posse, optaram por atuar na Educagéo Especial (MACEIO, 2008). A grande
parte dos profissionais que atuam na rede foi contratada por meio de processos seletivos
simplificados (MACEIO, 2015a), os quais exigiam apenas o nivel de ensino fundamental
de escolarizacdo. As informacGes expostas anteriormente sobre esse profissional e a

legislacdo brasileira que o menciona (BRASIL, 2015a) ndo apresentaram questOes
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especificas quanto ao fazer desse profissional, sua formacdo, ou a forma que deveria
ocorrer o servigo, deixando lacunas alarmantes na educagéo brasileira.

Quanto a oferta do AEE, em 2015 havia 73 escolas publicas municipais que
disponibilizavam o servico, além de outras doze SRM que funcionavam por
conveénios/parcerias firmados com outras instituicdes de fins filantropicos (MACEIO,
2015a; 2016b). Observamos que estes convénios com as institui¢ces filantropicas
estavam se fortalecendo nos ultimos anos. Em 2017 houve a renovacdo dos convénios
com as entidades filantropicas que ja atendem mais que 950 estudantes do PAEE, também
matriculados em escolas publicas municipais (MACEIO, 2017c¢). Inclusive, a SEMED de
Macei6 tem como foco para a sua efetivacdo, a melhoria e a ampliacdo do atendimento
dos estudantes do PAEE, por meio da oferta do AEE e da EJA para os estudantes PAEE
com as seguintes associacOes: Pestalozzi, Associacdo dos Amigos e Pais de Pessoas
Especiais (AAPPE), Familia Alagoana Down (FamDown), Fundacdo Casa do Especial
(FUNCAE). As instituicbes conveniadas citadas anteriormente, juntas, possuem 20
professores e atendem aos estudantes PAEE, alguns deles matriculados na educacgéo de
jovens e adultos (MACEIO, 2015a; MACEIO, 2016b; 2017c).

Entretanto, precisamos ter clareza que esta é uma tendéncia histérica da Educacédo
Especial brasileira que, por décadas, tem injetado dinheiro e mantendo interdependéncia
com instituicdes por um servigo que a propria educacdo do Estado poderia assumir
efetivamente, visto que as instituicdes estdo ganhando notoriedade no AEE e na EJA,
sendo que, historicamente, elas ndo tém cumprido seu papel com a sociedade quanto a
educabilidade do PAEE (MELETTI, 2006; LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016).

O municipio de Macei0 atende 2.494 estudantes com oitenta e seis professores do
AEE e por intermédio do DEE atua no monitoramento, orientacdo e oferta de formacéo
continuada para os professores do AEE do municipio (MACEIO, 2016b). Assim, é crucial
que haja um novo repensar para as acdes da Educacdo Especial. Apenas configura-la nos
servicos de AEE e na prescricdo de um profissional de apoio escolar ndo responde a

heterogeneidade das demandas dos estudantes, tanto dos PAEE, como dos demais.

4.2 A escola e os documentos legais

A escola investigada era de zona urbana da rede municipal descrita. Em 2015, seu
IDEB foi de 4.5 (INEP, 2015) nos anos iniciais do ensino fundamental. A instituicdo
ofertava o Ensino Fundamental | do 1° ao 5° ano, atendendo a 223 criangas regularmente

matriculadas. Funcionava em dois turnos: matutino (7: 30h as 11: 30 h) e vespertino (13:
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30h as 17: 30 h). Contava com os seguintes profissionais: uma diretora, uma vice-diretora,
uma coordenadora pedagogica, doze professoras de sala de aula, duas professoras do AEE
(uma matutino e outra vespertino), uma assistente social, cinco profissionais de apoio
escolar da Educacédo Especial (cada profissional assistia apenas a um estudante) e demais
profissionais que compunham a comunidade escolar.

A estrutura fisica da escola era composta por dois pisos. No pavimento inferior
havia quatro salas de aula, uma sala de professores, uma sala da coordenacdo e da
assisténcia social, uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), uma sala da direcdo, uma
sala no qual acontecia atendimento aos estudantes com dificuldade de aprendizagem, a
secretaria escolar, uma cozinha, um pétio a céu aberto no qual aconteciam as aulas de
Educacdo Fisica escolar, um laboratério de informatica, um auditério pequeno, um
almoxarifado e quatro banheiros, sendo um para os professores, dois para 0s estudantes e
um banheiro adaptado para pessoas com deficiéncia. No pavimento superior havia apenas
trés salas de aula. As salas possuiam pouca ventilacdo. Havia ventiladores nas salas, mas
nem todos funcionavam. Apenas duas delas possuiam ar condicionado, sendo essas a SRM
e a sala de informéatica. A SRM era ampla, possuia dois computadores, um espelho, duas
estantes e um armaério para a guarda de objetos e diversos jogos pedagdgicos. Havia a
juncdo de quatro mesas escolares, que formava uma Gnica mesa central com quatro cadeira.
No canto havia tapetes e diversas almofadas em cima dele, sendo chamado de cantinho do
descanso.

A iluminacdo era artificial, embora houvesse uma janela que sempre estava
fechada por conta do ar-condicionado. A SRM era do tipo 1*° e contemplava:
microcomputadores, scanner, impressora laser, TV 29’ com legenda, DVD, fone de ouvido,
conjunto de jogos pedagdgicos e brinquedos, teclado adaptado, mouse adaptado, conjunto
de mesa redonda e quatro cadeiras, conjunto de mesa e cadeiras para computador, armario,
mesa para impressora e quadro melanico® (BRASIL, 2007). Alguns dos itens acima
citados foram substituidos ao longo do tempo. No armario havia diversos livros enviados

4 A SRM pode ser do tipo | ou Il. A sala do tipo Il contemplam todos os recursos da sala I, mas com o
acréscimo de recursos necessarios para o atendimento de educandos com deficiéncia visual e cegueira,
sendo estes: impressora Braille de médio porte, maquina de escrever em Braille, calculadora sonora,
conjunto de lupas, reglete de mesa, punc¢do, soroban, guia de assinatura, bengala dobravel, globo terrestre
adaptado, caderno com pauta ampliada, kit de desenho geométrico, prancheta para leitura e pacote de papel
gramatura (BRASIL, 2007).

50 Conhecido usualmente como quadro branco.
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pelo Ministério da Educacéo e pela SEMED Macei6 sobre a area da Educacéo Especial e
0 publico alvo.

Cabe salientar que nem todas as escolas possuem infraestrutura adequada quanto
aos espacos para a SRM, geralmente os espacos utilizados sdo precarios, dificultando a
acdo do professor e a realizagdo do AEE (MILANESI, 2012; SILVA, CALHEIROS;
FUMES, 2012; BARBOSA, 2014). A realidade estrutural da SRM dessa escola seguia 0
prescrito pelo programa implantado pelo governo federal para seu funcionamento.

A SRM ficava fechada durante todo o tempo de atendimento e na porta ndo havia
nada que indicasse quando a professora estava com algum estudante. O fato da porta
manter-se fechada, suscitava nos profissionais a ideia de que os acontecimentos da SRM
eram misteriosos e que nada, nem ninguém poderia saber o que dentro dela acontecia,
apenas era frequentado pelas professoras do AEE e seus estudantes (DIARIO DE CAMPO;
ENTREVISTA-DIRETORA ANGELICA).

No decorrer da pesquisa esse entendimento foi aos poucos se modificando,
inclusive houve convites para que as profissionais de apoio participassem dela, bem como
houve solicitacbes dos pareceres da professora do AEE para que todos os profissionais
tivessem acesso a ele. No municipio em questdo, os professores do AEE entregam ao
termino do ano letivo um portfélio de cada estudante, sendo que esses ficam de posse do
Departamento de Educacdo Especial e nenhuma informacdo é repassada para 0s
professores de sala de aula e demais profissionais.

A sala de aula frequentada por Vitor era formada por dezessete estudantes na
turma, sendo doze meninos e cinco meninas. Ela tinha boa iluminacdo solar e diversas
janelas (Figura 06). Possuia dois ventiladores em péssimo estado de conservagdo. Quando
ligados faziam barulho e ndo se movimentavam. O estudante com TEA sentava-se sempre

embaixo de um deles devido ao intenso calor que sentia.
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Figura 06 — Sala de aula foco da pesquisa

Fonte: Elaborada pela autora

Expor a estrutura fisica das salas de aula e de recursos multifuncionais nos permite
conhecer o ambiente e assim compreender o percurso da pesquisa que se deu nesses
espacos. Prover estrutura fisica adequada se relacionada diretamente ao processo de ensino
e aprendizagem para todos o0s estudantes.

Quanto a organizacdo da sala de aula, as carteiras eram agrupadas em duplas
formando trés fileiras. O estudante com TEA sentava na cadeira do canto junto a
profissional de apoio escolar, nas ultimas bancas da sala de aula. Houveram duas tentativas
em todo o ano letivo para que ele sentasse com colegas, mas essas foram infrutiferas.
Pesquisas académicas (VIEIRA, 2012; DOUNIS, 2013; BARBOSA, 2014; PEREIRA,
2014a; evidenciaram que os estudantes publico alvo da Educacdo Especial geralmente se

posicionam em lugares isolados da sala de aula. Schreiber (2017, p. 203) afirma:

Também se verificou que a maneira como estdo organizados 0s
lugares no interior das salas de aula evidencia uma cisdo no
trabalho pedagdgico realizado com os alunos, de modo que a acao
das auxiliares permanece voltada exclusivamente para os alunos da
modalidade EE, enquanto as acdes dos professores regentes séo
direcionadas para os demais integrantes da classe. Nas classes do
1° e 4° anos essa cisdo € ainda mais perceptivel.

Tal exposicdo vai ao encontro dos dados analisados no proximo capitulo. No local
gue o estudante sentava, a coordenadora Amanda construiu sozinha um painel para expor
as criagOes do estudante (figura 07) e potencializar a aprendizagem do alfabeto, dos
numeros e numerais com apoio visual. Ele foi construido e posicionado na parede, sendo
que nem a coordenadora pedagogica, nem as professoras que atendiam o estudante com
dialogaram com a profissional de apoio escolar sobre a utilizacdo dele. O mural
permaneceu na parede até o término do ano letivo e ndo foi utilizado em prol do

desenvolvimento das habilidades académicas do estudante.
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Figura 07 — Mural do estudante com TEA que ficava em sua sala de aula

Fonte: Elaborada pela autora

N&o basta desenvolver um material pedagogico e expor ele a crianga. E necessario
mediar seu uso e apresentar significagdes para que assim haja apropriacdo de
conhecimento. Caiado (2003, p.38), baseada nos estudos de Vigotski, explicita que:

Nessa perspectiva teorica, entende-se que a aprendizagem humana se da
com base na convivéncia social, na apropriagdo das atividades
historicamente engendradas pelos homens, pela internalizagcdo dos
significados sociais. Assim, 0 homem conhece o mundo pela atividade
simbolizada nas relagdes sociais.

No caso da mediacdo da sala de aula com utilizacdo do mural essa foi inexistente.
O recurso foi criado, mas a mediacdo junto a ele nao.

Sobre o sistema municipal de educacéo e a escola em questdo, € importante expor
que a partir do ano de 2014 as escolas foram orientadas a cumprirem a exigéncia de
adotarem o materialismo histérico dialético e o método didatico numa abordagem dialética.
Nessa abordagem havia os aspectos principais da pedagogia histérico critica, relacionado
a pratica social; problematizacdo; instrumentalizacdo; catarse; e, pratica social entendida
em outro patamar de consciéncia (SAVIANI, 2013; SEMED MACEIO, 2014). Essa
deciséo foi arbitraria e ndo houve a participacdo de docentes e/ou demais integrantes da
comunidade escolar. Saviani (2013) explicita que modificar a organizacéo escolar implica
inimeras acdes e questionamentos. Ele salienta que:

[...] as escolas estdo organizadas de determinada maneira que
corresponde a determinada concepcdo, ou seja, a determinada orientagdo
tedrica. Assim, quando se quer mudar o0 ensino, guiando-se por uma
outra teoria, ndo basta formular o projeto pedagégico e difundi-lo para o
corpo docente, os alunos e, mesmo, para toda a comunidade, esperando
gue eles passem a se orientar por essa nova proposta. E preciso levar em
conta a pratica das escolas que, organizadas de acordo com a teoria
anterior, operam como um determinante da propria consciéncia dos
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agentes, opondo, portanto, uma resisténcia material a tentativa de
transformacao alimentada por uma nova teoria (SAVIANI, 2013, p. 102).

Para implementar tal posicionamento a SEMED imp6s as mudancas por meio da
oferta dos contetdos da nova matriz tedrica na formacéo continuada dos coordenadores e
diretores das escolas municipais, sem problematizar tal imposicao e ainda exigiu que estes
profissionais repassassem os contetdos para o corpo de professores e comunidade escolar,
bem como foi imposta a construgdo de uma proposta pedagdgica para a escola que seguisse
a orientacdo dessa matriz tedrica. Para tanto receberam a diretriz curricular impressa que
continha 214 paginas (SEMED MACEIO, 2014). Esse documento cita poucos
conhecimentos relacionados a abordagem tedrica.

A escola que se propde atuar com os fundamentos da Pedagogia Histérico Critica
ndo estd a servico da classe dominante, mas sim a servico das camadas populares,
articulando em seu interior orientacdes pedagogicas criticas, que rompam inclusive com o
carater reprodutivista®. Contudo para que haja a mudanca sdo necessarios saberes que
repercutam diretamente na pratica social. Uma imposicdo ndo efetua modificacdo de
pensamento e de acdo se anteriormente o trabalhador e seus dependentes ndo tiverem
acesso aos conhecimentos necessarios para a emancipacdo, principalmente no campo das
ideias.

Ainda sob esse aspecto, Saviani (2013) se posicionou fortemente ao atestar que
"[...] o dominado n&o se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam é condi¢do de libertacdo." Dito
isso, a escola para os trabalhadores deve fornecer conhecimentos reais, capaz de modificar
0 pensamento e a acdo dos individuos que recebem tal educagdo, dando a esses
conhecimentos iguais ou superiores aos conhecimentos que outrora foi exclusivo a classe
dominante.

Uma escola compromissada com todos nega a neutralidade e se impde frente a
sociedade que a cerca (SHIROMA; EVANGELISTA, 2003). Quando a comunidade
escolar compreende e se apropria dos principios da Pedagogia Histérico Critica ela se
desvincula do raciocinio positivista, se afastando inclusive da neutralidade, posto que ndo

h& aquisicdo de conhecimento desinteressado.

51 A teoria reprodutivista exposta por Saviani (2009;2013) era dividida em: Teoria do sistema de ensino
enquanto violéncia simbdlica; Teoria da escola enquanto Aparelho ideoldgico de Estado; e, Teoria da escola
dualista. Essa teoria ndo possuia uma proposta pedagogica, buscava apenas explicitar o funcionamento da
escola a partir do aparato do estado, tendo inclusive uma visdo passiva sobre o que a escola poderia fazer
frente a realidade social.
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Para obter novos saberes o ser humano efetivamente se debruca sobre ele e por
meio de inimeros esforcos ha apropriacdo do conhecimento. A forga motriz e impulsora
advém da estrutura educacional, sem ela avancos no campo do saber sistematizado fica
comprometido. Por isso, urge a necessidade de mudancas na instituicdo escola,
principalmente quando essas estdo relacionadas a Pedagogia Historico Critica. No entanto,
para que essa escola exista h& necessidade de modificacdes estruturais, no que diz respeito
a estrutura hierarquica, fisica, recursos humanos e também de proposta pedagdgica. Néo
h& como observar o trabalho docente sem desvincula-lo da realidade e da estrutura politica
que O cerca.

Ao assumir uma teoria educacional como base para o trabalho da educacédo, a
Secretaria precisaria ofertar formacdo continuada e em servico de qualidade que
possibilitasse aos educadores conhecer e debater no meio educacional e social tais
conhecimentos. Quando Saviani (2009; 2013) discorreu sobre essa corrente pedagdgica
havia o intuito de que as mudangas se efetivassem no ambiente escolar visando o
desenvolvimento de todos, professores e estudantes, principalmente daqueles relacionados

a classe trabalhadora.

4.3 Planejamento escolar

O planejamento escolar se consolidada por meio do curriculo e das ferramentas
inerentes a ele. Segundo Saviani (2013, p. 17), curriculo ¢ a “organizacdo do conjunto das
atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares. Um curriculo é, pois, uma
escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a fungdo que lhe € préopria”.
Na escola brasileira ha todo um regimento legal que organiza e direciona a materializacao
desse curriculo, por meio do planejamento, ensino e avaliacao.

No que diz respeito a escola pesquisada, durante todo periodo da pesquisa,
indagou-se e solicitou-se sobre as ferramentas do planejamento escolar da escola e da turma
em questdo. Os dados encontrados foram: a escola ndo possuia um Projeto Politico
Pedagogico atualizado. O ultimo havia sido construido em 2010. A proposta pedagdgica
da escola iniciou a constru¢do em 2016 e no término do ano letivo ainda ndo havia sido
finalizada.

De forma sistematizada a referida escola ndo possuia formacao continuada, apenas
momentos pontuais de didlogo realizado pela escola para com a comunidade escolar. Esses
ocorreram apenas em trés momentos, aos sdbados, tendo por objetivo a construcdo da

proposta pedagdgica da escola. Ele se materializava com uma pauta planejada entre a
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coordenadora pedagdgica e a assistente social. Cada professor da escola recebia uma pasta
e nele havia o texto a ser lido no encontro. No final as pastas eram devolvidas a
coordenadora pedagdgica. A reunido iniciava com uma dindmica interpessoal, apos ela a
leitura de um trecho das diretrizes curriculares para o ensino fundamental da rede publica
municipal de Macei6 (SEMED MACEIO, 2014), trecho esse que relacionava-se com a
explicacdo do que seria 0 método didatico numa abordagem dialética a ser empregada na
proposta pedagdgica escola.

Ap0s a leitura em conjunto a coordenadora formava pequenos grupos para que as
professoras entre si discutissem. Os grupos eram formados da seguinte forma: professores
do primeiro e segundo ano do ensino fundamental; professoras do terceiro e quarto ano do
ensino fundamental e professores do quinto ano. As diretoras, junto com a assistente social
e a professora do AEE ficavam em algum grupo a escolha dela. As profissionais de apoio
escolar tinham a ida facultativa aos encontros, e deles ndo participava por escolha propria,
sendo que no guia de Educagdo Especial para a inclusdo na rede municipal de Macei6
(MACEIO, 2016b) estd posto que a participacio desse profissional nos momentos
formativos é uma atribuicdo a ser efetivada. O momento tinha a duracao de trés horas, com
um intervalo de trinta minutos. Cabia a coordenadora pedagodgica escrever a pauta e
também escrever a nova proposta pedagdgica da escola com apoio da vice-diretora.
Diversos autores mencionam a responsabilidade da coordenacdo pedagdgica quanto a
oferta de formagc&o continuada para os professores que atuam na escola (LIBANEO, 2004;
PLACCO; SOUZA,2010; SOUSA; COLARES, 2016), sendo que essa formacédo deve
acontecer de forma sistematica visando potencializar o trabalho dos professores em sala de
aula e nos demais espacos escolares.

Havia na escola, a prescricdo quanto as reunides do conselho escolar, inclusive a
profissional de apoio escolar, acompanhada durante a pesquisa, fazia parte dele. Sendo que
durante o tempo da pesquisa ndo presenciei organizacdo e/ou aviso quanto a reunido
(DIARIO DE CAMPO, 2016).

A escola possuia um calendario escolar prescrito com datas e horarios para
realizacdo do planejamento semanal entre os professores e a coordenadora pedagogica que
deveria acontecer no contraturno, bem como havia datas para a realizacdo do conselho de
classe e reunido de pais e mestres no turno da aula que os estudantes frequentassem.

Durante o transcorrer do ano letivo, a planejamento entre os professores ocorreu
uma vez, na qual houve minha participacdo, da coordenadora pedagodgica, de uma

professora do primeiro ano do ensino fundamental 1, professora do segundo ano do ensino
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fundamental 1 e as respectivas profissionais de apoio escolar e a professora do AEE. Nele
foi discutido sobre o planejamento, construcdo e efetivacdo de um projeto pedagdgico
extracurricular denominado: “nessa arca eu também vou”. Foi falado também sobre
incluséo escolar e teve a duracdo de noventa minutos. Todas concordaram com 0s expostos
da coordenadora pedagogica.

Esse planejamento em conjunto ndo ocorreu novamente nesse ano letivo. Foi
substituido pelo planejamento individual que aconteceria entre a professora da sala de aula
comum e a coordenadora pedagogica no momento em que os estudantes e a profissional de
apoio escolar estivessem na aula de Educacéo Fisica escolar que durava cinquenta minutos,
duas vezes por semana, nos dias de segunda e quarta feira. Cabe expor que o dispositivo
legal municipal prescreve que a profissional de apoio escolar deve participar das acdes de
planejamento e esse direito da profissional foi negado, visto que ela também teria de
acompanhar o estudante na aula de Educagcio Fisica (MACEIO, 2016b).

No primeiro trimestre esses encontros, as segundas-feiras, ndo foram
materializados (DADOS DIARIO DE CAMPO). Como havia esse tempo planejado no
calendario escolar, foi sugerido pela coordenadora pedagogica a utilizacdo dele para as
sessOes de dialogos pedagdgicos coletivos, descritos anteriormente. Sendo reservado o
momento das quartas-feiras para ele. Sempre que perguntava se ele havia ocorrido, havia
hesitacdes quanto ao acontecimento ou ndo. Para a SEMED Maceid, esses encontros
estavam fixados para ocorrer no contraturno, inclusive havia adicional financeiro para
carga horaria voltada ao tempo de planejamento. Inimeros professores atuam nos dois
horarios havendo impossibilidades quanto realizacdo desse planejamento em contraturno.

Quanto ao planejamento da sala de aula comum ele ficou em construcdo durante
todo o ano letivo. Em outubro a professora entregou a coordenadora pedagogica o plano
de curso. Analisando esse plano foi possivel observar que ele continha o exposto nas
matrizes disciplinares para o ensino fundamental da rede publica municipal de Macei6
(SEMED MACEIO, 2015). No inicio do ano letivo, a coordenadora pedagogica tirou
fotocopia do exposto nas matrizes e entregou a cada professor. Além do plano de curso a
professora da sala de aula construia o semanario como forma de planejamento para a turma.
Sendo que esse semanario era realizado na maioria das vezes posteriori a aula ter sido
lecionada e ndo se materializava em contexto de sala de aula. Nele continha os horarios do
dia letivo, a distribuicdo das matérias a serem lecionadas em cada dia, bem como a
atividade que seria realizada em sala e em casa. Geralmente havia a prescri¢do da utilizacdo

do livro didatico com indicacdo das paginas a serem utilizadas. A professora da sala de
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aula permitiu que eu consultasse o semanario, bem como o fotografasse. Cabe expor que
ele era construido em um caderno e preenchido manualmente. Quando em momento de
entrevista perguntei a coordenadora pedagogica sobre o acompanhamento do
planejamento, ela mencionou que prefere acompanhar por meio dos cadernos dos
estudantes e dos cartazes que ela solicitava que fixasse na parede com as atividades dos
estudantes. Nesse sentido visualizamos que o planejamento sequer era realizado,
contribuindo assim para que o0 ensino se materializasse de forma aligeirada, excluindo os
estudantes que demandaria planejamento de acdo. Tanto a docente, como a coordenadora
pedagogica possuiam acordos relacionados ao planejamento e a para uma a¢do pedagogica
que marginalizava os estudantes. Inimeros dispositivos legais e pesquisas académicas
afirmam os aspectos positivos e necessarios na realizacao do planejamento, contudo ainda
ha professores que se eximem de sua producdo, acarretando consequéncias diretas para
seus estudantes.

Quanto ao planejamento do AEE, ele era efetivo e se materializava na pratica
cotidiana da professora da SRM. No decorrer da pesquisa foi possivel o acesso ao plano do
AEE de 2015 e de 2016 do estudante com TEA. Esses planos foram construidos apenas
pela professora do AEE e eram acompanhados e supervisionados por uma técnica da
SEMED Macei6 que atuava no DEE. Essa técnica que acompanhava o planejamento e 0
cotidiano da SRM tinha conhecimento do planejamento do AEE para os estudantes
(BARBOSA; FUMES, 2018). Na legislacdo é prescrito que a professora especializada
realize esse plano, em articulagcdo com os professores do ensino regular, da familia e de
diversos outros profissionais (BRASIL, 2009; 2013a). Sendo que na realidade observada
ndo havia dialogo, em nivel de planejamento, entre as professoras e equipe diretora. Em
entrevista com a professora do AEE, ela mencionou que o plano foi construido apenas por
ela e era acompanhado pela técnica da SEMED. Essa realidade dificultava o processo de
escolarizacdo de estudantes PAEE. Tal fato também ocorria na realidade do estudo de
Vieira (2012). Ha& necessidade de planejamento em conjunto, bem como construcdo e
socializacdo do planejado entre as professoras, pois essa acdo potencializa o
desenvolvimento humano da crianca que participa do AEE, bem como intensifica a boa
pratica dos profissionais da escola como um todo. Na pesquisa de Vieira (2012) e nesse
estudo buscou-se aproximar “[...] a sala de aula comum e a Educagao Especial, pois os
conhecimentos trabalhados nesses dois espagos precisavam Se aproximar para que uma
acao fosse complementar a outra” (VIEIRA, 2012, p. 214).
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Quanto aos planos do AEE de 2015 e o de 2016, mencionados acima, estes eram
prescritos conforme os dispositivos legais (BRASIL, 2009; 2013a). Sendo composto por:
dados de identificacdo do estudante; objetivos do plano; organizacdo do atendimento;
atividades a serem desenvolvidas pelo estudante; selecdo de materiais a serem produzidos
para o estudante; adequacOes de materiais; selecdo de materiais e equipamentos que
necessitam ser adquiridos; tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do
atendimento e da producao de materiais; profissionais da escola que receberiam orientacéo
do professor de AEE sobre servigos e recursos oferecidos ao estudante; e avaliacdo dos
resultados obtidos durante o0 ano, que deveria conter se 0 estudante continuaria no AEE no
ano seguinte. As questdes quanto a utilizagdo dos planos e suas consequéncias no processo

de escolarizacdo serdo melhor explicitadas na analise dos dados.

4.4 Participantes da pesquisa
A seqguir é apresentada a descri¢do de algumas caracteristicas dos participantes da
pesquisa no quadro 1. Vale salientar que 0s nomes sdo ficticios para preservar a identidade

dos sujeitos envolvidos nela.

Quadro 1. Carateristicas dos profissionais da escola integrantes da pesquisa®?

Participantes Profissdo Funcéo na Formacéo Pos-graduacao Tempo de
escola inicial Lato sensu (360 H) atuacéo
Carol Professora Professora do Pedagogia Psicopedagogia 5 anos
AEE
Raquel Professora Professora sala Pedagogia Psicopedagogia 8 anos
de aula
Suely Profissional de| Profissional de Turismo Gestdo em salde 5 anos
apoio escolar | apoio escolar
Amanda Professora Coordenadora Pedagogia Educagdo Infantil 10 anos
pedagogica
Angelica Professora Diretora Pedagogia Psicopedagogia 14 anos
Laura Professora Vice-Diretora Historia Inspecdo e supervisao 15 anos
escolar

Fonte: Elaboracao propria

Todas as participantes da pesquisa atuavam na escola, l6cus da pesquisa, no turno
matutino (7:30 as 11:30) e eram concursadas em nivel municipal. Amanda, Angélica e
Laura atuavam nos dois horarios da escola (matutino e vespertino). No segundo semestre
dessa pesquisa a professora Raquel passou a lecionar na escola nos dois horarios. Vejamos

a sequir as particularidades de cada uma das integrantes da pesquisa.

52 Os nomes utilizados nesse estudo sdo ficticios visando proteger a identidade dos participantes.
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1- A professora Carol tinha graduada em Pedagogia em uma instituicdo publica
de &mbito federal, com especializagéo lato sensu de 360 horas em psicopedagogia em uma
faculdade privada. Lecionava no AEE ha cinco anos na escola da pesquisa, adentrou nessa
funcdo por intermédio do concurso publico municipal para o cargo de professor do ensino
fundamental e foi realocada para o AEE. Anterior a essa fungdo, lecionou durante trés anos
em classe comum e ap6s ela numa classe de atendimento hospitalar junto a criangas com
cancer por intermédio de sua aprovacao no concurso de nivel estadual. Apds 10 anos pediu
afastamento e foi transferida para trabalhar na SRM de um centro de atendimento a criancas
e jovens com deficiéncia mental/intelectual e/ou TEA da rede estadual no turno vespertino.

Durante o tempo de atuacdo na SEMED Macei6 foi convidada para fazer a
especializacdo em AEE a distancia, mas ndo conseguiu participar por motivos pessoais.
Desde seu ingresso na SEMED participava das formacg6es continuadas ofertadas pelo
Departamento de Educacéo Especial (DEE) e participou de diversos cursos referentes ao
publico alvo da educacgdo especial. No ano de 2015, foi convidada para publicar um dos
seus estudos de caso da rede municipal sobre sua atuacdo e o processo de escolarizacao de
uma crianca com sindrome de Down. Essa publicacdo foi divulgada no guia de educacéo
especial para a inclusdo na rede municipal de Macei6 (MACEIO, 2016b).

A professora ja atuou com diversas criangas com TEA e esse era seu segundo ano
junto ao estudante foco do estudo. No Centro de Atendimento Estadual, Carol, atende em
sua maioria criancas e jovens com deficiéncia mental/intelectual.

-2- A professora Raquel possui graduacdo em Pedagogia e especializacdo lato
sensu de 360 horas em psicopedagogia pela mesma instituicdo privada. Atuava na area ha
8 anos, sendo que lecionava apenas ha dois anos na rede publica municipal. Antes havia
lecionado em escolas privadas, inclusive atuou durante dois anos como coordenadora
pedagdgica do ensino infantil de uma escola privada. Como coordenadora, atuou pela
primeira vez junto a criancas com TEA, mas seu suporte era infimo, haja vista, que na
escola em questdo havia uma coordenadora que atuava junto aos estudantes publico alvo
da educacdo especial. O ano da pesquisa foi o primeiro momento de lecionar a criancas
com TEA. E importante expor que Raquel tinha uma sobrinha com sindrome de Down e
participava dos movimentos sociais congéneres que se relacionavam com as pessoas com
sindrome de Down. Ela participava intensamente de toda a vida académica e social da
sobrinha.

A professora Raquel participava das formagdes continuadas do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) vinculadas a SEMED Maceio.
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-3- A profissional de apoio escolar Suely possui graduacdo em Turismo pelo
Instituto Federal e especializacdo lato sensu de 360 horas em gestdo em salde por uma
instituicdo publica de &mbito federal. Atuava nessa fungédo ha 5 anos e todos na escola da
pesquisa. Iniciou na SEMED Maceid por intermédio do concurso de auxiliar de sala e ao
ser convocada optou para atuar junto ao publico alvo da educacéo especial. Ao adentrar na
escola acompanhou uma crianga com sindrome de Down e apds ela dois estudantes com
TEA em tempos distintos. Acompanhava, ha dois anos, o estudante foco dessa pesquisa e
participava da formacéo continuada ofertada pelo departamento de Educacao Especial da
SEMED Maceid, especificamente para os profissionais de apoio escolar.

-4- A coordenadora pedagdgica Amanda possui graduacdo em Pedagogia e
especializacdo lato sensu de 360 horas em educacdo infantil, por diferentes instituicdes
privadas. Atuava profissionalmente ha 10 anos por intermédio de concurso publico da rede
municipal para professor do ensino fundamental. Iniciou lecionando em classe comum do
ensino fundamental 1. Na escola da pesquisa iniciou atuando como coordenadora
pedagdgica, depois tornou-se diretora escolar e no ano da pesquisa estava como
coordenadora pedagdgica. No que diz respeito a criangcas com TEA atuou apenas na gestao
como coordenadora e diretora. Amanda atuava diretamente com as professoras, mesmo
estando como diretora, auxiliando nas dificuldades que as professoras tinham em lidar com
as atividades para com os estudantes com TEA. Desde a entrada do primeiro estudante com
TEA que as professoras buscam em Amanda auxilio para confeccdo e planejamento de
atividades.

No decorrer da pesquisa a coordenadora participava da formacao continuada para
coordenadores pedagogicos ofertados pela SEMED Maceid.

- 5 -A diretora escolar Angélica tinha formacdo em nivel de graduacdo em
Pedagogia por uma instituicdo publica e especializacdo lato sensu de 360 horas em
Psicopedagogia por uma instituicdo privada. Atuou na escola da pesquisa como professora
do ensino fundamental 1, coordenadora pedagdgica e no ano da pesquisa estava como
diretora escolar. Entrou na rede municipal por meio de concurso publico e também era
concursada na rede estadual lecionando na educacgéo de jovens e adultos no turno noturno.
Em relagéo a atuacdo junto a criangas com TEA teve apenas em momento de gestéo, nunca
lecionando diretamente a crianca. A diretora participava da formacdo continuada para
diretores ofertados pela SEMED Maceio6.

- 6- A vice-diretora Laura tinha formagdo em nivel de graduagcdo em Historia

por uma instituicdo publica de ambito federal e especializacdo lato sensu de 360 horas em
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Inspecdo e supervisdo escolar por uma instituicdo privada. Cabe salientar que ela possui
magistério e era concursada pela rede municipal. Atuava na escola da pesquisa ha 16 anos.
Inicialmente como professora do ensino fundamental e pela primeira vez atuava na gestao
escolar. N&o possuia contatos com criangas com TEA no ambito profissional, mas sim no
ambiente familiar (sobrinho). Participava ativamente da formacao da formacéo continuada
para diretores ofertados pela SEMED Macei6. Na rede estadual lecionava historia,
antropologia e geografia no ensino fundamental 2 e no ensino médio. No ano da pesquisa
estava alocada apenas para trabalhar na rede municipal.

- 7- Vitor, estudante foco do estudo e participante da pesquisa estava matriculado
na escola com diagndstico de autismo e hiperatividade®. Recebeu o diagndstico aos 6 anos
de idade. Era o filho cacula. Seu pai tinha 48 anos e trabalhava como agente de endemia
concursado pela prefeitura. Ele havia concluido o ensino basico. Sua mae tinha 47 anos,
era dona de casa e tinha o ensino fundamental | incompleto. Vitor tinha uma irma com
diferenca de 10 anos de idade. A escola frequentada por Vitor, havia sido também
frequentada por sua irméd, e era proxima a sua residéncia. A casa ndo era propria e sim
cedida por familiares.

De acordo com os dados fornecidos pela mae em momento de didlogo com a
pesquisadora e professora do AEE (DIARIO DE CAMPO, 05/04/2016), o diagndstico de
Vitor mexeu com a estrutura familiar. As viagens para a casa dos parentes foram
diminuidas devido as particularidades que Vitor apresentava, tais como insonia; apego a
rotina de sua casa, inclusive a internet; estereotipias motoras e ndo utilizagdo do banheiro.
A mae constantemente cuidava de Vitor e por vezes o superprotegia. Ela era a Unica
responsavel por cuidar e leva-lo a escola e a todos os tratamentos. O pai morava junto, mas
pouco se envolvia nas atividades com Vitor®*. Tudo que Vitor demonstrava querer, era
obtido com um simples olhar ou gestos de apontar para sua mae. A relacdo dos dois era tdo
intima que poucas eram as palavras oralizadas por ele quando perto de sua mée. Quando
sua mde adoecia ele parava os tratamentos e as idas a escola. A professora do AEE
constantemente conversava com a mde de Vitor e aconselhava quanto a participacdo da

familia nas atividades junto ao estudante. Ele sempre ia a escola acompanhado de sua mae

53 A escola possui laudo médico que enquadra o estudante no diagnéstico de autismo sob o cddigo 84.0 e
£90.0 do CID 10 (OMS, 2000). Esse documento é datado de 18/09/2014, assinado e carimbado por um
médico psiquiatra da infancia e adolescéncia.

%4 Essas informagdes foram adquiridas por meio da anamnese realizada pela professora do AEE com a mée
de Vitor, ao qual a pesquisadora se fez presente. Sua participacao foi permitida pela mée e as informacdes
constam no diério de campo e também na anamnese realizada pela professora do AEE em 2015.
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e em algumas poucas vezes pelo pai e esses buscavam saber sobre o processo educacional
do filho.

No ano de 2016, ele tinha 8 anos e frequentava regularmente a escola na segunda
série do ensino fundamental | e participava do AEE no mesmo turno. No municipio de
Macei6 inimeras escolas realizam o atendimento no turno ao qual o estudante frequentava
a escola, devido a dificuldade do estudante retornar no contraturno, flexibilizando o
exposto na politica brasileira que rege o AEE (BRASIL, 2011; BARBOSA, 2014).

No periodo vespertino, Vitor fazia tratamento multidisciplinar duas vezes por
semana em um centro especializado para pessoas com TEA vinculado a Associagao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE). Nele o estudante participava de agdes junto a Terapia
Ocupacional, Fonoaudiologia, Psicologia e Pedagogia. Ainda, durante a semana, o
estudante participava de terapia assistida com cachorros vinculado a um projeto de
extensdo de uma universidade privada. A pratica de estudantes com TEA frequentar outro
servico de atendimento € algo constante nessa populacdo, inclusive pelos estudantes
atendidos pela rede de ensino do municipio de Macei6 (RIBEIRO, MELO; SELLA, 2017).
Cabe expor aqui que o estudante foco da pesquisa fazia uso continuo do medicamento
risperidona®.

O estudante frequentava a escola da pesquisa ha dois anos e antes do ingresso
frequentou educacdo infantil em escola privada®. Ao matricular-se no primeiro ano do
ensino fundamental na escola pesquisada o0 estudante iniciou 0 acompanhamento com
Carol e Suely. Nesse ano Amanda era diretora da escola e Raquel lecionava para o segundo
ano. O estudante avancou de série (do primeiro para o segundo ano do ensino fundamental
I) e no ano de 2016 teve mudanca de professora, passando para a classe da professora
Raquel. No primeiro ano da escola, o estudante frequentava a escola meio periodo (7:30hs
as 9:30hs).

S5A risperidona é um derivado dos benzisoxazoles , doses baixas de risperidona, em torno de 1 a 2 mg, sio
eficazes e seguras no tratamento de agitacdo, agressividade e sintomas psicdticos em pacientes
demenciados. As doses de risperidona séo geralmente usadas em 2 tomadas diarias. A risperidona bloqueia
ainda outros receptores dopaminérgicos (D4 > D1 > D3), os receptores adrenérgicos al e a2 e os receptores
histaminicos H1. Devido aos blogueios histaminérgico e adrenérgico, produz efeitos sedativos e hipotensao.
As reacOes adversas e efeitos colaterais mais comuns sdo acatisia, agitacdo, ansiedade, aumento do apetite,
aumento do peso, cefaléia, hipotensdo postural, inquietude, insonia, sedacdo, sonoléncia, taquicardia,
tremores. Tem indicacdo para autismo infantil nos sintomas de agressividade, comportamento auto-
destrutivo e distirbios de conduta de criancas com QI limitrofe ou abaixo da média (ASSUMPCAO
JUNIOR; KUCZYNSKI, 201b; CORDIOLI, 2011).

% A escola possui declaragdo de uma escola privada do municipio de Macei6 afirmando que o estudante
frequentou a educacdo infantil, que concluiu o jardim Il e que estava apto para cursar o0 primeiro ano em
2015.
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Vitor oralizava algumas palavras e frases curtas. Constantemente ampliava seu
vocabulario e se expressava. Acordava cedo e solicitava a sua mée que fosse a escola. N&o
apresentava agressividade. Conhecia seus colegas, professores e espacos aos quais
transitava. Possuia dificuldades quanto a expressar a necessidade de ida ao banheiro, por
vezes realizava as necessidades fisiologicas nas roupas, tanto no ambiente escolar quanto
em casa. A professora da SRM e a profissional de apoio escolar, durante todo o ano letivo,
tentaram desenvolver no estudante a fala quanto a esses eventos, contudo ele utilizava desse
ato para sair das atividades e/ou tomar banho em ambiente escolar, dificultando assim tal
aprendizagem.

Um dos avangos no desenvolvimento do estudante, no decorrer do ano letivo, foi
a ampliacdo do tempo de permanéncia sentado na carteira estudantil, dentro da sala de
aula e em realizacdo de atividades. No inicio da pesquisa observamos o estudante
inquieto, que se abstinha de ficar sentado, tendo dificuldade de permanecer na carteira
por mais de cinco minutos. Tal movimento foi se modificando ao longo das diferentes
estratégias estabelecidas com o fim de ampliar o tempo de permanéncia sentado. Quanto
a realizacdo das atividades pedagogicas apresentou melhorias na execucao,
desenvolvendo com interesse as atividades de colagem. Durante todo o ano letivo houve
a busca pelos interesses do estudante que potencializassem o desenvolvimento da
aprendizagem, uma das descobertas foram a colagem e as preferencias relacionadas aos
desenhos animados. Esses foram utilizados potencializando seu desenvolvimento
académico. Chiang e Lin (2007), Riesgo (2013), bem como Schmidt, et al. (2016)
compreendem que um dos canais para desenvolver o conhecimento e o desenvolvimento
da aprendizagem por meio da ZDI da crianca com TEA é a customizacéo do aprendizado
individual por intermédio do foco de interesse de cada crianca. Cada estudante deve ser
observado consigo mesmo para assim planejar acGes que os levem ao desenvolvimento

académico.

4.5 A dindmica da sala de aula e da Sala de Recursos Multifuncionais

A rotina, a organizacdo da sala de aula, a forma de lecionar da professora
acompanhada na pesquisa relacionava-se ao exposto por Saviani (2009; 2013) como 0s
empregados pela pedagogia tradicional. Os estudantes sentados em carteiras enfileiradas
no formato de duplas, sendo que nenhuma atividade era realizada para que os estudantes

se auxiliassem. De certo:



131

A pedagogia tradicional realiza-se nas escolas a medida que ela se
encarna na pratica, pratica esta pensada de tal maneira que o proprio
aspecto fisico das escolas ganha tal conformacdo que, quando
confrontada com o que é preconizado pela pedagogia nova, muda
inteiramente de figura. Se nds pensarmos uma sala de aula tipica da
pedagogia tradicional, vamos encontrar um conjunto grande de carteiras
diante de uma mesa que ocupa posicdo destacada, e que é a mesa do
professor. As carteiras na sala tipica da pedagogia tradicional sdo fixas e
voltadas todas para determinado ponto onde se encontra o professor.
Trata-se, pois, de uma escola cujo centro é o professor, a quem cabe
tomar as iniciativas e direcionar 0 processo pedagdgico.
Consequentemente, a sala de aula propria dessa escola foi pensada e
programada fisicamente para que os alunos prestem atencdo nas
explicagbes do professor. Por isso é uma sala de aula silenciosa, de
paredes opacas (SAVIANI, 2013, p.100).

O estudante Vitor sentava-se no fundo da sala com a profissional de apoio escolar
sempre ao seu lado. Havia uma rotina que se materializava frequentemente, embora nada
houvesse planejado, escrito e prescrito. A pesquisa de Schmidt e colaboradores (2016)
apontam enfaticamente que as estratégias de ensino tradicionais possuem baixa
efetividade quanto a alfabetizac&o e ensino de contetidos académicos para estudantes com
TEA.

Rotineiramente os estudantes entravam na sala as 7:30 enfileirados junto a
professora, profissional de apoio escolar e/ou pesquisadora. Havia tempo livre imposto pela
professora da sala de aula que geralmente ia até as 8:00. Nesses 30 minutos, a professora
conversava com as outras professoras e/ou atualizava com a profissional de apoio escolar
sobre a noite anterior e as Gltimas noticias de sua vida pessoal. Nesse tempo as criancas
mexiam em seus objetos e/ou brincavam. O Vitor ficava ocioso, apresentando estereotipias
motoras, por vezes a profissional de apoio e/ou pesquisadora direcionava alguma atividade
pedagdgica ou acdo. Havia queixas da profissional de apoio quanto a esse momento, mas
elas ndo eram expostas a professora da sala e/ou direcao.

Rabelo (2012) afirma a necessidade de comunicagéo entre as profissionais, bem
como a definicdo de papéis contribuindo para o desenvolvimento académico de todos 0s
estudantes. Durante todo a pesquisa observamos dialogo entre as profissionais, sendo que
esses ndo diziam respeito ao processo de ensino aprendizagem dos estudantes ou do
desenvolvimento académico de Vitor. Havia uma barreira oculta que separava o fazer
dessas profissionais.

Apds o tempo livre a professora chamava cada estudante a sua carteira e la corrigia
as atividades de casa. O estudante Vitor, durante o inicio do ano letivo, ndo foi contemplado

com esse momento. As atividades de casa, por vezes, eram realizadas pela profissional de
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apoio escolar e/ou pesquisadora e as mesmas observavam a realizacdo. Havia invisibilidade
quanto a realizacdo e planejamento de exercicios pedagdgicos a serem realizadas na casa
do estudante. Quando indagada, a professora e a profissional de apoio afirmavam que a
mée do estudante ndo separava tempo para isso. No decorrer da pesquisa e das sessdes de
didlogo pedagdgico essa atitude foi modificada e o estudante passou a levar atividades
pedagogicas para serem estudadas e realizadas em casa.

Finalizado o momento da atividade de correcdes das chamadas atividades de casa,
a professora passava alguma atividade do livro didatico de matematica e/ou portugués, ou
passava algum conteudo no quadro e solicitava que as criangas escrevessem no caderno.
Essas atividades também ndo eram contempladas pelo estudante com TEA, visto que esse
ndo possuia os livros e ndo sabia copiar da lousa para o caderno, inclusive a professora néo
chamava o estudante para ir a lousa responder atividades, acdo essa que acontecia
rotineiramente com 0s outros estudantes, inclusive para os estudantes que ainda néo
estavam alfabetizados.

Na sala de aula, havia trés estudantes que apresentavam dificuldade na leitura e
escrita e um deles ndo alfabetizado. Esses possuiam os livros e tentavam escrever as coisas
da lousa, mas constantemente tinham dificuldade de se apropriar do contetdo lecionado.
As vezes, a professora ia até esses estudantes e tentava auxiliar, embora habitualmente eles
apenas ficavam sentados a espera do intervalo ou toque do final da aula. Enquanto os
estudantes realizavam as atividades, o estudante Vitor participava de atividades exclusivas

para ele, por meio de um curriculo resumido

[...] sem uma relagdo proficua com o estabelecido para a turma em que 0
estudante se encontra matriculado, bem como com suas
necessidades/trajetdrias de desenvolvimento humano e os conhecimentos
que ele constitui em sua vida cotidiana (VIEIRA, HERNANDEZ-
PILOTO; RAMOS, 2017, p. 115).

Essas atividades assemelhavam-se a outras ja expostas em pesquisas cientificas,

tal como a descrita em Pletsch (2012, p.3):

As atividades escolares observadas, de maneira geral consistem, na maior
parte das vezes, em tarefas elementares como recortar, colar, pintar,
copiar. Ou seja, atividades que ndo favoreciam o desenvolvimento de
habilidades cognitivas mais elaboradas necessarias para a construcao de
conceitos cientificos que envolvem conhecimentos abstratos (por
exemplo, a relacdo entre o signo representado pelo nimero um e a
guantidade que ele representa).
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Inclusive essas atividades ndo eram planejadas e elaboradas pela professora, e sim
advinham de um projeto pedagdgico denominado “Nessa arca eu também vou®”” pensado
pela coordenadora pedagdgica. Sendo que as atividades e projetos foram retirados prontos
da internet e repassado as professoras como modelos de atividades.

Para Vitor, elas foram entregues pela profissional de apoio e o estudante as
realizou, juntamente com algumas atividades pensadas e executadas pela profissional de
apoio no momento de acdo junto ao estudante. Ela sentava ao lado do estudante, pegava o
caderno e 14 escrevia varias letras “A” e “V” e mandava o estudante cobrir (figura 08). As
atividades em sua totalidade eram realizadas de forma mecénica e, muitas vezes, a
profissional de apoio escolar segurava a méo do estudante e ele sequer olhava para o

caderno e para a atividade que estava sendo realizada.

Figura 08 — Atividades realizadas pela profissional de apoio escolar na sala de aula

Fonte: Elaborada pela autora
Essas atividades aconteciam rotineiramente, envolvendo cobrir letras escritas ou

colar no papel. Padilha (2001) salienta que esse tipo de atividade, ha geracdes sdo
realizadas para o publico alvo da educacdo especial, sendo que elas ndo tém ofertado
possibilidades de avangos nas habilidades académicas, visto que ndo tem significado para
0 estudante, nem estimulam a zona de desenvolvimento iminente. Vieira (2012) salientou
que a selecdo dos contetdos a serem lecionados para esses estudantes tinha relacdo com
aimagem que a professora da sala de aula e a profissional de apoio escolar havia construido
do estudante, como uma pessoa limitada, com poucas possibilidades de aprendizagem e
incapaz de acompanhar o que era ensinado aos demais estudantes. Essa visao precisa ser
modificada urgentemente, pois as atividades pedagdgicas devem fazer sentido para 0s
estudantes e assim estimular a zona de desenvolvimento iminente. Para tanto ha

57 As atividades desse projeto eram advindas de imagens e musicas que circulam pela internet, intituladas
por projeto arca de Noé (projeto Vinicius de Moraes).
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necessidade de uma mediacao por parte da professora, visto que as a¢bes pedagogicas eram
realizadas e executadas pela profissional de apoio escolar sem haver sequer o olhar da
professora que estava a poucos metros da cadeira do estudante. Vigotski (1983/1997)
afirmou em seus escritos a necessidade de atividades que tivessem relacdo com o cultural
do estudante e que potencializasse novos aprendizados, indo contra as abordagens
mecanicistas. Tais atividades necessitariam ser modificadas, para que de alguma forma o
estudante pudesse ascender academicamente em seus conhecimentos.

Apenas apos as sessdes de dialogo pedagdgico € que a professora da sala de aula
passou a planejar e trazer atividades para Vitor. Sendo que essas eram planejadas para
serem executadas por Suely, sem o olhar de Raquel. Inimeras vezes as atividades tinham
seus objetivos modificados por decisdo da profissional de apoio escolar. Vitor apresentava
algumas resisténcias, inclusive com estereotipas motoras e bater de palmas. Tal
demonstracédo nos leva a crer que as atividades ndo estimulavam seu desenvolvimento, nem
sequer tinham relagdo com suas necessidades ou lhes fazia sentido. Em alguns dos
momentos de resisténcia do estudante, a professora ia até a carteira do estudante, olhava o
que ocorria e 0 acalmava com frases carinhosos, mas nao intervia pedagogicamente, nem
na acdo da profissional para com o estudante na execucdo da atividade que gerou tal
comportamento.

O tempo de permanéncia sentado ap6s o intervalo era menor quando comparado
com o inicio da manhd, cerca de 3 minutos, acompanhado de muitos movimentos
estereotipados e repetitivos de palmas que ecoavam por toda a sala. Mesmo com todo o
barulho, a aula da professora Raquel transcorria. Suely convencia Vitor a ficar na sala e
por vezes, permitia que o estudante nada fizesse, 0 que aumentava ainda mais a agitacao e
0s movimentos estereotipados. Quando havia muito barulho € que Raquel se direcionava
ao estudante buscando acalma-lo.

Entre 10:50 e 11 horas da manha a profissional de apoio escolar levava o estudante
para o corredor préximo a saida da escola ou para o patio e |4 esperava a mae de Vitor, que
geralmente chegava as 11:20. Cabe salientar que préximo a ela ficava a sala da direcdo e
também a da coordenagdo, por vezes outra profissional de apoio escolar ia no mesmo
horario com outro estudante publico alvo da educacéo especial. La elas conversavam e 0s
estudantes optavam por correr ou apenas ficar sentado. Essa rotina era constante e a
comunidade escolar aparentava ndo se incomodar com a situagao.

As pesquisas apontam que os professores de sala de aula estdo delegando suas

fungdes para o profissional de apoio escolar no que diz respeito ao atendimento dos
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estudantes com TEA (PEREIRA, 2014a; LAPLANE; LIMA, 2016). A forma com a qual o
professor visualiza seu estudante, potencializa ou inibe, a forma de lidar com ele e o esforgo
direcionado para o desenvolvimento de suas potencialidades. Perceber e aprender seus
estudantes implica buscar formas de lidar com eles e de proporcionar que o conhecimento
se materialize. Caiado (2003, p. 134) afirma que “O professor precisa conhecer as raizes
da diversidade humana e, assim, aprender a desenvolver e criar uma praxis pedagégica que
impulsione o desenvolvimento de todos”.

No primeiro semestre da pesquisa, a professora Raquel ia ao encontro do

estudante, o tocava, o abragava, mas ndo interagia em nivel de conteudos pedagdgicos.

A gente d& carinho e d& aquela atencdo, mas eu acho que falta
aprendermos as questdes pedagdgicas para trabalharmos e na escola
publica acho que faltam recursos, que ndo cabe a mim procurar, cabe a
prépria gestdo do municipio, a gestdo fora da escola, porque as vezes ndo
cabe a gente, né? Isso para fazer um trabalho melhor, com algumas
atividades melhores, para o Vitor, que a gente sabe que ele, é mais visual
e as vezes a gente ndo tem tantos recursos para isso (PROFESSORA
RAQUEL).

Na fala acima citada, observamos que a professora ofertava alguma atencgéo. Essa
manifestacdo foi materializada e observada na prética em diversas ocasifes, vejamos um
dos escritos no diario de campo: “Quando Vitor comegou a escrever sozinho, termina o
espaco delimitado. Nesse momento ha impaciéncia de Vitor, assim Raquel chega e olha,
mas fica sem acdo, passa entdo a elogiar, apertar bochecha, pedir beijo e abracar. Quando
ele se acalma ela volta para sua mesa” (DIARIO DE CAMPO, 16/05/2016). Raquel sempre
ofertava carinho e atencdo ao estudante, qualquer agitacdo dele fora do habitual, ela se
direcionava para ele, sendo que no quesito de sua a¢do como professora mencionava a falta
de aprendizados e de recursos para atuar.

No que diz respeito aos recursos, a professora estava mencionando as caréncias
que a escola pesquisada tinha quanto a materiais escolares. Havia falta de alguns materiais
necessarios para a confeccdo de atividades tais como papel laminado, cola, tinta, lapis de
cor, fita larga, inclusive faltava folhas de papel A4 para impressdes e fotocOpias de
atividades extras para os estudantes, inUmeras vezes essas faltam eram supridas pela
professora e/ou pesquisadora (DIARIO DE CAMPO, 28/06/2016; 23/08/2016;
30/08/2016).

Os recursos que faltavam na escola poderiam auxiliar na confeccdo de atividades

visuais e concretas para todos os estudantes, inclusive para Vitor. Diversos autores
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(PEREIRA ET AL., 2015; BARBOSA, 2014; CUNHA, 2013; CHIOTE, 2013; GOMES;
MENDES, 2010) salientam que os estudantes com TEA obtém melhor aprendizado quando
h& mediacédo por imagens e/ou objetos concretos, visto que esses estudantes tém dificuldade
na abstracdo. Havia na fala da professora e dos demais participantes conhecimentos
relacionados ao TEA e sua manifestacdo em Vitor, contudo as ag0es que poderiam auxiliar
na diminuicdo dessas dificuldades, ndo se materializam na pratica. Durante todo o tempo
da pesquisa, inclusive em momentos de sessfes de dialogo pedagdgico as participantes
tiravam suas davidas, mas as acGes eram pontuais, ndo potencializando o desenvolvimento
da aprendizagem de Vitor.

Quando analisadas as agOes educativas para com o estudante Vitor, ha
sobreposicao do fazer docente pela profissional de apoio escolar. Se outrora, os professores
especialistas da Educacdo Especial ou professores do AEE eram 0s responsaveis por esses
estudantes, agora a responsabilidade recai para a profissional de apoio escolar. Na
exposicdo oral da professora Raquel, Amanda, Angélica e Laura isso ocorre por ser ela a
gue mais conhece o0 estudante devido ao tempo que passa com ele, sendo que esse
profissional é contratado sem possuir formacéo na area da educacao e por vezes ndo possui
conhecimentos pedagdgicos e experiéncia para desenvolver acdes de ensino, visto que sua
funcdo é apoiar o professor da sala de aula. “Sua precaria formagdo nio o instrumentaliza
adequadamente para oferecer alternativas diferenciadas de acesso e aprendizagem dos
contetdos curriculares” (PEREIRA, 20144, p. 31). Ha indefini¢des desse profissional nos
diversos dispositivos que citam sua existéncia e acao frente aos estudantes publico alvo da
educacéo especial vezes (BRASIL, 2012a; 2013a; 2015a; MACEIO, 2016b).

Nesse sentido ha necessidade de parceria entre o profissional de apoio escolar e o
professor da sala de aula, bem como do professor do AEE. Cada profissional possui um
saber Unico que quando socializado, potencializa o desenvolvimento da qualidade
educacional voltado para todos os estudantes. A escolariza¢do ndo pode estar nas méos de
um Unico profissional.

Cabe citar que no guia de educacdo especial para a inclusdo na rede municipal
de ensino de Macei0 esta posto a questdo do auxilio entre o profissional de apoio e 0s

professores que os, inclusive salienta que esses devem:

[...]II - Seguir a orientagdo dos professores da Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM e de outros profissionais que acompanham
este(s) aluno(s); III - Aplicar e utilizar os materiais ¢ recursos de
Comunicagdo Aumentativa Alternativa e Tecnologia Assistiva fornecidos
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pelos profissionais do ensino e sob orientagdo dos professores da Sala de
Recursos Multifuncionais; (MACEIO, 2016b, p.98)

No exposto acima, ha mencdo da cooperacgdo entre os profissionais, bem como a
necessidade da busca por respostas do profissional de apoio escolar junto ao professor da
SRM. Sem a interligacdo desses profissionais, inclusive do professor da sala de aula
comum ha isolamento que repercute na negacdo do desenvolvimento da aprendizagem para
0 estudante.

Atividades realizadas pela profissional de apoio escolar sem supervisdo de uma
profissional de educacéo, acarreta na exclusdo do estudante. Enquanto os outros estudantes
da sala de aula recebiam atencdo e contetidos pedagdgicos da professora da sala de aula, o
estudante com TEA recebia atividades sem planejamento e realizada no instante de sua
chegada. As atividades ndo se correlacionavam entre si, nem com o andamento da sala de
aula. O que urge pensar nesse momento é que visdo um professor possui sobre sua atuacao
docente ao relegar a escolarizacdo de um estudante para alguém que ndo tem formacéo
docente? Como permitir que cotidianamente um estudante frequente a sala de aula e nada
seja planejado para ele? Até que ponto é possivel pensar em ética e papel profissional
qguando isso ocorre? De que forma os professores estdo sendo formados em nivel de
graduacéo para coadunar com esse comportamento.

Para além de culpabilizar o professor, é necessario refletir sobre que formagéo ele
recebeu para assim agir. Quando houve indagacéo da professora sobre esses fatos por meio

da autoconfrontacdo simples, a professora se colocou a refletir e respondeu:

E bem complicado. E isso que eu estou dizendo, assim, mesmo, ‘ah, a
professora ndo tem vontade’ ou podem achar que, ‘ah, a professora ndo
faz muito pelo Vitor’, e, realmente, ndo vou dizer ‘ah, fago muito pelo
Vitor? * Poderia fazer mais? Poderia, mas eu ndo [balangou a cabega em
gesto de negagéo] as vezes eu ndo consigo ver um caminho de encontrar
isso? Por causa da outra demanda que eu tenho que dar conta [se referindo
aos outros estudantes da sala]. E que eu tenho que dar conta deles. Vai
ser cobrado no final isso. Querendo ou ndo. O pai...ou a escola... O aluno
entra X e ndo vai sair X. Tem que pelo menos sair X+X. Alguma coisa
ele tem que levar de bagagem desse ano todo. Entdo é... Acaba também
vocé tendo essa preocupacao, né? ‘Ah, nao, tenho que entregar esse aluno
pelo menos um pouco melhor do que ele entrou’.

Isso vocé pensa para todos os estudantes, incluindo o Vitor?
(Pesquisadora pergunta):

Sim...incluindo o Vitor. Mas ai tem aquela coisa: ‘ah, mas eu tenho a
Suely’, que esta 1a [com o Vitor na cadeira ao lado]. E se eu deixar eles
[se referindo aos outros estudantes da sala] 1a e ficar com o Vitor, ai fica
eu e Suely com o Vitor e os de la [demais estudantes da sala] sem
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ninguém, ndo é? Entdo, assim, ha essa coisa, assim, a Suely ela é um
ponto de apoio. Ai vocé pergunta essa questdo se me incomoda. [...] eu
ndo me senti incomodada [...]. Eu acho que eu confio no que ela faz. E
como aquilo que eu disse, assim, a Suely é 0 meu apoio, assim, com o
Vitor e eu dou total liberdade a ela. Eu ndo fico questionando muito
mesmo o que ela faz. A Suely vem acompanhando o Vitor e € meio que
ja sabe o que ele quer e o que ele ndo quer [..]
(AUTOCONFRONTACAO SIMPLES RAQUEL).

Na fala acima, ha inumeros posicionamentos, sendo possivel apreender inimeros
significados e no capitulo de anélise problematizaremos essas questdes. E possivel denotar
que ha na professora uma visdo que se relaciona com o ideario neoliberal e também de uma
pedagogia tradicional ao buscar responder ao quantitativo dos estudantes, realinhando-se
aos interesses politicos e econdmicos, que por vezes marginaliza os estudantes com TEA
em detrimento aos outros estudantes.

O que ocorre, geralmente, é que as condi¢Bes de trabalho, o proprio
modelo que impregna a atividade de ensino, as exigéncias e expectativas
a gue sdo submetidos professores e alunos, tudo isso faz com que o
préprio professor tende a cuidar mais daqueles que tém facilidade,
deixando a margem aqueles que tém mais dificuldade (SAVIANI, 2009,
p.51).
De certo, h& pessoas que ainda acreditam na existéncia de estudantes que tém
incapacidades perenes de desenvolver-se academicamente, principalmente quando sdo

aqueles relacionados ao publico alvo da educacao especial. Freitas (2014, p.30) alerta que:

A prdpria escola incorpora em sua dindmica poderosos limites para a
acdo do professor que dificultam a utilizagdo dos juizos que faz do aluno
em um sentido positivo (p. ex. a homogeneizagdo dos tempos obriga o
professor a dar mais atengdo a quem j& esté progredindo).

E necessario que a escola, por parte dos seus participantes, amplie seus olhares
para a diversidade de estudantes que dela usufruem. Ha potencialidades em cada estudante,
desde que haja modificacbes no fazer docente. Inimeros estudos tém demonstrado
progressos educacionais, principalmente para os estudantes que tiveram apoios em sua
jornada estudantil (LAZERRI, 2010; GLAT; PLETSCH, 2012; CHIOTE, 2013; CUNHA,
2013; ZEPPONE; BRITO, 2013; PEREIRA, 2014a; BARBOSA; FUMES, 2016).

Na fala mencionada anteriormente na autoconfrontacdo da professora Raquel é
possivel compreender que ela observa na Suely algo além de um apoio, visto que delega
para essa profissional a funcdo de lecionar e educar o estudante com TEA, inclusive ao
afirmar que confia e que ndo se sente incomodada com as agdes dela para com o estudante,

havendo ainda a afirmacgédo da professora em ofertar liberdade para tomadas de decisdes.
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Tal agéo ndo condiz com uma professora que esteja atenta para o seu papel social. Freitas
(2014, p.28) afirma que “As estratégias de trabalho do professor em sala de aula ficam
permeadas por tais juizos e determinam, consciente ou inconscientemente, o investimento
que o professor fara neste ou naquele aluno”. Ainda sobre isso, Saviani (2014b, p.13) nos
leva a refletir sobre a necessidade dessa mudanga, ao salientar que “Com efeito, 0 homem
comum, imerso no cotidiano, € incapaz de ultrapassar o dominio do préatico-utilitario para
perceber as implicagdes e consequéncias de sua propria atividade pratica”. Nessa logica, €
preponderante que os docentes rompam com a visdo do sistema capitalista® e adquiram
conhecimento capaz de observar as potencialidades em seu modo de atuar frente a seus
estudantes adquirindo e participando da formulacdo de uma teoria educacional capaz de
modificar sua pratica social. Caiado (2009, p. 332) advoga: “Ainda que os processos de
exclusdo sejam intrinsecos ao modelo econdémico e politico do mundo atual, entende-se
que enquanto construcdo humana, esse modelo pode ser superado nas lutas travadas entre
0s homens”. Ha necessidades de embates educacionais para além da Educagao Especial. E
gue esses envolvem toda a sociedade brasileira.

Mesmo com a imposicado dos diversos dispositivos legais quanto ao direito de
escolarizacdo, ainda ha dificuldade no cumprimento de tais demandas. Durante 0 ano
letivo, mesmo com os inlmeros instrumentos de construcdo dos dados e com a intervengéo
da pesquisa havia animosidade em desenvolver acGes que potencializassem o
desenvolvimento integral do estudante. A matricula € existente enquanto nimero, contudo
ha abstencdo quanto a oferta do conhecimento e a investida de agdes que atendam as
particularidades dos estudantes com TEA.

Lima e Laplane (2016) enfatizam que mesmo com as garantias legais, “[...] a
participacdo de alunos com autismo no ambiente escolar ainda é problematica e se encontra
distante das metas inclusivas”. H4 muito o que se fazer frente a essa escolarizagao.

Inclusive no que diz respeito a acdo dos professores de sala de aula, Suely expde que:

O professor da sala de aula ndo sabe ensinar ndo [para os estudantes com
TEA]. Néo sabe ndo! Porque ela ndo tem formacdo para isso[...]
(PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR - SUELY).

58 “Pode-se afirmar que o sistema capitalista é excludente em sua raiz, dada a exploracdo do trabalho
humano e a apropriacdo dos bens produzidos coletivamente por uma determinada classe social, detentora
do controle dos meios de producdo. Para sustentar-se no poder e perpetuar a exploracao, essa classe cria
mecanismos politicos e juridicos que Ihes asseguram esse lugar” (CAIADO, 2003, p. 07).
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A exposigdo da profissional de apoio escolar trouxe reflexdes e
problematizac6es®®. A lacuna na formagéo para os professores de sala de aula denuncia um
imenso hiato para a o direito a escolarizacdo de estudantes com TEA. O atual sistema
capitalista exige que o professor lecione para todos os estudantes, contudo ndo oferta
elementos necessarios para a transformacéao da sua pratica (SHIROMA; EVANGELISTA,
2003). Tanto na fala de Raquel, como de Suely, ha um clamor por auxilio, quer seja ele
material e/ou de recursos humanos. De quando em quando espera-se que o professor seja
pro-ativo e busque solugdes para incluir os estudantes, mas para além da acdo dos
educadores é necessaria uma contrapartida do Estado no que diz respeito a resposta as
necessidades advindas da prética cotidiana.

Cabe ressaltar, que apds as intervengdes da pesquisa, por intermedio das sessdes
de didlogo pedagdgico e da realizacdo da autoconfrontacdo simples, a professora Raquel
buscou realizar agdes para com o estudante Vitor. Tais aspectos foram visualizadas a partir
das atividades planejadas para o estudante, busca de inclui-lo nas atividades
extracurriculares e idas mais frequentes a mesa do estudante. Essa discussdo sera ampliada
no subcapitulo 5.3 na anélise dos dados.

No inicio da manha a professora separava atividades (figura 09) que estavam em
consonancia com o PEI, elaborado para Vitor e solicitava que Suely tirasse fotocopias. As
atividades tinham relacéo direta com o conteldo da aula e/ou do projeto ao qual a sala

estava envolvida.

Figura09— Atividades elaboradas pela professora Raquel para o estudante com TEA

Fonte: Elaborada pela autora

%9 No capitulo a seguir havera maior discussdo quanto a atuacéo e formacéo dos profissionais de educagéio
frente ao estudante Vitor.
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Nas atividades presentes na figura 09, explicitamente é possivel visualizar que
elas foram retiradas de algum material previamente elaborado, sem ser de autoria da
professora. Contudo o fato de haver mobilizacdo da professora pensar em prol do
desenvolvimento académico do estudante denota possivel evolucéo.

O estudante participou dos projetos extracurriculares da escola, tais como
contacdo de historias e feira de cultura com a flora e fauna nacional. Em ambos, a
professora Raquel buscou a participacéo de Vitor nas aulas e nas apresentacoes.

As atividades eram diferentes das realizadas para o restante da turma. Tal
acontecimento tem sido constante em muitas salas e sido mencionado em diversos estudos
(GOMES; MENDES, 2010; LAZERRI, 2010; VIEIRA, 2012; PEREIRA, 2014a;
LAPLANE; LIMA, 2016). H& urgéncia em modificacBes reais nas politicas publicas
educacionais que potencializem acbes no cotidiano escolar, visto que essas acdes se
relacionam diretamente a uma politica deficitaria que potencializa obriga¢cdes aos
profissionais e neutralizam suas acgdes referentes ao direito de todos.

Durante as aulas observadas poucas foram aquelas que a professora Raquel
realizou atividades em grupo, sendo que nessas o estudante Vitor e todos os demais
conseguiam realizar atividades e aprender em conjunto. Schmidt et al. (2016) explicitam a
importancia do trabalho em conjunto nas salas de aula, visto que as interacdes entre eles
beneficiam a todos. Aos estudantes com TEA por potencializar o desenvolvimento de
competéncias e interagéo social, e aos demais por aprenderem atitudes inclusivas frente a
todos (CAMARGO; BOSA, 2009).

Nos projetos extracurriculares e nas atividades externas, Vitor participava.
Inclusive nas apresentacdes havia esforco para que o estudante se envolvesse ativamente.
Na feira de cultura, préximo do término do ano letivo, todos os estudantes apresentaram e
para Vitor houve o cuidado de ensina-lo com suporte visual, potencializando o aprendizado
e sua exposi¢do publica.

De modo geral, a dindmica da sala de aula no que diz respeito as habilidades
sociais era positiva. Vitor constantemente era considerado e participava junto aos
estudantes e aos demais participantes da sala. Houve inclusive maior desenvolvimento dele

nesses aspectos, principalmente com ampliacdo da oralidade e interacdo social.

As criangas com autismo tém respondido a isso realizando avancos onde
estdo seus principais desafios: no convivio social, na permanéncia em
situaces coletivas, na progressiva capacidade de lidar com mudancas da
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rotina e do entorno, na utilizacdo de referenciais de conduta e
participacdo a partir do modelo dos colegas (CUNHA, 2008, p. 86).

Os estudantes conversavam com Vitor, o incluia nas atividades, auxiliava ele em
momentos de dificuldade e quando o estudante se agitava e apresentava estereotipias a
turma como um todo respeitava. As criangas como um todo se organizam para auxiliar
aquelas que apresentam alguma dificuldade (CUNHA, 2008; DOUNIS, 2013). Durante
toda a pesquisa observei atos de preconceito ou bullying para com o estudante. Fato esse
que ocorria com outros e era sempre observado e cuidado pela professora Raquel. Havia
sempre dialogos sobre respeito as diferengas. A profissional de apoio escolar e/ou a
pesquisadora eram igualmente respeitadas pelos estudantes como figura responsaveis
juntamente com a professora Raquel.

Em relacdo as agOes e a rotina do AEE, ela se materializava da seguinte forma: a
professora dirigia-se a sala de aula do estudante, 14 falava com a professora e profissional
de apoio escolar, observava o que ele estava fazendo e a depender da atividade esperava
que ele finalizasse e assim o encaminhava a SRM. Frequentemente o estudante
aproveitava-se desse momento para correr para 0 patio e a professora o buscava, e pela
exposicdo oral o direcionava para SRM. Ocasionalmente havia resisténcia, o que
potencializava conversas e arranjos para que efetivamente o estudante fosse até a sala. Ao
adentrar na SRM, ele direcionava-se para um tapete com almofadas e espelho chamado
pela professora de cantinho do descanso. La ele sentava-se e ela buscava interagir com ele
por intermédio do dialogo, buscando sempre olhar nos olhos e falar na altura do estudante.
Nesse momento o estudante falava algo e sorria muito. Quando ele ficava distante a
professora realizava alguma brincadeira que mexesse com o corpo e ele atentava-se para o
que ela estava falando, durava cerca de 5 minutos.

As acdes da professora relacionavam com o plano do AEE, tais como:

Desenvolver estratégias que estimulem sua comunicagdo e adequacéo de
seu comportamento no ambiente escolar, sua atencdo e concentracéo,
coordenacdo motora, maior independéncia e autonomia nas atividades de
vida diaria e possibilite seu acesso aos contetidos escolares (PLANO DO
AEE-2016).

Esses objetivos tinham relagéo direta com as atividades planejadas e realizadas
cotidianamente. Apos o cantinho do descanso, o estudante junto com a professora ia pegar
algo na estante e la havia uma plaquinha com seu nome e o material a ser trabalhado na
mesa por ele. O estudante era direcionado para pegar e sentar-se na mesa. Na maioria das

vezes, ele assim o fazia, quando ndo a professora dialogava com insisténcia até que ele
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respondesse a sua solicitacdo. As atividades de mesa eram geralmente de cunho pedagdgico
e tratava-se das atividades ja elencados no plano do AEE:

Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno: expressdo
oral, emparelhamento, imitar batimentos, gestos, acfes; funcdo de
objetos, identificacdo de cores, formas geométricas e objetos, seguir
comandos simples, Coordenacdo olho-m&o e contato visual; jogos:
blocos de encaixe, boliche, etc; leitura e apreciacdo de historias, jogos de
associagdo; musica e danga; desenho e pintura (PLANO DO AEE-2016).

As atividades eram executadas com dificuldade pelo estudante. Havia dispersdo e
insisténcia constante da professora quanto a realizagdo. E importante expor que tais
atividades estavam elencadas no plano do AEE de 2015. O estudante ndo demonstrava
conhecimento quanto as cores, nimeros e/ou letras. Algumas das formas geométricas eram
conhecidas por ele, bem com algumas das atividades expostas acima.

As atividades, por vezes necessitavam do direcionamento de pegar na méo do
estudante para que houvesse a realizacdo da mesma (figura 10). Isso ocorria nas atividades
desenvolvidas pela professora do AEE e também pela profissional de apoio escolar
(DIARIO DE CAMPO, 06/09/2016). Sendo que em todas as atividades realizadas pela
professora do AEE havia mediacdo pedagdgica, interacdo e didlogo com o estudante e

inimeras acOes realizadas conforme exposto em Vigotski (1983/1997).

Figura 10 — Atividade com o nome e pintura da bandeira brasileira realizada ha SRM

Fonte: Elaborada pela autora

Apos a realizagdo das atividades, a professora o levava até a sala de aula. Os
atendimentos aconteciam antes do intervalo do estudante, assim havia a necessidade de
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buscar onde estava a profissional de apoio escolar, visto que a mesma ndo acompanhava o
estudante no atendimento®.

Sobre as atividades que estimulassem a ampliacdo das interaces sociais e de
comportamento ndo houve. Durante o ano letivo e o tempo oportunizado da observacao na
pesquisa, Carol ndo desenvolveu atividades em dupla ou coletivo, inclusive no plano do
AEE de 2015 e 2016 havia a opgédo de atendimento individual ou coletivo e a professora
nos dois anos que atendeu o estudante, optou por atendé-lo individualmente. Atividades
como trabalho em grupo realizado na SRM poderia ser uma estratégia melhor trabalhada

para com esse estudante.

4.6 O trabalho docente: Vitor imerso nas relagdes escolares (sala de aula, AEE e
intervalo entre as aulas)

O estudante Vitor, suas agOes e atividades sdo frutos de sua historicidade e das
complexidades presentes em todo ser humano. Nas relagdes sociais constituidas por meio
da escola, Vitor tinha seu proprio jeito de agir. Era mais apegado a profissional de apoio
escolar, que o acompanhava desde seu primeiro dia na escola, sendo esse 0 segundo ano
de interacdo entre ambos. Além de Suely, também, se relacionava muito bem com a
professora do AEE. Os outros adultos eram alvo de busca para Vitor, sempre ia para
préximo de algum deles. Os colegas, ele ndo buscava, embora, ndo resistisse a presenca
deles ou seus togues. Havia um ou outro estudante que sempre buscava Vitor para brincar
e interagir e ele respondia positivamente as chamadas.

Na sala de aula sempre ocupava seu lugar costumeiro ou ficava em pé préximo ao
ventilador em dias mais calorentos. Realizava as atividades que lhes entregassem, mas
apenas com o olhar de alguém sobre ele. Caso a atencdo do adulto fosse deslocada ele
parava de realizar a atividade e se demorasse ele apresentava alguma estereotipia, chegando
em algumas vezes a derrubar sua carteira, l4pis ou até mesmo urinar para chamar a atencéao
para si. Schmidt (2017) explicita que uma das formas que a criangca com TEA utiliza para
comunicar-se em momentos de invisibilidade, de omissdo, relaciona-se com
comportamentos disruptivos ou exacerbagdo das estereotipias motoras. Dai a necessidade
de um atendimento individualizado e cuidadoso para com esse estudante.

A oralidade presente em Vitor era usada em poucos casos e sempre para explicitar

suas necessidades, tais como lanchar, ir para casa, perguntar pela sua mée e responder as

60 O n&o acompanhamento da profissional de apoio escolar na SRM dava-se por opgéo da profissional e
serd melhor analisado a posteriori.



145

interrogativas com sim e ndo. Havia a presenca de ecolalia tardia e de repeti¢do de palavras
quando solicitado. Em poucos momentos, o estudante oralizava frases e se despedia.

Na SRM, Vitor gostava de ficar no cantinho do descanso. Deitado sob o olhar de
Carol, aproveitando suas brincadeiras. Apos insisténcias, é que ele se sentava para executar
as atividades pedagdgicas que trabalham reconhecimento de letras, nimeros, dentre outros
conhecimentos. Na realizagdo dessas Vitor precisava sempre do olhar atento sobre ele,
exceto algumas atividades que ele ja havia executado, pois eram efetuadas com maior grau
de autonomia. Durante essas atividades, a professora Carol buscava dialogar com Vitor e
avaliar seu nivel de conhecimento sobre o assunto abordado. Havia a busca pela oralidade
dele a todo momento e ele conseguia responder os desafios oralizando algumas respostas
e solicitacdes. Inclusive as idas ao banheiro quando em momento de AEE eram
comunicadas. Em algumas ocasifes essa comunicac¢do suspendia a atividade e pela demora
0 estudante néo retornava para elas.

Quando no AEE havia a utilizacdo do computador, o estudante resistia ao uso do
mouse e ao ato de sentar-se frente a tela do computador. Sempre tentava desligar ou usar a
tela do computador como se a tela fosse sensivel ao toque. A professora realizou inimeros
esforgos, sendo que ndo houve avango nesse sentido. Assim, os atendimentos
permaneceram com utilizagdo minima dos aparatos tecnolégicos. Houve o pensamento da
utilizacdo do celular ou outros dispositivos, mas a professora Carol era resistente a
utilizacdo desses no ambiente escolar, haja visto que em uma situacdo anterior a
profissional de apoio escolar permitiu que o estudante se isolasse com as atividades.

Fora das salas, o estudante Vitor corria livremente pela escola e realizava
movimentos circulatérios com o proprio corpo. No intervalo ele corria para o patio e la
tirava os sapatos e corria em demasia. As vezes as criancas interagiam com ele tentando
pega-lo, mas habitualmente ele brincava solitariamente e observava a brincadeira dos
outros estudantes. Em poucas ocasifes ele ia até a sala dos professores buscando a
profissional de apoio escolar e/ou o lanche dos professores. Nessas ocasides, Suely o levava
de volta ao patio do recreio. Nessas entradas a diretora escolar orientava que a profissional
ficasse com o estudante no patio, visto que no inicio do ano letivo foi acordado junto as
trés profissionais de apoio escolar que elas sairiam mais cedo da aula, antes do intervalo
para a pausa e durante o intervalo dos estudantes ficariam acompanhando eles
(ENTREVISTA DA DIRETORA ESCOLAR). Esse acordo era cumprido por apenas uma

das profissionais, as outras lanchavam juntamente com os professores e os estudantes eram
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olhados durante o intervalo por outro profissional encarregado de observar todas as

criangas.

4.7 Sessdes de didlogos pedagdgicos coletivas: da caréncia a acao

As sessdes de dialogo pedagdgicos coletivas tinham por foco as dificuldades que
as participantes tinham em desenvolver agdes junto ao estudante. Em didlogo buscavamos
solucdes para o aprendizado do estudante. Essas tiveram inicio apds trés meses de
pesquisa. Elas surgiram da necessidade de didlogos, troca de experiéncia e planejamento
conjunto entre as profissionais que lidavam cotidianamente com o estudante Vitor.

No inicio da pesquisa, apreendemos que no cotidiano da escola ndo havia dialogo,
no que diz respeito aos processos educativos, entre a professora da educacdo especial, a
professora da sala de aula e a profissional de apoio escolar. Ambas realizavam acoes
frente a escolarizagédo do estudante com TEA, contudo havia desconhecimento entre as
profissionais dos objetivos que cada pessoa tinha para com o estudante. Engquanto
observava as intervencgdes das profissionais para com o estudante, visualizava repeticdo
de atividades psicomotoras, falta de objetivos e planejamento de acBes, bem como
exaustdo do estudante frente a repeticdo de tarefas. Ambas professoras dialogavam entre
si, mas nunca sobre o estudante e seus objetivos para ele naquele ano letivo, inclusive a
profissional de apoio escolar e a professora da sala de aula ndo dialogavam com o foco
na vida académica de Vitor. Ambas conviviam cotidianamente, mas ndo explicitavam
suas angustias, desafios e avancos quanto ao desenvolvimento de Vitor. Havia
distanciamento da professora de sala de aula para com o estudante, no que diz respeito as
acOes pedagogicas, apenas a profissional de apoio escolar realizava acbes de
planejamento e ensino em ambiente de sala regular.

Nas sessdes de didlogos pedagogicos entre a pesquisadora e a profissional
(momentos distintos com professora do AEE, professora de sala de aula e profissional de
apoio escolar) havia a exposi¢cdo de duvidas quanto as a¢des das outras profissionais para
com o estudante, bem como havia responsabilizacdes que demandavam dialogos coletivos
para que assim houvesse conhecimento, reconhecimento e trocas de informacgdes que
beneficiaria a aquisi¢cdo de conhecimentos para com o estudante Vitor e demais estudantes
que faziam parte daquela comunidade escolar. Visando a busca por solu¢des no ambiente
da pesquisa, foram realizados didlogos com a coordenadora pedagdgica, e posteriori a esses
momentos e também da entrevista, nasceu deles a ideia dos momentos de dialogos

pedagdgicos coletivos, que foram amadurecidas com todas as outras participantes da
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pesquisa, bem como surgiu a ideia de construgédo e efetivagdo de um Plano Educacional
Individual (PEI) para o estudante com TEA. Essa elaboracdo também adveio da
exteriorizacdo das participantes em ndo possuir objetivos elencados para o
desenvolvimento do estudante em ambiente escolar, com excecdo da professora do AEE
que possuia o plano do AEE, realizado por ela no inicio do ano letivo, sendo que dizia
respeito exclusivamente a SRM e fora construido individualmente por ela.

Assim foram iniciadas leituras por parte da pesquisadora e com o aporte de
estudos académicos (PEREIRA, 2014; TANNUS-VALADAO, 2014; AVILA, 2015)
houve disseminacdo do PEI para com todas as participantes da pesquisa e em junho
realizamos nossa primeira sessdo de dialogos pedagodgicos coletivos. No decorrer da
pesquisa ocorreram 12 encontros coletivos e esses seguiram a organizacdo exposta
anteriormente no capitulo de abordagem tedrico metodoldgica. Nesse momento vamos

realizar o exercicio de descricdo e analise de tais dados construidos por meio dessa acdo

em especifico. Vejamos no quadro 2 a visualizacdo sistemética das sessoes.

Quadro 2. Sintese das sessdes de dialogos pedagdgicos coletivos.

Ne Sessao de Tematica Descricao
dialogo
pedagogico
Plano  Educacional | Entrega do texto sobre o PEI e as caracteristicas do TEA
1 27/06/2016 | Individual (PEI)
Leitura do texto sobre o PEI e inicio de sua construgdo.
2 04/07/2016 | Construcédo do PEI Caracteristicas do estudante alvo do PEI
Discusséo sobre como flexibilizar e incluir o estudante
3 11/07/2016 | Flexibilizacdo da aula | nas aulas durante o ato de lecionar pela professora da
sala de aula.
Atividades Apresentacdo de atividades pedagégicas trazidas pelas
4 15/08/2016 | pedagogicas para sala | participantes para serem realizadas em sala de aula em
de aula consonancia com o contelido da aula.
Construcédo de | Em conjunto houve a construcdo de atividades
5 29/08/2016 | atividades pedagdgicas a serem realizadas (portugués e
pedagogicas matematica)
Elaboracéo e exposicdo do PEI a partir da colocacdo das
6 05/09/2016 | Elaboracdo final do | participantes nas reunides anteriores e demonstracao de
PEI atividades pedagogicas para o estudante foco do PEI.
Discussao sobre avaliagdo e o pablico alvo da educagdo
7 19/09/2016 | Awvaliacdo pedagogica | especial. Houve compartilhamento de historia de vida
sobre avaliacdo e a sobrinha de uma das participantes
que possui sindrome de Down.
Busca de solugbes quanto ao comportamento do
8 17/10/2016 | Definicdo de papéis | estudante com TEA sobre o ato de defecar para tomar
profissionais banho e qual profissional seria responsavel por sua
higienizacéo.
9 05/12/2016 | Andlise de atividades | Conversa sobre o desenvolvimento das acGes
pedagogicas considerando os objetivos do PEI e analise de atividades
pedagogicas visando a evolucdo dos contetdos do PEI.
Dialogo e busca de estratégias quanto as constantes
10 12/12/2016 | Evasdo escolar faltas do estudante com TEA foco do PEIl e a
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necessidade de parceria familia/escola
11 19/12/2016 | Texto sobre inclusdo | Disponibilizacdo de um texto para fomentar a busca por

escolare o TEA novas estratégias de ensino e avaliagdo para o estudante
com TEA
Conversa sobre os avancos e retrocessos do estudante
12 17/01/2017 | Avaliacdo da | Vitor. Discussao sobre a possivel retencdo do estudante

pesquisa, aprovacdo | no segundo ano e troca de profissional de apoio escolar.
do estudante e | Estudo sobre o texto disponibilizado anteriormente com
discussdo do texto. suporte de apresentacdo em powerpoint.

Fonte: Elaboracéo propria

E importante expor que algumas das sessdes de dialogos pedagdgicos coletivos
acima explicitadas ocorriam com a ndo participacdo de alguma das participantes da
pesquisa. Tais auséncias diziam respeito a motivo de doenga, acompanhamento do
estudante nas aulas de Educacao Fisica pela profissional de apoio escolar ou algum outro
motivo de ordem pessoal. Em todas as reunides houve participacdo da pesquisadora,
buscando realizar o papel de mediadora das falas coletivas. Previamente havia o
planejamento em conjunto da préxima sessdo. Todas as temaéticas surgiram das
necessidades das participantes da pesquisa e do estudo em questdo. Nenhum dos temas
foram planejados a priori pela pesquisadora. Na totalidade houveram 12 sessdes que serdo
explicitadas a seguir por meio de uma sintese:

A sessdo 1 se materializou com a participacdo de todas as participantes da
pesquisa e para tanto foi entregue um texto®! sobre o PEI e as caracteristicas do TEA. Esse
texto foi escrito pela pesquisadora com a supervisdao de uma professora doutora. Nele
continha as caracteristicas do TEA, do PEI, bem como a forma de construcdo do PEl e 0
papel dos profissionais que atuam junto aos estudantes com TEA. A discussdo do texto
ficou para a reunido seguinte. Na sessdo, em questdo, foi possivel explicitar de forma
discursiva sobre o PEI, como ele funcionava, as pesquisas e a¢des em nivel de Brasil e
outros paises frente a escolarizacdo do PAEE. Além dessas informacgdes acordamos como
iria funcionar os momentos futuros, bem como a necessidade de adeséo a ele por parte de
todas. A coordenadora pedagdgica, entusiasticamente, buscou conscientizar a todas sobre
0s possiveis beneficios para a escola e para a escolarizacdo de Vitor caso houvesse a
concretizacdo desse momento de dialogo, formacdo e planejamento. Houve a exposicédo de
duvidas quanto as leituras preévias, local de realizagédo, tempo, gravacdo dos momentos e
possiveis participantes desses dialogos, bem como da necessidade de respeito frente a

opinido dos outros. O estudante Vitor foi foco de inUmeras davidas, se 0 ensino da escrita

61 O texto encontra-se no apéndice “D”.
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deveria seguir o método analitico ou sintético, se ele deveria participar ou ndo de atividades
grupais em sala de aula, quantidades de atividades pedagdgicas a serem realizadas durante
o dia, entre outras. Em consenso, algumas duvidas foram sanadas e formulamos acordos
para o funcionamento das reunides e para o0 processo de escolariza¢do. Ainda nesse dia
levei um livro sobre TEA e intervencdes educacionais®? para demonstrar um material de
apoio para construgdo de atividades pedagogicas e disponibilizei para as participantes.
Levei também alguns recursos materiais que nas sessdes de dialogo pedagdgico individual
foram mencionados como necessarios, mas que nao haviam no ambiente escolar, tais como:
pistola de cola quente, bastdes de cola quente, pastas de papel, folhas de oficio A4, tinta
guaxe, pinceis, massa de modelar, colas coloridas para alto relevo, velcro e outros materiais
de papelarias. Esses materiais foram comprados para potencializar a construcdo de
atividades para Vitor pelas participantes da pesquisa, que mencionavam nao realizar pela
falta desses materiais.

A sessdo 2, teve por foco a discussdo sobre as caracteristicas do TEA e do PEI a
partir da leitura do texto que havia sido entregue previamente na reunido anterior. Antes de
iniciarmos a sessdo averiguamos e nenhuma das participantes havia lido o texto e apenas 2
das 4 profissionais haviam levado ele para a sesséo. As que ndo levaram receberam uma
segunda clpia e assim acompanharam a leitura e participaram da discussdo. Uma delas
explicitou que ndo havia conseguido tempo para realizar a leitura e as outras nada
explicitaram. No decorrer da leitura do material as participantes demonstraram
compreender o papel do PEI para a escolarizacdo de estudantes PAEE e explicitaram
empolgacdo quanto a construgdo de um PEI para Vitor. Houve a exposi¢do de inimeras
duvidas quanto a potencialidade de aprendizagem do estudante com TEA. E por meio da
mediacdo houve inicio a construcdo do PEI, por meio do levantamento das potencialidades
do estudante Vitor. Notadamente as profissionais tiveram dificuldade em apontar pontos
positivos sobre o estudante, havendo mencéo sempre as debilidades e fragilidades dele para
frequentar a escola e dela obter desenvolvimento académico. Em consenso alguns pontos
positivos foram mencionados e foi refletido quanto a necessidade da leitura do texto em
casa para assim aprofundar a compreensdo dos momentos futuros quanto aos processos de
escolarizacéo de Vitor.

A sessd@o 3 ocorreu com maior participacao pelas profissionais, os momentos de

siléncios foram reduzidos e havia maior exposi¢ao de duvidas e sobre seus sentimentos

2 LIMA, C. B. Perturbacdes do espectro do autismo: manual pratico de intervencdo. 2 ed. Lisboa, Porto:
Lidel, 2012.
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frente as dificuldades de se trabalhar com Vitor, havendo inclusive identificacdo com as
dificuldades das outras participantes, o que conduziu ao inicio de quebra das defesas
pessoais. Esta mudanca de atitude nos deu a ideia de um clima mais aprazivel entre as
profissionais. Nessa sessdo houve a continuagdo da construcdo do PEI e também uma
conversacao sobre como flexibilizar as atividades de sala de aula para que Vitor pudesse
participar e assim obter conhecimentos cientificos junto com sua turma. A professora
Carol explicitou diversos pontos de vista, embora ndo conseguisse ser compreendida pela
professora Raquel, visto que essa demonstrava resisténcia quanto as possiveis acdes de
incluir ensinamentos para Vitor no momento de explicacdo em sala de aula dos
contetidos, expondo que para Vitor participar necessitaria de conhecimentos prévios,
como iniciacdo a leitura e escrita, mas Carol e as demais participantes explicitavam que
mesmo sem esses conhecimentos Vitor conseguiria obter saberes nos momentos de aula.
Por intermédio da mediadora e da coordenadora pedagdgica ambas conseguiram se
entender e em conjunto foram buscadas alternativas para assessorar a professora da sala
de aula. Nesse dia houve a ideia em comum de que todas as participantes no proximo
momento de dialogo pedagdgico trariam atividades que pudessem ser desenvolvidas para
Vitor nos diversos ambientes da escola.

Na sessdo 4 ficou acordado de que todas as profissionais levassem atividades
pedagdgicas que pudessem ser realizadas por Vitor, e assim elas trouxeram. Houve receio
das participantes em expor suas atividades, assim a pesquisadora iniciou apresentando
algumas trazidas por ela. E por meio das atividades algumas davidas foram surgindo, tais
como: se o estudante conseguiria realizar a atividade, se ele ja possuia desenvolvimento
motor para elas, que tipos de atividades poderiam ser escolhidas, quais lugares obter essas
atividades voltadas para estudantes com TEA. No decorrer desse momento as outras
profissionais mostraram suas atividades advindas de diversos lugares: a coordenadora
trouxe do arquivo pessoal, a profissional de apoio pedagdgico trouxe das atividades
utilizadas por um outro estudante (que ja havia na escola em uma pasta), a professora
Raquel trouxe impressa da internet, a professora Carol trouxe das atividades
desenvolvidas na SRM e eu construi atividades pensando nas preferéncias de Vitor. Esse
momento de exposi¢do oportunizou indmeras colocagdes e foram importantes para a
exposicdo de duvidas e em conjunto houve a busca pela solucdo de cada uma delas. A
professora do AEE apresentou inimeras orientacGes e a professora Raquel diminuiu as
resisténcias e explicitou que poderia utilizar algumas das atividades em sala. Essa sessao

levou as participantes a se defrontarem com suas proprias dificuldades tedricas e praticas,
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que repercutiram em uma série de depoimentos que demonstraram as duvidas e angustias
frente ao ato de lecionar a Vitor, inclusive pela professora Raquel. O momento de partilha
de atividades pedagogicas foi direcionado para continuar na proxima sessao.

A sessdo 5 foi iniciada com a continuacdo da construcdo do PEI, no que diz
respeito as intervengdes necessarias sendo preenchidas no modelo do Plano entregue as
participantes e posteriormente a ele, em conjunto, foram buscadas as ideias das atividades
pedagdgicas trazidas na ultima sessdo e assim houve a construgéo de atividades com 0s
conteddos de portugués e matematica. As profissionais conseguiam dialogar e organizar
atividades que poderiam ser utilizadas em sala de aula e também na SRM. Nesse dia
houve um consenso de que muitos dos contetdos trabalhados em sala de aula eram
também utilizados em alguma medida no AEE, havendo a necessidade de partilha do
planejamento das docentes para com o estudante Vitor. Houve embates e resisténcia entre
as professoras quanto a dispor seus planejamentos, mas quando pensado no plano maior
para o estudante consolidado por meio do PEI, houve a partilha do que poderia ser
realizado em sala e no AEE. A professora Raquel recorria a profissional de apoio escolar
em momentos de ddvida quanto a possibilidade de realizacdo daquela tarefa pelo
estudante. Explicitamente a professora exteriorizou algumas ddvidas quanto ao progresso
de Vitor, por se ater mais aos outros estudantes, visto que Vitor estava com a profissional
de apoio escolar. Em conjunto foi explicitado por Carol e Amanda gue houvesse maior
interacdo e ensino de Raquel para com Vitor. Mas logo houve silenciamentos quanto a
responsabilizacdo da docente frente ao estudante, pois houve a expressdo de
vulnerabilidade e fragilidade da docente da sala de aula mediante suas colocagdes. A
sessdo terminou com a criacdo de novas atividades e menor silenciamentos das
participantes. Esse momento havia se constituido como um espacgo capaz de expor suas
angustias frente ao ato de ensinar a gama de diversidade de estudantes que adentram a
escola.

A sessdo 6 se constituiu com a elaboragdo final do PEI. A mediadora trouxe o
plano digitado e formatado e entregou a cada participante, bem como buscou junto a elas
se aquilo que 4 estava escrito se materializava nas discussdes anteriores e se havia algo
mais a ser acrescentado. As participantes explicitaram que faltava os quesitos de
avaliagdo. Logo a coordenadora se encarregou de disponibilizar um texto sobre a
avaliacdo para estudantes PAEE. Forma levantadas indagagdes a respeito de como avaliar
Vitor e também foi exposto que na série que ele estava (segundo ano) ndo poderia haver

retencdo devido ao prescrito na legislacdo nacional. Havia o entendimento que como ele



152

ndo poderia ser retido, também ndo havia necessidade de avalia-lo. Tal depoimento
instigou discussdes que potencializaram a necessidade de manter avaliagdes constantes,
inclusive Carol manifestou sobre a avaliacdo constante no AEE e no cotidiano da SRM.
Esse momento foi de extrema relevancia pois nele houve a construcdo de conhecimentos
pelas participantes e apoio frente as dificuldades em avaliar Vitor. A questdo do respeito
ao tempo da aprendizagem do estudante foi explicitada, bem como a necessidade de olhar
0s avancos dele no ambiente escolar, mesmo 0s pequenos, evidenciando a ndo
comparacao dele para com os outros estudantes. Foi possivel observar amadurecimento e
respeito frente as opinides defendidas pelas profissionais. No término da sessdo foi
acordado que ambas pesquisariam sobre avaliacdo e que iriam nortear seus planejamentos
e acdes por meio do prescrito no PEI para Vitor.

A sessdo 7 versou sobre avaliacdo pedagdgica, por meio da exposi¢do oral do que
as participantes haviam pesquisado. Houve exposicdo sobre a ndo disposi¢do de métodos
avaliativos para estudantes com TEA. A coordenadora explicitou que encontrou no
modulo do PNAIC guanto a avaliacéo de estudantes PAEE, mas nada que apresentasse
direcionamentos praticos de como avaliar o estudante. As profissionais em consenso
explicitaram que deveria haver uma espécie de questiondrio ou aspectos que
direcionassem a avaliagcdo para com os estudantes. Nesse sentido, a professora Carol
evidenciou quanto as particularidades dos estudantes e que a avaliacdo deveria observar
esses aspectos e por isso ndo havia uma espécie de receita a ser seguida. A profissional
de apoio escolar nesse dia participou com um olhar reflexivo, mas pouco se manifestou.
Cabe expor que o material que a coordenadora levou néo atraiu o olhar das participantes
e gue a discussdo se deu mediante senso comum, ndo sendo possivel perceber que tipo de
pesquisa havia sido realizada pelas participantes. Um fato preponderante é que na
discussdo sobre a avaliacdo e a importancia dela, a professora Raquel partilhou a respeito
da importéncia dela e da necessidade dos estudantes avancarem na escolarizacao, citando
de forma profunda a histéria de vida de sua sobrinha que possui sindrome de Down e
agora tenta ingressar no ensino superior e no mercado de trabalho. A partilha das
informagdes pessoais possibilitou o didlogo, de forma a conscientizar as demais
profissionais quanto as dificuldades que permeiam o cotidiano para alem da vida escolar
de estudantes PAEE. A professora demonstrou conhecimento quanto aos direitos
prescritos em Lei, bem como a necessidade de inclusdo escolar em todos 0s niveis da

educacéo brasileira, explicitando fatos de excluséo ao qual a sua sobrinha passou no
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decorrer da vida escolar. Tal exposicdo possibilitou entendimentos e combinacgdes para
com o processo educacional de Vitor.

A sessdo 8 versou sobre um dos casos que ocorreu na escola durante as semanas
anteriores. O estudante Vitor nos Ultimos dias estava defecando na roupa. Durante o meio
da manha ele comecava a fazer forgca nos esfincteres buscando defecar até conseguir.
Assim o mal cheiro toma conta de toda a sala e a profissional de apoio escolar, a
contragosto, o levava até o banheiro, trocava a roupa e dava banho. Como isso passou a
ser diario, provocou mal-estar entre as profissionais, pois Suely explicitava o fato na
espera de que outro alguém auxilie na limpeza de Vitor, como isso ndo acontece surgiram
conversas de corredores e chegou até o dia da sessao. Nessa sessdo a profissional salientou
que o estudante era de toda a escola e ndo apenas dela e que todas deveriam se reversar
para que a boa higiene da crianca fosse mantida, caso néo, iria solicitar a mée do estudante
que ele viesse de frauda. A professora do AEE foi veementemente contra o uso de fraudas,
mas ndo se ofereceu para 0s momentos de higiene. Assim foi aberta toda uma discussao
sobre o porqué Vitor estava tendo esse comportamento, 0 que ocasionou e como poderia
ser solucionado. Factualmente ninguém se predispds a ajudar e houve mal-estar quando
a profissional de apoio escolar disse que néo era essa a funcdo dela na escola e sim a de
ensinar ao estudante. Nenhuma professora, nem mesmo a coordenadora pedagdgica a
contradisse. Assim levaram a discussao para 0s motivos do estudante optar por fazer as
fezes na calca, se esse foi um comportamento inexistente até o0 momento no ambito
escolar. Foi pensado que ele fazia o ato para se esquivar das atividades pedagdgicas, ou
para se aliviar do calor que havia em sala de aula. Esses elementos faziam sentido, mas o
ponto central da questdo foi excluido. A mediadora trouxe a tona o prescrito para o
profissional de apoio escolar na LBI (2015) e a professora Amanda relembrou que na
formacdo os profissionais de apoio escolar haviam recebido impresso suas atribuicdes,
mas Suely explicitava que esse ndo era seu papel. Que higiene deveria ser realizada por
outra profissional ou que houvesse responsabilizacdo dos professores também. A
discussao se prolongou e foi refletido sobre a importancia da responsabilizacdo dos papéis
profissionais no ambiente escolar, para que nao houvesse sobrecarga no ambiente escolar.
A reunido finalizou com Amanda mencionando que iria falar com a mée do estudante
sobre isso e que haveria a busca de solu¢Bes concretas para esse fato. Cabe expor que
nesse mesmo dia a coordenadora pedagogica ligou para o telefone da pesquisadora
buscando explicitar o motivo pelo qual ndo tomou partido entre as profissionais e que

reconhecia que o papel de Suely era também a de auxiliar na higienizacdo do estudante,
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sendo que como havia caréncia na rede desses profissionais e no ano anterior a escola
havia perdido um profissional, preferiu ndo se desentender com a mesma e buscar
solucdes ao longo dos dias. Que o papel dela também se relacionava a gerir as relacdes
humanas no ambiente escolar.

A sessdo 9 teve por norte uma conversa sobre as agdes pedagdgicas que estavam
sendo utilizadas em prol do desenvolvimento académico de Vitor, por meio da utilizagéo
do PEI. Em conjunto buscamos dialogar sobre os beneficios do PEI no cotidiano escolar
e se esse instrumento estava contribuindo para o planejamento das atividades pedagogicas
e da materializacdo do ensino. A professora Raquel foi a que mais citou a utilizagdo do
PEI, uma vez que ela anteriormente ndo sabia que tipo de conteido ofertar ao estudante
devido ao fato dele ndo saber ler, nem escrever, enquanto a maioria dos estudantes que
frequentavam sua sala de aula ja conseguiam fazer. Por meio do PEI a professora passou
a construir atividades e delegar a realizagdo dessas para a profissional de apoio escolar.
Mesmo ap06s tantos meses de aula e de pesquisa ainda havia distanciamento da professora
no que diz respeito ao ensino para o estudante. Houve ampliacao de atividades em grupo,
que potencializava a participacdo de Vitor com os demais estudantes e quantidades
maiores de idas da professora até a banca do estudante, embora essas idas servissem mais
para olhar a atuacdo de Suely e o desenvolvimento de Vitor nas atividades. A professora
Carol declarou gue estava usando o PEI em conjunto com o ja pensado por ele no plano
do AEE, e que ambos se complementavam. A coordenadora pedagdgica observou a
atuacdo das profissionais e o bom desenvolvimento de Vitor nos projetos
extracurriculares ao qual ela tem observado. Nesse dia a profissional de apoio escolar
estava mais silenciosa e pouco falou. Mas esteve presente durante todo o tempo da sessédo
de didlogo pedagdgico. Nesse encontro podiamos perceber visivelmente que as
profissionais ja explicitavam mais seus pontos de vista, argumentavam sobre suas
escolhas e apontavam possiveis melhorias na acdo e nas propostas das atividades
pedagogicas realizadas pelas colegas. Desse modo, se fez possivel perceber
transformacdes nos dizeres das professoras indicando que mudancas qualitativas estavam
ocorrendo nas préaticas cotidianas com seus estudantes. E importante frisar que as
observagdes anotadas em diario de campo no decorrer da pesquisa também evidenciam
ISSO.

A sessao 10 teve como questdo central a abstencdo escolar. Esse assunto se
constituiu pela necessidade das profissionais em dialogar sobre Vitor e suas constantes

faltas a escola. Nos ultimos meses, 0 estudante estava frequentado a escola poucos dias
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da semana e teve auséncias que perduraram uma semana. A profissional de apoio escolar
comunicou que havia tentado conversas com a mée do estudante pelas redes sociais mais
ndo teve sucesso. A professora Carol e Raquel avisaram a assistente social da escola que
entrou em contato com a mée e essa explicitou as profissionais que as faltas estavam
ocorrendo devido um tratamento dentario da mae, que impossibilitava ela de caminhar e
levar o filho a escola e nem a irmé ou pai de Vitor poderiam leva-lo. A assistente salientou
que conversou com a mée sobre a seriedade da presenca do estudante a escola e a mae
explicou que iria leva-lo. Mas, em consenso, todas as profissionais e os dados do Diario
de campo, afirmam que ele ndo estava indo a escola com a mesma frequéncia do inicio
do ano letivo. As professoras falavam sobre o quanto essas faltas estava comprometendo
o desenvolvimento do Vitor, inclusive a professora Carol demonstrou em seu diario que
ela estava atendendo o estudante duas ou trés vezes por més. Todas denotaram empatia
com a dedicacdo da méde para o estudante e também explicitaram que ela era
sobrecarregada. Todas mostraram pontos de vistas sobre como o estudante esta tendo um
melhor desenvolvimento no ambiente escolar, sendo necessario o retorno a escola para
que haja progressdo nos contetdos escolares. Foi exposto também o desanimo quanto ao
planejamento de atividades, pois como falou a professora Carol, ela planeja, separa
materiais e ele ndo vai a escola e quando vai, pega ela de surpresa, principalmente porque
ela precisa revisar os contetdos. Na visdo dela e da profissional de apoio, as auséncias
dificultam a progressdo académica em determinados assuntos, como se 0 estudante
regredisse na apropriacdo dos contetdos académicos. Inclusive houve indagacdo quanto
a perca dos conhecimentos e atrasos intelectuais. Prontamente a professora Carol
respondeu as davidas e buscou desmistificar alguns estigmas quanto ao
comprometimento intelectual de estudantes com TEA. Devido as ddvidas propomos a
leitura de um texto sobre o TEA, a ser levado pela mediadora.

A sessd@o 11 foi realizada junto com a disposi¢do de um texto sobre 0 TEA e as
diversas estratégias de ensino utilizadas para o desenvolvimento intelectual desse
estudante, tanto intervencdes que podem ser realizadas em ambiente escolar, como fora
dele. O texto tinha por titulo: “Transtorno do Espectro Autista (TEA): definigdo,
caracteristicas e atendimento educacional”’® escrito pela pesquisadora em coautoria. Esse

texto foi entregue impresso para cada participante e foi explicitado sobre ele para agucar

8 PEREIRA, A.C.S., BARBOSA M.O., SILVA, G. G.;ORLANDO, R. M. Transtorno do Espectro Autista
(TEA):definicdo, caracteristicas e atendimento educacional. Educacéo, Batatais, v. 5, n. 2, p. 191-212,
2015.
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a vontade na realizacdo da leitura pelas profissionais. Embora elas verbalizassem que
gostariam de ter acesso a mais conteudo sobre o TEA, falavam sobre o pouco tempo
disponivel para leitura, devido as condicGes de trabalho e a dupla e/ou tripla jornada que
enfrentavam. Assim ficou acordado que a pesquisadora traria o texto em formato de
slides, facilitando a discussdo e o esclarecimento de possiveis duvidas. A sessdo de
didlogo pedagdgico transcorreu em um clima de detalhamento das evolugdes académicas
de Vitor e das angustias da professora de sala de aula sobre 0s pequenos avancgos, visto
que o estudante, apds todo o ano letivo ainda ndo conseguia com autonomia escrever seu
proprio nome. Nesse momento a professora Carol e a coordenadora pedagogica
elucidaram sobre o respeito ao tempo de aprendizagem de cada estudante e em conjunto
evidenciamos outros avancos, que por menores que fossem se constituiram em progressdo
na vida académica. Cada profissional conseguia expor seus pontos de vista e havia
respeito e empatia entre elas.

A sessdo 12, foi a ultima sessdo coletiva realizada na pesquisa. Ela foi ampla e
contou com a participacdo de todos as envolvidas diretamente no estudo. Inicialmente
houve discussdo do texto entregue na sessdo anterior. O texto foi apresentado em slides o
que fomentou inumeros exposicGes e eliminacdo de vérias duvidas por todas. As
participantes demonstraram conhecer o contelldo abordado e trouxeram conhecimentos
do proprio texto para o dialogo nos levando a crer sobre a leitura prévia. Mais uma vez
foram expostas as colocac¢des dos avangos e retrocessos do estudante Vitor durante o ano
letivo e as potencialidades que as sessOes coletivas e a utilizacdo do PEI trouxe para a
comunidade académica. Ocorreu uma extensa discussdo quanto a possibilidade de reter
Vitor no segundo ano para continuar com a professora Rafaela e assim continuar a se
desenvolver no formato do ocorrido nesse ano letivo. Contudo houve resisténcia e apds a
exposicdo dos pontos de vista a coordenadora pedagdgica encerrou essa discussdo
dizendo que essa seria uma decisdo a ser tomada junto com a equipe diretora também.
Além de possivel retencdo foi tratado quanto a possivel troca da profissional de apoio
escolar, pelo fato dela atuar com o estudante ha dois anos. Suely demonstrou oposicao a
troca e ficou de decidir sobre isso em didlogos futuros junto a gestdo. Como essa $essao
ocorreu na tltima semana letiva havia muita agitacdo na escolar em relacéo as decisoes e
tempo livre, tanto que essa sess@o ocorreu com mais de uma hora de duracdo. Inicialmente
o foco foi no texto e nas davidas e no segundo momento, ainda com minha presenca
houve o direcionamento para as questdes administrativas e de recursos humanos da

escola. Além disso foi exposto sobre o clima de seguranca e abertura que 0s momentos
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das sessfes haviam se constituido para o processo educativo no interior da escola. A
coordenadora pedagdgica explicitou os ganhos para a escola e afirmou que tentaria
continuar com esses processos no ambiente da escolar, bem como na realizacdo do PEI
para todos os estudantes publico alvo da Educacdo Especial. Ocorreram falas sobre o
crescimento profissional e pessoal e de como 0s momentos em conjunto potencializam
desenvolvimento académico entre elas. Foi uma sessdo enriquecedora para todas as
participantes. Tanto em relacdo a elucidacdo das davidas, como também partilha de
sentimentos que a pesquisa oportunizou. No final dele houve o convite para a devolutiva
da pesquisadora para toda a escola no momento da semana pedagdgica de inicio de ano e
assim ficou acordado o retorno a escola. N&o apenas para as participantes da pesquisa,
mas sim para todos os profissionais envolvidos com a escola da pesquisa. Inclusive

encontramos resultado semelhante ao de Vieira (2012, p. 186):

O planejamento, as ac¢des articuladas, o envolvimento do professor e a
construcdo de propostas didaticas comprometidas com o
desenvolvimento do estudante eram outros pontos que, amarrados,
apontavam para novas possibilidades desenvolvimento dos alunos no
curriculo escolar, situagdes que passavamos a refletir com os
professores.

As sessoes de didlogos pedagogicos coletivos trouxeram inumeros ganhos para a
escola e para a comunidade escolar. Nesse subcapitulo enfatizamos a descricéo e sintese
para assim compreendermos 0 movimento da pesquisa e a analise de dados que se deu e
sera melhor explicitado em conjunto com os outros dados no capitulo da anélise de dados

por meio dos eixos tematicos.

4.8 A pesquisadora em relacdo na escola

Minha entrada no campo de estudo se deu antes do inicio do ano letivo durante a
conversa inicial com a diretora da escola. Me apresentei e levei documentos relacionados
ao projeto, meu vinculo com a UFSCar, bem como a carta de autorizacdo assinada pela
diretora da Educacdo Especial da SEMED Macei6. A diretora foi solicita e logo me
encaminhou a sua sala. Nela explicitei o projeto e ela foi logo expondo que ndo estava
aceitando estagiarias devido a um contratempo do passado. Eu especifiquei que estaria ali
como pesquisadora e caso ela permitisse minha entrada permaneceria durante todo o ano
letivo. Iria pesquisar e intervir junto com toda a comunidade escolar. Nesse momento, ela
passou a ter um olhar mais atencioso e escutou sobre meu projeto. Imediatamente

concordou com minha presenca na escola e expos que a professora do AEE restringia a
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entrada de outras pessoas na SRM e que talvez isso fosse um fator que complicasse na
minha pesquisa. Mencionou ainda que tinha estudante com TEA matriculados no turno da
manha e da tarde, mas que gostaria que eu frequentasse a escola no periodo da manhd, no
qual havia um estudante com TEA que demandava maiores desafios, inclusive ninguém
conseguia controlar ou fazer com que ele permanecesse dentro da sala de aula, mesmo
tendo uma profissional de apoio escolar exclusiva para ele.

Concordei com os termos da diretora e perguntei se poderia frequentar a semana
pedagdgica que estava marcada para antes do inicio do ano letivo. Ela falou que iria se
reunir com os professores para explicitar sobre minha possivel presenca e que eu fosse
apenas no segundo dia e mesmo assim para falar apenas com as possiveis participantes da
pesquisa. Assim o fiz. Ao retornar a escola falei com a professora do AEE (Carol) e também
com a professora da sala de aula (Raquel) e ambas permitiram que eu as acompanhasse. E
assim iniciei minha participagdo no ambiente da pesquisa. Chizzotti (2005, p. 90-91)
explicita que:

A atitude participante pode estar caracterizada por uma partilha completa,
duradoura e intensiva da vida e da atividade dos participantes,
identificando-se com eles, como igual entre pares, vivenciando todos 0s
aspectos possiveis da sua vida, das suas ac¢Oes e dos seus significados.
Neste caso, o observador participa em interacdo constante em todas as
situacdes, espontaneas e formais, acompanhando as agOes cotidianas e
habituais, as circunstancias e sentido dessas a¢des, e interrogando sobre
as razoes e significados dos seus atos.

Na primeira semana em que estive na escola conheci o estudante com TEA
(Vitor), sua mde, inclusive me apresentei e pedi sua permissao para acompanhar e filmar
seu filho. Ela prontamente aceitou. Em tempo falei com a profissional de apoio escolar
(Suely) que também consentiu com a pesquisa.

No primeiro més, fui recebida por toda a comunidade escolar e também pelos
estudantes com olhar curioso sobre quem eu era e minha possivel atuagdo na escola. Fui
apresentada na sala dos professores pela vice-diretora e na sala de aula pela professora dela.
Sempre se referiam a mim como a pesquisadora ou pelo meu nome. No decorrer desse més
me identifiquei a todos e também os conheci.

Minhas participagdes e observagfes com um olhar atento e com 0s escritos no
diario de campo se deram por meio da frequéncia em sala de aula, na SRM , nas aulas de
Educacdo Fisica, nas rodas de conversas dos profissionais na sala dos professores, nos
corredores, em momento de intervalo, de entrada e saida dos estudantes, bem como nos

poucos momentos de reunides entre os profissionais e equipe gestora, além das
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participacGes nos projetos desenvolvidos pela escola que se culminam em ambientes intra
e extra escolares, tais como apresentagdes teatrais e comemoragoes.

Nos primeiros dias fui recebida pelo Vitor com olhar atento e resisténcia as minhas
solicitacbes. Como sempre chegava antes das aulas comecar e também antes de Suely
ficava no patio da escola conversando com a mée de Vitor. Por vezes Raquel adentrava a
escola e em fila levava seus estudantes para a sala, como Suely chegava atrasada eu ficava
junto a Vitor para que a mée dele pudesse ir embora. Meu relacionamento com Vitor aos
poucos foi melhorando devido aos 20 minutos iniciais que ficava eu e ele numa relacéo
mais estreita. Raquel sempre falava com Vitor, mas se afastava sempre que outra pessoa
estivesse com ele. Nesses momentos iniciais eu esperava direcionamentos da professora
Raquel para realizar atividades com Vitor, sendo que nesse periodo nada era realizado em
prol do estudante por meio dela. Assim eu usava 0s 20 minutos iniciais para conversar com
0 estudante, buscava conhecé-lo e também auxiliar na sua permanéncia em sala.

Rotineiramente no primeiro més, Suely adentrava a sala e realizava de improviso
alguma atividade de colagem ou pintura no caderno do estudante ou recorria a pasta de
atividades que a coordenadora pedagogica (Amanda) havia deixado para a realizacdo de
um projeto pedagdgico.

Eu sentava proximo a carteira do estudante e observava o andamento da aula, da
classe, de Vitor e das profissionais. No segundo més iniciei as filmagens na sala de aula e
SRM. Os estudantes ficaram curiosos e permiti que alguns deles manuseassem a filmadora,
se filmasse e logo a estranheza com a filmagem foi diminuida. Inicialmente os estudantes
brincavam diante da cdmera, faziam caras e bocas. Vitor olhou atentamente, mas logo
demonstrou tranquilidade com o objeto. Permaneci sentada sempre proxima a Vitor e a
partir daquele lugar realizava as gravacoes.

Por vezes, realizei diversas atividades junto ao Vitor e a sala de aula como um
todo. Levava o estudante ao banheiro, buscava ele no péatio, auxiliava na realizacdo de
atividades pedagdgicas e o acompanhava em aulas de educacdo fisica escolar,
principalmente quando dos atrasos ou falta de Suely. Nesse momento atuava como
pesquisadora/profissional de apoio escolar, inclusive a diretora me contactava quando sabia
com antecedéncia da falta de Suely para que eu ficasse responsavel pelo estudante. Caso
eu me recusasse ele ficaria em casa. Assim, nunca neguei qualquer agéo junto ao estudante.
Havia a pratica de que o estudante sé ia a escola quando a profissional de apoio também
ia. Assim as faltas para formacgdo ou cuidados médicos da profissional irremediavelmente

se tornava falta do estudante e a mesma era justificada e abonada na caderneta escolar.
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A partir do terceiro més e ap0s realizada entrevista com as participantes da
pesquisa iniciamos as sessdes de didlogo pedagdgico em grupo. Por meio desses encontros
minha relacdo com a coordenadora pedagogica foi ampliada, bem como a aceitacdo da
minha presenca na escola. Todos me informavam dos planejamentos, me chamavam para
auxiliar nas reuniGes de pais, para frequentar reunides dos professores, aniversarios,
atividades extracurriculares, bem como 0s momentos de constru¢cdo da proposta
pedagdgica que acontecia nos sabados letivos. Sempre que possivel aceitava os convites e
interagia com todos, inclusive fui adicionada nas redes sociais dos participantes da pesquisa
e dos demais integrantes da comunidade escolar. Quando acontecia algo na escola sempre
recebia os avisos, inclusive por ligacéo de celular. Havia cuidado e interacdo de todos para
comigo. E desde as participantes da pesquisa até os profissionais de servicos gerais me
paravam nos corredores para obter informac6es sobre o TEA, Vitor e os estudantes publico
alvo da educacao especial.

Finalizando o ano letivo a diretora me chamou, perguntou sobre a pesquisa e 0S
resultados que eu havia encontrado. Explicitou gratidao pelos apontamentos mencionados
por mim e apos falar com a vice-diretora solicitou que eu realizasse uma reunido com todas
as profissionais de apoio escolar e professora do AEE a fim de explicitar meus achados e
possiveis melhorias para o proximo ano letivo. Esse momento foi realizado e houve
compartilhamento de diversos saberes por todos os participantes. Ele aconteceu da seguinte
forma:

Na SRM havia uma mesa central e ao redor dela colocamos cadeiras, que
foram ocupadas por duas profissionais de apoio escolar da escola, Suely,
Carol e Amanda. Em circulo e por meio de dialogo conversamos a
respeito da escolarizacdo de estudantes com TEA, os desafios
encontrados com Vitor e as barreiras que foram ultrapassadas (DIARIO
DE CAMPO, 17/01/2017).

Apds o final do ano letivo e as férias escolares houve a semana pedagogica para
os profissionais de educacdo e para as profissionais de apoio escolar e nela fui convidada
a falar sobre a pesquisa realizada dando um retorno para a escola. Nesse encontro havia a
diretora, vice-diretora, coordenadora pedagogica, assistente social, duas professoras do
AEE, professoras de sala de aula (a que acompanhou Vitor®* e a que iria trabalhar com ele

no ano seguinte) e as profissionais de apoio escolar (a que acompanhou Vitor e a que iria

% Foi decidido em conjunto (professora da sala de aula, coordenacéo, direcdo e professora do AEE) que o
estudante Vitor iria evoluir na série (indo para a terceira série do ensino fundamental) e que também haveria
mudanca na profissional de apoio escolar. Muitos estudantes PAEE sdo avancgados e aprovados néo pela
aprendizagem, ou pelo acesso ao curriculo que tiveram, mas sim pela defasagem idade/série ou outro fator
relacionado a escola e ao seu processo de funcionamento (VIEIRA, 2012).
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trabalhar com ele no ano seguinte). A apresentacdo se deu com apoio de slides e durante
duas horas explicitei a pesquisa, os dados obtidos e como estava a escrita da tese. Os slides
se referiam ao titulo da pesquisa, orientadora, explicitacdo sobre o TEA, escolarizagéo,
servicos de apoio e legislacdo brasileira todos embasados pela literatura cientifica e
também explicitei sobre a metodologia da pesquisa e os dados construidos no decorrer do
ano letivo. Para tanto apresentei fotos das atividades realizadas pelo estudante Vitor no
inicio do ano letivo e no final dele, a fim de problematizar a evolucéo ocorrida. Finalizando

a fala trouxe em dois slides aspectos importantes para a escola, esses foram:

Parceria entre AEE e sala de aula; Dialogo entre a professora do AEE e
a professora da sala de aula; Didlogo entre a professora da sala de aula e
a profissional de apoio escolar (auxiliar de sala); Disponibilizacdo dos
planejamentos (plano do AEE, sala de aula, escola (projetos); Exposic¢éo
sobre o0 que é o AEE para todos da escola, cotidianamente; Materiais do
AEE e da sala de aula circularem nos espacos escolares; Aumentar a
participacdo da professora da sala de aula na escolarizagdo do estudante;
Inclusdo das atividades de Vitor em consondncia com as realizadas na
sala de aula; Flexibilizacdo das metodologias de ensino para incluir todos
os estudantes; Contetidos que aproximem o estudante de toda a turma; e,
Parceria familia escola (DIARIO DE CAMPO, 23/03/2017).

Esses pontos expostos acima possibilitaram o didlogo entre todos e reforcou a
discussdo sobre a questdo da necessidade de parceria escola e educagdo especial,
responsabilidade profissional e dos papéis profissionais no ambiente escolar. A questdo da
parceria € recorrente em inumeros estudos que trabalham sobre os processos de
escolarizacdo dos estudantes PAEE. Vieira (2012) explicitou que os conhecimentos
trabalhados nos diferentes espacos da escola, como por exemplo, sala de aula e SRM,
quando aproximados potencializam o processo de desenvolvimento da aprendizagem por
parte dos estudantes, bem como quando ha parceria familia e escola.

Os tdpicos apresentados nos slides como resultados da pesquisa, enquanto pontos
a serem melhorados no cotidiano escolar, permitiram e potencializaram a fala dialogada e
todos participaram, tiraram davidas e buscaram soluc¢des para alguns apontamentos. Houve
énfase quanto a responsabilizacdo no processo de ensino aprendizagem e a parceria escolar
entre os profissionais e a familia do estudante. O momento foi de suma importancia para o
desenvolvimento de estratégias que contribuissem para mudancas no processo de
escolarizacéo de estudantes com TEA e dos demais participantes da comunidade escolar.

Finalizando esse momento da minha fala na semana pedagdgica, fui homenageada pelos
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participantes da pesquisa e demais profissionais. Todos demonstraram ateng¢ao para com a
minha fala, deixando explicito em suas falas a abertura para possiveis retornos.

Considero que minha presenca na escola inicialmente foi recebida com
estranheza, mas aos poucos fui acolhida como participante dela, ndo como ser superior
detentora de respostas e distanciamento, mas como alguém possivel de dialogar e
auxiliadora no que diz respeito aos processos de crescimento pessoal e profissional. Sempre
que viajava a congressos minha falta era sentida. E no meu retorno era recebida com
atenciosos cuidados.

Na fala a seguir é possivel visualizar o entendimento da coordenadora pedagogica
partilhada entre todos no momento de sessao de dialogo pedagdgico coletivo:

Eu achei sua presenga na escola muito boa para gente, profissionalizou
mais a gente, deu um olhar diferente para gente em questéo do fazer, de
alguém que estava ali, ndo no olhar... critico, e sim com um olhar muito
de ajuda, de entrega, de... soma. Nem critica. Nem critica boa, nem
critica ruim, vi ndo...vi com o olhar mais de somar. VVocé respeitou
muito o espaco da gente, do nosso fazer, no tempo e no nosso jeito de
fazer e vocé mostrou. VVocé falou sobre algumas situagdes, mas ndo
modificou, ndo chegou dizendo gque vocé tinha isso, que era isso ou que
era aquilo. N&o, respeitou, observou. Vocé observou bastante.
Contribuiu do seu jeito, né? Que a gente tinha, de falar um pouquinho,
de sentar. 1sso é uma préatica que a gente precisa fortalecer. Eu agradeco
a vocé (COORDENADORA PEDAGOGICA- SESSAO DE
DIALOGO PEDAGOGICO 12).

Finalizando a pesquisa a coordenadora explicitou, por meio de reflexdes pessoais,
gue havia a necessidade de ampliacdo de momentos de planejamento no ambiente escolar
e para a escolarizacdo de todos os estudantes, por meio um espaco maior de didlogo entre
as professoras; existia lacunas que precisavam ser preenchidas no quesito de respeito aos
papéis profissionais, afim de potencializar a escolarizacao de todos estudantes.
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CAPITULO 5: ANALISE DOS DADOS: EIXOS TEMATICOS EM FOCO

A analise aqui explicitada por meio dos eixos tematicos é fruto das leituras em
dialogo com os autores que fundamentam este estudo. Os trés eixos foram construidos por
fios advindos da construcdo de dados. Um mesmo fio quando entrelagado com outro pode
gerar inimeros resultados, o dado construido junto ao olhar do pesquisador e as leituras
académicas pode ter inumeras representacbes e dela gerar conhecimentos, criacOes.
Vigotski (2009) exprime que cada criacao é fruto do seu tempo e do seu meio. Nesse
sentido, a pesquisa assim também o é, fruto do tempo, do meio, e do conhecimento que
dela emerge. A tessitura dessa tese é fruto de milhares de fios, do tempo, do meio e do

conhecimento que emergiram. VVejamos a seguir esse tecido.

5.1 Processos de escolarizagdo para estudantes com TEA

O processo de escolarizacdo diz respeito ao ato de se escolarizar, de frequentar a
escola regular e nela ter acesso aos saberes cientificos, sistematizados e acumulados pela
sociedade ao longo das geracBes. Saviani (2013, p. 54) explicita que esse processo se
relaciona com a obtencdo do saber escolar, com “a organizagdo sequencial e gradativa do
saber objetivo disponivel numa etapa histérica determinada para efeito de sua transmissdo-
assimilagdo ao longo do processo de escolarizagdo”. Na sociedade atual a escolariza¢do se

da por meio da escola regular. Saviani (2014b, p.23) diz:

Esté posta, ai, a equacao que desembocara na questao escolar: o direito
positivo, assim como o saber sistematico, cientifico, supBe registros
escritos. Assim, o dominio de uma cultura intelectual, cujo componente
mais elementar é o alfabeto, impde-se como exigéncia generalizada de
participacdo ativa na sociedade. Ora, a cultura escrita ndo é produzida
de modo espontaneo, natural, mas de forma sistematica e deliberada.
Portanto, requer, também, para a sua aquisi¢do, formas deliberadas e
sistematicas, isto é, institucionalizadas, o que fez com que, na sociedade
moderna, a escola viesse a ocupar o posto de forma principal e
dominante de educagéo (SAVIANI, 2014b, p.23).

Nenhum outro ambiente ou instituicdo proporciona o0 acesso aos diversos
conhecimentos académicos, envolvidos num ambiente culturalmente multiplo. Assim é
preponderante que haja o dominio cultural para todos os individuos e dentre esses a pessoa
com TEA. E relevante expor que a escolariza¢do ¢ um dos componentes da educagéo e por

meio dela o individuo se apropria da cultura escrita. Tais aspectos foram explicitados nos
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capitulos anteriores e nos fornecem base para discutir o processo de escolarizagdo para 0s
estudantes com TEA.

No Brasil, a educacdo formal acontece por meio da “[...] educagédo basica obrigatoria
e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:
a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio; ” com oferta de Educacao Especial
em todas as fases da escolarizacdo (BRASIL, 1996; 2018).

A escolarizacdo se materializa por meio da matricula, permanéncia e apropriacao dos
conteudos escolares por meio das diversas aulas, com carga horaria minima obrigatoria,
tendo acesso as disciplinas obrigatérias e no caso dos estudantes PAEE existe a
possibilidade de frequentar o AEE no contraturno e quando necessario ter acesso ao servigo
do profissional de apoio escolar, como explicitado nos capitulos anteriores desse estudo.

O acesso a todos os individuos a escola brasileira tem sido crescente® e tem se
materializado em grande parte do territorio brasileiro, embora as pesquisas de Jannuzzi
(2006), Serra (2008), Caiado (2009), Gomes e Mendes (2010), Meletti e Ribeiro (2014),
dentre outras apontam que ainda ha inumeros cidaddos brasileiros sem acesso a
escolarizacéo e parte desses sdo os estudantes publico alvo da educacao especial. Meletti e
Ribeiro (2014, p. 180) afirmam que:

Se considerarmos as estimativas do IBGE (2010) sobre incidéncia de
pessoas com deficiéncia (cerca de 23,9% da populacdo geral), a analise
dos numeros apresentados sugere que uma parcela consideravel da
populacdo com necessidade educacional especial ainda ndo esta tendo
acesso a qualquer tipo de escolarizacéo.

Realmente ainda ha brasileiros sem acesso a escola regular. Ainda ha necessidade de
luta, apds 30 anos de promulgacédo da constituicdo brasileira, para o ingresso de estudantes
no sistema educacional brasileiro. E para aqueles que conseguem adentram na escola
regular, ainda ha problematicas referentes a permanéncia em ndmero de anos, em
promoc¢do de série e em aquisicdo dos conhecimentos elencados no curriculo comum a
série que o estudante esta matriculado. De fato, ha inimeros desafios na concretizacdo do
acesso aos conhecimentos académicos.

Meletti e Ribeiro (2014) em sua pesquisa com os microdados do Censo da Educagéo

Basica brasileira evidenciaram a concentragao de matriculas nos primeiros anos do ensino

851...] 0 acesso, ainda que imprescindivel, ndo pode ser considerado como o Unico indicador de uma politica
bem-sucedida. E necessario focar outros aspectos referentes a educacédo desta populagdo para que se possa
analisar a efetividade da implementacédo das politicas inclusivas no Brasil (MELETTI; RIBEIRO, 2014, p.
178).
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fundamental dos estudantes PAEE, havendo ampla defasagem idade/série desses
estudantes.

A defasagem idade/série pode ser consequéncia tanto da retencdo do
aluno em uma série, quanto da entrada tardia na escola. Outro fator, no
caso desta populacao, é a migracdo dos alunos de classes especiais para
salas regulares de ensino sem a devida reclassificacdo. De todo modo,
estas possibilidades, ainda que presentes conjuntamente, néo justificam
0s numeros de defasagem encontrados. O problema da defasagem
idade/série denuncia a precariedade da escolarizagdo da populacéo-alvo
da educacdo especial em um sistema de ensino que se pretende
inclusivo (MELETTI; RIBEIRO, 2014, p. 186).

A permanéncia dés estudantes PAEE em processos efetivos de escolarizacdo ainda
apresenta inumeras debilidades e precariedades. Eles também tém menos possibilidade de
transicdo para os niveis mais elevados de Educacgdo, sendo o processo atravessado pelas
condigdes politicas, sociais, historicas, culturais e econdmicas das diferentes regides
mundiais (JESUS, CAIADO, RIBEIRO, 2016, p.62). O direito a educac¢éo tem sido tolhido
em muitos casos, um deles se refere aos estudantes com TEA. Ha hiatos quando se fala
sobre processo de escolarizagdo para esses estudantes, com grande ocorréncia para 0S
estudantes com TEA (SERRA, 2008; GOMES; MENDES, 2010; LAZZERI, 2010;
PEREIRA, 2014a; RIBEIRO, MELO; SELLA, 2017). Inimeros estudos se debrugcam com
essa finalidade, mas ainda ha enormes lacunas a serem preenchidas, visto que o
aprendizado no ambiente escolar e a sequéncia dessa a¢do denotam inUmeros caminhos a
serem percorridos. Cabe assim ampliar o olhar para os processos visualizando a amplitude
de possiveis modos de fazer que ocasionem no acesso ao conhecimento cientifico para
todos os individuos que adentrem o ambiente escolar.

Sob esse viés iremos problematizar nesse eixo tematico sobre o processo de
escolarizacéo, por meio dos conhecimentos da comunidade escolar a respeito do TEA, bem
como sobre as a¢Oes realizadas visando a permanéncia desse estudante no ambiente escolar
e as acdes de planejamento, ensino e avaliacdo que foram realizadas no intuito de garantir
0 exposto nos dispositivos legais referente ao direito a educagéo.

No que diz respeito ao TEA, todas as participantes exemplificavam ter algum
conhecimento, sendo que esses advinham de uma visdo da rea médica, inclusive citavam
caracteristicas que iam ao encontro do exposto na literatura cientifica (SCHWARTZMAN,
2011; CHIOTE, 2013; RIESGO, 2013; SCHMIDT, 2017). Havia um olhar enviesado para
o0 individuo com TEA. Viam o transtorno a frente da pessoa e ndo o contrario. A luta dos
movimentos sociais e dos que lutam em prol dos direitos humanos é que seja visto primeiro

a pessoa e depois a deficiéncia que ela possui, sendo que nos participantes desse estudo o
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oposto ainda era predominante. As caracteristicas do estudante, foco desse estudo, se
perdiam ou se juntavam aos tracos do TEA. Quando as participantes falavam sobre o

transtorno, explicitavam sobre Vitor e sobre a condicdo do TEA existente nele:

E uma deficiéncia, um transtorno que ele gosta mais de viver no
mudinho dele, que ele ndo interage muito com os outros colegas, ndo
gosta muito que toque, 0 som as vezes incomoda ele, muito barulho, ele
gosta mais de ser reservado e que aos poucos nos vamos tentando trazer
o0 Vitor para 0 nosso mundo também, mas aos poucos (PROFESSORA
RAQUEL).

Essa crianca que tem dificuldade tanto de aprendizagem e principalmente
de interacdo social [..] acho que [esse] é o maior problema.
(PROFESSORA CAROL).

O que eu diria é que é uma crianc¢a especial que tem dificuldade de se
comunicar, tem dificuldade de olhar, a questdo da visdo, ele ndo foca a
pessoa, ndo foca o objeto, ndo gosta de muito barulho (PROFISSIONAL
DE APOIO ESCOLAR).

O Vitor estda nesse meio entre o [autismo] grave e sindrome de
Asperger, ou seja, o intermediario (PROFESSORA RAQUEL).

Ha na fala das participantes um olhar para as dificuldades, para o que o transtorno
faz em Vitor, para as incapacidades, para aquilo que o estudante ndo consegue fazer. Esse
olhar vai ao encontro do exposto em Vieira (2012) na qual a comunidade escolar havia
produzido a imagem de um estudante limitado, repleto de incapacidades, o que refletia
diretamente no dispéndio de energia quanto a possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento académico do estudante. A sociedade atual assegura a escola como l6cus
de formacdo humana, mas é nesse lugar que as criancas com deficiéncia, por vezes, sao
marginalizadas. Vigostki (2009) e Saviani (2014a) salientam que a escola deve olhar as
potencialidades presentes em cada individuo, buscando despertar o potencial do
desenvolvimento e a capacidade de aprendizagem.

Nas falas das participantes acima ha responsabilizacdo do estudante para com o seu
desenvolvimento, suas acdes e seu modo de ser. Expondo ainda que é o estudante que se
reserva as poucas interacdes sociais e ndo o sistema educacional que dificulta as
experiéncias e/ou vivencias culturais. Se a crianca apresenta dificuldades de se relacionar,
a escola ndo pode se eximir frente a um futuro desenvolvimento. De certo, havera sempre
um futuro no que diz respeito ao desenvolvimento da crian¢ca no ambiente escolar,
independentemente de essa possuir uma deficiéncia ou ndo. O que pode ser feito no

presente, em algumas ocasides é delegado a um momento futuro, que pode nunca ser
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alcancado. Tal discusséo tem sido foco recente na legislacéo brasileira com a promulgacao
da Lei n® 13.632 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei n°®9.394,
de 20 de dezembro de 1996) para dispor sobre o direito a educacao e aprendizagem ao
longo da vida®. Coadunando assim com o fato do aprendizado ser pensado sempre para
um momento futuro, assim a educagdo ndo terd mais tempo pré-determinado, podendo
ocorrer ao longo da vida do individuo (BRASIL, 2018). Se outrora os profissionais de
educacdo, familia e demais componentes da sociedade pensavam na escolarizacéo até a
idade dos dezoito anos, essa agora pode ir além, postergando o direito do aprendizado para
um futuro incerto. E se a responsabilidade recair sobre o estudante, ou sobre o tempo, a
escola e a comunidade escolar numa visao neoliberal podem se isentar quanto ao seu papel
na sociedade e sua incumbéncia no desenvolvimento humano, principalmente no que diz
respeito ais individuos do publico alvo da educacao especial e/ou aqueles que ndo possuem
boas condic¢es socioeconémicas. Giron (2008) em seu estudo explicitou como a 6tica
neoliberal impactou a escola publica e a educa¢do como um todo, colocando os professores
e 0s estudantes numa formacéo para o mercado de trabalho, implicando em precarizacéo
do trabalho docente e marginalizacdo dos estudantes que saem do padrdo homogeneizador

esperado pela escola que funciona sobre essa 6tica. A autora afirma ainda que:

[..] a escola vende a idéia de que o sucesso depende do empenho e
desempenho de cada um, reforcando a légica de que, numa sociedade
moderna, s6 vencem os melhores, e que, se 0 aluno ndo conseguiu atingir
os resultados esperados, a culpa ndo é da escola (ou da sociedade), mas
dele, que ndo teve competéncia para atingir os objetivos propostos. A
educacédo tem grande importancia para o projeto neoliberal, pois legitima
a desigualdade (base do sistema econdmico capitalista). Partindo do
pressuposto de que a educacdo possibilita aos alunos as mesmas
oportunidades, a educacdo prova que a desigualdade é eticamente justa,
por ser uma opgdo individual. O maior problema é que esse discurso
desmonta toda e qualquer possibilidade de constru¢do de um espirito
solidario e cooperativo entre as pessoas, acirrando cada vez mais a
disputa e a competicdo, o que contribui para o reforgo da ideologia
excludente pregada por esse modelo econdmico (GIRON, 2008, p. 20).

Nesse ideario o estudante com TEA fica a mercé do sistema educacional, sendo
marginalizado e a escola, por meio dos seus agentes educacionais, isentam-se de realizar

acOes para o desenvolvimento académico de todos. Caso o processo de escolarizacdo e do

6 No Decreto n° 6.949, artigo 24, sobre a Educacéo j4 citava sobre o aprendizado ao longo de toda a vida:
1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacéo. Para efetivar esse direito
sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida [...] (BRASIL,
2009c).
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acesso ao saber académico, ndo se efetue, ha prescrito na legislacdo brasileira a
probabilidade desse estudante se matricular no Ensino de Jovens e Adultos (EJA), seguindo
0 curso de muitos estudantes PAEE, que tradicionalmente ndo tem tido aprendizagem nas
escolas regulares (MELETTI, 2006; MELETTI; RIBEIRO, 2014). Inclusive o dispositivo
legal brasileiro (Lei n°® 13.632 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996) ja prevé tal acontecimento ao anunciar no Art.
37 “A educacgdo de jovens e adultos serad destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prdpria e constituird
instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”. H4 ainda cita¢ao quanto
a Educacéo Especial que devera ser ofertada durante toda a vida escolar do individuo
(BRASIL, 2018). Tal dispositivo abre prerrogativa para que pessoas passem toda a sua vida
frequentando ambientes educacionais, podendo sequer adquirir conhecimentos académicos
no presente, com a prerrogativa de um futuro que pode durar toda a vida. O governo que
sancionou tal Lei tem praticado inimeros retrocessos frente aos direitos arduamente
conquistados.

E necessério que haja responsabilizacdes quanto ao fazer docente, quanto ao ato de
ensinar e quanto a potencializar a aprendizagem para todos os estudantes. O direito a
aquisicao de conhecimento cientifico nos ambientes educacionais é condigdo essencial para
0 desenvolvimento humano.

Durante a pesquisa todas as participantes acreditavam que Vitor poderia aprender e
que o intelecto dele estava preservado, sendo que elas alegavam ndo ter conhecimento
sobre o que ele poderia aprender, ou quando deveriam ofertar os conhecimentos
académicos, ou que tipos de atividades de cunho pedagdgico deveriam fazer. No quesito

do estudante Vitor aprender, adquirir conhecimentos, elas mencionaram:

Tem gue haver algo na escola que realmente ele aprenda. Falta muita
coisa ainda. Falta essa questdio mesma voltada mais para a
aprendizagem (PROFESSORA RAQUEL).

Ele aprende. Porque ele escuta. Ele é um menino inteligente, ele escuta
(PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR).

Tudo que ele esta escutando na sala, ele esta aprendendo com certeza.
Ele estd aprendendo [...] (ACS 2-PROFESSORA CAROL).

N6s somos iguais e ao mesmo tempo diferentes, todo mundo merece
essa oportunidade. A inclusdo... Ndo sei... Hoje faz parte, porque
antigamente a gente tinha as classes especiais. Os pais ndo sabiam o
gue era o autista, ou um deficiente e os filhos ficavam em casa. Hoje
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eles tém esse convivio social. E as vezes consegue atingir o aprendizado
e pelo menos eles [estudantes] tem essa vivencia na sociedade
(ENTREVISTA PROFESSORA CAROL).

A crenca na possibilidade de aprendizagem presente na exposic¢éo oral, muitas das
vezes ndo se materializaram nos atos educativos das professoras e da profissional de apoio
escolar (DADOS DIARIO DE CAMPO), quando aprofundado os objetivos da escola para
com o estudante, houve énfase na aquisicdo de habilidades sociais, desenvolvimento de
atencdo e comportamento. As competéncias académicas, tais como: escrita, leitura,
calculo foram colocadas em segundo plano e também recorrendo a um futuro que
dependia de outrem que ndo resultaria da comunidade escolar, mas sim do proprio
estudante, da familia e/ou de instituicdes especializadas que ofertassem suporte para o
amadurecimento de caracteristicas necessarias para a aquisicdo de conhecimentos
cientificos.

Indo ao encontro das falas acima e dos socializados ao longo do estudo pelas
participantes, Prestes (2010) traduzindo Vigotski e as outras traduc¢des do autor (2009,
2010) explicitam que todo ser humano, independente de possuir alguma deficiéncia
obtém aprendizados ao longo da vida pelas experiéncias culturais, quer seja no ambiente
familiar e/ou escolar. Diversos estudos, como o de Chiang e Lin (2007), Lima (2012),
Barbosa (2014), Cunha (2014), Gomes (2015), Bittencourt e Fumes (2017), Neves (2018)
afirmam categoricamente que criancas com TEA tem capacidade de aprender diversos
conhecimentos, inclusive as habilidades académicas, relacionadas a leitura, escrita,
habilidades de compreensdo, entre outras. Esses autores realizaram pesquisas que
comprovaram o aprendizado académico, até mesmo aqueles relacionados a leitura e
interpretacdo textual.

Quando houve mencdo da escola e da acao das participantes objetivamente frente
ao processo de desenvolvimento académico, foram postas diversas necessidades, tais
como recursos materiais, formacéo para os professores e profissional de apoio escolar e
até mesmo a exposicdo de que alguém deveria entregar formulas prontas para serem
seguidas no quesito da escolarizacdo dos estudantes com TEA.

A seguir vamos discutir tais colocacdes e trazer enxertos que problematizem essa
analise.

A questdo da necessidade de formacéo foi algo que perpassou diversos momentos
da pesquisa durante todo 0 ano. A escola em questdo ndo possuia tempo organizado e

sistematizado para formagédo. Sousa e Colares (2016, p. 39) afirmam que o:
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[...] coordenador pedagbgico deve ter como prioridade o trabalho de
formacdo continuada com professores da instituicdo em que atua, visto
que a formacdo é importante tanto para os professores quanto para 0s
alunos, uma vez que os resultados das formacdes se refletem no trabalho
desenvolvido em sala de aula com os educandos.

Como foi evidenciado ao longo da tese, a coordenadora pedagdgica realizava
numerosas atividades e apresentava conhecer a importancia desses encontros e até
empreendeu esforcos para que em alguma medida isso se realizasse por meio das sessoes
de didlogos pedagogicos coletivos, mas por conta de inimeros fatores esses encontros
ficaram restritos apenas a0 momento da pesquisa com 0s participantes dela. Mais adiante
iremos problematizar como a escola e sua funcdo social tem enfrentado momentos que
suprimem ou aniquilam algumas intervengdes das profissionais que estdo a mercé do
ideario neoliberal.

A questdo de ndo possuir formacdo sistematica para atuar junto ao estudante Vitor
foi latente e sempre reaparecia nos didlogos, tanto os particulares como também os
coletivos. Uma pesquisa realizada em Maceié com diversos professores que atuavam com

estudantes com TEA revelou que:

Dentre os resultados mais importantes se encontra a questdo do déficit na
formacédo especifica dos professores para o ensino de estudantes com
autismo e os reflexos deste déficit em uma quase auséncia de
planejamento, materiais e avalia¢des diferenciados (RIBEIRO, MELO;
SELLA, 2017, p.438).

Na area da Educacdo Especial, essa mencao € algo recorrente, sendo que no caso
dessa pesquisa, todas as professoras mencionaram ter acesso a formacdo em nivel de
especializacdo lato sensu (Psicopedagogia ou Educagéo Especial), mas os saberes advindos
delas ndo as instrumentalizaram para ensinar com seguranca a diversidade de estudantes
gue adentram a escola. Havia duvidas sobre o que ensinar, como, em que momento e até
mesmo permitiam que a profissional de apoio escolar realizasse o ato de lecionar para o
estudante, mesmo sem formacdo especifica, por acreditar que o cotidiano dela com o

estudante dava mais cabedal do que aqueles adquiridos na formacao.

Isso porque ndo existe formagdo, nem para professores, nem para
auxiliar, ndo existe formagdo de como trabalhar o aluno especial, o
professor ndo sabe [professor da sala de aula comum] eu também entrei
aqui sem saber. E porque o professor ndo procura na internet, fazer
alguma coisa. E se ndo existisse auxiliar de sala, essas criancas especiais
estavam aonde? Em casa? Eu acho que tem que ser mudado alguma
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coisa (ENTREVISTA PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR
SUELY).

Na fala acima da profissional de apoio escolar ela explicita a questdo da néo
formacéo do professor de sala de aula comum para ensinar a diversidade de estudantes.
Em inGmeros casos as formacdes de professores tém sido uma certificacdo, ou formacao
aligeirada, na qual o profissional adquire um certificado, mas ndo o conhecimento que
deveria vir atrelado ao titulo. Além do déficit da formacdo lato senso, hd também a lacuna
existente nas secretarias de educacdo que ofertam formagdes continuadas nos municipios
apenas para os profissionais vinculados a Educacao Especial, como professores do AEE
e profissionais de apoio escolar, excluindo o foco das formacGes para os professores de
sala de aula (FUMES, ET AL., 2014; PEREIRA, 2014; BARBOSA, FUMES, 2018). Os
professores regentes participam de outras formacdes que ndo abordam sobre a area da
Educacao Especial, deixando assim um imenso abismo no processo de ensinagem desses

estudantes.

E isso que é complicado na sala, existe complicagbes com aqueles que
sdo normais, imagine o deficiente. O normal quando eu digo 7 + 5, um
diz 11 outro 12, enquanto tem outro que esta contando nos dedos, como
a Lia, ela tem dificuldade de contar 6 dedos nas méos, entéo assim as
diferencas existem, uns faz célculos mentais, outro faz na méo, outros
faz bolinhas. E complicado vocé ver isso tudo e ai tem o Vitor que nem
isso consegue fazer, nem os numeros ele reconhece. Entdo assim a
diversidade é grande na sala. Entdo assim os pais vdo me cobrar, como
foi o rendimento de meu filho. E ai eu tenho que dar conta de todo
mundo. [..]E diferente vocé alfabetizar um autista. Vocé pode
perguntar: - Vocé ja alfabetizou criancas? Eu respondo sim, mas
nenhuma com autismo, é diferente (ENTREVISTA PROFESSORA
RAQUEL).

O professor da sala de aula, trabalha mais para os alunos normais,
porque é deixado tudo para o auxiliar. Se ela sabe como fazer para
ensinar o estudante especial? Nao sabe ndo! Porque eles ndo tém
formagdo para isso, e eu questionei isso na formagdo [ofertada pelo
municipio] (PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR SUELY).

Esses enunciados vao ao encontro da afirmacdo de Raquel, que durante o ano da
pesquisa participou apenas da formacao ofertada pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC) e segundo ela (ENTREVISTA PROFESSORA RAQUEL;
SESSAO DE DIALOGO PEDAGOGICO 04) ndo havia mencao sobre escolarizacio de
estudantes publico alvo da educacgéo especial e que a formag&o lato senso ndo tratou das
questdes didaticas e sim mais conceitos relacionados as necessidades educacionais
especiais (ENTREVISTA PROFESSORA RAQUEL,;). Cabe ressaltar que a legislacédo



172

brasileira prescreve “[...]Jo incentivo a formacdo e a capacitacdo dos profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como
pais e responsaveis” (BRASIL; 2012a).

As pesquisas de Barros (2010), Fumes et al. (2014) e Mercado (2016) explicitaram
que desde o ano de 2009 a SEMED Macei6 nédo oferta formacéo continuada com foco na
Educacdo Especial para professores de sala de aula. Inclusive a professora do AEE Carol
em momento de entrevista salientou que “[...] precisa de mais formagao na area, para os
profissionais da sala regular, que ndo recebem somente autistas mais como todos 0s
especiais [estudantes com deficiéncia]”.

H& inumeras formacgdes para a comunidade escolar, mas quando se trata da
Educacao especial e de como escolarizar os estudantes PAEE essas direcionam apenas
para os profissionais que atuam vinculados a esse departamento. Tal acontecimento gera
tensGes no ambiente escolar, visto que nessas formagBes sdo mencionados os papéis dos
profissionais no que diz respeito a escolarizacao desses estudantes, sendo que o professor
da sala de aula ndo recebe direcionamentos e/ou supervisdo. A fala de Suely
anteriormente citada pressupde que ela considera que apenas quem recebe essas
formagdes saberia atuar junto aos estudantes PAEE e o mesmo ocorre com o0
entendimento da professora Raquel (SESSAO DE DIALOGO PEDAGOGICO 08) ao
afirmar que ndo sabe lecionar para estudantes com TEA, mas que a profissional de apoio
escolar tem esse saber e esse papel®’, mesmo que ela afirme conhecer que essa
profissional ndo tem formacédo na area da Educacdo e que ndo compreende os pilares do
planejamento, ensino e avaliacdo (ACS-PROFESSORA RAQUEL).

Analisando as falas e também a construcdo de dados no decorrer desse estudo,
apreendemos que a professora da sala de aula ndo se sentia capazes de desempenhar o seu
papel frente ao estudante Vitor. Havia uma crenca na impossibilidade propria e a busca
por uma convicgao de que outra pessoa poderia fazé-lo, embora houvesse conhecimento
das dificuldades alheias. A questdo da formacao, quer seja ela inicial e/ou continuada,
permeia o cotidiano dos profissionais que atuam na educacdo. Formacgdo essa que no
sistema educacional brasileiro representa um constructo capaz de modificar realidades no

ambito escolar. H4 uma crenca de que bons profissionais possuem étimas formacgoes que

67 Cabe expor que nessa mesma sessdo de dialogo pedagdgico, todas as participantes dialogaram sobre os
papéis profissionais e foi reafirmado que ndo é da incumbéncia da profissional de apoio escolar 0 ensino
ao estudante. Nessa sessdo a professora Raquel expos seu ponto de vista e novas falas foram gerados por
ela, tal problematica esta melhor explicitada e discutida no eixo tematico: “InteragBes entre profissionais
da escola e estudantes com TEA”.
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respondem as suas dificuldades e os habilitam a lidar com todo e qualquer estudante,
quando na realidade essa formacéo desde os primérdios é deficitaria. H4 um imbroglio
na educacao brasileira, ndo apenas no que diz respeito aos professores da educacéo béasica
que atuam com estudantes PAEE, mas sim com toda ela. A questdo do porqué a professora
Raquel ndo se sente capaz de ensinar ao Vitor esta arraigada a todo um sistema
econdmico, a todo um sistema nacional de educagao que ndo corresponde as necessidades
dos cidadéos, deixando por vezes o professor a margem de sua situacdo. Sobre isso
Schreiber (2017, p. 205-206) relata:

[...] que, as politicas de Educagdo Especial de ‘perspectiva inclusiva’,
ao mesmo tempo em que disseminam um discurso em defesa da
matricula de todos os alunos no ensino regular, desqualificam o trabalho
pedagogico desenvolvido na classe comum, na medida em que nao
disponibilizam condic¢Ges adequadas para o oferecimento de um ensino
de qualidade. Tal situacdo resulta na precarizagdo das condigdes de
trabalho dos professores que atuam nesse contexto e denuncia a
situacdo de abandono para com a escolarizacdo dos alunos da
modalidade Educacdo Especial.

As politicas publicas precisam refletir e prescrever auxilios quanto ao trabalho
realizado na sala de aula comum pelos professores regentes. As condicGes de trabalho e
a precarizacdo do trabalho docente sdo questdes que precisam urgentemente serem

problematizadas. Caiado (2009, p.336) expressa que:

Sobre as condigdes de trabalho concretizadas em escolas estruturadas,
carreira profissional dos professores e salario condizente ao trabalho
docente, ha um siléncio incdmodo na legislacdo internacional e
nacional.

Além dessas omissdes, o0 estado neoliberal impGe, inUmeras vezes, a
responsabilidade na figura do professor em saber lecionar a diversidade de estudantes que
adentram a sua sala e por vezes os proprios professores reproduzem esse ideario. Além
de atuarem com uma gama de dificuldades no cotidiano escolar, ainda trazem para si 0
encargo de buscarem algo além do ofertado pelo sistema educacional para responder, de
alguma medida, a necessidade de seus estudantes. Desde os primdrdios, o sistema
educacional brasileiro busca naturalizar a exposicdo de que o professor deve buscar se
apropriar de novos conhecimentos, procurar se capacitarem para atender as demandas
oriundas das transformacgfes da humanidade e também dos prescritos na legislacéo,
mesmo que tal tarefa seja inalcancavel. Shiroma e Evangelista (2003, p. 15)

problematizam que os interesses neoliberais e conservadores impde:
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A retérica da competéncia era portadora da aura positiva do desafio de
manter-se atualizado, ao lado das Gltimas inovac@es, e tinha também a
funcédo de lembrar o professor que estaria submetido ao risco perpétuo
de perder o emprego, a posicdo, o cargo, as benesses e os direitos
conquistados.

H& um saber oculto, um estado ilusério imputado em cada professor que ele deve
ser bom e que isso é de sua inteira responsabilidade. Quando na realidade inimeros
dispositivos legais (BRASIL, 1996; 2008; 2009; 2011; 2015) mencionam a
obrigatoriedade do Estado em prover boas condi¢cGes de trabalho e formacéo continuada
para os professores. A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009)

promulga:

A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes
tomardo medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de
sinais e/ou do braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes
em todos os niveis de ensino. Essa capacitacdo incorporard a
conscientizagdo da deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios e
formatos apropriados de comunicagcdo aumentativa e alternativa, e
técnicas e materiais pedag0gicos, como apoios para pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2009).

No momento atual é possivel problematizar dois aspectos referentes a
disponibilizacdo dessa formacéo para os professores. Uma delas € capacitar o profissional
para atuar com seguranca junto aos estudantes e a outra diz respeito a responsabilizar esse
professor exaustivamente e exclusivamente pelo desenvolvimento académico desses
estudantes. Pereira (2014b) explicita que a formacédo dos professores para a garantia da
escolarizacdo de estudantes PAEE tem sido alvo da governamentabilidade neoliberal que
por meio de programas e projetos de formacdo deficitarios mantem os professores
alienados a uma ldgica de cooperacdo e mesmo responsabilizacdo pelos resultados desses
estudantes, sem sequer ter respaldo de estrutural e organizacional que os auxiliem a
reorganizar seu trabalho docente. Tais aspectos podem ser problematizados por meio da
fala de uma professora que durante a pesquisa estava exercendo a funcdo de diretora
escolar:

Eles [criangas com TEA] tem um desenvolvimento, eles aprendem. A
grande dificuldade é para o profissional compreender isso. O humano
compreender isso. Porque quando o humano compreende, ele vai em
busca de se profissionalizar para trabalhar, porque para trabalhar, tem
de procurar se profissionalizar, entender (DIRETORA ESCOLAR).
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A fala acima exteriorizada aponta a condi¢do do professor de buscar, de alguma
forma, um jeito de se profissionalizar, de adquirir saberes que o instrumentalizem para
atuar com todos o0s seus estudantes visando responder as exigéncias alienantes que o
Estado neoliberal apregoa. Tais aspectos demandam sobrecarga e maior
responsabilizacdo (PEREIRA, 2014b).

Inimeras vezes, no decorrer da pesquisa, houveram falas de todos os profissionais
quanto a necessidade de buscar conhecimento para lecionar melhor, quer seja pelas
formacdes proporcionadas pela SEMED e/ou de instituicdes particulares nos quais 0s
custos eram arcados pelas préprias professoras. Até mesmo a professora do AEE,
apontada pelas demais como detentora do saber quanto a escolarizac¢ao de estudantes com
TEA, buscava constantemente participar de formacdes continuadas e/ou formacédo de
curta duracdo em busca de uma melhor forma para trabalhar com seus estudantes. N&do
apenas a professora do AEE, mas as demais participantes da pesquisa, procuravam por
meio de esforco proprio, em alguma medida, melhorar sua acéo frente aos estudantes.
Nesses momentos ha recorréncia a autoformacédo que se da quando o professor realiza
investimento préprio em si mesmo e em sua formacdo, quer seja pela busca por
capacitacfes institucionais ou por meio de leituras que respondam aos desafios
encontrados na profisséo. "Sem formacédo, o professor tenta se adequar adotando a
autoformacao como solucgéo para a consolidagéo da inclusdo”. (PEREIRA, 2014b, p. 96).
Essa autora discorreu em seu estudo sobre as estratégias do governo em responsabilizar
o professor para a pratica do ensinar a todos, sendo dele a obrigagdo de buscar e gerir
conhecimentos que atenda a toda a demanda de estudantes que adentrem no sistema
educacional, eximindo assim parcela do Estado na educabilidade dos estudantes.

A auto responsabilizacdo e autoformacdo eram constantes no cotidiano das
participantes, embora nem sempre o0 ato de se responsabilizar refletisse em acdo positiva
para 0s estudantes. As acdes de autoformacdo acontecia de diversas formas,
prioritariamente com o uso de pesquisas por meio da internet, quer seja para compreender
a diversidade dos estudantes, métodos de alfabetizacdo e/ou para confeccdo e busca de

modelos de atividades pedagogicas. Elas explicitaram:

Eu j& andei pesquisando na internet algumas coisas [ sobre 0 TEA]. O
método TEACCH [Treatment and Education of Autistic and related
Communication handicapped Children], que demanda muito recurso,
por exemplo (PROFESSORA RAQUEL).
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Olha eu vejo o que é que ele pode fazer, entdo eu procuro pela internet
(PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR).

A utilizagdo da internet para a busca de conteudos e atividades ocorria de forma
frequente tendo por foco o atendimento a todos os estudantes, inclusive em momento de
aula a professora Raquel, por meio do uso de celular, pesquisava atividades e no mesmo
instante copiava na lousa para que os estudantes copiassem. Especificamente para as
atividades baixadas e impressas da internet, a coordenadora solicitava que deveria ser
colocado o logotipo da escola (DIARIO DE CAMPO, 30/08/2017). Havia conhecimentos
por todos os participantes quanto a pratica de utilizacdo de atividades prontas da internet
para serem entregues aos estudantes.

Algumas das atividades eram aplicadas para os estudantes mesmo quando elas néo
tinham relacdo direta com o desenvolvimento da crianca e/ou contetdo que estava sendo
abordada em sala de aula. Apenas era uma atividade entregue ao estudante com o aparente
sentido de manter o estudante dentro da sala de aula em realizacdo de atividade
pedagogica. Na pesquisa de Vieira (2012, p. 167) tais aspectos ocorreram, o autor afirma

que:

A inexisténcia de estratégias diferenciadas de ensino para os alunos
com indicativos a Educacdo Especial colaborava para que o curriculo
fosse resumido ao reconhecimento de cores, nimeros, silabas, letras e
a escrita do primeiro nome do aluno.

Esses contetidos além de serem utilizados na sala de aula comum, apareciam
apenas no trabalho da zona de desenvolvimento real do estudante, ndo o estimulando a
progredir academicamente. A escolhi de atividades era relacionado aquilo que o estudante
ja conseguia realizar sem a mediagéo de outro.

Com o decorrer da pesquisa e utilizacdo do PEI para Vitor algumas questdes
foram modificadas, como por exemplo o ensino e atividades com o nome do estudante,
pois em ambiente de sala de aula comum apenas Ihe era ensinado a primeira letra do
nome. No momento inicial da aplicacdo do PEI ainda permaneceram falhas quanto a
escolha e confeccdo de atividades proprias para o estudante, foram necessarios os
dialogos pedagogicos coletivos para que houvesse ampliagdo do conhecimento
relacionado ao curriculo escolar e desenvolvimento académico. Vigotski (2009; 2010)
enfatiza a necessidade de oferta de atividades pedagdgicas que despertem no estudante
sua zona de desenvolvimento iminente, possibilitando assim a aquisicdo de novos

saberes. Para tanto é necessario conhecer e planejar atividades com conteudo que



177

motivem e estimulem o individuo para a aquisicdo desse novo saber. As atividades
escolares devem ter relacdo direta com o planejamento e o ensino voltado para o
desenvolvimento dos estudantes.

Quando abordado com as participantes da pesquisa sobre o ato de lecionar para
Vitor foi apontado em inimeros momentos o desafio quanto a falta de recursos materiais,
a Unica participante que ndo discorreu sobre isso foi a professora Carol, as demais

explicitavam sobre isso em demasia, vejamos alguns enxertos:

A questdo do Vitor, as vezes a gente quer [fazer algo]. Eu acho que ja
comentei com voceé outras vezes. A gente quer dar mais, SO que as vezes
a gente ndao tem como dar mais. Eu falo da parte pedagdgica mesmo,
gue é a falta de materiais. Falta mais recursos (PROFESSORA
RAQUEL- SESSAO DE DIALOGO PEDAGOGICO 12).

Entdo tem que ser atividades assim com pinturas, com colagem, s6 que
as vezes ndo tem recurso, COMO ontem mesmo VOCé viu que a gente
procurou massa [de modelar]para que ele tenha um movimento nas
méos [trabalho de coordenacdo motora fina], mais a escola ndo tem
nada. Entdo como é que eu vou fazer? Vou comprar com 0 meu
dinheiro? (PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR SUELY).

Eu acho que falta aprendermos as questdes pedagdgicas para
trabalharmos e na escola publica, acho que faltam recursos, que nédo
cabe a mim procurar. Cabe a prdpria gestdo do municipio, a gestdo fora
da escola, porque as vezes ndo cabe a gente, né? Isso para fazer um
trabalho melhor, com algumas atividades melhores para o Vitor, que a
gente sabe que ele é mais visual, e as vezes a gente ndo tem tantos
recursos para isso (ENTREVISTA PROFESSORA RAQUEL).

Em diversos estados brasileiros ha falta de recursos materiais e pedagdgicos nas
escolas publicas e isso acontece também na cidade de Maceié (BARROS, 2010; GOMES;
MENDES, 2010; CHIOTE, 2011; CALHEIROS; FUMES, 2014). Tal acontecimento
envolve diversas problematizacGes e inUmeras analises, principalmente quando
visualizamos o Estado com um olhar diferente do neoliberal. De forma pontual a area da
Educacao Especial possui dispositivos legais que prescrevem e normatizam os materiais
e recursos pedagdgicos para a SRM, talvez por isso a unica profissional que nao reclamou
sobre a falta desses recursos foi a professora que atua prioritariamente nesse ambiente.
No decorrer da pesquisa visualizamos inimeros materiais e recursos pedagdgicos sendo
utilizados pela professora do AEE junto ao estudante com TEA, e quando algum recurso
faltava, havia a construgéo desse recurso, como por exemplo a substituicdo de um pincel
para tinta guache com um pincel construido a partir de pedacos de folhas de
emborrachado (DIARIO DE CAMPO, 06/09/2016). Os ambientes das SRM s&o adotados
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de inimeros materiais didaticos abastecidos pelo Estado advindos do Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2007) e dos recursos
financeiros provenientes do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgédo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), visto ha centralidade
de acdes e investimentos desse ambiente como atendimento prioritario na politica de
educacéo especial contemporanea (BAPTISTA, 2015).

Quanto aos materiais e recursos pedagogicos para a escola como um todo fica a
responsabilidade da compra pelos profissionais da gestdo escolar por meio dos recursos
financeiros advindos para tal. Frequentemente as escolas publicas brasileiras apresentam
dificuldades para gerir esse recurso, em virtude das inimeras caréncias existentes dentro
dela. Saviani (2009; 2014b) em inUmeros momentos de suas obras discutiu a necessidade
de ampliacdo de recursos orcamentarios, com a realizacdo de novos calculos e repasses
financeiros para a manutencdo da educacdo brasileira. A pesquisa de Placco, Souza e
Almeida (2012) em diferentes regiGes brasileiras afirmaram que ha necessidade de
melhor investimento na estrutura fisica e material da escola envolvendo todos os
estudantes.

No caso dos estudantes PAEE, “As analises tracadas evidenciam que a auséncia
de materiais e recursos pedagogicos adaptados interfere no desenvolvimento do trabalho
docente com os alunos da modalidade EE” (SCHREIBER, 2017, p. 203). Outras
pesquisas académicas evidenciam que o trabalho para esses estudantes necessita de
infraestrutura adequada, materiais e recursos pedagogicos (GLAT; PLETSCH, 2012;
MENEZES, 2012; SCHREIBER, 2017). Tais questdes recaem sobre as condi¢des de
trabalho dos profissionais que atuam na escola publica brasileira, contudo ndo ha como
culpabilizar as debilidades da escolarizacdo dos estudantes com TEA devido a esta
problematica, ha fatores imensuraveis que devem ser analisados. A escola em questao
possuia escassez de materiais e recursos pedagogicos, mas o béasico (folhas de papel A4,
impressora propria, pilotos para quadro branco, lapis, apontadores, borrachas, canetas)
estava presente e nao é a falta de alguns poucos recursos (pincel, tinta guache, massa de
modelas) a causa do ndo desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Inclusive
alguns recursos® foram doados para a escola e esses foram pouco e alguns deles sequer
manuseados (DIARIO DE CAMPO, 04/07/2016).

&8 pistola de cola quente, bastdes de cola quente, pastas de papel, folhas de oficio A4, tinta guaxe, pinceis,
massa de modelar, colas coloridas para alto relevo, velcro e outros materiais de papelaria (DIARIO DE
CAMPO, 04/07/2016).
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Outro ponto mencionado em diversos momentos da pesquisa (diario de campo,
entrevistas, sessdes de dialogos pedagogicos) foi a questdo da familia e da importancia
do envolvimento dela na escola e no desenvolvimento académico do estudante. Sigolo e
Oliveira (2008), Silva (2010), Vieira (2012), Pereira (2014a), entre outros autores,
problematizam que quando ha participacdo da familia e parceria dela junto com o0s
professores, ha um melhor desdobramento na aquisicdo dos conhecimentos escolares e
na participacdo do estudante na vida escolar. Ademais, os dispositivos legais brasileiros
explicitam o dever da familia quanto a educacgéo dos seus responsaveis (BRASIL, 1988;
1990;1996; 2015).

A familia do estudante Vitor no ambiente escolar se constituia prioritariamente
pela méde. Ela quem levava e buscava o estudante na escola, frequentava as reunifes
escolares, inclusive participava do projeto “parceria escola e familia®®”’. Em diversos
momentos da pesquisa visualizavamos a mée buscando informagbes sobre o
desenvolvimento académico do filho, comprando materiais escolares solicitados pelas
professoras e jogos pedagdgicos por iniciativa propria (DIARIO DE CAMPO,
16/05/2016; 30/05/2016; 04/07/2016; 06/09/2016; 06/10/2016). Em tempo buscava saber
se 0s jogos eram bons e se serviam para ser utilizados com o filho (DIARIO ESCOLAR,
23/05/2016; 25/08/2016). Essa mae reivindicava’® que seu filho tivesse os livros didaticos
e também que estivesse na escola, inclusive nos dias que a profissional de apoio escolar
ndo ia na escola. Buscava saber sobre o andamento escolar dele junto a professora da sala
de aula e também da professora do AEE. Era uma mae presente que buscava agraciar as
profissionais que atuavam com Vitor sempre presenteando elas em ocasides festivas,
como dia das maes, dia dos professores, natal, entre outros. Ela se atentava para o
desenvolvimento do filho na escola, embora houvesse momentos de auséncia em se
tratando das faltas constantes do estudante, principalmente no segundo semestre do ano
letivo. Faltas essas explicitadas pela mée por motivos diversos, que geralmente se

vinculavam a apenas ela levar o Vitor a escola.

9Projeto idealizado e realizado pela vice-diretora escolar em ambiente escolar. Se constituia por encontros
ao longo do ano letivo que ressaltava a importancia do envolvimento da familia junto a escola e a vida
estudantil das criangas. Ele se dava por meio de palestras, videos e dinamicas.

0 A reivindicagdo quanto aos livros didaticos ndo foi atendida. O estudante terminou o ano letivo sem
sequer receber um Unico livro da escola, embora tenha recebido os outros materiais escolares. Houve o
pretexto de que ele ndo acompanhava os contetidos do livro e que rasgava ele. Quanto a ida do estudante
quando havia falta da profissional de apoio escolar foi remediada com a ideia do estudante ir apenas ao
AEE no horério indicado. Quando em situacdo de ndo aviso prévio da profissional, ele ficava sob os
cuidados da escola e da pesquisadora em momento de sala de aula.
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Mesmo se tratando dessa mae, as participantes da pesquisa falaram que ela era um
dos motivos que dificultava o desenvolvimento académico de Vitor, explicitaram também
que:

Ele [o Vitor] aprende, mas é porgue ndo tem o auxilio de outras
entidades, da mée. Entdo as maes, as vezes, ndo querem saber se 0
menino esta aprendendo ou ndo. Quer botar 14 [na escola], quer é um
momento de sossego para elas [mées] (ENTREVISTA DIRETORA
ESCOLAR).

Depende muito de cada familia. A mée de Vitor € uma pessoa que, se
VvOCé conversa, vocé vé que é uma pessoa assim sofrida. Tudo é ela,
entendeu? N&o tem recurso, o pai ndo faz nada. Tarefa [atividades
pedagdgicas encaminhadas para casa] com o0 menino, a irma, que ja
estudou aqui que acho que era quem poderia fazer isso. Mas essa irma
[segundo a mée] ndo tem paciéncia. Entdo, vocé tem uma méae que tem
que cozinhar, passar, lavar (PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR-
SESSAO DE DIALOGO PEDAGOGICO COLETIVA 06)

O autista aprende se vocé der oportunidade e estimular. N&o s6 a escola.
Escola e familia juntos (ENTREVISTA PROFESSORA RAQUEL).

Além dessas falas, foi exposto que ele ndo era estimulado em casa em relagéo a
realizacdo das atividades pedagdgicas, e quando essas voltavam executadas, havia claros
sinais de que ndo havia sido cumprida pelo estudante, devido ao rebuscamento das
respostas. Outro fator significante quanto a participacdo da mée nas atividades de casa
pode refletir quanto ao nivel de escolaridade (ensino fundamental incompleto). Em
determinado momento a coordenadora estava comparando o desenvolvimento académico
de Vitor em relacdo a outra crianca com TEA e a profissional de apoio escolar trouxe luz
a questdo ao expor a escolaridade da mée, demonstrando dividas quanto ao conhecimento
da escrita pela mae do estudante, motivada pelo fato dela sé utilizar, nas comunicagdes
via celular, dudios e demorar a responder quando as perguntas eram feitas de forma escrita
(DIARIO DE CAMPO, 30/05/2016). Ha muito tempo se discute quanto a interligacéo
entre os baixos nivel de escolaridade da parentela e o pequeno envolvimento dos pais na
execucio das atividades de casa’ pelos seus filhos (CARVALHO, 2000). A historicidade
do analfabetismo em nosso pais implica a necessidade um outro olhar para com esses
estudantes. Ndo ha como cobrar a participacdo dos pais e/ou responsaveis nas atividades

pedagdgicas a serem realizadas em casa quando esses sequer se sentem aptos para auxiliar

1 Carvalho (2000) explicita quanto a visdo do governo neoliberal em agregar responsabilidades para os
pais no que diz respeito ao desenvolvimento académico, sendo que muitos deles ndo tém condicgBes
materiais, econdmicas, entre outras para tal. A autora explicita ainda sobre o papel parental e a divisdo de
trabalho em que a responsabilidade pelos filhos ainda recai mais sobre as mées do que sobre 0s pais.
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nessa fungdo. Ha de se observar os outros esforcos e créditos ofertados pelos pais a escola
quanto a escolarizacdo de seus filhos.

Como foi evidenciado ao longo da exposi¢cdo a mae buscava se integrar e auxiliar
no desenvolvimento académico de seu filho junto aos profissionais, fazendo aquilo que
segundo ela era possivel, visto as dificuldades que enfrentava em seu cotidiano. Na
historicidade da mée era visivel o elevado interesse quanto a escolarizacao de seu filho.
Mas havia existéncia de dificuldades para além dela a serem vencidas, principalmente no
que diz respeito a maior parceria da escola para com a mae e para com o curriculo que
poderia ser ofertado ao estudante.

A postura do profissional que atua no ambiente escolar deve ser a de estabelecer
estratégias colaborativas com a familia, visando buscar nessa unido uma melhor forma de
solucionar ou diminuir as dificuldades. Se outrora, havia foco na escola como Unica
responsdvel na escolarizagdo, na contemporaneidade ha mencdo quanto a
responsabilizacdo da familia.

Esses dois microssistemas sociais possuem fungdes complementares no processo
educacional. Tanto a familia, como a escola possui um papel singular no que diz respeito
a educacgédo. Segundo Sigolo e Oliveira (2008), as parcerias e colaboragdes realizadas
entre pais e educadores propiciam condigdes para o0 estudante encontrar sucesso em seu
desenvolvimento, para tanto ambas as partes devem reconhecer suas proprias
responsabilidades.

Ainda conforme as autoras, tanto a escola como a familia, tém por objetivo o

desenvolvimento e o bem-estar da pessoa com deficiéncia uma vez que:

As duas instituicdes tém finalidades comuns ao desenvolvimento da
crianca, que sdo, essencialmente, a potencializagdo Otima das
capacidades da crianga, a promocao da sua socializacdo e autonomia
/individuagdo, contribuindo para seu bem-estar. E importante utilizar
estratégias educativas convergentes, concorrendo para a mesma
finalidade, criando um elo entre as regras da familia e as da escola. Uma
ndo pode desconhecer a outra, pois estdo envolvidas na educacgdo de
uma mesma criancga, portanto sdo elementos de um sistema relacional,
estando em permanente comunicacao (SIGOLO; OLIVEIRA, 2008, p.
172).

E por meio da unifo da familia e da escola que se faz possivel um melhor
desenvolvimento do estudante, uma vez que um ira complementar e apoiar a agdo do
outro. A escola ter um tempo limitado junto aos estudantes, ja 0s pais e/ou responsaveis

possuem 0 conhecimento aprofundado sobre o processo de desenvolvimento dos filhos
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desde o inicio da vida deles, sendo capazes de resgatar a sua trajetoria, em algumas
circunstancias com mais propriedade que os profissionais da escola.

Além da responsabilizacdo da familia frente o desenvolvimento de Vitor, as
participantes da pesquisa citaram um outro servico que pudesse contribuir no
desenvolvimento da aprendizagem do estudante. H4 uma cultura arraigada nos
professores de que os estudantes publico alvo da educacéo especial, inclusive aqueles que
possuem o TEA, devem ter intervencGes multiprofissionais e que se essas forem de boa
qualidade, haverad eficacia no desenvolvimento estudantil. Uma espécie de apoio
institucional que amadurecesse o estudante, tornando esse apto para adentrar na escola e
assim dela usufruir academicamente. Historicamente, no modelo da integragéo escolar
havia esse movimento, sendo que os estudos académicos evidenciaram que esses
estudantes perdiam oportunidades unicas de se desenvolverem com seus pares. Vejamos

algumas das falas:

Entdo eu vejo assim, que para poder ele aprender alguma coisa na
escola, ele tem que ter. Passar por uma atividade dessa para ele saber
sentar...ficar comportado, tentar entender alguma coisa (DIRETORA
ESCOLAR).

O Vitor [...] aprende, é porque queremos que aconteca rapido, entéo
como ele ja teve o ano passado todinho e ndo evoluiu, ai ja estamos no
outro ano, ai ficamos achando que ele ndo vai evoluir, porque ja se
passou um ano e meio, mas eu acredito que se a familia colocar ele em
outras instituicbes, ele evolui (PROFISSIONAL DE APOIO
ESCOLAR).

No atual modelo da educacéo dita inclusiva, esse apoio para o desenvolvimento
escolar, acontece por meio do AEE com frequéncia no contraturno na escola de origem do
estudante ou em alguns casos em centros de AEE. A prépria escola da pesquisa conta com
0 servico do AEE, mas as falas das profissionais, ndo apenas nos enxertos acima
partilhados, mas também em outros momentos da pesquisa, nos levam a refletir porque elas
ndo conheciam o que ocorria na SRM e qual o propdsito dele na escola regular. O AEE
funciona como apoio no desenvolvimento académico dos estudantes. Cabe aqui relembrar

seus objetivos:

I - prover condi¢Oes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade
das acOes da educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar
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condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Nesse sentido, distinguimos que um apoio educacional j& estava sendo realizado
para o estudante Vitor. Depois € esse suporte que tem potencializado o aprendizado
académico do estudante para além da zona de desenvolvimento atual. E preponderante que
haja ajustes a nivel da oferta do conhecimento do que seja 0 AEE e das atividades por ele
desenvolvidas, inclusive é primordial que haja parceria entre os demais profissionais e o
AEE.

Haverd sempre consideracbes empregadas pelos profissionais quanto a
elegibilidade de motivos para a ndo aquisicdo dos conhecimentos académicos pelo
estudante, quer seja a questdo da deficiéncia, do ndo engajamento familiar, da falta de
formagdo profissional, da falta de recursos materiais, entre outros. Contudo ha a premissa
de auto responsabilizacdo profissional. Até que ponto cada educador se predisp6s a realizar
um trabalho diferenciado para com o estudante ou ampliou seu nivel de engajamento.

Na realidade da pesquisa em questdo foi possivel apreender que a profissional que
mais demonstrava acreditar na aprendizagem e realizava agdes e atividades voltadas para
Vitor era a professora do AEE. Tal apontamento também foi encontro no estudo de
Padilha (2012). Ainda na atualidade, encontramos realidades na qual apenas a professora
de educacdo especial pensa no desenvolvimento do estudante PAEE. Porque a
comunidade escolar ainda ndo modificou esse pensamento? Ainda permanecem com
justificacGes quanto impossibilidades de aprendizagem pelo estudante? Ou permanecem
indicando problemas e inexisténcia de recursos didaticos quando nada realizam? “[...]
sequer ha um relato de suas lutas para obter melhores condi¢des de trabalho. Apenas
constatam as dificuldades e justificam suas condutas a partir da existéncia dos proprios
problemas” (FREITAS, 2014, p. 64).

Por meio do exposto, visualizamos que o estudante Vitor frequentava a escola, em
alguma medida, os processos de escolarizagcdo se materializava para ele, contudo, houve
inimeras falhas em seu desenvolvimento académico, ocasionado pela realidade escolar e
também pelo real sistema econdmico que envolve a todos. A fala da coordenadora

pedagdgica nos possibilita refletir sobre o apresentado nesse eixo tematico:

Acho a inclusdo do Vitor como um processo ainda muito lento. Eu vejo
assim na questao fisica ele foi incluso na escola, como direito a matricula,
mas a questdo, ainda do que a escola tem para oferecer, na questdo da
aprendizagem, que € processual, que é lento demais. A verdade é essa
que a gente vai se adaptar a ele, conhecer e € um ano para isso, no
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minimo. H& ndo ser que o profissional ja fosse assim muito técnico e ndo
é. Ndo é uma questdo técnica, é uma questdo humana mesmo. A escola
ela é, eu acho que é setenta por cento humana e trinta por cento técnica.
Se fosse o contrério talvez tivesse mais resultado. Mais académico,
menos humano, eu acho que a escola, a inclusdo do Vitor é isso. E um
processo de aprendizagem da gente que vai refletir no dele. Infelizmente
ndo é o contréario. A gente esta aprendendo muito com ele. A incluséo
esta em processo (ENTREVISTA COORDENADORA
PEDAGOGICA).

O processo de escolarizacdo para estudantes com TEA ainda se encontra em
processo, na realidade da escola da pesquisa e também em outras realidades brasileiras
(LAGO, 2007; LAZZERI, 2010; GOMES; MENDES, 2010; CHIOTE, 2013; PEREIRA,
2014a; BARBOSA; FUMES, 2016; FONSECA, 2016; RIBEIRO, MELO; SELLA, 2017,
SCHMIDT, 2017). H& alguns anos temos encontrado essa exposi¢do e ainda hoje
permanecemos com ele. Houveram avancos significativos, mas ainda ha muitas outras lutas
a serem travadas e essas sO serdo vencidas com uma teoria que dé suporte a comunidade
escolar e a toda a sociedade. Essa teoria diz respeito a pedagogia histdrico critica
evidenciada ao longo da exposi¢do. Por meio dela é possivel pensar na escola como meio
social para romper com o ideério do atual sistema econémico e assim refletirmos quanto
as dificuldades que se apresentam em nosso cotidiano imediato e para além disso é
primordial que os trabalhadores que atuam na educacdo se apodere dos principios da
pedagogia historico critica e realizem seus papéis e em conjunto transformem o processo
de escolarizacao, ndo apenas para os estudantes com TEA, mas todos que adentrem a escola
e nela busquem adquirir o conhecimento.

No eixo temético a seguir iremos problematizar a questdo do compromisso e
responsabilizacdo profissional no ambiente escolar, visando potencializar o
desenvolvimento académico para todos os estudantes. Ndo ha como pensar nas dificuldades
de escolarizacdo para estudantes com TEA, quando na realidade estudantes diversos

enfrentam essas dificuldades.

5.2 Exercicio profissional em acéo: atuacdo e interacdes entre os profissionais da
escola

No subcapitulo anterior discutimos o processo de escolarizacdo. Nele ha
diferentes profissionais que atuam e fazem parte da comunidade escolar, tais como
gestores, professores, profissionais de apoio escolar, profissionais que atuam no setor de
recursos humanos, profissionais do servico geral, a familia dos estudantes e os proprios

estudantes. Essa comunidade escolar estd presente nos ambientes escolares e
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cotidianamente uns lidam com outros, e todos os individuos possuem papéis com direitos
e deveres previstos em dispositivos legais, apresentando avancos cientificos em suas areas
do conhecimento. O fazer do profissional que atua no ambiente escolar tem ligacao direta
com o regulamento da profissdo e com os documentos que regimentam a escola e sua
funcéo social. No que diz respeito aos estudantes com TEA, esses tém ligacédo direta com
toda a comunidade escolar, sendo que ha profissionais que atuam diretamente e
especificamente com esses estudantes, a saber: professores de sala de aula, professores que
atuam no AEE e profissionais de apoio escolar. Como explorado nos capitulos tedricos,
nem toda escola brasileira possui esses profissionais, sendo que na escola, ldcus dessa
pesquisa, havia todos esses profissionais, inclusive o estudante Vitor frequentava o AEE
na mesma escola em que estudava e tinha uma profissional de apoio escolar voltada
exclusivamente para ele. Diversos estudos (CUNHA, 2013; PEREIRA, 2014a;
BARBOSA; FUMES, 2016; FONSECA, 2016; SCHIMIDT, 2017) apontam que esses
profissionais potencializam o desenvolvimento académico dos estudantes, principalmente
guando esses possuem alguma dificuldade no processo de escolarizagdo. A interacdo entre
eles e o0 planejamento conjunto sdo ferramentas que potencializam a aquisicao dos saberes
por parte dos estudantes.

Na realidade desse estudo havia a professora de sala de aula, professora que atuava
no AEE e a profissional de apoio escolar, mas no inicio da pesquisa ndo havia interacdo
entre elas, no que diz respeito aos dialogos sobre a escola e sobre os processos de
escolarizacdo do estudante com TEA. O planejamento individual era deficitario e o
planejamento coletivo inexistente. Cada profissional realizava sua agdo mediante suas
escolhas e ndo repassava para outros professores e/ou equipe gestora suas atividades frente
a escolarizacdo. A equipe gestora e coordenacdo pedagdgica tinham dificuldades em
socializar o planejado por eles para a comunidade escolar.

Durante todo o ano letivo de 2016, os projetos pedagdgicos realizados pela equipe
gestora e demandavam a participacdo de todos os profissionais, eram apenas comunicados
para os professores com pouco tempo habil para sua realizacdo. Exemplo disso foi o projeto
feira de cultura que envolveu toda a comunidade escolar e foi avisado aos professores em
ocasifo do intervalo das aulas, com 15 dias de antecedéncia (DIARIO DE CAMPO,
09/01/2017). Qutras agbes como essa também ocorreram sem que houvesse participacao
dos outros profissionais na tomada de deciséo, planejamento e organizagdo. Durante todo
0 ano letivo a equipe gestora anunciou diversos projetos pedagodgicos: “nessa arca eu

29 <¢ 29 <¢

também vou”, “copa do mundo”, “contos de fadas”, entre outros, com delegacao de tarefas,
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contudo nenhum deles teve participacdo da comunidade escolar na participacgao da escolha
do tema e/ou agoes.

A escola sempre se auto-declarava enquanto gestdo democratica, sendo que nem
reunides do conselho escolar eram realizadas. Haviam pautas ficticias e liberacdo dos
estudantes para realizacdo dessas reunides, quando na realidade um desses momentos foi
para confraternizagdo dos professores (DIARIO DE CAMPO, 27/10/2016). Tais aspectos
evidenciam que as problematizac6es das mazelas na educacao brasileira véo para além dos
déficits de investimentos financeiros, havendo necessidade de refletir sobre o lado humano
presente na instituicdo, os papéis profissionais, quanto ao cumprimento de suas funcées no
ambiente escolar, bem como e as condigdes de trabalho e a precarizagdo da profisséo
docente. Freitas (2014) nos leva a refletir que:

A educacdo ndo enfrenta somente a desresponsabilizacéo do Estado, mas
também h& uma parcela do funcionalismo publico da educagdo que se
desresponsabiliza igualmente pela educagéo das criangas- a despeito das
condigdes de trabalho. Este circulo vicioso precisa ser rompido em algum
ponto: gestores acusam os professores pela ma qualidade da educacéo,
professores acusam gestores pela falta de condigdes de trabalho. Ambos
acusam o0s sucessivos governos pelos descasos. Enquanto isso geracoes
inteiras de alunos passam pelas escolas (FREITAS, 2014, p. 43).

A escola publica brasileira e a escola, foco desse esse estudo tem enfrentado
inimeras dificuldades e ndo apenas relacionadas a escolarizacao de estudantes com TEA.
Sobre os profissionais da escola e Vitor temos alguns enxertos que problematizara a

discussdo desse eixo tematico:

S&o raros os professores que se empenham em trabalhar com a crianca
[publico alvo da educagéo especial]. Que os professores tém que fazer,
tém. Mas sdo pouquissimos que se propdem a fazer alguma coisa pelo
aluno. Deixam tudo na méo do auxiliar [na realidade da SEMED Macei6
o profissional de apoio é chamado de auxiliar ] (DIRETORA
ANGELICA).

[...] sou eu que fago a tarefa, eu tiro xerox [das atividades que Amanda
deu], porque na verdade falar isso, eu ndo sei se € bom. Mas assim nao
vejo nenhum professor interessado. Tudo é deixado para o auxiliar [na
realidade da SEMED Macei6 o profissional de apoio € chamado de
auxiliar ], a ajuda que tive aqui foi a Amanda, fez quase tudo. A partir do
que ela fez eu comecei também a fazer (PROFISSIONAL DE APOIO
ESCOLAR SUELY).

E feito tudo dentro do possivel, o que é possivel é feito, a escola abraga
o Vitor. Todo mundo tem um carinho por ele, a gente faz o possivel
dentro daquilo que a gente tem (ENTREVISTA PROFESSORA
RAQUEL).
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Nas falas citadas acima e aparentemente contraditérias denotam a urgéncia de que
alguma acdo pedagogica fosse realizada em prol desse estudante junto as profissionais.
Pereira (2014b) afirmou que ha nas escolas brasileiras um repasse de responsabilidade
frente ao ato educativo para com o0s estudantes. E isso € aparente para a comunidade
escolar, ha mencdo disso na fala das participantes acima explicitadas. Ao longo dessa
pesquisa apreendemos que havia problematizagdes quanto o cumprimento do papel
profissional pelas participantes da pesquisa, ndo apenas para com uma parcela da
populacéo de estudantes, mas sim para com toda a comunidade escolar. Jannuzzi (2004b,
p. 22) ao refletir sobre uma educacdo capaz de realizar mudancas na vida académica dos
estudantes PAEE deve:

[...Jassumir a responsabilidade da escola na sua complexidade, e,
portanto, implica que os agentes escolares (diretor, supervisor,
professor, funcionarios em geral) estejam atentos as dificuldades de
cada aluno e procurem pelo aprofundamento dos conhecimentos
historicamente acumulados, pela percepgdo clara da realidade social e
individual de cada um, por meio de métodos e técnicas adequados que
Ihe facilitem a apropriacéo do saber realmente necessario ao tempo e ao
lugar.

Tais aspectos foram explicitados e pensados em 2004 baseando-se nos estudos da
educacdo como mediacdo, como suporte para a inclusdo, sendo que ap6s doze anos
observamos gque em alguns contextos o preconizado, ndo apenas em Jannuzzi, mas também
nos documentos oficiais expostos anteriormente nessa tese, encontrava-se distante da
realidade. Em inUmeras vezes, observamos uma gestdo que se retraia quando havia
necessidade de supervisionar as a¢des dos profissionais que atuavam na escola, bem como
mediar o didlogo quando da ocorréncia de conflitos entre profissionais e assim realizar seu
papel enquanto equipe gestora (DADOS DIARIO DE CAMPO).

Cada profissional possui sua atuacao prescrita, no ambito da legislagéo brasileira
que criou o cargo, na esfera do administrado pela instancia formadora, nos conselhos de
classe, inclusive em momento de realizacao de concurso publico ha no edital os requisitos
minimos para a ocupacdo do cargo publico e as atribuices que cada individuo aprovado
tera de realizar no exercicio da profissdao. Ademais hd um contetido programatico no edital
que dispde saberes minimos que esses profissionais devem possuir para assim serem
aprovados no cargo publico. Todas as participantes desse estudo foram aprovadas em
concurso publico e assim conheceram suas atribuigdes a serem desenvolvidas no @mbito

da ocupacéo do cargo publico. Sendo que no decorrer da construcdo dos dados observamos
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que essas profissionais ndo realizavam a totalidade do prescrito em sua atuacédo, delegavam
ou relegavam as suas fungOes a terceiros ou apenas ndo realizavam o estabelecido no
exercicio da profissdo. Cabe ressaltar que ap0os o segundo semestre essas realidades foram
paulatinamente sendo modificadas apds os momentos de sessdes de dialogos pedagogicos
coletivos. Portanto, vamos analisar nesse eixo tematico e nos deter sobre o que ocorria no
primeiro semestre, visto que no segundo semestre foi possivel observar algumas
modificacdes resultantes da pesquisa participantes e dos momentos de formacdo em
servico, por meio das sessdes de didlogos pedagdgicos coletivos. Esse segundo momento,
sera alvo de andlise no subcapitulo a seguir.

Os dados da pesquisa apontaram que na escola em questdo a gestdo acontecia com
pouco dialogo entre os profissionais e acdes planejadas e executadas de forma aligeirada.
A equipe se detinha com as questdes burocraticas e do funcionamento interno, enquanto as
questdes educacionais e de recursos humanos eram deixadas em segundo plano. Havia o
exposto de que tal realidade ocorreu no ano letivo de 2016 por ser 0 ano inicial dessa gest&o,
tal aspecto foi explicitados em momentos distintos na ocasido da entrevista, tanto da
diretora escolar como também da coordenadora pedagdgica. A coordenadora pedagogica,
nos anos anteriores, estava como diretora escolar e a diretora como coordenadora

pedagogica. Na exposicao de Amanda ela relata:

Na escola eu estou ha 10 anos. Cheguei aqui na coordenacéo [...], fiquei
um ano. E houve eleicdo, pois, as diretoras iam se aposentar e ninguém
queria [assumir a direcéo da escola] e geralmente o coordenador ele é um
dos mais indicados, porque ja lida com todo mundo. Assim eu me
candidatei. [...] Fiquei dois mandatos na direcdo e esse ano voltei para a
coordenacdo (ENTREVISTA COORDENADORA PEDAGOGICA
AMANDA).

Essa professora atuava na equipe gestora dessa escola havia mais de 10 anos,
sendo figura representativa na comunidade escolar. Quanto a vice-diretora, ela era
professora da sala de aula e assumiu a fun¢do no ano da pesquisa. Havia revezamento entre
as profissionais (Amanda e Angélica) nas funcdes, inclusive em gestBes anteriores.
Mediante isso, o0 ano letivo transcorreu com fragilidades da gestdo para a coordenacéo e
dessa para com o0s professores e desses para com os profissionais de apoio escolar.

Tal acontecimento ndo é fruto exclusivamente dos proprios profissionais, mas
também de todo um sistema econémico com um idedrio neoliberal, que busca culpabilizar
e responsabilizar os profissionais que atuam na educagdo por todas as mazelas ligadas a

ela. Ndo h& como encarregar os professores e/ou gestores quando ndo se tem uma



189

contrapartida do Estado, inclusive quanto a formacgdo para atuar com seguranga nas

maltiplas funcGes a serem desempenhadas no cargo. O exposto por ela nos auxilia a refletir:

Eu sinto que a formag&o de coordenador é superiora a do gestor em todos
os sentidos. Parece que eles [os formadores vinculados a SEMED] tem
um olhar gue o coordenador, eu acho que, ndo sei, seja a peca chave. Eu
sei que a questdo humana, de normas, questdes legais, a gente vé la. Que
na gestdo eu nao via. Era mais prestacdo de contas. Fica no burocratico,
gue ndo é porque é um diretor pedagdgico, mas assim a gente sai muito
desse eixo didatico pedagodgico, vai muito para as questdes mais
financeiras, burocréticas da escola (ENTREVISTA COORDENADORA
PEDAGOGICA AMANDA).

Ela apontou ainda que no decorrer do ano letivo teve mais de quatro encontros
formativos e considerou que esses eram escassos para apreender as necessidades da funcéo.
Teve ainda um outro encontro formativo com foco na construcdo da proposta pedagogica
da escola que foi solicitada pela secretaria da SEMED do municipio.

O coordenador pedagogico é figura indispensavel na comunidade escolar, tendo
papel de planejar, coordenar, gerir, acompanhar e avaliar as atividades pedagdgico-
didaticas e curriculares da escola e da sala de aula, auxiliando no desenvolvimento da
qualidade do ensino e no desenvolvimento cognitivo dos estudantes, fomentando ainda
momentos de formacdo continuada no ambiente escolar (LIBANEO, 2004; PLACCO;
SOUZA, 2010; SOUSA; COLARES, 2016). As multiplicidades de a¢des desse profissional
implicam muitas das vezes em sobrecarga de trabalho podendo comprometer a qualidade
das atividades exercidas, inclusive na construcdo de relagdes comprometidas entre os

profissionais da escola. Arruda e Colares (2016, p.32) em seus resultados revelam:

[..] o dificil desafio que se transformou a acdo da coordenagdo
pedagdgica na atualidade. Atuar em uma sociedade marcada pela
desigualdade, buscar auxiliar na construcao de relagdes democraticas na
escola, convivendo num cendrio que ainda permanece o controle a
fiscalizagdo, mesmo que sob uma nova roupagem, tem sido um dos
enfrentamentos vividos pelos educadores que atuam na coordenagéo
pedagdgica das escolas.

No ambiente da pesquisa em gquestdo, observamos uma coordenadora que buscava
desempenhar seu papel em nivel de planejamento, geréncia, acompanhamento e avaliacéo
s as atividades pedagdgico-didaticas e curriculares desenvolvidas pelos professores. Sendo
que tais agdes eram realizadas de forma pontual e aligeiradas. Ela buscava acompanhar os
profissionais da escola como um todo, mas em determinados momentos parava para

executar acOes especificas de planejamento individual para os estudantes com deficiéncia
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ou com algum comprometimento na aprendizagem, e ainda empreendia esfor¢o na
construcdo de brindes escolares para as festividades, na decoracdo da escola e das salas de
aula com a tematica dos projetos pedagogicos, bem como se dedicava ao cumprimento das
questdes burocraticas que o cargo exige. Placco, Souza e Almeida (2012, p. 761) apontam
a multiplicidade de agdes praticadas, em diferentes regides brasileiras, para com esse
profissional e descrevem que:

As atribuicdes desses profissionais, definidas pelas legislacdes estaduais
e/ou municipais, sdo muitas, envolvendo desde a lideranga do projeto
politico pedagogico até fungdes administrativas de assessoramento da
direcdo, mas, sobretudo, atividades relativas ao funcionamento
pedagdgico da escola e de apoio aos professores, tais como: avaliagéo
dos resultados dos alunos, diagnostico da situagdo de ensino e
aprendizagem, supervisdo e organizacdo das acdes pedaglgicas
cotidianas (frequéncia de alunos e professores), andamento do
planejamento de aulas (contetdos ensinados), planejamento das
avaliages, organizacdo de conselhos de classe, organizagdo das
avaliagBes externas, material necessario para as aulas e reunides
pedagdgicas, atendimento de pais, etc., além da formacao continuada dos
professores.

Sdo muitas as incumbéncias para um Unico profissional, que sequer tem boas
condicdes de trabalho e formacgdes que atenda as necessidades cotidianas do cargo. A
coordenadora pedagdgica que participou dessa pesquisa buscava de alguma maneira
exercer as atribuigdes, inclusive era vista pelos professores e demais participantes da
comunidade escolar como alguém disposta a contribuir com dedicacdo nos aspectos dos
servicos da coordenacdo pedagogica e ainda dos trabalhos manuais e planejamento de
atividades. Possivelmente essas acdes e as precarias condi¢des de trabalho dificultavam a
realizacBes dos outros aspectos da coordenacdo pedagogica, principalmente no que diz
respeito ao planejamento com tempo habil para o desenvolvimento das intervencoes,
acompanhamento e avaliacdo das atividades realizadas pelos professores.

Aconteceram inUmeras acdes aligeiradas que pegaram os professores e a
comunidade escolar despreparados, tais como aplicacdo da provinha brasil, execucdo de
projetos pedagdgicos (titulos: nessa arca eu também vou, olimpiadas, contos de fadas),
feira de cultura e comemorac@es (alusivas ao dia das maes, festa juninas, dia dos pais,
independéncia do Brasil, natal, entre outras).

A questdo do acompanhamento do planejamento dos professores (plano anual,
semanario, avaliaces, atividades relacionadas aos projetos pedagdgicos, entre outros) foi
realizada de forma pontual, ocasionando que muitos professores ndo entregassem nos

prazos ou sequer oS efetuassem.
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A coordenadora solicitava dos professores, mas ndo conseguia retorno e nao
voltava a solicitar. Ela era presente no ambiente escolar, mas algo ocorria que ndo havia
organizacdo que efetivasse a parceria entre gestdo e professores.

Arruda e Colares (2016, p.32) relatam que as “[..Jagdes exercidas pela
coordenacgdo pedagdgica devem contribuir para garantir educagdo com qualidade, acesso
aos conhecimentos construidos historicamente e formagdo de cidaddos criticos, aptos a
lutar por uma sociedade mais justa”. Sendo que nao apenas a gestdo ¢ responsavel, mas
também a direcdo escolar e todos os profissionais que atuam no ambiente educacional.
Freitas (2014, p. 38) nos leva a refletir que os profissionais da escola necessitam [...]
“construir possibilidades superadoras dos limites encontrados na atual forma de
organizacdo da escola e a nos abrirmos ao exame de nossas responsabilidades individuais
na produgdo de qualidade na escola”.

O ato de responsabilizar o outro pela falta de qualidade na educacéo néo exime o
profissional de cumprir seu papel enquanto educador. Se ha dificuldades na gestdo escolar
frente ao ato de planejar e acompanhar isso ndo deve ser visto como justificativa para um
trabalho sem qualidade frente aos estudantes. Cada profissional deve se responsabilizar
pela qualidade do ato educacional empreendido para os estudantes.

Pensar sobre isso nos leva a refletir sobre as acGes realizadas pela professora do
AEE, que mesmo sofrendo inumeros percal¢os buscava ofertar um atendimento de
qualidade para com o estudante Vitor. A professora referia que executava suas atividades
de forma solitaria para com Vitor. Ndo havia acesso ao planejamento da professora da sala
de aula, as investidas de planejamento e didlogo para com a professora no inicio do ano
letivo tiveram insucesso, bem como as conversas com a profissional de apoio escolar
(DADOS DO DIARIO DE CAMPO; ENTREVISTA PROFESSORA CAROL). A
professora realizava o trabalho com o estudante por meio da construcédo do plano do AEE
que era supervisionado apenas pela técnica da SEMED Maceid, por meio de reunides e
partilha do portfélio do estudante. Ninguém da escola buscava com ela saber o que

acontecia na SRM ou buscava parceria. Sobre isso a professora da sala de aula proferiu:

Eu tenho pouco contato com o AEE, o ano passado eu ndo tinha nenhum
aluno com deficiéncia. Que dizer eu tinha um aluno com dificuldade de
fala, ele ia para o AEE, mas ela [professora do AEE] ndo colocava
algumas questdes dele. Mas também nunca cheguei para entrar [na SRM]
e ver o atendimento. Sobre o Vitor, ela me pediu um relatério dele, para
poder comegar o atendimento, sendo que eu tinha pouco tempo do Vitor,
ai falei tem a Laura que foi professora dele [ano passado], pode te
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explicar melhor, mais ainda ndo disponibilizei para ela o relatério
(ENTREVISTA PROFESSORA RAQUEL).

Tal fala vai ao encontro do proferido pelas outras professoras e profissional de
apoio escolar. No decorrer da pesquisa foi possivel apreender que o AEE na escola
funcionava como um servico a parte, sendo procurado pelas demais profissionais da escola
apenas em momento de dificuldade comportamental envolvendo algum dos estudantes
atendidos pelo AEE. A professora constantemente ia até as professoras, observava o que
ocorria nos espagos escolares, inclusive nas aulas de Educacao Fisica, mas ninguém ia até
ela para realizar parceria ou acompanhar o desenvolvimento dos estudantes. Ela
argumentou:

Aqui na escola, nesta escola aqui, eu ndo vejo por parte da equipe um
desejo de acolher. Os profissionais aqui ndo tém interesse. Falta um
pouco de vontade, ndo sei se de conhecimento... E nem desejo de
aprender, falta de animo por parte dos professores, dos gestores e da
coordenacdo (PROFESSORA DA SALA DE AULA CAROL).

No exposto pela professora Carol, é possivel apreender sua vivéncia com todos 0s
professores da escola. Cotidianamente ela lida com os professores ao atender os estudantes
com deficiéncia e sua fala € marcada por estresse, cansaco fisico e pesar quanto a abstencéao
dos professores frente a acdes que poderiam potencializar o desenvolvimento académico
dos estudantes publico alvo da educacéo especial.

Sob esse viés, Padilha (2012, p. 183) apresentou em seu estudo que: “As
professoras explicitaram um movimento de esgotamento originario da exigéncia de ‘salvar’
seus alunos da ndo escolarizacdo, da vulnerabilidade social, das situacfes excludentes a
que estdo submetidos na escola regular”. Nos dispositivos legais (BRASIL, 2008; 2009;
2011; 2015a) e em diversas pesquisas académicas (BAPTISTA, 2011; MENDES;
MALHEIRO, 2012; MILANESI, 2012; BARBOSA, 2014; FUMES, ET. AL., 2014;
MERCADO, 2016; SCHREIBER,2017) é salientado o quanto o AEE necessita da parceria
dos professores e associacdo com projeto politico pedagogico da escola para desempenhar
com qualidade. Ao longo desse texto explicitamos sobre o AEE e aqui salientamos o quanto
ele tem potencial para ser desenvolvido na escola regular e fomentar acGes positivas no
processo de escolarizagdo. A resolugdo que instituiu as diretrizes operacionais para 0 AEE

prescreve em seu artigo treze que:

Sé&o atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:
I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagao Especial;
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Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade; 11l - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos
alunos na sala de recursos multifuncionais; IV - acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola; V - estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade; VI - orientar professores e familias sobre 0s
recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII -
ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacdo; VIII -
estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, 2009).

A professora do AEE, participante da pesquisa, buscava constantemente realizar
suas atribui¢fes, mesmo ndo tendo supervisdo ou parceria no ambiente escolar, a todo
momento a professora procurava atuar em sinergia com as outras profissionais, mas
encontrava dificuldades para além do seu entendimento ocasionando sobrecarga de
trabalho e responsabilizacdo solitaria frente ao processo de escolarizacdo dos estudantes
atendidos no AEE (DADOS DIARIO DE CAMPO). Tal resultado também foi encontrado
na pesquisa de Padilha (2012) desenvolvida no Estado de Sdo Paulo com professores da
Educacao Especial.

Mesmo com a sobrecarga de trabalho e falta de parceria o AEE para Vitor se
constituia como algo de extremo valor no desenvolvimento académico. A professora era a
ligacdo entre a familia do estudante e a comunidade escolar.

No AEE desenvolvido na SRM a professora estimulava a evolucdo académica de
Vitor. Vigotski (2009, p.72) apregoava que “a educag@o correta consiste em despertar na
crianga aquilo que existe nela, ajudar para que isso se desenvolva e orientar esse
desenvolvimento para algum lado”. Nesse sentido as atividades realizadas no AEE
estimulavam a zona de desenvolvimento iminente, apresentando diversos progressos
académicos ao longo do ano, mas de forma isolada, sem parceria e sem praticas que
integrasse o estudante nas demais a¢Ges escolares. Em inlmeros momentos presenciamos
a professora aconselhando a mée sobre a importancia da escolarizagdo, bem como os
demais profissionais que atuavam na escola. Ela advogava constantemente quanto a
presenca e permanéncia com aprendizagem dos estudantes PAEE. Sendo que no caso dos

profissionais que atuavam diretamente com Vitor ela sentia uma resisténcia maior no
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sentido de acolher suas orientagdes e investidas. Sobre os hiatos que envolvem o AEE,
Baptista (2015, p.26) aponta que:

Serda necessario que o debate contemporaneo e a capacidade de gestdo
delimitem com maior clareza o conjunto de iniciativas/expectativas
dirigidas a esses profissionais que passam a ter uma agdo de extrema
importancia no atual momento histérico.

Hé& de haver trabalho conjunto entre todos os envolvidos, sendo que para isso €
preponderante o investimento frente a esse desafio. E necessaria a busca de solucdes para
que esta parceria preconizada aconteca, visto que toda a comunidade escolar s6 tem a se
beneficiar com isso. Ndo obstante, é preciso levar em consideracdo que essa realidade €
contingenciada por uma série de fatores, entre as quais a falta de um horério em servigo
disponivel para este encontro, assim como a auséncia de interesse muatuo entre as
professoras. Segundo Glat e Pletsch (2012), a atual politica de educacéo inclusiva se insere
num ambiente amplo (escola), que possui implicacdes de ordem estrutural, organizacional,
recursos humanos, entre outros, por vezes ndo sdo cogitados nas diretrizes oficiais.
Corroborando com este pensamento, Mendes e Malheiro (2012), Garcia (2017) e Schreiber,
(2017) afirmam que as diversas funcdes do professor do AEE reduzem, por vezes, 0 tempo
habil que este profissional teria para realizar a parceria com o docente da sala de aula.
Assim, ao refletirmos sobre estes aspectos, identificamos que culpabilizar a professora do
AEE sobre a inexisténcia desta parceria seria um erro, visto que as dificuldades véo além
das caracteristicas inerentes ao sujeito.

Quanto as atividades e a¢des desenvolvidas em sala de aula para Vitor, essas eram
inexistentes. A professora regente ndo planejava cotidianamente as suas aulas. Na decima

segunda sessdo de didlogo pedagdgico coletivo a profissional de apoio escolar explicitou:

Eu acho também a questdo do planejamento, sabe? O professor ndo
planeja. Desde que eu venho aqui [na escola da pesquisa] Ele nédo
planeja a aula dele. Ele ndo faz o planejamento. E ai, assim (confusdo
de vozes), quando o professor faz o planejamento de aula, ele mostra a
vocé? [Indagando a coordenadora pedagdgica] (PROFISSIONAL DE
APOIO ESCOLAR SUELY)

No inicio eles mostravam, depois a escola vai criando uma dinamica,
que as Vvezes a gente nao consegue dar conta disso
(COORDENADORA PEDAGOGICA AMANDA).

Como eu disse a Amanda, ‘comece a fiscalizar’. Se dissesse ao
professor ‘ah, de 15 em 15 dias eu quero que vocés venham trazer o
planejamento para mim’. Ai vocé vai ver: ‘cadé o planejamento do
Vitor? Cadé o planejamento do Vitor? Entendeu?’ (PROFISSIONAL
DE APOIO ESCOLAR SUELY).
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O que eu 0 que eu acho que esta no meu aprendizado e no meu fazer. E
fortalecer essas questdes, de olhar esse planejamento com relacéo, e até
0 pessoal, essa ajuda para gente ir em busca desse professor o que esta
sendo preparado para o Vitor. Porgue assim, 0 que eu...0 que a gente
traz para profissdo, pro nosso jeito de ser, e que eu acho que as vezes
faz diferenca as convivéncias mesmo, € 0 nosso jeito de ser. Sempre fui
professora que eu ndo gostava dessa coisa de me pedir, porque eu sabia
gue eu tinha que fazer, entendeu? Se eu tinha um coordenador que ela
era muito ligado na disciplina de querer que aquilo acontecesse tal
horério, tal dia, tal hora, eu fazia por ela, mas eu agia com mais
naturalidade (COORDENADORA PEDAGOGICA AMANDA).

Ap0s esse momento, houve siléncio e nenhuma outra participante falou quanto ao
assunto do planejamento. Em momento de entrevista, a professora Raquel falou: “Tipo eu
néo sou tdo rigorosa em relacao as coisas que tenho que preparar [aulas], isso porque tem
o horario da Educacdo Fisica que a gente pode estd fazendo o planejamento também”
(PROFESSORA RAQUEL). Esse planejamento, quando executado anteriormente as
aulas, se davam com nos livros didaticos, tais aspectos foram abordados anteriormente
nesse estudo. O ato de lecionar para com todos os estudantes apresentava fragilidades e
mais ainda no que dizia respeito ao estudante com TEA, talvez por isso ela relegasse sua
acao enquanto professora para a profissional de apoio escolar. Cabe expor o que Libaneo
(2004 p.73) afirma: “o professor é um profissional cuja atividade principal é o ensino”. E
esse ensino para todos os estudantes. Porquanto ndo ha opcédo de escolher ndo ensinar para
algum dos estudantes matriculados e alocados em sua sala de aula. Tais aspectos sao

possiveis de serem visualizados nos escritos do diario de campo de um dia letivo:

Apos a realizagdo da atividade de colorir (que ja havia sido foi
selecionada pela profissional de apoio escolar) por Vitor, a profissional
de apoio escolar pegou na pasta do estudante uma atividade de colagem
com o nome de Vitor. Atividade essa ja feita pelo estudante em trés dias
letivos diferentes. Nesse dia Vitor estava impaciente. Enquanto Vitor
realizava a atividade com Suely, a professora Raquel seguia com a aula
que se utilizava de exercicios no livro didatico. Em determinados
momentos a professora ia de banca em banca ajudar os estudantes a
realizarem a atividade do livro, que consistia em escrever o nome do
pai e da mde. Em nenhum momento ela foi até Vitor ou até Suely. Um
dos alunos ndo sabe o nome do pai. Ela vai até ele, dialoga, descobre o
nome e ajuda o0 menino a escrever. Um outro estudante (que falta muito
a escola) ndo sabe escrever o nome da mae. Ela vai até ele, conversa,
explica, inclusive se abaixa para ficar na altura da crianga. Esse menino
senta em frente a Vitor, mas nem assim ela vai até ele (DIARIO DE
CAMPO, 16/05/2016).
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Dias e momentos como esses se repetiram ao longo do primeiro semestre. O livro
didatico era o norteador das acbes da professora. Tal fato minimizava ainda mais a
atuacdo da professora para com o estudante Vitor, uma vez que ele sequer tinha o livro.
Vieira (2012) explicita que quanto maior a inclinacdo para a utilizacdo do curriculo
resumido no livro didatico, quanto menor serdo as possibilidades de desenvolver
atividades para os estudantes com deficiéncia, dado que a maioria deles apresentam
alguma dificuldade no desenvolvimento académico ou ndo sdo alfabetizados. Vitor se
encontra nesse quantitativo. A cotidianamente professora relegava sua atuacdo como
professora de Vitor para a profissional de apoio escolar. Esse dado também foi encontrado
na pesquisa de Schreiber (2017).

Todo inicio de aula a profissional de apoio escolar escolhia aquilo que iria realizar
com o estudante. As vezes essa atividade didatica vinha de uma pasta ou da memoria da
profissional. A professora recebia o estudante em sala, dava um beijo nele e o restante
estava por conta da profissional de apoio escolar. Talvez por isso visualizamos no
decorrer da pesquisa uma profissional que decidia sobre sua atuacdo na escola e também

suas acdes para com o estudante, ela afirmou:

Eu sou a professora do Vitor. Por isso que eu digo assim: o aluno é meu.
[...JEu néo tenho Pedagogia, mas eu tenho uma viséo, assim, eu sou
professora do Pré-Jovem [...] entdo, eu tenho uma visdo muito grande
de como ensinar, de planejar (ACS —PROFISSIONAL DE APOIO
ESCOLAR).

Essa profissional de apoio escolar era altamente independente, chegando em
alguns momentos a liderar tomadas de decisfes para com a comunidade escolar. Havia
nela um senso de seguranca para com as acOes que deveriam ser realizadas para Vitor,
quer seja em nivel de escolha de atividades pedagdgicas, formas de ensino, lugar de sentar
na sala, horéario de lanche, dentre outros (DADOS DO DIARIO DE CAMPO). A
profissional cercava o estudante e tudo decidia sobre ele, exceto no que dizia respeito ao
momento do AEE, quando a profissional entregava o estudante a professora Carol e ia
para seus afazeres pessoais.

Algumas pesquisas académicas vém buscando apreender qual o real papel do
profissional de apoio escolar na realidade da escola (GOMES, MENDES, 2010;
PEREIRA, 2014b; FONSECA, 2016; SCHREIBER, 2017). O prescrito em Lei para o
exercicio dessa funcao é escasso, até mesmo porque ela ainda ndo € uma profissdo. Mas

com certeza esse profissional ndo deve realizar o papel de docente, visto que ele ndo tem
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formacao para isso. Na LBI estd explicito que esse profissional ndo pode realizar “
técnicas ou os procedimentos identificados com profissoes legalmente estabelecidas”
(BRASIL, 2015). Assim nenhum informe pode ser maior do que o prescrito em Lei.
Caberia a professora da sala de aula exercer seu papel de professora para com todos 0s
estudantes, inclusive para Vitor e ndo se utilizar de exposi¢des que ressaltam o saber da
experiéncia da profissional de apoio escolar junto ao estudante ou o quantitativo de

estudantes que adentram a sala de aula:

Eu acho que as vezes eu pudesse ser mais préxima, porém como
conciliar isso? Hoje vieram 8 alunos além do Vitor, mas quando vierem
0s 16 alunos, além do Vitor? As vezes vocé ndo consegue fazer tudo
(ENTREVISTA PROFESSORA RAQUEL).

As narrativas e atitudes da professora trazia a tona embates relacionados as suas
crencas e dificuldades do oficio docente. Historicamente a professora Raquel havia
trabalhado recentemente em uma escola privada, na qual o estudante com TEA era
atendido exclusivamente pela profissional de apoio escolar e a coordenadora pedagogica.
Esse estudante frequentava a sala de aula da professora, mas ela ndo desenvolvia o
trabalho docente em prol desse estudante. Em ambiente de escola publica essa professora
buscava que 0 mesmo ocorresse, evitando assim a realizacdo de um trabalho pedagdgico
que envolvesse todos os estudantes de sua sala, incluindo Vitor. Assim 0 néo
desenvolvimento de acOes da professora abria espacos para que a profissional se
posicionasse para atender de alguma maneira o estudante, que é sua razdo principal de

estar na escola. A coordenadora pedagdgica e a profissional explicitaram:

Quem acompanha o Vitor é a Suely. Ela ja tem uma experiéncia de lidar
com 0s meninos [que tem o TEA], ai ela se angustia menos. Ela espera
um pouco mais do professor, mas ela toma atitude também. Ela néo fica
s6 na espera. Enquanto ela espera, ela estd agindo (ENTREVISTA
COORDENADORA PEDAGOGICA AMANDA).

Eu acho que a Suely, faz aquilo que ela tem em mente. O que esta certo,
entendeu!? Acho que ela ndo teve o passo a passo, ndo teve instrucdo de
como ser feito. Entdo ela faz o possivel que ela acha que esta certo. Ela
tenta falar com ele com firmeza quando é o momento de falar com
firmeza, da carinho quando é para da carinho... Se pode melhorar acho
gue pode melhorar! (ENTREVISTA PROFESSORA SALA DE AULA
RAQUEL).

Eu tenho que me ver como professora do Vitor, porque quem aplica a
atividade dele sou eu. O auxiliar é que na verdade aplica. Professor ele
tem que fazer e dar para o auxiliar aplicar. Ele nunca aplica, a ndo ser
gue seja um menino que, um autista que seja totalmente independente,
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né? Que ele ja fique sozinho...que ela chegue e diga: “Olhe, vocé vai
pintar isso aqui”, e ele realmente entender e fazer sozinho... ‘vai cobrir’
e ele entender e fazer sozinho, mas o Vitor € totalmente dependente. Ele
depende muito de mim (ACS —-PROFISSIONAL DE APOIO
ESCOLAR).

Essa pseudodependencia de Vitor para com Suely foi alimentado na exposicéao
oral da profissional nos diversos ambientes da escola e em inimeros outros momentos,
sendo que quando isso a prejudicava de alguma forma ela reinvindicava que a crianga
fosse da escola e ndo dela. Tal fato, chegou ao ponto dela ndo querer exercer as atividades
prescritas para sua funcdo, como auxiliar nas atividades de higiene. A presenca desse
profissional nas escolas brasileiras ainda suscitam duvidas nos gestores, professores e na
propria profissional que exerce fungdes diversas. Fonseca (2016, p.64) discutiu em sua
pesquisa que:

[...]estéo confusas as interpretagdes considerando as diferentes fungdes
gue este profissional vem assumindo dentro da escola, as quais
extrapolam o previsto nos documentos norteadores deste servico, talvez
pelo fato de ndo se ter definido a formacéao para atuar neste campo.

Essa mesma pesquisadora investigou e considerou que as profissionais de apoio
escolar exercem outras funcBes pedagdgicas no seu fazer profissional, extrapolando o
previsto nos dispositivos legais. Urge que discussdes sejam realizadas em ambito
nacional, estadual e municipal quanto ao fazer desse profissional, buscando em tempo
regulamentar a profissdo. Freitas (2014) indica em seu estudo que as politicas publicas
brasileiras tém se preocupado mais com a figura do professor do que com o conjunto de

atores que atuam na escola.

5.3 Movimentos produzidos pela/na escola por meio da tessitura na pesquisa
participante

A pesquisa situada no aporte teérico do materialismo histérico dialético se propde
a analisar a realidade da prética social, e por meio de um viés participante, interage e age
no ambiente do estudo, por meio de a¢cbes mediadas entre o pesquisador e 0s participantes.
Para tanto busca conhecer o campo do estudo e suas necessidades, para em conjunto
buscar solucbes para a pratica social. Ao longo dos eixos tematicos problematizamos o
momento inicial da realidade observada e os movimentos realizados junto aos individuos
que se predispuseram a refletir, com conteldo e com a pesquisa, seu fazer profissional.
Desse movimento surgiram avangos em nivel de responsabilizacdo e do fazer

profissional. Ndo hd como mensurar tais progressos, nem como apontar a pesquisa como
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forca motriz dnica nesse desenvolvimento, mas, ha como assinalar que o
desenvolvimento humano se da por meio da mediagdo e a pesquisa em questdo devolveu
mediacdes entre os profissionais por meio de instrumentos e de movimentos com 0s
outros que nos constitui (VIGOTSKI, 2009; 2010). Nesse estudo utilizamos diversas
mediagdes junto aos profissionais de educagdo e com o estudante Vitor. Nesse eixo
temético vamos explorar o que ocorreu no ambiente escolar apds a implementacdo dos
momentos de sessdes de didlogos pedagogicos coletivos.

De forma sintética, explicitaremos 0 avan¢o do estudo e as questdes quanto ao
esforco coletivo em separar um tempo em comum para dialogar sobre o desenvolvimento
académico de Vitor. Cabe expor que esse momento foi dialégico e que “Para esse
movimento, é preciso reconhecer nossos pares como sujeitos legitimos, o dialogo entre
as diferentes culturas e a assun¢do de gque todas as pessoas tém capacidade de produzir
conhecimentos e experiéncias (VIEIRA, 2012, p.285). Nos momentos dialdgicos, houve
0 respeito as falas das colegas, a construcdo do PEI e de atividades pedagdgicos para
Vitor em conjunto. A professora da sala de aula iniciou o processo de planejar atividades
para Vitor, de levar nas aulas atividades condizentes com seu plano de aula para toda a
turma, houve decisBes e mudancas para o proximo ano em relacdo a Vitor e toda a escola,
ocorreu a utilizacdo do PEI para Vitor em sala de aula e também na SRM e Vitor finalizou
0 ano letivo com diversos aprendizados adquiridos ao longo do ano.

O PEI para Vitor foi construido em cinco sessdes de dialogos pedagdgicos
coletivos ao longo de dois meses. Para isso foi realizado a escuta de todas as profissionais
que atuavam com Vitor e também com sua mae. Embora a mée de Vitor ndo participasse
das sessOes de dialogo pedagdgico houve uma busca por meio da professora do AEE e da
pesquisadora quanto aos objetivos que a mae tinha para Vitor em ambiente escolar.
Atentar para os propdsitos da mée para seu filho é algo preponderante para os objetivos
do PEI, segundo exposto nos estudos de Pereira (2014a), Tannus-Valadao (2014) e Avila
(2015).

Inicialmente para a construcdo do PEI foram levantadas as potencialidades do
estudante, o que demandou tempo e esforgo coletivo, visto que a comunidade escolar
estava sempre apontando as dificuldades do estudante e aquilo que lhe faltava para
ascender academicamente. Dentre os pontos positivos de Vitor, foram elencados: a néo
agressividade, visto que os outros estudantes com TEA que frequentaram a escola
apresentavam em demasia tal aspecto; o fato dele demonstrar sentimentos e vontades

quanto a participacéo das atividades em sala de aula e na escola, apresentando inclusive
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uma linguagem assertiva quando em momentos de solicitagéo (lanche, ida para casa, uso
do celular, dentre outras). O estudante segundo as participantes apresentava ainda
desenvoltura em atividades com colagem; atencdo para desenvolver determinadas
atividades pedagdgicas; aumento no tempo de permanéncia na atividade (quando
comparado com o tempo de permanéncia do ano letivo anterior); ampliagdo da linguagem
verbal (vocabulério); e, identificacdo dos ambientes escolares (reconhecendo sua sala de
aula, sala dos professores, dentre outros.) (SESSOES DE DIALOGOS PEDAGOGICOS
COLETIVOS 2; 3). Apos a dedicacdo quanto a descoberta das potencialidades do
estudante, foi necessario em conjunto escrever as dificuldades que Vitor apresentava em
demasia, essas foram: dificuldade na interagdo social com seus pares; desenvolvimento
precario nas aprendizagens académicas junto a sua turma, como leitura, escrita; bem
como nas atividades que se utilizavam da coordenacdo motora fina. Além desses havia a
complexidade quanto ao tempo de permanéncia em sala de aula e ao desenvolvimento da
linguagem verbal (oralidade) (SESSAO DE DIALOGO PEDAGOGICO COLETIVO 3).

Esses momentos de dialogo pedagogico coletivo sobre Vitor apresentaram
inimeras colocacBes pelas participantes da pesquisa, algumas caracteristicas eram
elencadas por uma das participantes e em conjunto ela era combatida ou ndo com outros
argumentos das participantes, permitindo que ambas profissionais conhecessem melhor o
estudante. Alguns aspectos do estudante eram diferentes, principalmente do ponto de vista
da professora do AEE e da professora da sala de aula comum, como por exemplo o tempo
de permanéncia em atividade e/ou a desenvoltura em determinadas atividades académicas,
como por exemplo o ato de cortar e colar. A depender do ambiente e da quantidade de
pessoas que lidam com o estudante pode haver variacdo de comportamento. O ensino
realizado no AEE é diferente do que acontece em sala de aula, devido a inimeros fatores
ambientais, sendo esse um dos pontos preponderantes para o dialogo entre as professoras,
permitindo assim que ambas partilhem das zonas de desenvolvimento que o estudante
apresentava em determinado contetdo escolar.

Os espacos de didlogo oportunizaram a troca de experiéncia e de saberes,
estimulando um melhor desenvolvimento do papel de cada profissional. Nesses momentos
todas explicitavam e arguiam a respeito de seus objetivos para com o estudante. Alguns
deles se assemelhavam e em conjunto buscou-se estratégias para que o planejado tornasse
realidade na escolarizacdo do estudante. Durante a escrita do PEI foram problematizados

0s objetivos para Vitor no decorrer dagquele ano letivo visto que as participantes puderam
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perceber o qudo o estudante precisava acessar de alguma medida o ensino e o curriculo
prescrito que se materializava naquela série escolar.

Em um dos didlogos foi explicitado inimeras colocacGes a respeito de como o
estudante poderia adquirir conhecimentos por meio da explanacao da professora de sala de
aula, inclusive quanto a mesma disciplina ser lecionada para a sala de aula e também para
Vitor, mesmo que com atividades diferentes. Foram necessarios, por intermédio das
sessOes de dialogo pedagdgico coletivo, aproximar os saberes de cada profissional para
assim atentar para um processo de escolarizacdo que fosse ao encontro das necessidades
do estudante. Esse momento de articulagdo dos saberes, é salientado em Vieira (2012, p.
290) como:

A acdo permite a escola pensar em encaminhamentos e mudancas para as
situacGes desafiadoras. A colaboragdo promove a articulacdo dos
diferentes saberes e fazeres dos praticantes do cotidiano escolar. A
reflexdo critica conduz os pesquisadores coletivos a serem criticos de si,
de seus pares e das relagdes que estabelecem em seus cotidianos de
trabalho.

Em didlogo foi possivel descobrir que Vitor possuia poucos conhecimentos
académicos relacionados a leitura e escrita e que a escola precisaria prescrever objetivos
elementares para Vitor, tais como segurar no lapis, aprender as vogais, nimeros, cores,
partes do corpo humano, dentre outras. Tais conhecimentos deveriam acontecer conforme
0 prescrito na legislacdo brasileira, por meio dos preceitos da educagdo inclusiva, em
ambiente de sala de aula comum na segunda série do ensino fundamental. Vejamos no
enxerto a seguir um momento de extrema relevancia que ocorreu na sessdo de dialogo
pedagogico coletivo 08, no qual se buscava estratégias de como incluir o ensino para Vitor
em momento de exposicao tedrica de conteldo pela professora da sala de aula, no qual a
docente teve uma davida e indagou para o grupo:

E porque vocé tinha dito, antes vocé tinha dito assim: se for portugués,
ai vocé vai dar portugués, ele vai ter portugués; se for matematica, ai
ele vai ter matematica. E... Agora vai ter alguns momentos, assim, que
nado vai ser, necessariamente, exatamente o que eu estou fazendo, ne?
Por exemplo, se for trabalhar separacao de silabas, a gente vai trabalhar
sO portugués com ele, mas ndo vai ter como trabalhar separacdo de
silabas com ele, ne? Eu tinha achado que era a questdo do nome e as
letras do nome, que eu tinha entendido como vocé tinha falado. Letra e
silaba (PROFESSORA SALA DE AULA).

O que eu entendi foi assim, que mesmo se ela [professora da sala de
aula] tivesse trabalhando outro contetdo. O CH, ai ela iria trabalhar
aquilo ali. Ai ndo teria que trabalhar exatamente sé letras do nome dele
[do estudante Vitor]. Ai, eu disse a ela [a professora da sala de aula] que
ndo. Que ela poderia adaptar e colocar, invés de CH para ele, o Cl, que
eu, eu estava falando 14 na sala...Cl, CH, ndo é? Alias, CIl, o C,
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entendeu? E dentro desse periodo colocar palavrinhas, colocar o C
exposto no quadro...sdo coisas para ele interagir (PROFESSORA DO
AEE).

Eu tenho a impressdo, assim: sera que até que ponto é interessante
mesmo para ele estar trabalhando o CH e X s6 porque eu estou fazendo
com a turma (PROFESSORA SALA DE AULA).

Ai eu acho que a prioridade é trabalhar o nome dele, ndo € isso? A
identidade dele, ele reconhecesse nome, nem que seja fotografando o
nome na mente, com algum avanc¢o. Ai ndo adianta quebrar, a ndo ser
gue vocé fosse trabalhar 0 V, caso que desse palavras com V, até com
V-A, até com V-E, vamos dizer VA ou VE. Ai aquele V faria sentido
trabalhar com ele (COORDENADORA PEDAGOGICA).

Todas as sessdes de didlogo pedagdgico coletivo foram marcadas por exposi¢des
dos pontos de vista das participantes, sendo que a coordenadora pedagdgica conseguia
expor com frequéncia seus posicionamentos e geralmente sua fala era aceita pelas demais.
Ja as falas da professora do AEE eram poucas e por vezes silenciadas nos embates e nos
didlogos, mas quando algo ia de encontro com os preceitos de educagdo inclusiva a
professora conseguia se posicionar e uma das maiores lutas travada por ela, relacionava-
se a ndo exposicao oral de contetidos em sala de aula para Vitor. A fala da professora de
sala de aula e as observacOes da professora do AEE, bem como todo o processo de
construcdo dos dados evidenciou que a sala de aula para Vitor se resumia a sua presenca
fisica nela, a acdo da profissional de apoio escolar na carteira do estudante e o abraco da
chegada e da saida pela professora da sala de aula.

Apds inimeros movimentos da pesquisa € que foram registradas mudancas na
pratica docente da professora da sala de aula, que passou a planejar atividades
pedagogicas para o estudante e a ir até sua carteira em escassos dias letivos. A luta da
professora do AEE foi constante no decorrer da pesquisa para que houvesse ampliacdo da
acao docente da professora de sala de aula quanto ao movimento de utilizacdo do quadro
e dos conteudos didaticos expostos em sala de aula para todos os estudantes e que
houvesse participacdo de Vitor. “Ha denuncias graves que relatam que a experiéncia da
inclusdo, sem as devidas adaptacOes, paradoxalmente, pode ser a mais excludente das
praticas” (SERRA, 2008, p. 57). E necessario que a professora modifique seu ato
educativo para atender a todos os estudantes, sendo havera um nimero consideravel de
estudantes a margem da escolarizagao.

A seguir continuamos explicitando as falas que ocorreram na sessdo de dialogo
pedagdgico coletivo 08. Cabe ressaltar que a profissional de apoio escolar e a professora

da sala de aula estavam presentes, mas os contrapontos da fala da professora do AEE



203

foram realizados pela coordenadora pedagdgica, enquanto a professora de sala de aula

apenas acompanhava o dialogo com o olhar e acenos de cabeca:

N&o é bem assim se a professora esta trabalhando o X, ndo é? Que é a
do som do X., mas ele [estudante Vitor] vai estar diferenciando [as
letras]... Ele pode jé esta aprendendo. Ali [no quadro] é uma letra. E a
questdo s6 de como fazer. Entdo, esta trabalhando o X, porque ndo
colocar o X no ensino para o estudante. Ai a professora fala: Vitor onde
é que estd 0 X? lgual...é a questdo da igualdade, uma letrinha que ele
estd aqui...olha, qual a letra que esta igual ali no quadro? Entdo é o X...
(PROFESSORA DO AEE).

Entdo [é que a professora da sala de aula] ndo esta trabalhando letra [X],
esta trabalhando o som do CH [X], entendeu? Esta trabalhando silaba
com som de palavras [CH com som de X]...€ isso que eu quero dizer
(COORDENADORA PEDAGOGICA)

Ele esta vendo... Como ela esta trabalhando? Ela esta o tempo todo com
0 X la no quadro e ele estd com a letra V aqui [apontando para a carteira
com atividades que envolve apenas a escrita do nome do estudante
Vitor]. Mas essa é a questao gente, é a gente chamar atencgao dele para
0 que ela [professora de sala de aula ensinando a turma] esta fazendo.
N&o é que ele vai aprender [CH com som de X], mas ele esta comecando
a entender que ali no quadro € a atividade, é a questao dele esté voltado.
De ele saber que ele é da sala de aula, que ele estd por dentro do
conteudo (PROFESSORA DO AEE).

Pode ser Carol, mas a gente também tem a necessidade de aparecer,
porgue nem tudo vai ser ensinado pelo quadro... (COORDENADORA
PEDAGOGICA)

E qual é o objetivo, Amanda? (PROFESSORA DO AEE).

Entenda, porque amanha ela ndo esta trabalhando letra, ela estd no
segundo [ano do ensino fundamental] trabalhando som, depois de
amanhd ela ndo precisa mais estar no CH de novo, porque o Vitor ja vai
necessitar muito mais aquele tipo [de ensino individualizado na
carteira. Ele ndo tem como acompanhar diariamente
(COORDENADORA PEDAGC)GICA)

Mas o que eu quero dizer [foi interrompida por Amanda]
(PROFESSORA DO AEE).

Eu acho que ele fazendo o nome. Ele estava no contexto de linguagem,
de lingua portuguesa... (COORDENADORA PEDAGOGICA)

Mas ele... (PROFESSORA DO AEE).

N&do igualar conteldos, entendeu? Porque ele ndo acompanha...
(COORDENADORA PEDAGC)GICA)

Mas ndo €é o conteido, gente. Entenda o que eu estou querendo dizer...
(PROFESSORA DO AEE).

Eu entendo, mas... (COORDENADORA PEDAGOGICA)

O que eu estou querendo dizer é assim, qual é o foco dessa atividade
para mim? Para mim...é exatamente o CH? N4o, o foco para mim é o
qué? E ele entender que ele esta ali na sala para ser direcionado, para
aprender com a professora, com o quadro, atencdo da professora,
entendeu? Ele saber que ali [no quadro] tem algo a ver com o professor,
é o direcionamento, é o foco. Se ele esté 14, ela esté 1a o tempo todo e
ele fica totalmente com outra atividade [na carteira]... (PROFESSORA
DO AEE).
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Esse momento perdurou um pouco mais, e a professora do AEE veementemente
defendeu a necessidade do estudante Vitor ter acesso ao ensino realizado no quadro
branco e pela professora da sala de aula. Inclusive ela expos que o estudante ao longo das
evolucdes académicas precisaria atentar para o que acontecia na sala de aula como um
todo e que nas séries iniciais era preponderante esse ensino. Mas a coordenadora
pedagogica permaneceu defendendo que as atividades individualizadas e na carteira do
estudante surgiria mais efeito em nivel de aprendizagem. Ela até apontou que quando a
turma esta trabalhando conteudo de portugués o estudante faz atividades de portugués,
em consonancia com a disciplina ministrada, mesmo que com conteudo totalmente
diferente. Dai o debate ficou mais acirrado, visto que para a professora do AEE ndo havia
aula inclusiva quando toda a turma fala em separacdo silabica, palavras e conteddos
contextualizados e Vitor permanece isolado em atividades que fomentam a aprendizagem
do seu nome e alguns outros contetidos que estimulem a motricidade. E necesséario
trabalhar com as docentes estratégias universais de aprendizagem que possibilitem a
aprendizagem de todos. A escola do século XXI ndo deve estigmatizar e marginalizar
nenhuma parcela de seus estudantes.

Na visdo da professora de sala de aula e coordenadora pedagdgica os contetidos
trabalhados com Vitor estavam em consonéancia com o PEI elaborado por todas e para
elas estavam corretas em administrar aquele momento de aprendizagem daquela forma,
sendo que em nenhum momento foi acordado que o estudante seria marginalizado das
aulas expositivas realizadas em sala de aula. Houve avancos no decorrer da pesquisa em
relacdo a articulacdo pedagdgica e ao planejamento de atividades académicas para Vitor,
mas quanto a participacdo do estudante junto a aula expositiva da professora de sala de
aula e dos conteddos em quadro branco, esses permaneceram inalcancaveis para o
estudante Vitor e também para outros estudantes que nao estavam alfabetizados. A escola
como um todo ainda precisa se atentar para aulas flexiveis que contemplem o ensino para
todos os estudantes que nela frequenta (CAMARGO; BOSA, 2009; CHIOTE, 2013;
FREITAS, 2014; VIEIRA, 2014; GARCIA, 2016).

A pesquisa de Schmidt e colaboradores (2016) realizada com resultado de
pesquisas de varias regides brasileiras, entre elas Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-QOeste
apontaram que o maior desafio que os professores possuem frente a alfabetizagdo dos
estudantes com TEA se relaciona as dificuldades em planejar, ensinar ou avaliar
aprendizagens apropriadas a etapa escolar, bem como a concepgdo das baixas

expectativas de aprendizagem desses estudantes.
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Ainda nessa mesma sessao a professora do AEE buscou auxiliar para que a aula

fosse acessivel para todos os estudantes, ela explicitou:

O que eu quero a questdo da atencdo, que eu digo que é a questdo da
igualdade.N4o é que ele vai fazer, ndo é que ela vai trabalhar o CH com
ele e 0 som de X, mas ele pode nessa atividade saber exatamente a
guestdo da igualdade, pode-se trabalhar a igualdade. Pode-se copiar a
letra C em atividades para Vitor e no quadro levar ele para identificar a
letra C ali...Letra, ele vai comecar a entender o0 que € letra, esta
trabalhando letra...entendeu? Entdo, eu acho que é essa a questdo.
(PROFESSORA DO AEE).

N&o, no caso assim, trabalharia com ele, com 0s meninos, silabas,
palavras formacdo de palavras com silabas, assim o que for...
(COORDENADORA PEDAGOGICA)

Normal... (PROFESSORA DO AEE).

E ele e ele, trabalharia com relagdo a letra individual, 0 X e o CH, entéo
esse é um H? (COORDENADORA PEDAGOGICA)

Exatamente... (PROFESSORA DO AEE).

Aii trabalharia palavras com ele. Trabalharia atividades com ele? A ndo
ser que tirasse dois dias para trabalhar o nome dele e dois dias para
trabalhar conteddos de sala de aula? (COORDENADORA
PEDAGOGICA)

N&o é focado no som e na complexidade da silaba CH, mas a questao
da letra em si. Como € que ela [professora da sala de aula] esta
trabalhando a possibilidade, se ela esta trabalhando o CH, porque ndo
trabalhar a letra C com ele, mas vem trabalhar a letra V [do nome do
estudante] nesse momento? Porque se ele esta ouvindo o tempo todo na
sala, ela falar a letra C-H, C-H, entdo ele est4 ouvindo, ele ndo est a
toa ndo (PROFESSORA DO AEE).

Eu compreendo isso (COORDENADORA PEDAGOGICA)

Nd&o é porque assim, para mim eu ndo sei se para o Vitor vai ser tdo
interessante. E porque assim, a vivéncia de sala de aula é totalmente
diferente. E que o Vitor em sala de aula... s&0, quando vem todo mundo,
sd0 16 criangas, e ele 1a com a atividade. Ai vocé fala: chama no quadro.
Ele nem vai querer vir no quadro, as vezes, normalmente...e eu acho
assim, essa questdo, assim, a questdo da socializag&o, da integracéo do
Vitor. O que eu ia dizer, assim para Amanda, ne? E para Carol, era que
essa integracdo pode ser feita de outras formas (PROFESSORA SALA
DE AULA).

De outros momentos (COORDENADORA PEDAGOGICA)

Quando a coordenadora comega a compreender e a apoiar 0 ponto de vista da
professora e a possivel modificacdo do estilo de aula para que atendesse ao estudante
Vitor, a professora de sala de aula entrou na discussdo e problematizou com outros
contrapontos, se apoiando até mesmo no quantitativo de estudantes de sua sala, sendo que
no contexto da realidade brasileira uma turma com dezesseis estudantes é uma turma
possivel de realizar um trabalho com metodologias participativas e advindas da realidade
social dos estudantes. A professora perpetua uma visao de que o estudante em ambiente

de sala de aula aprende as questBes de socializagdo e ndo de conteudos escolares, indo



206

contra o proposto pelos paradigmas da incluséo escolar, do direito da aprendizagem dos
conteldos escolares em escola regular e do prescrito na legislagdo brasileira quanto a isso.

A baixa expectativa académica para com os estudantes com TEA na visdo dos
professores de sala de aula sdo presentes ainda no século atual, bem como a visao de uma
aprendizagem focada com intuito maior de socializacdo (GOMES; MENDES, 2010;
SCHMIDIT, ET AL., 2016). Tal realidade foi combatida durante todo o ano letivo da
pesquisa, mas ainda assim se fez presente em alguns dialogos da professora. A concepcao
desse estudante como sujeito aprendiz é algo que precisa ser constantemente e
arduamente trabalhado e apregoado nos ambientes educacionais.

A pesquisa no chdo da escola problematizou com textos, didlogos e outros
instrumentos a necessidade de observar no estudante com TEA um individuo com
potencialidades de aprendizagem. Houve no movimento da pesquisa 0S momentos
articulados expostos na teoria da Pedagogia Historico Critica, a saber iniciamos 0
movimento dos estudos por meio da préatica social dos professores e dos participantes da
pesquisa, realizamos problematizacdes quanto ao processo de escolarizacdo, praticamos
a instrumentalizacdo, por meio de dialogos, artigos cientificos, discussGes quanto as
dificuldades advindas da propria professora e esperdvamos que por parte dessa docente
ocorresse a catarse e uma mudanca na préatica social entendida em outro patamar de
consciéncia (SAVIANI, 2009; CARDOSO, 2014; PASTORIZA, 2015). Algumas acdes
foram realizadas no decorrer da pesquisa pela professora da sala de aula, mas ainda houve
momentos que nos levou a refletir quanto a mudanca na préatica social entendida em outro
patamar de consciéncia, no que diz respeito ao processo de ensino para Vitor.

O posicionamento de que Vitor poderia ndo querer ir ao quadro pde em cheque o
conhecimento da propria professora em relacdo ao estudante, que a todo momento busca
movimentar-se e participar. Em outros momentos do ano letivo, o préprio estudante saiu
de sua carteira e foi até a professora e até o quadro buscando intencionalmente interagir
com a professora e com a turma e por inimeras vezes foi podado pela rotina escolar e
pela profissional de apoio escolar (DADOS DIARIO DE CAMPO). As argumentacdes
na sessdo de dialogo pedagdgico continuaram com a exposi¢do da professora de sala de
aula de que nos momentos em que ela estivesse realizando a exposicdo oral de contetdo
académicos para a toda a turma, ndo seria eficaz a participacdo de Vitor e que isso ndo

geraria novos conhecimentos para ele e que ele poderia participar de outros momentos:
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[0 estudante Vitor poderia participar das aulasjem outros momentos,
ndo é [falou olhando para a coordenadora pedagdgica]? Tem atividades
gue ele participa. Quando a gente fez a atividade da mao do pato, ele
estava incluso, ele fez (PROFESSORA SALA DE AULA).

Estava incluso e bem incluso, ndo é? (COORDENADORA
PEDAGOGICA)

A atividade, ndo é? Ele pintou a mdo dele como todo mundo estava
pintando. Entdo, na hora do conto [realizado por meio da contagéo de
historia], ele foi I, ouviu. Na hora da atividade em grupo, a gente estava
formando a parlenda, o Vitor estava entendendo? N&o, mas a minha
intencdo era que ele tivesse no grupo. Ai ele foi 14, pegou a fichinha la
[uma ficha com 0 nome do pato que complementava a parlenda], colou
[na cartolina fixada no quadro branco]. Ele ndo sabia o que estava
escrito [ficha com 0 nome do pato que complementava a parlenda], mas
assim, o0 que eu queria é que ele estivesse 1a no grupo e isso é o que
vocé quer [olhando para a professora do AEE]. S6 que, assim, eu acho
gue dessa forma [do estudante participar dos outros momentos de
exposicdo de contetido no quadro] talvez ndo seja tdo interessante como
dessas, mas gque ha outras formas, entendeu? Que a gente possa fazer
isso (PROFESSORA SALA DE AULA).

Mas minha gente, entenda! 1sso que vocé acabou de falar assim que [foi
interrompida pela professora da sala de aula]... (PROFESSORA DO
AEE).

E porque, veja sd Carol, ele esta 14 [na sala de aula], mas ele nfo esta
atento ao que esta acontecendo [na sala de aula, no quadro branco]...
(PROFESSORA SALA DE AULA).

Mas ele esta 14 com a atividade que vocé fez 14 no caderno para ele. E
voceé acha que ele ndo esta atento? Ele realmente pode ndo esta [atento,
com o olhar], mas ele pode esta escutando, as vezes ele esta [atento ao
gue acontece na sala de aula e no quadro branco] (PROFESSORA DO
AEE).

Durante 0 momento acima explicitado a coordenadora pedagodgica encorajava
com o olhar a arguicdo da professora de sala de aula e a seus argumentos. Inclusive
quando a mesma empenhava seus esforcos para o desenvolvimento de Vitor quanto a
socializagdo e participacdo na turma apenas em atividades coletivas que ndo estimulava
a ZDI e apenas um automatismo de participar e ou realizar ac6es condizentes com sua
zona de desenvolvimento atual, como o ato de pintar desenhos. A professora do AEE
percebeu a exclusdo do estudante na turma quanto a aprendizagem das habilidades
académicas e por isso buscou novas argumentacdes, contudo a fala de Raquel conseguiu
a atencdo da coordenadora e a exposi¢do de Carol foi silenciado.

O estudo de Padilha (2012) tratou sobre a politica dos silenciamentos de algumas
docentes da Educacdo Especial ¢ exprimiu quanto “as novas configuragdes no exercicio
do trabalho trouxeram consequéncias para a pratica das professoras, uma vez que as
condicGes e relagGes vividas colocam o exercicio do trabalho num lugar de estranhamento

e insatisfacdo (PADILHA, 2012, p. 185). Apos tanto se impor na sessdo de didlogo
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pedagdgico coletivo a professora acabou por reprimir sua réplica e ndo mais falou,
inclusive houve diminui¢do em suas participagdes orais nas outras sessdes subsequentes.
Tais questionamentos quanto a participacdo de Vitor nos processos de ensino e
aprendizagem em sala de aula ja aconteceram em outros momentos de conversas de
corredores, de argumentos em reunides, contudo o final sempre se assemelha ao
evidenciado acima. Em momento de sessao de didlogo pedagdgico individual a professora
Carol expos que se sentia cansada de tanto lutar em prol dos estudantes PAEE na escola,
bem como quanto a implementacdo do apregoado nas politicas publicas brasileiras de
Educacdo Especial na escola da pesquisa (DADOS DE DIARIO DE CAMPO).

Tartuci, Silva e Freitas (2013) bem como Schmidt e colaboradores (2016)
afirmaram que o sentimento de impoténcia, frustracdo e desamparo dos professores, por
conta do isolamento profissional, ainda é um dos entraves da educacdo inclusiva,
principalmente no que se refere aos professores com formacdo em Educacéo Especial que
cotidianamente lutam em prol da inclusdo escolar e dos direitos relacionados a
escolarizacdo desses estudantes. Quanto a isso, Padilha (2012, p. 185) escreve: “As
possibilidades infindaveis do trabalho sdo apagadas sobrando-se apenas as marcas da
apatia e o siléncio que necessitam ser compreendidas”. Compreender ¢ também em
alguma medida levar os professores a permanecerem na luta em prol de uma educacgéo de
qualidade. A dualidade persiste quando o critério diz respeito a efetivacdo do direito aos
aprendizados académicos dos estudantes.

Na atualidade ainda h& professores e coordenadores que buscam por solugoes
relacionadas aos preceitos da educacdo inclusiva, desde que estejam aliadas a seus pontos
de vista e a acOes que demandem menor esforco em nivel de planejamento e de
consolidacdo do ato educativo (DADOS DE DIARIO DE CAMPO). A pesquisa de
Schmidt e colaboradores (2016) realizada com resultado de pesquisas de varias regides
brasileiras, entre elas Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste apontaram que estudantes
com TEA tem dificuldades de aprender com metodologias tradicionais e requerem
modificacdes do ato educativo pelos professores. A pesquisa aponta ainda que os desafios
expostos pelos professores dizem respeito a alfabetizagdo dos estudantes com TEA e se
relaciona com as dificuldades em planejar, ensinar ou avaliar aprendizagens apropriadas
a etapa escolar, bem como a concepcao das baixas expectativas de aprendizagem desses
estudantes. Esses aspectos vdo ao encontro do exposto anteriormente nas falas da
professora da sala de aula e também da coordenadora pedagdgica. A resisténcia da

professora de sala de aula foi algo concreto no decorrer de toda a pesquisa, ela sempre
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buscava outras alternativas para escolarizagéo de Vitor, se apoiando nas a¢oes do AEE e
da profissional de apoio escolar. Apenas no decorrer da construgdo do PEI € que Raquel
planejou atividades para Vitor, sendo que em seu planejamento essas seriam e foram
realizadas pela profissional de apoio escolar. Aspecto esse que em momento anterior
desse texto foi problematizado e visto como inconcebivel para as questdes da docéncia.
Cabe expor que as atividades planejadas para Vitor pela professora Raquel eram
diferentes das que encontramos no inicio do ano letivo. Essas estimulavam a zona de
desenvolvimento iminente de Vitor e tinham alguma relacdo com os contetdos da sala de
aula e com o PEI. A mediacdo pedagdgica dela para com Vitor se materializou apenas em
escassos momentos em trabalhos grupais e atividades coletivas. Mas especificamente ndo
houve o ato de lecionar da professora Raquel para com o estudante no que diz respeito ao
ensino de algum contetdo escolar ministrado (DADOS DE DIARIO DE CAMPO). Ha
necessidade ainda de modificagdes no ato pedagdgico, que requer tempo e reorganizacao
para além dos aspectos préaticos do saber fazer do ato pedagdgico. Tal exposto nos leva a
refletir nos escritos de Giron (2008, p. 25) sobre a necessidade de romper com a ldgica

imposta pelo ideario neoliberal, ao salientar que:

[...] uma forma de se romper com esse ciclo de crueldades e de
marginalizacdo social imposto pela ldgica neoliberal é acreditar e lutar
por um outro modelo de educagdo; uma educagdo comprometida com a
formagdo de individuos criticos e conscientes do seu papel social,
pautada na construcdo democratica e no diélogo.

No subcapitulo anterior buscamos desvelar alguns aspectos da pratica pedagdgica
dos professores que atuam na ética neoliberal, sendo que nem toda resposta de pesquisa é
visivel aos olhos e muitos desses aspectos se relacionam a subjetividade do professor e a
sua historia de vida e de docéncia. Pesquisas apontam que ha educadores gque ainda na
atualidade tem dificuldade de lidar com a diversidade de estudantes que frequentam sua
sala de aula, podendo ter relacdo com sentimento de intensa frustragdo, medo de lidar com
determinados comportamentos do estudante ou dificuldade de lidar com planejamento e
rotina escolar que envolva a todos os estudantes (GOMES; MENDES, 2010; CHIOTE,
2011; PEREIRA, 2014a; SCHMIDT, et al., 2016).

Quanto aos aprendizados académicos obtidos pelo estudante Vitor conforme os
planejados pelo PEI do estudante, esses foram em sua grande maioria alcangados. O
estudante teve um salto qualitativo apds a utilizacdo do PEI e participacdo direta da

professora de sala de aula. O momento inicial da pesquisa revelava um estudante aquém
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das aprendizagens académicas e apds a efetivacdo do planejado houve participacéo e
aquisicao de novos conhecimentos, desde os relacionados as habilidades académicas, como
também as habilidades motoras/sensorio motoras; habilidades sécio afetivas; sensorio
perceptivas; percepcao espacial/temporal; motivacao para a aprendizagem;
interagdo/comunicacéo e habilidades da vida diaria. Se ao adentrar no ambiente da pesquisa
visualizamos um estudante a margem do processo de escolariza¢do, que sequer era visto
pela sua propria professora como estudante, percebemos que no decorrer da pesquisa ele
foi visto pela comunidade escolar como um todo. A pesquisa mobilizou a¢des em prol
desse estudante que saiu da margem para ocupar seu lugar de individuo com
potencialidades de aprendizagem. No decorrer dos dias letivos junto aos dialogos
ocasionados pelo processo de pesquisa participante a professora da sala de aula passou a
enxergar seu estudante e a partir desse ponto passou a empreender acbes que
potencializasse o desenvolvimento académico de Vitor. Os didlogos pedagdgicos coletivos
auxiliaram para que duvidas fossem sanadas e para que a cultura de colaboracdo
pedagdgica fosse instaurada no interior da escola. Os papéis profissionais foram repensados
no decorrer do caminho. A coordenacdo pedagogica interferiu e reagiu com a¢des voltadas
para os profissionais de apoio escolar e para as parcerias entre sala de aula e SRM,
repensando inclusive a necessidade de planejamento na escola e para a escola, envolvendo
toda a comunidade escolar.

O movimento instaurado pela pesquisa moveu a todos e dessa dindmica foram
gerados inimeros beneficios. Alguns visiveis no decorrer do tempo e outros que irdo
frutificar. A semente foi plantada e dela ha sempre possibilidades de colheita, alguns em
curto prazo e outras o tempo revelara. Quanto ao processo de investigacdo da pesquisa, seu
término e as construcdes de saberes, corroboramos com o exposto em Vieira (2012, 284)
ao salientar que:

Essas interrogacdes talvez sejam uma das partes mais interessantes na
construgdo da pesquisa cientifica, pois nos deixam a sensagdo de que
continuamos na caminhada, mesmo que seja preciso trazer um ponto final
(ou quem sabe algumas reticéncias?) para o processo de investigacao.

Algo foi realizado, e algo foi construido e por todo o evidenciado no escrito dessa
tese ponderamos que os conhecimentos desenvolvidos ao longo do estudo sdo necessarios

para a escolarizacdo de estudantes com TEA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consoante a analise da pesquisa de campo no ambiente escolar, foi possivel
constatar que 0s processos de escolarizacdo para estudantes com TEA no locus da
pesquisa acontecia de forma incipiente. Havia esforgco por parte da comunidade escolar
para que houvesse a efetivacdo desse processo, embora houvesse a necessidade da
aquisicdo de maiores conhecimentos sobre a Educacéo Especial e sobre como lecionar
aos estudantes com o transtorno. A forca de vontade de poucas profissionais ndo foi
suficiente para a efetivacdo do acesso a escola para o estudante Vitor e para que esse
obtivesse os conhecimentos académicos curriculares.

A investigacdo do processo de escolarizacdo evidenciou que a escola publica
brasileira ainda enfrenta inimeras dificuldades, desde as relacionadas a estrutura fisica
para atender a diversidade de estudantes como aquelas que envolve formacdo de
professores. No século XXI ainda ha professores que atuam em condi¢des precérias de
trabalho e sofrem por ndo terem tempo para estudo e acesso aos diversos saberes
acumulados pela humanidade. O ideario neoliberal brasileiro disponibiliza poucos
recursos financeiros, materiais e até mesmo humano para a educacdo publica e exige que
os estudantes matriculados no sistema de educacdo tenham niveis elevados de
conhecimentos padronizados e comprovados por meio das avaliagdes nacionais. O grau
de pressdo imposta aos profissionais que atuam no ambiente escolar direciona alguns
profissionais para desabrochar e lutar por mudancas e qualidade escolar, enguanto
inimeros outros profissionais acabar por estagnar frente as investidas neoliberais. Freitas
(2014, p. 64) nos alerta:

O poder publico esta obrigado a ‘regular’ para criar as condigdes
institucionais que alterem esse quadro e ndo pode apenas confiar no
voluntarismo ou na boa vontade. Este é um problema que as politicas
participativas precisam enfrentar: como lidar com uma parcela do
servigo publico que ndo se engaja na luta pela melhoria de suas
condigdes de trabalho, ndo se sensibiliza pelo aumento da qualidade dos
servicos oferecidos aos alunos e nem se envolve com praticas
participativas que maximizem sua propria organizagao.

Adentramos a escola para observar o processo de escolarizacdo para estudantes
com TEA e nos deparamos com uma realidade para além desse estudante que possui o
transtorno. A escola publica brasileira ndo enfrenta dificuldades apenas para os estudantes
PAEE e sim para todos os estudantes. E necessario como diz Saviani (2009, 2014b)
romper com esse sistema atual e buscar a formulagdo de uma teoria educacional que

forneca embasamento e estrutura para que a comunidade escolar possa assim
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desempenhar o seu papel social. Ndo ha como falar no direito a escolarizagdo apenas por
meio do exposto atualmente nas politicas que apregoam a inclusdo escolar. Os
dispositivos prescrevem essa inclusdo escolar como acesso, permanéncia, participacédo e
aprendizagem dos conteudos escolares para os estudantes PAEE (BRASIL, 2008;2009;
2011; 2015) quando na realidade a gama de estudantes que frequentam a escola ndo
consegue ser incluidos mediante o que estd posto. Ndo h&a como falar em acesso apenas
por um numero de matricula, quando ndo ha condigdes fisicas para recebe-los. Ndo ha
como falar em permanéncia, participacdo e aprendizagem quando ndo ha quantidade
suficiente de profissionais para auxiliar o desenvolvimento académico. Faltam recursos
humanos, investimento financeiro, boas condi¢des de trabalho e mais ainda falta crédito
no sistema que tem se habituado a desresponsabilizacdo dos seus profissionais.

A professora de sala de aula e a profissional de apoio escolar desconheciam as
particularidades do estudante com TEA, bem como sobre a atuacdo prépria frente ao
processo de escolarizagdo desse estudante. Ndo havia sequer didlogo sobre o estudante
entre as profissionais que cotidianamente conviviam na mesma sala de aula. Foram
necessarias vivencias e conversas para que houvesse a ampliacdo do dialogo.

Na escola sequer havia tempo para planejamento entre as profissionais de
educacéo (professores de sala de aula, professores do AEE, coordenacao e gestao escolar
e a profissional de apoio escolar). Existia o tempo prescrito em lei e remunerado que nédo
se materializava no cotidiano escolar. Os profissionais atuavam sem que houvesse
conhecimento prévio dos objetivos entre eles. Inclusive ndo havia conhecimento quanto
a finalidade do trabalho executado por cada profissional para com os estudantes. Todos
os profissionais atuavam no mesmo horario de trabalho, se viam todos os dias, sentavam-
se juntos no intervalo, mas havia grande hiato quanto as suas acdes. O compartilhamento
de informac0es era inexistente, o que ocasionava dificuldades no trato profissional, na
realizacdo do prescrito em seu papel profissional e no desenvolvimento dos estudantes
quanto ao grau de importancia sobre o servico prestado pela colega de profissdo. O
movimento de isolamento profissional prejudicou no primeiro momento do ano letivo o
processo de ensino e aprendizagem para com o estudante Vitor. A atividade profissional
isolada sem didlogo ocorria em plena sala de aula entre a profissional de apoio escolar e
a professora da sala de aula comum e percorria 0 AEE que também n&o compartilhava
objetivos e/ou informacdes. A falta de comunicagdo permeava também os profissionais
da gestdo escolar que ndo sabiam o que se passava na sala de aula, na SRM e no servico

de acompanhamento especializado para o estudante com TEA.



213

As autoconfrontagdes simples realizadas em contexto de sessdo de diélogo
pedagdgico individual oportunizaram a reflexéo e exteriorizag&o das profissionais quanto
sua acao junto ao estudante Vitor. A fala de cada uma delas foi marcado por movimentos
reflexivos instaurados pela andlise de sua pratica pedagdgica. Em todas foi marcante a
questdo da exposicdo de necessidades de melhorias de suas praticas, com pensamentos
para uma acgdo futura, bem como houve exposi¢do quanto a solid&o no fazer profissional,
inclusive a profissional de apoio escolar relatou dificuldades quanto a parceria com as
professoras. Apenas com o desenvolver da pesquisa no ambiente é que foi instaurada, por
meio das sessdes de didlogos pedagogicos coletivos, uma cultura de troca de ideias entre
as profissionais, tendo por foco o desenvolvimento de estudantes com TEA. As agoes
partilhadas entre as profissionais desencadearam movimentos para além do atendimento
ao estudante com TEA, potencializando novas praticas para com os outros integrantes da
comunidade escolar, principalmente para os estudantes PAEE que nela estavam
matriculadas. Os dados encontrados coaduna com o exposto em Schmidt e colaboradores
(2016, p. 232): “A medida que os professores sentirem-se acolhidos em suas angustias e
duvidas e apoiados em suas decisGes pedagogicas, poderdo incorporar novas estratégias
e (re)construir suas praticas na direcao da inclusdo de todos seus alunos”.

No decorrer da pesquisa, houve todo um processo arduo para que a voz do outro
fosse escutada e a partir dela gerasse movimento capaz de enxergar as inteligéncias do
estudante com TEA frente a aprendizagem no ambiente escolar. E por meio desse
conhecimento algo fosse realizado em prol da escolarizacao desse individuo.

A construcgéo do PEI para Vitor foi algo relevante para a visibilizagéo do estudante
enguanto sujeito com capacidade de aprendizagem no ambiente escolar. Apos a criacdo do
plano e das atividades propostas junto aos objetivos elencados para esse estudante, houve
consolidacdo de um prescrito que materializou a¢bes que envolveram o estudante em
ambiente de sala de aula. Se outrora ele estava a margem do processo educacional em plena
sala de aula, ap0s a instauracdo do prescrito no PEI, o estudante foi visto e recebeu atencéo
e atividades pedagogicas pela professora da sala de aula. Inclusive as acdes voltadas para
esse estudante foram pensadas em nivel curricular junto a sala de aula, tendo participacéo
direta nos projetos curriculares e extracurriculares. A professora da sala de aula modificou
sua acao docente, o que refletiu diretamente no processo de aprendizagem do estudante.
Houve progressos académicos no ambito da escrita, do letramento, da permanéncia e
participacdo na escola, bem como numa ampliacdo das interacGes sociais e na linguagem

do estudante.
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No final do ano letivo, a escola como um todo, participou da tomada de decisdes
para com o estudante. Essas possibilitaram a criacdo de novos acordos para ampliar o
compartilhamento dos objetivos profissionais e informacdes relacionados aos estudantes e
planejamentos escolares. O estudante com TEA evoluiu de série, ingressando no terceiro
ano do ensino fundamental, ora por decisdo da escola e também pelo exposto no dispositivo
legal brasileiro quanto a progressao continuada (BRASIL, 1996; SEMED MACEIO, 2016b).
Foi decidido também quanto a modificacdo da profissional de apoio escolar, visto que a
mesma acompanhava o estudante desde sua entrada na escola e ap0s avaliagao do servico,
percebeu-se a necessidade da troca. A legislacdo menciona que esse profissional (BRASIL,
2012, 2013a) pode ser modificado mediante avaliagéo dos profissionais da escola e também
dos familiares do estudante. Em diario de campo anotamos uma conversa de corredor junto
a mae do estudante e em momentos diversos ha exposicdo de que a mée do estudante ja
havia solicitado a troca de profissional a coordenadora pedagogica, diretora escolar e
professora do AEE (DIARIO DE CAMPO, 20/06/2016).

A coordenadora explicitou ainda que foram acordados para o ano letivo seguinte
a realizacdo de planejamentos no ambiente escolar por meio do formato das sessfes de
didlogo pedagdgico, bem como a criacdo do PEI para todos estudantes que necessitassem
desse tipo de planejamento.

Esse estudo evidenciou ainda a importancia de pesquisas que se materializam por
meio da entrada e atuacdo do pesquisador no campo de pesquisa. Adentrar no chao da
escola possibilitou inimeras reflexdes e ampliacdo na aquisi¢cdo de conhecimentos, tanto
por parte da pesquisadora, como também de toda a comunidade escolar. Factualmente, a
troca de saberes potencializa avancos de conhecimentos académicos e a formulacéo de
novos meios que poderdo aprimorar o processo de escolarizacdo para estudantes com TEA,
beneficiando inclusive toda a diversidade de estudantes que adentrem a escola.

Faz-se necessario que novos estudos sobre essa temética sejam realizados
ampliando a populacéo participante de professores e estudantes com TEA para que assim
novos conhecimentos sejam desvelados. Quanto a construcdo e efetivacdo do PEI em
ambiente escolar, corroboramos com o0s achados de Tannus-Valaddo (2014) sobre a
necessaria prescricdo de politicas publicas que potencializem a obrigatoriedade de um
planejamento individualizado para auxiliar na escolarizacéo dos estudantes pablico alvo da
educacao especial. Almejamos que essas politicas também prescrevam ac¢des e/ou projetos
de articulagdo docente a serem realizados na escola regular. Nosso estudo evidenciou que

o dialogo, a articulacdo docente e a formacgdo dos recursos humanos sédo condigdes
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indispensaveis para que seja instaurado 0 movimento do direito a escolarizagcdo em escola

regular para todo e qualquer cidadé&o.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA ORAL PARA AS
PROFISSIONAIS DE EDUCACAO E PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR

Qual o seu nome?

Funcdo que desempenha? Ha quanto tempo?

Qual a sua formacéo? Durante sua formacédo vocé teve alguma disciplina relacionada a
educacdo especial, ou teve alguma formacdo nesta area. Quando e onde?

Durante sua trajetoria vocé teve alguma experiéncia com pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)? Quais? Como foram? E na vida pessoal, vocé tem alguma
experiéncia com pessoas com TEA?

Para vocé o que € 0 TEA?

Vocé acredita que a crianca com TEA aprende conteddos escolares? De que forma?

O que vocé entende por incluséo de alunos com TEA? Como vocé avalia essa incluséo?

Vocé realiza atendimentos junto a alunos com TEA? Quantos? Qual a frequéncia?

Como é o AEE [ou aula] para o aluno com TEA? Como é feita a avaliacdo?

. Quantos profissionais estdo envolvidos junto a estes alunos?
11.

Ja participou de programas, cursos e projetos de formacdo continuada na perspectiva da
Educacdo Inclusiva voltada ao TEA? Se sim, quais? Como foi?

Como é realizada a formacéo dos professores [profissionais de apoio escolar/coordenador
pedagdgico] que atuam no AEE [na escola] junto aos alunos com TEA?

Como vocé avalia a sua formagéo para realizar o atendimento junto ao aluno com TEA?
Quais séo as acdes da SEMED para atender o aluno com TEA?

O que € necessario para ampliar a inclusdo (acesso, permanéncia e aprendizagem) de
alunos com TEA nas escolas municipais?

Quais apoios foram disponibilizados pela coordenacdo[ou direcdo] para atender as
necessidades destes alunos?

E em relagdo aos outros professores. Vocé sabe se estes profissionais recebem algum
apoio da coordenacao da Educacdo especial? Se sim, quais?

Ainda em relacdo aos outros professores, como vocé avalia as atitudes e acdes com
relacdo a presenca dos alunos com TEA?

Como vocé analisa a préatica pedagdgica dos professores de sala junto a estes alunos?
Como vocé avalia o ensino oferecido aos alunos com TEA?

Vocé faz planejamento? E vocé pensa na crianga com TEA?
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. Como vocé faz o planejamento de suas atividades para com o estudante com TEA? Tem
alguma modifica¢do?

. Qual teoria embasa seu trabalho docente?

. Como ¢ organizado seu dia? E em relacdo ao trabalho?

. Qual sua rotina semanal?

. Vocé estd satisfeita com sua remuneragdo atual?

. O que vocé espera dessa pesquisa?

. Como eu posso colaborar com o cotidiano escolar envolvendo o estudante com TEA?

. Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa a mais?
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APENDICE B -ROTEIRO DE OBSERVACAO

Local:

Nome do Professor:

Disciplina:

Nome do estudante:

Dia da aula:

Horaério:

Duracéo da aula:

Quantidade de estudantes:

Ambiente/local:

Materiais utilizados na aula ou no AEE:

Participagdo dos estudantes:

Atividades realizadas na aula ou no AEE:
Desenvolvimento do estudante com TEA:

Interacdo estudante com TEA com 0s outros estudantes:
Relacdo/tratamento dos demais estudantes com o estudante com TEA:

As limitagdes ou pontos fracos do AEE e/ou da sala de aula diante as atividades propostas
para o estudante com TEA:

DescricOes gerias da pesquisadora sobre 0 momento observado:
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APENDICE C - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A AUTOCONFRONTACAO
SIMPLES

1. Vocé poderia descrever a cena que acabamos de assistir? Vocé lembra desta
atividade?

O que voceé havia planejado para esta atividade? Qual sua intencdo para com ela?
Quais objetivos vocé tinha elencado para esta atividade?

Vocé acredita que alcangou estes objetivos? Por qué?

Vocé percebe o que de fato realizou? E o que vocé deixou de realizar?

O que te impediu de realizar o que vocé planejou (pretendia)?

O aluno possuia o0 conhecimento para executar esta atividade? Por qué?

© N o g B~ D

O que voce faria de diferente se fosse realizar novamente esta mesma atividade?
10.  Que pensamento vocé possui ao observar e refletir sobre a cena assistida?
11. O que voceé achou de se observar em video?
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APENDICE D - IMAGENS DAS AUTOCONFRONTAGCOES SIMPLES

Sessdes de autoconfrontacdo com a professora do AEE

As atividades executadas envolviam encaixe e reconhecimento das partes do
corpo humano (Figura 1); exercicio com as letras do nome do estudante, bem como
atividade de pareamento e reconhecimento das cores (Figura 2). Os objetivos das atividades
consistiam em estimular a crianca a reconhecer as partes do corpo humano, das letras do

nome e cores.

Figura 1 — Autoconfrontagdo 1 — professora do AEE (episddio 1)

Fonte: Elaborada pela autora

Figura 2 — Autoconfrontacdo 1- professora do AEE (episddio 1)

Fonte: Elaborada pela autora

O segundo episodio, da autoconfrontacdo 1, iniciou com a atividade do jogo de
boliche com os numerais de 1 a 5 (Figura 3), nos quais a professora estimulava a fala dos
nimeros e cores e uma segunda atividade com uma caixa sensorial (Figura 4) que
possibilitava ao estudante colocar a m&o e tirar objetos da caixa realizando a transposicao.
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Figura 3 — Autoconfrontacdo 1- professora do AEE (episodio 2)

Fonte: Elaborada pela autora

Figura 4 — Autoconfrontacdo 1- professora do AEE (episodio 2)

Fonte: Elaborada pela autora

As atividades tinham por objetivo nomear 0s objetos com suas respectivas cores
e potencializar a fala.

O terceiro episodio foi realizado em atividade de mesa, com a utilizacdo de uma
atividade construida pela professora com isopor e tampinhas de garrafa (figura 5). No
recurso utilizado na atividade havia as letras do nome do estudante e ele deveria encaixar
nos espagos do isopor que ja tinha as letras com o nome formado. A atividade tinha por

objetivo o pareamento das letras, a formagdo do nome e reconhecimento dele.
Figura 5 — Autoconfrontacdo 1- professora do AEE (episodio 3)

Fonte: Elaborada pela autora
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A segunda autoconfrontacdo com a professora do AEE teve duragdo de quarenta
e oito minutos com dois episodios. No primeiro episodio buscava incluir atividades
pedagdgicas no computador com utilizacéo de software (figura 6). Devido a resisténcia do
estudante a professora optou por realizar outra atividade pedagdgica sem utilizacdo do
computador. O segundo episddio consistia em observar bandeiras de sdo Jodo e pintar o

desenho delas segunda a cor da bandeira mostrada pela professora (figura 7).

Figura 6 — Autoconfrontacdo 2— professora do AEE (episodio 1)

Fonte: Elaborada pela autora

Figura 7 — Autoconfrontacdo 2— professora do AEE (episodio 2)

Fonte: Elaborada pela autora

Sesséo de autoconfrontacdo com a professora da sala de aula

O primeiro episddio foi relacionado ao final de um dia letivo, ao qual a professora
realizou a contagdo de uma historia para todos os estudantes da sala (figura 8). Nesse

momento o estudante participou e a professora interagiu com ele.
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Figura 8— Autoconfrontacdo 1- professora da sala de aula (episodio 1A)

Fonte: Elaborada pela autora

ApoGs a contacdo da histéria a professora iniciou um didlogo com os estudantes
sobre a histdria e as possiveis reflexdes advindas dela (figura 9). Sendo que nesse momento
a profissional de apoio escolar retirou a crianca e foi organizar seus materiais para ir

embora.

Figura 9-Autoconfrontacdo 1 professora da sala de aula (episodio 1B)

Fonte: Elaborada pela autora

O segundo episadio da autoconfrontacdo da professora da sala de aula com énfase
para a aula de portugués. Nela os estudantes se dirigiam ao quadro para ler e encontrar as
palavras ditas pela professora na musica do pato de Vinicius de Moraes (figura 10).

Figura 10 - Autoconfrontacdo 1- professora da sala de aula (episodio 2A)

Fonte: Elaborada pela autora
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Enquanto acontecia a aula de portugués na sala de aula, Vitor coloria um desenho
escolhido pela profissional de apoio escolar (figura 11) advindo da pasta de atividades do

projeto nessa arca eu também vou da coordenadora pedagdgica Amanda.

Figura 11 —Autoconfrontacdo 1- professora da sala de aula (episédio 2B)

Fonte: Elaborada pela autora

Sesséo de autoconfrontacdo com a profissional de apoio escolar

A autoconfrontacdo com a profissional de apoio escolar foi realizada na escola
com prévio agendamento e teve duracdo de uma hora e seis minutos com trés episodios.
No primeiro episodio a professora Raquel ministrava aula por meio da atividade do livro
de matematica com contetdo de subtragdo. A professora ia nas mesas de cada estudante
sanar as davidas e Suely realizava com Vitor uma atividade de colorir e cobrir (figura 12)

advinda da pasta de atividades de coordenadora pedagdgica.

Figura 12 — Autoconfrontacdo 1- profissional de apoio escolar (episodiol)

Fonte: Elaborada pela autora



244

No segundo episddio a professora da sala de aula passou uma atividade numa
folha de papel A4 e néo deu atividade para o estudante com TEA. A profissional de apoio
escolar se dirigiu ao armario e pegou um jogo de madeira de encaixe que ela havia retirado
da SRM e com ele passou a trabalhar cores e nimeros (figura 13). Inclusive esse recurso
passou a ficar na sala de aula, sendo utilizada sempre que o estudante ficava em situacéo
de estresse, visto que esse jogo o0 acalmava e o estudante se concentrava.

Figura 13 — Autoconfrontacdo 1- profissional de apoio escolar (episddio2A)

Fonte: Elaborada pela autora

Apbs a utilizacdo do jogo de madeira a professora da sala de aula deu a todas as
criancas um papel com um bilhete para o dia das mées. Enquanto todas as criancas colorem
Vitor o faz apenas com a ajuda de Suely e com resisténcia. Raquel vai até ele, (figura 14)
fala com Suely e com o estudante, contudo logo se retira. Devido a resisténcia Suely segura

na médo de Vitor para que ele conclua a atividade.

Figura 14 — Autoconfrontacdo 1- profissional de apoio escolar (episddio2B)

Fonte: Elaborada pela autora
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No terceiro episodio exibido a profissional de apoio escolar na autoconfrontacdo
simples hd& um momento impar em sala de aula. A professora leciona uma atividade com
apoio no livro didatico de matematica e a profissional de apoio escolar pega na caixa de
Vitor uma atividade com numeros de um a dez confeccionada por ela. O estudante realiza
emparelhamento e fala os nimeros sempre que solicitado. Nesse momento Vitor ndo exibiu
resisténcia a atividade e toda ela é realizada pela profissional sem o olhar da professora que
sequer vai até a mesa do estudante, sendo que nesse momento ela acompanhava cada

estudante na realizacao da tarefa individualmente (figura 15).

Figura 15 — Autoconfrontacdo 1- profissional de apoio escolar (epis6dio3)

Fonte: Elaborada pela autora

Ap0s cada episodio foram feitas algumas perguntas que suscitavam a exposi¢ao
dos pensamentos advindos a participantes ap0s observarem sua pratica junto ao estudante.
A analise desse instrumento sera realizada no capitulo da analise de dados. O intuito aqui

é explicita-lo e expor como ele foi realizado.
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Resolugdo 466/2012 do
CNS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Resolucgéo 466/2012 do CNS)

Eu, Marily Oliveira Barbosa, estudante do Programa de Pés Graduacdo em
Educagdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar lhe convido a
participar da pesquisa “Trabalho docente ¢ estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em tempos de inclusdo escolar”, sob minha responsabilidade, cujo objetivo ¢
investigar o trabalho docente e desenvolver estratégias colaborativas com os professores
de sala de aula e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que lecionem
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa pesquisa justifica-se pela atual
demanda de estudantes com TEA que tem ingressado na escola, despertando nos
professores e comunidade escolar inimeros desafios no que diz respeito a inclusdo escolar
e ao processo de ensino aprendizagem destes estudantes. Assim ha necessidade de repensar
sobre o trabalho docente voltado a estes estudantes. Os procedimentos que serdo utilizados
na pesquisa com cada participante dizem respeito a 10 observacfes com apoio em
videogravacao,3 sessdes reflexivas (reunides entre pesquisadora, professora da sala de aula
comum e do atendimento educacional especializado), 1 entrevista semiestruturada e 1
autoconfrontacdo simples e 2 autoconfrontagbes cruzadas (entrevista com apoio da
gravacdo do trabalho docente realizado pelo professor da sala de aula e do atendimento
educacional especializado).

Vocé foi selecionado por lecionar a estudantes com TEA e por possuir em sua
escola o servigo de atendimento educacional especializado. Cabe ressaltar que sua
participacdo ndo é obrigatdria.

Os objetivos deste estudo s@o investigar o trabalho docente e desenvolver
estratégias colaborativas com os professores de sala de aula e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que lecionem estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
E, como objetivos especificos desvelar o trabalho docente proposto e realizado para
estudantes com TEA na sala de aula comum e no AEE,; refletir com os professores da sala
de aula comum e do AEE seu trabalho docente realizado para estudantes com TEA,
desenvolver estratégias colaborativas junto ao professor da sala de aula comum e do AEE,
no sentido de auxiliar os professores a desvelar novas estratégias que auxiliem no processo
de aprendizagem para estudantes com TEA.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em permitir a observa¢ao com apoio em
videogravagdo, participagdo nas sessOes reflexivas, entrevista semiestruturada e
autoconfrontacdo simples e cruzada. Os horarios e locais da participacdo ficarda a seu
critério. Seu nome, assim como todos os dados que Ihe identifiqguem serdo mantidos sob
sigilo absoluto, antes, durante e apds o término do estudo.

Os beneficios esperados com esse estudo constituem uma importante contribuicao
ao conhecimento das condi¢des do processo de escolarizagéo de estudantes com TEA.
Espera-se que o estudo desperte o interesse da academia para o aprofundamento do
conhecimento relativo aos aspectos educacionais do desenvolvimento desta populacéo,
como também de introduzir o tema na pauta das discussdes das politicas de educacédo
nacional, com vistas a dar maior visibilidade ou énfase a essa tematica e promover agdes
que assegurem o0 ingresso, permanéncia e aprendizado escolar desses estudantes. Os
beneficios que o pesquisado devera esperar com a participacdo, mesmo que n&o
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diretamente, sdo: a) refletir sobre o trabalho docente; b) obter conhecimentos atualizados
sobre o TEA, bem como novas formas de trabalhar com o estudante que possua esse
transtorno, c) a partir dessa reflexdo poderei modificar certos aspectos da atuacdo como
docente; e, d) estarei contribuindo para a compreensdo da atual situacdo da incluséo de
estudantes com transtorno do espectro autista no atendimento educacional especializado e
na sala de aula regular;

Considerando que este estudo sera realizado a partir das normas preconizadas pela
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisas com Seres Humanos, obedecendo as normas de
biosseguranca e guardando o sigilo ético, os riscos contidos no presente estudo sdo
minimos, podendo ainda ser minimizados pela interrupcdo das observagdes, sessdes
reflexivas, entrevista semiestruturada e autoconfrontacdo simples e cruzada se vocé
manifestar oralmente ou apresentar sinais de cansaco, tensdo ou desconforto. Caso haja a
ocorréncia de mal-estar fisico ou psicolégico durante as intervencdes havera
acompanhamento e encaminhamento por parte do pesquisador para com o pesquisado aos
servigos de salde publica do estado ao qual a pesquisa estara sendo realizada. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo e asseguro que as
informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e asseguro o sigilo sobre
sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacao,
haveréa a utilizacdo de nomes ficticios e prote¢do quanto aos dados obtidos.

Afirmo ainda que vocé ndo precisard desembolsar nenhuma quantia em virtude da
participagdo nessa pesquisa; que terd garantia de indenizagdo diante de eventuais danos
comprovados decorrentes da pesquisa, por parte da pesquisadora envolvida e que nédo
haveréa ressarcimento na pesquisa. Comprometo-me assim a responder a qualquer pergunta,
bem como, prestar esclarecimento as duvidas que poderao surgir acerca dos procedimentos,
riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa. ASSUmMo 0 COMpPromisso,
também, de proporcionar informacdes atualizadas, obtidas durante o estudo, ainda que esta
possa afetar a sua vontade em continuar participando.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora
ou a qualquer momento.

Nos casos de duvidas procure a pesquisadora: Marily Oliveira Barbosa

/V( xn:u/Q«/ WQA\MM(E ML*O’K\

Marily Oliveira Barbosa

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-Graduagdo e Pesquisa da
Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal
676 - CEP 13.565-905 - S&@o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico:

cephumanos@ufscar.br

Maceid/AL de de 2016.

Sujeito da pesquisa
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APENDICE F- MATERIAL DE APOIO PARA A CONSTRUCAO DO PLANO
EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - ARTIGO ESCRITO PELA AUTORA

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
Marily Oliveira Barbosa

As caracteristicas apresentadas pelos estudantes com transtorno do espectro autista
(TEA™) diz respeito a diade composta por prejuizos acentuados nas areas de interacdo social e
comunicacdo; bem como padrfes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades”.

Aos estudantes que possuem esse quadro é assegurada em diversos dispositivos legais’™
a matricula em escola regular, bem como é preconizada sua inclusdo escolar no que diz respeito ao
acesso, permanéncia e aprendizado aos contelidos escolares.

De fato, a inclusdo desses estudantes requer inimeras mudangas a ser realizada pela
escola e pela comunidade que a cerca. Muitos dos professores ndo possuem formagéo adequada
para lidar com esses estudantes e o sentimento de angustia e impoténcia por vezes permeiam seu
trabalho docente. Assim inimeras pesquisas de cunho colaborativo tém demonstrado avangos no
conhecimento acerca do desenvolvimento escolar de estudantes publico alvo da educacéo especial.

As politicas publicas preconizam que para haver efetivacdo na inclusdo de estudantes com
TEA faz-se necessario o0 acesso a sala de aula regular, o Atendimento Educacional Especializado™
e a figura do auxiliar de sala (caso seja necessario). Nem todas as escolas publicas brasileiras
contam com esses Servigos.

E imprescindivel salientar que esses servigos quando separados nao possibilitam a inclus&o
do estudante com TEA, é necessario a parceria efetiva para que haja ascensdao académica pelo
estudante, visto que para o aprendizado é necessario haver adequacdo dos contetdos pedagdgicos,

bem como dos aspectos metodoldgicos. Todos os individuos sdo diferentes e apresentam formas

2 0 individuo com Transtorno do Espectro Autista ao longo dos anos recebeu diversas nomenclaturas,
utilizadas geralmente como sindnimos, tais como: autista, individuos com autismo, sindrome do autismo,
entre outros. Neste texto optamos por uniformizar o termo para transtorno do espectro autista (TEA), uma
vez que a Lei 12764/2012 que instituiu a politica nacional de prote¢do dos direitos da pessoa com transtorno
do espectro autista utilizou essa nomenclatura (BRASIL, 2012a).

73 BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010; BRASIL, 2012a; APA, 2013; LAPLANE, 2014.

74 BRASIL, 1996; 2001; 2008; 2011; 2012a; 2015.

> O AEE deve ser realizado preferencialmente na sala de recursos multifuncionais, que “sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagégicos para a oferta do atendimento
educacional especializado” (BRASIL, 2011). Trata-se de um servigo que objetiva contribuir para a inclusdo
escolar do publico alvo da Educacdo Especial, integrando a proposta pedagdgica da escola, com vistas a
garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem desses estudantes no ambiente escolar.
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diversas de obterem o conhecimento, principalmente o estudante com TEA que possui
caracteristicas que dificultam o acesso ao conhecimento da forma padronizada ao qual as escolas
que ainda se utilizam dos métodos tradicionais realizam.

Cabe salientar que estudos’® demonstram que o estudante com TEA ¢ capaz de realizar
diversos progressos no ambiente escolar. Dentre esses, destacamos a ampliagéo de suas interacfes
sociais junto aos colegas de sala e a melhora nas condi¢des cognitivas, inclusive em relagdo a
interpretacdo de contetidos mediados pela linguagem e pelo contexto social, representando assim
um avango no processo de inclusdo destes estudantes.

Os estudantes dentro da escola regular possuem professor de sala de aula e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), bem como o auxiliar de sala. Esse profissional é contratado sem
possuir formacdo em nivel de licenciatura e por vezes ndo possui conhecimentos pedagdgicos e
experiéncia para desenvolver agdes de ensino. Indubitavelmente “Sua precéria formacgdo ndo o
instrumentaliza adequadamente para oferecer alternativas diferenciadas de acesso e aprendizagem
dos contetidos curriculares” (PEREIRA, 2014, p. 31). Inclusive ha indefini¢cdes desse profissional,
ocasionando por vezes sobrecarga de trabalho.

Nesse sentido ha necessidade de parceria entre o auxiliar de sala e o professor da sala de
aula, bem como do professor do AEE. Cada profissional possui um saber Unico que quando
socializado, potencializa o desenvolvimento da qualidade educacional voltado para todos os
estudantes. A inclus&o escolar ndo pode estar nas méaos de um unico profissional.

Para auxiliar no trabalho dos profissionais que atuam diretamente com o estudante com
TEA ha o Plano Educacional Individualizado (PEI), que embora ainda nédo seja utilizado em larga
escala em nivel de Brasil”’, fornece uma forma de organizagdo e auxiliar no desenvolvimento
educacional.

O PEI é um recurso pedagdégico centrado nas necessidades do estudante, sendo elaborado
de forma colaborativa pelos professores, profissionais que atuam com o estudante e familia. Esse
recurso possibilita a individualizagdo do ensino para estudantes que ndo conseguem acompanhar o
desenvolvimento da turma, sendo norteador do processo de ensino aprendizagem do estudante
possibilitando através de sua construcdo e execugdo o sucesso das agdes docentes (PEREIRA,
2014).

Cabe ressaltar que ele ndo é um documento burocratico, mas sim um plano a ser seguido
cotidianamente por toda a comunidade escolar, inclusive pelos familiares do estudante. Nele havera
a identificacéo clara dos pontos positivos do estudante e das necessidades dele quanto ao processo

de aprendizagem’®.

76 BRIDI, FORTES; BRIDI FILHO, 2006; GOMES, 2011; BARBOSA; FUMES, 2016.
77 TANNUS-VALADAO, 2013; PEREIRA, 2014.
8 TANNUS-VALADAO, 2014.
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Muitos estudantes com TEA tem dificuldade de acompanhar os contetdos escolares da
turma no qual encontra-se matriculado. H& discrepancias quanto ao nivel de conhecimento que o
estudante possui para estar na sala, sendo que a legislacdo brasileira atual potencializa o
prosseguimento do estudante nas demais séries escolares evitando a distor¢ao idade/série. Contudo
inimeros estudos tém demonstrado a possibilidade de aprendizagem dos contetdos escolares por
criancas com TEA, desde os relacionados a rotinas escolares, bem como aspectos de leitura, escrita
e demais contetdos.

O PEI auxilia na inclusdo escolar, principalmente no que diz respeito a permanéncia e
aprendizagem de contetdos escolares, fornecendo inclusive um norte a ser seguido no
desenvolvimento académico do estudante. Diminuindo inclusive a sensacdo de despreparo que
muitos professores sentem ao lecionar estudantes com TEA'™. Cabe salientar que deve haver
consonancia com o curriculo comum e com o projeto politico pedagdgico da escola.

No PEI é necessario haver a contemplagdo das habilidades académicas, tais como,

linguagem oral, escrita e matematica; Habilidades de vida diaria- Atividade de alimentagdo como

o lanche, ida ao banheiro; Inteligéncias do sujeito relacionadas as habilidades que o aluno apresenta

para compreender o conteudo ministrado; Metas/objetivos —conhecimentos priorizados para o
estudante, dentro de um grupo de objetivos pré-estabelecidos para a série a qual o estudante
frequenta, considerando o nivel de conhecimento atual do individuo com TEA e a apropriacao de
conteudos/conceitos bésicos condizentes com a sua faixa etaria; Metodologia/ Recursos didaticos

— Trata-se de um conjunto de dispositivos tais como recursos naturais, pedagogicos, tecnoldgicos
e culturais que favorecem a aprendizagem do aluno. Contempla ainda estratégias de ensino que
respeitem as especificidades do aluno com TEA, e Avaliagdo - Registro de situagdes significativas
que o professor considerar durante a realizacéo das atividades académicas e funcionais propostas®.
A avaliacdo do PEI deve ser realizada durante o ano letivo em vigor, observando possiveis
progressos e alteragfes que potencializem o processo de escolarizagao.

A seguir hd um modelo de PEI a ser construido em parceria pela professora da sala de aula,

professora do AEE, auxiliar de sala, familia, pesquisadora e demais envolvidos com o estudante.

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

NOME DO ALUNO:

DATA DE NASCIMENTO:
TURMA:

7 TANNUS-VALADAO, 2014.
8 PEREIRA, 2014



251

PROFESSORA:

CARACTERISTICAS DO ESTUDANTE:

POTENCIALIDADES: DIFICULDADES:

INTERVENCOES NECESSARIAS (Funcdes Cognitivas)

Habilidades motoras/sensério motoras Habilidades sécio afetivas:

Habilidades conceituais /académicas Habilidades sensério perceptivas
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Percepcédo espacial/temporal: Motivacao:
Interacdo/Comunicacao Habilidades da vida diaria

METAS/OBJETIVOS:

METODOLOGIA/ RECURSOS DIDATICOS:




AVALIACAO:
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EXPLICITACAO SOBRE AS FUNCOES COGNITIVAS®

Habilidades motoras/sensério motoras

Sentar, andar, correr, arremessar, pular, dancar
coordenacdo motora fina e coordenacdo Visg
motora; auto identificacdo, localizag&o de partes d(
corpo, equilibrio,

ritmo, agilidade, expressaq

corporal, lateralidade.

Percepcéo espacial/temporal

Organizacdo do corpo no espago, sentido de
direcdo, direita e esquerda, discriminacao figure
fundo, discriminar figuras geométricas; antes

agora, depois, dia noite, semana, més, ano, hora

Habilidades conceituais /académicas

Contar, associar simbolos, quantificar, identificar
classificar, generalizar, discriminar por classe
relagbes logicas, calcular; Leitura, escrita
producdo e interpretacdo de diferentes génerog

textuais.

Motivacéo

Manter o interesse e curiosidade durante ums

atividade.

Habilidades da vida diaria

Lanchar com autonomia, ida ao banheiro, solicital

ajuda.

Interacdo/Comunicacao

Ampliar vocabulario, utilizar comunicacag

alternativa;

Habilidades sensérias perceptivas

Discriminar cores, identificar semelhangas ¢
diferencas, discriminar intensidade e localizacaq
do som, identificar objetos, texturas, temperatura

atencdo seletiva e dirigida — objetos e pessoas.

Habilidades sécia afetivas

Expressar-se verbalmente — pensamentos, ideiag
e sentimentos, capacidade de relacionar-se com ¢
outro e ser aceito pelos companheiros, assumi
demonstra

responsabilidades sociais,

independéncia/autonomia.)

81 Adaptado do Modelo PEI do AEE da Secretaria Municipal de Educacdo de Sorocaba — Spe do exposto no

estudo de Pereira (2014).
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APENDICE G-PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO —ESCRITO PELA
AUTORA E PARTICIPANTES DA PESQUISA NAS SESSOES DE DIALOGOS
PEDAGOGICOS

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

NOME DO ALUNO: Vitor
DATA DE NASCIMENTO:
TURMA: 2°ano A
PROFESSORA: Raquel

Amanda; Carol; Marily; Raquel; e, Suely.

CARACTERISTICAS DO ESTUDANTE:

POTENCIALIDADES:

Né&o agressividade;

Demonstra sentimentos e vontades;

Desenvoltura em atividades com colagem;
Linguagem assertiva (solicitacdo);

Atencdo para desenvolver determinadas atividades;
Aumento no tempo de permanéncia na atividade;
Ampliacdo da linguagem verbal (vocabulario);
Identificacdo de seus ambientes escolares (sua sala,
banheiro...);

Acolhido pela turma

DIFICULDADES:

Pouca linguagem verbal (oralidade);
Manter-se na sala durante o periodo escolar;
Interacdo social;

Aprendizagens académicas

Coordenacdo motora fina

INTERVENCOES NECESSARIAS (Funcées Cognitivas)

Habilidades motoras/sensorio motoras

Desenvolver a coordenacao motora fina;
Desenvolver a coordenagao viso motora;
Localizacdo das partes do corpo;
Desenvolver o tdnus muscular (apreensédo do lapis)
Atencdo

Habilidades s6cio afetivas:

Aumentar a expressao pela linguagem verbal;
Desenvolver autonomia na realizacdo das tarefas;
Desenvolver atividades com outros colegas de sala;
Sistema de tutoria (sentar-se com outro colega);

Habilidades conceituais /académicas
Identificar escrita dos nimeros (1 — 10);
Conhecer as letras;

Identificar escrita do nome (Amaro Vitor);
Diferenciar letras e nUmeros;
Classificar e generalizar.
Igualdade;

Associagao

Habilidades sensério perceptivas

Discriminar cores;
Identificar semelhangas e diferengas;
Identificar objetos
Atencéo seletiva.
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Percepcdo espacial/temporal: Motivacdo:
Discriminacao figura fundo; Estimular o interesse nas atividades pedagogicas;

Discriminar figuras geométricas;
Trabalhar expressao corporal;

lateralidade
Interacdo/Comunicacéo Habilidades da vida diaria
Ampliacéo do vocabulario; Ida ao banheiro;
Solicitacdes por meio da linguagem verbal, Lanche saudavel

Manter comunicacgdo com os pares (colegas de turma)

METAS/OBJETIVOS:

Desenvolver atividades pedagdgicas elevando o nivel de aprendizagem dos contetidos escolares,
tais como escrita, leitura e matematica de acordo com o nivel do Vinicius.

METODOL OGIA/ RECURSOS DIDATICOS:

Atividades para desenvolver a coordenacdo motora — atividades com pontilhados;
Atividade de corte com utilizacdo da tesoura

Atividades para colorir; cortar, colagem com barbante, palitos de picolé para delimitar o espaco,
Ia e aos poucos quando ele desenvolver os limites da pintura (colorir) ir tirando.

Musicas para trabalhar partes do corpo humano

Trabalhar com atividades utilizando objetos concretos (tampinhas, desenhos...)
Utilizacdo de mateérias didaticos com a utilizacéo de velcro.

Adicionar materiais/suportes visuais para o desenvolvimento da aprendizagem (numerais,
alfabeto...)

Atividade de identificacdo das letras do seu home no alfabeto;

Atividades com 0 nome proprio e identificagdo.

Utilizacdo do ludico;

Ensino das letras junto com a aula em quadro da sala de aula.

Atividades de acordo com a disciplina que esta sendo lecionada para a turma.

Recursos:
Encaixe de pecas onde a crianga comece a usar o indicador e o polegar para fazer o movimento de
pinca. Também ensinamos a rasgar e amassar papéis.

AVALIACAO:
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE g~ Plataforma
SAD CARLOS/UFSCAR %

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
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de Inclu=30 escolar
Fesquisaior: MARILY OLIVEIRA SARBOSA
Area Temadca:
Woarsho, 2
CAAE: S19993615.6.0000.5504

Instiulgse Proponenis: CECH - Centm de Educacao & ClEncas Humanas
Faime-cimador PrinEpal: Financamenio Proprio

DaADDS DO PARFCER

Humero do Parecsr: 1.435.702

Apresentapio oo Projsto:

0 Ingresso dos estudantes com Transtomo do Espectro Autista (TEA) na escola reguiar & relativamenis
recenie & fesperia nos educadores

desafios, provocands angusiias @ dinides. A pancela de estudantes que optam pela escola reguiar como
ocus e aprendizagem, precsam de uma

asslsienda pedagogica de qualldade, gue busgue o desenvolvimento mamo de suas potendaldades. De
uma fima geral, pode-ss afinmar qus

estes estutantes reguerem da escola e dos professones 3 adocdo de novas prabticas pedagogicas. Assim,
faz-ge NecEsAno 3 ulilzacdo de

meiodologias dferencladas por parte dos professores. Diante disto, este projein de pesquisa se propde 3
Eﬁlﬂmmamﬁmﬂ

professor do Alendimento Educadional Especializado (AEE) & 0 professor da sala de aula comum visando
enconirar possivels estratéglas de

escolanzagio para estes estudanies. O objetivo geral do projeto InvesSgar o rabalho docents & desenvoiver
esrategas colaborativas com os

professorss de sala de aula & do Atengimento Educacional Especializado (AEE) que lecionem estudanies
com Transtomo do Especto Autista
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Cortirasgla do Perseer: 14080 020

[TEALE. como olijetives especificos desvelar o frabaiho docente proposto e reallzado para estudanies com
TEA na sala de aula comum & no AEE;

refletir com o8& professores da sala de awa comum e @0 AEE seu trabaiho docente realizado para
eslndant2s com TEA; desenvaiver estratéglas

cHaborativas umo 30 prof2ssor da sala oe aula comum e &0 AEE, nD senfldo de auxliar o5 professomns 3
desvelar novas esrateglias que awdiem

no processo de aprendizagem para estudantes com TEA. Este estudo ser3 delineado a parir da pesquisa
qualtativa, tendo como participanies da

pesquisa professonss do AEE, professores de £3la de aula comum e esiudanies com TEA regularmenis
matriculadss na rede pibica de ersing.

Comd Instrumenios de coleta de dados serdo wilizados: observacan; observacdn com videpgravaga;
enirevista semiestruburada; autoconfrontagdo

simples & cnzada; e, sessles reflexivas. Of dados serdo analsados atraveés da andlss de conteldo,
especificamante a tematica. Este tipo de

anaiise 0esOobra-6E &M Es elapas: pra-anallss; exploragdo 0o matenal e ratamento 006 MesUtados oONkos
2 Inferpretagdo.

Objstivo oa Pesquisa:

Dijetiva Primaria;

Invesiigar o trabalho fosente & desenvolver esratéglas colabaraiivas com of pmfessores de sala de aula e
do Atendimentn Educacdonal

Egpecializado (AEE) que leclonem estudanies com Transtomo do Espectro Autista [TEA)

Cijetivo Secundano:

Desvelar o trabalho docente proposio & reallzado para estudantes com TEA na sala de aula COMUM & no
AFEReflefir com o professones da sala de

dula comum & do AEE ssu trabalho dozenie realzado para esudantes com TEA; Desenvolver esrateglas
colaborativas junto ao professor da sala de

auia comum € do AEE, no sentido de ausilar o& professones 3 desvelal Novas estransglas que auxilem no
processo ge aprendlzagem para

eshadantes com TEA

AvallafEo dos Riscos & Beneflcios:

Ben=icios:

05 beneficios esperados com 25562 2siudo constiuem uma Impartants contrioulic3o 3o conhecimento das
condigles do processo de escolan zagdo
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Contiramcliz do Perscar: 9 408 P22

de estuantes com TEA. Espara-6e que 0 esiutio desparie o Interesse da academia para 0 aprofundamento
do conhecimento relative 306 aspacios

educacionals do desenvolvimenio desta populago, como tambem de INtroduzir o tema na pauta das
discussles das pollticas de educacdo naclonal,

com vistas a dar malor visibiidade ou &nfase 3 es53 temdtica e promover acles que assegurem o Ingressa,
penmanéncia & aprendzade ascolar dos

esidantes com TEA

O beneficios para os participantes g3 pesquisada 550 a) refiefir sobre o trabalhg docente; b) obler
conhecimenios atualzados s00re 0 TEA, bem

COMO NOVEE TOMMas de rabalhar com 0 estudante que pOSSUE 552 Tanstomo, C)  partir dessa refexdo
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atuacdo como docents; &, d) estarel confribulnds para 3 compreensdo da alual sluagdo da Incusdo de
SELUCANIEE COM raNSoMO 00 SEpactro

Autisa no aendmento educadional espesallzco e na 53la de aula regular;

Comentarics e Consldaragd s aobira a Pasquisa:
Pesquisa transversal, qualitativa tem como objetivo verficar as estratégias de ensing para estudamas com
Transiomo do Espaciro Autisia (TEA)
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