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RESUMO

Este trabalho possui como tema o estudo da formacdo técnica integrada ao ensino médio
proposto pela Lei n°® 11.892/08, que criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Dentro dessa temaética, buscou-se compreender as concepgdes de formacao
integrada dos professores que trabalham no curso técnico em agropecuéria do IFSP/Barretos,
bem como o perfil de profissional que o curso almeja formar, buscando associé-las com as
tendéncias ideologicas predominantes. O trabalho demonstrou a existéncia de uma disputa entre
0s sujeitos acerca de qual énfase educacional deve prevalecer no processo de ensino dos
estudantes. Por meio da pesquisa, também se realizou uma retrospectiva histérica com o intuito
de analisar os objetivos dos legisladores brasileiros com as sucessivas reformas do sistema
educacional brasileiro. Além disso, averiguou-se, as consequéncias da reforma do ensino
médio no processo de consolidacdo da formacgdo integrada tanto do ponto de vista da
comunidade local, quanto dos movimentos sociais e dos representantes do poder. Para a
construcdo deste trabalho foi necessaria uma analise bibliogréfica e documental, além de
entrevistas com representantes do poder e de movimentos sociais e/ou académicos. Para
entender como cada professor(a) se posiciona acerca do tema, os discursos proferidos pelos
sujeitos foram vistos como enunciados. Eles foram obtidos por meio de questionarios e
entrevistas aplicadas no segundo semestre de 2017. Nessa perspectiva, este trabalho permitiu
uma reflexdo sobre o papel dos institutos federais na constru¢do de uma formacéo integrada
para além da dualidade formacdo de mdo de obra ou formacdo propedéutica. Para isso, 0
trabalho apontou a necessidade de criacdo de condi¢fes para o debate teérico-politico sobre 0s
pressupostos de um ensino integrado e seus desdobramentos pedagogicos.

Palavras-chave: Escola Unitaria. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Institutos Federais.



ABSTRACT

This research has as its theme the study of the technical training integrated to the high school
proposed by law 11.892 / 08 that created the Federal Institutes of Education, Science and
Technology. Within this theme, we sought to understand the conceptions of integrated training
of teachers working in the agricultural technical course of IFSP / Barretos, as well as the
professional profile the course seeks to train, seeking to associate them with the predominant
ideological tendencies. In this sense, the work demonstrated the existence of a dispute between
the subjects about which educational emphasis should prevail in the students' teaching process.
Through the research, a historical retrospective was also carried out in order to analyze the
objectives of Brazilian legislators with successive reforms of the Brazilian educational system.
Furthermore, the consequences of the reform of secondary education in the process of
consolidating integrated training from the viewpoint of the local community, as well as the
social movements and representatives of power, were investigated. For the construction of this
work it was necessary a bibliographical and documentary analysis, besides interviews with
representatives of the power and of social and / or academic movements. To understand how
each teacher stands on the subject, the speeches given by the subjects were seen as statements.
They were obtained through questionnaires and interviews applied in the second half of 2017.
From this perspective, this work allowed a reflection on the role of the federal institutes in the
construction of an integrated training beyond the duality training of labor or propaedeutic
training. Thus, the work pointed to the need to create conditions for the theoretical-political
debate on the presuppositions of an integrated teaching and its pedagogical developments.

Keywords: Unitary School. Professional and Technological Education. Federal Institutes.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu do interesse em compreender de forma mais profunda
0s objetivos e os desafios da Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia criada em 2008.
Esse interesse surgiu no ano de 2014, quando ingressei' no servigo publico federal na carreira
de técnico em assuntos educacionais no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Sdo Paulo (IFSP), campus Barretos.

Antes de trabalhar no instituto federal, trabalhei como professor de Historia na
rede estadual de educacdo de Minas Gerais durante mais de oito anos. Na rede mineira, tinha
uma jornada semanal de 32 aulas. A estrutura da escola onde trabalhava era precaria. Ndo havia,
por exemplo, computadores com acesso a internet, biblioteca, papel para reproducdo de textos
e avaliacOes e horas destinadas para a preparacao das aulas.

Como técnico em assuntos educacionais, lotado primeiramente na Coordenacéo
de Apoio ao Ensino (CAE) e posteriormente na Coordenadoria Sociopedagdgica (CSP), tinha
contato direto com os discentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Trabalhando
diretamente com esse publico e com seus familiares, preocupava-me a quantidade de alunos
reprovados/transferidos e evadidos.

Nesse sentido, o IFSP/Barretos desenhava-se como um quadro extremamente
complexo. Por um lado, possuia professores com titulacdo (mestres e doutores) em grande
quantidade. Esses docentes trabalham em regime dedicacdo exclusiva, com uma carga horaria
de 40 horas semanais que pode ser dividida entre ensino, pesquisa e extensédo. Por outro lado,
havia uma quantidade elevada de educandos indisciplinados, com uma quantidade consideravel
de notas baixas, o que culminava no alto indice de reprovacdo e evasdo. Nesse sentido, esta
pesquisa iniciou-se com o intuito de entender se existia relacdo entre as praticas pedagdgicas
dos docentes da instituicdo e o fracasso escolar de boa parte dos alunos.

No ano de 2017, depois de aprovado no processo seletivo para o mestrado no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos
(PPGE/UFSCar), fui nomeado como professor de educacdo basica, técnica e tecnologica
(EBTT) para a disciplina de historia. Uma das atribui¢des desse novo cargo € a participagao nas
reunides de area (RNA), que ocorrem uma vez por semana. Nessas reunides, passei a ter contato

com os discursos dos professores que lecionam as disciplinas da chamada formacéo bésica e

1 O verbo na primeira pessoa do singular é utilizado aqui para relatar uma experiéncia pessoal fundamental para o
desenvolvimento do presente trabalho.



também com os professores das disciplinas da area técnica. Além disso, os planos de trabalho
docente também determinam que os professores devem participar dos conselhos de classe e das
chamadas reunides de integracao.

Ao entrar em contato com os discursos proferidos pelos docentes da instituigéo,
minha curiosidade acerca da concepcdo de formagdo integrada de cada docente foi
extremamente agucada na medida em que os conceitos defendidos pelos sujeitos afetam tanto
suas praticas pedagogicas quanto o perfil de egresso que cada professor almeja formar.

A partir dessa perspectiva, este trabalho passou a ter como tema o estudo da
formacao técnica integrada ao ensino médio proposta pela lei de criagdo dos institutos federais.
Nessa tematica, buscou-se compreender a concepcao de formacdo integrada que vem sendo
implementada no espaco escolar, associando-a com as tendéncias ideoldgicas predominantes
na atual fase do modo de producdo capitalista e com o perfil profissional defendido pelos
professores que lecionam no curso integrado em agropecuaria do IFSP/Barretos.

Essa compreensao é fundamental na medida em que colabora para a investigacdo
sobre a reestruturacdo produtiva e as novas exigéncias de qualificacdo dos trabalhadores
demandadas pelo capital para que o sistema continue a ser reproduzido. Em contrapartida, essa
nova dindmica possibilitou o engajamento de muitos profissionais para a criagdo de uma escola
que permita aos jovens um conhecimento para além das necessidades imediatas demandadas
pelo capital e reproduzidas pelo ambiente escolar.

A luta pela escolarizacdo dos jovens da classe trabalhadora é uma pauta antiga
de discussao de estudiosos e defensores de uma educacao publica, gratuita e de qualidade para
todos. Especificamente nas Gltimas décadas, a disputa pelo tipo de educacéao profissional que o
Estado brasileiro deve proporcionar tornou-se extremamente acalorada. Para Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2012), o grande confronto ocorre entre a visdo fragmentada e linear, que concebe a
totalidade da formacdo como a soma das partes, e a concepcao histdrico-dialética, cujo principio
é entender quais as mediacOes necessarias no processo educacional para a compreensdo de
determinada realidade social.

Nessa perspectiva, buscamos refletir sobre como €, e como pode vir a ser, a
formacdo integrada no curso técnico em agropecuaria do IFSP/Barretos. Sabendo que ndo existe
uma, mas multiplas possibilidades de formacéo, este trabalho teve como objetivo geral analisar
a concepcdo de formacdo integrada dos sujeitos que compdem o IFSP/Barretos e suas
consequéncias para o processo de aprendizagem dos educandos do ensino técnico integrado em

agropecudria da instituicdo. Para isso, procurou-se conhecer as questdes educacionais trazidas
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pelos profissionais de ensino que trabalham no curso e identificar o perfil de formagéo
profissional defendido pelos diversos sujeitos que compdem o IFSP/Barretos.

Por meio desta pesquisa, constatamos que, a partir da legislacao que criou a rede
federal de educacéo e que incentivou a abertura dos cursos técnicos integrados ao ensino médio,
foram realizados diversos estudos sobre o tema. Esses estudos analisaram principalmente os
documentos oficiais sobre o0 assunto. Além disso, os trabalhos que versaram sobre a realidade
da formacao integrada na rede federal estudaram as préaticas pedagdgicas dos professores ou
como essa modalidade de ensino influenciou na empregabilidade do egresso.

A pesquisa realizada na Biblioteca Digital® Brasileira de Teses e Dissertaces
demonstrou que os trabalhos desenvolvidos nessa tematica centram-se principalmente na
analise sobre: a) as politicas publicas voltadas para a formacdo técnica integrada ao ensino
médio; b) os desafios e possibilidades para construcdo do ensino médio integrado; c) as
concepgdes e diretrizes que orientaram a criacdo dos institutos federais; d) as praticas
pedagogicas dos docentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio; €) os documentos
oficiais que amparam a construcdo do ensino médio integrado; f) a identidade profissional dos
docentes da educacao profissional técnica de nivel médio; g) a perspectiva dos egressos sobre
as possibilidades abertas pela formacdo integrada; h) a insercdo do profissional no mundo do
trabalho.

Ocorre que as praticas pedagogicas dos docentes que lecionam no ensino médio
integrado, bem como o profissional formado pela rede federal, sdo construidas de acordo com
as concepcdes que os professores que trabalham na modalidade possuem. Nesse sentido, este
trabalho é fundamental, pois, para compreender como 0 ensino técnico em agropecuaria
integrado ao ensino médio vem sendo construido, é essencial analisar as concepcbes de
formacdo integrada e o modelo de profissional defendido pelos diversos professores que
lecionam no curso, ou seja, quais 0s técnicos que a instituicdo pretende formar. Isso permitiu
confrontar a realidade vivida no IFSP/Barretos com a educacao técnica integral defendida pelos
mais variados autores e até mesmo com a lei de criacdo dos institutos e com os documentos
oficiais do IFSP.

Sendo assim, no capitulo 1, analisamos as reformas que ocorreram no ensino

médio ao longo dos anos. Essas reformas, podem ajudar na compreensdo de como a atual

2 Em consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (disponivel em:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/>), por meio das palavras-chaves “formagdo integrada” e “institutos federais”, em
outubro de 2017, foram encontradas 114 teses/dissertacfes sobre formacédo integrada produzidas entre 2008-2017.
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mudanca no ensino médio brasileiro proposto pelo governo Temer pode intensificar a dualidade
escolar brasileira, construida ao longo do tempo.

No capitulo 2, foi feita uma andlise sobre as diversas concepcfes de formacéo
integrada existentes no contexto atual. Nele, foi possivel demonstrar que a construcdo de um
ensino integrado possui como pressuposto conceitos que ndo podem ser descartados na
construcdo dessa modalidade de ensino.

No capitulo 3, foi apresentada a metodologia empregada para compreender
como essas concepgdes se entrelacam no cotidiano escolar. Nele, descrevemos o local e os
sujeitos da pesquisa. A metodologia utilizada ndo permite compreender os enunciados
proferidos como imparciais, mas carregados por uma visao de mundo construida pelo sujeito
ao longo da vida. Além disso, a pesquisa adotou uma metodologia interpretativa centrada em
buscar nos detalhes proferidos nos enunciados qual a concepc¢éo de formacao integrada e qual
o perfil de formagé&o profissional defendido pelos diversos profissionais que trabalham no curso
de agropecudria integrado ao ensino médio.

No capitulo 4, analisou-se como o curso técnico em agropecuaria do IFSP se
insere no contexto de formacédo de méo de obra para o chamado regime de acumulacéo flexivel
pelo qual passa o Brasil neste inicio de século. Para isso, este trabalho também teve como fonte
de pesquisa o plano de curso (PPC), além de entrevistas presenciais e on-line feitas por meio
de questionérios aplicados no ultimo bimestre de 2017. Por meio dessas fontes, foi possivel
analisar se o curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio se enquadra como
formador de méao de obra para o atual momento do capitalismo nacional, se a formacédo ainda
esta alicercada no modelo fordista/taylorista ou ainda se € possivel pensar o IFSP/Barretos
como um local capaz de promover uma formacdo que considera as necessidades da vida
imediata do educando, mas que busca também a construcdo de uma educacdo para além do
mercado de trabalho e/ou entrada nos cursos superiores.

No item 4.1, “A disputa pela formagdo dos jovens no IFSP/Barretos”, foi
analisada a construgdo do ensino técnico integrado nos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia. E isso a partir das respostas dadas pelos docentes do curso técnico em
agropecuadria integrado ao ensino médio referentes as seguintes perguntas estruturantes: como
vocé define um curso técnico integrado ao ensino médio? Qual a contribuicdo da formagéo
integrada para o futuro do estudante? Além disso, analisou-se a discussédo ocorrida no

IFSP/Barretos no momento da constru¢do do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
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com o intuito de compreender o posicionamento de cada &rea acerca do desenvolvimento do
ensino integrado na instituigao.

Nesse sentido, buscou-se compreender a concepcdo de ensino integrado dos
sujeitos que lecionam no curso técnico em agropecudria a fim de confronta-las com as
concepgdes de educacdo técnica integral defendidas pelos mais variados autores e até mesmo
com a concepcao defendida pela lei de criagdo dos institutos.

Nos demais itens do capitulo 4, as respostas dos professores do curso integrado
em agropecuaria foram associadas aos perfis de formacéo integrada e aos objetivos do curso.
No subitem 4.2, “A ideologia fordista/taylorista e a busca pela formagdo de técnicos
especializados”, demonstrou-se que um grupo de professores do instituto federal defende a
necessidade de uma formacéo especializada para os alunos do curso. J& no subitem 4.3, “O
processo de acumulacdo flexivel e a busca pela formacédo polivalente”, evidenciou-se que um
grupo de profissionais acreditam que a formac&o dos estudantes do curso deve ser para além de
uma especializacdo. Na ultima parte do capitulo, procurou-se explicar que, apesar de nédo
possuir os fundamentos tedricos para defesa de uma formacéo integrada, alguns professores
assinalaram a necessidade de se construir um curso integrado para além das necessidades
imediatas do mercado de trabalho.

No capitulo 5, discutiu-se a perspectiva de formacdo integrada a partir da
promulgacédo da Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017a), de 16 de fevereiro de 2017, que prop0s a
reforma do curriculo do ensino médio. A legislacdo promulgada foi analisada com o intuito de
verificar o que ela possui de semelhancas e diferencas com as mudancas ocorridas no ensino
médio ao longo do tempo.

Para compreender o significado das mudancas propostas, fez-se uma analise
documental ndo apenas do aparato legal que implementou o ensino médio brasileiro, mas
também de entrevistas, discursos e propagandas tanto daqueles que defendem a mudanca da
legislatura quanto de autores consagrados no meio académico, movimentos sociais, sindicais e
organizacOes que veem na reforma do ensino médio um novo obstaculo a construgdo da
formacéo integrada e um retorno a dualidade educacional que comegou a ser superada pelo
Decreto n® 5.154/2004 (BRASIL, 2004). Além disso, os professores do curso técnico integrado
em agropecuaria foram indagados acerca dos possiveis impactos da Lei n°® 13.415/2017 na
formagéo dos estudantes do curso. Dessa forma, procurou-se refletir sobre o futuro da formacéo

integrada ante a reforma do ensino médio sancionada pelo governo Temer no ano de 2017.
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1 A DUALIDADE EDUCACIONAL NO BRASIL: REFORMAR PARA CONSERVAR

A literatura sobre o dualismo na educacdo brasileira, em sua maior parte, afirma
que o ensino médio é sua principal expressdo. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), é nessa
etapa de ensino que se revela claramente a contradi¢do fundamental entre o capital e o trabalho.
Segundos os autores, essa dicotomia se expressa por meio do falso dilema de construcdo da sua
identidade, ou seja, se ele se destina & formacao propedéutica ou a preparagdo para o trabalho.
Nesse vies, a analise acerca das diversas reformulaces que afetaram a construcdo do ensino
médio e da educacdo profissional permite revelar que essa dualidade é resultado da divisdo da
sociedade em classes que se distinguem pela apropriacdo da terra e da riqueza que advem da
producdo social e da distribuicdo dos saberes.

Nesse sentido, as relacOes entre educacéo e trabalho originam-se das mutacgdes
decorrentes das tensGes provocadas em prol das necessidades do capital. Isso significa a
implementacdo de um conhecimento escolar para as elites condutoras e outro para a maioria da
populacéo.

Segundo Kuenzer (2001), essa dualidade historica tem a funcdo de preparar
poucos para a continuidade dos estudos e uma maioria para 0 mundo do trabalho. Isso Ihe
confere ambiguidade, uma vez que ndo € uma questdo simplesmente pedagdgica, mas também
politica, determinada principalmente pelas mudancas nas bases materiais de producéo. Dessa
forma, as reformas educacionais brasileiras pautaram-se historicamente por processos em que
se buscou dificultar o processo de escolarizacao da classe trabalhadora.

Assim, as reformas educacionais devem ser compreendidas dentro da dindmica
organizacional de cada espaco escolar, verificando as interpretacdes, adequacdes ou mesmo as
reconstrucdes realizadas no &mbito do cotidiano da organizacao escolar. Para Bressan (2006),
a reflexd@o sobre as reformas dos anos finais da educacgdo basica permite compreender que as
finalidades do ensino médio e profissional tém sofrido modificacbes de acordo com as
transformacdes que o capital sofre ao longo do tempo. E por meio da anélise dessas legislacdes
que é possivel averiguar a dualidade implicita e explicita que acompanha historicamente o
ensino médio.

A primeira grande preocupacdo institucional do Estado com a educagdo
profissional ocorreu na chamada Republica Oligarquica. Segundo Cunha (2002), nesse periodo
(1889-1930), trés processos sociais e econdmicos combinaram-se para mudar a estrutura social

brasileira. Para o autor, a imigracdo, a urbanizacdo e a industrializacdo tiveram fortes
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repercussdes para a questdo profissional. E nesse contexto que, em 1909, o presidente Nilo
Pecanha publicou o Decreto n° 7.566 criando as primeiras escolas de aprendizes e artifices com
0 intuito de atender as necessidades do mercado e, ainda, conter o crescente aumento da
marginalidade. Assim, podemos afirmar que a génese das escolas de oficios esta atrelada a ideia
de ocupar a populagdo excluida de forma 0til e produtiva, além de combater e recuperar da
marginalidade criangas pobres e 0rfés. Essas escolas foram implementadas, transformando-se,
posteriormente, em escolas técnicas federais (CEFETS) e atualmente nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Para Manfredi (2002, p. 94), a denominada Republica Oligarquica deve ser
caracterizada como um periodo de grandes transformac@es e forte ebulicdo social, no qual se
gestaram novas concepcoes e praticas de formacdo profissional: com o assistencialismo, surgiu
a concepcdo catolico-humanista, pautada pelo trabalho como antitese a preguica, a vadiagem e
as ideias revolucionérias de educacao integral provenientes do pensamento anarcossindicalista
e da viséo de formagéo profissional para 0 mercado de trabalho.

Nesse contexto, uma nova concepgdo de educagdo passou a nortear 0 ensino
profissional. Ela passou a ser concebida por meio de uma racionalidade técnica e instrumental.
Por esse viés, a formacdo deveria permitir a satisfacdo das mudancas e necessidades do sistema
produtivo, da nova ordem econémica que se estabeleceria com o desenvolvimento econémico
do Brasil.

Para Bressan (2006), a primeira grande reforma da educacdo no Brasil ocorreu
em 1925 sob a lideranca de Jodo Luiz Alves. Nesse periodo, apds a conclusdo do ginasial, era
necessario a realizacdo de exames preparatOrios para acesso ao ensino superior. Essa proposta
legalizou a construgédo de uma dualidade escolar na medida em que a possibilidade de cursar o
ensino superior era exclusiva para os egressos do ensino propedéutico. Desse modo, 0s cursos
técnicos voltaram-se unicamente para as demandas do processo produtivo sem acesso ao ensino
superior.

Nessa perspectiva, 0 objetivo da educacdo construido por meio dessa proposta
consistiu em formar os jovens para assumirem 0s postos no mundo do trabalho de acordo com
sua posicao de classe, oferecendo, portanto, duas opcOes de ensino; deixando, assim, entrever
uma funcao distorcida da escola no que concerne a especificidade de preparacao profissional.

O processo de industrializacdo, impulsionado na década de 1930, ocasionou
mudancgas significativas nas relaces de producgéo. Nesse contexto, a ideia de qualificacdo foi

utilizada, segundo Aguiar Junior (2012), como um dos instrumentos do qual se extrairiam
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elementos para tornar os trabalhadores mais submissos e produtivos. Nesse periodo, tornou-se
de grande relevancia formar trabalhadores com um perfil de aceitacdo e eficiéncia que
favorecesse relacdes passivas e aumento da producdo. Assim, as exigéncias do setor produtivo
associadas as mudancas ideologicas passaram a exigir uma nova qualificacdo para o0s
trabalhadores, sem, no entanto, extinguir as divisdes sociais e técnicas do trabalho.

Em 1932, Francisco Campos propds uma reforma para o ensino. Para Bressan
(2006), o objetivo foi dar organicidade ao ensino secundario. A partir dessa estruturacéo, o
ensino ficou dividido em dois ciclos: um fundamental, com formacéo basica geral, e outro
complementar, com caracteristicas propedéuticas. Além disso, estabeleceu-se o curriculo
seriado, a frequéncia obrigatdria e a exigéncia de habilitacdo nos ciclos para acesso ao ensino
superior.

Essa reforma também néo se prop6s a combater a dualidade educacional que
estava sendo construida no Brasil. Por essa legislacdo, 0 acesso ao ensino superior somente era
possivel ao aluno que concluisse o ciclo complementar, que, segundo Cunha (2002), era
composto por um curriculo elitizado. Dessa maneira, a segregacao escolar foi mantida na
medida em que ndo se permitia a maioria dos jovens o acesso a educacdo superior.

Na intencdo de mudar a funcdo do ensino secundério caracteristico da reforma
Francisco Campos, o governo Vargas, em 1942, promulgou a lei orgénica do ensino com a
reforma Capanema. Os cursos complementares foram transformados em cursos médios, nos
quais o cientifico e o classico destinavam-se a formacao para 0 ingresso no ensino superior.
Segundo Aguiar Junior (2012), essa nova configuracdo politica de educacdo profissional
trabalhada a partir de 1942 contribuiu para a transformacéao das antigas escolas de aprendizes e
artifices em escolas técnicas profissionalizantes, os chamados liceus, em vérias cidades do
Brasil.

Em 1942, implantou-se a lei organica do ensino industrial, que criou as bases
para a organizagdo de um “sistema de ensino profissional para a industria” (BRESSAN, 2006,
p. 15), articulando e organizando o funcionamento das escolas de artifices. Nesse periodo, ainda
ocorreram diversas reformas do ensino realizadas pelo ministro Capanema, como as leis
orgénicas que reorganizaram toda a educagdo basica. Tais leis foram baixadas por meio de
decretos. Assim, além da lei organica do ensino secundario (Decreto-Lei n® 4.244/42), em 1943
foi assinada a lei organica do ensino comercial (Decreto-Lei n°® 6.141) e, em 1946, as leis

organicas do ensino normal (Decreto-Lei n° 8.530) e do ensino agricola (Decreto-lei n® 9.613).
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Segundo Bressan (2006), a lei organica do ensino técnico-profissional visava a
formagcdo profissional de carater instrumental. Ela ndo dava ao jovem acesso direto ao ensino
superior, e sim direcionava esse acesso a cursos do ramo técnico cursado. Nessa perspectiva,
0s estudantes que cursavam as modalidades técnicas — por exemplo, o curso normal,
agrotécnico, comercial técnico e industrial —, para terem acesso ao nivel superior, deveriam
realizar exame de adaptacéo.

Se, de um lado, o ensino secundario deixou de ser um curso predominantemente
voltado a cultura classica, passando a incorporar os conhecimentos de cunho cientifico, de
outro, as leis organicas consagraram a dualidade entre a formacéo oferecida as classes médias
e altas e as classes populares que marcou e ainda marca a educacao brasileira.

Segundo Kuenzer (2001, p. 15), apesar da possibilidade de os alunos de cursos
profissionalizantes terem acesso ao ensino superior, faltava-lhes os conhecimentos gerais, isto
é, os contetdos considerados como Unicos saberes socialmente reconhecidos e validos para a
formacdo dos dirigentes. Desse modo, a estrutura das leis organicas acentuava um ensino
secundario propedéutico que visava a formacdo da elite dirigente, preparando-a
intelectualmente e promovendo a consciéncia humanistica. Contudo, 0 ensino propedéutico
direcionava-se aos representantes da classe dominante, pois os descendentes das familias da
classe trabalhadora cursavam o ensino técnico, que os direcionava para o saber-fazer do
trabalho. Demarca-se, assim, a dualidade do ensino médio em vias distintas de formacdo do
jovem para atender a demanda da divisdo social e técnica do trabalho.

Para Moraes (2006, p. 85), a educacdo profissional continuou sendo considerada
de segunda categoria, uma vez que o conjunto de leis organicas representou a consagracao do
carater dualista da escola brasileira, pois o objetivo do ensino secundario técnico e normal era
formar os filhos dos operarios, que necessitavam ingressar precocemente no mercado de
trabalho, ou seja, aqueles que seriam dirigidos.

A primeira tentativa de superacdo da dualidade educacional brasileira ocorreu
na construgéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB) (Lei n°4.024)
em 1961. Com o intuito de promover a articulacdo entre os ramos secundarios de segundo ciclo
e profissional e, ainda, com a finalidade proclamada de viabilizar 0 acesso ao ensino superior,
a legislacdo deixou de estabelecer restri¢cdes entre educacéo geral e profissional para o ingresso
nesse nivel de ensino. No entanto, Bressan (2006) assinalou que a estrutura do ensino
secundario continuou ofertando duas opgGes e dois caminhos para a formagéo, sendo que a

“escolha” do jovem dependia de sua posi¢do nas camadas sociais. Assim, o autor assinalou que
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essa lei, apesar de possibilitar a equivaléncia entre ensino profissional e propedéutico, ndo
superou a dualidade legal, mantendo-se, assim, a situacdo da educacdo de forma semelhante a
definida pelas leis organicas do ensino.

Em 11 de agosto de 1971, foi instituida a Lei n°® 5.692 (BRASIL, 1971), que
reformulou novamente o ensino. A ditadura civil-militar que comandava o Brasil entendeu que
a grande finalidade do ensino secundario seria a formacdo de profissionais técnicos para
insercdo no mercado de trabalho. E importante assinalar que essa ideia de profissionalizagdo
universal e compulséria ocorreu no momento em que O pais visava a se relacionar
internacionalmente no campo econdmico, ou seja, mais uma vez subordinada ao processo de
reproducéo do capital.

Além disso, essa lei foi pautada na teoria do capital humano que atribuia como
prioridade a formacdo de recursos humanos. Segundo Romanelli (2001, p. 235), a
profissionalizacdo do nivel médio era vista como uma exigéncia que teria como resultado
selecionar 0s mais capazes para a universidade, dar ocupacdo aos menos capazes e, a0 mesmo
tempo, conter a demanda de educacao superior em limites estreitos.

A proposta para o ensino médio vinculava o curriculo a uma educacédo voltada
para o trabalho, indicando assim a escola o papel de formar médo de obra qualificada para o
crescente mercado de trabalho, justificada pelo desenvolvimento econémico da época. Nessa
perspectiva, é perceptivel o carater ideolégico da Lei n°® 5.692/1971, na medida em que ela
desvirtua a funcgéo social da escola ao impor como sua tarefa a qualificacdo dos individuos para
o mercado de trabalho. Por meio da terminalidade educacional destinada a “colaborar” com o
aluno em sua insercdo no mundo do trabalho, desviava-se a pressdo pelo acesso ao ensino
superior.

O principio béasico da Lei n° 5.692/1971 era tornar o ensino médio técnico
obrigatdrio para todos os estudantes do antigo 2° grau. Essas mudancas ndo foram construidas
via medida provisoria. Ndo houve nenhum tipo de consulta a sociedade devido ao carater
autoritario e de cerceamento vivido pelos movimentos sociais.

No entanto, a implementacdo da obrigatoriedade ndo se efetivou nas escolas
particulares. Segundo Ferreira (2017), a partir da reforma conduzida pelos militares, houve uma
multiplicacdo das escolas privadas. Essas escolas, que atendiam, em sua maioria, as classes
dominantes brasileiras, continuaram mantendo seu foco na formacéo propedéutica, tendo em
vista 0s processos seletivos para as melhores universidades brasileiras. Para driblar a lei, as

escolas particulares ofereciam junto com as disciplinas de formacao basica matérias optativas
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e eletivas que possuiam alguma relagdo com os cursos superiores e se afinavam com alguma
habilitacdo de técnico ou auxiliar técnico compativel (FERREIRA, 2017).

Com o intuito de corrigirem alguns entraves proporcionados pela Lei n°
5.692/71, os representantes da ditadura civil-militar sancionaram a Lei n° 7.044/82 com a
finalidade de reafirmar a organicidade da concep¢do dual para o ensino médio. Por meio desse
aparato legal, a formacdo foi estruturada em duas propostas: uma com o carater propedéutico,
cuja finalidade seria o ingresso na universidade, e outra com carater profissionalizante, de
terminalidade, destinada aos trabalhadores. Segundo Kuenzer (2001), essa lei constituiu um
arranjo conservador, reafirmando que a escola é o0 espaco que favorece apenas aos ja incluidos
nos beneficios da producédo e do consumo de bens materiais e culturais.

Nessa perspectiva, a estrutura escolar caracterizou-se como um sistema de
discriminacdo, mantendo e acentuando o dualismo como a separacdo entre a formacéo escolar
da elite e dos menos favorecidos. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o dualismo néo
estava mais na impossibilidade de acesso a educacao superior, mas no plano de valores e de
conteddos da formacdo. Em termos legislativos, a segregacdo educacional vinculou-se a
dualidade estrutural em sua fase taylorista-fordista, marcada pela separacdo rigida entre
trabalho intelectual e trabalho manual. Assim, ela atendeu as necessidades provenientes da
divisdo social e técnica do trabalho, que determinavam as funcGes a serem exercidas por
trabalhadores e por proprietarios no mundo da producao.

Segundo Ramos (2017), a formacao implementada nos cursos existentes na rede
federal nas décadas de 1970 e 1980 conseguiu grandes resultados em beneficio da classe
trabalhadora. Isso significa que os cursos técnicos ofertados por essas institui¢cfes reuniram de
forma razodvel formacdo geral e profissional. Além disso, Ramos assinalou a existéncia de
diferencas fundamentais que levaram ao sucesso dos alunos da rede federal. Dentre o0s
diferenciais, a autora elencou instalacbes adequadas, professores bem formados e boas
condigdes de trabalho. A rede federal, por meio dessas experiéncias, possibilitou o aprendizado
técnico-cientifico e cultural pela mediagéo do trabalho.

Apesar da énfase do curriculo da rede federal na formacéo técnica em detrimento
dos conteudos das chamadas humanidades, as experiéncias vividas conferiam aos estudantes
ndo somente uma formacdo de qualidade, mas uma compreensdo de mundo mais ampliada
(RAMOS, 2017). A continuidade para 0 ensino superior em areas correlatas a formacéo técnica

ou mesmo em outras tornou-se frequente entre os estudantes da rede federal.
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Essa insercdo dos estudantes na educacao superior foi vista por alguns autores
como um dos motivos que levaram a mudancas na possibilidade de formacéo integrada na rede
federal. Segundo Ramos (2017), a insercao dos filhos de trabalhadores em cursos superiores de
ponta ndo era tolerada pelos conservadores.

No processo de transicdo lento e gradual conduzido pelos representantes da
ditadura civil-militar, a disputa na relacdo capital/trabalho intensificou-se. Devido as
expectativas criadas pela abertura do regime, a pauta sobre o0 modelo de educagdo que deveria
ser oferecido a populacéo brasileira foi parte fundamental dos conflitos travados. A sociedade
civil ante esse contexto elaborou um projeto de lei contendo as diretrizes e bases para a
educacdo publica brasileira. Esse projeto, em seu artigo 35, preconizava que o objetivo geral
do 2° grau era “propiciar aos adolescentes a formacao politécnica necessdria & compreensao
teodrica e pratica dos fundamentos cientificos das maultiplas técnicas utilizadas no processo
produtivo” (SAVIANI, 20033, p. 47).

Nesse mesmo periodo, a finalidade da rede federal de educagéo profissional foi
alvo de criticas tanto de conservadores — para quem o0s custos dessas escolas eram elevados, e
seus alunos ainda optavam por cursar o nivel superior — quanto de progressistas — para quem
essas escolas eram elitistas e destinadas a servir ao capital (RAMOS, 2012). Esse embate sobre
a funcdo social da rede federal eclodiu na década de 1990 com a reforma da educacédo
profissional.

Ao mesmo tempo que a sociedade civil organizada se reunia no Forum Nacional
em Defesa da Educacdo Publica para lutar e propor um novo sistema educacional para o pais,
as tensdes e contradi¢des em torno dos padrdes capitalistas exigiam novas reconfiguracdes para
o0 processo de formacao de méo de obra, acentuando os debates sobre a reestruturagéo do ensino
médio profissional.

Paralelamente a reestruturacdo produtiva, a reforma do Estado proclamada pelo
capital se tornou tema central e de amplitude mundial, sendo uma resposta ao processo de
globalizacdo econdmica. Tal reforma reduziu a autonomia dos estados nacionais em formular
e implementar politicas, limitou, assim, os direitos sociais e 0s gastos estatais, secundarizando
o campo social e transformando diversos setores, como saude e educacao, em terreno mercantil.
No Brasil, a partir dos anos 1990 passam a predominar justificativas em torno da necessidade
do dominio de conhecimentos e do desenvolvimento de habilidades como fatores fundamentais
para a competitividade econdmica. Para tanto, considera-se a educagdo bésica o elemento

fundamental a ser fortalecido no ambito das politicas publicas para suprir essa necessidade.
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Ao considerar as propostas educacionais para o ensino médio, percebe-se que o
brasileiro foi submetido a uma legislacdo que legitimou a dualidade estrutural, tornando
obrigatdria a profissionalizacdo nesse nivel de ensino para alguns e garantindo uma formagéo
propedéutica para outros.

Na LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), as finalidades para a educagdo se
orientaram na perspectiva de assegurar ao estudante a formag¢do comum indispensavel para o
desenvolvimento da cidadania e, ainda, fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. Nesse Viés, a Lei n® 9.394/96 apontou o caminho politico pedagdgico para
0 novo ensino médio brasileiro, de carater geral, e anunciou a pretensdo de enfrentar a
dualidade, redefinindo, portanto, as finalidades do ensino médio.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), ao assinalar que o ensino médio,
atendida a formacao geral do educando, podera preparar o jovem para o exercicio de profissdes
técnicas, a LDB pretendia reconhecer trés necessidades fundamentais: a) reconhecer o ensino
médio como etapa formativa em que o trabalho em sua perspectiva educativa permita
demonstrar a relacdo entre o uso da ciéncia como forca produtiva e a divisao social e técnica
do trabalho; b) que esse principio associado a realidade social do pais deve admitir a preparagédo
dos jovens da classe trabalhadora para o exercicio de profissdes técnicas, aproximando-os do
mundo do trabalho, com maior autonomia; c) reconhecer que a formacéo geral do educando
ndo pode ser substituida pela formacéo especifica em nome da habilitacdo técnica, como era
possivel anteriormente.

A educacdo profissional recebeu tratamento especial na LDB n° 9.394/96, sendo
o capitulo Il inteiramente dedicado a essa modalidade. O artigo 39 definiu que a sua funcéo,
integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptidfes para a vida produtiva (BRASIL, 1996).

Criaram-se, por essa forma, as condi¢cdes para a instituicdo de um projeto
educacional voltado para a formacdo de sujeitos sociais adequados as formas flexiveis de
organizacéo do trabalho ndo sé como produtores, mas também como consumidores. Tal projeto
materializou-se em documentos legais tais como a LDB n°® 9.394/1996 e, mais especificamente
no que diz respeito a Gltima etapa da educacgdo bésica, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 1999). Essa proposta se pautou, do
ponto de vista curricular, pela formacdo por competéncias, no¢ao que tem sua origem no

universo empresarial.
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Com a finalidade de regulamentar a educacdo profissional, em 1997, foi
publicado o Decreto n® 2.208 (BRASIL, 1997). Esse decreto representou na pratica uma
verdadeira reforma na educacéo profissional. Sua principal providéncia foi promover de forma
explicita a desarticulacdo entre a formacdo basica e a educacgdo profissional, extinguindo a
possibilidade de um ensino técnico integrado ao ensino médio. Nesse decreto, conforme seu
artigo 5°, estabeleceu-se outro encaminhamento referente a organizacéo e ao desenvolvimento
dos estudos na educacao profissional, que, a partir de entdo, poderia ocorrer de forma
concomitante ou posterior a conclusao do ensino médio. Essa separacdo conferiu novo sentido
a dualidade historica presente no nivel médio de ensino.

Segundo Ramos (2017), a Lei n® 9.394/1996 manteve a condicao de a juventude
ter acesso a formacéo profissional no ensino médio, desde que atendida a formacéo geral do
educando. No entanto, o Decreto n° 2.208/1997 foi além do permitido pela LDB e ignorou tal
norma, separando a formacdo técnica e a educacdo basica por meio do impedimento de que
ambas ocorressem no mesmo curriculo.

Para Ferretti (2016), a Lei n® 9.394/96, promulgada no primeiro governo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC), situa em dois capitulos diferentes o ensino médio e a
educacao profissional. O Decreto n°® 2.208/97, por sua vez, a guisa de regulamentacdo do
disposto na LDB, promove a separacdo entre o ensino médio e o0 ensino técnico que havia sido
rejeitada quando da discusséo do Projeto de Lei n® 1.603/1996.

Nessa perspectiva, a desarticulagio do ensino médio com a educacdo
profissional teria como funcdo Unica e imediata desenvolver aptiddes para as funcdes
produtivas, recomendando, para cada modalidade, uma organizac&o e um curriculo proprio. E
importante salientar que esse modelo faz a separacao entre formacéo geral e formacao para o
trabalho, o que, na pratica, dissocia e desarticula ciéncia e trabalho.

Para Bressan (2006), a justificativa para a publicacdo desse decreto esta
vinculada ao trabalho realizado pelas instituicbes de educacdo profissional. Ao serem
autorizadas pelo governo chefiado por FHC a oferecer a formacao técnica separada do curriculo
basico comum, essas instituicdes poderiam atualizar seus cursos, programas e curriculos com
mais agilidade ante as mudangas, cada vez mais intensas e frequentes, decorrentes das
inovacOes e dos novos modos de organizagédo da producéo.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), esse decreto possibilitou uma profunda

regressdo na educacdo. Mediante o Decreto n® 2.208/97, restabeleceu-se a legalidade do



22

dualismo na educacdo e assumiu-se, tambeém, o ideario pedagdgico do capital ou do mercado,
com énfase na chamada pedagogia das competéncias para a empregabilidade.

Os defensores da separacdo legal entre formacdo técnica e formacédo
propedéutica argumentaram que a finalidade da rede federal era a construcao de um trabalhador
eficiente, e a l6gica da rede deveria ser a adaptacdo dos trabalhadores a reestruturacéo
produtiva, que tornava o trabalho flexivel, assim como deveria ser, entdo, a formagéo
profissional.

De acordo com o artigo 5° do Decreto n° 2.208/1997, a educacéo profissional de
nivel técnico tem organizacao curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial. Seu objetivo é promover a transicao entre a
escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades
gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas.

Para Ortigara (2014), a educacdo, de modo geral, e a educacao profissional, em
particular, ganharam carater estratégico no projeto neoliberal, com o intuito de atender aos
empresarios e industriais. Esse carater estratégico é exercido a partir de duas perspectivas: a
primeira ocorre com 0 processo de atribuir a escola a funcdo de preparar o aluno para a
competitividade do mercado e a segunda, ao tornar a educacdo responsavel pela proclamacao
das exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa. Assim, com o0 pretexto de preparar 0S
alunos para as necessidades do mercado de trabalho capitalista, as escolas estariam no centro
do processo de construcdo da visdo hegemonica neoliberal.

Ao revogar o Decreto n° 2.208/97 por meio do Decreto n°® 5.154/04, o governo
Lula tornou possivel a retomada da discussdo sobre uma formagdo integrada pautada nos
principios da educag&o politécnica e da formacdo do homem omnilateral (RAMOS, 2017). Esse
novo aparato legal criou a possibilidade de abertura de cursos técnicos integrados ao ensino
médio.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o que se buscou resgatar com a
publicacdo do Decreto n® 5.154/2004 foi a consolidacdo da base unitaria com o ensino medio,
gue comportaria a diversidade prépria da realidade brasileira, inclusive possibilitando a
ampliacdo de seus objetivos, como a formacédo especifica para o exercicio profissional. Além
disso, os autores assinalaram que a nova legislacao restabeleceu as condi¢des juridicas, politicas
e institucionais para a implementacao de cursos técnicos integrados ao ensino médio.

A origem desse novo ordenamento juridico, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos

(2012), esté nas lutas sociais dos anos de 1980, tendo como marco a mobilizagdo do Férum
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Nacional em Defesa da Escola Publica, no qual seus integrantes defenderam a escola pablica e
a construcdo de um sistema publico e gratuito de educacdo, que deveria ter tomado forma na
Constituicao de 1988 e na construcao da LDB.

Para Ortigara (2014), esse decreto foi resultado de um conflito entre forcas
politicas antagdnicas e por isso possuiu um carater conciliador. Segundo o autor, o carater
hibrido presente no Decreto n° 5.154/2004 e na Lei n° 11.741/08 (BRASIL, 2008a), que
trataremos com mais detalhes no decorrer do trabalho, revela o embate entre diferentes
concepcdes educacionais ao possibilitarem, ao mesmo tempo, a educacao integral e modular na
organizacao da educacdo profissional. Nesse viés, o principal avanco obtido foi a possibilidade
de unido entre o ensino médio e técnico por meio da integragdo. O compromisso da escola,
nessa perspectiva, estaria em possibilitar ao alunado a incorporacdo do ensino técnico e geral
de forma plena em sua formacédo, feita por meio da compreensao dos fundamentos cientificos
e tecnoldgicos dos processos produtivos e do processo de trabalho.

Dessa forma, ndo € possivel afirmar que esse decreto representou uma ruptura
com a dualidade educacional, pois ainda permaneceu a possibilidade de ofertar cursos técnicos
diversificados justapostos com a formacdo integrada voltada para suprir as demandas do
mercado.

Por meio dessa perspectiva historica, podemos assinalar que as diversas
reformas implementadas no ensino médio brasileiro, mais precisamente no que se refere a
relacdo entre a educacdo profissional e o ensino médio, reiteraram a dualidade escolar. Os
processos legislativos expressaram a busca por ajustes e adequacdes as demandas de cada época
sempre em consonancia com as necessidades do capitalismo. Desse modo, é fundamental
compreender em que medida a nova reforma do ensino médio colabora para a consolidagdo da
dualidade educacional e como ela afetara a formacao integrada nos institutos federais.

Além disso, 0s processos desencadeados no contexto atual brasileiro, que cada
vez mais abandona as garantias previstas na Constituicdo de 1988, evidenciam mudancas no
modelo educacional no sentido de readequacao das escolas ao processo de formacao de mao de
obra para o atual estagio de desenvolvimento do capital. Nessa perspectiva, as mudancas
proporcionadas pela reforma do ensino médio representam um campo fértil para que se discuta
a importancia da formacao técnica profissional integrada ao ensino médio regular na medida
em que representam a aplicabilidade na educacdo profissional de um curriculo de interesses
antagonicos a formagdo humana e que buscam resolver questdes dispares, que sdo evidentes

desde o inicio do século XX.
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Para diversos autores, essa reformulacdo do ensino médio traz de volta
resquicios das legislacBes anteriores, as quais possibilitaram a construcdo de uma dualidade
educacional no Brasil. Ao analisar as justificativas que levaram a proposicdo da Medida
Provisdria (MP) e a promulgacdo da Lei n° 13.415/2017, Orso (2017) afirmou que a
preocupacdo primordial ndo é nem com a melhoria do ensino médio e nem com os resultados
obtidos pelos estudantes nas avaliagOes internas e externas. Para ele, a elite brasileira utilizou-
se de informac0Ges fragmentadas com o intuito de legitimar a construcéo de uma escola que seja
capaz de formar de maneira diferenciada aqueles que irdo planejar e aqueles que executardo o
que foi planejado.

Segundo Motta e Frigotto (2017), a reforma construida pelo governo Temer
expressa a contradicdo ético-politica do pensamento e da moral capitalista do tipo dependente.
Ela evidencia uma estreita relacdo entre o congelamento dos investimentos publicos promovido
pela chamada PEC do teto e uma educacdo dualista que retira da classe trabalhadora os
conhecimentos fundamentais para o desfrute de uma cidadania plena. De acordo com 0s
autores, a urgéncia para implementar a reforma do ensino médio teve como objetivo apenas a
melhoria do desempenho dos jovens brasileiros nas avaliaces aplicadas pela federacéo e pelos
estados, bem como nas avaliagdes internacionais. A flexibilizacdo do curriculo tem como
finalidade real facilitar as escolhas das disciplinas para que as juventudes das classes populares
selecionem as que tém maior facilidade, melhorando o desempenho nas avaliagfes de larga
escala (MOTTA; FRIGOTTO, 2017).

Para Moraes (2017), a Lei n° 13.415/2017 cria um curriculo comum minimo,
mesclado com uma especializacdo precoce, baseado no modelo de competéncias, cujas
disciplinas, como definido pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), estejam diretamente vinculadas aos ideais proclamados pelo mercado globalizado e
flexivel. Dessa forma, elimina-se dos jovens brasileiros a possibilidade do exercicio do direito
a um conhecimento comum a todos. Desconstrdi-se, assim, a ideia de um conhecimento
universal que deve ser passado de geracao para geracao.

Ainda segundo Moraes (2017), a reforma também destr6i o ensino técnico de
qualidade que aos poucos ia se consolidando na rede federal. Essa formag&o serd substituida
por uma formacdo profissional dividida em modulos e construida com a finalidade de
possibilitar a sua implementacéo por meio de parcerias com organizagdes nao governamentais

(ONGs) e empresas. Para o autor, é possivel observar uma aproximagdo entre instancias
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educativas e campo econdmico, com o predominio de uma l6gica adequacionista que funciona
como orientacdo normativa ou referencial de a¢do publica.

Para Ferretti (2016, p. 71), a reforma do ensino médio pautou-se por uma
escolarizacdo em tempo integral tendo em vista ndo prioritariamente a formacdo basica,
politécnica e omnilateral, em suma, a formac&o efetivamente integral. O conceito utilizado pela
reforma remete-se a um carater mais especifico e imediatista, tendo em vista 0 encaminhamento
para 0S Cursos superiores ou para a inser¢édo no mercado de trabalho.

Acerca da opcao pela formacao técnica, Motta e Frigotto (2017) afirmaram que
ela visa desenvolver habilidades e competéncias que promovam 0 ingresso no mercado de
trabalho formal ou informal ou que proporcionem ocupac¢des que venham a gerar renda,
privilegiando o protagonismo juvenil tdo alardeado pelos defensores da reforma. Ao analisarem
a realidade concreta da rede publica de ensino, Motta e Frigotto (2017) assinalaram que as
escolas procurardo um caminho possivel para cumprir a carga horéria prevista por lei para as
denominadas escolas de tempo integral. Em condicGes de infraestrutura precéria, como é a
realidade da maioria, cada escola vai ofertar a educacdo profissional que couber em seu
orcamento, descaracterizando completamente a formacéo integrada defendida desde a década
de 1980.

Para Venco e Assis (2017), o contexto vivido pelos trabalhadores brasileiros €
de diminuicdo das garantias e direitos. A educacdo foi lancada ao centro das discussées com
uma proposta defendida e aprovada pelo governo Temer que ndo possui caracteristicas
emancipadoras, mas de adaptabilidade a realidade do processo de acumulacdo de capital.
Segundo os autores, 0 objetivo da nova legislacdo é a formacdo de forca de trabalho para
responder a divisdo internacional do trabalho, de forma que ofereca um contingente importante
de trabalhadores com baixa qualificacdo e que aceitem realizar tarefas repetitivas e mal
remuneradas ante a crise econdmica instalada.

A reforma do ensino médio, segundo Orso (2017), proporcionara um sincretismo
educacional, visto que mistura o tecnicismo com os principios defendidos pela chamada escola
nova, educacdo tradicional e positivismo, buscando dar um pragmatismo mercadoldgico para
os anos finais da educacdo bésica. Para o autor, a incorporagdo da flexibilizacdo do curriculo
acaba com qualquer possibilidade de oferecer um minimo de formacdo humana e de
universalizar os conhecimentos cientificos historicamente acumulados.

Apesar de a Lei n° 13.415 néo alterar nenhum dos artigos da LDB referentes a

formacéo integrada e nem a lei de criacdo dos institutos federais, alguns autores j& assinalaram
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que ela acarretard muitos impactos nessa modalidade de ensino. Para Bezerra (2017), a
implementacdo da Lei n° 13.415 possibilita o fim do oferecimento da educagéo integrada, pois
tal reforma do ensino médio ndo garante as escolas que fazem parte da rede federal e tecnoldgica
que seus campi possam desenvolver o ensino integrado, podendo se resumir apenas ao ensino
concomitante ou subsequente como complemento em parcerias com outras redes.

Nessa mesma perspectiva, Motta e Frigotto (2017) afirmaram que a reforma do
ensino médio causara um retrocesso a formacdo integrada, pois € capaz de aprofundar a
dualidade estrutural entre aqueles que continuardo seus estudos no campo dos conhecimentos
cientificos e aqueles que procurardo por necessidade de sobrevivéncia o itinerério vinculado a
formagéo profissional.

A Lei n° 13.415 significa, segundo Silva (2017), a inviabilizacdo planejada da
continuidade da oferta do ensino médio integrado, uma vez que a nova configuracao se baseia
na escolha de opcdes formativas. Assim, a nova legislacdo acaba por privar os estudantes de
uma formacgdo bésica comum que lhes assegure o0 acesso a conhecimentos relevantes e
necessarios para a vida em sociedade. Segundo Silva, ao propor a divisdo da organizacao
pedagdgico-curricular, a legislacdo determina a implementacdo de um ensino médio em
migalhas.

Segundo Santos, Nadaletti e Soares (2017), a previsdo da oferta de formacéo
profissional apenas como énfase se contrap8e aos principios da educacao integrada. Ao analisar
0 ensino médio integrado e suas possiveis relagdes com a implantac¢ao do “novo ensino médio”,
Bezerra (2017, p. 371) apontou que a diminuicdo da carga horaria para a formacdo comum
compromete substancialmente todo o conjunto de expectativas depositadas ao longo da ultima
década de trabalho na reestruturacdo da rede federal de educacdo basica e tecnoldgica e de suas
finalidades estruturantes.

Para Morais e Henrique (2017, p. 456), a Lei n° 13.415/2017 implementa uma
politica reducionista com relacdo a educacdo bésica, evidenciada tanto pela diminui¢do do
tempo curricular quanto pela ndo obrigatoriedade da oferta de determinadas disciplinas ou areas
do conhecimento em todos os anos do ensino médio. Nessa perspectiva, a modernizagdo do
ensino médio gerara desdobramentos imediatos em todos os ramos e modalidades desse ensino,
ja que impossibilita 0 acesso ao ensino académico tanto para a educacéo basica quanto para a
educacéo profissional (MORAIS; HENRIQUE, 2017).

Ao analisar os possiveis resultados das modificacGes do ensino médio na rede

federal de ensino, Silva (2017) concluiu que essas transformacOes podem gerar uma
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fragilizacdo do carater publico, gratuito e de qualidade das instituicdes federais. 1sso € possivel
porque a Lei n°® 13.415/2017 facilitou a possibilidade de parcerias entre o Estado e a iniciativa
privada para o oferecimento da énfase na formacao técnica e profissional.

Ante esses apontamentos, ¢ fundamental buscar nos discursos proferidos tanto
pelos representantes do poder quanto pelos movimentos sociais e pelos professores inseridos
no processo de construcao dos cursos técnicos integrados ao ensino médio quais as perspectivas
para o futuro dessa modalidade de ensino dentro desse novo contexto. Para isso, € necessario

analisar o que os estudiosos da formacao profissional definem como formacéo integrada.
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2 A FORMACAO INTEGRADA COMO CAMINHO PARA SUPERACAO DA
ESCOLA DUAL

No Brasil, um dos temas mais debatidos no campo educacional é o ensino médio.
Os debates em torno desse periodo escolar estdo relacionados aos seus objetivos, a qualidade e
aos problemas relativos ao acesso, permanéncia e éxito dos estudantes. Segundo Ferreira
(2017), o debate sobre a construcdo do ensino médio pode ser traduzido pela tentativa de
construcdo de um projeto hegemonico de sociedade. De maneira geral, segundo o autor, 0s
defensores dos principios liberais buscam inserir nas escolas principios empresariais pautados
na ideia de capital humano.

Diferentemente dessa concepc¢do, segmentos da sociedade académica e
educacional defendem um modelo de ensino médio que seja capaz de proporcionar uma
formacdo ampla e integrada na perspectiva da emancipacdo politica e social dos jovens. Ou
seja, esse grupo defende um projeto educacional que busque promover a formagédo do ser
humano acima de qualquer interesse mercadoldgico.

Ao analisar as diversas reformulacdes que a educacao brasileira passou ao longo
do tempo, Saviani (2017) argumentou que essas mudangas buscam primordialmente reajustar
a escola aos novos dilemas do capital na medida em que desempenham um papel de controle
dos mecanismos de coercdo e de adaptacdo da classe trabalhadora, que em determinados
momentos ameaca 0s alicerces do modo de producéo capitalista com sua crescente participacao
politica.

Duarte (2016) assinalou que a educacdo dos filhos da classe trabalhadora é
constantemente reestruturada por meio de um complexo jogo politico e ideoldgico, no qual a
classe dominante e os intelectuais a seu servi¢o buscam assegurar que 0s conteudos aprendidos
na escola publica se limitem ao que é demandado para reproducéo da divisdo social do trabalho
e da concepc¢do burguesa de sociedade, ou seja, a adaptacéo.

Nessa perspectiva, 0 ensino médio constituiu um campo de disputas politicas.
Sua concepcdo tanto pode ser construida com o intuito de buscar a transformacdo e a
emancipagdo do ser humano quanto de servir para o processo de adaptacdo e reproducdo do
modelo social vigente. Ferreira (2017) assinalou que as mudancas na educagdo podem atender
a objetivos antagbnicos, como ser compromissada com uma formacéo critica e reflexiva ou, ao
contrério, reforcar uma formacgdo aligeirada e/ou reducionista. Segundo ela, as politicas

educacionais implementadas no Brasil do século XX encaixam-se nessa segunda possibilidade.
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A escola é vista pelos estratos populares como um dos poucos meios de acesso
as camadas superiores. A propria luta por melhores condic¢Ges de ensino define a escola como
instrumento de ascensdo social. E, embora seja esse o discurso oficial da escola, seus objetivos
e préaticas pedagdgicas nem sempre consideram a realidade dos jovens dos estratos populares,
conspirando, assim, em favor do fracasso desse segmento do alunato.

Ao analisar as relagdes sociais de producdo construidas no modo de producao
capitalista, Marx (1988) assinalou que elas possuem como principio a separacao entre aqueles
que produzem e 0os meios de producdo. Essa relacdo se intensifica a medida que os alicerces da
producdo se consolidam.

Para Engels (2010), a revolugéo industrial transformou os trabalhadores em um
apéndice das maquinas que surgiam. E as invenc¢des cada vez mais sofisticadas determinaram
a vitdria do trabalho mecéanico sobre o trabalho humano, o que permitiu que os trabalhadores
manuais fossem deslocados de suas posi¢des pelas maquinas. Este deslocamento do trabalho
manual e da transformacdo desse trabalho em uma mercadoria determinada e submissa a
maquinaria possibilitou o processo de especializacdo do trabalhador para a execucdo de
determinada funcdo. Para Marx (1988), a execucdo de uma funcdo unilateral transforma o
trabalhador parcial em 6rgdo natural e de atuacdo segura, a0 mesmo tempo que sua conexao
com o mecanismo total o compele a operar com a regularidade de uma peca de maquina.

Esse novo modelo de sociedade exigiu uma nova formagao para o trabalhador.
Nessa perspectiva, podemos assinalar que o ensino técnico tem sua historia vinculada a ideia
de preparacdo de médo de obra para o processo de reproducdo do capital. Segundo Antunes e
Pinto (2017), a escola ideal para essa qualificacdo é a que promove o desmembramento entre
conceito, teoria e reflexdo (trabalho intelectual), de um lado, e pratica, aplicacdo e
experimentacao (trabalho manual) de outro. Uma escola que, além disso, enaltece a pratica, a
aplicacdo e a experimentacdao em detrimento do conceito, da teoria e da reflexao.

Ao analisar a educacéo profissional, Moura (2007) argumentou que ela teve sua
origem em uma politica assistencialista. O objetivo desse modelo educacional era atender
aqueles que ndo possuiam condi¢des econdmicas e sociais de frequentar a escola. Dessa forma,
a educacdo profissional nasceu dentro de uma proposta de formacdo de médo de obra e de
controle da populagéo que ndo se enquadrava nos costumes considerados adequados.

Segundo Ciavatta e Ramos (2012), a educacdo basica e profissional dos jovens
da classe trabalhadora tornou-se tao relevante a ponto de ser objeto de disputa entre grupos.

Para as autoras, a busca pelo dominio do processo educacional ocorre por motivos diferentes.



30

O capital pretende que a educacdo dos trabalhadores seja construida sob os fundamentos da
produtividade e seletividade, além da filantropia e do controle social. Para os trabalhadores, o
direito a educacgdo sempre foi visto como uma conquista inegociavel: apesar de historicamente
negada, é vista como condicao necessaria para a emancipacédo do processo de exploracgéo.

Ao analisar as disputas acerca das possibilidades de formag&o nos anos finais da
educacdo bésica, Nosella (2016) identificou trés grandes correntes teoricas. Sdo elas:
mercadologica, reformista e revolucionaria. A primeira defende a construgdo de um ensino
médio de formacéo técnica e profissionalizante para as camadas populares (NOSELLA, 2016).
Analisando o processo do ponto de vista estritamente capitalista, esses ide6logos afirmam que
ndo seria economicamente necessario para os adolescentes da classe trabalhadora uma
preparacdo humanistica, na medida em que, para solucionar os problemas de sua realidade
laboral, é importante apenas conhecimentos operacionais, ou seja, técnicos. Dessa forma, a
formacéo proporcionada para esses alunos deveria ser aquela que melhor ajustasse os alunos,
de acordo com sua classe social, as demandas do mercado de trabalho.

Nosella define a segunda tendéncia como reformista. Para ele, essa € uma
proposta que surgiu a partir dos governos Lula e teve sua implementagédo concretizada por meio
dos institutos federais. Fundamenta-se, na concepcao do autor, no conceito abstrato e ambiguo
de “integracao” que foi utilizado por diferentes forcas politicas em varios momentos da historia
brasileira. Os defensores dessa proposta afirmam ser oportuno, no atual estagio de
desenvolvimento do Brasil, um sistema de ensino médio multiforme, isto é, ainda ndo unitéario,
respaldado na ideia de que ndo faz sentido ministrar um curriculo altamente abstrato e
humanista para os adolescentes mais pobres que precisam, em curtissimo prazo, de uma
profissdo e de um salério.

A terceira tendéncia, denominada de revolucionaria, é defendida por aqueles que
ndo acreditam na ideia da necessidade de uma proposta de travessia da realidade do ensino
médio atual para a escola unitaria. Seus adeptos propdem como antitese do modelo neoliberal
a proposta de ensino médio unitario. Segundo Nosella (2016) essa tendéncia fundamenta-se em
dois pressupostos fundamentais. De um lado, na concepcdo de que a unilateralidade do ensino
basico ¢ a demonstracdo do principio de uma politica nacional igualitiria; de outro, no
pressuposto da dialética histdrica contraria a politica conciliadora da constru¢do gradual. O
resultado da disputa em torno da educacdo que sera oferecida para os jovens da classe
trabalhadora é sempre imprevisivel. Os defensores de uma formacéo estruturada por meio das

ideias neoliberais buscam construir uma escola pautada nos principios mercadologicos. Assim,
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cabe aos movimentos sociais e aos profissionais compromissados com um outro modelo escolar
apresentarem a antitese desse modelo, ou seja, a escola unitaria de formacdo desinteressada,
plena e integral.

Para a corrente revolucionaria, o ponto para alavancar a unificacdo politica das
massas ndo é a escolarizacdo pautada em objetivos imediatos, utilitarios, individuais e
superficiais, mas o fim da dualidade entre um tipo de escola para a classe trabalhadora, na qual
se forma aqueles que irdo operacionalizar os processos, e uma escola humanistica, que ira
formar aqueles que irdo conduzir o futuro da nacao.

A proposta de escola unitaria foi pensada por Gramsci (2004) como uma
contraposicdo a escola dual implementada pelo Estado burgués. Para o autor, ao contrario da
escola unilateral e alienada ofertada pelo capital, a humanidade precisa de uma escola
desinteressada que seja capaz de possibilitar ao jovem uma formacdo humanistica. Nessa
perspectiva, é possivel assinalar que uma educagao humanista e omnilateral é oposta a educacédo
unilateral do capital na medida em que recusa a unilateralidade taylorista-fordista e sua
especializacdo fragmentada. Essa concepc¢édo de educacao também rechaca a falsa polivaléncia
e seu discurso em defesa da multifuncionalidade, adequada aos imperativos do mercado, que
procura reduzir os sujeitos a personificac6es do capital.

Gramsci (2006) definiu a escola unitaria como escola Unica, de cultura geral,
humanistica e formativa que associa o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente e o desenvolvimento da capacidade do trabalho intelectual. Ela deve se propor a
introduzir os jovens nas atividades sociais depois de adquirido um nivel de maturidade
intelectual e de autonomia. Desse modo, o advento da escola unitaria significa o inicio de novas
relacOes entre trabalho intelectual e trabalho manual ndo s6 na escola, mas em toda a vida social.

Para Gramsci (1982), o fim maior da escola é a formacao de sujeitos capazes de
relacionar criticamente os conhecimentos historicamente acumulados com a sua realidade, com
0 intuito de ativar autonomamente a luta para construcdao de outra sociedade. E, para isso, é
preciso considerar o repertorio dos alunos e dar voz a cada um deles, incitando o espirito
investigativo e critico.

A necessidade de um modelo educacional para a travessia entre o ensino médio
atual e a formacao politécnica € justificada por seus defensores por meio da realidade social e
econbmica em que vive a grande maioria da juventude brasileira. Apesar de considerarem a
conjuntura vivida, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) assinalaram que a formacéo integrada

contém o germe para a constru¢do da chamada escola unitaria. Nesse sentido, a luta para a
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construcdo da formacdo integrada seria o caminho para a superacdo do dualismo, da
fragmentacdo e aligeiramento do ensino meédio e da educacdo profissional para os jovens
trabalhadores.

Segundo Saviani (2003b), a ideia de profissionalizagdo ou ensino
profissionalizante tem como principio a fragmentacédo do trabalho em especialidades distintas.
Nesse Viés, 0 ensino profissional é destinado aqueles que devem executar, ao passo que 0 ensino
cientifico-intelectual é destinado aqueles que devem conceber e controlar o processo. Para o
autor, a nocéo de politecnia contrapde-se a essa ideia, postulando que o processo de trabalho
educacional desenvolva em uma unidade indissociavel os aspectos manuais e intelectuais, ja
que ndo existe algo que seja estritamente um ou outro.

Ao analisar a ideia de formacéo integrada, é fundamental fazer a distin¢éo entre
as varias propostas disponiveis. Ela pode ser analisada como sinénimo de jornada ampliada,
atividades diversificadas ou educacdo de tempo integral. Para Maciel, Jaconeli e Brasileiro
(2017), a jornada ampliada tem como caracteristica principal a extensdo do tempo escolar
diario, de acordo com as condi¢des do sistema no qual a instituicdo estd inserida. O grande
objetivo desse modelo é manter o aluno na escola por mais tempo para complementar a
aprendizagem com atividades de ensino que assegurem a resolucgéo de tarefas que deveriam ser
realizadas em casa. Também muito parecida com a jornada ampliada, sdo as atividades
diversificadas. Para os autores, elas compdem uma modalidade de educacéo integral que visa,
no contraturno, a acrescentar atividades culturais e esportivas para manter, em determinados
dias da semana, os alunos na escola.

A ideia de uma educacdo em tempo integral surge das politicas oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC) a partir do governo Lula. Denominado de Programa Mais
Educacdo, o projeto visa a suplementar os sistemas municipais e estaduais de educacdo por
meio da prestacdo de assisténcia técnica e financeira para ampliar a jornada escolar para um
turno de 7 horas ou mais, com o oferecimento de atividades nos mais diferentes campos de
conhecimentos e praticas esportivas e culturais.

Para Ciavatta e Ramos (2012), o tema da formacdo integrada pGe em pauta uma
concepgdo de educacdo que esta em disputa constante na histéria da educacao brasileira: educar
a todos ou a uma minoria supostamente mais apta ao conhecimento? Que tipo de educacgéo deve
ser proporcionada aos diferentes segmentos sociais de forma que atenda aos anseios da

sociedade?
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Dentre os principais tedricos da concepcdo de ensino integrado no Brasil, as
andlises de Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos (2012) merecem ser
destacadas. Ao defenderem suas concepg¢des de ensino médio integrado, os autores assinalaram
que a construgdo passa por principios que extrapolam a ideia de adestramento do trabalhador
para o mercado. Esse modelo se alicerca na luta sistematica e continua pelo ensino médio visto
como etapa final da educacdo bésica, dentro da nocdo de escola unitéria e de educacdo
politécnica.

Além disso, 0s autores apontaram que a educacao basica de nivel médio, como
direito social universal, é condicdo para a formacdo profissional que atenda aos requisitos de
mudanca da base técnica da producéo e de um trabalhador capaz de lutar por sua emancipacao.
Dessa forma, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) afirmaram que a formacdo integrada é uma
espécie de travessia entre 0 modelo de ensino médio existente e a construcdo da escola unitaria
proclamada por Gramsci ou até mesmo um caminho para a tdo sonhada formagdo do homem
omnilateral defendida por Marx.

Segundo Ramos (2010), a nocdo de formacdo integrada deve ser compreendida
considerando seus sentidos filosoficos, epistemoldgicos e politicos. E filosofico porque
considera o ensino médio como uma concep¢do de formacdo humana omnilateral, configurando
um processo educacional que integra, de forma unitaria, as dimensdes fundamentais da vida —
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. O sentido epistemoldgico expressa uma concepgdo de
conhecimento na perspectiva da totalidade, compreendendo os fenbmenos naturais e sociais
como sintese de mdaltiplas determinacdes sobre as quais o pensamento se dispde a aprender.
Nisso se baseia a unidade entre conhecimentos gerais e especificos bem como a relagdo entre
parte e totalidade na organizacao curricular. Pelo sentido politico, assinala-se que 0s processos
de producdo devem ser analisados em sua totalidade, considerando a necessidade de aprender
teorias e conceitos de diversas ciéncias, relacionando-as como mediacdes da praxis.

Para Ramos (2010), a relacdo entre a educacdo profissional e a universalizacdo
do ensino médio transcende o campo juridico e atinge dimensdes ideologicas sobre a concepg¢éo
de mundo que se concretizam em escolhas epistemoldgicas e metodoldgicas no
desenvolvimento das propostas educacionais. Por essa perspectiva de formacao integrada, ndo
é possivel pensar em um conhecimento exclusivamente geral, posto que ele estrutura 0s meios
de producado e as forcas produtivas, e nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado

produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia bésica.
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Nessa perspectiva, Ramos (2017) assinalou que a formagé&o integrada possui dois
principios estruturantes. Primeiramente, € inadmissivel que as pessoas possam se formar técnica
e profissionalmente sem apreender os fundamentos da producdo moderna em todas as suas
dimensGes. Além disso, é de igual importancia a inadmissao na estrutura educacional de ramos
profissionalizantes desvinculados da educacgéo béasica. O conceito de formacao integrada possui
sentido politico na medida em que defende a indisponibilidade da separagdo entre a formacao
béasica e a formacdo técnica (RAMOS, 2017). Para a autora, foi esse sentido que orientou a
manutencdo da possibilidade de a educacgéo profissional ser integrada formalmente ao ensino
meédio nas discusses que deram origem ao Decreto n® 5.154/2004 e a Lei n° 11.892/2008
(BRASIL, 2008b).

Ciavatta (2014) assinalou que formacao integrada significa mais do que uma
forma de articulacéo entre ensino médio e educacao profissional. Esse modelo busca recuperar
a concepcdo de educacdo politécnica, de formacdo omnilateral e de escola unitaria. A autora
demonstrou ainda que o conceito se relaciona com a luta pela superacdo do dualismo da
sociedade e da educacdo brasileira que se construiu pautada na separacdo do trabalho manual e
do trabalho intelectual.

Para Fernandes (2012), educacdo basica e tecnoldgica sdo dimensBes de uma
formacdo que deveria ser Unica e pertinente a todos. Desse modo, a separa¢do da educacdo e do
trabalho é uma perversidade produzida pela divisdo social do trabalho. A autora definiu que a
integracdo é compreendida como um movimento humano no qual partes distintas sdo integradas
formando uma totalidade que deveria se afetar dialeticamente.

A formacdo integrada deve ser compreendida eminentemente como uma
formagdo humana que procura garantir aos oriundos da classe trabalhadora o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um
pais (RAMOS, 2012). Isso pressupde a compreensdo das relaces sociais subjacentes a todos
os fendmenos e a sua integracdo com plenitude a sociedade nos aspectos politicos, econdmicos
e sociais.

Ao analisar o conceito de formacéo integrada, Moura (2007) assinalou que, para
sua implementacdo, € fundamental que o processo de ensino contemple algumas premissas
essenciais, sem as quais o modelo proposto é totalmente descaracterizado. Dentre as
caracteristicas, 0 autor argumentou que é essencial a compreensao do ser humano como um ser

historico e social, capaz de criar e recriar sua propria existéncia a partir do seu trabalho.
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Para Moura (2007), a formacdo integrada possui ainda como pressuposto a nogéo
de trabalho como principio educativo, o que possibilita diversas reflexdes sobre 0 mundo do
trabalho. Esta reflexdo sobre o trabalho como principio educativo deve constituir um
movimento na busca pela unidade teoria-pratica, pela superacdo da divisdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual e, consequentemente, pela superacdo da divisao capital/trabalho

Nesse sentido, a educagéo profissional deve possuir, como afirma Franco (1984),
a finalidade de formar um cidaddo ao mesmo tempo produtivo e emancipado, que promova uma
leitura ampliada do mundo e tenha uma preparacao intelectual e profissional a ser exercida com
autonomia. Para a autora, a formacédo integrada deve ter como desafio pensar as relacoes
existentes no mundo do trabalho e as suas contradicdes — por exemplo, o crescimento do
desemprego, as relacbes precarias de trabalho e o empobrecimento das grandes massas
populacionais.

A formacdo integrada é vista por Helmer (2012) como um processo de
humanizagdo no qual o estudante tem acesso aos saberes construidos social e historicamente.
Trata-se de um processo formativo que, para além de sua insercdo no mundo do trabalho,
capacita o sujeito a intervir em diferentes situacfes sociais. Em outras palavras, trata-se de
promover uma educacdo capaz de ampliar as qualidades humanizadoras do estudante.

Ainda ao pensar na superacdo da dualidade entre trabalho manual e trabalho
intelectual, cultura humanistica e cultura técnica, Moura (2007) afirma que a educacgdo
politécnica pode ser compreendida como sinénima de educacdo tecnoldgica. E um modelo
educacional que contribui para o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de trabalho. Dessa forma, as nocgdes de formacdo integrada,
formacdo politécnica ou formacédo tecnoldgica aproximam-se na medida em que propdem a
superacdo do ser humano fragmentado historicamente pela divisdo social do trabalho
(ORTIGARA, 2014). Elas buscam eliminar as formacdes dicotdmicas que educam uns para 0S
trabalhos de execucdo e outros para pensar, dirigir ou planejar. Para Ortigara (2014), esses
conceitos respondem também as necessidades do mundo do trabalho, permeados pela presenga
da ciéncia e da tecnologia. A formagdo pautada por esses alicerces é oposta a ideia de
polivaléncia, cujo objetivo se restringe a levar o trabalhador a aumentar a sua produtividade
pelo desempenho de vérias fun¢des no campo de trabalho.

A politecnia, segundo Saviani (2007), seria uma especializagdo fundamentada
na aquisicao dos saberes cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna.

Para o autor, esse principio se diferencia de forma radical das propostas de implementagéo de
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um ensino médio profissionalizante. Para os defensores do modelo profissionalizante, ele é
pensado como uma especializagdo em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos
fundamentos dessa habilidade e, consequentemente, sem sua articulagdo com o conjunto do
processo produtivo.

Entre as categorias que permitem compreender a educac¢ao no modo de produgéo
capitalista estd a dualidade estrutural; contudo, € a partir do ensino médio, e em especial na
educacdo profissional, que essa categoria apresenta maior poder explicativo. Essa separagdo
teria permitido a construcdo da escola dualista, com escolas profissionais para os trabalhadores
e escolas de ciéncias e humanidades para os futuros dirigentes. De acordo com Saviani (2007),
a organizacdo do ensino medio deve propiciar aos alunos o dominio das variadas técnicas
utilizadas na producéo, e ndo um adestramento as técnicas existentes no mercado de trabalho.
Assim, a politecnia seria alcancada por meio da construcdo da escola unitaria capaz de unir
escola e trabalho.

Para Ciavatta (2005), a defesa do ensino técnico integrado ao ensino médio
significa a luta pela indissociabilidade entre educacédo basica e educacdo profissional em todos
os niveis, modalidades e locais onde se dao a preparacdo para o trabalho. Essa unificacao deve
ser proposta tanto para os processos formativos que ocorre nos setores produtivos quanto para
0s sistemas formais de educacdo. Para a autora, a formacédo integrada possibilitaria enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superacdo da dicotomia trabalho manual/
intelectual, e, ainda, incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo formando
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos. Este é o sentido da histéria da
formagdo profissional no Brasil, uma luta politica permanente entre duas alternativas: a
implementacdo do assistencialismo e da aprendizagem operacional versus a proposta da
introducdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, o preparo intelectual.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o trabalho é um principio educativo
fundamental na construcdo da formacéo integrada na medida em que ele determina o grau de
desenvolvimento das forcas produtivas no modo de producdo vigente, influenciando
sobremaneira a construcdo do sistema educacional em seu conjunto. Além disso, 0s autores
assinalaram que € por meio de exigéncias especificas colocadas pelo modo de produgdo que o
processo educativo participa do processo de qualificacdo do trabalhador. No entanto, é
fundamental entender como a educacéo e o trabalho se relacionam sem deixar de considera-los
como categorias distintas, uma vez que o trabalho concebe a educagédo como uma modalidade

especifica e diferenciada de trabalho.
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Para refletir sobre essa questéo, cabe recuperar a afirmacao de Nosella (2016) de
que cultura é organizacdo e disciplina, é a tomada de posse de sua propria personalidade. Para
0 autor, € a cultura que permite a elevacdo para uma consciéncia superior, por meio da qual o
aluno conseguird compreender seu contexto histdrico, sua propria funcdo na vida, seus direitos
e deveres. Nesse sentido, a construcdo cultural ndo se desenvolve na espontaneidade, ndo se
forma pela forga bruta das necessidades fisicas, mas pela reflexdo inteligente.

A ciéncia como principio educativo na formacdo integrada vincula a concepcao
de ensino médio com o conceito de politecnia, compreendendo, assim, a articulacdo entre
trabalno manual e trabalho intelectual. Segundo Saviani (2003b), isso implicaria,
necessariamente, uma educacdo que, por meio do trabalho social, é capaz de desenvolver a
compreensdo das bases da organizacdo do trabalho na sociedade e, com isso, permitir a
compreensdo de sua dinamica.

Além desses principios, Moura (2007) ainda demonstrou a importancia da
pesquisa no processo de construcdo da formagéo integrada e da necessidade de percepcdo da
realidade vivida como uma totalidade, sintese de varias relagbes. Para isso, a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a flexibilizacdo sdo imprescindiveis. Por meio da
pesquisa, 0 aluno deixa de ser apenas um depdsito de conhecimentos produzidos e transmitidos
pelo professor e passa a ter a possibilidade de desconstruir e reconstruir as verdades arraigadas
no senso comum. Dessa forma, o estudante serd capaz de compreender o contexto onde esta
inserido, podendo relacionar seus problemas com as realidades local, nacional e, até mesmo,
global, intervindo nela em funcédo dos interesses da coletividade.

Ao analisar o pensamento educacional de Gramsci, Nosella (2016) conceituou a
escola unitaria como uma escola Unica inicial de cultura geral, humanista e formativa capaz de
promover equitativamente o desenvolvimento das inclinacdes para o trabalho manual (técnica
e industrialmente) com o desenvolvimento das disposicBes para trabalhar cognitivamente. A
escola Unica, mediante repeticdes de experiéncias de orientacdo profissional, possibilitaria ao
aluno o ingresso em uma escola especializada ou no trabalho produtivo.

Nessa perspectiva, as orientacbes didatico-pedagogicas pautadas pelos
principios gramscianos da escola unitaria expressam uma concepc¢do de sociedade segundo a
qual o ser humano deve educar-se cientifica e culturalmente até os niveis mais complexos,
sofisticados e modernos. No entanto, para que esse modelo educacional ndo se torne abstrato e
desemboque no enciclopedismo, é necessario ndo apenas partir, mas também manter uma forte

ligagdo com a realidade onde o estudante esta inserido.
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Para Nosella (2016), Gramsci descarta a escola tradicional embasada nas formas
produtivas pré-industriais. Ele critica a escola jesuistica, autoritaria, metafisica, doutrinéria,
classista, eficiente e organica das sociedades arcaicas. No entanto, Gramsci também discorda
das escolas modernas que fazem do industrialismo seu principio pedagogico de forma
interesseira e imediatista. Estas escolas consideram erroneamente que o instrumento de trabalho
€ apenas um “objeto material, uma maquina singular, um utensilio individualizado”
(NOSELLA, 2016, p. 93).

A escola unitaria, segundo Nosella (2016), estabelece uma idade (16-18 anos)
como divisor de aguas para o inicio da aprendizagem de uma profissdo. Até essa idade, deve-
se estabelecer universalmente uma escola que resgate o principio educativo da “cultura
desinteressada”, préprio da escola humanista tradicional, integrada com o principio educativo
préprio das escolas profissionais, isto é, com trabalho técnico-profissional. Somente depois
dessa idade que o principio da cultura desinteressada perderia a primazia em favor do principio
da cultura produtiva, profissionalizante ou especializada. Nesse sentido, o trabalho torna-se
principio educativo universal tanto na base da formacéo desinteressada (escola unitaria) quanto
na da formacao especializada (escola profissional).

Segundo Frigotto (2010), um dos problemas mais recorrentes nas analises da
educacdo no Brasil, em todos os seus niveis e modalidades, tem sido a de trata-la isoladamente,
e ndo como parte de um projeto, situado em uma sociedade dividida em classes sociais
desiguais. Por isso, ela deve ser compreendida como parte de uma totalidade historica completa
e contraditdria. Para o processo de reproducéo do capital, ndo ha necessidade de universalizacdo
da educacdo bésica de efetiva qualidade, mas de uma formacao técnica de carater restrito e de
alcance limitado.

Essa conclusdo pode ser corroborada por meio do estudo da histéria da educacéo
brasileira. Para Frigotto (2010), diferentes momentos histéricos podem auxiliar a sustentar que
a educacdo basica publica, laica, universal, unitaria e tecnoldgica que desenvolva as bases
cientificas para o dominio e transformag&o racional da natureza, a consciéncia dos direitos
politicos, sociais e culturais nunca foi vista como uma necessidade, mas como algo a ser contido
pela classe dominante.

Para Ortigara (2014), a organizacdo da educacao profissional no Brasil possui
uma dinamica contraditoria caracterizada pelo dualismo representado, por um lado, pelas
proposi¢des que defendem a formacdo de jovens e adultos para o mercado de trabalho e, de

outro lado, por orientagOes que buscam garantir a formacéo integral do cidadao.
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Ao analisar a Lei n° 11.892/2008, que estabelece os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, Reis Junior (2017) assinalou que ela significou a aproximacédo
ao modelo de formacédo integrada, defendido por diversos agentes sociais que, desde as
discussbes que antecederam a promulgacdo da Constituicdo federal de 1988, lutam por sua
concretizacdo. Para Baldijdo e Teixeira (2011), a grande mudanca provocada pela promulgagéo
da lei foi conceitual. Nesse contexto, a educacdo profissional e tecnoldgica foi percebida néo
de forma isolada, mas como um processo formativo, no qual sua organizacao deveria buscar a
superacdo da concepcdo anterior, pautada no modelo produtivista e mercadoldgico. Para
Fernandes (2012), o processo de construcao da legislacdo para regulamentacdo do ensino médio
tem demonstrado um confronto entre forcas conservadoras e progressistas. Segundo ela, ha
atores lutando para a manutencao da dualidade existente e que, nesse sentido, defendem a ideia
de ampliacdo da oferta de cursos profissionalizantes, logo sdo contrarios a construcdo de um
ensino politécnico ou tecnoldgico.

De acordo com Pacheco (2011), os institutos federais foram criados com o
intuito de possibilitar o acesso de jovens provenientes da classe trabalhadora a uma educacéo
de qualidade. Desse modo, 0 objetivo ndo é simplesmente a inser¢do do jovem no mercado de
trabalho, mas a sua emancipacao. Para o autor, a inclusdo dos jovens por meio de um viés
emancipacionista abriga 0 combate a todas as formas de preconceito na medida em que 0
processo educacional é concebido sobre os principios basicos de uma cultura humanistica.

O foco dos institutos federais, segundo Silva (2009), é a promocdo da justica
social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusao social, bem como a
busca por solugdes técnicas e geracao de novas tecnologias. Essas instituicdes devem responder
de forma 4gil e eficaz as demandas crescentes por formacdo profissional, por difusdo dos
conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais.

Com relacdo ao campo progressista, Fernandes (2012) assinalou que existem
varias tendéncias. Ha& aqueles que se apoderam de elementos de uma perspectiva marxiana e
defendem a formacdo integral dos trabalhadores com vistas a superacdo da dualidade
bracal/intelectual. Dentro desse campo, ha também os que buscam uma educagéo politécnica
pluriprofissional, simplesmente voltada aos interesses da conjuntura capitalista que, na
atualidade do processo de acumulacéo flexivel, tem contraditoriamente exigido uma formagéo
mais solida nas disciplinas de formac&o geral em detrimento de uma especializagéo técnica.

No processo de acumulacdo flexivel, prega-se a importancia da qualificacdo e

defende-se que a formacdo de profissionais competentes seja a chave para a empregabilidade.
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Estabelece-se, assim, uma relacdo causal direta entre educacéo e emprego, omitindo qualquer
outro fator, seja de ordem econdmica, politica ou social. Desse modo, Gomes e Batista (2015)
demonstraram que, no processo de acumulacdo flexivel, exige-se um perfil de pessoas flexiveis
e polivalentes para trabalhar em rotatividade de funcGes, assim como trabalhadores rapidos e
eficazes preparados para agir em situacdes imprevistas. Desse modo, a educacao € pensada de
forma que atenda a essas demandas de formacdo advindas do modo de producéo capitalista em
vigor.

No processo de acumulacéo flexivel, a dualidade no sistema educacional ocorre
por meio da distribuicdo diferenciada da educacéo. Segundo Kuenzer (2007), o regime valoriza
a educacdo basica para os que vivem do trabalho como condicdo para inser¢do na cadeia
produtiva e a educacao especifica, de natureza cientifico-tecnoldgica e socio-historica, para 0s
que vao exercer o trabalho intelectual, assegurando que a posse do que é estratégico (nesse caso,
0 conhecimento que permite a inovagdo) permanega com o capital.

Ao organizarem seus projetos pedagogicos a luz dos novos mecanismos de
regulacdo, os institutos federais devem promover a educagdo profissional técnica de nivel
médio integrada, sinalizando para a reducdo da dualidade entre formacdo geral e formacéo
profissional de nivel médio. Nessa perspectiva, a realidade de cada instituto federal, seu PDI,
as condices locais, entre outros fatores, serdo elementos fundamentais na construgdo de uma
instituicdo democraticamente integrada.

Segundo Santos, Nadaletti e Soares (2017), ndo existe consenso no IFSP acerca
da exigéncia da oferta de 50% das vagas para a educacdo técnica de nivel médio. Ha grupos
que defendem que esse percentual deve ser aplicado ao total geral das vagas da instituicdo — o
que significa na pratica que nem todos os campi precisariam cumprir a determinacdo se na
somatoria de todas as vagas de todos os campi o resultado fosse alcancado —, enquanto outros
grupos defendem que esse percentual deve ser aferido em cada campus de forma individual.

Somente a promulgacdo de uma lei ou a criacdo de escolas construidas por
principios transformadores néo é capaz de garantir a implementacéo do ensino médio integrado
dentro de uma perspectiva politécnica. Para Reis Junior (2017), existe uma disputa acontecendo
no interior dos institutos federais. Por meio desta pesquisa, foi possivel demonstrar a correlacdo
de forgas existentes no IFSP/Barretos e, a0 mesmo tempo, sinalizar as reais possibilidades
existentes no campus para a construcdo de uma educagéo publica de ensino médio técnico e

tecnoldgico com vistas a superagdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual.
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Segundo Ciavatta (2014), continuamente criam-se novos termos e palavras com
0 intuito de expressar novas realidades sugeridas pela vida social ou mesmo para projetar,
ideologicamente, aquilo que se almeja que seja aceito pela sociedade. Segundo ela, o termo
formacéo integrada participa de um e de outro movimento social que tém o poder de gerar novos
fatos ou novos discursos sobre a realidade educacional brasileira.

A direcdo que a relacdo trabalho e educagéo assume nos processos formativos
ndo é inocente (CIAVATTA; RAMOS, 2012). Traz a marca dos embates que se efetivam no
ambito do conjunto das relacbes sociais sendo parte da luta pela hegemonia entre capital e
trabalho. Nesse sentido, ndo se pode pensar 0 processo educacional como algo neutro, mas que
consciente ou inconscientemente carrega uma intencionalidade capaz de manter ou de colaborar
para a transformacao de determinada realidade.

Kuenzer (2007) ndo descartou os limites impostos a classe trabalhadora pelo
modo de producéo capitalista, mas assinalou que, nessa realidade, s&o os processos educativos
0s responsaveis pela elevacdo da pratica ao nivel do pensamento, ou, dito de outro modo, sdo
0s processos educativos que fazem a mediacdo entre teoria e pratica. Permitir o acesso a niveis
cada vez mais elevados de conhecimento e cultura a um namero maior de trabalhadores tem
consequéncias, uma vez que ndo ha como conter a energia liberada por meio da producéo e
movimentacdo do conhecimento e da capacidade de analise critica que isso gera.

Para Saviani (2012), a educacdo ¢ um ato politico. Nessa perspectiva, toda
discussao sobre o que deve ser ensinado no ensino médio integrado ao técnico se pauta por uma
concepcao de educacdo defendida pelos sujeitos inseridos nesse contexto. Enquanto uns
defendem uma profissionalizacdo na qual o estudante deve apenas executar uma tarefa
premeditada e corriqueira, outros defendem a educacdo como meio de acesso as camadas
economicamente superiores.

Nessa mesma perspectiva, Moura (2007) assinalou que a educacdo integral deve
ser capaz de compreender 0 homem como ser social, o trabalho e a pesquisa como um principio
educativo e a realidade como uma totalidade e sintese de multiplas relagdes. A educacgéo técnica
integrado ao ensino médio ndo serd construida mediante a imposi¢do de uma parte sobre a outra,
mas na luta por uma educagdo que possua como principio a construgdo do homem omnilateral.

Nessa perspectiva, a proposta do “novo ensino médio” ¢ inteiramente contraria
a ideia de ensino médio integrado que estd sendo implementado nos campi dos institutos
federais. Segundo Ramos (2017), a contrarreforma atual é a expressdo da hegemonia do

pensamento burgués, conservador e retrégado, o qual se revelou autoritario tanto no método
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utilizado quanto no contetdo da proposta. Nessa perspectiva, a atual contrarreforma do ensino
médio, empreendida pela Lei n° 13.415/2017, dirige-se, mais uma vez, a classe trabalhadora no
sentido de restringir o seu acesso a uma educacao basica publica e de qualidade social.

Para Ramos (2017), a proposta do “novo ensino médio” é um ataque as pequenas
conquistas provenientes da proposta de formacéo integrada na medida em que procura atingir
de forma cabal a formacdo dos sujeitos na perspectiva da omnilateralidade e da escola unitéria.
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3 METODOLOGIA

3.1 O percurso metodologico

Para atingir os objetivos propostos, a pesquisa desenvolveu-se por meio de uma
analise bibliografica, documental e empirica. Os procedimentos analiticos foram estruturados a
partir dos pressupostos metodoldgicos da enunciacdo de Mikhail Bakhtin em conjunto com o
paradigma indiciario de Carlo Ginzburg.

A pesquisa bibliogréfica iniciou-se logo no limiar do estudo, momento em que
0s objetivos ainda ndo estavam completamente delimitados. A literatura pesquisada nesse
momento situava-se em torno da discussao acerca da permanéncia e éxito dos estudantes, além
do estudo de autores comprometidos com o campo tedrico da educagdo profissional, mais
precisamente da formacdo integrada.

As concepcdes metodologicas de Bakhtin e do paradigma indiciario, ja
conhecidas desde a graduacdo em Historia, também foram retomadas logo no inicio do trabalho.
A primeira ja fazia parte do projeto original, enquanto a segunda foi incorporada ao trabalho
devido as discussdes realizadas na disciplina “Bakhtin e a Educagdo”, ministrada pela
professora Dra. Claudia Raimundo Reyes com o auxilio da professora Dra. Fabiana Giovani.

Para a pesquisa de campo, realizada no ultimo bimestre de 2017, todos 0s
professores que ministravam aula no curso técnico em agropecuaria no IFSP/Barretos foram
convidados. Em um primeiro momento, a ideia foi realizar entrevistas presenciais com todos 0s
professores. Elas teriam como estrutura as questdes aprovadas pelo comité de ética. Apesar do
esclarecimento dos objetivos e da importancia do trabalho, nesse primeiro contato, apenas
quatro professores se dispuseram a participar do processo. Dentre as dificuldades apresentadas,
podemos assinalar a inexisténcia de tempo e espaco disponivel dentro do Plano Individual de
Trabalho Docente (PIT) e a incompatibilidade de horario.

Dessa forma, foi necessario procurar novas estratégias para o desenvolvimento
da pesquisa. Nesse sentido, optamos por encaminhar as questdes via correio eletrénico para
todos os convidados, deixando como opgéo, também, o caminhamento das respostas por esse
meio.

A pesquisa documental também ocorreu ao longo de todo o processo. No
entanto, é importante ressaltar que nenhuma fase do percurso investigativo caminhou de forma

isolada, mas se entrecruzaram durante todo o trajeto.
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3.2 A metodologia do trabalho

O presente trabalho foi desenvolvido dentro de uma abordagem qualitativa, pois
trabalhamos com concepgdes e valores que norteiam o posicionamento dos professores do curso
técnico em agropecudria integrado ao ensino médio. Aliamos, ainda, pesquisa bibliogréfica e
técnicas de estudo de caso, posto que temos um local definido que se estabeleceu como
referéncia para a situacdo investigada. Acerca dessa forma de abordagem, Severino (2007)
assinalou que o estudo de caso é uma metodologia de pesquisa de um fendmeno particular, mas
que € considerado representativo de um conjunto de casos andlogos e, por isso,
significativamente representativo. A coleta de dados e sua analise se deram da mesma forma
que as pesquisas de campo em geral.

Para Yin (2005, p. 32), o estudo de caso é um procedimento metodolégico que
tem determinado contexto como foco e que permite interrogar a situacdo, confrontando-a com
outras situacdes conhecidas e com teorias existentes, podendo gerar novas indagacoes.

Dessa forma, a pesquisa foi desenvolvida nas dimensdes exploratéria e
explicativa, com tratamento qualitativo dos dados pesquisados, pois se trata de uma pesquisa
social que ndo necessita de um viés quantitativo para alcancar seus objetivos. Segundo Creswell
(2010), a pesquisa qualitativa € um meio para explorar e entender o significado que os sujeitos
ou grupos atribuem a um evento social. Para ele, esse processo de pesquisa envolve as questdes
e 0s procedimentos que emergem dos dados coletados por meio dos instrumentos de pesquisa
e da andlise e compreensdo dos dados construidos a partir das interpretaces feitas pelo
pesquisador.

Nessa perspectiva, para entender a concepc¢do de formacdo integrada e o perfil
de formacédo profissional defendido por cada um dos professores e as possiveis consequéncias
que as mudancas no ensino médio podem provocar na formacdo integrada, também foi
necessario uma pesquisa documental. Para isso, utilizamos as seguintes fontes: documentos
oficiais da instituicdo, como Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) (BRASIL, 2015); PDI;
guestionarios e entrevistas com os professores do curso; discursos, entrevistas e reportagens de
grande circulagdo nacional com representantes do poder e de organizacgdes sociais, alem da
legislagdo diretamente relacionada ao tema.

Por meio desse prisma exploratério, fizemos uma andlise documental dos

preceitos legais e dos documentos oficiais que atingem diretamente a construgcdo do ensino
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médio integrado. Segundo Gil (1987), a pesquisa documental assemelha-se a pesquisa
bibliogréfica. A Unica diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinados assuntos, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam um
tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa.

A dimensdo explicativa pretendeu identificar as concepc¢des de formacao
integrada dos professores que atuam na modalidade. Para isso, foi utilizado um questionario
com perguntas abertas. Para Martins e Thedphilo (2007), o questiondrio ¢ uma lista
sistematizada de questdes que sdo encaminhadas para potenciais informantes, selecionados
previamente, e, no caso desta pesquisa, aplicadas pelo proprio pesquisador. Portanto, 0s
questionarios utilizados na presente pesquisa foram um instrumento de coleta de dados para
apreender as concepgdes dos entrevistados.

O questionério foi enviado por email aos 31 professores do curso. Para organizar
as respostas, criamos uma pasta na qual cada questionario devolvido recebia um nimero com
sua data de devolucdo. A fim de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, foram
utilizados nomes ficticios nos excertos das falas transcritas nesta dissertacdo, conforme Termo
de Consentimento de Livre Esclarecimento (TCLE). Por meio desse procedimento, obtivemos
respostas de 16 professores. Dentre esses, realizamos uma entrevista semiestruturada com 3
profissionais. Ela ocorreu pela necessidade de esclarecimento de alguns argumentos contidos
nas respostas do questionario. Essa dimensdo explicativa aprofundou a andlise das respostas
ligadas as percepcOes dos professores, visando a cotejar evidéncias entre as percepc¢des dos
professores e suas relacbes com o contexto e com as no¢des de ensino médio integrado
defendido pelos mais variados autores.

Além disso, também realizamos entrevistas semiestruturadas com 5 sujeitos da
pesquisa. Eles preferiram responder as questdes por meio de entrevista com o proprio
pesquisador em vez de encaminhar suas respostas via correio eletrdnico. Essas entrevistas
coletadas foram agendadas previamente. Todas elas ocorreram no IFSP/Barretos em local
previamente marcado. As entrevistas foram gravadas com o consentimento do participante,
conforme Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento. O tempo medio de duracdo das
entrevistas foi de 40 minutos.

Para alcancar o objetivo do trabalho, cada tema foi elaborado de acordo com

uma pergunta estruturante. As perguntas estruturantes foram: qual a sua concepcéo de ensino
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médio integrado? Qual a contribuicdo da formacdo integrada para o futuro do estudante? Qual
o perfil dos concluintes do curso técnico integrado em agropecuéria do ano de 2017? Qual o
técnico em agropecudria que o IFSP/Barretos deve formar? Como a reforma do ensino medio
afetara a formacao técnica integrada ao ensino médio?

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia foram criados pela Lei
n® 11.892/08. De acordo com essa lei, no minimo, 50% das vagas ofertadas pela rede deveriam
ser destinadas prioritariamente a cursos técnicos integrados ao ensino médio. Para
implementacao dessa modalidade de ensino médio, foi necessaria a contratacao de profissionais
tanto para as chamadas disciplinas de formacao geral quanto de servidores com formacéo em
areas nao vinculadas ao magistério. Assim, uma parte do quadro profissional da instituicdo é
formada por professores que lecionam as disciplinas do chamado curriculo comum e outra parte
é constituida pelos mais diversos profissionais que lecionam as disciplinas de especializacdo
em uma area.

Apesar de fazerem parte da mesma instituicdo e por vezes trabalharem no mesmo
curso, esses sujeitos ndo possuem um discurso homogéneo sobre qual ensino deve ser
ministrado. Ferreira (1986) definiu o conceito de hegemonia como a supremacia de uma
concepgdo de mundo sobre outra, ou seja, € uma espécie de guia intelectual, politico, cultural e
moral de uma sociedade num determinado momento histdrico. Esse poder hegeménico,
segundo a autora, vai-se construindo antes da conquista do poder. Nesse sentido, uma
concepcao torna-se hegemonica quando sua ideologia é majoritaria entre a populacédo e seus
interesses e ideias sdo partilhados por todo o grupo.

Nessa perspectiva, podemos assinalar que o corpo docente do curso integrado
em agropecuaria é formado por diferentes grupos, que apresentam uma vontade cada um, e tém
as suas representacdes coletivas, que traduzem concepg¢des e modelos. Estas distintas ideologias
e concepcdes que lutam por espaco buscam a disseminacdo ou imposicdo de seu perfil de
egresso para os demais profissionais.

Para entender como cada professor(a) se posicionou acerca do perfil de
profissional formado pela instituicdo, os discursos proferidos pelos sujeitos ndo foram vistos
como didlogos neutros, mas como enunciados. De acordo com Mikhail Bakhtin (2014), num
mesmo enunciado é apresentado um jogo simultaneo de vozes, no qual se pode perceber ao
mesmo tempo a voz do eu e do outro. Ao conceber o discurso como algo social e concreto, o
autor afirmou que nele aparecem vérias vozes, um amontoado de concepc¢bes de mundo

contidas em um mesmo ambiente social. Por meio desse conceito, Bakhtin mostrou-nos como
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todo discurso é efetuado, orientado e influenciado para uma resposta antecipada. A resposta
compreensivel é forca essencial que participa da formagdo do discurso e principalmente da
compreensdo ativa, percebendo-o como oposic¢édo ou reforco, o que faz o discurso enriquecer-
se e tornar-se mais completo.

Além disso, analisamos a discussdo ocorrida no IFSP/Barretos no momento da
constru¢do do PDI com o intuito de averiguar o posicionamento de cada area acerca do
desenvolvimento do ensino integrado na instituicdo. O PDI é o principal instrumento de
planejamento dos institutos federais. Ele deve ser o documento orientador das a¢des de todos
os servidores e, dessa forma, constitui ponto de convergéncia das diferencas manifestadas entre
a concepcéo de educacdo dos diferentes atores que compdem o IFSP/Barretos.

Para compreensdo das consequéncias dessa disputa, ¢ fundamental o diadlogo
com 0s sujeitos envolvidos diretamente com a implementacdo da proposta. Para Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012), qualquer mudanca que se queira implementar no sistema publico de
ensino depende do trabalho do professorado e das relagdes que se estabelecem na escola.

Quando nos referimos aos processos de ensino-aprendizagem de qualquer
disciplina ou area especifica, discursamos sempre a partir de uma concepcao tedrica que nos
fundamenta como sujeitos (REYES; ZUIN, 2012). Logo devemos observar quem enuncia, de
que lugar enuncia e para quem enuncia. Dessa forma, ao analisarmos o enunciado dos sujeitos
envolvidos na discussdo, compreendemos as concepcdes tedricas dos sujeitos que compdem o
IFSP/Barretos sobre a formacao técnica integrada ao ensino médio.

Para Geraldi (2012), a contextualizacdo do enunciado é fundamental na medida
em que todo enunciado reflete uma realidade néo dita. Deve-se buscar no contexto os elementos
ndo ditos, mas presentes no horizonte dos interlocutores. Isso permitira dar sentido aos
enunciados proferidos, bem como construir com profundidade o sentido das palavras
proferidas. Em nossa andlise, nenhum discurso foi considerado como isento, neutro ou
imparcial, ja que em cada discurso existe um modelo de educacao e de sociedade que alicerca
0 modo de conceber a ideia de formagé&o integrada.

Segundo Ciavatta (2000), qualquer alternativa metodoldgica é limitada em sua
capacidade de dar conta da riqueza do mundo real. Diante disso, a pesquisa adotou uma
metodologia interpretativa centrada em buscar nos detalhes proferidos nos enunciados qual a
concepcao de formacéo integrada defendida pelos diversos profissionais que trabalham no

curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio.



48

Ginzburg (1989) propde uma interpretacdo centrada em vestigios ou dados
geralmente negligenciados, que sdo fundamentais para o0 entendimento de determinado
contexto. Para o autor, esses indicios permitem remontar uma realidade complexa,
desmitificando uma estrutura social na medida em que s@o capazes de ir além dos fenbmenos
superficiais e das névoas ideologicas.

Ao analisarem o paradigma indiciario proposto por Ginzburg, Giovani e Souza
(2014) assinalaram que o método possibilita um discurso interpretativo no qual o pesquisador
procura indicios que permitam a construcao do objeto de estudo. Ele constrdi o objeto por meio
de inferéncias acerca de sua singularidade. No entanto, € apenas pela analise dialética da relacdo
entre o singular e o universal que se torna possivel a constru¢do do conhecimento concreto.
Para Martins (2006), é apenas por essa veia que a énfase conferida ao particular ndo se converte
no abandono de um saber na perspectiva da totalidade. Portanto é preciso caminhar das
apresentacdes primarias e das significacdes consensuais em direcdo a descoberta das multiplas
determinaces do real.

Bakhtin (2014) assinalou que cada palavra é uma arena onde se entrecruzam e
lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. Assim, o discurso € um produto da
interacdo viva das forgas sociais. Para o autor, cada enunciado possui uma dimenséo avaliativa
que expressa sempre um posicionamento social ou uma visdo de mundo sobre determinado
assunto.

Os sujeitos formam-se, segundo Geraldi (2012), ndo de forma isolada e
desprendida do outro, mas a partir de sua interlocucdo, de sua relacdo com o outro. Nesse
sentido, o perfil real ou almejado do egresso defendido por cada segmento deve ser entendido
pela relacdo que cada grupo tem com o ambiente escolar, com os educandos e familiares, com
os demais componentes do corpo docente, com as concepgdes de educacdo existentes, com o
mercado e com o mundo do trabalho. Dessa forma, procurou-se compreender o perfil
profissional defendido pelos professores que lecionam no curso integrado em agropecuaria no
IFSP/Barretos buscando associa-los com as tendéncias ideoldgicas predominantes no contexto
atual.

Essa metodologia possibilitou compreender a realidade vivida pelos sujeitos do
IFSP/Barretos. Por meio dela, foi possivel confrontar a realidade estudada com a bibliografia
que discute a tematica. Para Geraldi (2012), a profundidade da interpretacdo depende dos
elementos especificos do contexto e dos “com-textos” com 0S quais 0 pesquisador faz o texto

dialogar. Para ele, cotejar textos com outros textos possibilita tanto a elaboragcdo de novos
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conceitos quanto a reutilizacdo de conceitos produzidos em outros estudos. Esse cotejamento
permitiu uma compreensdo profunda da realidade estudada.

3.3 O lécus da pesquisa

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP)
compde a Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Ele foi criado pela Lei n°® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008. Suas raizes sdo originarias da Escola de Aprendizes e Artifices de
Séo Paulo. Posteriormente transformou-se em Liceu Industrial de S&o Paulo, Escola Industrial
de Séo Paulo, Escola Técnica de S&o Paulo e Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Sdo
Paulo (IFSP, 2014, p. 30).

A Lein®11.892/08, seu artigo 2°, definiu os institutos federais como “instituigdo
de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na
oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base
na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas, nos
termos desta Lei” (BRASIL, 2008b).

O artigo 7° da referida lei revela os objetivos dos institutos federais. Nesse artigo,
o legislador deixou transparente que, apesar de permitir a atuacdo em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, a metade das vagas ofertadas devem ser, obrigatoriamente, para a
formacédo técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados.

No estado de S&o Paulo, além da reitoria, localizada na capital, ha 35 campi
espalhados pelos municipios do interior. Dentre esses campi, a presente pesquisa foi realizada
no campus Barretos. As atividades do IFSP/Barretos foram iniciadas em setembro de 2010,
com 0s cursos técnicos em agronegdcio, eventos e manutencao e suporte em informatica (MSI).
Atualmente, o campus Barretos oferece cursos superiores, técnicos de nivel médio
concomitantes, subsequentes e integrados. Os cursos superiores sdo de bacharelado em
agronomia, licenciatura em ciéncias bioldgicas e quimica, tecnologicos em andlise e
desenvolvimento de sistemas e gestdo de turismo. Os cursos técnicos concomitantes sao de
agronegocio e eventos. Os cursos técnicos integrados ao ensino médio oferecidos pela
instituicdo sdo de agropecuaria, alimentos e informatica. A quantidade de vagas e 0 nimero de

alunos matriculados nos cursos podem ser vistos no quadro a seguir.
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Quadro 1 — Cursos, vagas ofertadas e nimero de alunos matriculados no IFSP/Barretos®

Agronomia 1°sem 40 40

. . 1°sem 43 40
Analise e d(?senvolwmento 39 sem 32

de sistemas

5%sem 25

1°sem 42 40
Ciéncias bioldgicas 3" sem 38
5%sem 32
7°sem 19

1°sem 47 40
Gestdo de turismo 3%sem 36
5%sem 21

Quimica 1°sem 43 40

Agronegécio 1° médulo 43 40
3° médulo 20

Eventos 1° moédulo 41 40
3° médulo 22

1°ano 88 80
Agropecuéria 2° ano 37t
3%ano 21

1°ano 47 40
Alimentos 2°ano 36
3%ano 22

1°ano 47 40
Informatica 2° ano 41
3%ano 25

TOTAL: 908 440

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Além dos cursos citados anteriormente, a instituicdo também oferece cursos de
formacéo inicial e continuada (FIC) que ndo possuem um cronograma de disponibilidade de
vagas fixo, mas que costumam ser ofertados semestralmente.

Em relacéo ao IFSP/Barretos, a presente pesquisa restringiu-se a compreender a

concepcao de formacéo integrada e de perfil de egresso dos professores vinculados ao curso

3 Dados obtidos por meio do relatdrio de gestdo do exercicio de 2017. Esse relatério € um documento apresentado
aos 6rgdos de controle interno e externo e a sociedade como prestacdo de contas anual.
4 Até o ano de 2017 o curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio oferecia somente 40 vagas.
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técnico em agropecudria integrado ao ensino médio. A escolha pelo curso se deve ao fato de
que o campus Barretos é o Unico do IFSP classificado como agricola. Além disso, 0 curso
pesquisado é 0 que possuiu 0 maior numero de oferta de vagas e a maior quantidade de

matriculados no ano de 2017, conforme demonstrou o Quadro 1.

3.4 Os sujeitos da pesquisa

Para compreendermos a concepcao de formacéo integrada e o perfil de egresso
almejado pelos professores que trabalham no curso técnico em agropecuéria integrado ao ensino
médio, convidamos todos os professores que lecionaram no ano de 2017 pelos menos uma
disciplina em qualquer dos trés anos do curso. De um universo de 31 docentes, 21 professores
responderam aos questionamentos, sendo que 6 professores lecionavam disciplinas da formacao
técnica, enquanto os outros 15 trabalhavam com as disciplinas de formacao basica, chamada
pelos servidores da instituicdo de ndcleo comum.

Dividindo os professores que responderam ao questionario pelas areas do
conhecimento que compdem a formacdo basica, temos 4 professores da area de ciéncias
humanas, que é composta por filosofia, sociologia, histéria e geografia. Da area de linguagens,
que é composta pelas disciplinas de portugués, inglés, arte e educacdo fisica, obtivemos 5
respostas. Os outros 6 professores sdo da area de ciéncias naturais, composta por quimica, fisica
e biologia. Com relacdo aos professores que trabalham com as disciplinas da area técnica, a
pesquisa obteve éxito com 4 profissionais com formacdo em engenharia agrénoma, 1
engenheiro elétrico e 1 com formagdo em medicina veterinaria.

Acerca da titulacdo, o quadro a seguir sintetiza o perfil dos entrevistados.

Quadro 2 — Formacéo académica dos professores do curso técnico em agropecudria integrado ao
ensino médio

Doutor | Doutorando | Mestre | Mestrando | Especialista | Total

N° de
professore 10 2 8 1 0 21
S

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Dessa forma, podemos assinalar que a pesquisa conseguiu abarcar um nimero
consideravel de docentes (68%) diretamente vinculados com o curso técnico em agropecuéria

integrado ao ensino médio. Além disso, foi possivel contemplar todas as areas e titulages que
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permeiam o curso, j& que ndo havia no total de professores do curso nenhum professor com

formacéo abaixo de mestrando.

3.5 Os estudantes do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino medio (2015-

2017): os filhos de trabalhadores vao para o IFSP/Barretos

No ano de 2015, o IFSP encerrou a parceria com a Secretaria de Estado da
Educacao de Séo Paulo para a oferta do ensino médio integrado. Até o ano de 2015, a forma de
ingresso nos cursos técnicos integrados foi por meio de sorteio. A partir dessa data, 0 curso
passou a ser ofertado exclusivamente pela instituicéo.

Entre os anos de 2015-2017, o IFSP adotou para todos 0s campi 0 processo de
selecdo por meio de provas. Para distribui¢do das vagas, o instituto decidiu que 50% das vagas
de cada curso seriam para ampla concorréncia. As outras 50% deveriam ser reservadas apenas
a candidatos que estudaram integralmente em instituicdes publicas de ensino. Desse total, 20%
estariam reservadas para estudantes de escola publica com renda menor que 1,5 salarios
minimos por pessoa. Além disso, 10% das vagas seriam reservadas por perfil de renda (1,5
salarios minimos por pessoa) junto com a autodeclaragdo de cor (preto, pardo ou indigena). Os
outros 20% desconsiderariam a questdo da renda, sendo reservadas para escola pablica (10%)
e autodeclaracao e/ou deficientes (10%).

Como demonstrado anteriormente, o curso técnico em agropecuaria oferece
anualmente 80 vagas. Desse total, 40 vagas sdo para ampla concorréncia. Os estudantes de
escola publica com renda de até 1,5 salarios minimos possuem, no minimo, 10 vagas, mesmo
ndmero reservado para 0s que cursaram escola publica, mas que possuem renda superior. Com
relacdo a questdo racial, 10 vagas sdo para aqueles que se autodeclaram pretos, pardos,
indigenas ou que possuem alguma deficiéncia e que possuem renda de até 1,5 salarios minimos
por pessoa. As outras vagas (10) sdo destinadas ao mesmo publico, mas com renda superior a
1,5 salarios minimos por pessoa.

No entanto, podemos assinalar que o curso técnico em agropecudria integrado
ao ensino médio do IFSP/Barretos possui um perfil ainda mais inclusivo do que o minimo
exigido pela legislagdo. Para corroborar essa afirmagdo, cruzamos o nome de todos 0s
estudantes matriculados no curso no ano de 2017 com a sua classificacdo no processo de
selecdo, considerando a origem escolar e a renda per capita dos estudantes. Os resultados

podem ser vistos nos quadros a seguir.
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Quadro 3 — Tipo de escola na qual os estudantes do curso técnico em agropecudria integrado ao ensino
médio concluiram o ensino fundamental (ano 2017)

Exclusivamente

Escola

Ano em escola Ul Total
pablica particular

10

Ano 83 5 88
20

ANO 34 2 36
30

Ao 20 2 22

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Quadro 4 — Renda per capita dos estudantes do curso técnico em agropecudria integrado ao ensino
médio (ano 2017)

Até 1,5 ﬁg';"g
Ano | salarios 0 Total
. salarios
minimos e
minimos
10
Ano 85 3 88
20
Ano 34 2 36
3° 19 3 22
Ano

Fonte: Elaborado pelo proprio autor.

Considerando os dados dos Quadros 3 e 4, podemos assinalar que os estudantes

matriculados no curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio sdo oriundos da

classe trabalhadora. Segundo os nameros coletados, 93% fizeram o ensino fundamental em

escolas da rede publica. Além disso, considerando o critério de renda, 94% dos estudantes

matriculados no curso, no ano de 2017, sdo provenientes de familias com renda menor que 1,5

salarios minimos.
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4 O CONCEITO DE FORMACAO INTEGRADA NA PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO DO IFSP/BARRETOS

A educacdo deve ser entendida, segundo Marx (1992), por meio de trés ideias
inseparaveis. Educacdo seria uma formacao intelectual associada a uma educacgéo corporal, tal
Como a que se consegue com exercicios de ginastica, e uma educacdo tecnoldgica, que
possibilita o aprendizado dos principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producdo e, a0 mesmo tempo, inicia os estudantes no manejo de ferramentas dos diversos ramos
da economia.

Para Lombardi (2010, p. 273), foi o proprio desenvolvimento capitalista que
criou as escolas técnicas para produzir os trabalhadores necessarios e adequados ao
desenvolvimento técnico do capitalismo, conjugando trabalho fabril com ensino elementar.
Para entender como os professores do curso técnico em agropecuéria integrado ao ensino médio
pensavam o conceito de formacdo integrada, foram analisados 21 questionarios. Desse total,
nove entrevistados entenderam que o principio para a construcdo do ensino médio integrado é
a somatoria das disciplinas da base nacional comum com as de formacéo profissional.

E importante notar que essa ideia perpassou tanto os professores das disciplinas
do ensino propedéutico quanto os professores das chamadas disciplinas da area técnica. Apesar
de defenderem essa ideia como pressuposto basico da concepc¢do de formacéo integrada, esses
professores diferem quanto a finalidade e aos métodos para a realizacdo dessa formacao, por
exemplo, na questdo da relagdo entre os contelidos e 0s objetivos desse modelo de ensino.

Nas entrevistas realizadas com os professores do ensino técnico em agropecuaria
integrado ao ensino médio, ficou claro que existem diferencas quanto a concepc¢édo do que seja
ensino médio integrado. Os professores da area técnica atribuiram ao ensino médio tdo somente
o0 papel de subsidiar o ensino técnico, tendo em vista a perspectiva de formacéo para 0 mercado
de trabalho. Evidenciou-se, dessa forma, o distanciamento entre o proposto pelos idealizadores
da lei de criacdo dos institutos federais e a pratica efetiva de pelo menos parte dos docentes.

Tivemos ainda sete docentes que entenderam a formagéo integrada como
sinénimo de interdisciplinaridade ou até mesmo como uma simples e aritmética justaposi¢do
de disciplinas, sendo o ensino integrado a somatoria das disciplinas da area técnica com a base
nacional comum obrigatdria para o ensino médio. Pdde-se perceber, também, uma disputa entre

as areas acerca de qual formac&o deveria prevalecer no processo de escolarizagdo do estudante.
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Para o professor Paulo, o curso integrado pode ser definido como um curso no
qual o aluno estuda tanto as disciplinas do nlcleo comum quanto as disciplinas de uma area
profissional especifica. Nessa mesma perspectiva, Falcdo assinalou que é um curso que, além
de oferecer o curriculo e a formacdo do ensino médio, também oferta disciplinas e formacéo
em uma dada area técnica com o intuito profissionalizante.

Em sua entrevista, Dayse percebeu a formacéo integrada como a possibilidade
de cursar de forma conjunta as disciplinas da area técnica e do curriculo comum do ensino
médio. Essa juncdo, na visdo da professora, é capaz de dar uma nova motivacdo para o
estudante. Para ela, como consequéncia desse estimulo ao estudo, o aluno tanto pode se destacar
mais na area técnica como também se desenvolver mais nas disciplinas do ndcleo comum, caso
queira, por exemplo, prestar um vestibular para uma area diferente.

O professor Danilo afirmou que a formacdo integrada pode ser definida como
uma coadunacdo de disciplinas técnicas voltadas para as areas especializadas com o ensino
médio de base comum. Segundo ele, o curso oferece disciplinas da area técnica com aulas
praticas que, geralmente, vao ao encontro do que a comunidade local mais necessita.

Ao ter em vista a possibilidade de uma dupla certificacdo e, consequentemente,
de uma dupla possibilidade de futuro, o professor José Maria afirmou que, em sua concepgéo,
esse tipo de curso fornece ao estudante uma formacao adicional que Ihe permite exercer, em
nivel médio, uma profissdo. Para ele, a formacdo integrada deve proporcionar ao jovem, ao
mesmo tempo, uma ampla instrucdo académica, para quem siga para a universidade, e uma
adequada formacao profissionalizante, para o exercicio pleno da profissdo em que se formou.

Para o professor Diego, o curso de educacgdo profissional técnica de nivel médio
é aquele que ocorre articulado com o ensino médio na mesma instituicdo de ensino e com
matricula Gnica. Segundo ele, a formacdo integrada, aos moldes formalizados pela legislacéo,
ndo ¢ diferente da formacdo concomitante ou subsequente, ja que considera e pde a educacédo
profissional técnica de nivel médio como algo a parte do ensino médio. Apesar de assinalar o
conhecimento da legislacdo, o professor iguala os diversos tipos de ensino profissional. Para
Diego, a implementacdo da sua definicdo de formacdo integrada ndo € possivel no pais
atualmente.

Ao definir a formacéo integrada, Monica caracterizou-a como um curso que
permite ao aluno frequentar, além do ensino médio, um curso técnico. Em sua concepcao, no
ensino integrado, o aluno tem uma formacgdo com as disciplinas do nacleo comum que lhe

possibilita, ao final do curso, prosseguir nos estudos em um curso superior. As disciplinas de
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uma érea técnica certificam ao aluno a possibilidade de atuacdo no mercado de trabalho. Assim,
a formacéo integrada permite ao aluno tanto a sua inser¢cdo no mercado de trabalho quanto o
prosseguimento nos estudos em um curso superior.

Em sua entrevista, Thiago definiu o curso técnico integrado ao ensino medio
como uma modalidade de ensino em que o aluno tem a possibilidade de cursar com 0 médio as
disciplinas especificas do curso técnico. Para ele, essa formacao pode levar os estudantes para
dois caminhos: o mercado — para aquela pessoa que vai concluir o técnico e vai trabalhar na
profissdo, 0 que, em sua perspectiva, “seria uma grande vantagem, pois o estudante ja sairia
com uma formagdo técnica para atuar’” — ou a faculdade — o que, segundo Thiago, também
seria uma vantagem para o estudante que entrasse na faculdade do mesmo ramo, pois ele ja
possuiria uma familiaridade com os conteudos do curso, proporcionada pelas disciplinas da area
técnica cursadas no ensino medio integrado.

O professor Melo entendeu que o curso técnico integrado ao ensino médio €
aquele que oferece ao aluno alguma profissdo ao mesmo tempo que ele estuda no nivel médio.
Na entrevista com o professor Melo, a ideia de aglutinacdo de disciplinas do chamado ensino
médio tradicional com disciplinas da area técnica é predominante, como é possivel verificar em
sua resposta:

O diferencial da formacéo técnica integrada é o de que, além desse contetido
regular e universal que esta presente em todo ensino médio, vocé tem outras
disciplinas que véo especializar o conhecimento para uma formagao técnica.
Essa formacédo técnica pautada em atividades praticas desenvolve e aprofunda
o conhecimento cientifico, em geral, para esses adolescentes.

A definicdo da formacdo integrada como aglutinacdo entre as disciplinas
técnicas com os conhecimentos adquiridos por meio das disciplinas propedéuticas deve ser
compreendida em uma perspectiva pragmatica, segundo a qual a formacdo técnica em
agropecudria integrada ao ensino médio € vista como um produto: o estudante se matricula em
um curso e consegue adquirir duas certificacdes. Essas certificacdes abririam possibilidades
tanto para o exercicio de uma profissdo quanto para a continuidade dos estudos, seja em uma
area correlata ou mesmo equidistante. Por esse ponto de vista, 0 ensino medio e 0 ensino técnico
ndo foram concebidos como elementos do mesmo processo de formacdo. Compreende-se

implicita a ideia de que existem duas linhas de formacéo, uma para o mercado de trabalho e

5 Conforme descrito na Metodologia, todos os enunciados proferidos pelos professores nas entrevistas foram
transcritos e arquivados. Os excertos contidos ao longo do texto sdo transcri¢Bes literais das entrevistas e/ou
questionarios aplicados.
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outra que possibilita a progresséo e o acesso ao ensino superior, refor¢cando, assim, a dualidade
escolar brasileira.

Trata-se, portanto, de uma compreensdo utilitarista, segundo a qual, o ensino foi
pensado como um produto em oferta na logica de que, no final de trés anos, os estudantes terao
dois diplomas. Nessa maneira de pensar o ensino integrado, os conhecimentos construidos pela
humanidade e transmitidos pela educacdo escolar sd@o submetidos a formacdo técnica,
possibilitando uma formacao profissional de acordo com as demandas do mercado de trabalho.
Essa forma de arquitetar o ensino integrado ndo contempla aspectos da formacéo integral
defendida pela lei de criacdo dos institutos e até mesmo pelos tedricos da formacéo integrada,
como 0s aspectos politicos, sociais e culturais que permitem o desenvolvimento de um
individuo critico e autbnomo. A perspectiva exposta pelos professores ndo permite uma
formacdo humana ampla, geral e irrestrita, caracterizando-se como uma concepcao que ndo €
capaz de proporcionar uma cidadania plena.

No contexto vivido pelos adolescentes da classe trabalhadora, a formacao
profissional é importante, mas, nos moldes defendidos pelos sujeitos que compdem o corpo
docente do IFSP/Barretos (mais precisamente do curso técnico em agropecuaria integrado ao
ensino médio), ela ndo é capaz de formar o ser humano no seu sentido amplo, como sujeito
ativo e protagonista de sua histdria e do seu tempo. A construcdo de uma formacao integrada
nesses moldes pode, em um contexto em que 0s saberes pragmaticos sdo hegemonicos e que o
imediatismo predomina, até colaborar na orientacdo do aluno no seu cotidiano ou de
familiariza-lo com ferramentas de trabalho, auxiliando no seu manejo, mas de forma alguma
possibilitara que ele compreenda a realidade em sua totalidade.

A definicdo de formagdo integrada tambeém foi pensada como sindnimo de
interdisciplinaridade. Em suas respostas, sete professores relacionaram as disciplinas de
maneira que algumas seriam responsaveis pela explicacdo teoérica, a0 passo que outras
demonstrariam a aplicacdo pratica daquele conhecimento.

Para o professor Pedro, o maior diferencial da formag&o integrada talvez seja o
desenvolvimento de uma visdo mais ampla de mundo, que permita ao aluno visualizar uma
aplicabilidade pratica aos contetdos estudados, de maneira que ele encontre mais motivacao
para o estudo. A aplicabilidade, para o professor, daria mais sentido ao contetdo na medida em
se relaciona as teorias aprendidas na sala de aula com a construcgéo préatica da tecnologia ou do

fendbmeno.
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O professor Jodo Pedro fez uma critica a realidade educacional do
IFSP/Barretos. Segundo ele, é preciso ressaltar a inexisténcia de dialogo em muitas ocasides
entre 0 curso técnico em agropecuaria, que se apresenta muito especializado, e o ensino médio,
constituido em bases genéricas. Em sua perspectiva, isso dificulta um processo de ensino-
aprendizagem mais holistico e integrador.

O ensino técnico integrado previsto na LDB pressupde uma concep¢do de
formacéo integral na forma como se refere Ciavatta (2005), a saber, a formacdo geral como
parte inseparavel da formacéo profissional, em que o trabalho é considerado principio educativo
sob uma base unitaria de formacdo geral que contemple todas as dimensdes da formacéo
humana. A compreensdo do ensino integrado nessa concepcao subentende uma concepcao de
formacdo integral, ao passo que outras formas de compreensdo, tais como justaposi¢do, ensino
de tempo integral e interdisciplinaridade, contemplam uma formacdo restrita, portanto,
funcionalista.

Segundo Ramos (2012), a formacéo integrada pressupde que a relacdo entre 0s
conhecimentos da base nacional comum e da formac&o para o exercicio de uma profissao seja
constituida permanentemente ao longo de todo o curso, pelos eixos trabalho, ciéncia e cultura.
Apesar de definirem 0 ensino integrado como a juncdo entre disciplinas propedéuticas e
técnicas, alguns professores entrevistados assinalaram a importancia de relacionar o0s
conhecimentos produzidos pelas diversas areas do conhecimento. Por exemplo, para o professor
Edmilson, o ideal seria que as disciplinas e os respectivos professores dialogassem entre si, de
forma que o contetido estudado em uma disciplina fosse relacionado com o aprendido em outra.

Para a professora Isabela, ao unir os contetidos do ensino médio e da formacéo
profissional, trabalhados de forma integrada durante todo o curso, € possivel estabelecer um
dialogo entre teoria e pratica. Na sua visdo, desse modo, o aluno conseguiria visualizar a
importancia da aplicabilidade de cada contedo em sua préatica, 0 que o motivaria a ter uma
formagdo com qualidade.

Para a professora Dayse, um curso técnico integrado ao ensino médio deveria
unir, de forma interdisciplinar, as disciplinas do nicleo comum com a parte técnica, “assim
como a denominacgdo da acepgdo ‘integrada’ sugere”. Nessa perspectiva, a integracdo seria
construida simplesmente por meio da interdisciplinaridade entre os contetidos das areas. Para
ele, a formacdo integrada deve possibilitar aos alunos estabelecerem associacfes entre 0s
conteldos estudados em areas distintas de conhecimento, ou seja, aplicarem os conteddos

estudados em atividades praticas e solucdes de problemas.
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Na concepcao de educacgéo profissional defendida por Ciavatta e Ramos (2012)
n&o se trata apenas de relacionar a teoria com a pratica. E essencial que se oriente todo o curso
pela perspectiva da unidade dialética entre teoria e pratica. Para as autoras, essa concepcao
implica a obtencdo da capacidade para compreensdo dos fenémenos em suas mediacdes e
contradices, reelaborando-os no plano do pensamento como um conhecimento, uma teoria.

Para o professor Rafael, a formacdo integrada deve permitir que o aluno
compreenda as relagdes entre os conceitos académicos — que, segundo ele, sdo geralmente
apresentados de forma isolada no ensino médio tradicional — com suas aplicacGes em uma area
técnica especifica. Para o docente, essa formacdo contribui para que o aluno aplique os
conhecimentos técnicos adquiridos de forma integrada com o conhecimento académico.

Em suas respostas, o professor Moisés assinalou que, no IFSP/Barretos, o
didlogo entre as disciplinas estd aumentando ao longo dos anos. Em suas palavras: “As
disciplinas aqui conversavam menos, agora esta conversando mais. Mas eu acho que isso é
questdo de tempo porque nosso instituto, Nosso campus aqui € novo, muito recente, né?”.

A professora Vanessa também considerou a formacao integrada como sinbnimo
de trabalho interdisciplinar. Segundo ela, essa “integracao” esta um pouc0 mais avangada no
IFSP/Barretos quando comparado com outros institutos federais conhecidos por ela:

Entdo o meu sonho € integrar realmente. Eu acredito que Barretos, de todas as
experiéncias que eu tive no instituto federal, Barretos esta um pouquinho na
frente, mas ainda estd muito atrds do que é realmente o integrado. Porque
integrado é a gente trabalhar com os contetidos em conjunto e, desse trabalho
em conjunto, sair um resultado. Esse resultado pode ser um trabalho escrito,
pode ser um trabalho na prética, pode ser uma apresentacdo aqui na escola.
Existem varias maneiras de vocé integrar, mas essa integracao torna o assunto
mais interessante para os alunos. Se ele se identifica com a area
profissionalizante, ele vé o porqué de estudar algumas coisas.

O professor Edmilson corroborou essa tendéncia:

No curso técnico integrado ao ensino médio, vocé pode aplicar ndo s6 o
conhecimento técnico, mas estreitar suas relagdes com o nivel tecnoldgico.
Vocé pegaria a técnica, que € o que o aluno aprende sem ter prejuizo de
qualquer das outras partes, nem da parte técnica, nem da parte do
conhecimento bésico. Com essa integracdo, o aluno sai com uma visao muito
mais ampla, uma visdo de sistema. Ele saira sabendo associar as matérias com
o cotidiano, como, por exemplo, a matematica e a biologia.

Para explicar o que era sua concepgdo de formacgéo integrada, o professor
Edmilson utilizou o exemplo de um trabalho realizado em sala de aula. Para ele, a formagéo
integrada seria constituida também por meio de experiéncias em que o contetdo estudado fosse

trazido para o dia a dia do estudante. O conteudo deve ser trabalhado a partir de simulagdes da
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realidade que o estudante podera encontrar em suas atividades profissionais como técnico. O
exemplo citado pelo professor refere-se diretamente a informética:

Quando eu estou trabalhando Excel, eu trabalho Excel voltado para area
técnica. Por exemplo, eu ensino o estudante a fazer célculo de irrigacdo,
célculo de adubo, célculo de semente, célculo de média de litros de leite por
més, diario, confeccdo de graficos, tudo com essa aplicagdo pratica.

Conforme Fazenda (1993), a inter-relagdo entre uma ou mais disciplinas
contribui no sentido de diminuir a fragmentacéao dos saberes construidos pela humanidade. Mas,
no caso dos entrevistados, observamos que eles se referiram a essa relacdo com o foco nas
atividades técnico-profissionais.

Na perspectiva da formagdo integrada por meio da interdisciplinaridade, os
contetdos e as disciplinas devem se relacionar com o intuito de promover uma formacao
politécnica ao estudante matriculado no curso integrado. Conforme a lei de criacdo dos
institutos federais, a formacéo integrada deve possuir como pressuposto o entrelacamento ndo
apenas de contetdos e/ou disciplinas, mas também necessita do entrelacamento da cultura, do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Para isso, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo é fundamental.

Assim, o horizonte que deve nortear a organizacdo do ensino médio é o de
propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na
producdo, e ndo o adestramento em técnicos especializados (SAVIANI, 2007). Deve-se visar a
formacdo de politécnicos que sejam capazes tanto de planejar quanto de executar qualquer
tarefa.

Segundo Fernandes (2012), a formacao integrada para os estudantes do ensino
médio deve ser consolidada por meio de acdes pedagdgicas que permitam experiéncias amplas
e variadas pautadas pela indissociabilidade entre pesquisa, educacdo e pratica social e
atravessadas pela unidade dialética entre teoria e pratica.

Para que isso ocorra, € fundamental a criacdo de um curriculo integrado. Esse
curriculo deve ser pensado ndo como partes estanques e incomunicaveis, mas tendo em vista a
relacdo existente entre as partes. Além disso, essas partes precisam ser pensadas em sua relacdo
com a totalidade dos conhecimentos que devem ser produzidos e transmitidos para as geragoes
futuras. Para que ocorra a superacdo dessa fragmentacdo, a formacdo deve propiciar a
compreensdo e a apropriacdo dos saberes tecnoldgicos e cientificos que imperam na sociedade.

N&o resta duvida de que a ideia de formacdo integrada vinculada a préticas
interdisciplinares é um avanco metodolédgico que possibilita a incorporacdo de qualidade no

processo de ensino e de aprendizagem. Ela deve ser vista como um avanco sobre aquelas
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concepcdes que veem o curso integrado simplesmente como uma justaposicao de disciplinas de
duas areas do conhecimento. No entanto, ainda que represente uma avanco capaz de agregar
qualidade ao processo, essa concep¢do de formacdo integrada defendida por parte dos
professores do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino medio do IFSP/Barretos
ainda ndo constituiu pratica social mediadora do processo de producdo e do processo politico,
ideoldgico e cultural que seja capaz de superar a dualidade que propde a especializacdo em
algumas tarefas de execucao para os jovens da classe trabalhadora e de planejamento para 0s
filhos dos dirigentes. Dessa forma, o abandono das categorias trabalho, cultura e ciéncia
significa o abandono da constru¢do do ensino médio integrado no modelo proposto por seus
idealizadores.

4.1 A disputa pela formacéo dos jovens no IFSP/Barretos

Uma das grandes discussdes que envolvem o debate em torno da formacao
técnica integrada ao ensino médio refere-se a qual énfase deve prevalecer. Para uns, toda a
construcdo deve ser realizada tendo em vista a formacéo técnica do estudante. Para outros, a
énfase deve ser dada a formacéo propedéutica na medida em que as familias e os jovens buscam
na rede federal uma escola de qualidade que possibilite o prosseguimento dos estudos no nivel
superior. Dessa forma, podemos perceber a existéncia de uma disputa sobre qual o papel da
educacdo técnica e, consequentemente, dos institutos federais na formacdo dos jovens
brasileiros.

Entre as finalidades dos institutos federais, os legisladores indicaram que devem
ofertar educacdo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, formando
e qualificando cidaddos com vistas a atuacdo profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional. Além disso, a
instituicdo deve desenvolver a educacao profissional e tecnolégica como um processo educativo
e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnologicas as demandas sociais
e peculiaridades regionais. Os institutos federais devem, também, estimular e apoiar processos
educativos que levem a geracéo de trabalho e renda e a emancipacdo do cidadao na perspectiva
do desenvolvimento socioecondmico local e regional (BRASIL, 2008b).

Ao analisar o Decreto n® 5.154/2004, que autorizou a integracdo dos cursos
técnicos ao ensino médio, Moura (2010) considerou que ele representou a possibilidade de

avango na construgdo de uma educagdo integrada na medida em que se fundamentou em
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principios e necessidades postas pela realidade dos filhos de trabalhadores, que sdo obrigados
a se inserirem no mercado de trabalho antes de completar 18 anos. Esse decreto possibilitou o
desenvolvimento de uma formacao técnica que garante aos sujeitos o aprendizado de uma
profissdo sem a abdicacdo do direito a uma formacéao basica e comum a todos os brasileiros.
Apesar de o decreto ter autorizado essa integracdo, Moura assinalou que o0 MEC resolveu dividir
a educacdo béasica de nivel médio, criando a Secretaria de Educacdo Bésica (SEB) e a Secretaria
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Setec).

Assim, percebemos que os discursos proferidos nos documentos oficiais que
estruturam os institutos federais carregam contradicdes que devem ser superadas para a
construcdo de um modelo de formacgdo integrada nos moldes propostos por diversos
pesquisadores. Para Pacheco (2011), a educacdo a ser construida na rede federal vincula-se a
um projeto que almeja uma sociedade pautada na igualdade politica, econdmica e social. Para
a construcdo dessa sociedade, € fundamental uma escola ligada ao mundo do trabalho numa
perspectiva democrética e de justica social.

Nesse sentido, o processo de criacdo da rede federal buscou trabalhar com a
dualidade existente no ensino médio de forma harmonica. Ao mesmo tempo que a letra da lei
determinou que um dos objetivos dos institutos federais € a emancipa¢cdo do cidaddo,
demonstrou também que a instituicdo promoveria a adaptacdo de solucdes técnicas e a
qualificacdo com vista apenas a atuacao profissional. Dessa forma, percebemos que o aparato
legal de implantacdo dos institutos federais ndo enfrentou o problema da formacéao do estudante
a partir da dicotomia mercado/mundo do trabalho ou mesmo o problema da separacdo entre
trabalho manual/intelectual ou escola/trabalho.

A elaboracédo do novo PDI do IFSP/Barretos iniciou-se no 2° semestre do ano de
2017 e ird até o fim de 2018. Toda a parte conceitual do documento foi construida ainda no ano
inicial. Para a formulacdo do documento, houve reunides setoriais, debates via grupos de e-mail
e assembleias deliberativas com a participacdo de toda comunidade. A compilacdo das
contribuicdes dos diversos setores e sujeitos e a constru¢do da minuta para anélise e discussdo
ficou sob a responsabilidade de uma comissdo formada por representantes de todos 0s
segmentos que compdem a comunidade. Além disso, hd uma comissao central com sede na
reitoria do IFSP para a coordenacao dos trabalhos.

Nas discussdes sobre o ensino médio integrado no ambito do PDI do
IFSP/Barretos, foi possivel identificar trés grupos. O primeiro defendeu a formag&o de técnicos

aptos para desempenhar suas funcbes no mercado de trabalho. Para o segundo grupo, a
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instituicdo deveria pautar-se pela formacéo béasica comum, na medida em que a preocupagdo
deve ser a entrada do estudante em cursos superiores. Um pequeno grupo defendeu a ideia de
que a tarefa do instituto federal é criar uma praxis capaz de contribuir para a insercéo social, a
formacdo integradora e a producdo do conhecimento. Assim, alguns conseguiram sair da
dicotomia técnica/propedéutica e pensar na possibilidade de criacdo de uma formacéo
realmente integrada.

Para os defensores da primeira op¢éo, o instituto federal tem como vocacdo a
formacéo técnico-profissional. Contudo, nos contelidos e nas praticas pedagdgicas ministradas
nos cursos integrados, esta havendo uma inversdo dessa vocacdo uma vez que ha uma énfase
nos contetidos do ensino regular. Segundo os adeptos desse grupo, a distribuicdo da carga
horéria entre as disciplinas de formacéo geral e as disciplinas especificas favoreceu as primeiras
em detrimento das segundas. Para solucionar esse problema, os defensores desse modelo
propdem uma reformulagdo do PPC com o objetivo de aumentar a carga horaria das disciplinas
da érea técnica.

Para os defensores de uma formacdo eminentemente técnica, a funcdo dos
conteudos do ensino regular é subsidiar os conhecimentos das disciplinas técnicas, fundamental
para que os estudantes adquiram familiaridade com os conhecimentos da area. Dessa forma,
seria importante a utilizagdo em sala de aula de situagdes que os alunos ‘“vivenciardo no
mercado de trabalho”. Além disso, os planos das disciplinas focariam prioritariamente nas
informac@es que sdo imprescindiveis para a formacéo profissional.

Na concepgdo desse grupo, o ensino médio deve ser dirigido para as
necessidades da aprendizagem profissional no limite necessario para que os trabalhadores
possam continuar a acrescentar valor ao capital. Portanto, o acesso a integralidade da formacao,
que possibilita aos estudantes compreenderem todo o processo, estaria restrito apenas aos
futuros dirigentes.

Para Duarte (2016), a deciséo sobre o0 que as novas geracdes devem aprender por
intermédio da educacéo envolve relagdes entre o passado, o presente e o futuro da humanidade.
Nesse sentido, o ensino dos conteldos escolares deve ser construido tendo como objetivo a
transformacédo da concepcdo de mundo arraigada no cotidiano estudantil. Ao analisarmos o
discurso desses sujeitos sobre a formacdo dos estudantes, podemos assinalar que de forma
consciente ou até mesmo inconsciente eles defendem que a funcdo do IFSP/Barretos é adaptar

0s seres humanos aos saberes ditados pelo mercado de trabalho. Caso se torne hegeménica, essa
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concepcdo fard do IFSP/Barretos apenas um local de adestramento de méo de obra para o
capital.

A escola profissional ndo pode se tornar uma incubadeira de pequenos monstros
mesquinhamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma,
possuidores apenas de um olhar infalivel e de uma mao firme (NOSELLA, 2016).

A ideia de vocacdo técnica causou o estranhamento de muitos professores do
IFSP/Barretos. Esse grupo adotou uma visdo antagbnica ao primeiro: para eles, 0S cursos
integrados deveriam se pautar por uma formacdo que permitisse ao estudante 0 acesso aos
cursos superiores. Para defender suas ideias, esse segundo grupo se utilizou dos mais variados
argumentos.

Para uns, focar na formagdo técnica em detrimento da “preparacdo para o
vestibular” seria ir contra os interesses da comunidade. Além disso, o descaso com a base
nacional comum possibilitaria a diminui¢do dos indicativos educacionais e consequentemente
demonstraria uma educacdo de baixa qualidade ministrada na instituicdo. Esses sujeitos do
processo educacional argumentaram que o IFSP/Barretos deveria buscar a construcdo de um
curriculo igual ao de todas as escolas. Nesse ponto de vista, ndo se poderia adequar as
disciplinas do nucleo comum ao ensino técnico, mas o contrario.

Outro argumento utilizado contra a ideia de valorizacdo da parte técnica em
detrimento das chamadas disciplinas do nucleo comum refere-se a legalidade. Para os
defensores desse argumento, a ideia da vocacdo técnica ndo possui nenhum respaldo legal e
ainda mexeria com a identidade dos institutos.

A escola de ensino médio pautada primordialmente na ideia de promover o ser
humano para a educacéo superior incute no individuo o fortalecimento do anseio de uma nova
posicdo na sociedade. Toda a vida do individuo passa a ser pensada e justificada na ideia de
ascensdo social pautada no mérito individual. Esse modelo escolar ndo se preocupa em formar
a pessoa autbnoma, ndo promove o0 ser responsavel e protagonista da situacdo social. Para
Martins (2004), esse modelo embala uma concepcao ingénua acerca de um sistema educacional
comprometido com o sucesso profissional dos individuos. Esse sucesso é entendido do ponto
de vista da meritocracia e do enquadramento do estudante ao processo de reprodugéo do modelo
social vigente.

Assim, a pesquisa demonstrou a luta para implementacdo da concepc¢éo de
formacéo integrada que subordina o ensino médio ao mercado de trabalho e/ou ao vestibular.

A construgdo de um ensino meédio integrado pautado no principio de aprimoramento do ser
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humano como uma das finalidades da educacéo bésica pressupde a mudanca do foco do projeto
educacional do mercado de trabalho para os sujeitos. Contudo é fundamental assinalar que os
estudantes ndo devem ser pensados como sujeitos abstratos e isolados, mas cidaddos que se
formam por meio das maultiplas relagdes sociais.

Ao discordarem tanto da vocacdo técnica quanto da vinculagcdo ao
prosseguimento dos estudos como objetivo Gltimo do curso, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012)
assinalaram que a relacdo entre formacdo integrada e mundo do trabalho ndo pode ser
confundida com o imediatismo do mercado de trabalho nem com o vinculo imediato com o
prosseguimento dos estudos. Trata-se de uma relagdo mediata. De forma diversa, a formagéo
profissional especifica, para ser efetiva, tem que ter como condicao prévia a educacgéo bésica e
articular-se, portanto, a ela e as mudancas cientifico-técnicas do processo produtivo imediato.

Para os autores, a formacdo integrada entre o ensino basico e a educacao técnica
estabelece que se procure os alicerces do conhecimento e da producgéo da vida. Isso determina
a construcao de um ensino para além das praticas de educacdo profissional e das teorias da
educacdo propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas operacionais e
mecanicistas, e ndo de formacao cidadd em sua plenitude.

Dessa forma, consideramos que a construcdo da educacdo técnica integrada ao
ensino médio refere-se ndo somente a forma de educagdo do ensino médio articulada ou
concomitante com a educacao profissional. Para sua implementacdo, também é primordial que
0 estudante consiga compreender como as partes se articulam para formar a unidade. Assim,
para além do privilégio de uma parte sobre a outra, é fundamental a compreenséo da educacéo
como uma totalidade histérica. Isso permitird a incorporacdo da dimensdo intelectual ao
trabalho bragal. Trata-se ndo apenas da formagéo de filhos de trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos, mas da formacao de pessoas comprometidas em compreender e
transformar a realidade onde estéo inseridas.

Segundo Nosella (2016), as tendéncias tedricas humanistas e profissionais ainda
se chocam no campo do ensino popular em uma disputa sobre qual deve ser a prioridade da
formacdo oferecida aos jovens da classe trabalhadora. Segundo o autor, é preciso integré-las,
mas sem deixar de considerar que antes do operario existe o0 ser humano, que nao deve ser
impedido de percorrer os mais amplos horizontes do conhecimento ou subjugado a maquina.

Para Agua et al. (2005), ter clareza sobre o tipo de homem que se deseja formar,

em que tempo e espaco ele vai se construir, a quem vai servir e qual competéncia se faz
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indispensavel, sdo fatores determinantes para qualquer movimento que possa levar a
transformacéo de escola.

Para Silva (2010), a escola unica de Gramsci esta absolutamente enredada com
a sua concepc¢do de mundo e com a ideia de emancipacdo da espécie humana em todos 0s
ambitos e esferas sociais. Segundo ela, quando Gramsci trata de todos ndo cabe ressalvas e nem
explicacBes sobre o que isso significa porque ndo cabe nenhum tipo de privilégio e nenhuma
acepcao de reconhecimento de talentos: “todos” ganha uma dimensao inclusiva e realmente
literal.

Mais importante do que a discusséo sobre se o IFSP/Barretos deve privilegiar a
formacao técnica ou propedéutica seria qual é o ser humano que a instituicao pretende formar.
A busca pela formacdo do homem omnilateral significa a busca pela constru¢do de um homem
em todas as suas dimensdes. Para isso, a educacdo deve articular o trabalho fisico e intelectual,
estudos tedricos e praticos. Nessa perspectiva, o curriculo proporcionaré aos estudantes acesso
aos fundamentos tanto tedricos quanto praticos das tecnologias existentes. Dessa forma, o
objetivo da instituicdo ndo deve ser exclusivamente 0 acesso ao ensino superior ou a formacéo
de um profissional para 0 mercado, mas a colaboracdo para a constru¢do de um cidaddo que

tanto pode ser um técnico quanto um sociélogo, um médico, um diretor ou escritor e poeta.

4.2 A ideologia fordista/taylorista e a busca pela formacéo de técnicos especializados

No Brasil, as relagdes entre a maquinaria e as forcas produtivas ndo devem ser
vistas como uma cOpia exata do que ocorreu anteriormente nos chamados paises desenvolvidos.
Questdes como o processo de colonizacéo, a escraviddo e sua duracéo e a industrializacdo tardia
sdo fundamentais para o entendimento das relacfes entre trabalho e educacdo no contexto do
século XXI. Segundo Frigotto e Ciavatta (2006), as relacdes de poder e de classe que foram
construidas no Brasil permitiram apenas parcial e precariamente a vigéncia do modo de
regulacdo fordista tanto no plano tecnoldgico quanto no plano social.

Conforme apontam Antunes e Pinto (2017), o taylorismo/fordismo exigiu a
construcdo de um sistema educacional que tinha como meta uma formacdo pragmaética que
culminaria em uma especializagdo fragmentada. Essa educacdo direcionou a qualificacdo para
o trabalho nos limites da coisificacdo e da fragmentacdo impostas pelo processo capitalista.

Qualquer trabalho exige concentragdo, disciplina, conhecimento sobre

ferramentas e matérias-primas essenciais para a producdo de mercadorias (HARVEY, 1992).
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No entanto, com a separacdo entre forga de trabalho e meios de producéo, esses conhecimentos,
bem como o controle disciplinar, foram separados daqueles que executam 0 processo de
producdo de mercadorias. Dessa forma, tornou-se vital para 0 modo de producéo capitalista a
construcdo de uma mdo de obra especializada para execucao de determinada habilidade.

A escola construida sob principios fordistas/tayloristas enaltece a prética, a
aplicacdo e a experimentagdo em detrimento do conceito, da teoria e da reflexdo. Razéo
instrumental, de um lado; trabalho parcelar, fragmentado e coisificado, de outro. Nessa
perspectiva, Antunes e Pinto (2017) assinalaram que o fordismo/taylorismo apontou como
horizonte para a qualificacdo dos trabalhadores um projeto de educagdo baseado em escolas
técnicas ditas profissionalizantes cujo objetivo era formar os estudantes para o trabalho
assalariado, ou seja, moldar a sua forca de trabalho para o mercado.

Segundo Ramos (2012), o conceito de qualificacdo do trabalho consolidou-se
com o modelo taylorista/fordista de producéo, em torno do qual se inscreveram tanto os padrdes
de formacdo quanto os de emprego, carreira e remuneracdo. Essa nogdo de qualificacdo é
compreendida como o aprendizado de operacdes técnicas, de sua valorizacdo social e de suas
implicacdes politicas e econdmicas para o processo de valorizacdo do capital.

Ao analisar o conceito, Bruno (2011) assinalou que, no modo de producao
capitalista, qualificacdo refere-se a capacidade de o trabalhador realizar as tarefas requeridas
pelo desenvolvimento dos meios de producdo. Esse modelo de qualificagdo possui dois
componentes basicos: um muscular e outro intelectual. Para o autor, esses componentes tém
sido combinados de diferentes formas nas sucessivas fases do capitalismo. Desse modo, para o
capital, ser qualificado é possuir algum tipo de capacidade passivel de ser utilizada na producao
de valor, de mais-valia.

O taylorismo-fordismo possibilitou a apropriacdo pelos capitalistas dos
conhecimentos teoricos e praticos elaborados ao longo do tempo pela classe trabalhadora
(ANTUNES; PINTO, 2017). Essa apropriacdo do saber alheio teve como intuito imediato a
reformulacéo dos saberes preservados para impo-los de forma unilateral aqueles trabalhadores
expropriados dos meios de producédo, transformando-os em formas de trabalho abstrato e
alienado. Ao conceber o trabalhador como um apéndice da maquina, 0 modo de producdo
capitalista provocou o deslocamento do trabalho como um elemento humano e, por isso,
subjetivo, transformando-o em um objeto (BRAVERMAN, 1981). Nessa concepcao de
trabalho como mercadoria, especificamente no modelo fordista/taylorista, a operagdo de

trabalho foi reduzida ao minimo de movimento, ajustada a um processo de adestramento e
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submetida a padrdes de desempenho desenvolvidos e testados anteriormente de acordo com as
possibilidades de aumento da produtividade.

Segundo Lombardi (2011), a ampliacdo da escolarizacdo baésica, realizada
mediante um ensino cada vez mais especializado, centrada em minusculos campos, mesmo que
aparentemente politécnico, ndo amplia o saber do trabalhador. Ao contrério, contribui ainda
mais para tornar o seu saber fragmentado, ampliando a subordinagéo do trabalho ao capital e,
ao mesmo tempo, reforcando a ideologizacdo burguesa, pela qual o préprio trabalhador acaba
sendo culpabilizado por sua tragica situacédo

Apesar de acreditarem que o Brasil vive um outro momento no que se refere ao
seu processo industrial e que as necessidades de qualificacdo do trabalhador ndo sdo as mesmas
da formacdo implementada entre os anos 1960-1990, seis professores do curso técnico em
agropecuadria integrado ao ensino médio ainda defendem que o processo de construcdo de um
especialista que domine as técnicas da profissao é o melhor caminho para inser¢do do estudante
no mercado de trabalho.

A relacdo direta entre o titulo profissional e as necessidades do mercado pode
ser percebida nas discussdes realizadas para a construcdo do PDI. No documento (IFSP, 2018)
encaminhado pela area composta pelos profissionais das disciplinas técnicas do curso de
agropecudria, é afirmada a necessidade de realizacdo de uma pesquisa de mercado para tracar
o perfil buscado pelas empresas do profissional que o curso deveria formar.

A ideia de formacédo de um técnico qualificado para o mercado de trabalho foi
levantada por todos os professores da area técnica que responderam ao questionario. Segundo
esse grupo, isso seria alcangado por meio do conhecimento especializado e do conhecimento
pratico da profissdo. Para isso, os professores levantaram muitas alternativas, dentre as quais
destacamos: “reformula¢ao do Plano de curso [PPC] com o0 aumento da carga horéria das
disciplinas técnicas” e “utilizagdo em sala de aula de situagdes que os alunos vivenciardo no
mercado de trabalho”.

Para o grupo que defende uma formagdo mais especializada, existe uma
vinculagéo diretamente proporcional entre o reconhecimento da qualificacédo profissional pelo
mercado no qual o estudante foi inserido e a valorizagcdo do IFSP/Barretos como um centro de
exceléncia na formacao de técnicos em agropecuaria.

A professora Isabela acredita que o grande objetivo do curso é facilitar a insercao
do jovem no mercado de trabalho. Para isso, o estudante deve identificar-se com a area técnica

na qual estd matriculado. Para a professora Vanessa, o curso deve seguir nessa mesma direcéo:
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durante os trés anos do curso, deve-se trabalhar a formacéo profissional do aluno para que ele
saia preparado para atuar no mercado de trabalho. Esse procedimento seria importante mesmo
nos casos em que os alunos ndo pretendem seguir a carreira profissional. Nas palavras de
Vanessa:

O meu objetivo € profissionalizante. Entdo eu entendo o valor, eu incentivo
até que eles facam um curso superior, mas o meu objetivo é que, se eles
quiserem trabalhar como técnicos, eles estejam preparados para ndo passar
vergonha mesmo. Entdo eu atuo muito em préticas. E uma coisa que eu
aprendi: que o técnico tem que entender ndo apenas por que ele esta fazendo,
mas ele tem que fazer.

O professor Edmilson também acredita na formagdo de um técnico bem
qualificado para o mercado de trabalho. Para ele, a instituicdo deve formar um técnico mais
robusto, mais consistente, mais fortalecido para atuar nesse mercado. Mas, apesar das
caracteristicas eminentemente técnicas do IFSP, o docente assinalou que o aluno busca a
instituicdo pelo conhecimento proporcionado pelas disciplinas que ele chama de “néo técnicas”.
No seu dizer: “O aluno vem muito mais em busca da formacéo nédo técnica, deixando o técnico
em segundo plano”.

A formacdo humana, para Moura (2010), deve ir além de proporcionar
instrumentos para 0 acesso ao conhecimento técnico e cientifico produzidos e acumulados pela
sociedade ao longo do tempo. A formacao integral deve promover o pensamento critico sobre
a realidade vivenciada pelos grupos sociais e permitir a compreensao sobre as concepcdes,
problemas, crises e possibilidades existentes no contexto estudado. Isso possibilitard aos
estudantes contribuir para a construcdo de novos modelos de conhecimentos técnicos e
cientificos voltados para 0s interesses da coletividade.

Segundo Lombardi (2011), ndo € possivel entender a educacdo sem considerar
0 momento de seu surgimento e o contexto em que se desenvolve. Essa realidade, de acordo
com o autor, é construida por meio de movimentos contraditérios que decorrem dos interesses
antagoénicos das fracdes de classe em conflito naquele momento. Assim, a construcdo do perfil
do egresso em agropecuaria deve ser vista dentro de um processo de luta no qual véarias
concepgdes se entrecruzam buscando se tornar hegeménicas dentro da realidade local.

Pelos questionarios, entrevistas e discussdes realizados no processo de
construcdo do PDI, pode-se perceber que a ideia do conhecimento pratico como caminho para
a construcdo de um técnico qualificado é muito presente na instituicdo. A ideia de que o
estudante deve ser qualificado para exercer as competéncias técnicas de sua profissdo ao

término do curso é extremamente corriqueira.
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(P4

Segundo o professor Pedro, no ensino médio técnico “é necessario uma
formagao que priorize menos os conteudos e mais o saber fazer pratico”. Para o professor
Falcdo, um dos objetivos que o curso deve cumprir é “favorecer a inser¢do do jovem no mercado
de trabalho como parte especializada, favorecendo a constru¢do da economia local”. Para isso,
o estudante deve adquirir habilidades praticas, na medida em que o “mercado ndo esta
interessado naquilo que o estudante pensa, mas no que ele sabe fazer”. O fazer nao é, segundo
0 entrevistado, demonstrado por meio de palavras, mas de ac6es praticas.

Entre os profissionais da area técnica, o discurso sobre a necessidade do aumento
do aprendizado pratico é quase unanimidade. Das seis entrevistas realizadas com professores
da parte de especializacdo, apenas um néo levantou a necessidade de aumento das aulas praticas.
No dizer do professor Edmilson, o conhecimento adquirido deve ser demonstrado pela
“realizagdo da atividade pratica que demonstre para o mercado que nossos estudantes sao
qualificados™. Para a professora Vanessa, que também leciona disciplinas da area técnica, “a
grande maioria dos formandos do curso integrado em agropecuaria possui qualificacdo para a
pratica de atividades pecuarias”. Segundo essa docente, “os egressos devem prioritariamente
saber executar a atividade demandada pelo empregador™.

Nessa mesma linha, o professor Falcdo concluiu sua reflexdo assinalando que:
ao pensar de forma particular na area técnica, sendo que ja existe tanto em leis quanto em uma
moral coletiva e social objetivos a serem cumpridos referentes ao ensino médio, o ensino
técnico integrado favorece a insercdo do jovem no mercado de trabalho como parte
especializada, colaborando na construcdo da economia local.

Na perspectiva da professora Isabela, o curso integrado ao ensino médio prepara
os alunos, para além de sua formacao basica, para o mercado de trabalho. A professora acredita
gue o curso técnico integrado ao ensino médio tem a finalidade de formar o aluno para o
exercicio da cidadania (uma das finalidades do ensino médio) e para o exercicio de alguma
profissdo que requer certo grau de conhecimento técnico. Nessa mesma linha, Moisés
argumentou que o curso integrado visa a mesclar competéncias teoricas e praticas a fim de
implementar uma formacao interdisciplinar com vistas as necessidades do mercado de trabalho.

A dicotomia sobre a formacéo integrada representa a visdo de mundo de cada
grupo que compde o IFSP/Barretos. Como afirmamos, nenhum discurso € isento, neutro ou
imparcial. Por tras de cada discurso existe um modelo de educacéo e de sociedade que alicerca

0 modo de conceber a ideia de formacéo integrada.
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Para o grupo de professores que prioriza a rea técnica, o estudante que n&o se
adapta as exigéncias do capital compromete o curso, pois passa para a sociedade a imagem de
que a instituicdo forma profissionais pouco qualificados para o exercicio da profissdo. Para
maximizar as possibilidades de éxito, o professor Edmilson defendeu a “necessidade de aulas
praticas para os conteddos que ndo tém essa metodologia contemplada no plano de aula da
disciplina”. Além disso, também propds que as “aulas deveriam focar nas informagdes que
fossem imprescindiveis para o profissional técnico”.

Para Ramos (2012), as habilitacdes profissionais sdo recortes especificos de uma
area que constituiram profissdes associadas aos titulos definidos pelo diploma de técnicos de
nivel médio. Por meio desses recortes, 0 mercado de trabalho tornou-se o grande regulador do
exercicio profissional.

Ao analisarmos o processo de qualificacdo eminentemente especializada
defendido por esse grupo de profissionais, podemos concluir que seus alicerces foram
construidos com base na ideologia de educacgdo fordista/taylorista. Segundo Antunes e Pinto
(2017), essa qualificacdo possui como fundamento um processo de especializacdo limitado e
profundamente pobre. Essa pobreza, segundo os autores, refere-se tanto aos conhecimentos
tedricos quanto as atividades praticas de especializacdo. Nessa perspectiva, a qualificacdo
fordista/taylorista € marcada pela divisdo entre teoria e pratica, sendo ambas racionalizadas
internamente e reduzidas a tarefas de execucdo. Para execucdo dessa finalidade, o papel
primordial da educacdo é a transformacdo da capacidade laborativa do ser humano em algo
mecénico e destituido de sentido.

A educacdo com base nos principios tayloristas/fordistas é puramente
fragmentada e formal. Ela esta vinculada a uma ideologia que busca a perpetuacao da divisao
do trabalho: a escola deve buscar uma formacdo técnica especializada para os filhos de
trabalhadores e uma educacdo humanista para os futuros detentores dos meios de producao.

Para Nosella (2016), o ser humano até os 16-18 anos deve frequentar uma escola
disciplinada e concreta. Sua estrutura pedagdgica deve ser formada pelo ethos, logos e pelo
técnos do trabalho moderno, jamais profissionalizante e unidirecional, mas aberta, humanista e
culta. Segundo o autor, a formacdo para o trabalho ndo é sobretudo uma questdo de
aprendizagem técnica, nem é mecanica e automaticamente uma preparagdo para 0 mercado, €
antes uma aprendizagem dos habitos adequados para lidar e lutar no mundo do trabalho.

Nesse sentido, a formagcdo de novos profissionais deve ter como primeira

dimensdo viabilizar que o estudante conhe¢ca 0 mundo do trabalho sem ingenuidade,
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compreendendo as relacBes sociais e produtivas que o compdem. Assim, um curso técnico
integrado ao ensino médio voltado unicamente para a formacdo de especialidades nega ao
educando a possibilidade de conhecer os fundamentos que alicercam a construcdo das técnicas
que compdem o sistema. Além disso, esse curso resultaria na construgcdo de um curriculo que
adapta o ser humano a realidade imediata. Esse modelo nega ao estudante a possibilidade de
estudar a realidade na medida em que ndo o incentiva a compreender o conhecimento cientifico
utilizado para a construcao da mercadoria.

A defesa de uma formacgéo que busque suprir a necessidade de especializacéo
demandada pelo mercado de trabalho corrobora com o processo de manutencdo da atual
estrutura de poder. Nesse sentido, o IFSP/Barretos e seus professores implementariam um
processo educacional continuo e perspicaz para a conservacdo da estrutura de poder e,
consequentemente, da desigualdade social existente. Assim, a instituicdo, por meio da
concepcao defendida por esse grupo de docentes, transmitiria ao jovem estudante do ensino
técnico em agropecudria integrado ao ensino médio valores compativeis com o seu futuro papel
de subordinado.

Em contrapartida, a valorizacdo exclusiva dos conhecimentos do curriculo
comum colabora para a continuidade da separacédo entre trabalho manual e trabalho intelectual.
A formacdo deve ser pensada, portanto, para além da entrada no ensino superior ou do mercado
de trabalho. O conhecimento transmitido no cotidiano escolar deve contribuir para a
transformacéo da concepcédo que os estudantes tém de si mesmo e das relacbes sociais em que
estdo inseridos.

Dessa forma, é inconcebivel que a rede federal construa uma educacao
profissionalizante que torne os estudantes um apéndice da maquina. Ao final de sua formacéo,
0 educando deve conhecer os fundamentos da habilidade que adquiriu e, ainda, qual a finalidade

dessa técnica no conjunto do processo produtivo capitalista.

4.3 O processo de acumulacéo flexivel e a busca pela formacéo polivalente

As décadas de 1980 e 1990 foram um conturbado periodo de reestruturacéo
econdmica e de reajustamento social e politico. Segundo Marx (1988), o modo de produgéo é
uma necessidade historica que busca a transformacdo do processo de trabalho social. Essas

mudancas ocorridas no modo de produgdo, segundo o autor, seriam o método utilizado pelo
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capital para exploracdo do trabalhador com o intuito de maximizar sua lucratividade por meio
da exploracéo de sua forca produtiva.

Ao analisar as mudancas nas relacdes de producdo e no desenvolvimento do
modo de producdo capitalista a partir da segunda metade do século XX, Harvey (1992)
assinalou que uma de suas principais caracteristicas € a necessidade de flexibilidade para o
processo de reproducdo do capital. Para o autor, a acumulacgéo flexivel é caracterizada por um
confronto direto com a rigidez do fordismo. Ela se apoia na flexibilidade dos processos de
trabalho, producdo e consumo. Uma de suas caracteristicas principais foi o surgimento de
setores de producdo inteiramente novos e, sobretudo, taxas altamente intensificadas de inovacgao
comercial, tecnoldgica e organizacional.

Segundo Antunes e Alves (2004), a reestruturacdo do processo produtivo
proporcionou a retracdo do binémio taylorismo/fordismo. Isso favoreceu a reducdo do
proletariado industrial, tradicional, manual, estavel e especializado. Esse tipo de posto de
trabalho foi dando lugar a formas mais desregulamentadas de trabalho, reduzindo os empregos
formais. Como consequéncia, ocorreu 0 desenvolvimento da lean production, da
horizontaliza¢do do capital produtivo, da flexibilizacdo, da desconcentracdo do espaco fisico
produtivo e da maéaquina informatizada. Além dessas caracteristicas, Antunes e Alves
assinalaram que o processo de acumulagdo flexivel possibilitou a racionalizagdo do trabalho
por meio da insercdo engajada do trabalho assalariado na producgdo do capital. Segundo 0s
autores, no contexto de mundializacdo do capital, a racionalizacdo do trabalho exige a captura
integral da subjetividade operaria. Nessa perspectiva, o capital reproduz-se, provocando
mudangas e adaptacdes nas relacdes sociais de producédo ao longo do tempo.

Com as mudancas no processo de producdo provocadas pelo avanco tecnolégico
na segunda metade do século XX, o capital passou a necessitar de um novo tipo de trabalhador.
Segundo Kuenzer (2007), esse novo tipo de trabalhador exigiria uma nova concepcao de
mundo, que fornecesse motivos para sua alienacdo e, a0 mesmo tempo, suprisse as necessidades
do capital com um homem cujos comportamentos e atitudes respondessem as suas necessidades
de aumento da produtividade. A construcdo desse trabalhador nédo iria surgir por de forma
natural. Ele teria que passar por um processo de construcao e adaptacao.

Para Martins (2004), a politica educacional pautada nos principios do processo
de acumulacéo flexivel entende como sucesso profissional dos estudantes o seu enquadramento

como forca de trabalho humano, ou seja, como recurso para a adaptagdo funcionalista ao
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sistema. Segundo a autora, perde-se nesse processo o poder de reflexdo e de critica. A a¢do do
homem, sua prética, torna-se mecénica, desprovida de sentido e significacéao.

A escola foi pensada como o local privilegiado para a formacdo desse novo
trabalhador. A construcdo de um processo de ensino pautado na aprendizagem flexivel teria
como principio a distribui¢éo desigual dos saberes produzidos pela humanidade. Nesse sentido,
a aprendizagem flexivel seria consumida ao longo das cadeias produtivas. A insercao ocorreria
de acordo com o conhecimento adquirido e, principalmente, pela capacidade de se autoajustar
dentro das empresas.

O PPC de técnico em agropecudria integrado ao ensino médio do IFSP/Barretos
segue essa linha na qual a formacdo de profissionais vincula-se as necessidades do mercado
tanto no que se refere ao avango das tecnologias aplicadas quanto a formacdo de méo de obra.
O PPC/IFSP/Barretos (BRASIL, 2015) definiu a educacao ministrada no IFSP como cientifica
e tecnoldgica. Ela é vista como um conjunto de a¢cdes que buscam articular os principios e
aplicacOes cientificas dos conhecimentos tecnoldgicos a ciéncia, a técnica, a cultura e as
atividades produtivas.

Segundo o documento (BRASIL, 2015), a articulacdo entre os principios e a
aplicabilidade da técnica é fundamental para o desenvolvimento social da na¢do e ndo pode
perder de vista 0s interesses da comunidade local, bem como a sua inser¢do em uma sociedade
cada vez mais definida pelos conhecimentos tecnoldgicos, integrando o saber e o fazer por meio
de uma reflexdo critica das atividades da sociedade atual, em que novos valores reestruturam o
ser humano.

O objetivo do curso técnico em agropecuéria, segundo o PPC, é basicamente o
de interpretar o estado atual do agronegdcio no pais com énfase na determinacdo de
oportunidades de insercdo dos produtores ao mundo globalizado, com propostas para
implementar acBes relacionadas com linhas estratégicas, instrumentos de cooperacdo e
tecnologias existentes. Segundo o PPC, para que o pais consiga associar desenvolvimento
sustentavel e crescimento econdmico, devera ter politicas educacionais que garantam para a
sociedade a formacédo de trabalhadores qualificados com competéncia para desenvolver suas
atividades.

Ao subordinar o curso técnico em agropecudria as necessidades do agronegocio
brasileiro, o PPC/IFSP/Barretos (BRASIL, 2015) corroborou a vinculagao do curso ao capital,
ligando a formagéo ao aumento da producéo e da produtividade. Segundo Junqueira (2014), o

agronegocio implantou novas formas de relagdes de trabalho no campo. Para o autor, ao se
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integrar a légica do capitalismo mundial, cuja centralidade est4d no aumento da produtividade
do trabalhador por meio de novas formas de exploracdo e submetido aos mesmos vetores de
producdo que se desenvolvem na cidade, a agricultura também passou a ser influenciada pelos
principios do regime de acumulacéo flexivel.

Segundo Batista (2015), a opcéo de formacdo voltada para as necessidades do
setor produtivo é extremamente reducionista, pois limita a formacdo as necessidades de
capacitacdo da forca de trabalho. Além de instrumentos e contelido da aprendizagem, outros
trés elementos presentes no conceito de satisfacdo das necessidades basicas sdo relevantes para
as estratégias da vinculacdo da educacdo a produtividade: capacidade de resolver problemas,
que abarca outras dimensdes, como flexibilidade e adaptabilidade a novas situacgdes.
Capacidade de tomar decisGes fundamentadas, que remete a habilidade de selecionar
informacdes relevantes, seja no trabalho, na area cultural ou no exercicio da cidadania politica,
e a capacidade de continuar aprendendo, Unica forma pela qual o resultado da ac&o educativa
pode responder a continua diversificacdo e mudanca na demanda de aprendizagem na
sociedade.

Além disso, o PPC adotou a no¢édo de qualificacdo ligada a ideia de competéncia
para o desenvolvimento de atividades vinculadas a formacéo profissional. Para Bruno (2011),
a pedagogia das competéncias é a forma contemporanea de subordinar a aprendizagem as novas
necessidades do capital, tanto no que se refere aos trabalhadores que atuam dentro das empresas
guanto aos que trabalham fora dela, encarregando-se da reproducéo da classe trabalhadora em
diferentes ambitos. Nessa concepcédo, a educacdo deve garantir aos trabalhadores apenas o
aprendizado dos conhecimentos meramente instrumentais na medida em que as competéncias
exigidas para reproducédo do capital sdo de carater adaptavel.

Dessa forma, a implementacdo do modelo de educacao proclamado pelo PPC do
técnico integrado em agropecudria ndo condiciona a formacdo do educando necessariamente
para o0 desenvolvimento de sua capacidade cognitiva e de sua autonomia intelectual. As
premissas que alicercam o PPC nos levam a concluir que a formacdo estad embasada no
atendimento as demandas especificas do mercado no que se refere ao dominio das novas
tecnologias e ao controle social da subjetividade dos jovens provenientes da classe trabalhadora.

A ideia de profissionalizagdo como objetivo primeiro da Rede Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia defendida por Silva (2011) também aparece de forma um
pouco mais desenvolvida no PPC do técnico integrado em agropecuéria. Segundo o documento

PPC/IFSP/Barretos (BRASIL, 2015), os processos educacionais devem preparar o profissional
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para a mobilidade permanente entre ocupacdes numa mesma empresa, entre diferentes
empresas e, até mesmo, para o trabalho auténomo. O curriculo norteador do curso assinalou
que a formacdo deve mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes para: saber, poder e
querer mudangas quanto a introducdo de inovacdes tecnoldgicas, gerenciais e organizacionais,
visando a corrigir distor¢fes nos elos da cadeia agropecuaria. Segundo o documento, trata-se
de um mercado de trabalho com grandes oportunidades, que necessitam de qualificacdo
profissional adequada. Para o PPC/IFSP/Barretos (BRASIL, 2015), sdo muitas as
oportunidades nesse mercado de trabalho que cresce e muda tao rapidamente.

A formagdo defendida pelos construtores do PPC esta diretamente relacionada
com a formac&o que o processo de acumulacgéo flexivel exige para 0 momento atual. Segundo
Ciavatta e Ramos (2012), a CHAVE (conhecimento, habilidades, atitudes, valores e emocdes)
abriria o universo laboral ao trabalhador por proporcionar o saber operativo, dinamico e
flexivel. Acredita-se, entdo, que o trabalhador poderia se manter constantemente em atividade
produtiva e geradora de renda em contextos socioecondmicos diferentes e instaveis, podendo
transitar por diversas atividades.

Para Gomes e Batista (2015), ao se mistificar a questdo da empregabilidade, a
pedagogia da competéncia é fetichizada. Esse fetichismo, ancorado no individualismo, acaba
por responsabilizar os sujeitos pela insercdo no mercado de trabalho, como se dependesse
exclusivamente deles tornarem-se empregaveis ou nao.

De acordo com Kuenzer (2016), o mercado de trabalho passou a reger-se por
uma logica de arranjos produtivos flexiveis e consequentemente por competéncias
diferenciadas. Isso foi possivel porque o avan¢o tecnoldgico banalizou as competéncias
especificas tornando-as bastante parecidas a medida que passaram a ter uma base de
conhecimento comum. Segundo a autora, se existe combinacdo entre trabalhos desiguais e
diferenciados ao longo das cadeias produtivas, ha também demandas diferenciadas e desiguais
de qualificacdo dos trabalhadores que podem ser rapidamente atendidas pelas estratégias de
aprendizagem flexivel. Isso permite que as contratacOes sejam definidas a partir de um perfil
de trabalhador com aportes de educacéo geral e capacidade para aprender novos processos.

Segundo Kuenzer (2007), no atual regime de acumulacdo flexivel, a dualidade
educacional é negada, porém néo superada, na medida em que o regime construiu novas formas
de disciplinamento do trabalho, que contempla as exigéncias tanto da producdo quanto da vida
social. Esse disciplinamento possui como caracteristica a flexibilidade, j& que a forga de

trabalho deve acompanhar as mudancas tecnologicas.
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Na perspectiva de construgao de um trabalhador multifuncional, a formagéo do
técnico em agropecuaria deve ser pautada pelo principio de adaptabilidade: o profissional deve
ter atitudes, conhecimentos e habilidades para, do ponto de vista gerencial e organizacional,
resolver as distorcdes existentes no mercado agropecuario e também para ocupar todo e
qualquer espaco disponivel dentro de uma mesma empresa ou de outra empresa, além da
possibilidade de ser um empreendedor individual no ramo. Essas caracteristicas defendidas no
PPC/IFSP/Barretos (BRASIL, 2015) demonstram a sua opcdo pela ideia de qualificacdo
flexivel, uma vez que busca atender a uma enorme demanda de qualificacdo almejada pelo
mercado.

Para Antunes e Pinto (2017), a principal novidade demandada pelo processo de
acumulacdo flexivel em termos de qualificacdo profissional foi com relacdo a aspectos nédo
formais ou comportamentais. Segundo os autores, a reestruturacdo produtiva exigiu do novo
trabalhador caracteristicas como criatividade e féacil adaptacdo a mudangas constantes de
tarefas, objetivos e tecnologias. Também foi exigido capacidade de autonomia para a tomada
de decisdes rapidas que estejam em consonancia com os valores da empresa, atencao total para
prevencdo de problemas e habilidade para uma reacdo rapida e consistente aos imprevistos. Em
termos de qualificacdo profissional, passou a ser exigido dos trabalhadores maior experiéncia
pratica nas atividades, o chamado conhecimento técito.

Nessa perspectiva, Antunes e Pinto (2017) argumentaram que, no periodo
dominado pelo bindmio taylorista/fordista, o ensino técnico consolidou-se a partir de curriculos
gue se pautavam primordialmente pela especializacdo. Com a transformacdo na producao
construida por meio de principios toyotistas, 0 ensino passou a ser baseado na desespecializagdo
multifuncional.

Nesse novo contexto, as instituicdes de ensino técnico tém buscado adaptar seus
curriculos a uma realidade na qual os trabalhadores devem ser mais flexiveis e polivalentes.
Devem ser capazes de operar equipamentos cada vez mais avancgados, com énfase em
tecnologias digitais e de informacéo.

Segundo Kuenzer (2016), o processo de acumulacdo flexivel possui como
proposta a substituicdo da rigidez pela dinamicidade, pela proatividade. Caberia a educacao,
portanto, assegurar o dominio dos conhecimentos que fundamentam as praticas sociais e a
capacidade de trabalhar com eles por meio do desenvolvimento de competéncias que permitam
aprender ao longo da vida. A ideologia do “aprender a aprender” € categoria central na

pedagogia da acumulagéo flexivel.
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Nas entrevistas concedidas pelos professores do curso técnico integrado em
agropecuéria, nota-se uma forte influéncia dos principios inseridos na nogdo de qualificacéo
moldada pelo regime de acumulacdo flexivel. Para o professor Thiago, o fundamental na
construcdo do curso técnico é observar o que 0 mercado estd pedindo naquele momento. Além
disso, deve-se construir um profissional que possua iniciativa. Em suas palavras: “o aluno
do curso técnico, ou o aluno do superior, eu coloco tudo no mesmo pacote, ele tem que ter
iniciativa. Acho que o mais importante para o aluno ¢ olhar o problema e procurar alternativas”.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, a professora Monica defendeu a
necessidade de revisdo da matriz curricular do curso técnico integrado em agropecuéria. A
mudanga proposta teria como intuito incluir disciplinas que possibilitassem ao aluno
desenvolver seu lado empreendedor, inovador. Em sua entrevista, é possivel assinalar que existe
uma forte influéncia das pedagogias do “aprender a aprender”. No dizer da docente:

A busca pelo espirito empreendedor poderia ser feita por meio de projetos que
envolvessem disciplinas que, de certo modo, dialogassem entre si e
permitissem ao aluno criar mais ou buscar solugdes inovadoras para 0s
problemas enfrentados pela érea, ligadas também as politicas de meio
ambiente.

A rigidez do curriculo também foi lembrada como um dos empecilhos para a
construcdo de um curso técnico integrado em agropecudria de qualidade. Na entrevista, a
professora Ménica argumentou que a instituicdo deveria possibilitar um curriculo mais flexivel,
em que o aluno pudesse escolher entre uma ou outra formacao mais especifica, o que, segundo
ela, o direcionaria para o estagio ou trabalho de concluséo de curso. Para esses professores, as
no¢Oes de qualificacdo na formacéo de técnico em agropecuaria estdo vinculadas as ideias de
flexibilidade, capacidades adquiridas, espirito empreendedor, ensino por meio de projetos e
desenvolvimento da criatividade.

Para Duarte (2001), o lema “aprender a aprender” resume uma concepgao de
educacdo voltada para a formacdo da capacidade adaptativa dos individuos. Nessa perspectiva,
0 conhecimento da realidade social vivida pelos estudantes deveria ser utilizado para que 0s
professores pudessem trabalhar no ambiente escolar as principais competéncias exigidas pela
realidade social.

Outro conceito amplamente lembrado nas entrevistas refere-se a construgéo de
competéncias. Em sua entrevista, o professor Diego assinalou que o principio que deve nortear
0 Ccurso é a constru¢do de um “profissional com as competéncias exigidas pelo mercado de

trabalho”. O professor José Maria também argumentou nessa mesma linha. Para ele, “o curso
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deveria mesclar competéncias teoricas e praticas a fim de implementar uma formacéo
interdisciplinar com vistas as necessidades do mercado de trabalho”.

O professor Danilo também utilizou a no¢do de competéncia para definir o
processo de qualificacdo técnica almejado pelo curso. Segundo ele, o curso técnico em
agropecuéria deve buscar a formacao de profissionais de exceléncia para o mercado de trabalho.
Para isso, o aluno deverd adquirir nos trés anos de curso as competéncias e habilidades
demandadas pelo setor, sendo fundamental o conhecimento dos avancos tecnoldgicos e a
adaptabilidade a novas formas de conhecimento.

As respostas colhidas com o professor Rafael seguem essa mesma tendéncia.
Para ele, o curso deve ser capaz de formar um profissional capacitado para aplicar os
conhecimentos técnicos e que se mantenha atualizado sobre as novas tecnologias do setor
agropecuario. Além disso, deve ter a capacidade de trabalhar em grupo, para que possa interagir
com os profissionais da area e de outras areas.

Dessa forma, mesmo que inconscientemente, muitos profissionais do curso
integrado em agropecuaria estdo defendendo uma formacao para esse modelo acreditando
construir os alicerces para a superacdo do processo de divisdo social do trabalho. Segundo o
professor Paulo, “o profissional formado no curso deveria ser um técnico critico, curioso, ético,
honesto, questionador, empreendedor, com bom conhecimento de mundo, boa formacéo
cultural, que ndo se limitasse e ndo se contentasse apenas com a formacao técnica”.

Para Kuenzer (2016), a acumulacdo flexivel assinalou a necessidade de
formacédo de trabalhadores flexiveis que acompanhem as mudancas tecnolégicas decorrentes da
dinamicidade da producdo cientifico-tecnoldgica contemporanea em vez de profissionais que
repetem procedimentos adquiridos pela memorizagao ou recriados por meio da experiéncia. As
mudancas provenientes da reestruturacdo do processo produtivo brasileiro provocaram a
necessidade de se repensar a formacéo técnica estruturada pelo binémio taylorismo/fordismo.
Tornou-se necessario substituir a formacdo especializada adquirida em cursos
profissionalizantes pela formacao geral adquirida por meio de uma escolarizagdo ampliada que
abarque, no minimo, a educacdo basica, a ser disponibilizada para todos os trabalhadores
(KUENZER, 2016). Nessa perspectiva, somente depois de uma adequada formacdo geral
deveria ocorrer a formacgao profissional.

Diferentemente do modelo fordista/taylorista, essa nova concepgéo de educagéo
teria um carater mais abrangente do que especializado e seria complementada ao longo das

experiéncias de trabalho. Para Kuenzer (2016), a educac¢do pautada na formacéo de méo de obra
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para 0 modelo de producdo flexivel ndo se desenvolve por meio de padrbes previamente
definidos e estaveis.

Os processos de ensino no contexto da acumulacdo flexivel sdo definidos e
redefinidos segundo as necessidades existentes ao longo das cadeias produtivas. Esse processo
de ensino é construido por meio de combinac¢Bes que ora incluem, ora excluem trabalhadores
com diferentes qualificacdes (KUENZER, 2016). Nessa perspectiva, o processo de inser¢ao do
trabalhador no mercado de trabalho se da de acordo com combinacdes de diferentes estratégias
para extracao de mais-valia.

Ao analisar o processo de construcdo e de reproducdo do capital, Engels (2010)
afirmou que todas as relagfes humanas séo subordinadas ao imperativo do lucro e aquilo que
ndo propicia ganhos € visto como algo insensato, inoportuno e irrealista. Por esse Vviés, o que
permitiria a insercdo ou exclusao do trabalhador no processo produtivo capitalista ndo é o seu
grau de qualificacdo, mas as necessidades de for¢a produtiva para a producdo de mercadoria
e/ou aumento da produtividade da empresa.

Para o processo de reproducéo do capital, tornou-se fundamental que a educacéo
escolar viabilize as novas qualificacGes exigidas pelo mercado. Segundo Antunes e Pinto
(2017), o ensino construido com o intuito de formar mao de obra para o processo de acumulagdo
flexivel deve possibilitar a formacdo de habilidades intelectuais, por exemplo, selecionar e
relacionar informac@es com diferentes graus de complexidade. Além disso, o trabalhador deve
ter capacidade de desenvolver conhecimentos por meio de simbolos, ter acesso a diversos meios
de comunicacdo e ainda ter um conhecimento basico de linguas estrangeiras.

Para Ramos (2012), no chamado processo de acumulacéo flexivel, a qualificacdo
tem sido tensionada pela nocdo de competéncia em razdo do enfraquecimento de suas
dimens@es conceitual e social em prol da dimensdo experimental. A nocdo de competéncia
surgiu no campo da psicologia. Para seus defensores, ela é capaz de valorizar as qualidades
individuais, cognitivas, socioafetivas e psicomotoras que o trabalhador precisa mobilizar no
processo de producdo de mercadorias.

Dentro do processo de acumulacdo flexivel, a no¢do de competéncia € vista
como um conceito privilegiado na medida em que permite conectar as demandas originarias no
chamado setor produtivo aos conhecimentos que a formagéo técnica deve privilegiar ao longo
do curso. Por meio desse conceito, é possivel levar aos curriculos do curso de agropecuaria as

demandas dos meios de producéo.
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Para Frigotto e Ciavatta (2006), a instalagdo da l6gica do mercado na educagéo
profissional opde-se a ideia de cidadania na qual se insere o debate sobre a politecnia e a critica
ao dualismo entre educacéo basica e formacéo profissional. A educacdo politécnica opde-se ao
treinamento polivalente, descrito como uma educacdo de carater geral, abrangente e abstrata
acompanhada por treinamento em habilidade pratica e capacidade de raciocinio abstrato para o
dominio de fun¢des determinadas e conhecimentos de algumas fun¢bes conexas.

Nesse vies, € fundamental para a reproducdo do capital a reestruturacdo do
processo de formagéo dos trabalhadores. De acordo com Lucia Bruno (2011), apenas a melhoria
das qualificagbes mediante uma formacdo mais complexa da mdo de obra possibilita a
introducdo dos avancos tecnoldgicos ao mesmo tempo que pode proporcionar 0 seu manuseio
de forma eficaz, garantindo o aumento da produtividade. Conforme a autora, 0s proprios
detentores dos meios de producdo possuem interesse na formacdo mais qualificada do
trabalhador, pois essa qualificacdo permitiria a exploracdo de sua capacidade de raciocinio e
criatividade.

Segundo Antunes e Alves (2004), no toyotismo, a alienacdo dos trabalhadores
mantém-se estruturada, mesmo que minimizada pela reducéo da separacédo entre a elaboracéo
e a execucdo e pela diminuicdo dos niveis hierarquicos no interior da empresa. Para os autores,
a subjetividade que emerge na fabrica ou nas esferas produtivas de ponta tende a ser a expressao
de uma existéncia inauténtica e estranhada acerca do que se produz e para quem se produz. Essa
necessidade de formacdo de uma mao de obra com acesso a um conhecimento sistematizado
ndo pode ser vista como um processo de emancipacdo do trabalhador ante a realidade produtiva
do século XXI. Ela pretende apenas proporcionar 0 aumento da produtividade e
consequentemente do lucro, sem nenhum tipo de modificacdo estrutural nas relacdes de
producdo capitalista.

Dessa forma, podemos afirmar que a formacdo de técnico em agropecuéaria
defendida por esse grupo de professores pautada nos principios de competéncias e habilidades,
flexibilidade, empreendedorismo, adaptabilidade e iniciativa estd vinculada as qualidades
exigidas pela realidade vivida no processo de acumulacéo flexivel. Assim, defender o processo
de ensino sob essas perspectivas € corroborar as ideologias que lutam pela manutencdo da
dualidade da formacdo escolar, na qual os individuos da classe trabalhadora sdo formados para
executar as tarefas, ao passo que os filhos dos donos dos meios de producao continuardo sendo

educados para os processos de direcdo e planejamento das atividades laborais. Essa concepgéo
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de educacdo ndo deixa de ser fruto da diviséo do trabalho, da separagéo da sociedade em classes
sociais que teve sua origem com a propriedade privada dos meios de producao.

Por meio deste trabalho, percebemos que a busca pelas competéncias e
habilidades exigidas pelo mercado influéncia de forma consideravel o pensamento dos
professores do curso técnico integrado em agropecuaria do IFSP/Barretos. Para 16 dos 21
professores entrevistados, a nocdo de qualificacdo estad vinculada a formagéo de mao de obra
para 0 mercado.

A aprendizagem flexivel é uma das formas de atender a finalidade de formacéo
desses profissionais, cuja forca de trabalho podera ser consumida de forma predatdria ao longo
das cadeias produtivas. Assim, o processo de inser¢do da forca produtiva se da de acordo com
as necessidades da producdo puxada pela demanda.

Um dos pilares do processo de formacdo de mdo de obra qualificada para o
contexto de acumulacdo flexivel refere-se a importancia de uma formagdo geral sélida. O
chamado mercado de trabalho n&o necessita mais de um profissional especializado, mas de uma
qualificacdo geral estruturada e que seja capaz de se adequar as inovacgdes tecnoldgicas e

consequentemente de aumentar a produtividade.

4.4 A formacao integrada como meio para construcéo da politecnia

Como vimos anteriormente, quase 76% dos professores entrevistados que
lecionam no curso técnico em agropecuaria busca a inser¢do do estudante no mercado de
trabalho. Apesar de diferencas no tipo de formacdo, tanto os professores que defendem a
especializacdo como a polivaléncia acreditam na ideia de que é o mercado que define o tipo de
trabalhador que o IFSP/Barretos deve formar. Contudo, ha uma minoria que acredita que o
processo de formacdo do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio deve ser
concebido para além das demandas imediatas do mercado.

Nos debates em torno da construcdo do PDI do IFSP/Barretos, observou-se que
ndo houve nenhuma referéncia aos conceitos de escola unitéria, formacdo omnilateral,
politecnia e formagdo tecnoldgica. Do total de 21 entrevistas, apenas 5 entrevistados acreditam
que o IFSP/Barretos deve procurar construir um técnico em agropecuaria para além das
necessidades imediatas do chamado mercado de trabalho.

Segundo o docente Péricles, o grande desafio do curso sera integrar a formacéo

técnica as capacidades reflexivas do egresso, especialmente no que se refere a capacidade
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profissional de pensar suas atitudes laborais no contexto social em que se desdobram. Além
disso, o entrevistado fez uma critica ao processo de formac&o estritamente mercadoldgica e a
antecipacdo do processo de profissionalizacdo dos jovens que se matriculam no curso. Para
Péricles, ao privilegiar a profissionalizacdo dos adolescentes de forma precoce, e
consequentemente sua entrada no mercado de trabalho, a educacdo integrada perde sua
dimensdo emancipatoria-holistica, sobretudo no que concerne & formacéo subjetiva-humanista
do estudante.

Ao analisar o processo de construcdo do curso técnico integrado em
agropecudria, o professor Paulo Mateus apontou alguns problemas: devido as incongruéncias e
discrepancias entre, de um lado, o ensino que prioriza o tecnicismo e, de outro, 0 ensino médio
permeado por contetdos positivistas, ha a dificuldade de se produzir uma formacdo mais
reflexiva e humanistica. Para o professor, os contetdos e os aprendizados técnicos aparecem
descolados da realidade vivida pela maioria dos alunos. A caréncia de reflexdo atinge,
sobremaneira, a parte técnica, o que instaura uma formacéao que reproduz em vez de criar, que
repete de maneira mecanicista a técnica sem saber modifica-la ou recria-la em patamares mais
sofisticados.

Na visdo de Paulo Mateus, a formacéo implementada pelo IFSP/Barretos produz
um aluno que possui um comportamento engessado pelo tecnicismo, e ndo um estudioso dos
processos técnicos. Ao pensar a construcdo do curso, o0 entrevistado assinalou que é
fundamental que o educando saiba pensar a técnica para produzi-la de acordo com as
especificidades socioculturais regionais e, até mesmo, locais. Desse modo, o professor acredita
que o curso é focado na construcdo de um conhecimento técnico que forma uma mao de obra
de baixa qualificacéo, e, assim promove um verdadeiro rebaixamento da forca de trabalho.

A professora Valéria defendeu que a formacdo do curso técnico integrado em
agropecudria deve proporcionar um conhecimento que permita ao estudante pensar a técnica
para além das reprodugdes mecanicas, ou seja, a producdo de uma técnica que modifique a vida
dos sujeitos do aprendizado: “Essa formagdo levaria em consideragdo as particularidades e
vivéncia dos mesmos e, assim, se tornaria capaz de modificar as condi¢Ges materiais dos lugares
nos quais o profissional atuaria”. A formagdo integrada em agropecudria, segundo a
entrevistada, deve buscar sempre suscitar a curiosidade, despertando uma educacdo que
relacione 0s avangos técnicos com as sociedades nas quais as pessoas estejam inseridas. Para
Valéria, o curso deve ser pensado para além de uma formacio tedrica. E necessaria uma

formacdo que leia 0 mundo pratico e, a partir dai, construa uma verdadeira teoria.
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Os professores entrevistados ndo necessariamente defenderam uma formacéo
integrada como uma travessia para a escola unitaria, mas fizeram uma critica a concepcdes de
educacdo profissional arraigadas no senso comum da institui¢do e levantaram a necessidade de
novos caminhos para o curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio.

Segundo o professor Bruno, a formacao técnica possui a vantagem de constituir
mé&o de obra qualificada precocemente, o que facilitaria a entrada do jovem estudante no
“mundo do trabalho”®. Para concluir seus argumentos, o professor assinalou que essa
qualificacdo precoce que visa, de forma imediata, a insercdo do jovem no mercado de trabalho
faz com que se perca a dimensdo emancipatoria-holistica, sobretudo no que concerne a
formagdo subjetiva e humanistica do estudante.

Ao definir a formacdo técnica integrada, o professor Weverton assinalou que é
fundamental a articulacdo das chamadas disciplinas do nicleo basico com as disciplinas da area
profissional. Essa articulacéo deve ocorrer tendo como eixo norteador os principios cientificos
e profissionais. Esses conhecimentos devem ser compreendidos pelos estudantes dentro da
aplicacdo tecnoldgica do seu campo profissional.

Para Weverton, a ideia de criar um ensino médio integrado é vinculada a no¢édo
de uma formagdo mais global em relacdo ao desenvolvimento das ciéncias, das técnicas e da
tecnologia. A proposta parte do pressuposto de que o dominio da ciéncia, da tecnologia e do
conhecimento das chamadas belas artes, enfim, de todo conhecimento humano foi produzido
historicamente, e o0 ensino integrado teria como funcdo a universalizacdo desses saberes
humanos. Dessa forma, o professor acredita que a formacdo somente serd integrada se propiciar
0 acesso e a universalizacdo de todo conhecimento humano para a formacdo de sujeitos
plenamente conscientes e ainda dominantes dos principios das técnicas, da tecnologia, da
ciéncia e das artes.

Segundo Ortigara (2014), a compreenséo do ensino integrado nessas concepgoes
subentende uma noc¢éo de formacao integral, ao passo que outras formas de compreenséo, tais
como justaposicao, ensino de tempo integral e interdisciplinaridade, contemplam uma formagéo
restrita, portanto funcionalista, pautada nos principios de aquisicdo de habilidades e
competéncias para determinadas profissdes.

Nessa perspectiva de analise, é fundamental a diferenciacdo entre os conceitos
de mercado de trabalho e mundo do trabalho. Segundo Ciavatta (2005), a ideia de mercado de

trabalho refere-se estritamente a geragdo e a demanda de postos ou oportunidades de trabalho e

¢ Aspas colocadas pelo entrevistado.
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a esfera que circunscreve as praticas sociais pelas quais a forga de trabalho, sob determinadas
normas e leis, é comprada e vendida, por uma correlacdo de forcas desiguais entre os
empregadores, os donos do capital e os trabalhadores. O termo obscurece as condi¢des de
trabalho, as relagdes hierarquicas e a submissdo do trabalho assalariado que subsidiam essas
relagoes.

Ao descrever a ideia de mundo do trabalho ou mundos do trabalho, Hobsbawm
(1987) assinalou que o conceito deve ser usado tendo como referéncia o trabalho em geral e as
condicdes de trabalho e vida dos trabalhadores, sua cultura, seu pertencimento a classe
trabalhadora e a historia da classe operaria. Por meio desse conceito, é possivel pensar o papel
do trabalho no instituto federal e o seu significado para a sociedade capitalista. O conceito de
mundo do trabalho permite preparar os estudantes para o trabalho considerando o seu
significado mais intenso, principalmente as formas de exploracdo do trabalho e as
consequéncias dessa exploracdo para o aumento da desigualdade social proveniente do atual
processo de acumulacéo flexivel vivido pelo Brasil nesse inicio do século XXI.

Nessa perspectiva, a preparacao para o trabalho ndo é simplesmente uma questédo
de aprendizagem técnica, mecanica e de preparacdo para o mercado. A formacao integrada €,
antes de tudo, aprendizagem dos habitos adequados para lidar e transformar o mundo do
trabalho. Assim, a formacdao técnica em agropecuéaria nos moldes defendidos pela maioria dos
professores do curso ndo possibilitaria a formacdo do homem no seu sentido amplo, ou seja,
um sujeito ativo e protagonista de sua historia e do seu tempo.

O curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio deve ser capaz de
questionar a utilizacdo do espaco agrario brasileiro, seja para o cultivo da monocultura e do
agronegocio, seja para a producao organica e familiar.

Em nossa perspectiva, é fundamental que o curso leve os estudantes a refletir
sobre as relacdes de trabalho no campo, suas formas, condicdes e transformacgoes. Desse modo,
é fundamental que a formacao integrada se estabeleca no espaco do exercicio livre do pensar e
do aprendizado dos conhecimentos e aspectos culturais historicamente construidos e

acumulados pela humanidade.
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5 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A LUTA PELA CONSTRUCAO DA
FORMACAO INTEGRADA COMO MEIO PARA ALCANCAR A FORMACAO
POLITECNICA E A ESCOLA UNITARIA

A reforma do ensino médio brasileiro foi feita por meio da MP n°® 746/2016,
encaminhada pelo MEC ao Congresso Nacional no dia 22 de setembro de 2016. Apds quatro
meses de tramitacdo, foi aprovada na Comissdo Mista. Foi entdo transformada em um Projeto
de Lei que recebeu 0 n° 34/2016. No inicio do ano de 2017, ela foi aprovada na Camara dos
Deputados e no Senado Federal, sendo finalmente incorporada a LDB por meio da Lei n°
13.415/2017.

A lei sancionada promove a reestruturacdo do curriculo do ensino médio de duas
formas: a primeira € a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa base
ainda esta sendo construida. A segunda mudanca é a criagdo de um ensino médio dividido em
itinerarios formativos, enfatizando as areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e formacéo técnica e profissional, a ser implementada progressivamente em
tempo integral.

Para que se compreenda a reforma do ensino médio, é necessario uma
contextualizagéo acerca da realidade vivida pelo Brasil a partir do ano de 2016. Para Carrano
(2017), a chamada reforma do ensino medio ndo pode ser considerada fora do contexto de
fragilizacdo institucional da democracia no Brasil e da retomada do avanco neoliberal contra os
direitos sociais e da abertura de oportunidades de negdcios no campo educacional para o grande
capital.

Desse modo, a reforma do ensino médio é parte de uma politica que deve ser
analisada em uma perspectiva ampliada na medida em que ela faz parte de uma agenda na qual
ndo existe nenhuma resisténcia a hegemonia do capital. Segundo Orso (2017), a reforma deve
ser compreendida dentro de um movimento iniciado em 2016 e que teve como consequéncia a
chegada de Michel Temer ao poder. Ela € resultado de uma avalanche de politicas neoliberais
que se expressam na Emenda Constitucional (PEC) n° 45, que congelou os investimentos por
vinte anos, na terceirizacao e na reforma trabalhista e politica, que, em seu conjunto, configuram
um ataque sem precedentes contra a classe trabalhadora.

Para Pochmann (2017), desde o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em
2016, surgiram sinais importantes da inflexdo no conjunto de politicas publicas instaurada pelo

ciclo politico da Nova Republica. Segundo o autor, as sucessfes de reformas impostas em um
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curto periodo de tempo em conjunto com uma grave recessdo econémica estdo modificando
tanto o papel do Estado no capitalismo brasileiro, contemplando o reposicionamento do pais no
centro dindmico capitalista mundial, quanto a atuacdo de uma nova maioria politica interna
mais favoravel aos interesses dominantes.

Em uma nota emitida em setembro de 2016, o Forum Nacional de Educacéao
(FNE, 2016) assinalou que as anélises que apontam o ensino médio como um fracasso total na
preparacdo dos estudantes e o curriculo como nédo atraente ndo permitem soluc@es ilusérias,
verticais e autoritarias. Segundo a entidade, ao propor a reformulacdo, o governo ignorou o
acumulo de conhecimento produzido pelos profissionais da educacéo, e, ao ser implementada,
a lei sO serd capaz de produzir retrocessos que ampliardo ainda mais as desigualdades
educacionais existentes no Brasil.

A discussdo sobre a reforma do ensino médio feita por uma medida provisoria
deve ser pensada em uma concepcdo mais ampla. A Lei n° 13.415/2017 traz para o ambiente
educacional uma nova concepgéo de ensino. Ela consolida uma simplificagdo curricular, em
que todo processo educacional é focado nos resultados de avaliacBes das disciplinas de
matematica e portugués. Isso permite o estabelecimento de um curriculo estandardizado,
pautado no processo uniformizado pela busca do aprendizado de habilidades e competéncias
necessarias para a insercdo no mercado de trabalho, garantidos por uma gestdo focada nos
resultados.

A justificativa para a edi¢do da MP n° 746/ 2016 e a sancdo da reforma do ensino
médio encontra-se no documento A travessia social, da Fundagdo Ulysses Guimardes (2016),
vinculada ao PMDB. Para a fundagdo, deve-se promover a diversificacdo do ensino médio de
acordo com a vocacao e os interesses dos alunos. Os argumentos utilizados para justificar a
urgéncia na reformulacdo da etapa final da educacéo basica brasileira foram essencialmente de
duas espécies: o fracasso do atual modelo de ensino médio e a ideia de que os conteidos das
disciplinas sdo pouco atrativos para a juventude.

Em uma entrevista realizada no momento da discussdo da proposta, a secretaria
executiva do MEC, Maria Helena Guimaraes de Castro (MARRONE, 2016), argumentou que
0 ensino médio brasileiro é desmotivador e, por isso, precisaria de uma ampla modificagdo.
Para ela, a busca pela motivacdo passa necessariamente por modificagdes curriculares, ja que
0s estudantes consideram o curriculo chato, cansativo e desmotivador. 1sso ocorre, segundo
Maria Helena Guimarées, gracas ao descompasso existente entre a estrutura curricular do

ensino médio e a realidade vivida pelos jovens do século XXI. Na sua perspectiva, 0s jovens
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estdo conectados a outra cultura. Essa nova cultura é resultado das mudancas provenientes do
uso da tecnologia que permitem a juventude novas aspiracdes.

Outro argumento amplamente utilizado para justificar a reforma do ensino médio
¢ a ideia do fracasso dos estudantes dessa etapa do ensino nas avaliagbes nacionais e
internacionais. Em uma entrevista concedida ao blog Movimento Mapa Educacdo (2016), o ex-
secretario de Educacdo Bésica e atual ministro da Educacéo, Rossieli Soares da Silva, justificou
a urgéncia da mudanca com base nos resultados que as escolas da rede estadual obtiveram no
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb). Segundo ele, em dez anos, os resultados
do Ideb de ensino médio no Brasil variaram apenas 0,3 pontos, de 3,4 para 3,7. Além disso, 0
dirigente assinalou que o sistema de ensino privado também teve um retrocesso na qualidade
verificada.

Em uma andlise comparativa, Rossieli Silva assinalou (MOVIMENTO..., 2016)
que o aluno brasileiro que concluiu o 2° grau no ano de 1997 sabia mais o contetdo de
matematica do que os atuais estudantes do ensino médio. Assim, em sua perspectiva, esses
resultados sdo mais do que suficientes para justificar a necessidade de mudancgas no ensino
médio. Por essa perspectiva, pode-se argumentar que o problema de evasdo e reprovacdo dos
jovens que frequentam o ensino médio é resultado da quantidade de disciplinas existentes no
curriculo. A pobreza do curriculo somada ao avango tecnoldgico que proporcionou aos jovens
uma mudanga cultural tornou a escola desinteressante para 0s estudantes da
contemporaneidade.

Para Rossieli Silva, a grande dificuldade para a construcdo da BNCC deve-se a
necessidade de saber qual € o espaco que a lei vai permitir para o curriculo comum. Em suas
palavras, “A logica ¢ estabelecer antes o tamanho da obrigatoriedade para depois discutir o que
vem para dentro” (MOVIMENTO..., 2016). Nessa perspectiva, a constru¢cdo daquilo que ¢
fundamental que se aprenda no ensino médio serd ditada pela quantidade de horas que a
legislacdo determinar como limite maximo para o curriculo comum de todos os brasileiros,
podendo, por isso, eliminar diversos conhecimentos construidos e transmitidos pela sociedade
ao longo do tempo.

Além do descompasso entre a realidade vivida pela juventude e a escola, 0s
enunciados proferidos pelos representantes do MEC para defender a reforma promovida pela
Lei n° 13.415/2017 pautam-se pelos resultados das avaliacGes. No entanto, a utilizacdo dos

resultados negativos das escolas estaduais no ldeb como referéncia para a afirmacdo do



89

esgotamento do ensino médio ndo € justificativa presumivel para a caminhada acelerada de
reestruturacdo do ensino médio da forma como foi feita.

Por meio das entrevistas citadas, € perceptivel que as questbes sobre a
desmotivacdo com o ensino médio e 0 descompasso entre essa etapa do ensino e a realidade
dos jovens brasileiros sdo associados com os resultados das avaliagdes internas (Ideb) e externas
(Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - Pisa). Esses argumentos sdo utilizados
para demonstrar as conviccdes preconcebidas dos reformadores de que é fundamental modificar
a realidade de um ensino médio falido, incapaz de cumprir metas e de atender as necessidades
urgentes provocadas pelo novo ciclo de acumulacéo capitalista.

Assim, podemos afirmar que os “reformadores educacionais” fizeram suas
ponderac6es sobre o ensino medio brasileiro por meio de alguns indicadores educacionais. Na
maioria dos casos, esses indicadores, por exemplo, o Ideb, sdo tomados de forma isolada e
descontextualizada, o que resulta em diagnosticos pejorativos e, até mesmo, catastroficos dessa
etapa da educacao bésica.

As justificativas apresentadas para a reformulacdo possuem um Viés
extremamente simplificado e reducionista da realidade escolar brasileira. A escolha pelo
modelo de reforma do ensino médio pautada no principio da fragmentagédo e da omissao acerca
da possibilidade da formag&o integral demonstra que essa lei possui como objetivo agradar o
chamado setor produtivo brasileiro. Para Moraes (2017), as razdes das escolhas apresentadas
para justificar a reforma do ensino médio sdo delimitadas a aspectos funcionais da educacéo
escolar, tal como a alegada inadequacao do curriculo aos interesses e ao protagonismo juvenil.

Na perspectiva dos idealizadores da reforma do ensino médio, a nogdo de
modernizagao significa a eliminagdo de disciplinas ou contetidos considerados “infiteis” ou
“desinteressantes”, que servem apenas para sobrecarregar/inchar/engessar a ultima etapa da
educacdo basica. Desse modo, a modernizacdo esta ancorada na melhoria dos padrbes de
qualidade tendo como principios norteadores os critérios de qualidade definidos pela OCDE
por meio das verificacOGes aferidas pelo Pisa e pelas avaliagdes nacionais e estaduais, que
possuem 0s mesmos critérios de verificacdo, a saber: portugués, matematica e ciéncias. A
concepgdo de modernizacdo defendida pelos reformadores também tem como fundamentacéo
a ideia de flexibilizac&o do curriculo por area do conhecimento, voltando-se para as habilidades
dos alunos e das unidades escolares.

Assim, a reforma do ensino € vista como uma medida econémica que busca

retirar o Brasil da crise econémica, e ndo como uma busca para resolver o problema que assola
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a etapa final da educacgdo bésica. Ao analisar como os investidores enxergam a realidade do
Brasil, o presidente do Banco Central, llan Goldfajn (apud BORGES, 2017), assinalou que:

[...] houve uma mudanca, ja faz varios meses, na direcdo da politica
econdmica: teve uma responsabilidade maior em termos de contas publicas,
teve reformas como o teto dos gastos, que foi aprovada no final do ano
passado, teve algumas outras reformas como a reforma trabalhista, a reforma
do ensino médio.

Ao citar uma mudanca na politica educacional como parte da politica econdmica,
Ilan Goldfajn revela a logica por trés da Lei n® 13.415/2017: a educagdo deixa de ser tratada
como um direito e passa a ser encarada como um mero servico a ser precificado, vinculada
diretamente a reproducéo do capital.

Ao justificar as necessidades da reforma do ensino médio, o ministro da
Educacéo, Rossieli Silva, (MOVIMENTO..., 2016) também atrelou as mudancas aos desafios
econdmicos postos para o Brasil nessa primeira metade do seculo XXI. Para ele, 0 movimento
da nossa economia precisa do jovem trabalhador na medida em que ¢ ele que faz a “maquina
girar”. Em sua perspectiva, o atual modelo € extremamente engessado, o que dificulta o
florescimento do empreendedorismo juvenil. Dessa forma, as mudangas no ensino médio,
segundo Silva, sdo fundamentais ndo apenas para a educacdo, mas para a “sustentabilidade do
Brasil”. Assim, podemos aferir pela argumentagdo do defensor da reforma que a ideologia por
tras da mudanca é a teoria do capital humano.

No discurso proferido na cerimonia de sancdo da lei do novo ensino médio, o
presidente da Republica, Michel Temer (BRASIL, 2017b), destacou a necessidade de
modernizar a educacdo do pais e atrelou a educacdo a economia. Para ele, o que se faz com a
implantacao do novo ensino médio € “enaltecer a educacao brasileira como forga motriz para o
crescimento e para o desenvolvimento do pais” (BRASIL, 2017b).

Esses enunciados demonstram que a reforma do ensino médio é parte integrante
de uma agenda neoliberal que busca inserir a educacdo na atual fase do modo de acumulacao
capitalista. Os exemplos utilizados pelos defensores dessa mudanca séo frageis, mas confirmam
a ideia de uma educacdo minima, cuja missdo modernizadora é reduzir a educacdo e o
conhecimento a fungbes elementares de acordo com necessidades imediatas da sociedade
capitalista contemporanea.

Dos enunciados proferidos por representantes do campo hegeménico que esta
nesse momento no poder — os discursos proferidos pelos dois dirigentes do MEC e pelo
presidente da Republica —, é possivel depreender que a finalidade da reforma € a busca da

recomposicao dos processos de selecdo e distribuicdo desigual do conhecimento que marcaram
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0 ensino médio brasileiro ao longo de sua historia: para os filhos da classe trabalhadora, uma
formagdo precéria, fragmentada e reduzida em termos conceituais, pautada nos modelos de
execucdo previamente determinados e com a menor necessidade de investimento possivel.
Segundo esses discursos, a reforma do ensino médio € capaz de destravar as barreiras que
Impedem o crescimento econdmico.

Para Motta e Frigotto (2017), dentre as formagdes existentes no ensino médio
brasileiro, a educacao profissional € um fator importante para a retomada dos investimentos no
setor produtivo, ja que, na visdo dos dirigentes do MEC, os investimentos em capital humano
potencializam a produtividade. Segundo os autores, existem algumas questdes-chave inerentes
a Lei n° 13.415/2017. Dentre elas, destacam o investimento em capital humano e a
modernizacdo da estrutura curricular pautada na flexibilizac&o por area do conhecimento. Tudo
isso visando a melhoria dos resultados nas avaliacdes estaduais, nacionais e internacionais.

Em nossa perspectiva, a legislacdo aprovada defende a ideia de uma educacao
pautada em uma concepcao que define o ser humano como uma forma de capital e a formacéo
escolar de acordo com as necessidades do mercado. De acordo com essa legislacao, o ensino
médio deve enfatizar ndo os conhecimentos fundamentais para sua formacéo integral, mas a
valorizacdo dos conhecimentos Uteis que o estudante deve adquirir para estimular a
produtividade dos setores econémicos. Essa formagéao busca criar condigdes para potencializar
a competitividade nos mercados local e internacional e, no caso especifico da formacéo do
trabalhador, criar condicdes de empregabilidade, isto é, desenvolver habilidades e competéncias
que potencializam a insercdo do individuo no mercado de trabalho.

Como visto nas entrevistas dadas pelos defensores da reforma e pelo proprio
presidente da Republica, a ideia de modernizacdo é de carater conservador, pautada pelo
determinismo tecnoldgico presente na vida da juventude e distante das escolas, que, na visdo
deles, necessariamente devem se modernizar nos mesmos moldes para que se tornem atrativas
e interessantes. Além disso, a medida ndo considerou a realidade concreta em sua diversidade.
Ela desprezou tanto os modelos exitosos nas avaliagdes nacionais e internacionais, como € o
caso dos institutos federais, quanto as realidades locais de cidades de pequeno, médio e grande
porte. Dessa forma, a Lei n° 13.415/2017 considerou os estudantes de forma abstrata,
deslocados de sua historicidade e de suas condigdes objetivas e materiais de existéncia.

Além disso, ao negar a formacao integral dos estudantes na educacéo bésica, a

legislagdo modifica os alicerces da formacdo politica da populacdo, posto que, menos
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conhecedora e consciente de seus direitos e dos mecanismos politicos, torna-se mais facilmente

manipulada pelos detentores dos meios de producéo.

5.1 A Lei n®13.415/2017: formacéo integrada ou dual para os jovens brasileiros?

A Lei n° 13.415/2017 foi vendida para a populacdo como a implantacdo do
ensino integral na etapa final da educacgéo basica. Dessa forma, para entender o significado da
lei e as consequéncias para a formacao integrada € fundamental compreender o real significado
da formacdo integrada proposta pelos reformadores.

As ideias de educacdo integral, formacdo integrada e educacdo em tempo
integral de forma nenhuma podem ser pensadas como sinénimos. Autores como Maciel,
Jaconeli e Brasileiro (2017) assinalaram que, nos dias atuais, podem ser encontradas diversas
modalidades de educacdo integral, por exemplo, as jornadas ampliadas, as atividades
diversificadas e o tempo integral. Para os autores, essas modalidades possuem tanto um carater
paternalista quanto compensador para mitigacdo das consequéncias das injusticas sociais e para
a manutencdo da ordem vigente.

Diferentemente das concepcdes que defendem uma formacéo integrada como
meio para a construcdo de uma educacao pautada pelos ideais da politecnia, dos principios da
formacdo do homem omnilateral e da busca pela formacdo da escola unitaria, essas trés
modalidades possuem um carater assistencialista na medida em que ndo escondem que, em
ultima instancia, visam a retirada dos jovens em situacdo de risco das ruas.

Na legislacdo que reformulou o ensino médio, a ideia de formagdo integrada
aparece duas vezes. A primeira esta no § 1° do artigo 24 e vincula-se diretamente a nocao de
ampliacdo do tempo de permanéncia no recinto escolar:

A carga horéria minima anual de 800 horas para o ensino fundamental e para
0 ensino médio devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para 1.400 horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo
de 5 anos, pelo menos 1.000 horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de
marc¢o de 2017 (BRASIL, 2017a).

A segunda vincula-se diretamente ao predominio neoliberal e individualista no processo de
conclusdo do ensino médio. A ideia trazida pela legislacdo remete-se a uma busca por
realizagOes de carater individualista. Segundo a lei, “os curriculos do ensino médio deverdo
considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcdo de seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (BRASIL, 2017a).
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Assim, a obrigatoriedade de opcdo por apenas uma &rea do conhecimento e,
principalmente, a exclusdo de uma formagdo bésica ampla e completa ndo contemplam a
formacéo de um ser humano em todos os seus angulos, mas satisfazem os interesses imediatos
do capital que precisa de um ser humano obediente e cumpridor de suas tarefas sem nenhum
tipo de contestacao.

O aumento da carga horéria, ou a presenca dos estudantes na escola por meio da
extensdo da jornada, ndo pode ser considerada uma alternativa para efetivar uma formacao
ampla e integral, como implicitamente defende a lei que promoveu a reforma do ensino médio,
incorrendo em uma confusdo muito frequente no senso comum. Assim, podemos assinalar que
anegacdo da escola unitaria e da formagéo integrada dos estudantes no seu sentido mais restrito
é evidente na Lei n°® 13.415/2017.

Para os representantes do MEC, um dos principais objetivos da reforma do
ensino médio € a ampliacdo do tempo de permanéncia do estudante na escola. No entanto, é
importante ressaltar que ndo se faz educacdo ou formagdo humana integral simplesmente
ampliando o tempo de permanéncia na escola. Uma formacéo integral baseada nos principios
da formacdo omnilateral pressupde a adocdo de medidas educativas que considerem o amplo
campo de possibilidades de aprimoramento pessoal e cidaddo por meio das artes, da cultura, da
ciéncia, da tecnologia, das linguagens, da relacdo protegida com o mundo do trabalho e com as
potencialidades dos espa¢os publicos ndo escolares.

A formacéo integral implicita na Lei n°® 13.415/2017 refere-se a construcédo de
caracteristicas puramente individuais, as quais isolam a busca pela realizacdo do projeto pessoal
das necessidades historicas e coletivas da humanidade. Além disso, a educacdo integral foi
resumida ao aumento do tempo do individuo na escola.

Apesar de ndo mencionarem o ensino técnico integrado, diversos autores, como
Motta e Frigotto (2017), Ramos (2017), Saviani (2017) e Ferretti (2016), demostraram que a
Lei n®13.415/2017 liquida o ensino médio integrado como etapa final da educacéo bésica, além
de confrontar a Constituicdo e anular a LDB e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL,
2014).

Nessa perspectiva, a educagdo integral proclamada pela legislagédo vai de
encontro a concepcdo de formacao integrada defendida pelos diversos autores citados ao longo
do trabalho. Em nossa concepcdo, a formacdo integrada busca preparar o estudante para a
vivéncia da cultura democratica em condicdes de alteridade e diferenga para que a liberdade de

pensamento e a capacidade de argumentacdo em bases democréaticas possam ocorrer.
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5.2 “Novo ensino médio”: uma nova roupagem para velhas ideologias

Desde 1930, o ensino medio assumiu uma forma especifica de dualidade que se
distingue pela oferta de diversas modalidades e pela segmentacdo e diferenciacdo dos processos
educativos, que tratam as classes sociais de forma desigual. Em 1942, a reforma Capanema
criou os cursos médios de segundo ciclo, cientifico e classico, para as classes privilegiadas.
Com a edicdo das leis organicas, a formacéo profissional destinada aos trabalhadores passou
também a contar como alternativa em nivel médio de segundo ciclo: o agrotécnico, o comercial
técnico, o industrial técnico e 0 normal, os quais davam acesso restrito ao ensino superior.

Se, de um lado, o ensino secundario deixou de ser um curso predominantemente
voltado a cultura classica, passando a incorporar 0os conhecimentos de cunho cientifico, de
outro, as leis organicas consagraram a dualidade entre a formacéo oferecida as classes médias
e altas e as classes populares que marcou e ainda marca a educacao brasileira.

Para Motta e Frigotto (2017, p. 367), a Lei n® 13.415/2017 promove um retorno
ao contexto do ensino médio vivido pelos jovens descendentes de trabalhadores no periodo do
Estado Novo (1937-1945), no qual o ensino técnico ndo possuia equivaléncia para o ingresso
no ensino superior. Para os autores, por meio de um discurso ideolégico que afirma a
possibilidade de alternativas para a juventude, a lei criou cinco itinerarios estanques que
supostamente serdo oferecidos pelas escolas. Contudo essa fragmentacdo ampliara o leque da
ndo equivaléncia entre os diversos itinerarios formativos do ensino médio brasileiro.

O artigo 36 da Lei n® 13.415/2017 assinalou que o curriculo do ensino médio
sera composto pela BNCC e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

1) Linguagens e suas tecnologias;

2) Matemaética e suas tecnologias;

3) Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
4) Ciéncias humanas e suas tecnologias;
5) Formacao técnica e profissional.

Dentre os itinerarios formativos, 0 quinto permite a separacéo entre formacao
béasica e formac&o técnica, destruindo, assim, os alicerces nos quais vém sendo construidos o0s

cursos técnicos integrados ao ensino médio. Nessa perspectiva, 0s estudantes que optarem pelo
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ensino profissional e que conseguirem concluir o ensino médio terdo dificuldades de acesso a
educacéo superior. Para Cunha (2017), caso ingressem no ensino superior, esses estudantes
frequentardo cursos tecnoldgicos que sdo mais curtos e especificos. Acerca dos demais
estudantes, terdo acesso a cursos profissionais plenos e bacharelados interdisciplinares.

Para Ramos (2017), também € possivel fazer uma relacdo entre a Lei n°
13.415/2017 e as leis organicas da década de 1940. A divisdo em itinerarios formativos remete-
nos a reforma Capanema, quando o segundo ciclo do ensino secundério ficou dividido em
cursos classico e cientifico.

Acerca da relagdo entre a reforma do ensino médio e o prosseguimento dos
estudos, a lei aprovada alterou a medida provisoria. Na redacdo da MP n° 746, de 2016, o
processo seletivo para entrada na graduacdo consideraria exclusivamente as competéncias, as
habilidades e as expectativas de aprendizagem das areas de conhecimento. Na lei aprovada e
sancionada, 0 processo seletivo para acesso aos cursos de graduagdo apenas considerard as
competéncias e habilidades definidas na BNCC.

Nas leis organicas, o processo seletivo para entrada na educagdo superior era
amplo para o grupo de alunos que estudavam no ensino classico e restrito para aqueles que
cursavam 0s cursos técnicos. As leis organicas que moldaram a formacdo de técnicos da
indUstria, comércio e agropecudria limitavam o leque de possibilidades para acesso a formacéo
superior. Todas elas assinalavam que:

[...] é assegurado aos portadores de diploma conferido em virtude de
conclusdo de curso técnico a possibilidade de ingresso em estabelecimento de
ensino superior, para matricula em curso diretamente relacionado com o curso
técnico concluido, verificada a satisfagdo das condicBes de preparo,
determinadas pela legislacdo competente (BRASIL, 1946, grifo nosso).

Diferentemente dessa formacéo, aos alunos que

[...] concluirem quer o ensino classico quer o curso cientifico, mediante a
prestacdo dos exames de licenca serd assegurado o direito de ingresso em
qualquer curso do ensino superior, ressalvadas, em cada caso, as exigéncias
peculiares a matricula (BRASIL, 1942, grifo nosso).

Ao analisar o processo de selecdo a ser construido no periodo posterior a
implementacdo da reforma atual, Rossieli Silva (MOVIMENTO..., 2016) argumentou que é a
BNCC que vai determinar quais sao os conteldos obrigatorios para todas as disciplinas, ou seja,
0 que o aluno brasileiro deve aprender obrigatoriamente no ensino médio:

Esse é um contetdo ao qual certamente todos os vestibulares precisam estar
ligados para que ndo cobrem coisas que estejam fora. Mas isso ndo impede
que, no futuro, a gente consiga ter um sistema que avalie 0 aluno para entrada
na universidade também com énfase naquilo que ele esta pensando em entrar.
Ou seja, € uma possibilidade de valorizagdo maior naqueles contetdos que
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estdo mais apropriados para a area do conhecimento do curso que ele vai
adentrar.

Dessa forma, é possivel perceber algumas semelhangas entre o que se pretende
com a reforma do ensino médio e aquilo que Capanema expressou por meio de suas leis
organicas. Cada lei orgénica referia-se a articulagdo do ramo do ensino em questdo com o
superior. Conforme visto, 0s egressos dos cursos técnicos regulados pelas leis organicas dos
ensinos comercial, agricola e industrial tinham acesso muito restrito ao ensino superior,
podendo-se candidatar apenas aos cursos relacionados com os que haviam feito. Os concluintes
do segundo ciclo do ramo secundario jamais tiveram restricdes de candidatura. Nessa
perspectiva, podemos assinalar que a formacgao omnilateral ndo e possivel dentro de uma escola
dualista que abre um leque de opg¢des para alguns e, a0 mesmo tempo, para a maioria, torna o

caminho estreito e obrigatério.

5.3 A reforma como uma repaginacéo da Lei n®5.692/1971

Segundo Santos, Nadaletti e Soares (2017), a reforma do ensino médio
representa um retrocesso para a educacdo brasileira, posto que retroage a concepcdes de
educacao defendidas pela Lei n°® 5.692/71 do periodo da ditadura militar. Assim como a
proposta do ensino médio outorgada pelos militares, a Lei n°® 13.415/2017 apostou em um
modelo flexivel construido por meio de itinerarios formativos diversificados que, na verdade,
segmenta, diferencia e hierarquiza o conhecimento.

Ao analisarem a realidade concreta da rede publica de ensino, os autores
assinalaram que as escolas procurardo um caminho possivel para cumprir a carga horaria
prevista por lei para as denominadas escolas de tempo integral. Em condic¢des de infraestrutura
precaria, como é a realidade da maioria, cada escola vai ofertar a educacdo profissional que
couber em seu orgamento, descaracterizando completamente a formacéo integrada defendida
desde a década de 1980.

Um dos alicerces da reforma é a separacdo entre a educacdo técnica e
profissional e a educacdo basica. Esse distanciamento foi feito mediante uma apartacéo
dissimulada que propds quatro itinerarios formativos fundamentados em conhecimentos
cientificos e um com viés terminal. Nessa perspectiva, a reforma de 2017 retoma a antiga
concepgdo de um ensino médio como preparacao para a educagao superior para uns e formacao

para o trabalho para outros. Assim, pode-se corroborar a afirmacdo de Cunha (2017) na medida
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em que o objetivo principal das duas leis que estamos comparando é a funcéo contenedora, que
ocorre quando o funil para entrada no ensino superior se torna extremamente reduzido.

Como demonstrado no capitulo 1, a Lei n® 5.692/1971 integrava formalmente,
em um mesmo curriculo, a formacdo basica com as especialidades necessarias a formacao
profissional. No entanto, seus principios pautados nos ideais da formacéo do capital humano e
consequentemente em sua forte determinacdo economicista, associada as concepcles
pedagdgicas tecnicistas extremamente influentes na época, tornaram-se um obstaculo para a
construcdo de uma educacdo politécnica e omnilateral. Nela, prejudicou-se o contetido de
formacdo geral em nome dos conhecimentos considerados especificos para a formacéo técnica.

A redacdo das Leis n° 13.415/2017 e 5.692/1971 € parecida em muitos aspectos,
conforme podemos perceber no caput do artigo 36 da Lei n® 13.415/2017 e no artigo 5° da Lei
n°® 5.692/1971. A legislagdo atual proclama: “O curriculo do ensino médio serd composto pela
BNCC e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017a). Desse modo, a articulagdo entre conhecimento
basico e especifico, contemplando os contetdos cientificos, tecnolédgicos, culturais e socio-
historicos ndo ocorreu na reforma promovida pelo regime militar e sera impossivel de ser
concretizada a partir da implementacdo da reforma do ensino médio.

Na década de 1970, os militares determinaram que os curriculos do ensino de 1°
e 2° graus teriam um nudcleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada
para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos
planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos (BRASIL, 1971). Os incisos
do artigo 5° na Lei n®5.692/1971 deixam ainda mais clara a relacdo entre uma ideia de educacéo
e outra, apesar da separacao temporal de quase cinquenta anos:

81° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera
uma parte de educacéo geral e outra de formagéo especial, sendo organizado
de modo que:

[...] B—no ensino de 2°grau, predomine a parte de formagao especial.

§2° A parte de formacdo especial de curriculo:

teré objetivo de formagdo profissional, no ensino de 2° grau (BRASIL, 1971).

Outra questdo colocada pela reforma do ensino médio que foi bastante
controversa entre os estudiosos do tema e que também estava presente na legislacdo outorgada
pelos representantes do poder civil-militar, que controlou a educagéo brasileira por mais de
vinte anos, refere-se a separacdo entre formacao técnica e propedéutica. Até o ano de 2017, a

LDB previa que a formacdo técnica deveria ocorrer depois de atendida a carga horaria minima
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de 2.400 horas. A parte de formagcao técnica do curso de agropecuaria possui uma carga horaria
de 1.200 horas, logo, o curso integrado necessita de uma carga horario de 3.600 horas. Com a
reducdo da carga horaria da BNCC para, no maximo, 1.800 horas, € possivel corroborar a
afirmacdo de Ramos (2017): ambas as reformas (atual e da década de 1970) optaram pela
diminuicdo da formacao bésica para enfatizar a formag&o especifica.

Dentro da perspectiva da organizagao curricular, a lei atual retoma a concepcao
de 1971 que tornou o ensino técnico obrigatorio. Na modernizacgdo conservadora proposta, ndo
existe uma obrigatoriedade pela formacdo técnica, mas a necessidade de optar por uma
especialidade j& no 2° ano do ensino médio. Dessa forma, a formacdo basica comum que
atualmente perpassa todo o ensino médio de todas as escolas brasileiras passard a ser
contemplada em, no maximo, 1.800 horas, e, apds isso, 0 estudante sera dirigido a um itinerario
formativo a critério do sistema de ensino. Assim, podemos concluir que a medida significa
perda de direitos e um enorme prejuizo para a formacao da juventude brasileira.

A Lein°13.415/2017 também propde a reducao do conhecimento geral por uma
formacdo de carater especifico que tanto pode ocorrer em areas de conhecimento especifico,
como ciéncias naturais ou ciéncias humanas, quanto em uma formacao técnica e profissional.

A escolha por uma formagdo técnica desatrelada da formacdo bésica pode
determinar o futuro dos jovens que percorrerem esse itinerario. Essa opcdo formativa acarretara
dificuldades para prosseguimento dos estudos no ensino superior na medida em que a proposta
de curriculo ndo da aos estudantes o direito de competir em igualdade de condi¢cdes com aqueles
que “escolheram” os outros itinerarios formativos, os quais englobam as diversas areas do
conhecimento. Assim, ocorrera um esvaziamento cientifico, ja que a lei propde uma formacéo

extremamente superficial.

5.4 Lei n° 13.415/2007 e Lei n°® 2.208/1997: separar para conservar

A opcéo pela énfase no ensino técnico e profissional esta descrita no inciso 6°
da Lei n° 13.415/2017. Essa opgéo, que pode ser ofertada de acordo com a vontade de cada
sistema de ensino, devera considerar:

I - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacgdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional;

Il - a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualificacdo
para o trabalho, quando a formagéo for estruturada e organizada em etapas
com terminalidade (BRASIL, 2017a).
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Uma das idealizadoras da reforma do ensino médio, Maria Helena Guimarées
(MARRONE, 2016) assinalou que, para se formar no ensino técnico, o estudante deve cursar o
curriculo regular, aquele que é comum a todos, por um ano e meio. Essa etapa devera abordar
0 que é essencial. A partir dai o estudante podera optar por um curso técnico com um ano e
meio de duragdo. Ou seja, segundo ela, em cerca de trés anos, o estudante tera dois diplomas.

Além disso, nessa entrevista, Guimardes desconsidera a possibilidade de um
aluno fazer um curso técnico integrado. Em suas palavras: “[...] até a metade do 2° ano do
ensino médio, o aluno pode estudar em uma escola publica. Depois, ele pode passar a frequentar
uma escola do Sistema S ou uma escola técnica da rede estadual, da rede federal. Diferentes
combinagdes serdo possiveis” (MARRONE, 2016).

Por meio desse enunciado, a representante do MEC deixou explicita a ideia de
eliminacdo da formacdo técnica integrada ao ensino médio que vem sendo construida
principalmente nos institutos federais. Em sua visdo, a rede federal teria sua prioridade
transferida da formag&o integrada para a modular, concomitante ou subsequente, nas quais o
estudante cursaria apenas a parte de formacéo especifica.

Para Carrano (2017), o estudante que optar por uma formacdo técnica e
profissional se vera carente de conteidos fundamentais ndo apenas para a sua formacéo como
cidaddo, mas também de instrumentos que possibilitem superar entraves para 0 ingresso na
educacao superior. Estes obstaculos representados pelas provas do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) ndo cobrardo exclusivamente os contetidos da BNCC, conforme assinala a lei, e
também ndo cobrardo matérias e conteldos ensinados para os alunos que optarem pela
formacao técnica e profissional.

Assim, € necessario assinalar que os estudantes do aprofundamento técnico-
profissional terdo um duplo prejuizo em sua formacao de nivel médio: além de uma formacéo
humana fragmentada e descontextualizada, eles serdo desencorajados a entrar no ensino

superior.
5.5 A Lei n®13.415/2017 e os impactos na formacéao integrada
Apesar de ndo modificar nenhum artigo da LDB no que se refere a formacao

técnica, a proposta de &nfase em uma formacéo técnica e profissional é estranha na medida em

que a legislacdo que modificou o ensino médio prevé tal formacdo por meio de diferentes
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formas de ensino técnico, entre as quais ressalta o ensino médio integrado a educacdo
profissional.

A legislacdo aprovada provoca um retorno a dualidade educacional
predominante no Brasil na maior parte de sua historia e torna cada vez mais distante para a
classe trabalhadora a travessia da formacéo integrada e a concretizagdo de um modelo de
educacéo que objetive formar o homem em todas as dimensdes.

A reforma do ensino médio, em nome de uma especializacdo precoce dos
estudantes, reduziu em, no minimo, um terco a carga horaria destinada
a formacéo bésica, o que indica a consolidacdo de um ensino médio precério e fragmentado.
Diferentemente do proposto pelo governo Temer, é fundamental um ensino médio que busque
a superacao da fragmentacao do conhecimento, bem como consolide como principio norteador
a construcdo de saberes significativos e contextualizados com a realidade social, econébmica e
cultural.

Conforme esta pesquisa demonstrou, ainda estd muito distante a construcdo de
uma educacdo omnilateral. Todavia é possivel afirmar que os estudantes do ensino médio
integrado em agropecuaria tém acesso a uma formacao técnica sem deixar de estudar nenhum
dos conhecimentos produzidos pela humanidade e, por isso, fundamentais para a formagéo
plena do estudante.

Desse modo, apesar da necessidade de amplas mudancas para a concretizagao
da formacéo integrada como meio para a construcdo da escola unitaria, o curso integrado em
agropecuadria do instituto federal ndo é compativel com a ideia de formacdo técnica vista apenas
como um itinerario formativo. A definicdo mais simples que os professores do curso
apresentaram sobre a educacdo integrada pressupfe a somatoria das disciplinas da formacéo
basica com as da formacdo especifica, sem a diminuicdo de carga horaria. Alguns professores
ainda apontaram como necessario 0 aumento da carga horaria para a contemplacdo dos
contetdos fundamentais para a formac&o do aluno.

Do total de 21 entrevistados, 6 professores assinalaram que ndo tinham
conhecimento da lei porque ndo haviam estudado com profundidade. Seguindo essa mesma
linha de pensamento, a professora Dayse assinalou que, embora tenha estudado a proposta da
nova lei, ela prefere ndo responder sobre as possiveis consequéncias da reforma do ensino
médio para a formacdo integrada. A recusa, segundo a professora, deve-se a convicgao de que

ela gostaria de compreender primeiro como ocorrerdo na pratica as adapta¢des no curriculo.
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O professor Diego seguiu uma forma de pensar muito parecida com a da
professora Dayse, mas fez uma critica tanto ao modelo atual quanto ao proposto. Ele considera
0 modelo atual de formacéo integrada em agropecuaria inadequado para o que se busca. Da
mesma forma, considera que a referida reforma também sera inadequada, contudo prefere ndo
fazer juizo de valor quanto ao futuro impacto na formag&o desses técnicos.

E interessante notar que, apesar de alguns professores assinalarem que n&o
possuem conhecimento aprofundado acerca da Lei n® 13.415/2017 para emitirem suas opinides,
a reforma provocou um intenso debate no IFSP/Barretos. Essa discussdo foi incitada
principalmente pela reacdo dos estudantes contrarios a medida e que, por isso, ocuparam a sede
do campus do IFSP/Barretos por duas vezes, resultando em mais de 25 dias de ocupagéo.

Além disso, apenas uma docente analisou a reforma do ensino médio em uma
perspectiva positiva, apesar de ndo acreditar que havera mudancas na formacéo integrada nos
institutos federais. Para Monica, a Lei n°® 13.415/2017 é apenas mais uma politica de governo
que nédo deve durar muito tempo:

[...] no papel, parece 6timo, lindo, um curriculo flexivel, um novo modelo que
permitird que o estudante escolha a &rea de conhecimento para aprofundar
seus estudos. Mas sabe-se que isso na pratica ndo funcionard, uma vez que o
MEC e os envolvidos nesse ministério com a educagdo, a comegar pelo
préprio ministro, ndo tém nocdo do que significa essa reforma que estéo
propondo.

O professor Danilo demonstrou acreditar que a mudanca ndo atingira
diretamente a formacdo integrada em agropecuaria. Para ele, ocorrerdo mudancas apenas em
outras escolas, que passarao a oferecer educacdo integrada. Seguindo esse mesmao raciocinio, 0
professor Melo argumentou que a reforma nédo afeta os estudantes do instituto federal, pois,
segundo ele, o instituto ja € integral. Acerca das possibilidades de escolha, o docente seguiu a
mesma forma de pensar: por ser uma escola técnica, o estudante ja ndo possui possibilidade de
escolha. Nessa perspectiva, pela legislacao da rede federal, j& ndo podera haver escolhas pelas
outras areas.

Para a professora Vanessa, o grande problema da reforma é a segmentacéo em
relacdo a distribui¢do do tempo para a formagdo comum e para a formag&o técnica. Segundo
ela, ao deixar o curso profissionalizante para o tltimo ano, a qualidade ira decair:

[...] é inquestionavel porque, o que vocé da em trés anos, vocé vai ter que dar
em um ano, vocé ndo consegue! Ai, t4& bom, mas ele ndo vai ter nenhuma
disciplina, ele sé vai ter portugués e matematica no 3° ano. Ok, é um ano que
ele ndo vai ver as disciplinas do nacleo comum, ele vai ficar defasado para o
vestibular.
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O professor Weverton argumentou com base na dicotomia entre ensino
propedéutico e formagdo especializada. Segundo ele, o governo esta afirmando por meio da
legislacdo que a area técnica € mais importante do que as disciplinas do nicleo comum. Isso se
deve, segundo o docente, a diminui¢do na carga horaria diaria do ensino médio e ao aumento
da érea técnica.

Ao fazer a critica da lei que alterou o curriculo do ensino médio brasileiro, o
professor Bruno fez uma leitura parecida com a de muitos tedricos do campo educacional que
estudam a formacdo integrada. Segundo ele, a lei retroage aos primordios do decreto de criacdo
das escolas de artifices e oficio em 1909. Em suas palavras: “Ai, nds voltamos ao inicio da
escola entéo, voltamos a trabalhar com os vadios, porque o vadio vocé manda ele pra escola de
oficios e vai ensinar uma profissdo, vocé vai restringir o sonho daquele aluno”.

O professor Paulo Mateus também relacionou a reforma do ensino médio a
retomada de antigas legislacOes. Para ele, essa reforma pode retroceder uns cinguenta anos,
retornando aos idos da década de 1970, no periodo militar, com uma educacédo esvaziada e um
desenvolvimento desigual. O docente afirmou que a reforma do ensino médio pode provocar,
ao longo do tempo, um esvaziamento na formacdo integrada, tornando essa modalidade de
ensino cada vez mais tecnicista e preocupada em formar méao de obra especializada para atuar
na indastria, comércio e agropecuaria de maneira alienada. Os paradigmas que alicercam as
mudangas ndo se preocupam em pensar a producao de mercadorias e os problemas decorrentes
delas e de um desenvolvimento desenfreado. Além disso, segundo o professor, ndo existe uma
preocupacdo com a formacdo critica e com o papel que tais profissionais teriam no
desenvolvimento de um pais mais justo.

Na questdo referente ao impacto da Lei n® 13.415/2017 sobre o ensino técnico
integrado em agropecudria, muitos professores assinalaram que a nova proposta curricular do
ensino médio pode eliminar disciplinas que permitem uma reflexdo critica acerca da realidade
vivenciada pelos estudantes.

Segundo José Maria, caso ocorra de fato a implementacdo da reforma, a
formacdo integrada sera muito prejudicada. Isso ocorrerd por dois motivos: ora por suprimir a
formacdo humana do aluno (em razdo da diminuicgdo das disciplinas de artes, educacao fisica,
filosofia e sociologia), ora por ‘“abrir portas” para que eventuais docentes sem qualquer
formacéo pedagodgica (notorio saber) conduzam a formagéo do estudante.

A professora Isabela acredita que os alunos do curso técnico integrado ficardo

prejudicados, pois terdo maiores problemas no que se refere a sua formacgéo basica em ciéncias
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naturais e humanas, ja que a maioria ndo tem maturidade suficiente para fazer certas escolhas,
0 que, segundo ela, é normal nessa fase da vida. Para a professora, os estudantes (no caso,
adolescentes e jovens) ficardo muito confusos na hora de escolher uma area especifica ou uma
profisséo.

O professor Paulo também assinalou que ainda ndo entendeu como funcionara a
reforma no caso dos cursos integrados. A preocupacao dele é muito parecida com a da
professora Isabela. Segundo ele, a maior preocupacdo é que o aluno ndo seja maduro o
suficiente e ainda ndo tenha a lucidez necessaria para estabelecer quais disciplinas sdéo mais
essenciais e necessarias a sua formacao ampla: “[...] correremos o risco do aluno trilhar um
caminho que levard a uma formacdo mais técnica e com menos conhecimento generalista, 0
que podera levar a um tecnicismo prematuro em detrimento a uma visao de mundo mais ampla”.

Para o professor Falcdo, a Lei n® 13.415/2017 restringe o acesso a disciplinas
que favorecem a discussao dos aspectos da cidadania, da formagéo social e de uma consciéncia
critica. Ele acredita que a parte profissionalizante apenas tera o objetivo de contribuir para mao
de obra, desconectando o fazer profissional de uma postura politica e social, tendo como eixo
apenas elementos de consumo e producéo, ou seja, mercado.

Segundo a professora Valéria, ndo é possivel saber como a reforma ocorrera na
pratica, como sera a operacionaliza¢do da mudanca, devido a existéncia de muitas davidas sobre
questdes elementares da proposta. Apesar dessas desinformacdes, a professora assinalou que,
pelo historico da proposta, existe o receio de que o objetivo da medida seja 0 aumento da
alienacdo do aluno. Em suas palavras:

Eu claramente vejo a intencdo em a escola estar aqui simplesmente para
encabrestar, e ndo para libertar. Eu acho que tende a ir mais para o lado que
eu ndo gostaria. Formar mais uma mao de obra ndo pensante, obediente, ndo
contestador, ndo critico. Obediente, muito obediente.

Na perspectiva do professor Péricles, a reforma do ensino médio contribuira para
desagregar e desarticular ainda mais uma formacao holistica, na medida em que priorizara o
surgimento de especialistas com dificuldades de compreensdo dos processos sociais,
econbmicos, culturais, técnicos e politicos nas suas complexidades. Especificamente para o
curso integrado em agropecuéria, ndo sera mais o objetivo principal do curso a formagao de um
profissional que aprenda a pensar, que aprenda a aprender e que entenda a teoria a partir dos
processos praticos e concretos vividos na contemporaneidade.

Para Péricles, essa lei representa um retrocesso e deve, portanto, ser um grande

obstaculo a consolidagdo de uma proposta de educacdo mais comprometida com a formacéo
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integral do individuo, prejudicando, portanto, ndo s6 os jovens do curso de agropecudria, mas
todos aqueles que frequentam cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Conforme indicamos, de acordo com o 85° do artigo 35, a carga horaria
destinada ao cumprimento do BNCC ndo podera ser superior a 1.800 horas do total da carga
horéria do ensino medio. Dessa forma, a formacéao bésica do estudante do ensino técnico devera
ser reduzida em 600 horas, o que compromete substancialmente a formacdo plena dos
estudantes.

Outra parte da legislacdo que compromete a construcdo de uma formacéo
integrada ¢ a transformacéo da especializa¢éo técnica em um itinerario formativo. Ao conceber,
num primeiro momento, a parte de formacdo geral e, em outro momento, a especializacdo
técnica e profissional, a lei esta separando a formacéo profissional da educacdo basica. Além
disso, a carga horaria da parte de especializacdo do curso integrado em agropecuaria € de 1.200
horas, 0 que torna invidvel sua condensacdo em 600 horas. Essa concepcao ainda contraria o
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

Nesse sentido, a Lei n® 13.415/2017 consolida uma educacédo diferente para
classes sociais diferentes. A implementacdo da lei, proposta para comecar dois anos apés a
aprovacao da BNCC, constituird um ensino médio com o intuito de proporcionar uma formacao
basica para aqueles que pretendem ingressar no ensino superior e outra, fragmentada e
esvaziada de conteudos historicamente construidos pela humanidade, para aqueles que devem
ser inseridos como mé&o de obra barata no mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, a legislacdo que antecipou para a educacao basica de todos
0s jovens brasileiros um processo de especializagdo compromete ndo apenas a proposta de
formacdo integrada implementada nos institutos federais, mas também os principios que
norteiam o ensino médio das demais escolas brasileiras.

Segundo o manifesto assinado pelo Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicdes de Ensino Superior (ANDES-SN, 2018), as atuais politicas e a concepcdo de
educacdo predominante no &mbito do MEC s&o contrarias a formag&o integral dos estudantes
da educacdo profissional. Para a entidade, as acOes propostas condenam a continuidade do
ensino medio integrado nos institutos federais.

Concordamos com diversos autores, por exemplo, Ferreira e Silva (2017) e
Moraes (2017), que assinalam que a educacdo bésica deve ser responsavel pelo trabalho com

os conhecimentos basicos acumulados ao longo da histéria, de forma que ndo deve existir, nesse
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nivel de ensino, espaco para escolha de uma predilecdo pessoal dos estudantes, pois ainda ndo
se tem conhecimento da totalidade do conjunto de saberes. Nessa perspectiva, ndo é possivel a
construcdo de um ensino técnico que seja capaz de proporcionar os fundamentos da ciéncia e
da tecnologia utilizados no processo produtivo sem a presenca do ensino propedéutico. Mas
com as mudangas trazidas pela reforma, ainda que a formacao integrada permaneca, a base do
ensino propedéutico se perderd em, no minimo, 600 horas, desviando para o ensino técnico a
énfase que tinha em legislacdes de outros contextos histéricos.

Dessa maneira, € grande a apreensdo dos professores do curso técnico em
agropecuaria integrado ao ensino médio acerca das mudancas que fatalmente ocorrerdo no
ensino médio integrado a partir da implementacéo da lei. Essas mudancgas podem aniquilar uma
concepcao de ensino médio (presente nos institutos federais) que, mesmo fora dos parametros
defendidos pelos reformadores, proporcionaram resultados extremamente exitosos nas
avaliaces internas e externas. Nesse sentido, é extremamente contraditorio que a busca por
melhores resultados nessas avaliagdes desconsidere essa modalidade de ensino médio e todos
os resultados por ela alcancados.

De acordo com uma matéria publicada pela jornalista Helena Borges (2016) no
site Rede Brasil Atual, os estudantes dos institutos federais obtiveram na avaliagdo da OCDE
aplicada por meio do Pisa resultados superiores a diversas na¢des consideradas de primeiro
mundo. A prova foi feita em 2015, e os resultados foram divulgados no final de 2016. Segundo
a jornalista:

Na avaliagdo de ciéncias feita pelo (PISA) Programa Internacional de
Avaliag&o dos estudantes ocorrida no ano de 2015 e divulgada no fim de 2016,
os estudantes brasileiros ficaram em 65° lugar entre 73 paises. No entanto, se
fosse avaliado apenas a rede federal, o Brasil ficaria em 11° lugar (BORGES,
2016).

Esses resultados foram extremamente comemorados por toda a comunidade que
compde a Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, como pdde ser visto nos diversos
sites oficiais de centenas de campi pelo Brasil afora. Por exemplo, o Instituto Federal de Brasilia
(IFB) assinalou algo muito parecido com a matéria publicada pela Rede Brasil Atual. Para o
IFB (2016):

Em ciéncias, a Rede Federal recebeu 517 pontos, bem acima da média do
Brasil, que soma as notas obtidas pelos estudantes das redes federal, estadual
e particular, que foi de 411. Se fosse considerada apenas as notas da rede
federal, o Brasil teria ficado em 11° colocagdo, a frente de paises como Coreia
do Sul, EUA e Alemanha.

Ainda assim, o resultado da rede federal foi menosprezado pelos representantes
do atual governo. Segundo Borges (2016), o ministro Mendonca Filho usou seu enunciado para
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falar exclusivamente do fracasso “gigantesco” da educacdo brasileira, desprezando
completamente os bons indices apresentados pelas federais. Segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep apud BORGES, 2016): “o desempenho
da rede federal supera a meédia nacional, embora ndo seja estatisticamente diferente do
desempenho médio dos estudantes da rede particular”.

A rede federal de educacdo também possui resultados expressivos no Enem. Os
resultados de 2015, divulgados em 2016, foram motivo de uma grande disputa. O érgdo federal,
em um primeiro momento, divulgou a nota de um nimero inexpressivo de campi dos institutos
federais, sob a alegacdo de que 0s cursos técnicos integrados ndo faziam mais parte da educacgéo
regular. Contudo, depois do protesto de varios movimentos sociais e institutos federais, 0o MEC
mudou a versdo e resolveu divulgar os resultados considerando também a rede federal de
educacdo. Para que isso ocorresse, até o Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Conif) emitiu um comunicado contestando a
versdo anterior. Segundo a nota, o Conif ndo sabia que a rede federal, incluida nas divulgacGes
anteriores, ficaria fora da edicdo de 2015. Para os dirigentes da rede, a institui¢cdo vem crescendo
positivamente no ranking, portanto tinham uma expectativa diferente para a divulgacdo do
resultado.

Segundo reportagem de Ana Maria Moreno (2016) no Portal G1, uma das
consequéncias da exclusdo dos institutos federais dos resultados do Enem foi o aumento do
namero de escolas privadas entre as maiores médias do processo. Todavia a divulgacdo da nota
da edicdo 2015 do Enem com a inclusdo das 961 escolas da rede federal fez com que o numero
de institui¢Oes federais entre as mil melhores saltasse de 30 para 65.

Desse modo, podemos assinalar que os institutos federais sdo atualmente
reconhecidos pelos bons resultados obtidos tanto no Enem quanto no Pisa. Esses resultados séo
obtidos ndo por meio de cursos concomitantes ou subsequentes, mas exclusivamente pelo
mérito da concepcao, organizacdo e forma do ensino médio integrado. Esse é o Unico modelo
ja adotado no Brasil que foi capaz de, em menos de 10 anos, colocar a educacao publica
brasileira entre os paises de primeiro mundo.

Para Moraes (2017), paises cuja legislacdo pratica menos a segregacao precoce
e favorece a manutencdo de um tronco comum por mais tempo na escolaridade basica
obrigatdria para todos sdo os que obtém os melhores resultados educacionais, inclusive no Pisa,
movimento contrario ao da legislacdo aprovada pelo governo Temer. Baudelot e Establet (2009

apud MORAES, 2017) enfatizaram que paises que ndo valorizam a formag¢do comum néo
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conseguem construir as bases para o desenvolvimento do conhecimento. Para os autores, a
escola que promove 0 acesso desigual ao conhecimento e reproduz e reforga as desigualdades
sociais obtém resultados abaixo da média. Se a desigualdade é inerente as formacgoes sociais
capitalistas, s@o justamente as mais desiguais entre elas que obtém resultados mais sofriveis no
ranking da OCDE, como ¢ o caso do Brasil.

Além disso, as criticas amplamente debatidas no campo educacional acerca da
dualidade sempre presente e arraigada no sistema educacional brasileiro foram desconsideradas
no processo de reforma do ensino médio. Os reformadores tinham como preocupacéo principal
reafirmar as disciplinas que constam nas avaliag0es externas nacionais e estrangeiras e reforcar
0 ensino técnico como uma modalidade educacional separada da educagdo basica. Por esse Viés,
€ notdrio o descompromisso da reforma com a populacdo trabalhadora que, constantemente,
procura o ensino técnico como um caminho para maximizar suas formas de sobrevivéncia.

Nessa perspectiva, 0 Andes-SN (2017) emitiu uma nota na qual associou a
reforma do ensino médio ndo com a busca pela melhoria da qualidade da educagéo, mas com a
preparacdo para o trabalho. Segundo o sindicato:

[...] a aprovacgéo da contrarreforma do ensino médio, articulada & proposta da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta dentro da légica na qual a
educacdo tem o papel de transmitir a ideologia da classe dominante, via a
divulgacdo do conhecimento. A contrarreforma tem a intencdo explicita de
focar o ensino médio oferecido para os filhos da classe trabalhadora na
preparagdo para o trabalho, subtraindo da maioria da juventude o direito da
maioria a uma educac&o unitéria e politécnica (ANDES-SN, 2017, p. 7).

Por meio desses dados, podemos assinalar que, se o objetivo da reforma do
ensino médio fosse a melhoria nos resultados das avaliagdes externas, 0s cursos integrados da
rede federal deveriam ser vistos como referéncias para a construcdo de um ensino médio
realmente novo, e ndo simplesmente negligenciados, posto que seus resultados sé&o
considerados de padrao superior dentro do sistema educacional brasileiro. Assim, fica evidente
a contradicao entre as justificativas dos reformadores sobre as necessidades da mudanca e 0s
resultados alcancados pelo ensino integrado da rede federal. Os dados do ensino integrado do
IFSP/Barretos ndo entraram no ranking porque, depois da polémica, a divulgacdo dos
resultados por escola deixou de ocorrer.

Diferentemente das teses defendidas pelos reformadores do ensino médio que
apostaram na especializacdo antecipada como modo de tornar essa etapa da educacdo atrativa
e, por meio dela, buscar a melhoria das notas nas avaliagdes nacionais e internacionais, alguns
estudiosos apontam para a constatacdo de que, onde a base comum é maior e mais completa,

melhor é o resultado dos paises nas avaliagdes. Essas ideias demonstram que a formagéo
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integrada desenvolvida nos institutos federais deve ser vista como um caminho viavel e
promissor para o ensino médio.

Apesar de ser uma legislacdo extremamente recente, a reforma do ensino médio
efetivard uma politica de educacéo dualista, que reforcara ainda mais a distancia entre o trabalho
manual e o intelectual, com um ensino secundario destinado as elites e com o itinerario técnico
voltado para os menos favorecidos.

Ao transformar a educacao profissional em um dos itinerarios formativos, o
“novo ensino médio” substitui parte da carga horaria do curriculo basico pela formacéo
especifica. Nessa perspectiva, a formagdo técnica passara a ser concomitante e compulsoria, 0
que coloca em davida os caminhos que continuardo abertos para a formacao integrada e também
para uma formacdo basica que considere a necessidade de passar para todos o conhecimento
acumulado pela humanidade ao longo do tempo. Dessa forma, a reforma nega a ideia de uma
formacdo basica para todos os jovens ao reduzir o tempo destinado ao cumprimento dos
conteidos da BNCC.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas, 0 modelo de educacéo profissional no Brasil tem passado
por amplas reestruturacGes na tentativa de redirecionar o modelo tradicional de qualificacéo e
conceber uma renovada formagdo para o trabalho. Para Giovani e Souza (2014), pensar a
educacao por meio da teoria bakhtiniana é essencialmente pensar em memoria. De acordo com
essa teoria, existem dois tipos de memdria: uma do passado e outra do futuro. A memoria do
passado € vista como o lugar onde os sujeitos compartilham experiéncias, vivéncias e outras
questBes valorativas que fundamentam os discursos. Ela estd diretamente relacionada com a
historia. A memdria de futuro relaciona-se a um projeto, ao planejamento daquilo que os atos
realizados no agora pretendem construir no futuro.

Ao analisarmos os diversos enunciados proferidos acerca da formacéo integrada,
podemos assinalar que ainda ndo existe uma hegemonia formada sobre o0 assunto. Ao contrério,
coexistem de forma tensa e contraditéria defensores de uma formacéo pautada pelos ideais de
emancipacao (minoria) com outros gue recuperam os preceitos de uma educacgdo profissional
dualista e compensatOria. Essa constatacdo comprova que ainda existe uma disputa no
IFSP/Barretos acerca da formacgdo integrada que deve ser oferecida aos estudantes. Nessa
perspectiva, proporcionar aos estudantes uma formacéo que possibilite o exercicio produtivo
ndo é o mesmo que oferecer uma formacdo profissionalizante, posto que tal participacdo exige,
antes, a compreensdo dos fundamentos da vida produtiva em geral e das relacGes sociais nas
quais ela se insere.

Nessa perspectiva, a formacao escolar dos filhos da classe trabalhadora é motivo
de embates em todos os &mbitos em que esse processo € discutido. Por meio deste trabalho, foi
possivel perceber como essa discussdo esta ocorrendo no IFSP/Barretos. Ao analisarmos como
os professores que trabalham no curso técnico integrado ao ensino médio concebem essa
modalidade de ensino e quais resultados eles buscam mediante suas préaticas pedagdgicas,
percebemos que a ampla maioria acredita na necessidade de vinculacdo entre a formacéo
profissional e as demandas do mercado de trabalho. Contudo existe uma disputa acerca do tipo
de profissional que a instituicdo deve formar.

Para um grupo de professores entrevistados, os institutos federais possuem uma
vocagdo técnica que deve ser valorizada. Todavia acreditamos que a construgdo do curso
técnico em agropecudria integrado ao ensino médio voltado unicamente para o0 mercado de

trabalho nega ao educando a possibilidade de conhecer os fundamentos que alicercam a
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construcdo das técnicas que compdem o sistema. Além disso, essa concepcdo resulta na
construcdo de um curriculo que adapta o ser humano a realidade imediata. Esse modelo nega
ao estudante a possibilidade de estudar a realidade na medida em que ndo o incentiva a
compreender o conhecimento cientifico utilizado para a construcao das técnicas.

A proposta defendida por 76% dos docentes que participaram da pesquisa visa a
atender, ao maximo, a demanda do mercado de trabalho na medida em que passa a adotar, no
processo de ensino, conceitos do mundo empresarial, como empregabilidade, competéncia,
polivaléncia, competitividade e trabalho em equipe. Assim, dentro desse contexto de
reestruturacdes produtivas, essa maneira de pensar a formacdo integrada procura educar 0s
futuros trabalhadores de acordo com os pardmetros da produgéo capitalista.

A defesa da flexibilidade na formacdo profissional € justificada pelas
caracteristicas dos empregos existentes atualmente no setor produtivo, que tornam cada vez
mais ténue as linhas divisorias das praticas profissionais. Esses professores acreditam que a
formagdo integrada deve fornecer aos estudantes as habilidades e competéncias necessarias para
atender com desenvoltura as varias demandas de sua area profissional.

Dessa maneira, os professores estdo valorizando a concep¢do burguesa de
educacao, cujo limite € a formac&o polivalente. Essa concepg¢do tem como objetivo minimizar
a contradicédo entre o desenvolvimento das forgcas produtivas e as relagdes sociais de produgéo
capitalista, favorecendo a preservacao do sistema e proporcionando uma formacao unilateral.

Para outro grupo de professores que responderam ao questionario, a formacéo
basica deve ser a estrutura sobre a qual se ancora todo o processo de ensino. E necessario
ressaltar, contudo, que a valorizagdo exclusiva dos conhecimentos do curriculo comum
colabora para a continuidade da separagéo entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Acerca da formacao integrada, pode-se concluir que ha o predominio de duas
concepcdes que ndo sdo necessariamente excludentes. A primeira concebe a formacéo integrada
como a aglutinacdo de disciplinas da formacdo geral com as disciplinas da area técnica. A
segunda percebe a formacao integrada como uma metodologia interdisciplinar na qual algumas
disciplinas sdo responsaveis pela parte tedrica ao passo que outras tém como incumbéncia a
aplicabilidade daqueles conteudos.

Apesar da mudanga estrutural e conceitual promovida pela lei e principalmente
do combate travado pela defesa da formacdo integrada como meio de construcdo da escola
unitaria e do homem omnilateral, as entrevistas realizadas com os professores responsaveis pela

implementacdo desses conceitos mostram, no minimo, um distanciamento entre a proposta e a
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realidade. A visdo que predominou entre os professores sobre o curso integrado analisado é
extremamente dicotdmica. Ela tanto pode ser compreendida pela distin¢do e separacdo como
pela soma entre profissionalizacdo e escolarizacdo. Essa visdo dicotdmica também se revelou
na segregacdo entre as disciplinas teoricas e as disciplinas praticas, entre os saberes que se
desenvolvem na sala de aula tradicional e as capacidades de execucdo pratica daquilo que foi
estudado. Apesar de alguns profissionais defenderem a ideia de que os estudantes do curso
técnico integrado em agropecudria tenham como caracteristica principal habilidades técnicas
especificas e outra parte considerar que 0s egressos do curso devem possuir as capacidades
exigidas pelo mercado atual, isto é, adaptarem-se ao processo de acumulagdo flexivel, um
pequeno grupo de professores acredita que o formando deve concluir o curso tendo apreendido
os fundamentos da ciéncia e da técnica que sistematizam o conhecimento da area. Nesse
sentido, eles trabalham para que a formacdo seja pensada para além da entrada no ensino
superior ou do mercado de trabalho. Nessa concepcao, o conhecimento transmitido no cotidiano
escolar deve contribuir para a transformagéo da concepcéo que os estudantes tém de si mesmos
e das relacdes sociais nas quais estdo inseridos.

Para sua implementacdo, € primordial que o estudante consiga compreender
como as partes se articulam para formar a unidade. Assim, para além do privilégio de uma parte
sobre a outra, é fundamental a compreensdo da educacdo como uma totalidade histérica. 1sso
permite a incorporacao da dimenséo intelectual ao trabalho bracal, e ndo apenas a formacao de
filhos de trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidad&os.

Considerando todos os debates, questionarios aplicados e entrevistas realizadas
é possivel assinalar que ndo houve nos enunciados proferidos referéncia aos conceitos de escola
unitaria, formacdo omnilateral, dualidade educacional, politecnia e divisdo social do trabalho.
Isso demonstrou pouco conhecimento dos professores sobre os fundamentos politicos e
ideoldgicos da proposta de integracdo entre formacdo geral e especifica na linha de formacéo
politécnica e, consequentemente, sobre as possibilidades de sua operacionalizacdo em termos
pedagdgicos. Dessa forma, € fundamental que os profissionais que atuam no curso técnico
integrado em agropecuaria entrem em contato com a literatura a respeito do tema e recebam
formag&o que os permita desenvolver tal proposta. Depois de quase dez anos da promulgagéo
da Lei n°® 11.741/2008 e com base no retrocesso da lei que estabelece o que o governo Temer
definiu como o “novo ensino médio”, a obrigatoriedade de, no minimo, 50% das vagas da rede
federal serem destinadas prioritariamente ao ensino técnico integrado ao médio deve ser vista

como um avanco nas politicas educacionais.
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Essa obrigatoriedade permite combater o aprofundamento da dualidade escolar
proporcionada pela reforma do ensino médio do governo Temer. Além disso, é fundamental
reafirmar a necessidade de implementacao da proposta de organizacao do curriculo que integre
de forma organica e consistente as dimensdes da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho,
como formas de atribuir significado ao conhecimento escolar e, em uma abordagem integrada,
produzir maior dialogo entre 0os componentes curriculares com vistas a construcdo da escola
unitaria e do ser humano omnilateral.

Em Gltima instancia, a formacao integrada predominante entre os professores do
IFSP/Barretos, além de direcionar todos os esfor¢os para a formacao e qualificagdo da forca de
trabalho necessaria para o desenvolvimento do setor produtivo, legitima um sistema pelo qual
o trabalho humano é tratado como meio de valorizagcdo do capital. O padrdo rigido de uma
formacdo baseada na especializacdo precoce, assim como uma concep¢do de formacdo
integrada, fragmentada e vazia de conteldo cientifico a partir de uma perspectiva de
flexibilidade dos processos sdo obstaculos que precisam ser superados para a construcdo de
uma educacao politécnica.

A superacdo desses obstaculos implica a geracdo de tempos e espagos docentes
e discentes para a realizacdo de atividades coletivas. Também é fundamental o incentivo e a
criacdo de condigcdes para o debate tedrico-politico sobre os pressupostos de um ensino
integrado e seus desdobramentos pedagdgicos.

Além disso, para que a formacdo integrada tenha possibilidade de éxito, o
percurso formativo precisa ser trabalhado como um processo desenvolvido em comum,
mediante amplas, sucessivas e constantes aproximacgdes, que permitam que cada acao didatica
se torne parte de um conjunto organizado e articulado. Assim, para a construcdo de um curso
técnico integrado ao ensino médio, é fundamental um minimo de convergéncia sobre o ser
humano e o profissional que se quer formar, bem como quais sao as estratégias mais indicadas
para traduzir didaticamente os valores e as perspectivas essenciais para construcdo desse

cidadao.
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