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GUADAGNINI, Larissa. Adaptacoes do curriculo nas aulas de lingua portuguesa
para alunos com deficiéncia intelectual. 2018. 104 f. Dissertagdo de Mestrado.
Programa de P6s-Graduagdao em Educacao Especial. Universidade Federal de Sao Carlos,
Sao Carlos, 2018.

RESUMO

A adaptacdo do curriculo regular, por meio de ajustes, € uma estratégia educativa que
facilita e promove a aprendizagem dos alunos com defici€ncia intelectual. As adaptacdes
curriculares nas aulas de Lingua Portuguesa tornam os conteidos dessa drea menos
distantes da realidade dos alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que em razdo de
sua patologia sdo deixados de lado nessa disciplina. Assim, a pesquisa tem como
objetivos: (a) identificar e descrever as praticas pedagdgicas dos professores de Lingua
Portuguesa dirigidas ao aluno com DI; (b) elaborar e aplicar propostas de adaptagao de
atividades dos conteidos de Lingua Portuguesa para esses alunos e; (c) avaliar na
perspectiva do professor de Lingua Portuguesa a aplicabilidade do registro de adaptacdo
curricular proposto na resolugdo 61 de 2014 do Governo do Estado de Sao Paulo.
Participaram deste estudo a pesquisadora, enquanto professora de educacao especial; uma
professora da disciplina de Lingua Portuguesa da classe comum que leciona essa
disciplina para duas alunas com deficiéncia intelectual com laudo, matriculadas e
frequentes no 7° ano do Ensino Fundamental II, uma delas aluna na classe do 7° ano A e
a outra na classe do 7° ano D. De abordagem qualitativa, a pesquisa caracterizou-se por
ser participante, com foco na interag@o entre o pesquisador e os membros das situacdes
investigadas, de modo que ambas as partes pudessem construir novos saberes. Para isso,
este estudo percorreu quatro etapas, sendo elas: observacdes das aulas de lingua
portuguesa, entrevista inicial, elaboracao e aplicac@o de atividades adaptadas e entrevista
final com a professora de Lingua Portuguesa. Utilizou-se como instrumento para coleta
de dados: (a) roteiro de observacao das aulas e; (b) roteiro de entrevista. Os dados foram
classificados em categorias, contando com a apreciagdo de juizes para dar fidedignidade
a andlise efetuada. Os dados foram tratados de modo qualitativo mediante categorias
teméticas. Os resultados revelaram que a prética pedagdgica da professora era baseada
em aulas expositivas, o que inibia a participacdo das alunas com deficiéncia intelectual,
que ficavam andando pela sala de aula. Fatores como esses apontam para a necessidade
de formagdo tanto para elaborar como para utilizar as atividades adaptadas em sala de
aula. No processo de elaboracdo e aplicacdo das atividades curriculares adaptadas,
observou-se o envolvimento da professora bem como a participacdo das alunas com
deficiéncia intelectual nas aulas, visto que, apds a aplicacdo das atividades adaptadas, as
alunas passaram a participar das aulas, dando motivagao a professora, que se sentiu mais
responsavel pelo ensino e aprendizagem delas. J4 em relacdo as fichas de registro de
adaptagdes curriculares propostas pelo Governo do Estado de Sao Paulo em 2015,
verificou-se a necessidade de reformulagdo das fichas, para que se tornem mais funcionais
e integrem o planejamento dos professores, e nio somente um documento a ser
preenchido e entregue na coordenacdo da escola. A ficha de registro de adaptagdes
curriculares deve englobar as estratégias de ensino para os alunos com deficiéncia
intelectual, bem como as instru¢des e materiais para uso dos professores. Conclui-se,
portanto, que sao necessarias agdes de planejamento e formagao para os professores sobre
como elaborar adaptagdes curriculares.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Adaptacdo curricular. Deficiéncia Intelectual.
Lingua Portuguesa.
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GUADAGNINI, Larissa. Adaptations of the curriculum in Portuguese language classes
for students with intellectual disabilities.2018. (104) f. Masters Thesis. Graduate Special
Education Program. Federal University of Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2018.

ABSTRACT

Adapting of the regular curriculum, through adjustments, is an educational strategy that
facilitates and promotes the learning of students with intellectual disabilities. The
curricular adaptations in the Portuguese Language classes make the contents of this area
less distant from the reality of the students with intellectual disability, since because of
their pathology they are left aside in this discipline. Thus, the research aims to: (a) identify
and describe the pedagogical practices of Portuguese language teachers addressed to the
student with ID; (b) prepare and apply proposals for adaptation of activities of the
Portuguese Language content for these students; (c) to evaluate from the perspective of
the Portuguese Language teacher the applicability of the curricular adaptation register
proposed in Resolution 61 of 2014 of the Government of the State of Sao Paulo. The
researcher participated as a teacher of special education; a teacher of the discipline of
Portuguese Language of the common class who teaches this discipline for two students
with intellectual disabilities with a report, enrolled and frequent in the 7th year of
Elementary School II, one of them student in the 7th grade class A and the other in the
7th grade class year D. From a qualitative approach, the research was characterized by
being a participant, focusing on the interaction between the researcher and the members
of the investigated situations, so that both parties could build new knowledge. In order to
do so, this study covered four stages, namely: observations of the Portuguese language
classes, initial interview, elaboration and application of adapted activities and final
interview with the Portuguese Language teacher. It was used as an instrument for data
collection: (a) observation script of the classes and; (b) interview script. The data were
classified into categories, counting on the judges' appreciation to give reliability to the
analysis made. The data were treated in a qualitative way using thematic categories. The
results revealed that the pedagogical practice of the teacher was based on lectures, which
inhibited the participation of students with intellectual disabilities, who were walking in
the classroom. Factors such as these point to the need for training both to devise and to
use adapted classroom activities. In the process of elaboration and application of the
adapted curricular activities, it was observed the teacher's involvement as well as the
participation of the students with intellectual deficiency in the classes, since, after the
application of the adapted activities, the students began to participate in the classes, giving
motivation to the teacher, who felt more responsible for their teaching and learning.
Regarding the curriculum adaptive registration sheets proposed by the Government of the
State of Sdo Paulo in 2015, there was a need to reformulate the records, so that they
become more functional and integrate the teachers' planning, not just a document
completed and delivered in the school's coordination. The curriculum adaptation record
should cover teaching strategies for students with intellectual disabilities, as well as
instructions and materials for use by teachers. It is concluded, therefore, that planning and
training actions are needed for teachers on how to make curricular adaptations.

Keywords: Special Education. Curriculum adaptation. Intellectual Disability. Portuguese
language.
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APRESENTACAO

No ano de 2011 ingressei no curso de Licenciatura em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e no primeiro semestre do curso me
deparei com a disciplina de Processos investigativos I e II, cujos objetivos eram elaborar
e desenvolver um projeto cientifico relacionado a uma éarea de interesse da Educagao
Especial.

Assim escolhi como temadtica de estudo a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia intelectual e a0 me deparar com as pesquisas da drea e confrontd-las com as
praticas pedagdgicas existentes nas salas de aula, percebi a necessidade de estudos que
visassem estratégias de ensino a esses alunos, visto que minha pesquisa apontava que na
maioria das vezes os alunos com deficiéncia intelectual estavam apenas inseridos nas
salas de aula regulares, sem que houvesse nenhum tipo de atendimento voltado a eles e
deste modo passei a dedicar parte do meu tempo na busca por pesquisas voltadas a este
tema.

Minha busca, possibilitou que eu entrasse em contato com a temadtica adaptagcdo
curricular para alunos com deficiéncia intelectual, a qual me apaixonei e respondendo a
um convite da professora Dr®. Mdarcia Duarte escrevi um projeto de iniciagado cientifica.

Passados quatro meses, recebi a noticia de que tinha sido contemplada com a tao
sonhada bolsa de iniciagdo cientifica e assim dei andamento a minha pesquisa, que tinha
como foco caracterizar a visao dos professores do ensino fundamental e médio sobre as
adaptagdes curriculares.

Os primeiros meses como bolsista de iniciac@o cientifica foram desafiantes, pois
eu pouco conhecia a cidade de Sdo Carlos, o que dificultava encontrar escolas que
aceitassem participar de meus estudos. Nesse momento, contei com a ajuda das minhas
amigas, as quais me apresentaram a algumas escolas e me ajudaram em todo o processo
de coleta e andlise dos dados.

Findado um ano, minha bolsa de iniciacdo cientifica terminou, e eu continuei
minha pesquisa, pois a mesma seria o meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Nesse
periodo ainda, participei de diversos eventos cientificos, na qual apresentei meus estudos
e como o mesmo demonstrava-se muito promissor sempre fui muito elogiada, o que me
motivava continuar pesquisando na drea, o que mais tarde culminou na publica¢do do
meu primeiro artigo “Adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia intelectual no

relato dos professores das escolas estaduais paulistas”, que foi fruto dos estudos
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desenvolvidos durante minha iniciagao cientifica e trabalho de conclusdo de curso e tinha
como foco a andlise dos relatos dos professores da rede regular e da educagdo especial
em relacdo a adaptacdo curricular para os alunos com deficiéncia intelectual.

A publicagdo desse artigo, na época representou para mim, meu amadurecimento
enquanto pesquisadora e se transformou no desejo de me tornar mestra em educagdo
especial, assim apds um ano enquanto professora do ensino colaborativo no Municipio de
Araras, me inscrevi no processo seletivo do Programa de P6s-Graduacao em Educacao
Especial da Universidade Federal de Sao Carlos, e assim meu objetivo e prioridade
focaram na obtengdo do titulo de mestra.

A experiéncia em sala de aula, me impulsionou a querer realizar algo que pudesse
ser trabalhado colaborativamente nas salas de aula regulares, que respeitasse os limites e
possibilidades dos alunos com deficiéncia, pois a realidade que tinha me deparado era
muito distante daquilo que tinha aprendido nos quatro anos de graduacao.

A aluna que eu acompanhava em funcdo de fatores psicoldgicos atrelados a
deficiéncia intelectual ficava em sala de aula por apenas dez minutos e depois disso, em
funcdo de seu comportamento agressivo e impulsivo era convidada a retirar-se da mesma,
passando assim a perambular pela escola.

Deste modo, sem perder minha identidade enquanto pesquisadora optei por
desenvolver um trabalho propositivo e que pudesse ser replicado em outros contextos,
assim passei a estudar a aplicabilidade das atividades adaptadas para o ensino dos
conteddos curriculares aos alunos com deficiéncia intelectual, por meio da elaboracdo de
uma proposta de ensino, pois acredito que o aluno com deficiéncia intelectual sé se
beneficiard da inclusdo escolar se esta estiver atrelada a praticas pedagdgicas condizentes

com a realidade de seu alunado, fatores estes que sdo apontados neste estudo.
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INTRODUCAO

No Brasil, por muito tempo, a Educacdo Especial foi vista como uma modalidade
de ensino dissociada do ensino regular, em que as pessoas com deficiéncia eram
escolarizadas separadamente, em classes e escolas especiais. Essa visdo perdurou até o
final dos anos 90, quando diversos movimentos pela inclusdo escolar desencadearam o
surgimento de legislacdes e decretos voltados a insercdo e permanéncia da pessoa com
deficiéncia nas escolas regulares (MENDES, 2006).

Dentre esses movimentos, destaca-se a Conferéncia Mundial sobre as
Necessidades Educacionais Especiais, que ocorreu em 1994 e resultou na Declaracdo de
Salamanca, que ao lado de outras medidas destaca a Educacdo Especial como uma
modalidade de educacdo escolar, oferecida de preferéncia na rede regular de ensino
(BRASIL, 2001a).

Nessa perspectiva, em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢do Nacional (LDBN, 9394/96), que, de acordo com o artigo 58, prevé atendimento
educacional especializado e gratuito aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino (BRASIL, 1996; JANNUZZI, 2004).

Desde entdo surgiram outras medidas para propiciar o acesso e a permanéncia da
pessoa com deficiéncia nas escolas da rede regular de ensino, com destaque para a
implementagdo da Politica Nacional de Educaciao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva do Ministério da Educagdo e Cultura (BRASIL, 2008). O documento assegura
o direito a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia em igualdade de condi¢des com
as demais pessoas desde a educacao infantil até o ensino superior, bem como define como
alunos Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE)"! aqueles que apresentam
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na
escola e na sociedade (BRASIL, 2008). Outra medida para salvaguardar esses direitos foi
a promulgacdo do Decreto 7611, de novembro de 2011, que garante a distribuicdo e

producdo de recursos educacionais para acessibilidade, aprendizagem e permanéncia dos

*0 termo publico-alvo da Educagdo Especial representado pela sigla PAEE tem sido utilizado atualmente
nas pesquisas e aparece no presente artigo em consonancia com o Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre
a Educacio Especial e o Atendimento Educacional Especializado. Esse grupo é composto por alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Sendo assim,
optamos por manter em todo o texto essa terminologia.
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alunos PAEE nos sistemas regulares de ensino, por meio da oferta de servigcos e ajudas
técnicas que possibilitem o acesso ao curriculo escolar. Ainda nessa perspectiva é
publicada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de 2015, que visando
a inclusdo escolar propde: garantia de acessibilidade aos alunos com deficiéncia, combate
ao preconceito e discriminagdo, atendimento educacional especializado, dentre outros.

Tais medidas culminaram na expansao do nimero de matriculas dos alunos PAEE
nos sistemas regulares de ensino, pois, segundo os dados do Censo Escolar de 2017,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2016), foram registrados 48,6 milhdes de alunos matriculados na
educagdo bdsica, dos quais, 827.243 eram alunos com defici€ncia inscritos na rede regular
de ensino.

Entretanto, esse aumento nao significa que o sistema educacional esta organizado
para atender a singularidade das pessoas com deficiéncia, pois muitos desses alunos
chegam ao Ensino Fundamental II sem o dominio da leitura e escrita (LIMA; DANTAS,
2013).

O estudo de Drago (2011) apontou como um dos principais anseios dos pais com
filhos no Ensino Fundamental II a alfabetizacdo, pois, para a familia, a leitura e a escrita
estdo estreitamente ligadas a autonomia e independéncia diante da sociedade letrada, e ha
certa defasagem desses alunos na aprendizagem dos conteddos curriculares escolares
relacionados a leitura e escrita. Segundo o Programa Sao Paulo faz Escola, de 2008, cabe
a etapa II do ensino fundamental o aprofundamento dos contetidos concernentes a lingua
(gramatica, ortografia) bem como o reconhecimento e produgdo de diferentes géneros
textuais, ficando a alfabetizacao e letramento a cargo do Ensino Fundamental I.

Nesse contexto, o Programa Sao Paulo faz Escola propde que a competéncia de
ler e escrever seja desenvolvida em todas as séries/anos, em todas as disciplinas e de
acordo com a realidade de cada estudante, pois, segundo a diretriz do programa, a leitura
e a escrita representam a conquista de autonomia e o acesso a informagdes (SAO PAULO,
2008).

De acordo com isso, no curriculo estadual paulista hd a compreensao de que o
dominio da leitura e da escrita possibilita a constru¢do e aplicacdo de conceitos nao
somente da disciplina de Lingua Portuguesa, mas também das ci€ncias naturais, dos
conhecimentos histdrico-geograficos, das tecnologias, das manifestacdes artisticas,
dentre outros saberes (SAO PAULO, 2011). Dessa forma, cabe ao Ensino Fundamental

IT o conhecimento e a compreensdo de diferentes géneros textuais, bem como o poder
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interpretar, agrupar e argumentar com tais textos (SAO PAULO, 2011), e, por isso, nos
anos finais do Ensino Fundamental os conceitos atinentes a leitura e escrita devem ser
aprofundados, dando vazdo a aprendizagem de novos gé€neros textuais, e desenvolvido o
dominio e interpretacdo dos cédigos em sua totalidade.

Nesse sentido, a disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II
representa um desafio, pois, a medida que os alunos avangcam para esse ciclo, o ensino
torna-se mais distante do cotidiano dos educandos, uma vez que a lingua nessa etapa passa
a ser vista como um sistema de normas e regras gramaticais que os alunos devem dominar,
impossibilitando a liberdade de escrita e o respeito aos diferentes ritmos de aprendizagens
de cada aluno (LEITE, 1997).

Muitas sdo as dificuldades encontradas no ensino e aprendizagem dessa disciplina
para os alunos com deficiéncia intelectual, em virtude de suas caracteristicas bioldgicas
e cognitivas que, muitas vezes, os impossibilitam de beneficiar-se dos processos de ensino
tradicionais (BRASIL, 2005).

Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD, 2010), a deficiéncia intelectual € marcada por limitacdes significativas no
desenvolvimento da inteleccdo (absor¢do de conteddo, raciocinio e resolucdo de
problemas) e no comportamento adaptativo (situagdes sociais e praticas cotidianas), o
que, para Rossato, Constantino e Mello (2013), dificulta a aquisi¢ao da leitura e da escrita,
porque, segundo os autores, a pessoa com esse tipo de patologia, ao nao poder
compreender a estrutura social e cultural que estd inserida, tende a ndo ter o entendimento
da importancia e usabilidade da leitura e da escrita, ficando a margem da estrutura social
e cultural.

O ensino de Lingua Portuguesa para os alunos com deficiéncia intelectual vem
sendo tratado de forma muito timida em estudos académicos, conforme buscas no Banco
de Teses e Dissertagdoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel (Capes)
e Scientific Eletronic Library Online (Scielo), com as seguintes palavras-chave: lingua
portuguesa e deficiéncia intelectual, leitura, escrita e deficiéncia intelectual e
alfabetizacdo e deficiéncia intelectual, individualmente e/ou cruzadas entre si, o que
gerou um total de 10 estudos, cujos titulos foram lidos na integra, eliminados os trabalhos
em duplicidade e descartados aqueles sem nexo com a tematica. Isso resultou na sele¢ao
de quatro estudos, sendo eles: Lima et. al (2002), Shimazaki (2005), Freitas (2008) e Silva
(2015), que enfocavam a alfabetizacdo e o letramento para alunos com defici€ncia

intelectual.



19

Diante disso, verifica-se a relevancia de estudos que enfatizem nao somente os
processos de ensino e aprendizagem dos conteidos relacionados a leitura e a escrita, mas
também os demais contetidos curriculares da disciplina de Lingua Portuguesa dirigidos
aos alunos com deficiéncia intelectual. Fazem-se prioritdrios ainda estudos que
proponham intervengdes pertinentes ao ensino de Lingua Portuguesa para esse alunado.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN
9394/96, compete ao ensino fundamental a formagdo bésica do cidadao por meio do
desenvolvimento da habilidade leitora, escritora e de raciocinio 16gico, compreensdo do
ambiente natural, social, politico e tecnoldgico, bem como o cultivo da tolerancia e
criticidade.

Fatores como esses vao ao encontro das expectativas de aprendizagem do
Governo do Estado de Sdo Paulo, quando pretende que no ensino fundamental sejam
abordados os fatores sociais, econdmicos, politicos, cientificos e tecnoldgicos, com vistas
a compreensdo da sociedade atual e de sua composi¢do, bem como o dominio da leitura
e da escrita (SAO PAULO, 2015). E incumbéncia do ciclo II do ensino fundamental o
aprofundamento desses fatores, sobretudo aqueles vinculados a competéncia de ler e

escrever, visto que de acordo com as diretrizes curriculares paulistas:

[...] o dominio das linguagens representa um primordial elemento para
conquista da autonomia, sendo a chave para o acesso as informacdes e
permitindo a comunicagdo de ideias, a expressdo de sentimento e o didlogo,
necessarios 4 negociacio dos significados e a aprendizagem continuada (SAO
PAULO, 2015, p. 11).

Assim, embora o Governo do Estado de Sao Paulo compreenda que as habilidades
inerentes ao dominio da Lingua Portuguesa sejam essenciais para o acesso € compreensao
dos contetidos curriculares de outras disciplinas, nao € isso o que de fato ocorre nas salas
de aula regulares, nas quais é comum nos depararmos com praticas pedagdgicas
tradicionais restritas, preocupadas apenas com a absorcdo dos conteddos por meio de
exercicios macgantes e pouco condizentes com a realidade dos educandos, acarretando
dificuldades na efetivacdo da inclusdo escolar, sendo que tais praticas devem
indistintamente englobar todas as disciplinas.

Nesse contexto, a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual precisa
englobar tanto a disciplina de Lingua Portuguesa como as atividades que propiciem sua
autonomia e emancipacao, para expandir suas possibilidades e derrubar os limites de sua

aprendizagem (OLIVEIRA, 2008).
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Em conformidade com isso, o professor deve estar continuamente repensando sua

pratica pedagégica, a fim de analisar e proporcionar estratégias para o aprendizado de
todos os alunos, respeitando deste modo a singularidade de cada aluno. Para Stainback e
Stainback (1999), um tnico conjunto de objetivos e atividades ndo supre a capacidade
individual de aprendizagem de cada aluno.
A adaptagdo do curriculo escolar constitui-se em alternativa de auxilio para professores
na organizacdo de estratégias educativas que subsidiem a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual, independentemente de sua dimensdo (LOPES, 2010; MINETTO,
2008; OLIVEIRA, 2008).

No estado de Sdo Paulo hd uma determinacgdo na legislacao das escolas estaduais
prevendo a garantia da adaptacdo do curriculo regular: a Resolucdo 61, de 11 de
novembro de 2014, que prevé a necessidade de registrar o desempenho dos alunos com
deficiéncia intelectual com base nas adaptagdes realizadas pelos professores na sala de
aula comum, o que legalizou o uso das adaptacdes curriculares nas escolas da rede
estadual paulista.

Nesse sentido, em 2015, o Governo do Estado de Sao Paulo colocou em vigor a
nota técnica n°. 4, que, dentre outros aspectos, enfatiza a adaptacdo do curriculo regular
como um planejamento das acOes pedagédgicas dos professores, de forma a permitir
variacdes no objetivo, no conteiido, na metodologia, nas atividades na avaliagdo e na
temporalidade dos contetidos curriculares (SAO PAULO, 2015).

Assim sendo, a adaptacao do curriculo escolar vem auxiliar os professores a fazer
das aulas de Lingua Portuguesa uma plataforma de inclusdo para seus alunos com
deficiéncia intelectual. Entretanto surgem algumas questdes: Os professores elaboram
adaptagdo do curriculo regular na disciplina de Lingua Portuguesa para os alunos com
DI? Como essas adaptagdes sao elaboradas? A adaptacdo do curriculo regular contribui
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com DI nas aulas de Lingua
Portuguesa? E qual a perspectiva do professor sobre a utilizagdo da adaptagdo do curriculo
no processo de inclusdo de alunos com DI?

Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral: analisar se a adaptagdo do
curriculo regular pode ser utilizada pelos professores de Lingua Portuguesa para
favorecer o ensino e aprendizagem dos conteidos desta disciplina para os alunos com
deficiéncia intelectual, e especificos: (a) Identificar e descrever as praticas pedagégicas
dos professores de Lingua Portuguesa em relagdo ao aluno com DI; (b) elaborar e aplicar

atividades de Lingua Portuguesa adaptadas para o aluno com deficiéncia intelectual e; (c)
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Avaliar na perspectiva do professor de Lingua Portuguesa a aplicabilidade de atividades
adaptadas na disciplina de Lingua Portuguesa.

Para responder a tais perguntas, o presente estudo foi estruturado da seguinte
forma: no capitulo primeiro sdo apontadas a pertinéncia do assunto abordado, a
introducdo ao problema e a justificativa tangente a proposta de estudo. No segundo
capitulo encontra-se a literatura que fundamenta esta pesquisa, a qual se subdivide nos
seguintes topicos: inclusdo escolar na legislacdo nacional e no estado de Sao Paulo,
curriculo escolar e adaptacdo do curriculo escolar e adaptacdo do curriculo escolar
aplicada a disciplina de Lingua Portuguesa, os quais tem como propdsito contextualizar
o estudo por meio dos aspectos tedricos associados a literatura atual. O terceiro capitulo
pauta-se na apresentagdo do método utilizado, bem como estuda o contexto em que a
pesquisa ocorreu, 0s participantes, os instrumentos da coleta de dados e os procedimentos
de andlise dessas informacdes. No quarto capitulo sd@o apresentados os principais
resultados do estudo e o confronto desses com a literatura da area. Ao final do trabalho,

sdo apresentadas as consideracoes finais, seguidas das referéncias bibliograficas.

1. INCLUSAO ESCOLAR NA LEGISLACAO NACIONAL

A escolarizacdo das pessoas com deficiéncia surgiu pela primeira vez na
legislacdo brasileira em 1961, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBN) n. 4024/61, que, dentre outras finalidades, garantia aos
“excepcionais” o direito a educacdo nos sistemas gerais de ensino, fato esse
complementado pela LDBN de 1971, que assegurava “tratamento especial” para os
alunos com deficiéncia e definia como publico-alvo da educagdo especial as pessoas com
“deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontravam em atraso considerdvel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados” (BRASIL, 1971).

Segundo Caiado e Laplane (2009), esse periodo pouco colaborou para que a
inclusdo escolar ocorresse efetivamente, pois, ao garantir “tratamento especial” aos
alunos com deficiéncia matriculados nos sistemas regulares de ensino, a legislacdo dava
ensejo ao surgimento de classes e escolas especiais, o que evidenciava ainda a exclusao
escolar.

Pautado nessa premissa, em 1973 o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
criou o Centro Nacional de Educagdo Especial — Cenesp, que desde entdo passou a ser

responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, e este Centro, sob a égide
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integracionista (inser¢ao e adequacdo do aluno com deficiéncia nas escolas regulares),
impulsionou agdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacao; ainda configuradas por campanhas assistenciais e acdes isoladas do Estado
(BRASIL, 2008).

Nesse periodo, portanto, ndo se efetiva uma politica piblica de acesso universal a
educacgdo, permanecendo assim a concepg¢do de politicas especiais voltadas a educagdo
dos alunos com deficiéncia (CAIADO; MENDES, 2009).

Em 1988, influenciado por movimentos mundiais sobre a expansdao do ensino
publico, o Brasil promulga a Constituicao Federal, determinando o acesso universal a
educacgdo, e assim salvaguardava o pleno desenvolvimento das pessoas, no exercicio de
sua cidadania e qualificacdo para o trabalho, por meio da “igualdade de condicdes de
acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988), o que foi reforcado pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente — Lei N° 8069/90, que determina que cabe aos pais ou
responsaveis matricular seus filhos na rede regular de ensino.

Esses fatores impulsionaram as discussdes sobre a educagdo das pessoas com
deficiéncia e, sob a influéncia internacional e participacdo do pais na Conferéncia
Mundial sobre as Necessidades Educacionais Especiais, fizeram com que fosse
sancionada no Brasil em 1994 a Politica Nacional de Educacdo Especial, que dentre
outros fatores condicionava a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia (BRASIL,
1994).

Para Deimling e Moscardini (2012), a Politica Nacional de Educacdo Especial, ao
condicionar os alunos com deficiéncia a acompanharem o mesmo ritmo de aprendizagem
que os demais alunos, reafirma a existéncia de padrdoes homogéneos de participacdo e
aprendizagem nas salas de aula comuns, ndo provocando assim uma reformulagcao das
praticas educacionais que levem em conta as peculiaridades de cada estudante, e mais que
isso propagava a ideia de que a educacdo especial era responsédvel pela educacdo dos
alunos com deficiéncia.

Esse modo de ver perdurou até 1996, quando foi promulgada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, que
ao lado de outras medidas propde o atendimento educacional especializado e gratuito aos
estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, bem como
determina que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos PAEE curriculo,

métodos e recursos para suprir suas necessidades (BRASIL, 1996).
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Nesse contexto, com o objetivo de fortalecer a proposta da inclusdo escolar sdao
publicados, em 1998, os “Parametros Curriculares Nacionais — Adaptagdes Curriculares:
estratégias para educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais”, que tinha
como foco instruir os professores quanto a identificacdo dos alunos que careciam de
adaptagdes curriculares, de modo a norted-los quanto a sua elaboracdo, aplicacdo e
avaliacdo, ressaltando assim que os sistemas de ensino devem organizar-se no sentido de
garantir o acesso € a permanéncia dos alunos com deficiéncia nos sistemas comuns de
ensino, e estes por sua vez devem responder as necessidades especiais dos alunos com
deficiéncia (BRASIL, 1998).

Ainda pautada nessa premissa foi aprovado, em 2001, o Plano Nacional de
Educagdo (PNE) — Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que tinha como objetivo o
aumento do nivel de escolaridade global, e assim contava com o financiamento do Banco
Mundial, mas precisava moldar-se a uma série de exigéncias de diversos érgaos mundiais,
das quais destacam-se a melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis e
modalidades de ensino, a redu¢do das desigualdades sociais e escolares, com destaque ao
financiamento de recursos financeiros, materiais, pedagdgicos e humanos para o
atendimento das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, por meio da oferta do
Atendimento Educacional Especializado no contraturno.

Ainda quanto a Educacdo Especial, o PNE propunha como metas a serem
alcancadas, ao longo de dez anos, a generalizacdo do atendimento dos alunos com
deficiéncia da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental e a implementacdo, se
necessdrio, de classes especiais, salas de recursos ou alternativas que favorecessem e
apoiassem a inclusio escolar dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 2001).

A expansdo dos servicos ofertados pela Educagdo Especial nas salas de aula
comuns ocorreu em 2006, quando, pela aprovacdao da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, o Brasil passou a incorporar essa modalidade de ensino da
educacdo infantil ao ensino superior, de forma igualitdria e gratuita (BRASIL, 2009a).

No ano de 2008, o Ministério da Educacdo, visando efetivar as politicas
inclusivas, publicou o Plano Nacional de Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008), cujo objetivo era promover o0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem
dos alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial — PAEE (deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo) na rede regular de ensino, com a
oferta do atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia no

contraturno e da capacitagdo profissional para lidar com esse alunado.
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Para essa finalidade, o Ministério da Educacdo, no mesmo ano, promulgou o
Decreto 6571 (BRASIL, 2008), que versava sobre as diretrizes para o atendimento
educacional AEE e determinava apoio técnico e financeiro aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios.

As diretrizes operacionais para a implementagdo do atendimento educacional
especializado s6 ocorreram apds a publicagdo da resolucio CNE/CEB n° 4 (BRASIL,
2009), que almejava a articulagdo entre os professores especializados e os professores da
rede regular de ensino, de modo a promover a participacio dos estudantes com deficiéncia
nas atividades escolares, por meio de recursos e servigcos de acessibilidade. Essa resolugao
foi complementada, no ano seguinte, mediante a publicacdo das Orientacdes para a
Organizacdo de Centros de Atendimento Educacional Especializado — Nota técnica n.
9/2010, que tratava da garantia da oferta do AEE aos alunos PAEE, mediante a oferta de
recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) e da garantia de matricula tanto
na sala de aula comum quanto no AEE (BRASIL, 2009b).

Em 2015, com o intuito de regulamentar a inclusdo escolar nacional foi publicada
a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, que em meio a outras medidas
garante a acessibilidade aos alunos com deficiéncia, mediante o uso de praticas de ensino
condizentes com as condi¢des fisicas e cognitivas dos educandos, oferta do atendimento
educacional especializado, capacitagdo profissional para lidar com os alunos publico-alvo
da educacao especial e o combate a qualquer forma de preconceito ou discriminacdo no
contexto educacional, fatores esses regulamentados pelo Decreto 9296, de 1° de marcgo de
2018 (BRASIL, 2018).

Segundo Siqueira (2008), o incremento das politicas publicas nacionais
representou avancos quanto a garantia da matricula dos alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino e oferta de servicos especializados, o que, conforme a autora, ndo
assegura que a inclusdo escolar venha acontecendo de fato, pois para isso acontecer sao
necessarios ajustes no que tange as praticas pedagogicas nas salas de aula, a fim de que
tais alunos consigam beneficiar-se das propostas de ensino das salas de aula comuns.

Tais condicionamentos podem ser agravados mediante a ndo implanta¢do de uma
politica nacional inclusiva, pois, conforme previsto na LDBN 9394/96, compete aos
Estados e Municipios “organizar, manter e desenvolver os 6rgios e instituigdes oficiais
dos seus sistemas de ensino”, ou seja, os Estados e municipios t€m autonomia para criagao

de suas proprias politicas publicas, podendo estas serem seguidas ou nao pelos entes da
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Federacdo, como ocorre no estado de Sao Paulo, cujas escolas estaduais possuem uma
politica prépria de inclus@o.

Assim, as politicas nacionais servem de parametros para a existéncia de diretrizes
locais, que na maioria das vezes sdo ajustadas as condi¢des culturais e econdmicas de
onde estdo inseridas. No préximo item serdo descritos os principais marcos politicos

alusivos a inclusao escolar no Estado de Sao Paulo.

1.1 Inclusao escolar na legislacao do estado de Sao Paulo

A primeira vez que as pessoas com deficiéncia foram mencionadas na legislagdo
do estado de Sao Paulo foi em 1972 quando foi elaborado o Grupo Setorial de Educacgdo
Especial da Secretaria da Educagdo — 1972 a 1975, cujo objetivo era fixar o direito das
pessoas com deficiéncia frequentarem as escolas da rede estadual de ensino e, por isso,
trazia toda uma filosofia inclusiva, em que uma das vertentes era a garantia do acesso a
matricula e frequéncia na rede estadual de ensino, o que representou um avango no sentido
da escolarizacio das pessoas com deficiéncia (SAO PAULO, 1972).

Em nenhum momento trazia informacdes sobre a forma pela qual se daria a
insercdo das pessoas com deficiéncia na rede estadual de ensino, o que s6 foi instruido
com a aprovagdo da Deliberacdo n. 13 de 1973, que fixava normas gerais para a educagao
das pessoas com deficiéncia, definindo assim o publico-alvo a que se destinava o trabalho

da area da Educacdo Especial no momento:

Art. 1°: Os alunos excepcionais, deficientes ou superdotados, deverdo receber
educagdo especial de acordo com as presentes normas:

Do ponto de vista educacional, sdo considerados excepcionais os alunos que
devido a condi¢des fisicas, mentais ou socioculturais, necessitam de processos
especiais de educagdo para o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

O aluno s6 poderd ser considerado excepcional quando essa condicdo for
caracterizada por profissionais credenciados que recomendem a conveniéncia
de encaminha-lo a educacio especial (SAO PAULO, DELIBERACAO N. 13,
1973).

A mesma deliberagao atribuia a Educacao Especial a responsabilidade pela oferta
de experiéncias adequadas as necessidades da pessoa com deficiéncia, ou seja, a cada tipo
de excepcionalidade deveria ser oferecido uma forma diferente de atendimento, norma
reforcada em 1976 com a criacdo da Divisdo de Curriculo e de Supervisdo, que dava

enfoque ao estabelecimento de curriculos flexiveis as pessoas com deficiéncia.
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Assim, a legislagcao estadual referente a pessoa com deficiéncia permaneceu por
longos 13 anos, quando em 1989 o estado de S@o Paulo reescreveu sua constitui¢io e
desse modo passou a abranger todas as modalidades de ensino, que desde entdo eram de
alcada federal. Dessa maneira, o Governo do Estado de Sao Paulo passou a
responsabilizar-se também pela educacdo especial, e por isso, desde esse ano, criou
diversas classes especiais, as quais de acordo com a constituicao propunham a oferta do
atendimento educacional especializado (SAO PAULO, 1989); porém, diferentemente do
que se previa, a existéncia dessas salas nas redes estaduais de ensino deu vazdo a
integracdo escolar.

De acordo com Mendes (2006), na integracao escolar o aluno com defici€ncia tem
sua matricula assegurada na rede regular de ensino, mas deve adequar-se as condi¢des do
meio educacional.

Esse modelo de ensino as pessoas com deficiéncia perdurou até meados de 1999,
quando o Conselho Estadual de Educagdo (CEE) aprovou a Indicag¢do n°. 12, que trazia
as normas gerais para a Educacio Especial no estado de Sao Paulo, versando assim, sobre
os aspectos curriculares, metodolégicos e avaliativos a serem utilizados com os alunos
puiblico-alvo da educacio especial (SAO PAULO, 1999), sendo complementado no ano
seguinte com a publicacdo da Deliberacao n. 5 de 2000, que abordava a implementacdo
dos servigos de apoio pedagdgico especializado, tais como sala de recursos, atendimento
itinerante e classes especiais (SAO PAULO, 2000).

Dava-se inicio assim as medidas inclusivas no estado de Sao Paulo, processo que
se fortaleceu em 2007 e 2008, quando o Conselho Estadual de Educag¢do aprovou a
Deliberacio n°. 68 e a indicacio n°. 70/2007 (SAO PAULO, 2007) e o parecer n° 11, de
2008, que em meio a outras medidas preconizava o uso das adaptagdes curriculares e do
ensino colaborativo em todas as instituicdes de ensino da rede estadual, de forma a
garantir a maxima evolugdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo, bem como a ampliacdo dos servicos de
apoio especializado e a adocdo de projetos e metodologias de trabalho diferenciados
(BOER, 2012).

Em 2008, o Centro de Apoio Pedagdgico Especializado (Cape) desenvolveu
também um projeto em parceria com a Federacao Estadual das Apaes (Associacdo de Pais
e amigos do Excepcional), denominado “Termo de Cooperacdo Técnica entre as Apaes e
a rede Estadual de Ensino”, que defendia o atendimento educacional aos alunos com

deficiéncia, necessitados de apoio socioeducacional e ocupacional, nas instituicdes
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apaeanas. Para tanto, o Cape investiu na formacdo continuada dos professores por
intermédio de palestras e cursos de orientacdo técnica, cujas temdticas referiam-se a
deficiéncia intelectual, aos transtornos globais do desenvolvimento, a leitura e a escrita
(ARANTES, NAMO; MACHADO, 2012).

Esses cursos, devido a sua curta durabilidade, ndo repercutiram no atendimento
dos alunos com deficiéncia na rede estadual de ensino. Procurando solucionar a
necessidade de formacdo para atuar com alunos com deficiéncia, o Governo do Estado de
Sao Paulo promulgou, em 2009, a Portaria Conjunta CENP/COGSP/CEI, que tratava da
oferta de formacao continuada aos profissionais da area educacional.

Um ano depois, o Centro de Apoio Pedagégico Especializado (Cape), em parceria
com a Secretaria dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do Estado de Sdo Paulo,
desenvolveu o projeto Mais Diferencas, cujo objetivo era articular, promover e executar
praticas e politicas inclusivas com os diversos setores da sociedade, resultando na
propagacdo de decretos e leis para a efetivacdo da inclusdo escolar e social, as quais na
maioria das vezes pautavam-se na necessidade de formacado dos professores e eliminagdo
de barreiras arquitetdnicas e sociais, tendo em vista, sobretudo, os alunos com deficiéncia
intelectual (ARANTES, NAMO e MACHADO, 2012).

Ainda em 2010, a Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo estabeleceu
uma parceria com a Secretaria dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do Estado de Sao
Paulo, que deu ensejo ao desenvolvimento da Organiza¢do ndo Governamental Mais
Diferencas e do Projeto Enscer (Ensinando o Cérebro), que propunham a anélise dos
saberes e praticas que permeavam a inclusao escolar do aluno com deficiéncia intelectual
na rede estadual paulista e a aplicac@o e validacdo de um instrumento de avaliacao para
identificar o publico com deficiéncia intelectual matriculado nessa rede. Essa avaliagao,
atualmente, engloba uma série de itens a serem assinalados pelo professor especializado,
tais como habilidades sociais, habilidades académicas e raciocinio 16gico (SAO PAULO,
2013).

Em 2013, foi publicada a resoluc@o conjunta n°. 1, fruto de uma parceria entre
escola e setores sociais e vigente até os dias atuais, com a premissa de atendimento
gratuito e de qualidade aos alunos com deficiéncia intelectual matriculados na rede
regular de ensino, a ser feito por profissionais capacitados para lidar com este publico
ainda na educacdo infantil, de modo a propiciar intervengdes precoces € garantir o

estimulo adequado ao desenvolvimento de tais alunos, implantando, portanto, uma
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politica de avaliacdo do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual
matriculados na rede regular de ensino.

Essa politica foi complementada com a publicacdo da resolucdo 61, de 11 de
novembro de 2014, que versa sobre a necessidade do uso das adaptagdes curriculares para
registro das atividades e desempenho dos alunos com deficiéncia intelectual matriculados
na rede estadual de ensino, medidas estas detalhadas pela Instru¢do 14, de janeiro de 2015.

De acordo com essa Instrucdo, os alunos com deficiéncia intelectual terdo acesso
aos conteudos curriculares por meio do Plano de Atendimento Individualizado, a ser
elaborado e ofertado em salas de recursos especificas para a area da deficiéncia
intelectual, por profissionais especializados no contraturno, e durante sua frequéncia no
sistema regular de ensino; esse acesso se dard por meio do uso de adaptacdes curriculares
que, segundo esse documento, “[...] implica no planejamento das agdes pedagdgicas
docentes, de forma a possibilitar variacdes no objetivo, no conteido, na metodologia, nas
atividades, na avaliac¢io e na temporalidade (SAO PAULO, 2015, p. 5).

Nesse contexto, a adaptacdo curricular € vista como um instrumento para os
alunos com deficiéncia intelectual poder acessar o curriculo regular da rede estadual de
ensino e, por isso, deve basear-se na aplicabilidade dos saberes escolares, sendo, portanto,
aquilo que o aluno precisa compreender e dominar para a vida em sociedade e no mercado
de trabalho.

A legislacdo do estado de Sao Paulo foi ao longo dos anos sofrendo modificac¢des
com vistas ao acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia na classe regular de
ensino. No entender de Santos e Brocanelli (2008), somente com o suporte de politicas
publicas especificas da drea € que os principios norteadores da educacao inclusiva podem
ser colocados em pratica de modo condizente ao grupo a que se destinam.

Estudos como os de Ferraz (2007), Oliveira (2008), Boer (2012), Guadagnini e
Duarte (2015) tém como alvo o uso das adaptacdes curriculares nas escolas estaduais
paulistas e por isso mostram que a legislacdo estadual foi sofrendo alteracdes ao longo
dos anos, no sentido de dar garantia de acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia
intelectual matriculados nos sistemas regulares de ensino, indo ao encontro, portanto, das
legislagdes federais destinadas a temética (inclusao dos alunos com deficiéncia intelectual
na rede publica estadual).

Entretanto, para que a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual
aconteca de fato faz-se necessario o incentivo a formagao continuada de professores bem

como a extingdo de barreiras arquitetonicas, pedagdgicas, de comunicagio e informagao.
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No capitulo seguinte, serdo discutidos os conceitos de curriculo escolar, as
principais teorias do curriculo, focalizando nos processos educativos e nas adaptagdes

curriculares como possibilidades para trabalhar os conteudos com todos os alunos.

2. 0 CURRICULO ESCOLAR E O ATENDIMENTO A DIVERSIDADE

O curriculo escolar é uma construgdo cultural, ou seja, trata-se de um modo de
organizar as praticas educativas, as quais, no dizer de Grundy (1987), tém como fung¢do
o desenvolvimento social das pessoas.

Corroborando com essa visao, Sacristan (2000) afirma que:

[...] o curriculo relaciona-se com a instrumentaliza¢do concreta que faz da
escola um determinado sistema social, pois € através dele que lhe dota
conteido e missdo, que se expressam por meio de usos quase universais em
todos os sistemas educativos, embora por condicionamentos histéricos e pela
peculiaridade de cada contexto, se expresse em ritos € mecanismos que
adquirem certa especificidade em cada sistema educativo (SACRISTAN,
2000, p. 15).

Pode-se asseverar que o curriculo escolar abrange as tradi¢des e filosofias dos
sistemas escolares em que esta inserido e, por isso, ao descrevermos o curriculo de uma
determinada instituicdo de ensino, estamos também descrevendo a forma pela qual os
conhecimentos se tornam acessiveis em contato com uma determinada cultura ou espago
(MCNEIL, 1981). O curriculo escolar reflete a pratica pedagégica existente nas salas de
aula, articulando assim um didlogo entre os agentes sociais, os elementos técnicos, alunos
e professores.

Para Sacristan (2000), esse tipo de didlogo s6 € possivel porque os curriculos
escolares enquanto objeto cultural e social expressam pelos seus contetdos (culturais ou
intelectuais e formativos), codigos pedagdgicos e agdes priticas, o conjunto de interesses
de uma determinada sociedade, bem como os valores dominantes que regem 0S processos
educativos.

No entendimento de Menezes e Araidjo (2007), a constru¢do de modelos e
propostas curriculares define o tipo de sociedade e cidaddo que se quer construir, ji na
selecdo dos conteddos a serem ministrados, 0s quais na maior parte das vezes sdao pré-
estabelecidos por 6rgaos governamentais, e estes ndo consideram qualquer perspectiva de
contextualizacdo entre o que se deve aprender e os saberes locais e ndo cientificos.

Nesse sentido, o curriculo escolar passa a ser concebido ndo somente como um
objeto que espelha os valores culturais e sociais, mas também os interesses politicos e

pedagodgicos: politico porque reflete os interesses e valores das classes dominantes e
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pedagdgico porque norteia os conteidos e aprendizagens esperados para determinados
niveis de ensino (SILVA, 1994).

Esse ponto de vista pode ser verificado por meio da compreensao das teorias sobre
curriculo, que, na medida em que a sociedade e o panorama politico foram modificando-
se, passaram também por transformacodes, transparecendo assim a influéncia de ambos os
setores sobre os curriculos escolares (MOREIRA, 1990).

Assim, a primeira teoria de curriculo a surgir foi a teoria tradicional que, em
decorréncia da expansdo da industrializagdo, apoiava-se no modelo organizacional e
administrativo das empresas de Frederick Taylor, em que o foco era a eficiéncia e a
produtividade por meio de atividades repetitivas e de memorizagdo, sendo o aprendizado
medido por testes orais e escritos, provas, trabalhos de casa e testes objetivos
(HORNBURG, SILVA 2007).

Essa teoria foi superada em meados de 1960 pela teoria critica, que surgiu
juntamente com a expansdo do capitalismo e o aparecimento de movimentos sociais e
culturais, desfavordveis a teoria tradicional, tendo como principal precursor Karl Marx,
que, embora reconhecesse as diferencas culturais e sociais em que a escola estava
inserida, ndo realizava nenhuma acdo para modificd-la e, quase sempre, reproduzia o
discurso de dominio das classes sociais favorecidas da €poca, mantendo assim as
desigualdades sociais e culturais (HAMILTON, 1989).

Posteriormente a essa teoria, surgiram as teorias pds-criticas que, no entender de
Hornberg e Silva (2007), ndo representam uma teoria coerente e unificada, mas um
conjunto variado de perspectivas que albergam uma diversidade de campos, cuja principal
caracteristica € a identificacao das diferencas sociais e culturais nos espagos escolares, e,
mais que isso, a busca por acdes que as superem, mediante a valorizacdo do
multiculturalismo, teoria essa mais aceita nos dias atuais (HORNBURG, SILVA; 2007).

Nesse sentido, ao elaborar um curriculo fundamentado nas teorias pds-criticas, as
instituicdes de ensino, juntamente com os Orgdos publicos, devem decidir quais
experiéncias devem ser desenvolvidas pelos alunos, com vistas a responder a suas
necessidades e possibilitd-los a compreender sua realidade para atuar sobre ela de forma
critica.

O curriculo escolar ndo deve resumir-se ao contetido a ser ministrado e/ou ao
reconhecimento da cultura e politica que cerca os estudantes, mas deve levar em

consideragdo a relevancia do que deve ser ensinado, a fim de que tanto os alunos quanto
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os professores se sintam engajados nos processos de ensino e aprendizagem (SILVA,
1994).

Conforme Moreira (1997), o curriculo escolar contempla a teoria (os aspectos
sociais, culturais e politicos), a pritica em sala de aula, os principios escolares, o
planejamento e a a¢do pedagdgica, o qual pode ser categorizado da seguinte maneira:
curriculo oficial (conjunto de experiéncia pedagdgica organizada e oferecida aos alunos
pela escola), curriculo em a¢do (o que de fato acontece na escola) e curriculo oculto
(normas e regras nao explicitadas que governam as relagcdes que se estabelecem na
escola), caracterizando-se, portanto, como um documento que norteia e viabiliza todo o
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Giroux (1997), Moreira (2002), Sacristain (2008) e Santomé
(2008), os estudos atinentes ao curriculo escolar concentram-se em temas ou questdes
bastante diversificadas e, na maior parte das vezes, deixam clara a necessidade de uma
melhor reflexdo entre a teoria e a pritica em sala de aula, pois, conforme os autores, sao
comuns préticas de ensino serem estabelecidas mecanicamente, isto €, sem nenhuma
relacdo com as peculiaridades do grupo a que os contetidos se destinam.

Lopes, Macedo e Paiva (2006) endossam essa afirmagdo, ao analisarem a
producdo no campo do curriculo nacional, por meio de uma pesquisa bibliografica que
contou com a andlise de 453 trabalhos, os quais quase sempre focalizavam as préticas
curriculares desenroladas nas salas de aula, as propostas curriculares oficiais e a sele¢ao
dos contetdos a serem ministrados, fazendo as autoras concluirem que os trabalhos nao
problematizam nem a selecdo nem a organizagdo dos contetidos curriculares.

Nesse sentido, Moreira (2002) propde que sejam efetuadas pesquisas que tenham
como foco tanto a teoria como a pratica curricular de maneira que o curriculo escolar se
torne ajustdvel a necessidade de seu publico, e assim compreenda o maior nimero
possivel de alunos.

Consideracao esta compactuada pelos Parametros Curriculares Nacionais —PCNs

(1999), que define o curriculo escolar como uma:

[...] ferramenta bdsica da escolarizacio; que busca dimensionar o sentido e o
alcance que se pretende dar as adaptagdes curriculares como estratégias e
critérios de atuagdo docente; e admite decisdes que oportunizam adequar a
acdo educativa escolar as maneiras peculiares de os alunos aprenderem,
considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a
diversificacdo de necessidades dos alunos da escola (BRASIL, 1999, p.15).
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Stainback e Stainback (2006) afirmam que, pelo fato de ndo haver mais
homogeneidade na sala de aula, a existéncia somente do curriculo formal, sem adaptagdes
personalizadas, pode ser contestada desde o principio.

Assim, ter um curriculo ajustado as necessidades dos alunos nao € uma opg¢ao para
a escola, e sim um direito que deve ser garantido ao aluno. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Lei Darcy Ribeiro, n° 9394, de 1996 (LDBEN/9394/96), no seu

artigo 59, inciso I, regulamenta que:

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organiza¢ao
especificos, para atender as suas necessidades; (BRASIL,1996, p. 44 ) [...]

Diversas pesquisas indicam os beneficios da adaptacdo curricular na
aprendizagem dos conteudos escolares para o aluno com deficiéncia intelectual
(DUARTE, 2008; MINETTO 2008).

De acordo com Mendes (2002, p. 17):

Os caminhos cabiveis que sejam trilhados para a construcio da escola inclusiva
perpassam pelas adaptagdes curriculares, pela gestdao escolar, pelos principios
norteadores desse paradigma educacional e com a construcio de sua proposta
pedagogica. A escola inclusiva requer a efetivagdo de curriculos adequados
(adaptados ou modificados, quando necessdrio) e uma pratica pedagdgica
flexivel com arranjos e adaptacdes que favorecam tanto o bom aproveitamento
quanto o ajuste sécio educacional do individuo com necessidades educacionais
especiais.

Assim, a adaptacdo curricular auxilia o curriculo escolar, norteando a préatica
pedagodgica, por meio do planejamento desenvolvido pelos professores tanto da rede
regular de ensino quanto da educacdo especial, de modo a apoiar os alunos com
deficiéncia intelectual no processo de escolarizacao.

As adaptacdes curriculares devem ser vistas como medidas capazes de adequar o
curriculo escolar as peculiaridades dos alunos com deficiéncia, indicando assim, uma
nova dimensao do curriculo formal, ja que este deve ser ajustado aos alunos e, por isso
conforme definido por Aranha (2000) sofrer modificagdes quanto aos seus objetivos,
conteddos, métodos de ensino, processo de avaliagdo e temporalidade.

Sendo assim, as adaptacdes curriculares de acordo com as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacao Especial (BRASIL, 1998) consistem prioritariamente em:

[...] estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo decisdes que
oportunizam adequar a acdio educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem pressupde atender a diversificagdo de necessidades dos alunos
na escola (BRASIL, 1998, p.15).
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Dessa forma, pressupde-se que sejam feitas adaptagdes curriculares, quando
necessdrias, a fim de tornar o curriculo apropriado as singularidades existentes na sala de
aula, sobretudo diante dos alunos com deficiéncia. Contudo, o documento nao deixa claro
como realizar a adaptacdo de atividades do curriculo regular, pois os maiores desafios
enfrentado pelos professores sao: o que € adaptagdo e como adaptar o curriculo escolar.

E importante salientar que, antes de proporcionar intervencdes pedagégicas por
meio das adaptagdes curriculares, € relevante considerar que os objetivos do ensino
estabelecidos pelas adaptacdes devem ser os mesmos prescritos pelo curriculo escolar,
sendo assim as acgoes flexiveis, conforme Brasil (1998), devem englobar trés niveis: o
projeto pedagdgico, o curriculo desenvolvido na sala de aula e o nivel de aprendizagem
individual.

No parecer de Valle e Maia (2010, p. 25):

O primeiro nivel deve focalizar, sobretudo, a organizacio escolar e 0s servigos
de apoio, propiciando condi¢des estruturais que possam ocorrer nos niveis
subsequentes, a saber, na sala de aula e no aluno individualmente. O segundo
nivel faz referéncia, principalmente, a programacio das atividades elaboradas
para a sala de aula. E, por fim, o terceiro nivel abrange as atividades de acesso
ao curriculo que focalizam a atuagdo do professor na avaliacio e no
atendimento a cada aluno.

Contudo, para Stainback e Stainback (1999), adaptar e organizar o curriculo da
educagdo comum, de modo que ele atenda as necessidades educacionais especiais de
todos os educandos, ndao é uma tarefa facil, pois para Duarte (2008), os professores das
escolas do ensino comum devem articular-se com os professores de educagdo especial,
no sentido de obter o suporte necessdrio para garantir que os alunos com deficiéncia
consigam aprender os contetidos que o curriculo formal do ensino regular exige.

Nesse contexto, o trabalho entre o professor da rede regular de ensino e o educador
especial € uma estratégia didética inclusiva importante para planejar, avaliar, organizar
recursos e procedimentos de ensino para os alunos com deficiéncia intelectual, visto que
o professor do ensino regular tem conhecimento de contetido e curriculo, enquanto o
educador especial € especialista em avaliacdo, instrugdes e estratégias de ensino (SILVA,
2007).

No entanto, para Fonseca (1995), pontuar as reais necessidades dos alunos, bem
como identificar quais os suportes necessdrios requer que os sistemas educativos
modifiquem ndo somente suas expectativas e agdes em relacao aos alunos publico-alvo

da educacgdo especial, mas que também se reorganizem, a fim de constituir uma escola

para todos.
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Nesse sentido, o professor deve estar continuamente repensando sua pratica
pedagégica, a fim de analisar e proporcionar estratégias que tornem fecundo o
aprendizado de todos os alunos, respeitando desse modo a singularidade de cada
educando, uma vez que, de acordo com Stainback et al (1999), um tnico conjunto de
objetivos e atividades nao satisfaz a capacidade individual de aprendizagem de cada
aluno.

No processo de inclusdo escolar subentende que o curriculo € ajustado
progressivamente para dar uma resposta adequada as necessidades educacionais especiais
de todos os alunos, inclusive para os alunos com deficiéncia (POKER, 2008).

Assim, pode-se perceber que a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual
na rede regular de ensino muito depende da forma pela qual os contetdos escolares sdo
transmitidos, dentre outros aspectos.

No préximo item serdo apresentados os aportes legais concernentes as adaptacoes
curriculares, uma vez que estes viabilizaram a criacdo de leis federais e estaduais

correlatas as préticas pedagdgicas inclusivas.

2.1 Aportes legais sobre as adaptacdes curriculares

A primeira vez que as adaptacdes curriculares foram sinalizadas na legislagdo
nacional foi em 1988, com a promulgagdo da Constitui¢ao Brasileira, que universalizou
o ensino, e, segundo Boer (2012), Neto (2012) e Camara (2013), fez com que ele tivesse
que ser reorganizado, a fim de que as escolas se adequassem a diferentes etnias, classes
sociais e niveis de aprendizagem.

Esse modo de ver perdurou até 1996, quando foi sancionada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96, que estabelecia as diretrizes e bases da educagio
basica nacional, com a proposta de atendimento as pessoas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino, indicando desse modo que todos deveriam
aprender juntos (BRASIL, 1996).

Dessa forma, no artigo 59 da referida lei, foram garantidas mudancas no curriculo
comum, com vistas ao atendimento a diversidade, surgindo assim pela primeira vez na
legislac@o nacional a necessidade de adequar os curriculos escolares as singularidades de
seus estudantes. Propdsito reafirmado em 1997 com a publicacdo do Plano Nacional de

educagdo que, em suas indicagdes, destaca o uso das adaptagdes curriculares e a
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qualificacdo profissional dos professores para lidar com os alunos PAEE no contexto das
salas de aula regulares.

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprova o Parecer n. 17,
elaborado por meio de diversos estudos proprios da drea da educacdo especial, que
resultaram na introducao de diversas recomendagdes tangentes a organizagao das classes

do ensino regular, prevendo:

[...] flexibiliza¢des e adaptagdes curriculares, que considerem o significado
prético e instrumental dos conteidos basicos, metodologias de ensino, recursos
diditicos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especializadas (BRASIL, 2001, p.322).

Segundo a Politica Nacional de Educagcdo na Perspectiva Inclusiva (2008), é
prioritdrio oferecer aportes tedricos que resultem na promog¢ao do acesso, permanéncia e
aprendizagem das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotag@o nas escolas regulares, por meio da oferta do Atendimento
Educacional Especializado, capacitac@o profissional e uso de curriculo condizentes com
a realidade dos estudantes.

Tendéncia esta que foi dimensionada, no ano seguinte, com a publicacdo do
Parecer do Centro Nacional de Educacdo n. 13, que dispde sobre a necessidade de
parceria entre os professores da sala de aula comum e o professor de educacao especial
para disponibilizacdo de recursos e servigos que visem a inclusdo escolar, sendo este um
trabalho que deve perpassar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e assim
ocorrer nas salas de aula comuns, por meio do planejamento, elaboracdo e avaliacao de
adaptagdes curriculares.

Embasado nas legislacdes federais alusivas as adaptacdes curriculares, o Governo
do Estado de Sao Paulo sancionou, em 2014, a Resolucdo 61, que prevé que as adaptacoes
curriculares visem ao atendimento as necessidades de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual matriculados nas escolas da rede estadual de ensino. Sdo, portanto,
as adaptacdes curriculares, estratégias de ensino que possibilitam aos alunos com
deficiéncia o acesso aos conteddos curriculares, mediante adequagdo da acdo educativa
As maneiras peculiares de aprendizagem de tais alunos (SAO PAULO, 2014).

Nesse contexto, sdo requeridos apoios e suportes para melhor inclusao dos alunos
com deficiéncia intelectual nos meios sociais e educacionais, a fim de que eles atinjam o
mais alto nivel de desenvolvimento. Tais recursos podem ser caracterizados como apoio

intermitente (de natureza episddica), apoio limitado (aquele cuja intensidade vai
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diminuindo ao longo do tempo), apoio amplo (caracteriza-se pelo apoio regular — apoio
diario) e apoio permanente (constante e de alta intensidade) (ALMEIDA, 2004).

Portanto, o ensino dos conteddos curriculares aos alunos com deficiéncia
intelectual deve pautar-se nos tipos de suportes e apoios necessarios para que esses alunos
completem seu desenvolvimento, e uma das formas de se dar esse ensino € por meio do
uso das adaptagdes curriculares.

Corroborando com esses dados, os estudos de Antunes et. al (2008), Guebert e
Bueno (2013) e Valera (2015) mostram as adaptagdes curriculares como importantes
recursos para dar aos alunos com deficiéncia o acesso aos conteudos curriculares,
principalmente se condizentes com as peculiaridades de cada aluno, de modo que este
participe ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

Ja o estudo de Antunes et al (2008) teve como objetivo investigar a gestdo do
curriculo escolar nas classes comuns de pré-escola em que estavam matriculados alunos
com deficiéncia intelectual. Para tanto, os autores realizaram entrevistas com professores
de uma escola municipal da cidade de Sdo Paulo que atuam na educagao infantil e tinham
em suas salas de aula ao menos um aluno com deficiéncia intelectual matriculado. Isso
permitiu aos autores compreenderem que os professores, embora ndo efetuassem ajustes
no curriculo escolar, em razio de sua falta de formagado, viam como relevante a promogao
desses ajustes para atender aos alunos com deficiéncia intelectual matriculados na
educacdo infantil, pois, ademais, € por meio desses ajustes que esse alunado desenvolve
habilidades sociais, cognitivas e motoras de forma ativa.

Guebert e Bueno (2013) identificaram as estratégias de alfabetizacio
desenvolvidas por uma docente alfabetizadora durante as aulas de Lingua Portuguesa,
ministradas no 3° ano, em uma escola regular do ensino fundamental, que atendia um
aluno com deficiéncia intelectual. Os dados do estudo indicam que, embora seja
percebido esse procedimento em alguns estudos, a professora participante do estudo nao
fazia uso de adaptacdes curriculares para o ensino dos conteidos de Lingua Portuguesa
ao aluno com deficiéncia intelectual. Por isso, as estratégias de ensino utilizadas pela
professora culminavam em poucos resultados, visto que o ensino da lingua a esses alunos
se moldava pelo ensino mecanico da escrita, sem que houvesse nenhuma contextualiza¢ao
com as peculiaridades do educando e/ou com seu meio social.

O estudo de Valera (2015) teve como objetivo identificar e analisar as teses e
dissertacdes sobre Deficiéncia Intelectual/Mental e Deficiéncias e Adaptacao Curricular

que constam no site da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(Capes). Foram encontradas dez produgdes; destas, quatro estavam diretamente ligadas
ao uso das adaptacdes curriculares para ensino dos conteidos pedagdgicos a alunos com
deficiéncia intelectual, cinco a adaptagdes curriculares e deficiéncias e uma as préticas
pedagogicas planejadas pelos professores para atendimento aos alunos com deficiéncia
mental. A abordagem utilizada na pesquisa foi prioritariamente qualitativa e os
instrumentos para coleta de dados baseavam-se em andlises documentais, observagoes e
entrevistas, permitindo aos autores concluirem que os professores ndo fazem uso das
adaptagdes curriculares por ndo terem informag¢des quanto a sua utilizacao.

Nesse contexto, pode-se dizer que os estudos vinculados ao uso das adaptacodes
curriculares t€ém como enfoque sua aplicabilidade e relevancia em sala de aula, mas ndo
se encontram estritamente ligados a sua utilizacdo em diferentes niveis e modalidades de
ensino, como no caso do presente estudo ao ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais
do Ensino Fundamental. Essa constatac@o enfatiza a importancia de compreender a forma
pela qual os contetdos de Lingua Portuguesa sdo trabalhados com alunos com deficiéncia

intelectual matriculados nessa modalidade de ensino na rede estadual.

2.2 Adaptagao do curriculo escolar aplicado a disciplina de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa, desde 1997, tem sido priorizado como uma das
formas de melhorar a qualidade da educag¢do no Brasil, pois, consoante os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), o ensino dessa disciplina propicia aos estudantes o acesso
aos demais conteudos escolares, por meio da leitura e da escrita.

Corroborando com essa visao, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de
2017, enuncia o ensino de Lingua Portuguesa como um fator fundamental para
constituicdo social do sujeito, por meio do desenvolvimento da linguagem, pois conforme
esse documento, € por meio da linguagem que o individuo incorpora outras disciplinas
curriculares, como a arte, a educacao fisica e a lingua inglesa. Assim sendo, o ensino de
Lingua Portuguesa deve pautar-se em cinco elementos principais: oralidade,
leitura/escuta, produgdo textual e andlise linguistica (BRASIL, 2017).

De conformidade com esse documento, os indices brasileiros de repeténcias, tanto
nas séries iniciais quanto nas séries finais, estdo estritamente ligados a dificuldades no
dominio da lingua, seja em funcao das dificuldades na alfabetizacio seja por dificuldades

na compreensao de textos de diferentes géneros textuais.
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Tais fatores apontam para a necessidade de reestruturagdo do ensino de Lingua
Portuguesa, com vistas a garantir a aprendizagem da leitura e da escrita, o que, para
Dorneles (2011), depende de uma reorganizagdo curricular e da formacdo continuada dos
profissionais do magistério, pois somente assim as praticas de ensino tradicionais serdo
superadas e dardo fluxo a aprendizagem contextualizada e dinamica, em que o estudante
torna-se capaz de compreender a aplicabilidade daquilo que lhe € ensinado.

A configuragdo da disciplina de Lingua Portuguesa passou por diversas
reestruturagdes, as quais a tornaram mais dinamica e condizente com a realidade social e
cultural dos estudantes, priorizando a leitura e a interpretacdo de diferentes tipos de textos
e sua aplicabilidade no cotidiano dos alunos, € ndo a compreensao e reproducio de regras
gramaticais e ortograficas (BRASIL, 1998).

Passou-se, entdo, a ser utilizado como base para o ensino da lingua seu uso
cotidiano, manifestado por meio de textos verbais e ndo verbais, com o intuito de
promover a plena participacao social daqueles que a utilizassem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, ¢ o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condicdes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os
homens e as mulheres se comunicam, t€ém acesso a informacao, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem
cultura (BRASIL, 1998, p.19).

Tal modo de ver é compactuado por Brandao (2002), que considera o dominio da
linguagem como um elemento de mediacdo entre o homem e a realidade que o cerca, ou
seja, para a autora ela possibilita aos seres humanos compreender o mundo que os
circunda e, por isso, ndo deve ser estudada fora de um contexto social, ja que para a autora
a linguagem auxilia na formac¢ao de conhecimentos e valores.

Assim sendo, a linguagem enquanto instrumento de ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa deve servir, juntamente com a compreensao e dominio de seus c6digos, como
uma ferramenta de ensino capaz de promover a reflexdo entre seus usudrios e transformar
a realidade em que estdo inseridos, a partir de seu reconhecimento social.

A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (PCSP), de 2008, pressupde que o
ensino da Lingua Portuguesa nao deva ocorrer de modo fragmentado, limitado a
decodificac@o de contetidos descontextualizados e transmitidos de modo mecanico, com
énfase apenas na reproducdo de ideias e uso correto da gramética, mas ser organizado e

ministrado de modo que este seja um objeto de ensino € um meio para atingir ndo sé os
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conhecimentos da lingua mas os de todas as outras dreas do conhecimento (SAO PAULO,
2008).

Fundamentada nisso, a competéncia leitora e escritora estd presente em todas as
disciplinas e atividades da rede estadual, uma vez que esta pressupde que nao basta apenas
o dominio técnico da lingua legitimado pela norma padrido, mas a compreensao de sua
aplicabilidade em diferentes contextos, ou para interpretar fatores historicos,

compreender problemas matematicos e/ou produzir conhecimentos por meio da escrita
de textos (SAO PAULO, 2011).

Entretanto, é importante ressaltar que o dominio técnico da lingua cabe
exclusivamente a disciplina de Lingua Portuguesa, a qual tem como enfoque principal o
dominio da leitura e escrita de diferentes géneros textuais, a compreensao e uso da lingua
de acordo com suas normas cultas, o sistema ortografico e verbal e a organizagado textual
(SAO PAULO, 2011).

Sendo um dos objetivos do Ensino Fundamental II o conhecimento e a
compreensdo de diferentes géneros textuais, bem como sua interpretacdo, agrupamento e
capacidade argumentativa (SAO PAULO, 2011), ou seja, compete a essa etapa do ensino
aprofundar os conteudos relacionados a leitura e a escrita.

E nessa etapa do ensino também que as diferencas de aprendizagens entre um
aluno e outro se tornam mais discrepantes, pois na maioria das vezes o ensino dessa
disciplina torna-se mecanico e menos dindmico. Baseado no ensino de regras gramaticais
e textuais que os alunos devem dominar, essa didética atinge apenas uma parcela do corpo
discente presente nas salas de aula atuais (LEITE, 1997).

Um dos publicos que dificilmente se beneficia da proposta de ensino tradicional
— baseada na aprendizagem de forma mecénica e pouco dindmica — é o dos alunos com
deficiéncia intelectual matriculados na rede regular de ensino, sobretudo quando se trata
da deficiéncia intelectual. De acordo com Duarte (2008), os alunos com esse tipo de
patologia necessitam de um tempo maior para a realizacdo das tarefas, ensino
individualizado e aulas dindmicas e condizentes com suas necessidades educativas. E isso
somente serd possivel por meio do uso de adaptacOes curriculares nas aulas de Lingua
Portuguesa, estratégia esta prevista pela Resolucao 61, de 11 de novembro de 2014, da
rede estadual de ensino.

Os estudos de Rosseto (2005), Oliveira (2008) e Lopes (2010), que tiveram como
objetivo investigar os processos de aprendizagem dos alunos com defici€éncia intelectual,

apontam que as adaptagdes curriculares, como expediente para acessar os conteidos do
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curriculo, podem privilegiar o ensino e aprendizagem de tais alunos na rede regular de
ensino.

Entretanto, existem poucas pesquisas que comprovem esses dados,
principalmente quando estes se encontram vinculados ao ensino de Lingua Portuguesa
aos alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental II, j& que a maioria dos
estudos se dedica ao ensino da leitura e da escrita a esses estudantes, como € o caso das
pesquisas de Lima et. Al (2002), Shimazaki (2005), Freitas (2008) e Silva (2015).

O estudo de Shimazaki (2005) propds como objetivo comparar o grau de
letramento, o nivel de compreensdo de leitura e producdo escrita de adultos com
deficiéncia intelectual, considerados alfabetizados, antes e depois de um programa de
letramento. Para tanto, foi aplicado um questiondrio aos responsaveis pelos alunos com o
intuito de levantar as condi¢des de letramento das familias, bem como de levantar os
limites e possibilidades desses alunos na leitura e na producdo escrita, para
posteriormente ser elaborado um programa com base no uso e praticas sociais da leitura
e da escrita. Assim, foram realizados, ao longo de oito meses, dois encontros semanais
com os participantes, nos quais textos de assuntos variados eram apresentados aos
participantes e discutidos. Os resultados apontaram que, apesar de serem considerados
alfabetizados, os alunos com deficiéncia intelectual apresentavam pouco dominio do uso
social da leitura e escrita, constata¢do que se modificou ao longo dos encontros semanais,
pois consoante 0s autores, os participantes tornaram-se mais reflexivos em relacao ao uso
social da leitura e da escrita.

O estudo de Freitas (2008) buscou investigar quais condi¢des eram necessdrias
para o ensino de criangas com deficiéncia intelectual, por meio da utilizacdo de um
programa computadorizado de ensino de habilidades de leitura e escrita fundamentado no
paradigma da equivaléncia de estimulos. Nesse estudo, a autora utilizou-se de um
delineamento de linha de base multipla com critério mével e assim submeteu trés criangas
com idade de dez e doze anos ao procedimento, o que apds algumas se¢des resultou em
ganhos significativos as criangas, uma vez que estas desenvolveram habilidades atinentes
a leitura e a escrita semelhantes as dos alunos com dificuldades de aprendizagem.

Ja os estudos de Lima et. al. (2002) e os de Silva (2015) tiveram como intuito
investigar quais os procedimentos didaticos e metodologicos conduzidos por professores
de alunos com deficiéncia intelectual na alfabetizacdo destes. Os estudos de Lima et. al.
(2002) buscaram identificar os procedimentos didatico-metodoldgicos utilizados pelos

professores da APAE no processo de alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual
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nivel moderado. Os pesquisadores observaram as aulas de aproximadamente cinco
professores que lecionavam a alunos com deficiéncia intelectual moderada, matriculados
na APAE do Parani e concluiram que os procedimentos didatico-metodoldgicos
empregados pelos professores no processo de alfabetiza¢do dos alunos Publico-Alvo da
Educagcdo Especial (PAEE), em nivel mental moderado, embasa-se na tendéncia
tradicional de ensino. Assim, de acordo com os autores, 0s objetivos, estratégias de ensino
e o tipo de avaliagdo adotados pelos professores ndo se constituem numa proposta
inovadora capaz de propiciar o desenvolvimento da leitura e da escrita desses alunos.

Por sua vez, o estudo de Silva (2015) procurou identificar e analisar as praticas
pedagogicas usadas pelos professores no ciclo alfabetizagao do Ensino Fundamental com
alunos em processo de inclus@o bem como a contribui¢do de tais praticas pedagogicas
para o processo de aprendizagem e de inclusao escolar. Para isso, a autora primeiramente
realizou um levantamento bibliogréfico, a fim de obter um embasamento tedrico no que
tange as praticas pedagdgicas, inclusao escolar e alfabetiza¢do dos alunos com deficiéncia
intelectual e, posteriormente, submeteu a observagdes as aulas frequentadas pelos alunos
com deficiéncia intelectual, além de aplicar entrevistas com onze professores das salas do
ciclo de alfabetizacdo de dez escolas distintas da rede regular de ensino. Os dados
apontam que a aprendizagem da leitura e escrita do aluno com deficiéncia intelectual na
escola do ensino regular ndo integra o trabalho docente, e isso se manifesta nas aulas,
segundo a autora, pela auséncia de empenho dos professores para a insercao de atividades
para os alunos com deficiéncia intelectual.

Mediante o exposto, é importante haver mais pesquisas sobre o uso das adaptagdes
curriculares ndo somente quanto a alfabetizacao e letramento dos alunos com deficiéncia
intelectual, uma vez que, como ja descrito anteriormente, o ensino dessa lingua deve ser
visto como um fator emancipatdrio, capaz de permitir ao individuo o acesso e
engajamento aos fatores sociais, culturais e econdmicos que permeiam seu cotidiano.

Existem na literatura nacional diversas formas de se referir as alteracdes
curriculares, as quais, segundo Garcia (2007), diferenciam entre si dependendo do autor
que as utiliza. Assim é muito comum vermos o termo adequagdo curricular associado a
alteracdes significativas na organizagdo da sala de aula e no tempo de permanéncia do
aluno na escola, enquanto os termos adaptacdo e flexibilizacdo curricular sdo mais
utilizados para mencionarem as alteracdes praticadas na sala de aula pelo professor com

vistas ao acesso aos conteudos curriculares (MINETTO, 2010; LOPES, 2011).
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Para esta dissertagdo, em virtude da legislacdo estadual, optou-se pelo uso do

termo adaptacdo curricular.
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3. METODO

A presente pesquisa define-se como uma pesquisa participante com enfoque
qualitativo. A pesquisa do tipo qualitativa € dirigida em sua maior parte para a descoberta,
identificacdo e descricdo aprofundada dos fatos pesquisados (VILELAS, 2009).

Na pesquisa participante, segundo Bogdan e Biklen (1994), ha participacdo tanto
do pesquisador quanto dos participantes do estudo, no sentido de buscar solucdes para
atividades cotidianas por meio do uso de intervengdes que visem a praticidade do

conhecimento cientifico.

3.1 Aspectos Eticos

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Sao Carlos e aprovado conforme parecer CAAE:
57746816.5.0000.5504 (Anexo B). Todos os participantes receberam os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) no qual concordaram em participar da
pesquisa (Apéndice I). A participacdo dos alunos com deficiéncia intelectual deu-se por
meio da autoriza¢ao dos pais ou responsaveis, os quais também receberam o TCLE para
autorizar a participacdo de seus filhos na pesquisa (Apéndice II). Além do TCLE
preenchido pelos professores de Lingua Portuguesa e pelos responsdveis, todos os alunos
receberam um Termo de Assentimento (Apéndice II). Foi assegurado ainda o sigilo da

identidade dos participantes, e estes tiveram total autonomia para decidir.

3.2 Procedimentos para a selecao dos participantes

Inicialmente foi realizado levantamento das escolas da rede estadual na
modalidade regular nas etapas do ensino Fundamental II e Ensino Médio, do Municipio
de Leme pelo site Data Escola Brasil (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — Inep,
2016). Em seguida foi feito contato com a Diretoria de Ensino de Pirassununga, a fim de
obter autorizacdo para a pesquisa por meio de oficio. O Professor Coordenador
Pedagbgico — PCNP de Educagdo Especial solicitou a pesquisadora para entrar em
contato direto com as escolas do municipio pretendido para a execucdo da pesquisa
explicando os objetivos e procedimentos de coleta de dados.

Ap6s o contato com a dire¢do da escola, a pesquisadora agendou uma reunido com
a equipe de gestdo para explicar a pesquisa. Nesse encontro, a pesquisadora obteve o

assentimento da diretora da escola para realiza¢ao do estudo (Apéndice A).
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A selecdo dos participantes deu-se numa reunido com os professores, agendada
pela pesquisadora junto com a equipe de gestdo da institui¢do de ensino participante deste
estudo no horério de intervalo dos professores, com a duracdo de aproximadamente vinte
minutos.

Nessa reunido, a pesquisadora esclareceu os objetivos da pesquisa aos professores.
Em seguida foi entregue aos professores de Lingua Portuguesa que demonstraram

interesse em participar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

3.3 Participantes

Participaram deste estudo a pesquisadora, que é professora de educagdo especial;
uma professora da disciplina de Lingua Portuguesa da classe comum, que leciona essa
disciplina para duas alunas com deficiéncia intelectual com laudo, matriculadas e
frequentes no 7° ano do Ensino Fundamental II, uma delas aluna na classe do 7° ano A e
a outra da classe do 7° ano D.

De acordo com os procedimentos éticos, foram dados nomes ficticios a professora
de Lingua Portuguesa e as alunas. A professora de Lingua Portugués sera identificada por

Eliana e as alunas por Jéssica e Karina.

3.3.1 Caracterizacao dos participantes

Professora de Educacdo Especial/Pesquisadora

A Professora de Educagdo Especial, no momento da coleta de dados possuia 26
anos de idade, era graduada em Licenciatura em Educacao Especial, com experiéncia de
um ano como professora de Educagio Especial — Deficiéncia Intelectual. Mestranda pelo
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Especial — PPGEES da Universidade Federal
de Sao Carlos — UFSCar.

Professora da disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II

A professora tinha no momento da coleta de dados 41 anos de idade, dos quais
catorze foram dedicados a sua atuagdo no magistério, e estava em seu primeiro ano de
atuacao como professora de Lingua Portuguesa. Quanto a formacao profissional, observa-

se que Eliana fez magistério e tem formacao superior em Letras Portugués/Inglés e pds-
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graduacao em psicopedagogia e gestio escolar e metodologias de ensino a distancia, todas
concluidas na rede privada de ensino.

A professora conta em suas salas de aula duas alunas com deficiéncia intelectual,
das quais uma frequenta o sétimo ano A do ensino fundamental II e a outra o sétimo ano
D, tratadas neste estudo como participantes secunddrias, visto que estas foram alvo das
intervengdes por parte da professora de Lingua Portuguesa em parceria com a

pesquisadora.

3.3.2 Participantes Secundarias

Foram, pois, participantes secunddrias duas alunas com defici€ncia intelectual, as
quais por questdes €ticas serdo identificadas pelos seguintes nomes ficticios: Jéssica e
Karina, ambas matriculadas no sétimo ano do ensino fundamental II. As caracterizacdes

das alunas serdo descritas no Quadro 1:

Quadro 1 — Caracterizacao dos alunos participantes

Identificacio Género Idade Ano Diagnostico Nivel de escrita
Jéssica Feminino 12 anos 7° ano D DI Silabico com valor
Karina Feminino 12 anos 7° ano A DI Pré-silabico

Fonte: Dados da entrevista e das observacdes em sala de aula.

As alunas Jéssica e Karina, como pode ser observado no quadro 1, sdo do género
feminino, tem 12 anos de idade e estavam matriculadas no sétimo ano do ensino
fundamental II, série esta que, segundo o Conselho Nacional da Educacdo (2005),
corresponde ao desejavel para a idade das alunas. Ambas as alunas possuiam diagndstico
de Deficiéncia Intelectual e por isso apresentavam algumas caracteristicas tipicas da
patologia, tais como dificuldades cognitivas e adaptativas, ou seja, concernentes as
habilidades académicas, sociais e praticas do dia a dia (AIDD, 2010). Por esse motivo,
ambas ndo possuiam caderno para as atividades escolares propostas pela professora, nem
livro didético, uma vez que, conforme relatos da equipe de gestdo da escola, essas alunas,
nao tendo conhecimento de como utilizar esses materiais, 0s recortaram e assim perderam

esse material no inicio do ano letivo.
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Em relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, de acordo com as informacdes da
avaliacdo inicial das alunas na sala de recursos, Jéssica reconhecia todas as letras do
alfabeto desde que estas estivessem em letra bastio e estava comec¢ando a relacionar o
som as letras e/ou palavras, demonstrando, no entender de Piccoli e Camini (2013), que
a aluna estd no nivel sildbico com valor sonoro, ou seja, ela apresenta a capacidade de
relacionar a linguagem escrita e verbal, e por isso a escrita das palavras € guiada pela letra

de maior valor sonoro.

No periodo da coleta de dados, foi constatado mediante observacdes das aulas da
disciplina de Lingua Portuguesa que a aluna Jéssica conseguia reconhecer todas as letras
do seu préprio nome, bem como o escrevia sem qualquer ajuda e/ou inferéncia da

professora. Por nao reconhecer as letras no modo cursivo, a escrita da aluna era bastao.

Ja a aluna Karina reconhecia somente a primeira letra de seu nome, e as demais
ela confundia as vezes com ndmeros, independentemente se estas estivessem escritas de

forma bastao ou cursiva, bem como nao relacionava letra/som.

A aluna grafava tragcos, como linhas e circulos, os quais, no dizer dela mesma,
correspondiam a escrita das atividades dadas na lousa e/ou producdes escritas. No
entendimento de Piccoli e Camini (2013), o nivel pré-sildbico 1 se caracteriza pela grafia

de tragos tipicos, relacionados ao tamanho da pessoa, animal ou objeto a que se referem.
3.4 Local

A pesquisa desenrolou-se nas dependéncias de uma escola da rede publica
estadual da cidade de Leme — SP.

A escola participante localizava-se na periferia da cidade de Leme e foi construida
e inaugurada no inicio dos anos noventas e atende criancas e jovens de 11 a 17 anos de
idade, matriculados no ensino fundamental do ciclo II e médio, para os quais sao ofertados
alimentacdo, lazer e atividades pedagdgicas. Tendo estas o objetivo de proporcionar ao
educando aprendizagens significativas a sua vivéncia, como a leitura e a escrita (PINKE,
2015).

No momento da coleta de dados (primeiro semestre de 2017), a escola atendia
1201 estudantes; destes, 470 matriculados no ensino fundamental ciclo II (6° ao 9° ano),
357 no ensino médio e 374 na Educagdo de Jovens e Adultos, distribuidos em trinta e

duas turmas regulares, dos quais quinze eram alunos PAEE.
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Dos alunos PAEE matriculados na instituicao de ensino participante deste estudo,
um tinha diagndstico de paralisia cerebral; uma, deficiéncia fisica; dois alunos
diagnosticados com autismo e onze com deficiéncia intelectual.

O 7° ano A contava com trinta e trés alunos, dos quais vinte eram meninos e treze
eram meninas. E o 7° ano D contava com 32 alunos, dos quais quinze eram meninos e
dezessete eram meninas, 0s quais permaneciam organizados em seis filas com carteiras

individuais, voltadas para a lousa.

3.5 Instrumentos de coleta de dados
Para coleta de dados valeu-se de quatro instrumentos, sendo eles:

Roteiro de Observaciao das Aulas de Lingua Portuguesa — ROALP (Apéndice IV) —
trata-se de um instrumento elaborado pela pesquisadora e submetido a validacdo de
conteddo por juizes, cuja finalidade foi obter informagdes acerca das aulas de Lingua
Portuguesa, descri¢do da sala de aula, praticas pedagégicas desenvolvidas pelo professor,

metodologias utilizadas, dinamica da aula, participacdo e intera¢do do aluno.

Roteiro de Entrevista para Professor da disciplina de Lingua Portuguesa - REPLP
(Apéndice V) — trata-se de um instrumento elaborado pela pesquisadora e submetido a
validacdo de contetdo por juizes, composto por questdes abertas, voltadas ao publico de
professores de Lingua portuguesa da classe comum. Esse instrumento contava com trés
blocos, sendo eles: Bloco I: Caracterizagdo do professor — este bloco € constituido por
questdes abertas referentes a formacao inicial e continuada dos professores participantes
e a experiéncia profissional em inclusao escolar de alunos com DI, e teve como finalidade
obter uma base para o entendimento sobre as praticas pedagdgicas adotadas por este
profissional. Bloco II: Caracterizacdo do aluno com deficiéncia intelectual — este bloco
contém questdes referentes as caracteristicas pedagédgicas dos alunos com deficiéncia
intelectual que a professora lecionava (levantamento das facilidades e dificuldades dos
alunos). Bloco III: Informacdes sobre praticas pedagdgicas — este bloco € composto por
questdes abertas relacionadas as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor de
Lingua Portuguesa, e por isso voltava-se ao relato do professor quanto a participacdo e a
aprendizagem do aluno com DI na rede regular de ensino, influéncias tedricas
metodoldgicas e utilizacdo (ou ndo) das adaptacdes curriculares como apoio a inclusio

escolar dos alunos com DI.
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Ficha de Registro de Adaptacido Curricular (Anexo I) - Trata-se de uma ficha
destinada ao registro das adaptacdes curriculares elaboradas pelos professores da rede
regular de ensino para atendimento dos alunos com deficiéncia intelectual matriculados
nas salas de aula comum. Esse instrumento foi criado em 2014 pelo Governo do Estado
de Sdo Paulo, com vistas a efetivacdo da Resolugdo 61, que prevé o uso de adaptacdes
curriculares para registro das atividades e desempenho dos alunos com deficiéncia

intelectual da rede estadual de ensino.

Roteiro de entrevista para Avaliacao das Atividades Adaptadas — REAAD (Apéndice
VIII) — Trata-se de um roteiro de entrevista para avaliar a proposta de atividade adaptada
para alunos com DI na disciplina de Lingua Portuguesa. O instrumento foi elaborado pela
pesquisadora e submetido a validag¢do de contetddo por juizes. O roteiro era composto por
questdes abertas e fechadas sobre os aspectos da participacdo, ensino e aprendizagem do

aluno com DI e sobre a elaboragdo e aplica¢ao da proposta.

3.6 Procedimentos de Coleta de Dados

O procedimento de coleta de dados ocorreu em quatro etapas, sendo elas:

Etapa 1 — Observacdes das aulas;
Etapa 2 — Entrevista inicial;

Etapa 3 — Elaboracdo e Aplicacdo das atividades adaptadas;

SN NEENEEN

Etapa 4 — Entrevista final com a professora de Lingua Portuguesa.

As etapas serdo descritas a seguir:

Etapa 1 - Observacoes das aulas

Nesta etapa foram realizadas as observagdes nas salas de aula, as quais atentaram
as praticas pedagogicas da professora de Lingua Portuguesa durante suas aulas, e aos
principais comportamentos das alunas com deficiéncia intelectual participantes desse
estudo e a interacao professor/aluno e aluno/aluno.

As observagdes aconteceram nos meses de abril, maio e junho do ano letivo de

2017 em aulas duplas, de modo que a pesquisadora pudesse acompanhar a dindmica da
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sala de aula naquele dia, a organizacdo dos contetidos e atividades ministradas pela
professora e sua prética pedagdgica.

Foram realizadas 12 observacdes, sendo seis em cada turma, o que totalizou cinco
horas de observagao em cada sala de aula.

Durante as observacdes, a pesquisadora sentou-se ao fundo da sala de aula, pois
assim teria visdo ampla de toda a dindmica da classe, e optou-se por registrar observacoes
tanto na forma de narrativa no didrio de campo quanto no Roteiro de Observagdo das

Aulas de Lingua Portuguesa — ROALP (Apéndice IV).

Entrevista com a professora de Lingua Portuguesa

Esta etapa procurou compreender o trabalho da professora de Lingua Portuguesa
tangente aos alunos com deficiéncia intelectual incluidos em sua sala de aula e o uso das
adaptagcdes curriculares como estratégia de ensino para o aluno com deficiéncia
intelectual, além de abordar questdes sobre dados de identificacio e formacdo da
professora participante.

A entrevista aconteceu depois das observacdes nas salas de aula, tendo lugar na
sala dos professores onde a professora lecionava, durante a Aula de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (ATPC) e teve duracdo média de quarenta minutos.

Valeu-se no momento da entrevista do Roteiro de Entrevista para Professor da
disciplina de Lingua Portuguesa (Apéndice V), submetido previamente a apreciacdo de
juizes: graduandos, mestrandos e doutorandos da é4rea da educagdo especial, que
receberam as questdes previamente via correio eletronico e assim sugeriram possiveis
modificacdes, as quais foram anotadas e analisadas.

Como forma de verificacdo e possiveis ajustes para melhor organizacdo das
questdes elaboradas no roteiro de entrevista semiestruturada, houve uma entrevista- piloto
com questdes sobre a caracterizacdo do professor (sexo, idade, tipo de formagao e tempo
de atuacdo no magistério), priticas pedagodgicas desenvolvidas junto aos alunos com
deficiéncia intelectual e visdo sobre a organizacdo e funcionamento do servi¢o da drea da
educagdo especial no apoio a escolarizagao do aluno com DI e na elaboragao de atividades
adaptadas na sala de aula. Essa entrevista foi com uma professora de Lingua Portuguesa,
atuante na rede estadual de ensino, o que possibilitou que fosse de forma tranquila, sem

que a participante demonstrasse nenhuma divida quanto as perguntas realizadas.
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Todas as informagdes obtidas na entrevista foram gravadas em dudio, pois esse

tipo de registro auxilia a compreensao e recuperacio dos dados de forma fidedigna.

Elaboracio e aplicacdo das atividades adaptadas

Ap6s a entrevista, a fim de que a professora de Lingua Portuguesa compreendesse
o conceito de adaptacdo curricular e sua aplicabilidade, foi ofertada pela pesquisadora
uma palestra referente ao tema, que se deu no momento de Planejamento Escolar e contou
com a participacao de todos os professores da escola.

Essa palestra durou cinquenta minutos (uma hora/aula) e abordou o conceito de
adaptacgdo curricular e sua aplicabilidade, por meio de uma apresentagao em PowerPoint,
com textos de autoria de diversos pesquisadores da drea, tais como Stainback e Stainback
(1999) e Blanco (2004), bem como videos concernentes ao tema (APENDICE V).

Apds esse momento, a pesquisadora entrou em contato novamente com a
professora participante, com o intuito de propor o planejamento de atividades adaptadas
as alunas com deficiéncia matriculadas em sua sala de aula.

Com consentimento da professora para elaboracdo conjunta de atividades
adaptadas, a pesquisadora explicou cada item da ficha de Registro de Adaptagdo
Curricular proposta na Resolugdo 61, de 2014, pelo Governo do Estado de Sao Paulo, e,
apos explicar seu uso, solicitou a professora que elaborasse individualmente uma
atividade adaptada as alunas com deficiéncia intelectual e assim preenchesse a ficha de
adaptacgdo curricular.

O preenchimento das fichas de registro de adaptacao das atividades e a elaboracao
deram-se nos intervalos de aula da professora, por exemplo, nos momentos de “janela”,
ou seja, nos momentos em que o professor permanece na escola para ministrar mais aulas
e também nos horarios de planejamento.

Em seguida ao preenchimento das fichas de registro de adaptacio das atividades
e elaboracgdo das atividades, a professora entregou as fichas para a pesquisadora, que, apds
as ler, sugeriu modifica¢des sobre o uso de textos e explicacdes individualizadas para as
proximas intervengdes, a fim de tornar os contetidos ainda mais acessiveis as alunas.

Esse procedimento ocorreu num total de trés vezes, e a professora recebeu ajuda
da pesquisadora para elaboracdo e aplicacdo das atividades somente na segunda semana
de interven¢do, de modo que ela retirasse suas dividas e sozinha conseguisse elaborar as

demais atividades.
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No Quadro 3 a seguir esta descrito o cronograma com o n° das reunides, contetdo,

objetivo, atividades realizadas e referéncias utilizadas nos encontros entre a professora de

Educacgdo Especial (pesquisadora) e a professora de Lingua Portuguesa para elaboracdo

das atividades adaptadas.

Quadro IT — Cronograma das reunides com a professora

Reunides Contetiido
1 Adaptacdo
Curricular

2 Ficha de

Registro de
Adaptagdo
Curricular

3 Preenchimento

da ficha de

Registro de
adaptacdo
curricular

4 Preenchimento

da ficha de

Registro de
adaptagdo
curricular

Objetivo
- Compreender e discutir o
conceito e a elaboragdao de
adaptagdes curriculares.

- Compreender os itens
presentes na ficha de registro
e adaptacdo curricular e
orientar a professora quanto
ao preenchimento da mesma.

- Devolver a primeira ficha
de Registro de adaptacdo
curricular preenchida pela
professora.

- Preencher em parceria
pesquisadora e professora a
ficha de Registro de
adaptacdo curricular,
atentando-se as expectativas
de aprendizagem para a sala
de aula e para as alunas com
deficiéncia intelectual e
verificando  os  possiveis
avangos das alunas apds a
aplicacdo da primeira semana
de intervencdo.

Atividades realizadas
- Palestra  ofertada  pela
pesquisadora a todos  os
professores da Unidade Escolar
participante do estudo.

- Explicacdo individual e sobre
os itens presentes na Ficha de
Registro de Adaptagdo
Curricular proposta na
Resolugdo 61 de 2014 pelo
Governo do Estado de Sao
(identificag¢ao do aluno,
expectativas da aula para todos
os alunos e para o aluno com DI,
estratégias ou atividades
trabalhadas com a sala de aula e
com o aluno com DI), por meio
do uso de exemplos de fichas ja
preenchidas.

- Explicacdo das observagdes da
pesquisadora em relacdo a ficha
de Registro de adaptacdo
Curricular e das sugestdes dadas
pela pesquisadora.

- Exposicdo  dialégica e
discussdo sobre as atividades
desenvolvidas.

Referéncias utilizadas
- STAINBACK, S. e
STAINBACK, W.
Inclusdo: um guia para
educadores. Traducio:
LOPES, M. F. Editora:
Artmed, Porto Alegre,
1999.

- BLANCO. R. A
atencdo a diversidade
na sala de aula e as
adaptagdes do curriculo
In: COLL, C.
Desenvolvimento
psicoldgico e educagdo.
Porto Alegre: Artmed,
2004. Volume 3

- Resolugdo 61 de 2004
do Governo do Estado
de Sdo Paulo.
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Preenchimento  -Preencher individualmente - Discussdo sobre as atividades
individual ~da (professora) a ficha de desenvolvidas na  segunda
ficha de Registro de  adaptagdo semana de intervencdo e didlogo
Registro de curricular e verificar os sobre as atividades a serem
adaptagdo possiveis avancos das alunas = desenvolvidas.

curricular apo6s a aplicacdo da segunda

semana de intervengao.
Logo apds o preenchimento da ficha de registro de adaptacdo curricular (pela

professora), deu-se inicio a aplicacdo das atividades adaptadas, das quais uma foi
observada pela pesquisadora, a fim de verificar o trabalho da professora com a aplicacao
de atividades adaptadas para alunas com deficiéncia intelectual.

As atividades adaptadas, respondendo ao desejavel na ficha de registro de
adaptacdo curricular do Governo do Estado de Sao Paulo, foram elaboradas
semanalmente e tiveram objetivos de ensino diferenciados para cada aluna, de maneira a
respeitar suas singularidades.

A aplicacdo das atividades pela professora teve duracdo de trés semanas e

transcorreu nos momentos das aulas.

Aplicacdo da entrevista final

Na ultima etapa da coleta de dados deste estudo, houve uma entrevista final com
a professora de Lingua Portuguesa, com objetivo de avaliar a proposta de atividade
adaptada para os alunos com deficiéncia intelectual na disciplina de Lingua Portuguesa,
a participacdo e aprendizagem desse aluno, bem como a usabilidade da ficha de registro

de adaptacdo curricular do Governo do Estado de Sao Paulo.

3.7 Procedimentos de analise dos dados

As informagdes coletadas foram organizadas e analisadas conforme os
instrumentos empregados e objetivos focados. Para isso, leram-se os dados obtidos, a fim
de identificar os pontos relevantes a constru¢do das categorias descritivas. Os dados
obtidos foram transcritos na integra e analisados qualitativamente o conteido. Segundo
Vilelas (2009), esse tipo de andlise possibilita a compreensdo dos dados em sua totalidade,
em contraponto com a realidade que os cerca.

As categorias de andlise foram organizadas com base nos temas abordados nas
entrevistas, observacdes em sala de aula e elaboracdo da proposta de adaptagdao de
atividade dos contetdos de Lingua Portuguesa para o aluno com deficiéncia intelectual.

Os dados coletados foram classificados em quatro categorias, a saber: (1) Praticas

pedagégicas do professor de Lingua Portuguesa; (2) Adaptacao do curriculo regular para
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o aluno com DI nas aulas de Lingua Portuguesa; (3) Proposta de adaptacdo de atividade
dos conteudos de Lingua Portuguesa para o aluno com deficiéncia intelectual e (4)
Avaliagdo e aplicabilidade da proposta do registro de adaptac@o curricular proposto na

resolucdo 61, de 2014, do Governo do Estado de Sao Paulo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados dos dados coletados foram organizados de forma a abranger a
temética do estudo. Optou-se por agrupd-los em quatro tépicos, a saber: (1) Pratica
pedagodgica do professor de Lingua Portuguesa e o processo de inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia intelectual; (2) Adaptacdo do curriculo regular para o aluno com
DI nas aulas de Lingua Portuguesa; (3) Proposta de adaptacdo de atividade dos contetidos
de Lingua Portuguesa para o aluno com deficiéncia intelectual e (4) Avaliagdo e
aplicabilidade da proposta do registro de adaptacao curricular proposto na resolucdo 61,

de 2014, do Governo do Estado de Sdo Paulo.

4.1 Pratica pedagégica do professor de Lingua Portuguesa e o processo de inclusao
escolar dos alunos com deficiéncia intelectual

Os dados descritos nesta categoria se referem a pratica pedagdgica da professora
e foram coletados nas observagdes em algumas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa
€ na entrevista.

Quando perguntado a professora Eliane qual a sua visdo sobre a inclusio escolar
do aluno com deficiéncia intelectual, ela mencionou que se trata de um grande desafio,
pois, no dizer da participante, a inclus@o escolar se distingue como a primeira etapa da

inclusdo social.

Para mim € um desafio, porque toda a sociedade deve se preparar pra receber
as pessoas com deficiéncia, a inclusdo na escola é s6 uma parte dessa tarefa
(Professora Elaine)

De acordo com Anjos e Pereira (2009), a compreensao que o professor tem sobre
a inclusdo escolar e as deficiéncias em si interferem no modo como ele ird trabalhar com
esse aluno, uma vez que a formagao desse professor pode ou nao contribuir em sua pratica
pedagdgica, favorecendo o aprendizado efetivo dos conceitos de inclusio escolar.

Conforme os relatos da professora Eliane, a inclusdo escolar ¢ uma forma de
insercdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, porém em nenhum momento cita sua

importancia para aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, o que
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demonstra uma visdo simplista da inclus@o escolar, bem como a crenga de que as pessoas
com deficiéncia sdo incapazes de aprender e conviver em sociedade e, por isso,
necessitam de medidas legais para que isso de fato aconteca na escola. Pode-se questionar
o que de fato faz com que a professora tenha essa nogao.

No entendimento de Silva e Oliveira (2010), a avaliagdo de que as pessoas com
deficiéncia s@o incapazes de aprender e conviver em sociedade é consequéncia dos anos
de segregacdo e exclusdo a que as pessoas com deficiéncia estavam submetidas.

Corroborando com essa interpretacdo, Fumegalli (2012) aponta ainda para a
necessidade de esclarecimentos sobre o tema, pois, ao simplificar a inclusao escolar como
uma forma de socializa¢@o, o professor isenta sua responsabilidade educativa diante dos
alunos publico-alvo da educagdo especial. Com essa simplificacao, ele passa a ignorar ou
tratar com normalidade as diferencas presentes nas salas de aula regulares, as quais por
sua vez devem ser respeitadas e tratadas em sua individualidade, por meio de atividades
compativeis com a realidade do alunado.

A necessidade de preparo para lidar com os alunos com deficiéncia intelectual na

sala de aula regular ressalta na definicao dada pela professora sobre esses alunos:

A inclusdo desses alunos (com deficiéncia intelectual) é algo amedrontador,
tenho a sensacdo que ndo sei lidar adequadamente, sinto despreparada para
realmente incluir. E dificil incluir !!! (Eliane)

Esses dados indicam que a professora Eliane ignora algumas especificidades da
deficiéncia intelectual, e esse desconhecimento, para Brito, Campos e Romanato (2014),
resulta em praticas pedagdgicas insuficientes e incapazes de suprir as necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia intelectual.

O desconhecimento das particularidades dos alunos com deficiéncia intelectual e
a necessidade de préaticas pedagdgicas compativeis com a realidade dos alunos com esse
tipo de patologia é um tema muito abordado nas pesquisas da drea da educagdo especial,
e visto como um fator que pode vir a dificultar a inclusao escolar, portanto fazem-se
necessarios investimentos voltados a formacao profissional em servigo.

Nas consideragdes de Rodrigues (2006) e Mendes (2011), o ideal seria investir em
uma formacgdo profissional que atrelasse informagOes sobre as caracteristicas das
deficiéncias com as indicagOes pedagdgicas para cada patologia, para que assim o
professor pudesse buscar estratégias de ensino para a inclusao escolar de modo efetivo.

Esse tipo de formagao quando vinculado a um maior acompanhamento das aulas

e praticas de ensino destinadas aos alunos com deficiéncia, por parte dos 6rgaos publicos,



55

tende a melhorar a qualidade do ensino e garantir a permanéncia dos alunos com
deficiéncia nos sistemas regulares de ensino (POSSA, 2014).

A falta de formacdo profissional da professora participante notou-se durante as
observacoes das aulas, onde foi possivel confirmar que as aulas da professora participante
tém cardter expositivo, nas quais a professora, apds passar o conteido na lousa, explica
aos alunos o contetido ministrado, por meio de inferéncias e posteriormente passa
exercicios para verificar se esses compreenderam ou nao aquilo que lhes foi transmitido
(COIMBRA, s/d).

De conformidade com Marin et. al (2010), esse tipo de aula se assemelha a prética
de ensino tradicional, uma vez que, ao manter a ordem da sala de aula, o professor torna-
se o transmissor do conhecimento detido por ele, sem que haja a busca por solugdes entre
o professor e o aluno. Desse modo, para a autora esse tipo de aula ndo respeita os
diferentes niveis de aprendizagem existentes em uma tnica sala de aula, uma vez que se
espera que, apds uma conversa sobre o tema das aulas, os alunos sejam capazes de
desenvolver exercicios a respeito da temdtica abordada.

Teixeira (2005), corroborando com essa visdo, mostra que as aulas expositivas
atingem muitos ouvintes de uma tnica vez, € por conseguinte, na maior parte das vezes,
€ a mais utilizada nas salas de aula; entretanto, esse tipo de abordagem repercute na pouca
extensdo do interesse dos alunos, visto que nao consideram suas diferencgas individuais.
Sendo assim, € interessante que diversas praticas de ensino sejam intercaladas durante as
aulas, tais como atividades grupais e uso de tutorias, de modo a englobar o maior nimero
possivel de habilidades dos alunos e, dessa forma, proporcionar seu pleno
desenvolvimento.

Ja no que tange a inclusao escolar e a prética pedagdgica, pode-se observar que
das seis aulas acompanhadas em cada sala de aula, em duas delas Eliane levou atividades
de alfabetizacdo (preenchimento das letras do alfabeto que estavam faltando); sendo que
para a realizacdo dessas praticas oferecia apoio individualizado as alunas, as quais
comumente ndo demonstravam interesse em fazé-las, sob o pretexto de desejarem
executar as mesmas atividades dos seus colegas de classe. Fatores estes que podem ser
visualizados no quadro III:

Quadro III - Observacdes da sala de aula
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Data da Contetdo Atividades Recursos Utilizados e Participacido do aluno com DI
Observacao tipo de aula
20/04/2017 Relato Pessoal/ = Apreciagdo, leitura = Rddio, aula expositiva e = Jéssica - Durante a aula expositiva

(duas aulas em
cada sala
acompanhada)

A musica como
fonte de relato.

e interpretacdo da
musica Eduardo e
Mbnica do grupo
Legido Urbana.
Elaboracdo de um
relato pessoal.

dialogada sobre o que é
um relato e dos
elementos de um relato
presente na  musica
Eduardo e Monica.

a aluna participou da aula
verbalizando sua compreensdo
sobre a mesma, porém no
momento de elaboragdo do relato a
aluna permaneceu a maior parte do
tempo perambulando pela sala de
aula, sem que houvesse nenhuma
interferéncia da professora.

Karina — A aluna ndo participou da
aula expositiva, ficando em
silencio todo o periodo de
explicagdo da professora, ji na
realizacdo das atividades a aluna
desenhou bolinhas no caderno
como se estivesse escrevendo.

25/05/2017

Pontuacgio e

Leitura e sequencia

Fotoc6pias do texto

Jéssica - ficou cortando papeis

elementos de um texto escrito = Futebol de rua de Luiz ~durante as aulas e realizou uma
(duas aulas em . . .. .
cada sala coesivos fora de ordem e Fernando Verissimo atividade de alfabetizacdo levada
(pronomes) sem pontuagao; pela professora que consistia em
acompanhada) ~
reestruturacdo  do preencher as letras do alfabeto.
texto conforme a
norma culta. Karina — desenhou bolinhas no
caderno, as quais segundo a
mesma correspondiam a execucao
da atividade escrita e se recursou
realizar a atividade de
alfabetizacdo (preenchimento das
letras do alfabeto) levada pela
professora.
08/06/2017 Estudo da Leitura e Caderno do aluno do Jéssica - permaneceu a maior
Estrutura de um | interpretacio dos | Governo do Estado de parte do tempo perambulando pela
(duas aulas em | . N
jornal textos 1 e 2 do  Sdo Paulo e aula salade aula.
cada sala o
Caderno do aluno | expositiva sobre as
acompanhada)

p. 45.

diferencas dos textos 1 e
2 (noticia e carta).

Karina — durante a aula expositiva
a aluna ficou em silencio,
demonstrando estar prestando
atencdo na aula, j& m momento de
execucdo das atividades, a aluna
nao realizou qualquer acdo,
ficando olhando para a frente sem
nenhuma reacgao.
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Data da Contetido Atividades Recursos Utilizados e Participacido do aluno com DI
Observacao tipo de aula
20/04/2017 Relato Pessoal/ Apreciacdo, leitura Radio, aula expositiva e = Jéssica - Durante a aula expositiva

(duas aulas em
cada sala
acompanhada)

A musica como
fonte de relato.

e interpretacdo da
musica Eduardo e
Mbnica do grupo
Legido Urbana.
Elaboracdo de um
relato pessoal.

dialogada sobre o que é
um relato e dos
elementos de um relato
presente na  musica
Eduardo e Monica.

a aluna participou da aula
verbalizando sua compreensdo
sobre a mesma, porém no
momento de elaboragdo do relato a
aluna permaneceu a maior parte do
tempo perambulando pela sala de
aula, sem que houvesse nenhuma
interferéncia da professora.

Karina — A aluna ndo participou da
aula expositiva, ficando em
silencio todo o periodo de
explicagdo da professora, ja na
realizacdo das atividades a aluna
desenhou bolinhas no caderno
como se estivesse escrevendo.

25/05/2017

Pontuacdo e

Leitura e sequencia

Fotocépias do texto

Jéssica - ficou cortando papeis

elementos de um texto escrito = Futebol de rua de Luiz durante as aulas e realizou uma
(duas aulas em . . .. .
cada sala coesivos fora de ordem e Fernando Verissimo atividade de alfabetizacdo levada
(pronomes) sem pontuagao; pela professora que consistia em
acompanhada) ~
reestruturagdo  do preencher as letras do alfabeto.
texto conforme a
norma culta. Karina — desenhou bolinhas no
caderno, as quais segundo a
mesma correspondiam a execucao
da atividade escrita e se recursou
realizar a atividade de
alfabetizacdo (preenchimento das
letras do alfabeto) levada pela
professora.
08/06/2017 Estudo da Leitura e Caderno do aluno do Jéssica - permaneceu a maior
Estrutura de um | interpretacio dos | Governo do Estado de parte do tempo perambulando pela
(duas aulas em | . N
jornal textos 1 e 2 do  Sdo Paulo e aula salade aula.
cada sala -
Caderno do aluno | expositiva sobre as
acompanhada)

p. 45.

Fonte: Observacdes da sala de aula

diferencas dos textos 1 e
2 (noticia e carta).

Karina — durante a aula expositiva
a aluna ficou em silencio,
demonstrando estar prestando
atencdo na aula, j& m momento de
execucdo das atividades, a aluna
ndo realizou qualquer agdo,
ficando olhando para a frente sem
nenhuma reagao.
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De acordo com os dados descritos no quadro anterior, entrevé-se que a professora
Eliane reconhecia a necessidade de trabalhar de forma diferente com as alunas Karen e
Jéssica, porém o fazia de forma descontextualizada do curriculo da disciplina, pois a
professora passava atividades diferentes dos demais colegas de classe. Conforme Lopes
(2010), as atividades diferentes do curriculo escolar expdem ainda mais as diferencas de
aprendizagem entre um aluno e outro, bem como desmotiva os alunos com deficiéncia
intelectual a participarem das aulas.

Estudos como os de Rosseto (2008), Anjos e Pereira (2009), Antunes (2010) e
Guebert e Bueno (2013), apontam que os alunos com deficiéncia intelectual precisam
sentir-se engajados nas salas de aula e por isso devem participar dos mesmos tipos de
atividades desempenhadas pelos demais alunos; porém com o0s ajustes necessarios a suas
peculiaridades, a fim de que consigam responder as expectativas de aprendizagem
desejaveis para sua idade.

Para Fiorini e Manzini (2014), a execuc¢do de atividades ndo curriculares e de
niveis anteriores ao ano escolar da matricula em que se encontram os alunos com
deficiéncia faz com que demonstrem pouco interesse para com as atividades, pois a
pessoa com deficiéncia tem consciéncia de suas especificidades e daquilo que acontece a
seu redor.

Essa consciéncia da aluna quanto ao que acontece a sua volta fica clara quando se
pergunta a professora quais as principais dificuldades para lidar com os alunos com
deficiéncia intelectual na sala de aula regular, e ela menciona que Karen nao se interessa

pelas atividades, e por isso nao as realiza.

A Karen me assusta, pois ela ndo se interessa pelas atividades, ela se aproxima
de mim para contar, sobre namorados imagindrios ou ndo (nfdo consigo
saber...); perguntar quanto tempo falta para chegar a hora de ir embora...
(Eliane).

Ja para a aluna Jéssica, por ser ela bastante agitada durante as aulas e assim
dispersar-se com facilidade, a professora optou por realizar atividades orais, as quais nem
sempre eram executadas por ela, o que poderia trazer outros resultados se a professora
engajasse a aluna nas discussodes da sala de aula, ou pedisse desenhos como forma de
registro das aulas, podendo assim fazer uso da capacidade argumentativa e artistica da

aluna.

Com a Jéssica parece mais simples, pelo fato dela ser toda expansiva, explosiva

e expressiva, ela solicita minha atencdo e isso faz uma total diferenca, ndao
tenho levado mais atividades diferenciadas, porem tenho lido e explicado a
matéria executada, ela aparentemente compreende oralmente, embora nem
sempre realiza a atividade, ela depende muito do dia (Eliane).
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Essas declaracdes demonstram certo cansago € desanimo da professora perante a
inclusdo escolar das alunas com deficiéncia intelectual. Qual serda o motivo desse
desanimo dos professores diante da inclusdo escolar?

Na explica¢do de Tessaro (2005), falta preparo para lidar com os alunos com
deficiéncia intelectual no contexto da rede regular de ensino, assim como falta apoio do
profissional da drea da educacdo especial para instruir o professor sobre a necessidade de
adaptagdes curriculares voltadas a temporalidade, metodologia de ensino e objetivo das
aulas. Tais caréncias tendem a dificultar a inclusdo escolar, porquanto as préticas
pedagdgicas passam a ser simplistas e pouco afinadas com as potencialidades dos alunos
com deficiéncia intelectual.

A insuficiéncia de preparo para lidar com as alunas com deficiéncia intelectual,
bem como a necessidade de préticas pedagdgicas adequadas para tratar com os alunos
com deficiéncia intelectual, conforme pensa a professora Eliane, fazem com que a

inclusdo escolar ndo acontecga de fato:

Nao hd inclusdo, no caso da aluna Karen, ela apenas permanece na sala, cuampre
hordrio, ndo hd interacio com os outros, prefere manter-se imdvel se
necessdrio, mesmo quando eu proponho atividade em grupo, peco voluntdrias
para interagir com ela, ela ndo esboca um minimo de interesse, com isso as
outras alunas desanimam-se a deixando de lado automaticamente. J4 no caso
da aluna Jéssica, a situag@o inverte um pouco, pois hd uma interacdo com os
demais colegas, ndo para realizacdo de atividades, e sim para discussdes,
agressoes e bullying; ela é geralmente hostilizada chamada de feia, louca etc.
Ela se comporta histericamente agride os agressores, surta e tumultua. Eu
acredito que a inclusdo escolar ndo acontece em nenhum dos dois casos, até
porque nem atividades para elas os professores fazem, e se fazem elas ndo
realizam. Assim fica dificil (Eliane).

Assim, o relato da professora mostra que ela reconhece a interacao escolar e uso
de atividades diferenciadas como fatores importantes para efetivacdo das politicas
inclusivas; porém, em virtude de sua falta de informac¢do de como atuar com esses alunos
nas salas de aula. As atividades ministradas por ela acontecem de modo precdrio, e
acabam repercutindo na interag¢do e aprendizagem de ambas as alunas.

Sobre esse aspecto, Fantacini e Dias (2015) afirmam que a inser¢do dos alunos
com deficiéncia em grupos deve ocorrer de modo sistematizado para que eles consigam
participar valendo-se de suas habilidades; em outras palavras, as atividades devem ter
focos distintos, de modo a favorecer a todos os alunos, ou seja, devem englobar a arte, o
didlogo, a escrita, dentre outros fatores, € ndo somente o debate e a busca por solucdes

das atividades propostas tal como ocorreu durante as aulas observadas.
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Essas indica¢des, quando relacionadas as diferencgas individuais e em respeito a
elas, também devem ser empregadas para a conscientizagdo dos alunos, pois s6 existe
inclusdo escolar se existir uma equipe empenhada para elaboracao, aplicagdo e avaliacdo

de atividades pedagdgicas e respeito a diversidade.

4.2 Adaptacao do curriculo regular para o aluno com DI nas aulas de Lingua
Portuguesa

Este topico de andlise intentou verificar como a professora compreende as
adaptagdes curriculares, bem como se as utiliza como estratégia de ensino dos contetidos
da disciplina de Lingua Portuguesa para os alunos com deficiéncia intelectual.

De acordo com os resultados das observagdes, € possivel afirmar que a professora
entende que as adaptacdes curriculares podem ser qualquer atividade ministrada aos
alunos com deficiéncia intelectual, a qual pode ou ndo ter relagdo com os conteidos
curriculares ministrados aos demais alunos da classe. Foi constatado que a professora, ao
levar atividades de alfabetiza¢do para os alunos com deficiéncia intelectual, afirmava
estar realizando uma adaptacdo dos conteidos trabalhados. As atividades eram
descontextualizadas dos conteidos propostos para os demais alunos da classe, servindo
apenas para manter ocupados os alunos com deficiéncia intelectual, € ndo como uma
ferramenta de acesso aos temas curriculares do ano em que estavam matriculados.

A adaptacdo curricular para a professora Eliane €:

Tudo que eu fizer para ensinar os alunos com deficiéncia intelectual, por
exemplo eu vi que elas ndo sabem ler, quero ensinar isso e isso seria minha
principal adaptacdo, mesmo que os outros alunos estejam vendo outra coisa
isso é importante para elas (Eliane).

O relato da docente expde um modo de ver equivocado a respeito do conceito de
adaptacdo curricular, mostrando ser esta apenas uma atividade diferente oferecida ao
aluno com deficiéncia intelectual, mas sem relacdo com os conteidos trabalhados na sala
de aula com os demais alunos. No parecer de Lopes (2010), as adaptagdes curriculares
permitem aos alunos com deficiéncia o acesso aos contetidos curriculares ministrados aos
demais alunos, por meio da organizacao e flexibiliza¢do dos contetddos curriculares.

Em rela¢do ao planejamento, elaboracdo, aplicagdo de adaptacdo curricular, a

professora Eliane relatou:

Tenho muitas dificuldades no uso das adaptacdes curriculares (...) a primeira
e principal é a falta de conhecimento de como realmente trabalhar, como
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adaptar este curriculo? Alfabetizar? Estou perdida quanto ao tipo de atividade
(...) Tenho muitas dividas na elaboracdo e avaliagdo das atividades, ha seis
meses leciono com estes alunos e até hoje ndo sei o que fazer, como proceder
no momento de lancamento de notas? Como fechar notas desses alunos?
Vermelhas? Temos esses alunos como um “problema” e fugimos o tempo todo
dos problemas! (Eliane).

Essas reflexdes revelam que, mesmo diante de politicas publicas inclusivas, os
alunos com deficiéncia intelectual, devido a falta de formacdo profissional dos docentes
para lidarem com eles, sdo vistos como um “problema” que os sistemas educacionais
devem superar, € ndo como um aluno singular, que tem suas préprias caracteristicas em
relacdo a aprendizagem, ficando subentendida pelo relato da professora a conclusdo de
que os alunos com deficiéncia sdo incapazes de aprender. O que essa avaliacdo pode
influenciar em seu trabalho em sala de aula? Até quando se pode associar a inclusio
escolar a falta de formacdo profissional para lidar com os alunos publico-alvo da educagao

especial?

Para Piccolo e Mendes (2013), conceber a pessoa com deficiéncia como alguém
incapaz se contrapde a proposta da inclusdo escolar, ja que para os autores a condi¢ao de

deficiéncia revela a necessidade do meio adequar-se a pessoa € nao o contrario.

Assim, as unidades de ensino precisam reorganizar-se para atender da melhor
forma possivel os alunos com deficiéncia nela matriculados, deve o professor sair de seu
status quo e passar a refletir sobre sua pratica de ensino e avaliacdo, além disso, deve
repensar constantemente sua pritica e colocar em xeque crencas e valores da
aprendizagem escolar de alunos com deficiéncia intelectual, o que s6 € possivel mediante

investimentos na formacgao profissional.

A auséncia de informagdes a respeito dos processos avaliativos, além de salas de
aula superlotadas e tempo escasso para planejamento de atividades aos alunos com
deficiéncia tornam precdria a inclusdo escolar, que passa a ser vista erroneamente apenas
pela insercao do aluno com deficiéncia nos sistemas regulares de ensino (STAINBACK;

STAINBACK, 1999).

A ndo existéncia de praticas compativeis com as particularidades de cada aluno,
ao contrdrio do que a inclusdo escolar propde, acentua ainda mais as diferencas,
especialmente quanto a aprendizagem e, dessa forma, tornam os sistemas educativos de

ensino ainda mais excludentes.
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Outro fator que pode comprometer as praticas pedagdgicas inclusivas € a falta
de monitoramento das redes regulares de ensino (ARANHA, 2004), pois, embora o uso
das adaptacdes curriculares para ensino dos alunos com deficiéncia intelectual seja
previsto pela legislacdo estadual paulista, conforme relatado pela professora Eliane, ndo

ha nenhuma exigéncia para que de fato tais registros ocorram.

Por outro lado, a professora participante desse estudo reconhece que a adaptacao
do curriculo regular aprimora o ensino e aprendizagem dos contetidos da disciplina de

Lingua Portuguesa, bem como seus limites e possibilidades:

A adaptacdo do curriculo sem duvidas, deveria favorecer o ensino de
portugués, pois todos os alunos com deficiéncia intelectual sao falantes dessa
lingua, dominam o portugués falado, portanto, esse conteido quando adaptado
vem a acrescentar e enriquecer os vocabuldrios e interpretacdes do mundo das
criangas. (Eliane).

Assim, pode-se dizer que a Eliane acredita que o uso das adaptacdes curriculares
pode vir a incrementar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual porque sdo
falantes desse idioma, por exemplo, na riqueza de vocabulério; porém, se refletirmos
sobre a compreensao da professora quanto as adaptacdes curriculares, veremos que esses
ajustes possibilitam aos alunos com deficiéncia ndo somente o aumento do vocabulario,

mas o acesso aos conteuidos curriculares da disciplina.

De acordo com Plescht (2009), as adaptagdes curriculares ndo devem ser
assumidas como uma simplificacdo ou redu¢do do curriculo escolar, mas como uma
forma de ajusta-lo as condicdes de aprendizagem do aluno. Para tanto, o professor precisa
cientificar-se plenamente de sua proposta de ensino e dos objetivos a serem atingidos para
que ndo ocorra nenhum tipo de negligéncia e consequente frustracdo das expectativas de

aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual da rede regular de ensino.

4.3 Proposta de adaptacao de atividades dos contetdos de Lingua Portuguesa para
o aluno com deficiéncia intelectual

As atividades adaptadas foram esquematizadas pela professora junto com a
pesquisadora,com o objetivo de consolidar os conhecimentos ja adquiridos pelas alunas
no decorrer de todo o semestre tanto nas aulas de Lingua Portuguesa quanto nas da Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), onde a pesquisadora ministrava aulas.

Para esse propdsito, foram planejados cinco encontros entre a pesquisadora e a

professora Eliane, os quais se concentrariam na compreensao do conceito de adaptacdes
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curriculares, no conhecimento e preenchimento da ficha de Registro de Adaptacdes
Curriculares propostos na Resolugdo 61, de 2014, do Governo do Estado de Sao Paulo,
por meio de observacdes do desempenho das alunas e da troca de informacdes entre a
professora e a pesquisadora.

Foram elaboradas um total de treze atividades, sendo sete para Karina e seis para
Jéssica, as quais foram subdivididas em trés semanas (02/10/2017 a 06/10/2017),
(16/10/2017 a 20/10/2017) e (23/10/2017 a 27/10/2017) e visaram a identificacdo das
vogais presentes nos verbos, a compreensao dos verbos no passado e ao preenchimento
das vogais iniciais e finais dos verbos.

As atividades dadas individualmente para as alunas com deficiéncia intelectual, a

cada semana, encontram-se descritas a seguir:

ALUNA KARINA
Semana I (02/10/2017 a 06/10/2017)

Na primeira semana de intervengdes com a aluna Karina, o conteudo interagido
com essa aluna foi o reconhecimento das vogais presentes nos verbos, e para os demais
alunos da classe foi a compreensao dos tempos verbais (presente, passado e futuro).

A atividade com a aluna Karina estava centrada no preenchimento dos verbos
com as vogais; para esse exercicio, uma semana antes da realizagdo das atividades, a
professora pediu a aluna que escolhesse quatro verbos de seu interesse para a confec¢ao
de atividades impressas com palavras e imagens alusivas aos verbos escolhidos.

Assim, enquanto os demais alunos concentraram-se, durante a semana, em
atividades do Caderno do Aluno para a identificacdo de diferentes tempos verbais, a aluna
Karina preenchia os verbos com as vogais sob a orientacdo da professora Eliane.

Dessa forma, pode-se dizer que foi mantido o mesmo tema da aula para todos os
alunos: verbos, mas os objetivos e a metodologia do ensino foram adaptados as
necessidades da aluna. Para Minetto (2008), ficou, desse jeito, caracterizado um tipo de
adaptacdo curricular, uma vez que para a autora as adaptacgdes curriculares podem ser
definidas como qualquer a¢do que vise a organizacdo de estratégias de ensino que
facilitem, ajudem e promovam a aprendizagem do aluno, por meio da flexibilizacdo do
curriculo, independentemente de sua dimensao.

A ficha de Registro das adaptacdes curriculares elaboradas pela professora na
primeira semana, bem como as atividades dadas aos alunos regulares e a aluna Karina,

podem ser visualizadas nas imagens 1, 2 e 3.
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Imagem 1 - Folha de registro das | Imagem 2 — Atividades dadas aos | Imagem 3 — Atividades dadas
adaptacOes  curriculares  1* | alunos da sala de aula regular 7° | a aluna Karina
semana aluna Karina A

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

O inicio da utilizacdo das atividades adaptadas causou certo estranhamento para a
aluna Karina, que passou a demonstrar desejos de fugir das atividades propostas, dizendo,
sempre que possivel, que ndo estava bem, fazendo com que a mae da referida aluna
procurasse as professoras regente e de educacio especial para inteirar-se das atividades
planejadas para sua filha. Segundo relatos da made da aluna Karina, sua filha ndo
conseguiria aprender e estava na escola somente para se socializar, o que diverge da
proposta de inclusdo escolar, que espera que os alunos publico-alvo da educacgdo especial
tenham acesso a matricula e aos contetidos desejdveis para sua idade (STAINBACK;
STAINBACK, 1999).

Pode-se depreender, portanto, que se fazem necessarios também esclarecimentos
aos pais sobre a proposta de inclusdo escolar, que os pais possam até mesmo buscar
alternativas de ensino para o atendimento as peculiaridades de seus filhos, possibilidade
essa que, segundo Barbosa (2011), € o primeiro passo para que a inclusdo escolar aconteca
de fato, uma vez que a inclusdo das pessoas com deficiéncia deve comecar no ambito
familiar e refletir nos demais segmentos sociais.

Nesse momento, foram retomados também os objetivos da pesquisa e ressaltado

a importancia das atividades adaptadas a aluna, o que mais tarde (na segunda semana) fez
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com que a mae de Karina passasse a apoiar as atividades dadas, pedindo assim li¢des de
casa como uma forma de reforco ao que foi ensinado/trabalhado em sala de aula.

A licdo de casa é uma estratégia escolar que visa a consolidacdo do contetido
abordado durante as aulas e que, na maioria das vezes, contribui para a aproximagao entre
a escola e a familia, para que trabalhem juntas na avaliacio e sondagem dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos (AZAREDO, 2013). Assim, pode-se afirmar que,
embora nao tenha sido o objetivo deste estudo, a utilizacao de atividades adaptadas nas

salas de aula comum proporcionou maior interagdo entre a escola e a familia.

Semana Il (16/10/2017 a 20/10/2017)

Na segunda semana da intervencao, o uso das atividades adaptadas ndo causou
mais estranhamento para a aluna Karina, a qual passou entdo a esperar que a professora
lhe desse as atividades. Desse modo, a aplicagcdo das atividades nessa semana transcorreu
sem conturba¢do, dando ensejo a uma maior participa¢cdo da aluna.

Para essa aula, a professora, com verbos escolhidos pela aluna, elaborou uma
atividade para que ela os identificasse no tempo passado, por meio de um modelo e de
explicacdes individualizadas (Imagem 4).

A utilizagdo de modelos para ensino dos conteudos curriculares aos alunos com
deficiéncia intelectual pode vir a favorecer a aprendizagem desses alunos, pois, ao tentar
imitar o modelo, a crianca precisa de atencdo e concentragdo para atingir determinado
resultado, fator favoravel ndo s6 as aprendizagens académicas, mas também da realiza¢do

delas (LEITE et. al, 2011).

Imagem 4 — Atividade dada a aluna Karina (verbos no passado)

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Assim, enquanto os demais alunos da sala de aula procuravam em textos
jornalisticos, a aluna compreendia o tempo verbal do passado, por meio de explicagcdes
dadas pela professora.

Ainda nessa semana, a0 mesmo tempo que os alunos terminavam a conjugacdo do
verbo falar, a professora mostrava a aluna o verbo utilizado pelos demais alunos, e por
intermédio de uma atividade impressa pediu a aluna que circulasse sua representacao
grifica e posteriormente suas vogais, utilizando assim adaptagdes tanto de conteido
quanto de estratégia de ensino.

A ficha de Registro das adaptacdes curriculares elaboradas pela professora na
primeira semana, bem como as atividades relacionadas ao contetudo sobre o verbo falar,

pode ser visualizada nas imagens 5, 6 e 7.

Imagem 5 - Folha de registro das | Imagem 6 — Atividades dadas | Imagem 7 — Atividades dadas a aluna
adaptacdes  curriculares ~ 2* | aos alunos do sétimo ano A na | Karina (verbo falar)
semana aluna Karina segunda semana de
intervengdes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Semana III (23/10/2017 a 27/10/2017)

Nesta semana foi transmitido, no sétimo ano A, os aspectos linguisticos da
ortografia; para tanto, a professora Eliane dividiu os alunos em cinco grupos de
aproximadamente seis alunos cada e distribuiu a fotocépia de um caga-palavras com
palavras com ch e x, g e j, ss e z e uma cruzadinha de palavras com g e j. Assim, os alunos
deveriam procurar juntos as palavras, mas registrar individualmente a atividade,

vencendo o grupo que realizasse todas as tarefas primeiro.
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Desse modo, assim como os demais alunos, Karina foi colocada em um dos grupos
para a realizac@o das atividades; porém, devido a sua dificuldade de leitura e escrita, a
aluna pouco interagiu em grupo, sendo necessdrio que a professora explicasse
individualmente a atividade a aluna, bem como orientasse os demais alunos a auxiliarem
Karina; mas, apds explicacdes da professora e ajuda dos demais alunos de seu grupo, ela

conseguiu realizar uma das atividades propostas, conforme consta na imagem 9.

Imagem 8 — Ficha de registro da adaptacdo | Imagem 9 — Atividade realizada pela
curricular terceira semana Karina Karina na terceira semana de intervengdes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

A falta de interacdo entre os alunos com deficiéncia intelectual e seus colegas de
turma revela o reconhecimento das diferencas pelos alunos presentes nas salas de aula
regular, bem como a falta de tolerancia dos alunos para lidar com elas, repercutindo na
pouca sociabilidade da aluna, o que requer, acdes no sentido do reconhecimento e da
aceitacdo das diferengas de ritmos e estilos de aprendizagem nas salas de aula. Essa
premissa do reconhecimento das diferencgas e da necessidade de buscar uma educacao que
englobe a todos estd presente nas orientagdes do Ministério da Educacdo, constando na
cartilha Saberes e Préticas da Inclusdo-Avaliacdo para a identificacdo das necessidades
educacionais especiais de 2006.

Atentando-se para a data das orientacdes, € possivel questionar até que ponto a
inclusdo escolar vem sendo efetiva, pois o reconhecimento das diferengas e a necessidade

de praticas adequadas ao aprendizado dos alunos com deficiéncia sdo fatores previstos na
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legislacdo nacional desde 1996, quando foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional e, reafirmada em 2006, nas orientagdes e cartilhas do Ministério da
Educacdo, como € o caso da cartilha Saberes e Praticas da Inclusdo-Avaliagdo para a
identificacdo das necessidades educacionais especiais citadas neste estudo.

Até quando a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual vai ser
indicada pela falta de formacgdo profissional e de acdes que visem o reconhecimento as
diferencas?

E importante ressaltar ainda que esta foi a primeira vez que a aluna aceitou
participar de atividades em grupo e, embora ela ndo tenha conversado com os demais
alunos de seu grupo, o fato de ela se agrupar demonstra avancos quanto ao desejo de
aprender e fazer as atividades propostas. Para Brito, Campos e Romanatto (2014), isso é
fruto do uso das adaptagdes curriculares na sala de aula, pois, pelo seu uso e aplicago,
os alunos com deficiéncia intelectual sentem-se motivados a aprender e participar das
atividades, refletindo em sua aprendizagem, pelo desafio em aprender e a se colocarem

em situagdes diversificadas.

ALUNA JESSICA
Semana I (02/10/2017 a 06/10/2017)

Na primeira semana de intervengdes com a aluna Jéssica, o contetdo trabalhado
com essa aluna foi o reconhecimento das silabas BA, BE, BI, BO e BU presentes nos
verbos, bem como o reconhecimento do tempo verbal passado, enquanto para os demais
alunos o objetivo da aula foi a compreensao de todos os tempos verbais (presente, passado
e futuro).

Para tanto, foram dadas a aluna atividades voltadas ao preenchimento dos verbos
com as silabas BA, BE, BI, BO e BU, assim como ao reconhecimento dos verbos no
passado. Com tal proposito, a professora selecionou verbos com essas silabas, tais como
babar, beijar e balancar e elaborou atividades impressas com os verbos e sua
representacao grafica.

Dessa forma, enquanto os demais alunos realizavam, durante a semana, atividades
do Caderno do Aluno para identificar os diferentes tempos verbais no passado, a aluna
Jéssica preenchia os verbos com as silabas faltantes (BA, BE, BI, BO ou BU) e formava
o passado dos verbos preenchendo-os com a letra U; ao final dos exercicios, ou com as
vogais faltantes, a professora Eliane — depois de explicar as atividades a toda a sala de

aula —, sentava-se individualmente com Jéssica para a execugdo das atividades propostas.
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Com tal procedimento, pode-se verificar que foi mantido o mesmo tema da aula
da todos os alunos: verbos, mas os objetivos e a metodologia do ensino foram adaptados
as necessidades da aluna, fator esse que facilitou a participagdo da aluna nas aulas.
Segundo Duarte (2008), os alunos com DI requerem um maior tempo para fazer as tarefas
e ensino individualizado, bem como mudan¢a na forma de transmitir os conteidos
curriculares.

A seguir, serdo apresentadas tanto a ficha de Registro das atividades adaptadas
pela professora Eliane na primeira semana como as atividades dos demais colegas de

classe da aluna Jéssica.

Imagem 10 - Folha de registro | Imagem 11 — Atividades dadas | Imagem 12 — Atividades dadas a
das adaptagcdes curriculares 1? | aos alunos do sétimo ano D aluna Jéssica
semana aluna Jéssica

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Averiguou-se que as atividades adaptadas causaram entusiasmo e participacao da
aluna Jéssica nas aulas. De acordo com as observagdes, manifestou-se nos relatos da aluna
o desejo dela de participar de atividades iguais as dos demais colegas, transparecendo que
ela se sentiu integrada a classe.

Consoante Mendes (2013), a motivacao dos alunos com deficiéncia intelectual
para aprender deve ser trabalhada cotidianamente, de modo a n@o haver projecdes
negativas quanto a sua propria aprendizagem e, por isso, o aluno deve ser encorajado a

aprender.
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Semana I1 (16/10/2017 a 20/10/2017)

A segunda semana de intervengdes coincidiu com a semana de aplica¢do da
Avaliacido de Aprendizagem e Progresso (AAP), do sétimo ano D, ocasido em que os
alunos tiveram que passar por avalia¢des de lingua portuguesa e matematica, e em virtude
disso foram dadas poucas atividades dos contetidos curriculares nessa semana.

As AAPs sdo avaliagOes individualizadas cujo objetivo € a identificagdo do nivel
de aprendizagem dos alunos da rede estadual de ensino paulista, buscando resultados que
auxiliem no desenvolvimento de agdes governamentais para a efetivacdo da
aprendizagem de todos. Durante essas avaliacdes, o professor regente ndo pode fazer
nenhum tipo de interferéncia, para garantir a fidedignidade de seus resultados, e assim
néo foi ofertado nenhum tipo de apoio a aluna Jéssica (SAO PAULO, 2008).

Com essas premissas, foi exercitada na sala de aula uma unica atividade sobre a
compreensdo dos aspectos linguisticos de palavras escritas com X, ch, j, g, s, ss € s com
som de z, feita por meio do uso de agrupamentos e aplicada em trés etapas, sendo elas:
selecdo de dez palavras com x e ch; g e j; e s, ss, sz; realizacdo de cruzadinhas e caca-
palavras e confecgdo de jogos.

Por ser uma atividade em grupo, ndo foi elaborada uma atividade impressa para a
aluna Jéssica, mas instruida a participar como os demais alunos, pois consoante Eliane o
engajamento da aluna nos grupos possibilitaria sua interagdo com os demais alunos por
meio de trocas, facilitando sua aprendizagem; entretanto, ela ndo demonstrou interesse
em agrupar-se; assim sendo, a professora optou por fazer oralmente a atividade com a
aluna.

A fim de que Jéssica compreendesse o que lhe era solicitado, Eliane valeu-se de
elementos do cotidiano da aluna, que ela ja conhecia a grafia, tais como seu préprio nome
e objetos presentes na sala de aula.

A ficha de registro de adaptacdo curricular preenchida pela professora no

transcorrer da atividade pode ser visualizada na imagem 13.



71

Imagem 13 — Ficha de registro da adaptacdo curricular segunda semana, aluna Jéssica

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

O fato de a aluna se isolar enquanto os colegas de classe encontravam-se em
grupos demonstra que, provavelmente, ao compreender suas especificidades, Karina ndo
quis transparecé-las por medo de ser excluida ou sofrer algum tipo de preconceito. De
conformidade com as orientagcdes do Ministério da Educacdo, indicadas na cartilha
Saberes e Praticas da Inclusdo-Avaliagcdo, de 2006, para a identificacdo das necessidades
educacionais especiais, € crucial que as diferencas de ritmos de aprendizagem sejam
reconhecidas por toda a escola, é importante que a aluna se sinta integrada a institui¢ao
de ensino a que pertence. Para tal € decisivo que haja conscientizagdo, tanto por parte dos
alunos quanto por parte de todos os agentes educacionais.

Em decorréncia, pode-se dizer que ndo basta apenas inserir a aluna em atividades
em grupo para que sua inclusdo escolar ocorra de fato, € preciso priorizar uma série de
medidas e acdes que viabilizem essa pratica, deve-se comecar pela conscientizacdo dos
alunos quanto as diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem presentes nas salas de
aula até a busca por préticas inclusivas, fazé-las de modo estruturado, e niao isoladamente,
como descrito nesta atividade, cabendo assim ao professor ensejar o didlogo, a interagao

e a troca de saberes entre todos os alunos.

Semana 111 (16/10/2017 a 20/10/2017)
No sétimo ano D, onde a aluna Jéssica estd matriculada, a professora, durante a

terceira semana de intervengdo, deu continuagao a atividade de compreensao dos aspectos
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linguisticos de palavras escritas com X, ch, j, g, s, ss € s com som de z, tendo sido feita
por meio de agrupamentos.

Assim, a professora solicitou que novamente os alunos se agrupassem e dessem
andamento as atividades propostas. Com esse objetivo, ela distribuiu fotocépias de alguns
caca-palavras com palavras com X, ch, j, g, s, ss € s com som de z e instruiu os alunos as
procurarem em grupo, mas registrassem individualmente as atividades.

Como Jéssica conversava muito em grupo e atrapalhava o andamento das
atividades, a professora sentou-se junto ao grupo pertencente a aluna e a instruiu
individualmente como proceder.

Desse modo, pode-se ver que foi mantido o mesmo objetivo da aula para a aluna
com deficiéncia intelectual, mas a metodologia foi adaptada a necessidade da aluna,
demonstrando que a professora tem compreendido o que sao as adaptagdes curriculares e
sua aplicabilidade.

A presenca da professora no grupo em que a aluna estava fez com que esta
prestasse mais atencdo as atividades e demonstrasse um interesse maior em desenvolvé-
las, pois assim tanto ela como os demais alunos mostrariam a professora as atividades;
fator este que, no entender de Martins (2003), pode ser percebido como a necessidade de
autoaceitacao da aluna, uma vez que, ao compreender-se como membro de um grupo, ela
passou a agir como o grupo, o que potencializou sua aprendizagem.

As atividades realizadas pela aluna durante a semana, bem como a ficha de

registro das adaptacdes curriculares, podem ser vistas nas imagens 14 e 15.
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Imagem 14 - Ficha de registro da | Imagem 15 — Atividade realizada pela
adaptacdo curricular terceira semana | Jéssica na terceira semana de intervengdes
Jéssica

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

4.4 Entrevista Final com a professora de Lingua Portuguesa

Foi perguntado a professora participante quais seriam as principais facilidades e
dificuldades para a elaboracdo das atividades adaptadas. A professora Eliane apontou
como facilidade decisiva a presenca da professora de Educacdo Especial no planejamento

das atividades para os alunos com deficiéncia intelectual.

Na elaboracdo da proposta de adaptagdo, acho que o fator que mais colaborou
foi sua participacdo como professora de educagdo especial, porque assim eu
conseguia trocar informacdes sobre a Jéssica e a Karina, eu sentia como se
tivesse uma continuidade do meu trabalho na sala de recursos, isso me deixava
segura (Eliane).

Semelhantes informacdes revelam que a parceria entre o professor da sala de
aula comum e o professor da educacio especial no planejamento, elaboracdo e avaliagcdo
das atividades curriculares € um fator fundamental para concretizacdo das préticas
pedagégicas voltadas a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. A professora da
sala de aula comum tem conhecimento a respeito da disciplina ministrada, ja o professor
da 4rea da educacgdo especial tem dominio das técnicas de ensino destinadas aos alunos
publico-alvo da educacdo especial, portanto ambas as dreas se complementam e juntas

viabilizam o processo de ensino e aprendizagem (GUADAGNINI, DUARTE 2015).
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Nesse sentido, pode-se inferir que para a efetivagdo da inclus@o escolar é
primordial investir na formacdo profissional pautada no trabalho em conjunto, na
interdisciplinaridade, na teoria e nas atividades praticas a fim de serem dadas condi¢des
ao profissional para um trabalho afinado com as especificidades dos alunos com
deficiéncia (MARTINS; ALENCAR 2011).

A caréncia de formagdo para atuar com os alunos com deficiéncia intelectual na
rede regular de ensino foi apontada por Eliane como um dos fatores que mais dificultaram

a compreensao do conceito e da elaboragdo da adaptacao curricular.

A minha maior dificuldade foi desconhecer o que era adaptacdo
curricular. A falta de formagdo mesmo. No inicio eu achava que adaptar era
oferecer matérias lddicos, algo que ocupasse as alunas, que ndo obrigava
pensar. Agora eu compreendo que as atividades devem partir dos contetidos da
sala de aula, mas antes... (Eliane).

Os investimentos na formacgdo continuada dos docentes sdo necessarios,
porquanto somente pelo aprimoramento de sua formacgao € que os professores se tornam
reflexivos e capacitados para atuar perante a inclusdo escolar, quando suas préaticas de
ensino se tornam coerentes com as politicas publicas educativas atuais.

Referindo-se a elaboracdo e aplicagcdo das atividades adaptadas em sala de aula,
Eliane apontou que, apds compreender o que era adaptacdo curricular e a forma pela qual
ela deveria ser realizada, passou a sentir-se ttil, pois desde entdo pdde planejar atividades
que ndo exclufam as alunas com deficiéncia de suas aulas, motivando-a a planejar e
aplicar atividades consoantes as necessidades de aprendizagem das alunas Jéssica e

Karina:

Depois que eu consegui enxergar o que era adaptacio curricular, eu consegui
descobrir de fato o sentido da inclusdo. Fazer as atividades para as meninas me
fez sentir 1til, porque eu ndo estava mais excluindo nenhum aluno e nem dando
algo descontextualizado, que é muito frustrante! Néo foi facil entender sobre a
adaptag@o curricular e comecar a usd-las na sala de aula, mas agora que eu
comecei, eu quero aprimorar, quero que elas aprendam mais e mais (Eliane).

Esses dados expressam que a elaboracdo e aplicacdo das atividades curriculares
adaptadas potencializa ndo apenas a capacidade de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, mas também motiva os professores a estarem sempre
aperfeicoando suas préaticas educativas; ao conseguirem desenvolver atividades inclusivas
que satisfacam a capacidade individual de aprendizagem de cada aluno, deixam de ser
veiculadores do conhecimento e tornam-se sobretudo responsdveis pela efetivagao das

politicas inclusivas (POKER, 2008).
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Eliane indicou ainda que o planejamento e a aplicacao das atividades adaptadas
contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem dos conteudos de Lingua
Portuguesa para as alunas Jéssica e Karina, pois, no dizer delas, ambas as alunas, diante
das atividades adaptadas nas salas de aula, demonstraram maior confianga e seguranga no
relacionamento com colegas, professores e funciondrios da escola, bem como ampliaram
sua participa¢do nas aulas.

Nesse aspecto, pode-se assegurar que as adaptacdes curriculares, ao aproximar o
aluno dos conteudos curriculares, auxiliam sua participacao e aprendizagem. No entender
de Fierro (2004), cada pessoa aprende de uma maneira diferente, e € preciso estar atento
a isso para proporcionar um ensino significativo e de qualidade, e as adaptacdes
curriculares sdo uma das formas de proporcionar esse tipo de servico.

Em referéncia as fichas de registro de adaptacdo curricular propostas pelo
Governo do Estado de Sdao Paulo, em 2015, e utilizadas neste estudo, a professora
assinalou-lhes a importancia apenas para o registro das atividades dadas, mas que estdao
marcadas tdo somente pelo aspecto burocrético, que nao auxilia na pratica do professor

em sala de aula, sendo exclusivamente mais um papel a ser preenchido:

A ficha de registro que vocé me deu para preencher, ndo me ajudou na
elaboracgdo das adaptacdes curriculares, vocé sim me ajudou (a pesquisadora),
elas sdo importantes para registro das atividades dadas e tal. Na verdade eu
acho que seja s6 mais um papel para ser preenchido, um documento para
mostrar aos dirigentes que estamos fazendo algo para esses alunos (com
deficiéncia), vocé sabe né... é burocracia, tem que documentar, tem que
mostrar (Eliane).

Essas consideragdes denunciam o descontentamento da professora em ter que
preencher as fichas de adaptagao curricular, visto ndo a auxiliarem na pratica pedagdgica
em sala de aula.

Aponta-se, portanto, para a necessidade de repensar esse documento, fazé-lo mais
abrangente em relacao as metodologias utilizadas em sala de aula, aos materiais utilizados
e aos tipos de instru¢des dados pelo professor ao aluno com deficiéncia intelectual;
aspectos estes que ndo aparecem na ficha e que, por fazerem parte do planejamento das
aulas destinadas aos alunos regulares, deveriam também constar nesse tipo de documento.

Nesse sentido, € imperativo que se reveja essas fichas como algo funcional ao
professor e ndo como um documento para mostrar as praticas com alunos com deficiéncia
intelectual, tomda-las como uma parte do planejamento do professor, a ser elaborada e

aplicada com base nos mesmos pressupostos.
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Esses dados revelam ainda a importancia do professor da educacgao especial para
o planejamento das adaptagdes curriculares, visto que este profissional tem conhecimento
do aluno com deficiéncia intelectual, enquanto o professor da classe regular tem
conhecimento da sua drea curricular. Daf a relevancia do trabalho colaborativo que ainda

ndo esta previsto na legislacao estadual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos dados coletados, ficou claro que os objetivos tragados foram
atendidos, por ser possivel identificar e descrever as praticas pedagédgicas da professora
de Lingua Portuguesa e verificar a utilizacao de adaptagdes curriculares para alunas com
deficiéncia intelectual, mediante o planejamento da ficha de registro de adaptacdo
curricular proposto na resolu¢do 61, de 2014, do Governo do Estado de Sao Paulo.

Os resultados expuseram que a prética pedagdgica da professora era por aulas
expositivas e dialogadas, e que ela, depois de explicar os contetidos, passava exercicios,
mas isso ndo favorecia a participa¢cdo das alunas com deficiéncia intelectual, as quais, na
maioria das vezes, permaneciam perambulando pela sala de aula, pois dificilmente eram
oferecidas atividades adaptadas que lhes instigassem a participacao nas aulas.

Fatores como tais apontam tanto para a necessidade de formacao quanto para a
elaboracdo e utilizacdo de atividades adaptadas para os alunos com deficiéncia intelectual.

Em relacdo a elaboracgao e aplicagcdo das atividades curriculares adaptadas foram
observados o envolvimento da professora e a participacdo das alunas com deficiéncia
intelectual nas aulas, pois, apds a aplicacao das atividades adaptadas, as alunas deixaram
de perambular pela sala de aula e/ou recortarem papéis e passaram a participar das aulas,
dando motivagdes a professora, que passou a sentir-se ttil e mais responsavel pelo ensino
e aprendizagem das alunas.

E fundamental refletir como é decisivo a inclusdo escolar o trabalho colaborativo,
quao este € criativo no sentido de dar apoio para o planejamento e aplicacao de atividades
curriculares adaptadas para os alunos com deficiéncia intelectual.

H4 manifesta necessidade de promocao de parcerias colaborativas entre ambos
(professor do ensino regular e da educagdo especial), pois, se um domina conhecimentos
dos conteudos especificos da disciplina ministrada, o outro professor domina estratégias
para o ensino dos contetidos ao aluno com deficiéncia intelectual.

No quesito das fichas de registro de adaptagdes curriculares propostas pelo
Governo do Estado de Sao Paulo, em 2015, foi possivel perceber a caréncia de
reformulacdo das fichas, para tornd-las mais funcionais e parte integrante do
planejamento dos professores, € ndo somente tomé-la como um documento a ser
preenchido e entregue na coordenacdo da escola. A ficha de registro de adaptagdes
curriculares deve englobar aspectos referentes as estratégias de ensino para os alunos com
deficiéncia intelectual, bem como as instru¢des e materiais a serem utilizados pelos

professores. Conclui-se, portanto, serem necessarias acdes de planejamento e formagao
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para os professores sobre como elaborar adaptagdes dos conteidos curriculares,
principalmente numa perspectiva colaborativa.

Ao mesmo tempo hd preméncia de politicas publicas que sustentem a real
elaboracgao de adaptacdes do curriculo escolar para alunos com defici€ncia intelectual nas
escolas da rede regular de ensino.

Sabe-se, como dado importante, que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
intelectual ja € referéncia no cendrio educacional brasileiro; entretanto, os professores
ainda se sentem inseguros em implementar propostas de adaptagcdo curricular para que
essa educacao realmente se efetive.

Ja em relacdo as limitacdes do estudo, € possivel citar o pouco ndmero de
participantes pela ndo receptividade das escolas e pela falta de tempo e espacgo disponivel
para debater a adaptacdo curricular, ndo permitindo assim generalizacoes.

Nao obstante ser uma amostra que considerou a realidade de apenas uma
disciplina, houve indicativos relevantes quanto a elaboracdo e aplicacdo de atividades
adaptadas nas aulas de Lingua Portuguesa para os alunos com deficiéncia intelectual,
fazendo ver que assim que esta ferramenta de ensino pode ser aplicada em outras
disciplinas e com outros publicos.

Assim, espera-se que o conhecimento sobre adaptacdo do curriculo regular para
alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva colaborativa aqui apresentada, possa
auxiliar futuros pesquisadores e profissionais da drea da educagdo que almejam planejar
e aplicar intervengdes no campo das adaptagdes curriculares no contexto da disciplina de

Lingua Portuguesa.
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APENDICE I

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DA CLASSE COMUM
(Resolucao 466/2012 do CNS)

Eu, Larissa Guadagnini, estudante do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo
Especial da Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar lhe convido a participar da
pesquisa Adaptagcdo do curriculo nas aulas de lingua portuguesa para alunos com
deficiéncia intelectual sob orientagdao da Prof* Dr* Marcia Duarte Galvani.

O objetivo desse estudo € analisar se a adaptacdo do curriculo regular pode ser
utilizada pelos professores de Lingua Portuguesa para favorecer o ensino e aprendizagem
dos contetidos desta disciplina para os alunos com deficiéncia intelectual.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo do sistema estadual de ensino
da cidade de Leme/SP, onde o estudo serd realizado, e por lecionar a disciplina de Lingua
Portuguesa em classes comum e ter alunos com deficiéncia intelectual frequentes.

O estudo envolve a realizacdo de observagdes em sala de aula, entrevista e
reunides para planejamento e elaboracdo de atividades adaptadas do conteido da
disciplina que vocé ministra.

A pesquisa ocorrera na escola estadual onde regularmente voc€ ministra aulas de
Lingua Portuguesa. As aulas que incluam a participacdo do (s) estudante(s) com
deficiéncia intelectual serdo observadas e tais procedimentos serdo destinados ao uso
exclusivamente académico-cientifico. Ao término do periodo de observagdo, vocé serd
convidado a responder uma entrevista semiestruturada com topicos sobre diversos
aspectos que envolvem o trabalho didrio na escola. A entrevista serd individual e
realizada no préprio local de trabalho ou em outro local, se assim o preferir.

Poderd ocorrer um possivel desconforto psicoldgico durante o periodo da
observacao das aulas sob sua responsabilidade. Tais desconfortos deverdo ser
minimizados por meio de condutas especificas da pesquisadora, a qual procurard realizar
a observacdo de maneira discreta, procurando nao interferir no andamento das mesmas.

Poderd ocorrer constrangimento durante a sua participacdo na entrevista. As
perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, a participacao
na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da exposi¢do de opinides
pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias agdes e também
constrangimento e intimidag¢do. Diante dessas situagdes, os participantes terdo garantidas
pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer momento. Serdo retomados
nessa situacdo os objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a
pesquisa possa trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator
descrito acima, o pesquisador solicita autoriza¢do para estabelecer contato posterior, a
fim de verificar os possiveis danos ocasionados e proceder quanto a novas orientagdes e
encaminhamentos a profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessario,
visando o bem-estar de todos os participantes.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliard na obtenc¢do de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que
poderido trazer beneficios para a area da Educacdo Especial, para a constru¢do de novos
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conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o
trabalho da equipe na escola. O pesquisador realizard o acompanhamento de todos os
procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participacdo € voluntdria, isto é, a qualquer momento o (a) senhor (a) pode
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia nao lhe trard
nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que
trabalha ou a Universidade Federal de Sao Carlos.

Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
meng¢ao a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados
e publicacdes, impossibilitando sua identificacao.

Solicito sua autorizagcdo para gravacdo em dudio das entrevistas. As gravagoes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pelo pesquisador,
garantindo que se mantenha a mais fidedigna possivel. Depois de transcrita serd
apresentada a juizes para validagao das informagdes.

Essa pesquisa ndo prevé qualquer gasto aos participantes, porém se iSSo ocorrer,
ele serd ressarcido pelo pesquisador. Vocé receberd uma copia deste termo constando o
telefone, o endereco pessoal e o e-mail do pesquisador principal, podendo solicitar
esclarecimentos, tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagcdo, agora ou a qualquer
momento.

As informagdes e resultados obtidos por meio dessa pesquisa poderdo se tornar
publicos, mediante a publicagdo de relatérios e trabalhos cientificos, porém sua
identidade ndo serd revelada em nenhum momento. Os dados coletados serdo tratados de
forma sigilosa, assegurando o anonimato e a nao identificacdo dos participantes, sendo
utilizadas siglas ou nomes ficticios.

Se vocé tiver qualquer problema ou divida durante a sua participagao na pesquisa
podera comunicar-se pelo telefone (16) 997820715. Vocé receberd uma copia deste termo
onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas dividas
sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Dr* Mércia Duarte
(orientadora da pesquisa)

Larissa Guadagnini
(pesquisadora principal - aluna de mestrado)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pré-Reitoria de P6s-Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de
Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco
eletronico: cephumanos @ufscar.br

Local e data:

Nome do participante da pesquisa:
Numero e tipo de documento de identificacio
Assinatura do Sujeito da pesquisa:
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APENDICE II

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PAIS/RESPONSAVEIS DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
(Resolucao 466/2012 do CNS)

Eu, , portador(a) do
RG , responsavel pelo(a) menor
, estou ciente que meu (minha)
filho(a) foi convidado(a) a participar da pesquisa Adaptagdo do curriculo nas aulas de
lingua portuguesa para alunos com deficiéncia intelectual sob a responsabilidade da
académica Larissa Guadagnini, regularmente matriculada no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sao Carlos -
PPGEEs/UFSCar, de responsabilidade da académica Larissa Guadagnini, sob a
orientagdo da pesquisadora Profa. Dra. Mércia Duarte Galvani. Fui informado(a) que esta
pesquisa tem como objetivo geral analisar se a adaptagdo do curriculo regular pode ser
utilizada pelos professores de Lingua Portuguesa para favorecer o ensino e aprendizagem
dos contetdos desta disciplina para os alunos com deficiéncia intelectual. Foi esclarecido
que a realizacdo de tal pesquisa se justifica pela importancia das adaptacdes curriculares
para o apoio a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual. Meu (minha)
filho(a) foi selecionado(a) por ter diagnostico de deficiéncia intelectual, frequentar as
aulas de Lingua Portuguesa na rede regular de ensino, apresentar necessidade de
adaptacdo do curriculo regular para aprendizagem dos conteidos de Lingua Portuguesa.
O envolvimento do(a) meu (minha) filho(a) consistird em participar regulamente das
aulas de Lingua Portuguesa, como normalmente, nos dias e horérios estabelecidos pela
escola. Fui informado(a) que a pesquisa ocorrerad na escola que meu (minha) filho(a) esta
regulamente matriculado(a) e frequenta e que ndo terei envolvimento na pesquisa.
Permito que o(a) meu (minha) filho(a) seja observado(a) de maneira sistematizada
durante as aulas de Lingua Portuguesa. Concordo que os dados observados sejam
protocolados por um roteiro de observacdo elaborado pelo pesquisador, sendo este
aplicado nos periodos de observacdo das aulas de Lingua Portuguesa para uso
exclusivamente académico — cientifico. Fui informado(a) também que a participagdo de
meu (minha) filho(a) serd voluntaria, estando meu (minha) filho(a) a vontade para
interromper a sua participagdo na pesquisa a qualquer momento ou qualquer situacao,
anulando o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A minha recusa em
permitir que o(a) meu (minha) filho(a) participe da pesquisa ou a recusa do(a) meu
(minha) filho(a) em participar da pesquisa ndo envolvera prejuizos ou comprometimentos
no relacionamento meu e/ou do(a) meu (minha) filho(a) com o pesquisador ou com a
institui¢do responsdvel. Fui informado(a) dos possiveis riscos envolvidos na pesquisa no
periodo da observacdo do(a) meu (minha) filho(a), que poderd ser desconfortos
psicologicos, como timidez, inseguranga, entre outros. Portanto tais desconfortos serdo
minimizados através de condutas especificas do pesquisador, como realizar a observagao
de maneira imparcial, ou seja, sem interferéncia na situacdo de aula proposta pelo
professor do meu(minha) filho(a). Além disso, ocorrerd contatos muito breves entre o
pesquisador e meu (minha) filho(a). Foi esclarecido que os possiveis beneficios
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decorrentes desta pesquisa envolvem a oportunidade de analisar, discutir € implementar
atividades de adaptacdo do curriculo regular que sejam adequadas as necessidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, nas aulas de Lingua Portuguesa.
Além disso, esta pesquisa tem como beneficio esperado o de contribuir de forma positiva
para o processo de ensino- aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual,
visando garantir sua participacao ativa nas aulas de Lingua Portuguesa. Estou ciente que
o acompanhamento da pesquisa serd feito pela académica Larissa Guadagnini, sob
orientagdo da Profa. Dra. Marcia Duarte Galvani, a partir da observacao sistematizada e
de registros em uma ficha de observacdo. Fui informado(a) e estou ciente que nio serd
oferecido ressarcimento financeiro para meu(minha) filho(a), uma vez que a presente
pesquisa estd vinculada a escola em que meu meu(minha) filho(a) estd regulamente
matriculado e frequentando as de Lingua Portuguesa, ndo implicando em gastos extras
para a participagdo do meu(minha) filho(a). Concordo e aceito que as informacdes e
resultados obtidos por meio dessa pesquisa poderdo se tornar publicos, mediante a
publicacdo de relatérios e trabalhos cientificos, desde que a minha identidade do
meu(minha) filho(a) ndo seja revelada. E, que os dados coletados serdo tratados de forma
sigilosa, assegurando o anonimato e a nao identificacdo dos participantes, sendo
utilizadas siglas ou nomes ficticios. Estou ciente que o acompanhamento da pesquisa sera
feito pela académica Larissa Guadagnini, a partir de observacao sistematizada, que serao
registradas em uma ficha de observacao. Estou ciente de que deverei receber uma cpia
deste termo, no qual devera constar o nome, o telefone e o e-mail do pesquisador principal
para que eu possa tirar eventuais dividas sobre o projeto e sobre do meu (minha) filho(a),
além do nome telefone e endereco da orientadora dessa pesquisa. Fui informado(a) que
poderei solicitar tais esclarecimentos a qualquer momento ou em qualquer fase da
pesquisa.

Dr* Mércia Duarte
(orientadora da pesquisa)

Larissa Guadagnini
(pesquisadora principal - aluna de mestrado)
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APENDICE III

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE ASSENTIMENTO LIYRE E ESCLARECIDO - ALUNO(A) SEM
DEFICIENCIA
(Resolucao 466/2012 do CNS)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Adaptacdo do curriculo
nas aulas de lingua portuguesa para alunos com deficiéncia intelectual cujo objetivo
geral € analisar se a adaptacdo do curriculo regular pode ser utilizada pelos professores
de Lingua Portuguesa para favorecer o ensino e aprendizagem dos conteudos desta
disciplina para os alunos com deficiéncia intelectual. Vocé foi selecionado (a) porque
atende aos seguintes critérios de selecdo dos participantes: ser aluno do ensino
fundamental II e ter colega(s) com deficiéncia intelectual matriculado em sua sala. O
estudo envolve a observacdo das aulas de Lingua Portuguesa. Quanto aos riscos e
desconfortos, apresenta riscos minimos, que podem estar relacionados a observacdo das
aulas de Lingua Portuguesa na qual vocé estd inserido. Os riscos serdo minimizados
através de condutas especificas do pesquisador, como realizar a observacdo de maneira
imparcial, ou seja, sem interferéncia na situagdo de aula proposta pelo professor. A
integridade dos participantes e a identificagdo dos mesmos serd mantida em sigilo. A sua
participacdo auxiliard na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados para fins
cientificos proporcionando maiores informacdes e discussdes sobre a inclusdo escolar do
aluno com deficiéncia intelectual em sala regular. Os dados coletados durante o estudo
serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de
reunides cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a garantia de seu anonimato. A
participacdo no estudo ndo acarretard custos para voc€ e ndo serd disponivel nenhuma
compensag¢do financeira adicional. Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o
telefone e o endereco do pesquisador, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e a
participacdo, agora ou a qualquer momento.

Dr* Mércia Duarte
(orientadora da pesquisa)

Larissa Guadagnini
(pesquisadora principal - aluna de mestrado)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pro6-Reitoria de Pos-Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de
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Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 -
CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco
eletronico: cephumanos @ufscar.br

Local e data:

Nome do participante da pesquisa:
Numero e tipo de documento de identificacio
Assinatura do Sujeito da pesquisa:




APENDICE IV

ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA -
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ROALP
TURMA: ANO/SERIE: DATA:
N° DE ALUNOS:
MENINOS: MENINAS:
OBJETIVOS: ( ) PREVISTO ( JIMPROVISADO
TEMA: ( ) PREVISTO ( )JIMPROVISADO
CONTEUDO: ( ) PREVISTO ( JIMPROVISADO
ATIVIDADES:
MATERIAL E RECURSO:

PARTICIPACAO DO | ( ) Todas as ( ) Niao ( ) Parcialmente
ALUNO COM DI: atividades participa
Observacoes:
Sobre didatica de ensino, utilizada:
() Aula expositiva
() Dialogada
() Seminario
() Outro
Sobre as estratégias de ensino, utilizadas: | Observacoes:

() A mesma para todos os alunos;

() Diferente para os alunos com DI,
somente nas aulas tedricas;

() Diferente para os alunos com DI,
somente nas aulas praticas;

() Diferente para os alunos com DI, em
aulas préticas e tedricas.

Observacoes:
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Sobre o método:

Sobre a pritica pedagdgica:

Observacoes:

Sobre a estratégia de inclusdo, utiliza:
() Tutoria;

( ) Ensino colaborativo;

() Nao utiliza;

( ) Outra:

Observacoes:

Sobre o tipo de ensino (instru¢do) voltado
ao aluno com DI:

() Sem diferenciacao;

() Diferenciada.

Observacoes:

Recursos pedagdgicos utilizados:

( ) Adaptados;

( ) Adaptados somente para o aluno com
DI;

() Igual para todos os alunos;

() Nao adapta (ndo € necessdrio
adaptacgdo);

() Nao adapta (€ necessario adaptacdo).
Qual:

Observacoes:

Adaptacao dos conteudos/atividades:

( ) Adaptados;

( ) Adaptados somente para o aluno com
DI;

() Igual para todos os alunos;

() Nao adapta (ndo € necessario
adaptacdo);

() Nao adapta (€ necessario adaptacao).
Qual:

Observacoes:




Em caso de adaptacdo dos | Observacoes:

conteddos/atividades:

() Adapta previamente;

() Adapta no momento da aula
(improvisa).

Sobre o nivel de complexidade da Observacoes:
atividade:

() Ajusta as necessidades do aluno com
DI previamente;

() Ajusta as necessidades do aluno com
DI ap6s insucesso;

() Nao ajusta as necessidades do aluno
com DI (ndo € necessdrio ajuste);

( ) Nao ajusta as necessidades do aluno
com DI (€ necessério ajuste).

Sobre a ajuda ao aluno com DI, os alunos: | Observacoes:
( ) Ajudam naturalmente;

( ) Séo escolhidos e orientados pelo
professor LP a ajudarem;

() Sao sempre os mesmos alunos que
ajudam;

() Varios colegas ajudam;

() Os alunos ajudam em todas as
atividades;

() Em atividades especificas.
Quais:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora e orientadora, com base nos objetivos referentes a esta pesquisa.
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APENDICE V

Roteiro de Entrevista da Disciplina de Lingua Portuguesa —- REDLP

Bloco I - Caracterizacao do Professor de LP

Sexo: () Feminino () Masculino

Idade:

Em qual (is) escola(s) leciona?

Para qual (is) séries vocé leciona? Em qual(is) periodo(s)?

Formacao

Qual sua formagao inicial?

H4 quantos anos obteve a graduagdo?

Em que tipo de institui¢do vocé obteve seu diploma de nivel superior?
( ) Nao concluiu o ensino superior

() Privada

() Publica

Qual:

Sua graduagdo ocorreu em qual modalidade:

() Presencial () semipresencial () adistancia
Possui outra graduagao:

( ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual?
Possui pds-graduacido? Se sim em qual area?

Tempo de atuacao

Tempo de experiéncia docente

Tempo de experiéncia docente no Ensino Fundamental 1T
Tempo de experi€éncia com alunos com DI

Bloco II — Pratica pedagogica

Como vocé define os alunos com DI?

Como vocé percebe a inclusido do aluno com DI nas suas aulas?

Relate sobre a sua prética pedagdgica

Relate sobre a sua prética pedagdgica com o aluno com deficiéncia intelectual

Voceé planeja atividades adaptadas e /ou recursos a serem utilizados para ensino do aluno
com DI? Se sim, de que forma isso ocorre?

Vocé tem dificuldades para lecionar aulas ao aluno com DI? Se sim, quais?

Bloco III - Organizacao, funcionamento do servico de educacio especial no apoio a
escolarizacdo do aluno com DI e na elaboraciao da proposta de adaptacao do
curriculo regular

Na sua escola ha sala de recursos multifuncionais? ( ) Sim ( ) Nio

O que voce entende sobre estas salas? E sobre o atendimento realizado nela?

Em sua opinido, quais alunos podem frequenta-la?
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Quais sdo suas expectativas em relacao a este atendimento?

Vocé notou alguma mudanga na aprendizagem dos conteidos de LP depois que o aluno
com DI passou a frequentar a SRM?

Vocé estabelece contato com a professora da SRM? Se sim, com qual frequéncia? Se ndo,
por qué?

A professora da SRM transmite a vocé informagdes sobre o trabalho que estd
desenvolvendo com o aluno com DI? Se sim, conte quais sdo as informagdes transmitidas.
Se ndo, por qué?

Vocé transmite a professora da SRM informacdes sobre o trabalho que vocé desenvolve
com o aluno com DI? Se sim, conte quais informacdes sdo transmitidas. Se nao, por qué?

A coordenagdo pedagogica da escola exige que voceé faca adaptacdo do curriculo regular
da sua disciplina para o aluno com DI? Se sim, por qué?

Vocé realiza adaptacdo do curriculo regular da sua disciplina para o aluno com DI? Por
qué?

O professor da drea da educacdo especial participa do planejamento de adaptacdo? Se
sim, de que forma?

A adaptacdo do curriculo regular favorece o ensino e aprendizagem dos conteidos da
disciplina LP para os alunos com DI?

Aponte os limites e possibilidades da proposta de adaptagdo do curriculo regular.
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APENDICE VI
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA AVALIACAO DAS ATIVIDADES
ADAPTADAS - REAAD

1 — Vocé ja tinha conhecimento sobre a adaptacdo do curriculo regular antes do
desenvolvimento da proposta de atividade adaptada?

2 —Conte como foi para vocé elaborar e aplicar uma proposta de adaptagao de atividades?

3 — A aplicagdo da proposta de adaptacdo de atividades contribuiu para a participagao
do aluno com DI em sua aula de LP?

( )Sim ( )Nao

De que forma:

4 — A proposta de adaptacdo de atividades contribuiu no ensino e aprendizagem do
conteddo de LP para o aluno com DI?

( ) Sim () Nao

Por que/ De que forma: .

5- Como vocé avalia o progresso académico do aluno com DI, apds desenvolvimento da
proposta de atividade adaptada

6- Que mudancas vocé aponta no desempenho escolar do aluno nas suas aulas de LP?

7— Vocé teve alguma dificuldade na elaboragao e aplica¢dao da proposta de adaptacdo de
atividades?

() Sim ( ) Nao

Se sim, qual (is):

8 — A elaboracao da proposta de intervencdo em conjunto com a pesquisadora contribuiu
com sua pratica pedagdgica com o aluno DI?
Se sim, de que forma:
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9 - Vocé ficou satisfeito com:
a) As reunides (contetido abordado e modo como este foi abordado)?

b) A quantidade de reunides, bem como os dias em que estes foram realizados (HTPC)?
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APENDICE VII
SLIDES UTILIZADOS NA PALESTRA DE FORMACAO

[ 4]
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS e
uftem ) ) e
=" CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS ufezezm

- Apresentacgdo
A ATENGCAO A DIVERSIDADE NA SALA DE AULA E AS
ADAPTACOES DO CURRICULO - Video
Blanco (2004); Stainback & Stainback (2008) e Guadagnini; - Adaptacdes curriculares
Duarte (2011)
- Estudode caso

Mestranda em Educagao Especial — Larissa Guadagnini

S . _

e
uf1eam

[+
ufetem
: - A educag@o escolar tem como objetivo fundamental
* Ocorria de forma segregada e os alunos eram promover, de forma intencional, o desenvolvimento de
marcados por seus aspectos organicos. . - .
certas capacidades e a apropriagdo de determinados

SIEE - 1988 — Constituigdo Federal (Universalizagdo do

alunos com Ensino)
deficiéncia J/

conteldos da cultura, necessarios para que os alunos
possam ser membros ativos em seu ambito socio

- Todos os  alnos  devem  frequentar) cultural de referencia (BLANCO, 2004).
preferencialmente a rede regular de ensino;
- Equilibrio - resposta educativa tanto compreensiva

quanto diversificada

LEIEEL i o Respeito a diversidade

[ ]
Jom
uf u-FL.-{—’;;.

- Diversidade - Necessidades educativas individuais - -
- Alguns elementos sdo necessarios para responder

. ~ a diversidade no ambito da escola:
- Para atender as necessidades de cada aluno s&o

necgssarlas modificagdes na. organizacao e (a) Refletir e debater sobre a visdo que a escola tem
funcionamento da escola, no curriculo e no acesso a do desenvolvimento, da aprendizagem e da
ele. diversidade.

(b) E preciso assegurar que o curriculo da escola seja
mais amplo, equilibrado e diversificado possivel;




©
ufe1am

(c) Aproveitamento méximo dos recursos materiais e
humanos disponiveis e;

(d) Definigdo das dificuldades de aprendizagem,

avaliagdo das necessidades educacionais especiais e
as adaptagdes curriculares individualizadas.

©
llFE—"I% Diferentes aspectos para responder a
diversidade nas salas de aula

- Acompeténcia dos professores:
« Conhecer bem os alunos e suas possibilidades;
+ Aprendizagem significativa

+ Encorajamento dos alunos.

uﬁ-x-z;:

A resposta a diversidade no contexto da sala de aula

- E na sala de aula que ocorre os processos de ensino e de
aprendizagem

- O planejamento das atividades da sala de aula deve
conseguir equilibrio entre responder ao grupo € a cada
aluno dele.

- Responder a diversidade significa romper com o esquema
tradicional em que todas as criangas fazem a mesma coisa,
na mesma hora, da mesma forma e com os mesmos
materiais, pelo contrario significa buscar maior interacéo e
participagdo de todos os alunos. (BLANCO, 2004)

©
llF[:i-—Téﬂ Diferentes aspectos para responder a
diversidade nas salas de aula

- Aorganizagdo do ensino:
« Todos devem participar de uma mesma atividade;
« As adaptagdes curriculares individuais devem ser

utilizadas  somente  quando  esgotadas  outras
possibilidades de ensino.
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e
llFL-*I-T—‘-F. As adaptagoées Curriculares Individuais:

- As adaptagdes curriculares individuais podem ser
entendidas como um processo compartilhado de tomada de
decisGes, cujo objetivo é ajustar e complementar o curriculo
comum de modo a responder as necessidades educativas
especiais dos alunos e conseguir seu maximo desenvolvimento
pessoal e individual. (BLANCO, 2004).

[4]
uf1am

As adaptacdes podem ser classificadas por seu maior ou
menor grau de significaggo, isto €, quanto mais o aluno se
afastar das propostas educacionais tipicas do ensino
comum, mais significativa sera a adaptagao. (BLANCO,
2004)

o
ufegam

Caracteristicas das Adaptagoes:

(a) Concepgao mais educacional;
(b) Avaliagao inicial;
(c) Foco nas estratégias metodoldgicas de acesso ao curriculo;

(d) Elaboragéo conjunta e;

(e) Processo dinamico e flexivel.

Meios de acesso ao curriculo

- Algumas necessidades educacionais especiais, para serem

atendidas, requerem uma série de meios, recursos e ajudas
técnicas que possibilitardo ao aluno acompanhar em grande
medida o curriculo comum, facilitando sua autonomia e
aprendizagem, sdo elas:

+ Condigdes fisico ambientais;
+ Materiais e equipamentos;
+ Céadigos de comunicagao.
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Fases do processo de adaptagdo curricular

ufirs

“Fﬁ": Adaptacdes nos componentes do curriculo
o

- Pode-se considerar 4 etapas fundamentais no processo de
adaptacao curricular:
- Sdo modificagbes ou os ajustes que se fazem com relagéo a
que, como e quando ensinar e avaliar, ou seja, com relagdo
aos objetivos, aos conteiidos e a sua sequencia metodoldgica,
bem como aos processos de avaliagéo.

- Avaliagao inicial;

- ldentificagdo das necessidades educacionais especiais;

- Em fungéo, dos componentes modificados, pode-se falar de .
adaptagdes curriculares mais ou menos significativas. - Resposta educativa e;

- Acompanhamento.

- Trabalho em colaboragao

e

ufetem
i
ufexam

- Quando o que é exigido dos alunos néo é considerado uma
- Namero crescente de alunos previamente excluidos estdo base individual, a apatia com relagdo ao conteudo pode surgir
sendo integrados no ensino regular (ALPER, 1992). (SELIGNVAN, 1975).

- Objetivos de ensino flexiveis — Vis&o critica do que estd ADAPTACAO DAATIVIDADE
sendo exigido de cada aluno.

Os objetivos educacionais basicos, podem ser os mesmos - Os professores também precisam modificar as atividades em

borendismgem cuioder podem precieor ser indiaualaado, que um determinado aluno partiipa, ou & maneira como ele
P 9 P P ' atinge os objetivos.

Exemplo: Aula de linguagem - Exemplo: Guerra Civil

©
ufe1em

Consideracées sobre a implementagio

- Uma abordagem em equipe.
- Envolvimento dos colegas — participagao dos alunos

- Habilidades funcionais — AVD (ambientes naturais)

- Altas expectativas sobre os alunos
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ANEXO I
Ficha de registro para adaptacoes curriculares
REGISTRO DE ADAPTACAO CURRICULAR- DE ACORDO COM A RESOLUCAO
SE 61, DE 11/11/2014 — INSTRUCOES CGEB DE 14/01/2015.
(Para uso do Professor da Classe Comum - Elaboracao

semanal)
de / / a / /

* IDENTIFICACAO

NOME DO ALUNO:

DATADENASC._ / /

SERIE/ANO:

PROFESSOR:

DISCIPLINA

PERIODO:

matutino () vespertino ( ) noturno () integral ()

*DESCRICAO

Expectativa de aprendizagem trabalhada na aula:
Expectativa para o aluno com Deficiéncia intelectual:
Estratégia/atividade trabalhada na aula:

Estratégia/atividade para o aluno com Deficiéncia intelectual

Data: .............. Lo, Lo

Professor Regente Professor Coordenador Diretor



