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Tempo de procurar e tempo de perder.
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Tempo de amar e tempo de odiar.
Tempo de lutar e tempo de viver em paz.

Eclesiastes 3:1-8
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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado € um direito estabelecido na Constituicdo Federal
a todos os alunos com deficiéncias, sendo ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais que
disponibilizam o acesso aos servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidades nas escolas
da rede regular de ensino. Para tanto, € necessario que as escolas viabilizem um espaco
adequado para sua instalagdo, bem como um professor especializado para AEE. O presente
estudo teve como objetivo geral caracterizar a atuacdo docente em salas de recursos
multifuncionais (SRM) de escolas da rede municipal de ensino de Macapa. Como objetivos
especificos pretendeu-se: a) identificar o publico que recebe atendimento educacional
especializado nas SRMs; b) conhecer as condic¢des de funcionamento e encaminhamentos de
alunos para as SRMs; c) identificar como o professor organiza seu trabalho docente, e, d)
verificar o que os professores pensam sobre a inclusdo escolar e implicagdes na atuagédo
docente. Consistiu em uma pesquisa de carater qualitativo com cunho exploratério-descritivo
e foi realizada em Escolas da rede publica municipal de ensino em Macapa; tendo como
participantes, seis (6) professores que atuavam no Atendimento Educacional Especializado.
As escolas onde os professores entrevistados trabalhavam ficavam localizadas em éareas
distintas da cidade de Macapd, distribuidas entre as zonas Norte, Sul, Leste e Oeste,
totalizando duas (2) escolas na zona Sul, duas (2) na zona Norte, uma (1) na zona Oeste e uma
(1) na zona Leste. A coleta de dados se deu por meio da aplicacdo de entrevista aos
professores que foram selecionados através de sorteio. Os dados analisados foram
organizados em eixos tematicos com base nas informagdes obtidas nas entrevistas. Os
resultados revelaram que os professores do AEE tém uma concep¢do positiva sobre a
inclusdo. Verificou-se que uma parte das salas de recursos multifuncionais ndo dispde de
todos 0s recursos necessarios para o atendimento dos alunos, e quando possuem recursos
como jogos, equipamentos e computadores, os mesmos ndo funcionam. O encaminhamento
dos alunos para o atendimento educacional especializado é feito pela secretaria da escola e em
algumas situacdes a Secretaria Municipal de Educacdo, através da Divisdo de Ensino
Especial, realiza esse encaminhamento. Os participantes sinalizaram que o planejamento do
atendimento dos alunos é feito, em sua maioria em parceria com os professores da sala de aula
regular. Como resultado observou-se também, que os professores atendem a uma clientela
bastante diversificada, 0 que exige uma formacgdo adequada que contemple as demandas
exigidas pelo processo de inclusdo escolar e que propiciem o aprendizado dos alunos, o que
requer uma proposta do setor publico quanto a formacdo continuada para esses profissionais.
Os dados evidenciaram a importancia do apoio das familias, dos 6rgdos responsaveis pela
educacéo especial e da escola como um todo. Espera-se que essa pesquisa possa contribuir
com o conhecimento cientifico e que incentive futuros trabalhos que venham discutir sobre a
Educacédo Especial no municipio de Macapa.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Atuacdo docente. Sala de Recursos Multifuncional.



ABSTRACT

The Specialized Educational Assistance is a right established in the Federal Constitution to all
students with disabilities, being offered in the Multifunctional Resource Rooms that provide
access to services and pedagogical resources and accessibility in schools of the regular
network of education. To do so, it is necessary for the schools to provide adequate space for
their installation, as well as a specialized teacher for ESA. The present study had as general
objective to characterize the teaching performance in multifunctional resource rooms (SRM)
of schools of the municipal teaching network of Macapa. Specific objectives were: a) to
identify the public that receives specialized educational services in SRMs; b) know the
operating conditions and referrals of students to SRMs; c) identify how the teacher organizes
his / her teaching work, and d) verify what the teachers think about the school inclusion and
implications in the teaching performance. It consisted of a research of qualitative character
with exploratory-descriptive character and was realized in Schools of the municipal public
network of education in Macapé; having as participants, six (6) teachers who worked in the
Specialized Educational Assistance. The schools where the teachers interviewed worked were
located in different areas of the city of Macapa, distributed between the North, South, East
and West zones, totaling two (2) schools in the South zone, two (2) in the North zone, one ) in
the West zone and one (1) in the East zone. The data collection was done through the
application of an interview to the teachers who were selected through a lottery. The analyzed
data were organized in thematic axes based on the information obtained in the interviews. The
results revealed that ESA teachers have a positive conception about inclusion. It was found
that a part of multifunctional resource rooms does not have all the necessary resources to
attend students, and when they have resources such as games, equipment and computers, they
do not work. Students are referred to the specialized educational service by the school
secretary and in some situations, the Municipal Education Department, through the Special
Education Division, conducts this referral. Participants indicated that the planning of student
attendance is done, mostly in partnership with teachers in the regular classroom. As a result, it
was also observed that teachers attend a very diversified clientele, which requires adequate
training that addresses the demands demanded by the process of school inclusion and that
foster student learning, which requires a proposal from the public sector training for these
professionals. The data showed the importance of the support of families, the bodies
responsible for special education and the school as a whole. It is hoped that this research can
contribute with the scientific knowledge and that encourages future works that come to
discuss about the Special Education in the municipality of Macapa.

Key words: Special education. Teaching performance. Multifunctional Resource Room.
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APRESENTACAO

Sou professora da rede publica de ensino do municipio de Macapa, capital do estado
do Amapé e atuo no Atendimento Educacional Especializado — AEE, na Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM. O interesse por esta pesquisa surgiu a partir de minha inquietacdo
como educadora no que tange ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos Publico Alvo
da Educacdo Especial — PAEE. Tal inquietacdo originou-se de minha pouca habilidade em
lidar com o assunto e a percepcdo de que meu conhecimento era muito limitado e precisava
ampli&-lo para desenvolver melhor o meu trabalho.

Por estes motivos, procuro cada vez mais ampliar meus conhecimentos relacionados a
inclusdo escolar, buscando compreender melhor como se d& o processo de ensino e
aprendizagem desses alunos e como tem sido estabelecida a politica da Educacdo Inclusiva
em nosso pais, em especial no municipio de Macapa.

Macapa é a capital do Amapa, situando-se ao sudoeste do Estado. O estado do Amapa
esta localizado no extremo norte Brasil e ndo tem qualquer ligacao por rodovia ao restante do
pais. Macapa situa-se ao sudeste do estado e é a Unica capital brasileira cortada pela linha
imaginéria do Equador, além de ser banhada pelo imponente rio Amazonas. Logo, a busca por
uma formacao académica de qualidade torna-se bem mais dificil devido a posicdo geografica
e ao isolamento dos grandes centros urbanos onde se encontram as grandes Universidades.

Sempre me senti instigada e desafiada a buscar novos conhecimentos para me sentir
em melhor condicdo de exercer minha profissdo como educadora de forma competente. Por
iss0, no ano de 2015 decidi fazer um curso de especializacdo na area de Educacao Inclusiva.
No entanto, o estado do Amapéa, é muito carente de cursos de capacitacdo profissional nas
mais variadas areas de formacdo. Na época, o curso de especializacdo disponivel na area de
educacéo especial era realizado em apenas 45 dias, tempo este que considero incipiente para a
aquisicdo e apreensdo do conhecimento.

Pelas razdes supracitadas, parti em busca de novos horizontes com o0s quais pudesse
ampliar meus conhecimentos e me apropriar de novas aprendizagens para poder desenvolver
um trabalho mais eficiente, com mais competéncia e que pudesse promover crescimento e um
aprendizado verdadeiramente eficaz em meus alunos. Assim, licenciei-me de meu trabalho e
fui em busca de meus objetivos. Mudei para Campinas para cursar especializacdo em
educacdo inclusiva no Centro Universitario Salesiano - UNISAL. No entanto, queria ir mais
além, enquanto cursava a especializacdo comecei a me preparar para concorrer a uma vaga no

Curso de Mestrado mais cobicado pelos profissionais que atuam na Educacdo especial:



Mestrado em Educacdo Especial na Universidade Federal de Sdo Carlos. Pela graca de Deus
logrei éxito e fui aprovada no processo de selecéo.

Desta forma, mudei novamente de cidade. Desta vez para Sdo Carlos e cursei ao
mesmo tempo o curso de especializacdo em Campinas e 0 mestrado na UFSCar. Foram dois
anos de intensas atividades, de idas e vindas entre Campinas e S&o Carlos 0 que tornou esse
periodo bastante exaustivo. No entanto, foi uma temporada de extrema aprendizagem, a
realizacdo de um sonho, que muitas vezes julguei impossivel. Minha trajetoria no mestrado
foi no minimo desafiadora. A cada dia um novo desafio, uma enxurrada de novos
conhecimentos que faziam sobrepor meus limites. Neste percurso, houve momentos dificeis,
todavia, as dificuldades trouxeram aprendizados para uma vida toda, tornando-me uma pessoa
melhor.

E com imensa alegria e o coracdo repleto de gratiddo que concluo esta etapa da minha
vida, acreditando que a busca pelo conhecimento é sempre muito gratificante, por isso sempre

valerd a pena.
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INTRODUCAO

A Educacdo Especial na perspectiva inclusiva é uma realidade, apesar dos entraves
que ainda existem. O movimento de luta em favor das pessoas com deficiéncia foi se
intensificando no decorrer dos anos. Conferéncias, congressos, simp0sios e seminarios
discutiam a importancia de que todos tivessem acesso a educacdo. O mundo todo comegou a
adotar medidas a esse favor e o Brasil seguindo essa tendéncia, criou leis, decretos e
documentos estabelecendo os principios para o desenvolvimento da politica da educacéo
inclusiva.

Neste sentido, muitos tém envidado esforcos para que as pessoas publico-alvo da
educacdo especial (PAEE) tenham seus direitos garantidos no que diz respeito a estarem
matriculadas na rede publica de ensino. O decreto n® 7.611/201 considera como publico-alvo
da educacéo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades ou superdotacéo.

A Constituicdo Brasileira assegura a Educacdo como direito de todos e garante o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia®, preferencialmente na
rede regular de ensino. Em consonancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB

reitera no artigo 4°, inciso Il1:

Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1996).

Para viabilizar o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais a
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 no art. 8°, dispde que as escolas da rede regular de ensino
devem prever e prover na organizagao de suas salas comuns, entre outros itens, “servigos de
apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o professor especializado em
educacdo especial realize a complementacdo ou suplementacdo curricular, utilizando
procedimentos, equipamentos e materiais especificos” (BRASIL, 2001, p. 2).

Ao longo dos anos o paradigma da Educagdo Inclusiva vem sendo construido no

Brasil, ganhando espaco nas discussdes académicas e estando inserida nas normativas

! Diferentes expressdes foram atribuidas as pessoas que apresentavam algum tipo de debilidade ou limitacéo
(fisica, cognitiva ou sensorial) no decorrer da Historia. Neste texto usaremos as expressdes de acordo com o
periodo estudado.
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educacionais do pais, tendo como subsidios documentos nacionais e internacionais que
evidenciam a clara disposi¢do em garantir educacéo para todos.

Dentre estes documentos, temos alem da Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) — Lei n° 8.069 que no - Art.54, inciso 11l — afirma ser dever do Estado
assegurar, a crianca e ao adolescente: atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Neste mesmo ano, temos também a Declaracdo de Jomtien, Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, que ocorreu na Tailandia; que destaca que a educacdo é um
direito fundamental de todos, inclusive dos grupos historicamente excluidos como os pobres,
mulheres e as pessoas com deficiéncia.

Em 1994, ocorreu a Declaracdo de Salamanca — Conferéncia Mundial sobre
necessidades educacionais especiais: Reafirma a educacdo como direito de todos e ainda, que
a educacgdo de criancgas, jovens e adultos, deve ocorrer dentro do sistema regular de ensino
(UNESCO, 1994). Em 1996 a Lei 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, em
seu artigo V, dispde sobre a Educacdo Especial, como uma modalidade de educacgéo oferecida
na rede regular de ensino para alunos PAEE.

Em 2006, aconteceu a Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006), na qual foram ratificados todos os direitos das pessoas com deficiéncia e proibe
a discriminacgdo contra essas pessoas em todos os aspectos. Temos ainda, a Politica Nacional
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva — PNEE-EI (BRASIL, 2008), que
assegura a inclusao escolar dos alunos PAEE, formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicag0es e informagdes.

Em 2008, foi publicado o Decreto n° 6.571, posteriormente revogado pelo Decreto
7.611 de 2011, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado — AEE, definindo-
o como “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos
no ensino regular” (BRASIL, 2008).

Para Mendes, Cia e Cabral (2015),

[...] a proposta do governo brasileiro é de priorizar que o publico-alvo da Educagéo
Especial tenha sua escolarizacdo em classes comuns das escolas regulares e que
recebam apoio do servico de Atendimento Educacional Especializado em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) (2015, p.11).



21

Os alunos PAEE devem ser matriculados em uma escola regular e sua escolarizagao se
dara na sala de aula comum. O AEE daré o apoio complementar ou suplementar ao processo
de escolarizacdo deste aluno. Assim, o atendimento educacional especializado deve estar
inserido na proposta pedagogica da escola, mas suas atividades devem ser diferenciadas
daquelas realizadas na sala de aula do ensino regular.

As pesquisas cientificas recentes na area de Educacdo Especial sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) tém crescido, porém ainda ha muito que ser investigado e
um vasto caminho a ser percorrido na construcdo desse conhecimento.

Nesta perspectiva, foi criado no ano de 2010, o Observatério Nacional de Educagéo
Especial — ONEESP (Projeto 039, edital n° 38/2010/CAPES/INEP), tendo como foco
principal “[...] produzir estudos integrados sobre politicas e préaticas direcionadas para questdo
da inclusdo escolar na realidade brasileira”. A pesquisa contou com 1216 pesquisadores de 17
estados brasileiros e foi desenvolvida em 56 municipios (MENDES, CIA, CABRAL, 2015, p.
13).

Neste contexto, 0 ONEESP se propds investigar os limites e possibilidades que
oferecem as salas de recursos multifuncionais (SRM) na incluséo escolar dos alunos PAEE.
Para tanto, o projeto enfocou trés eixos de pesquisa voltados para o atendimento nas SRM,
sendo: a) o processo de avaliacdo do aluno; b) a formacdo inicial e continuada dos
professores; e, ¢) organizacao e funcionamento do AEE.

Em relagao ao eixo “o processo de avaliacao do aluno”, verifica-se a presenca de
estudos realizados em diferentes regibes do Brasil, como, por exemplo, as pesquisas
desenvolvidas por Milanesi e Mendes (2015), que retratam a forma como os alunos PAEE
eram avaliados no municipio de Rio Claro/SP; e Oliveira, Rabelo e Oliveira, (2015) que
relatam a avaliacdo em SRM, de escolas da rede municipal de Maraba/PA.

Em relacdo ao eixo “a formacao inicial e continuada dos professores”, temos entre os
trabalhos publicados, as pesquisas de Miranda e Galvdo (2015), que tem como objetivo
apresentar e discutir a formacéo do professor da SRM, em Salvador/BA; e Carvalho e Melo
(2015), que discutem sobre a formacéo de professores das SRM, do estado do Maranhéo.

Por ultimo, o eixo ‘“organizacdo e funcionamento do AEE”, apresenta vérias
publicacOes e entre estas, os trabalhos de Costa e Santos (2015), sobre o atendimento
educacional especializado nas SRM, nas escolas publicas de Niter6i/RJ; e Araujo, Martins e
Silva (2015), que traz um estudo sobre os desdobramentos do AEE no cotidiano escolar em
Natal/RN.
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Além dos estudos acima descritos, verificou-se que pesquisas sobre a tematica AEE
tém sido desenvolvidas em diferentes contextos académicos. Varios sdo 0s pesquisadores que
se debrucam sobre o tema como, por exemplo, Baptista (2013) que nos apresenta “reflexdes
acerca da acdo pedagodgica dirigida as pessoas com deficiéncia, considerando o contexto
brasileiro contemporaneo e os desafios de proposi¢des politicas [...]” (p. 43); Costa (2012),
apresentando as demandas e desafios a inclusdo na escola publica; Mendes (2009); Kassar
(2011), entre outros.

Embora haja uma tendéncia em estudos sobre a tematica AEE, verificou-se que dentre
as producdes do ONEESP, ndo foi localizado nenhum estudo sobre o Atendimento
Educacional Especializado no estado no Amapa. Em relacdo ao Portal de Periddicos do
Capes, foram localizados cinco estudos sobre a tematica educacdo especial realizadas na
cidade de Macapa, Nascimento (2008) trata sobre as representacGes sociais de professores
acerca da formagéo continuada em Educacao Especial. Oliveira e Rodrigues (2011) traz uma
abordagem a respeito da inclusdo no ensino superior. Livramento (2011) apresenta uma
dissertacdo de mestrado sobre avaliacdo para alunos com deficiéncia intelectual. Valente e
Almeida (2015) abordam sobre a formacao do professor para uma pratica inclusiva no ensino
fundamental.

Além destes, destaca-se ainda, a pesquisa de Vieira (2012), que teve como foco o
atendimento na sala de recursos multifuncionais aos alunos com deficiéncia intelectual na
rede municipal de Macapa/AP. Teve como objetivo, analisar e avaliar o funcionamento das
SRM. Como resultado a autora constatou a oferta do AEE de modo substitutivo e precario,
com falta de regularidade na implantacdo das salas de recursos e 0s equipamentos
disponibilizados pelo MEC, sem acessibilidade pedag6gica para atender a deficiéncia
intelectual.

Ao atentarmos para a legislacdo educacional brasileira, vemos que a escola precisa ndo
sO promover o acesso dos alunos PAEE, mas também prover meios para sua permanéncia e
efetiva escolarizagdo. Isto inclui entre outras coisas que as escolas devem dispor em seu
quadro de funcionarios, professores capacitados e especializados para atender esta clientela. A
Lei 10.172/2001 preconiza quanto a formagdo dos profissionais da educacao, recomendando
que a formacdo continuada de profissionais da educacgéo, tanto docente como funcionarios,
deverd ser garantida pela equipe dirigente das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacgdo. Logo, os 6rgdos competentes devem oferecer a capacitagdo necessaria para que o

professor esteja apto para atender esta demanda de forma competente.
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No Estado do Amapa, a politica da Educacdo Inclusiva teve inicio no ano de 1971,
através da entdo denominada, Secdo de Ensino Especial, cuja finalidade era coordenar o
Ensino Especial no Estado. Nesta mesma década, iniciou-se o atendimento aos alunos. A
partir de entdo, varios decretos e resolucdes foram surgindo com o intuito de estabelecer as
normas sobre a Educacéo Especial no Estado (CARDOSO et al., 2014). Atualmente, com as
politicas publicas brasileiras voltadas para a Educagdo Inclusiva, o Conselho Estadual de
Educacdo do Amapa — CEE/AP publicou a Resolucdo n° 48/2012, que estabelece as normas
para a oferta da Educacdo Especial na Educacdo Basica do Sistema Estadual de Ensino do
Amapa.

Macap4, a capital do estado possui em seu Sistema Municipal de Ensino 80 escolas
distribuidas entre as zonas rural e urbana. Segundo os Gltimos dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, em 2017 foram matriculados nas
escolas da rede publica municipal, 662 alunos publico-alvo da educacdo especial. De acordo
com a Divisdo de Ensino Especial — DIEES — existem 62 escolas que atendem esses alunos. A
Secretaria Municipal de Educacdo dispde de 101 professores em seu quadro funcional que
atuam na Educacéo Especial.

Diante da quase auséncia de producdes cientificas sobre a educacdo especial no estado
do Amapa, surge o interesse por essa pesquisa tendo como foco a atuacdo docente nas salas de
recursos multifuncionais da rede municipal de ensino em Macapa. Desse modo, uma questéo
central foi elucidada: como se caracteriza a atuacdo dos professores nas salas de recursos
multifuncionais nas escolas da rede municipal em Macapa?

Perante 0 exposto, 0 presente estudo teve como objetivo geral caracterizar a atuacéo
docente em salas de recursos multifuncionais (SRM) de escolas da rede municipal de ensino
de Macapa. Como objetivos especificos pretendeu-se: a) identificar o pablico que recebe
atendimento educacional especializado nas SRMs; b) conhecer as condi¢bes de
funcionamento e encaminhamentos de alunos para as SRMs; ¢) identificar como o professor
organiza seu trabalho docente, e, d) verificar o que os professores pensam sobre a inclusao
escolar e implicacdes na atuacdo docente.

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo trazemos
0s aspectos historicos e politicos da educacdo especial no Brasil. No segundo capitulo
abordou-se a atuacdo docente no atendimento educacional especializado: das diretrizes ao
panorama da realidade. Na sequéncia, foi discorrido sobre os procedimentos metodol6gicos
(terceiro capitulo), os resultados e discusséo (quarto capitulo), e, por altimo, as consideragdes

finais da pesquisa.
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1 ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS SOBRE A EDUCACAO
ESPECIAL NO BRASIL

No decorrer da histdria, a trajetoria das pessoas com deficiéncia tem sido marcada pela
discriminacdo e segregacdo. O abandono e rejeicdo dessas pessoas foram admitidos durante
muito tempo e por Varias civilizacGes. Na idade antiga as pessoas com deficiéncia eram vistas
como alguém marcado por entidades divinas e estavam pagando por pecados cometidos nas
vidas anteriores (CAIADO, 1993).

Antigas civilizagbes como Egito, Grécia e Roma cometiam barbaries com as criangas
que nasciam com algum tipo de deformidade. Em Atenas e Esparta eram exterminadas todas
as criancas que nascessem com alguma deficiéncia ou que ndo se demonstrasse apta para a
arte de guerrear. Entre 0s Romanos, as leis previam a morte dos recém-nascidos portadores de
“monstruosidades” e os que sobreviviam eram explorados pelas familias e obrigados a
esmolarem (CAIADO, 1993).

Com o avancgo do cristianismo, a pratica de abandono e exterminio dessas pessoas nao
mais ocorria, ja que um de seus principios estava pautado no amor incondicional aos pobres.
Pessotti (1984) afirma que com o Cristianismo modifica-se o status do deficiente, passando de
“coisa” para pessoa. O deficiente ganha alma e seu exterminio vai contra a doutrina crista.
Durante a Idade Média, as pessoas com deficiéncia sobreviviam e recebiam a caridade da

igreja, ganhando abrigo e alimento, como nos afirma Caiado (1993),

[...] mereciam tolerdncia, porém eram segregados da vida social por serem
mendigos, sem moral, incontrolaveis perante a lei e impossibilitados de cultivarem a
terra, guerrearem, tecerem ou produzirem objetos e, portanto, sem condi¢fes de
proverem sua sobrevivéncia e pagarem o0s impostos. Desse modo, eram
caritativamente recebidos nos mosteiros, nos asilos e, mais tarde um pouco, nos
manicomios e hospitais (CAIADO, 1993, p. 12,13).

De acordo com Jannuzzi (2004), durante o Brasil colonial as criangas deficientes eram
acolhidas pelas Santas Casas de misericérdia, juntamente com os doentes e criancas

abandonadas. Para tanto, utilizavam-se de um artefato de madeira denominado “roda dos

expostos™, que ficava fixado na janela ou muro do hospital no qual era colocada a crianca.

2 0 nome roda se refere a um artefato de madeira fixado ao muro ou janela do hospital, no qual era depositada a
crianga, sendo que ao girar o artefato a crianca era conduzida para dentro das dependéncias do mesmo, sem que a
identidade de quem ali colocasse o bebé fosse revelada. (GALLINDO, s.d). Glossario da Histéria da Educacdo
Brasileira. Disponivel em: www:.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_roda_dos_expostos.htm#_ftnref1>.
Acesso em: mai. 2018
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Ao girar o instrumento, esta era introduzida nas dependéncias do hospital sem que sua
identidade fosse revelada. A principio foram instaladas em Salvador (1726), Rio de Janeiro
(1738), Recife (1789) e Séo Paulo (1825) (GALLINDO, s.d).

Em relacdo ao atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, este comegou a
ser construido através da mobilizacdo de pessoas leigas ou profissionais, homens ou mulheres,
portadores ou ndo de deficiéncia que abriram espaco na sociedade em que viviam para que
fossem adotadas medidas que favorecessem o atendimento as pessoas com deficiéncia. Os
primeiros movimentos aconteceram na Europa se expandindo para os Estados Unidos, Canada
e posteriormente para outros paises, incluindo o Brasil (MAZZOTTA, 2011).

A criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, ambos na cidade do Rio de Janeiro e criados por D. Pedro Il no final do século XIX,
constituem o marco historico dos atendimentos em Educacdo Especial no Brasil. O Imperial
Instituto dos Meninos Cegos foi criado em 12 de setembro de 1854. Logo ap6s o advento da
Republica, em 1890, teve seu nome mudado para Instituto Nacional dos Cegos e no ano
seguinte passou a denominar-se Instituto Benjamim Constant - IBC, que se Se conserva até 0s
dias atuais. Em 26 de setembro de 1857, D. Pedro Il fundou o Instituto Imperial dos Surdos-
Mudos, que cem anos depois, em 1957, teve seu nome mudado para o atual Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos - INES (MAZZOTTA, 2011). E preciso salientar que neste periodo
ndo havia uma politica com legislacdo e nem diretrizes voltadas para a educacdo de forma
geral, muito menos para a Educacdo Especial. Embora garantida pela constituicdo de 1824, a
maioria da populacdo ndo tinha acesso a escolarizacdo (PLETSCH, 2014).

Ainda no Segundo Império, de acordo com Mazzotta (2011) outras a¢des foram
registradas voltadas para o atendimento pedagdgico ou médico-pedagdgico as pessoas com
deficiéncias, como a assisténcia dada aos deficientes através do Hospital Estadual de
Salvador, hoje denominado Hospital Juliano Moreira, na Bahia.

Neste periodo inicial da educacdo especial no Brasil vemos duas vertentes
denominadas de “médico-pedagogica” e “psicopedagdgica”. A primeira estava subordinada
aos médicos que atendiam o0s casos mais graves de deficiéncia. “Os médicos foram os
primeiros a estudar os casos de criangas com prejuizos mais graves e criaram instituicdes para
criangas junto a sanatorios psiquiatricos” (MENDES, 2010, p. 95). A autora afirma que neste
periodo a concepcdo predominante de deficiéncia era que se tratava de uma doenca. Além do
atendimento os médicos e profissionais de salude orientavam a parte pedagdgica das escolas e
a formacéo de professores (JANNUZZI, 2004).

A vertente psicopedagogica continuava atrelada a medicina, mas dava énfase aos



26

principios psicologicos. Neste periodo chegaram ao Brasil véarios psicologos europeus para
contribuir com os cursos para professores. Dentre eles, estava a psicologa Russa Helena
Antipoff que influenciou intensamente o panorama nacional da educacdo especial no Brasil
(MENDES, 2010).

No periodo denominado Estado Novo, compreendido entre os anos de 1937 a 1945, a
educacdo como direito de todos, ja garantida na Constituicdo Brasileira de 1824, foi
restabelecida na Constituicdo de 1934, delegando ao Estado a responsabilidade de arcar com a
mesma, ao qual competiria tracar as metas e diretrizes nacionais. Este posicionamento foi
reiterado pela constituicdo de 1937 (PLETSCH, 2014).

Mendes (2010) aponta que entre os anos de 1950 e 1959 ocorreu maior ampliagédo no
namero de instituicdes de ensino especial voltadas para os deficientes intelectuais. Foi durante
esse periodo que surgiu a primeira escola da APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, inaugurada no dia 11 de dezembro de 1954, no Rio de Janeiro, estendendo-se
rapidamente por todo o territdrio nacional, originando a FENAPES - Federacdo Nacional das
AssociacOes dos Pais e Amigos dos Excepcionais, em 1963. Neste periodo também, deu-se
inicio as Sociedades Pestallozi, sob a influéncia e o persistente trabalho da professora Helena
Antipoff (ALVES, 2015).

O surgimento dessas entidades teve papel determinante na constru¢do da Educacao
Especial no Brasil, confundindo-se muitas vezes aos olhos da populacdo com o proprio
servico publico, devido a gratuidade em determinados atendimentos (KASSAR, 2011).
Efetivamente, seu fortalecimento ocorreu principalmente pela omissdo do setor publico, como

afirma Mendes:

Assim, o fortalecimento neste periodo da iniciativa privada, com instituicdes de
natureza filantrépica sem fins lucrativos, se deveu primeiramente a uma omissdo do
setor da educacdo publica que forcou uma mobilizagdo comunitaria para preencher a
lacuna do sistema escolar brasileiro. Ao mesmo tempo percebe-se que essas
instituigdes se tornaram parceiras do governo e foram financiadas com recursos
provenientes da &rea de assisténcia social, o que permitiu exonerar a educacdo de
sua responsabilidade (MENDES, 2010, p. 99).

A partir de 1957, comegaram a serem implementadas diversas politicas educacionais
voltadas para a Educacdo Especial. O governo federal criou varias campanhas com o intuito
de promover a educacéo das pessoas com deficiéncias, das quais destacamos:

a) A Campanha Nacional para a Educagéo do surdo Brasileiro - CEESB (1958),
instalada no INES, no Rio de Janeiro;

b) A Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitagdo de Deficientes da Visdo —
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CNERDV (1958), vinculada a direcdo do Instituto Benjamim Constant, no Rio de Janeiro.
Depois de um ano e meio de sua criagdo, em 31 de maio de 1960, passa a denominar-se
Campanha Nacional de Educacdo de Cegos — CNEC e fica subordinada diretamente ao
gabinete do ministro de educacao e cultura;

C) A Campanha Nacional de Educacgdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais —
CADEME (1960), foi feita por influéncia de movimentos liderados pela Sociedade Pestalozzi
e APAE, ambas do Rio de Janeiro (MAZZOTTA, 2011).

Através dessas campanhas o governo federal assume a responsabilidade pelo
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia prestando suporte técnico e financeiro
para o desenvolvimento dessa nova politica, através das secretarias e instituicdes
especializadas.

No contexto educacional brasileiro, foi promulgada em 20 de dezembro de 1961, a Lei
4.024, que foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases - LDB. Esta lei marca o inicio das acoes
oficiais do governo brasileiro voltadas para a educagdo especial. Somente a partir deste
momento, a organizacdo e 0s principios da universalizacdo da educacdo sob a
responsabilidade dos Estados a das Unidades Federativas vieram a acontecer de fato
(PLETSCH, 2014).

Sobre o contexto da Educacdo Especial, percebe-se neste documento pela primeira
vez, a preocupacao com o atendimento aos alunos deficientes. O titulo X traz a expressdo “Da
Educacdo de Excepcionais” e os artigos 88 e 89 abordam a questdo enfatizando que o

atendimento deveria ocorrer na medida do possivel, na educacao regular:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencgdes
(BRASIL, 1961).

O artigo 89 ressalta que o Estado permanece omisso as suas responsabilidades,
atribuindo-as a iniciativa privada através de incentivos financeiros, como nos aponta Pletsch:

Porém, como a propria lei garantia (artigo 89) a participagdo privada na educacgéo

das pessoas deficientes e o apoio financeiro publico, o Estado ndo assumiu por

completo o ensino dessas pessoas, 0 que impulsionou ainda mais o crescimento das
instituicdes especializadas filantropicas e assistenciais (PLETSCH, 2014, p. 74).

A omisséo do Estado com a educagéo do deficiente fortaleceu as institui¢des de cunho

filantropico e de natureza privada, o que levou ao crescimento dessas instituicbes que


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11618964/art-88-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11618919/art-89-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
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realizavam o trabalho relegado pelo poder publico.
A publicagdo da Lei 5.692 de 1971, segunda LDB trouxe alteragGes na estrutura da
educacdo basica, criando niveis de ensino. Sobre os alunos com deficiéncia o artigo 9°

considera que:

Art. 9°0S alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo.

Embora o artigo assegure “tratamento especial” para os alunos que se encontram em
atraso escolar, ndo assegura 0s meios para promover o atendimento e desenvolvimento desses
educandos o0 que acaba substanciando o atendimento desses alunos nas classes especiais das
instituicOes de natureza privada.

Em 1972, com a criacdo do | Plano Setorial de Educacdo e Cultura e a Educacédo
Especial foi constituida como prioridade. Foi neste contexto, que em 03 de julho de 1973, foi
criado o CENESP — Centro Nacional de Educacdo Especial, sendo o primeiro 6rgao
educacional do governo federal, responsavel pela politica da Educagéo Especial.

A década de 1970 foi um dos marcos na educacdo do deficiente, pois nela ocorrem
alguns acontecimentos que colocaram a area em evidéncia. Pela primeira vez cria-se
um 6rgdo, o Centro Nacional de Educa¢do Especial (CENESP), para a definicdo de
metas educacionais especificas para ela, oficializando, parecendo prometer assim em
nivel governamental uma agdo politica mais efetiva, que poderia organizar o que se
vinha realizando precariamente na sociedade: escolas, instituicbes para ensino
especializado desse alunado, formacdo para o trabalho, as vezes mais, as vezes
menos integrados a educacdo regular, dependendo, em parte, da percepcdo da
familia, dos diversos elementos sensibilizados ao tema, militantes dessa educacao e
da propria comunidade (JANNUZZI, 2012, p. 117).

Cabia ao CENESP a responsabilidade de planejar, coordenar e promover a politica da
educacdo especial. Ressaltando que neste periodo o atendimento dos alunos ocorria nas
instituicOes especiais, que em sua maioria, era de carater filantropico. Contudo, o0 CENESP foi
transformado na Secretaria de Educacdo Especial — SESPE, através do Decreto 93.613, de 21
de novembro de 1986. Esta foi extinta em 15 de marco de 1990, ficando suas atribuicdes sob a
responsabilidade da Secretaria Nacional de Educacdo Basica — SENEB. No final de 1992, a
Secretaria de Educacdo Especial reaparece, desta vez com a sigla SEESP® (MAZZOTTA,
2011).

3 A SEESP foi extinta em 16 de maio de 2011, através do Decreto n° 7.480, passando suas atribuicdes para serem
desenvolvidas pela SECADI — Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclus&o.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/12123635/art-9-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71
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Em meio a tudo isso, a sociedade civil que vinha se organizando desde a década de
1930 através dos movimentos sociais em favor dos direitos humanos lanca as bases para o
processo de normalizacdo e integracdo escolar que repudiavam toda e qualquer forma de
segregacdo, defendendo que as pessoas com deficiéncia tem o direito de participar de todos 0s
programas e atividades disponiveis para os demais alunos (MENDES, 2010) propiciando
ainda, condicdes de vida para que ele se desenvolva de forma plena, ensinando-o a conviver
com sua deficiéncia.

O movimento de integracdo defendia que os alunos com deficiéncia deveriam
participar dos mesmos ambientes de aprendizagens dos demais alunos. Essa pratica traria
beneficios tanto para as criangas com deficiéncia que teriam mais oportunidades de aprender,
guanto para aqueles sem deficiéncia, pois trariam entre outras coisas a possibilidade de aceitar
e conviver com as diferencas, gerando neles a aceitacdo de suas préprias potencialidades e
limitages (MENDES, 2006)

Em 1988, o pais tem uma nova Constituicdo Federal, que no artigo 5° garante o direito
a igualdade. Afirma que todos tém direito a educacdo e ao acesso a escola. Este direito visa o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Garante ainda, “Igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola” (artigos 205 e 206, inciso I) e o artigo 208, inciso III, assegura o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias.

No ano seguinte, em 24 de outubro de 1989 é criada a Lei 7.853/89 que dispde sobre o
apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracdo social, prevendo no artigo 2° a
oferta obrigatdria e gratuita de educacdo especial na rede regular de ensino. A lei estabelece

também:

Art. 8° Constitui crime punivel com recluséo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa:

| — recusar, cobrar valores adicionais, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscri¢éo
de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou
privado, em razdo de sua deficiéncia (BRASIL, 1989).

O artigo dispBe que a negacdo de matricula ao estudante em qualquer curso ou nivel
de ensino por causa de sua deficiéncia, é definida como crime sujeito a punicéo de recluséo.
Esta lei, no entanto, ndo define quem sdo as pessoas com deficiéncia. Seguindo 0s mesmos
principios estabelecidos nos documentos anteriores, temos em 1990 o Estatuto da Crianga e
do Adolescente que no artigo 55, reforca os dispositivos legais supracitados.

No ambito internacional, ocorre a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para todos,
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realizada na Tailandia em 1990, afirmando que a educacdo é um direito fundamental de todos,
homens e mulheres de todas as idades, no mundo inteiro. Este documento passou a influenciar
a formulacéo das politicas publicas de educacéo inclusiva.

Neste sentido, em 1994 foi realizada na Espanha a Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial, onde foi elaborada a Declaracdo de Salamanca, reafirmando a educagdo como
direito de todos. De acordo com esta Declaracdo, as escolas ttm que encontrar meios de
educar todas as criangas, inclusive as com deficiéncia. Deverdo ndo apenas garantir a

matricula, mas adotar medidas eficazes que promovam o aprendizado desse alunado.

A Declaracdo de Salamanca representou um novo ponto de partida para as acdes da
Educacdo Especial ao reafirmar que todas as pessoas tém direito & educacéo,
inclusive as criancas e jovens excluidos dos sistemas de ensino por portaram
necessidades educacionais diferentes da maioria dos outros alunos (RIBEIRO, 2003,
p. 47)

Em meio a este contexto, o Brasil segue criando dispositivos que garantam a
escolaridade dessa clientela. Ainda em 1994 é publicada a Politica Nacional de Educacao
Especial trazendo orientacGes sobre o processo de “integragao instrucional” que condiciona o

acesso as classes comuns do ensino regular aos:

(...) portadores de necessidades especiais que possuem condi¢Bes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL, 1994, p. 19).

Em consonancia a Constituicdo brasileira, a Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional propde que as escolas brasileiras devem adequar-se para atender todas
as criancas satisfatoriamente. Entre os principios estabelecidos no artigo 3°, temos o inciso |
que estabelece “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”. Isto inclui
todas as pessoas, as diferencas éticas, sociais, culturais, econdémicas ou de qualquer outra
natureza.

A Lei assegura também, no artigo 4° inciso Il o atendimento educacional
especializado gratuito aos alunos com deficiéncias, preferencialmente na rede regular de
ensino. A partir deste documento as escolas da rede publica comegaram a matricular os alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, impulsionando uma série de debates
sobre o assunto. Ha os que defendem este modelo de inclusdo, pois acreditam que a
convivéncia com as diferencas trard beneficios para todos os alunos, enquanto os outros
discordam, acreditando que a escola comum ndo tem estrutura para receber e atender os

alunos com deficiéncia de forma eficaz.
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O capitulo V do documento dispde especificamente sobre a Educagdo Especial,
entendendo-a como uma modalidade de ensino. A referida Lei delibera também, no artigo 59,
que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos alunos PAEE curriculos, métodos, técnicas,
recursos pedagogicos que atendam suas necessidades, devem prover ainda professores com
especializacdo adequada para o atendimento especializado e professores do ensino regular
capacitados para promoverem a integracdo desses alunos em classes comuns (BRASIL,
1996).

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para o0s superdotados;
Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

Na década seguinte, em 2001 é promulgada a Resolucdo n° 02, do Conselho Nacional
de Educacdo - CNE/CEB, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica. No que se refere ao atendimento dos alunos PAEE, no paragrafo unico, o

artigo 1° determina que:

O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educagdo infantil, nas creches e
pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacdo especial sempre que se
evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001, p. 01).

Esta Resolucédo dispde no artigo 2° que os Sistemas de Ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizar-se para receber os alunos PAEE, garantindo-lhes uma
educacdo de qualidade. O artigo 3° define Educacdo Especial como uma modalidade de
educacdo escolar que deve buscar assegurar 0S recursos e servigos necessarios para garantir a
educacdo e aprendizado dos alunos com necessidades especiais.

O artigo 8° dispde ainda, que as escolas devem ainda, prever e prover 0S meios
necessarios que venham garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento e
aprendizado dos educandos com necessidades especiais na organizacdo de suas classes

comuns, providenciando:

I - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos;
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Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;

111 — flexibilizacGes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;

IV — servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo especial;

b) atuagdo de professores- intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocéo e a
comunicacao.

V — servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o
professor especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais
especificos;

VI — condigBes para reflexdo e elaboragdo teodrica da educacéo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relagdo pedagdgica, inclusive por meio de
colaboracdo com instituigdes de ensino superior e de pesquisa;

VIl — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa
em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com
participacdo no processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da
comunidade;

VIl - temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias
maltiplas, de forma que possam concluir em tempo maior o curriculo previsto para
série/etapa escolar, principalmente nos anos finais do ensino fundamental, conforme
estabelecido por normas do ensino, procurando-se evitar grande defasagem
idade/série;

IX — atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas/habilidades, o
aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios
suplementares nas classes comuns, em salas de recursos ou em outros espagos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar, nos termos do artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/996 (BRASIL,
2001, p. 2 e 3).

A Resolucdo apresenta todo o aparato necessario para promover de forma eficiente o
aprendizado dos alunos com necessidades especiais. Propde entre outros aspectos, professores
capacitados, flexibilizacdes e adaptacGes curriculares, servicos de apoio pedagdgico
especializado, tempo flexivel para atender as necessidades de determinados alunos, no
entanto, 17 anos se passaram desde sua publicacdo e o que mais vemos e ouvimos sdo as
queixas dos envolvidos no processo educacional sobre as dificuldades encontradas para o
atendimento dos alunos, principalmente no que se refere a estrutura e apoio que deveriam ser
oferecidos pelo poder publico.

Em 2008, temos a Politica Nacional de Educacgédo Especial na perspectiva da Educagéo

Inclusiva - PNEE-EI, que tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar dos alunos com



33

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagéo,

orientando os sistemas de ensino para que estes promovam agles que garantam:

Transversalidade da Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educacédo
superior;

Atendimento Educacional Especializado;

Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo escolar;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacéo; e

Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2010, p.
19).

As diretrizes da PNEE-EI, estabelecem a Educacao Especial como uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades. Realiza o AEE disponibilizando
recursos e servicos necessarios e orientando alunos e professores quanto a sua
operacionalizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular. Ao longo de todo processo de escolarizacdo o AEE deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum (BRASIL, 2008).

Em 2008 foi criado também, o Decreto n® 6.571 de 17 de setembro de 2008. O
documento estabelece em seu artigo 1° que, a Unido prestard apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino com a finalidade de ampliar a oferta do AEE aos alunos PAEE,
matriculados na rede publica de ensino.

No ano seguinte, € promulgada a Resolucdo n°® 04/09 que fixa as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial. Esta define com maior clareza o publico-alvo do AEE,
especificando que sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e 0s
alunos com Altas Habilidades/Superdotacao, conceituando cada uma das categorias.

O Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a Educagdo Especial,
o0 atendimento educacional especializado e outras providéncias, define que:

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

§ 12 Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos

estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou
Il - suplementar a formagao de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.
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Esse mesmo artigo acrescenta ainda que o AEE deve integrar a proposta pedagdgica
da escola, envolver a familia para garantir a participacdo dos alunos e ser articulado com as
demais politicas publicas. A Educacdo Especial deve tomar providéncias para que 0 processo
educacional dos alunos com deficiéncia seja viabilizado.

Nessa perspectiva, o Brasil segue na reformulacao de suas politicas educacionais e em
2011 inicia as discussdes para que seja elaborado o Plano Nacional de Educagdo — PNE. Este
documento determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos proximos
10 anos. Depois de varias discussdes e uma longa espera, finalmente é aprovado em 25 de
junho de 2014, atraves da Lei 13.005.

O PNE é composto por 20 metas para a educacdo e tem como foco promover a
valorizacdo do magistério e a qualidade da educacdo. A meta 4 do documento dispde sobre a

Educacao Especial em seu texto original:

(...) universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2004,
p. 33).

O texto coaduna com os dispositivos anteriores refor¢ando a garantia do atendimento
aos alunos PAEE, preferencialmente na rede regular de ensino. Ainda permanece a palavra
“preferencialmente”, que segundo alguns especialistas d4 margem para que o atendimento
seja efetuado em locais fora do sistema regular de ensino.

Finalmente, em 06 de julho de 2015 ¢ instituida a Lei n°® 13.146 - Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

O artigo 27, paragrafo unico estabelece que,

(...) é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminag¢do (BRASIL, 2015, p. 32)
O artigo assegura que o Estado, a familia, a comunidade escolar e a sociedade como
um todo tem o dever de garantir educacédo de qualidade a pessoa com deficiéncia, protegendo-

0 contra todo tipo de preconceito, discriminacgéo e violéncia.
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O artigo 28 atribui ao poder publico a responsabilidade de assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades. Neste artigo, sdo rememorados varios aspectos importantes
contidos na Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) e na Resolugdo 04/2009 do CNE/CB, reforgando a incumbéncia do poder pablico em
garantir os direitos educacionais estabelecidos anteriormente, como o aprendizado ao longo
de toda vida, a oferta de servigos e recursos de acessibilidade, adaptacdes que garantam o
acesso ao curriculo, a disponibilizacdo de professores para 0 AEE e demais profissionais de
apoio, a elaboragéo do plano do AEE, dentre outros.

Para a garantia de uma educacdo de qualidade é necessario que tenham professores
com uma sélida formacdo. Os professores que atuam no atendimento dos alunos PAEE, seja
na sala de aula regular ou na sala de recursos multifuncionais precisam ter formacao adequada
para atuarem junto a esses educandos. No proximo capitulo abordaremos sobre a atuacéo e
formagéo do professor docente para o Atendimento Educacional Especializado.
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2 ATUACAO DOCENTE NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: DAS DIRETRIZES AO PANORAMA DA
REALIDADE

2.1 Diretrizes e politicas para organizacédo do atendimento educacional especializado.

O movimento em favor da universalizacdo da educacdo se intensificou a partir de
1948 com a criacdo da Declaragdo Universal dos direitos Humanos que estabeleceu no artigo
26 que todos os seres humanos tém direito a instrucdo. Este principio foi reforcado em 1990
com a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtiem que estimulou os
movimentos em favor de que todos pudessem ter acesso a educacdo, incluindo os grupos
historicamente excluidos, entre eles as pessoas com deficiéncia.

Com o surgimento da politica de universalizacdo da Educacdo Bésica, a proposta de
inclusdo educacional foi se expandindo e ganhando for¢as no ambito internacional,
contribuindo com o surgimento da educacéo inclusiva da década de 1990 (QUIXABA, 2015).
Os movimentos em favor dos direitos das pessoas com deficiéncia foram se intensificando e
as politicas publicas para a educacgéo especial foram gradualmente sendo estabelecidas.

A educacdo Inclusiva preconiza o direito a escolarizacdo de todos os alunos, onde
tenham acesso ao ensino de qualidade, gratuito e com igualdade de condicGes e oportunidades
de aprendizado. Do ponto de vista educacional, o processo inclusivo deve ser capaz de
atender a todos, indistintamente (OLIVEIRA; LEITE, 2007). Significa dizer, que os alunos
com deficiéncias devem ter direitos ao acesso e a aprendizagem escolar da mesma forma que
0s demais alunos.

Nesta perspectiva, 0 paradigma da educacgédo inclusiva exige mudangas em todo o
sistema educacional, se estendendo até as escolas, incluindo todos os envolvidos no processo
educacional, até as estruturas fisicas e arquitetdnicas dos prédios escolares para que se tornem
um ambiente que permita a acessibilidade a todos.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Politica Nacional da Educacdo Especial de
2008 afirma que a educacdo especial passa a integrar a proposta pedagogica da escola comum
e a define como uma modalidade de ensino que perpassa por todos 0s niveis, etapas e

modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
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servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Complementando, a Nota Técnica n° 11/2010, que traz orientacbes para a
institucionalizacdo da oferta do Atendimento Educacional Especializado nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) nas escolas regulares, esclarece sobre o que trata a
Educacao Inclusiva:

A educacdo inclusiva, fundamentada em principios filos6ficos, politicos e legais dos
direitos humanos, compreende a mudanca de concepcdo pedagdgica, de formacéao
docente e de gestdo educacional para a efetivacdo do direito de todos a educacéo,
transformando as estruturas educacionais que reforcam a oposicdo entre o ensino
comum e especial e a organizacao de espacos segregados para alunos publico alvo
da educacdo especial (BRASIL, 2010).

Considerando o que temos visto, a educacdo especial deve promover a escolarizacao
dos alunos PAEE ofertando nas escolas da rede publica o atendimento educacional

especializado que é definido como:

[..] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucional e continuamente, prestados das seguintes formas:

I — complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais, ou

Il — suplementar & formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotac&o.
(BRASIL, 2011)

Neste sentido, o atendimento educacional especializado ndo deve ser substituto do
ensino comum e sim devera complementar ou suplementar o atendimento do aluno. Tem
como funcdo identificar, elaborar e organizar os recursos de acessibilidade e pedagogicos, de
maneira que possa eliminar as barreiras que impedem o aprendizado dos alunos, de acordo
com suas necessidades especificas (BRASIL, 2008).

O Decreto n° 7.611/2011 que revogou o Decreto n® 6.571/2008 no artigo 3° define 0s
objetivos do AEE:

I - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educacéo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicfes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.
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Este Decreto determina através do AEE ndo s6 o acesso dos alunos PAEE as escolas,
mas assegura ainda, a aprendizagem do aluno, garantindo o prosseguimento de seus estudos,
bem como o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem.

As diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacao
Bésica, modalidade Educacdo Especial, especifica o publico alvo do AEE:

Art. 4° Para fins destas diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagbes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagéo.

I — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(BRASIL, 2009).

Este mesmo decreto determina que o AEE seja realizado nas salas de recursos
multifuncionais, que sdo espacos localizados nas escolas de educacdo basica, equipadas com
mobiliarios, recursos didaticos, pedagdgicos e de acessibilidade especificos para o
atendimento dos alunos PAEE (ROPOLLI et al, 2010).

2.1.1 Caracterizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais

O programa de implantacdo das salas de recursos multifuncionais faz parte da politica
de educacdo especial. Foi lancado em 2005 e instituido legalmente através da Portaria n® 13
em 24 de abril de 2007 com o objetivo de:

Apoiar os sistemas de ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional
especializado, por meio da implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas
escolas de educacdo basica da rede publica, fortalecendo o processo de inclusdo nas
classes comuns de ensino regular (BRASIL, 2007).

De acordo com a publicagdo “A consolida¢ao da inclusdo escolar no Brasil 2003 a
2016, 42 mil escolas publicas de ensino regular com registro de matriculas de estudantes
publico-alvo da educacédo especial em classes comuns, foram contempladas pelo Governo
Federal atraves do programa de SRM, no periodo compreendido entre os anos de 2005 a
2014, alcancando 93% dos municipios brasileiros (BRASIL, 2016).
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As salas de recursos multifuncionais sdo de extrema importancia para a escolarizagéo
dos alunos publico alvo da educacao especial, pois fornecem ferramentas que contribuem no

processo escolarizacao dos alunos.

O funcionamento pedagégico no Atendimento Educacional Especializado envolve
as situacdes de ensino e aprendizagem e as metodologias usadas nas SRM. Isso
abrange a organizacdo do tempo e do espaco fisico, para determinar os critérios a
serem usados para a distribuicdo dos atendimentos em grupo ou individuais
(PASIAN; MENDES; CIA, 2017, P. 5).

Cabe ao professor das SRM a responsabilidade de organizar o espago para o
atendimento dos alunos, bem como definir as formas de atendimento dos alunos de acordo
com suas necessidades e habilidades, promovendo assim a inclusdo escolar de forma
eficiente.

Existem dois tipos de SRM: Tipo | e Tipo Il. Esses espacos sdo constituidos de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos e de acessibilidade. A proposta
é que as SRM atendam a todas as deficiéncias, sendo que as salas do tipo Il sdo equipadas
com materiais e equipamentos especificos para atender os alunos com deficiéncia visual.

As salas do tipo | sdo equipadas conforme o quadro abaixo:

Quadro 01: Recursos e equipamentos para a Sala de Recursos Tipo |

ESPECIFICACAO

Microcomputador com gravador de CD, leitor de DVD e terminal
Monitor de 32” LCD

Fones de ouvido e Microfones

Scanner

Impressora laser

Teclado com colméia

Mouse com entrada para acionador

Acionador de pressdo

Bandinha Ritmica

Domind

Material Dourado

Esquema Corporal

Memoria de Numerais

Tapete quebra-cabeca

Software para comunicacao alternativa
Sacoléo Criativo

Quebra cabecas sobrepostos (sequéncia ldgica)




Domind de animais em Lingua de Sinais

Memo@ria de antbnimos em Lingua de Sinais

Conjunto de lupas manuais (aumento 3x, 4x e 6X)

Domin6 com Textura

Plano Inclinado — Estante para Leitura

Mesa redonda

Cadeiras para computador

Cadeiras para mesa redonda

Armario de aco

Mesa para computador

Mesa para impressora

Quadro melaninico

Fonte: Elaboragdo propria de acordo com os dados do programa de implantacdo das salas de

recursos multifuncionais-2008
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As salas de recursos multifuncionais Tipo Il possuem todos os materiais das salas Tipo

| e sdo acrescidas de outros recursos e materiais didaticos e pedagdgicos voltados para o

atendimento dos alunos com deficiéncia visual, como j& mencionamos acima. As salas sdo

equipadas com equipamentos e materiais conforme descri¢ao abaixo:

Quadro 02: Recursos e equipamentos para a Sala de Recursos Tipo 1l

ESPECIFICACAO

Impressora Braille

Maquina Braille

Lupa Eletronica

Reglete de Mesa

Puncao

Soroban

Guia de Assinatura

Globo Terrestre Adaptado

Kit de Desenho Geométrico Adaptado

Calculadora Sonora

Software para Producdo de Desenhos Graficos e Tateis

Fonte: Elaboragdo prépria de acordo com os dados do programa de implantacdo das salas de recursos

multifuncionais-2008

Sobre os tipos de salas disponibilizados pelo programa, Rebelo (2015) considera que:

Ao disponibilizar os recursos de duas formas distintas (Tipo | e Tipo Il) para os
diversos municipios do pais, fica 0 questionamento sobre a possibilidade de um
modelo sob a forma de “pacotes” de recursos para a acessibilidade, ser possivel de
responder as indmeras necessidades de municipios e publicos tdo distintos, [...]

(REBELO, S/D).
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Essa é uma questdo relevante, pois os alunos matriculados no AEE apresentam uma
pluralidade de caracteristicas. Séo diferentes deficiéncias, cada uma com caracteristicas
préprias e mesmo o0s alunos que apresentam as mesmas deficiéncias tém peculiaridades
especificas que os diferenciam uns dos outros. Além disso, existem ainda as diferencas
regionais do nosso imenso pais. Repensar esse modelo de salas generalizadas é de essencial
importancia para o processo de inclusdo dos alunos PAEE

Outro aspecto de fundamental importancia diz respeito a0 manejo dos materiais que
compdem as SRM. Vieira (2012) relata em seu trabalho sobre o funcionamento das SRM em
Macapé que os professores participantes da pesquisa revelaram que ndo existem cursos de
capacitacdo para o uso das tecnologias computacionais. Essa queixa é recorrente em meio aos
professores que atuam nas SRM. Anjos et al. (2015) retrata em seu trabalho sobre o
funcionamento das SRM em Belém-PA que os professores do espaco ndo sabem como
manusear alguns dos materiais disponiveis nas SRM. “Para utilizagdo desses equipamentos,
ha necessidade de o professor dominar conhecimentos especificos sobre o uso de tecnologias,
[...]” (ANJOS ET AL., 2015, p.105). Diante dos fatos, como os professores irdo usar esses
equipamentos se ndo tiveram uma preparacdo adequada para essa finalidade? Assim, se faz
necessario que sejam promovidos pelos érgdos competentes, cursos voltados para o uso de
tecnologias assistivas onde os professores sejam capacitados para usar 0s equipamentos
fornecidos pelo MEC, com a finalidade de proporcionar aos alunos PAEE, melhor
desenvolvimento de suas habilidades e consequentemente uma aprendizagem mais eficiente.

A respeito do encaminhamento dos alunos para as SRM a nota técnica n° 04/2014
define que o laudo médico deixa de ser documento obrigatorio para o aluno PAEE ser
matriculado no AEE. O laudo passa a ser considerado um documento complementar, se a
escola julgar necessario. A obrigatoriedade do laudo ndo pode cercear 0 acesso a escola e o

direito do aluno a matricula.

2.1.2 Organizagdo do Atendimento Educacional Especializado na rede municipal de
Macapa- AP.
O Estado do Amapé esta localizado na regido norte do pais, no extremo norte do
litoral brasileiro. Sua extenséo territorial é de 142.828,521 km? e 70% de seu territdrio é
composto por floresta de mata virgem. De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE) em 2017 a populacdo estimada do Estado corresponde a
797.722 habitantes.
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Macapa, a capital do Estado é conhecida como “a capital do meio do mundo” por ser
a Unica capital brasileira cortada pela linha imaginaria do equador. Tem localizagédo
privilegiada, as margens do majestoso Rio Amazonas. Dados do IBGE indicam que sua
populacdo estimada em 2017 é de 474.706 habitantes.

A economia do municipio é baseada no extrativismo vegetal, na agricultura e no
comércio em fungdo da “Zona de Livre Comércio de Macapa” que possibilitou a oportunidade
de negocios para todo o Estado. No ano de 2017 os dados do INEP apontaram 33.710
matriculas no Sistema Municipal de Educacdo, compreendendo a zona rural e urbana,
incluindo creches, pré-escolas, anos iniciais e anos finais do ensino fundamental e Educagéo
de Jovens e adultos (EJA).

Em Macap4, as politicas publicas educacionais definidas pelo MEC, voltadas para a
incluséo escolar dos alunos PAEE, sdo implementadas pela Secretaria Municipal de Educacgéo
— SEMED, por intermédio da Divisdo de Ensino Especial — DIEES, que foi criada em 03 de
junho de 1992 através do Decreto n° 473/1992 (MACAPA, 2012, 2015).

A DIEES é o 6rgao responsavel por executar a avaliacdo diagnostica dos alunos para
serem encaminhados para o AEE. Além disso, é também de sua competéncia realizar os
programas desenvolvidos pela Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, direcionados para a formacdo de gestores escolares, coordenadores
pedagdgicos e professores da sala da SRM e da sala de aula regular (MACAPA, 2012).

Com a criacdo da DIEES, iniciaram-se nas escolas da rede municipal acles
direcionadas aos alunos com necessidades educacionais especiais. A principio a DIEES
fornecia as escolas apenas orientagcdes sobre os procedimentos que deveriam ser adotados
com os alunos, mas ainda ndo possuia um quadro de professores que efetivamente pudesse
atender essa clientela. Somente no ano de 2000 surgiram os primeiros professores para
atuarem na educacdo especial (InformacGes fornecidas pela DIEES).

Neste inicio de trabalho os atendimentos eram realizados em salas improvisadas que as
escolas disponibilizavam para serem usadas pelos professores, as quais eram chamadas de
salas de recursos. Algumas vezes os alunos eram atendidos em ambientes que ja eram
destinadas a outro fim como bibliotecas, coordenacdo pedagdgica e até mesmo nas salas
ocupadas pela direcdo escolar (Informagdes fornecidas pela DIEES).

Aos poucos a educacdo especial foi ganhando espaco nas escolas e a partir de 2008
comecaram a serem instaladas as salas de recursos multifuncionais disponibilizadas pelo
Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais subsidiadas pelo Governo

Federal, dando maior visibilidade ao trabalho desenvolvido junto aos alunos PAEE
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(MACAPA, 2012). A procura pela matricula dos alunos PAEE aumentava gradativamente.
Com o crescimento do numero de alunos matriculados se fez necessario o aumento no nimero

de SRM para poder atender a crescente demanda.

A figura 01 demonstra o quantitativo de alunos do AEE nas escolas municipais de
Macapa-AP entre os anos de 2000 a 2017.

Figura 01: Ndmero de alunos atendidos no AEE na rede municipal de Macapa-AP no periodo
de 2000 a 2017.
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Fonte: arquivo da DIEES.

De acordo com a tabela, nota-se um crescimento bastante significativo na quantidade
de alunos matriculados. Nestes 17 anos de funcionamento das salas de recursos, 0 niumero de
matriculas teve um percentual de crescimento acima de 2.278%. Isso se deve a varios fatores,
entre eles a implementacdo da PNEE-EI de 2008 que estabeleceu efetivamente o direito ao
Atendimento Educacional Especializado para os alunos PAEE; a necessidade de o aluno estar
matriculado no AEE para que possam receber os direitos e beneficios de assisténcia de
prestacdo continuada; outro fator esta relacionado aos centros de atendimento terem deixado
de serem escolas. Isso forcou os pais a matricularem o filho na escola regular; o acesso aos
servigos oferecidos pelos centros de atendimento foi condicionado a matricula do aluno na
escola comum. Soma-se a tudo isso, os resultados positivos dos alunos atendidos no AEE, o
que gerou a confianga dos pais na Instituicdo, e por fim, a competéncia e, sobretudo o

comprometimento dos professores no desempenho de suas funcdes.
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Na préxima Figura, veremos o quantitativo de salas de recursos e SRM implantadas

nas escolas municipais.

Figura 02: Numero de Salas de Recursos Multifuncionais na rede municipal de Macapa-AP
no periodo de 2000 a 2017.
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Fonte: arquivo da DIEES

Observamos de acordo com a tabela que as salas de recursos foram crescendo a cada
ano buscando garantir o suporte para a realizacdo do AEE. Com o aumento no quantitativo
das SRM, consequentemente, houve o aumento no nimero de professores para atuarem no
AEE. Cabe ressaltar, que existem escolas que atendem os alunos PAEE, mas ndo possuem
SRM. Neste caso os atendimentos funcionam em salas denominadas “sala de recurso”.

De acordo com dados do Plano Municipal de Educacdo, o municipio de Macapa
possui 80 (oitenta) escolas distribuidas entre as zonas urbanas e rurais. De acordo com 0s
registros da DIEES existem atualmente 62 escolas que atendem aos alunos PAEE. O nimero
de alunos do ensino especial atendidos em 2017 foi de 662 alunos.

A selecdo e distribuicdo dos profissionais para atenderem essas escolas sdo feitas por
intermédio da DIEES que conta hoje com 101 professores distribuidos nas zonas rural e
urbana. Além dos professores, a DIEES solicita, quando necessario, 0 envio para as escolas de
profissionais para atuarem como cuidadores junto aos alunos PAEE (MACAPA, 2012).

Alguns estudos realizados em outras regides do pais retratam a organizacdo e

funcionamento do AEE. Em especial temos os estudos realizados pelos pesquisadores
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vinculados ao Observatdrio Nacional de Educacdo Especial — ONEESP. Um dos eixos das
pesquisas discorreu sobre a organizagéo e funcionamento do AEE.

Entre os trabalhos, temos o de Galvédo e Miranda (2015) que ja citamos na introducéo
deste trabalho. Os autores realizaram uma pesquisa com o objetivo de analisar e discutir a
organizagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado em SRM, em
Salvador, e constataram que 0 municipio tem se engajado para garantir a oferta do AEE e o
atendimento nas SRM. No entanto, ainda ha muito a ser conquistado, como o trabalho
colaborativo e a formacéo continuada dos professores.

O estudo de Santos et al. (2015) foi realizado nos municipios de Amargosa e Mutuipe,
ambos no Estado da Bahia. Os resultados evidenciaram as angustias dos professores diante
das dificuldades para realizarem seu trabalho. Uma delas ¢ a falta de um lugar apropriado para
o funcionamento das SRM. Outro aspecto € a falta de parceria com os professores do ensino
regular, cuja funcdo acaba sendo desempenhada pelo professor da sala de recursos.

Moreira e Andreotti (2015) realizaram sua pesquisa ho municipio de Pinhais-PR e 0s
dados coletados evidenciaram que a realidade da educacdo especial no municipio é bastante
complexa em funcdo dos desdobramentos regionais que sdo adotados. As escolas municipais
ndo recebem alunos surdos, cegos ou com baixa visdo. Estes sdo encaminhados para um
centro especifico de atendimento. As professoras entrevistadas chamaram a atencéo para a
importancia da formacdo continuada e da falta de preparacdo adequada para o trabalho nas
SRM.

A pesquisa de Damasceno e Pereira (2015) analisou a organizacdo do trabalho
pedagogico e a relagdo entre as SRM e a sala de aula comum no municipio de Nova lguagu-
RJ. Os resultados mostraram a falta de didlogo entre os professores do AEE e os professores
da sala regular, a falta de planejamento coletivo e a pratica excludente para com os alunos,
reforcando o modelo segregacionista.

As andlises das pesquisas realizadas pelo ONEESP voltados para essa tematica
representam, dentre outros aspectos, “[...] uma multiplicidade de reflexos da politica
educacional nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva sobre varias
realidades locais do territorio brasileiro” (MENDES; TANNUS-VALADAO, 2015, p.501).
Cada regido e/ou cidade possuem caracteristicas e demandas peculiares a sua realidade
educacional. “Os achados da pesquisa descrevem semelhangas e diferencas entre as politicas,
diretrizes e orientagdes do MEC, a politica de organizacdo e funcionamento das SRM e as
falas dos educadores [...]” (MENDES; TANNUS-VALADAO, 2015, p. 502).
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2.2 Formacao de Professores para a educacao especial

Pode-se dizer que no sentido formal, a educacdo € todo processo continuo de
formacéo, de ensino e de aprendizagem que faz parte do curriculo dos estabelecimentos de
ensino, sejam eles publicos ou privados. No sentido técnico, pode-se dizer que é a agédo
continua de desenvolvimento das capacidades fisicas, intelectuais e morais do ser humano,
com o objetivo de se integrar melhor na sociedade ou no seu proprio grupo. Farias et al,
(2009) afirma que a educagao “[...] tem um importante papel na formacdo humana, na
constitui¢cdo de um homem critico e autbnomo.”

Neste cenério, temos a figura do professor que desempenha papel preponderante no
processo de ensino e aprendizagem. E ele quem repassa os conhecimentos e habilidades
necessarias para o crescimento intelectual e para o desenvolvimento do raciocinio dos alunos,
contribuindo com a formacéo de cidaddos capazes de gerar mudanca na sociedade e exercer
sua cidadania.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 9394/96 no paragrafo
unico do artigo 61, estabelece os fundamentos para os profissionais da educacao, entre eles o
texto destaca a presenca de uma solida formacdo basica e a importancia da formacdo para
aqueles que fazem parte dos profissionais da educagdo, que estdo envolvidos processo de
ensinar.

Sobre a formacéo do professor a mesma lei define que:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Dados no INEP (2016) apontam que existem 2,2 milhdes de docentes atuando na
educacdo bésica, dos quais 77,5% possuem nivel superior o que corresponde a mais 1,7
milhGes de professores. Quando se refere a formacdo em nivel de pds-graduacdo os ndmeros
oficiais apontam que houve um pequeno avango. No ano de 2012, por exemplo, a quantidade
de docentes com pos-graduacéo era de 608.020, ja em 2016 esse numero subiu para 776.898,
0 que corresponde a aproximadamente 28% de crescimento. Trata-se de um crescimento
insuficiente, ja que o Plano Nacional de Educacdo estipula como meta que até 2024, 50% dos
professores da educacdo bésica tenham pds-graduacao.

Podemos inferir que a formagdo compde basicamente duas etapas: a formacéo inicial e

a formacdo continuada. A formacdo inicial é a primeira etapa deste processo, do ponto de



47

vista académico habilita o individuo para atuar em determinada &rea do conhecimento sendo
adquirida com a concluséo do curso de graduagdo e funciona como um pré-requisito para a
atuacdo profissional.

Piovesan (2012) considera de fundamental importancia os primeiros anos de formacao
do professor, visto que é na formacdo inicial que o docente ird construir as bases
fundamentais para ser um profissional comprometido com uma educacdo transformadora.
Para a autora, pensar na formacéo inicial do professor € desnudar um caminho que ele podera
trilhar durante seu processo de formagéo.

Essa premissa € compartilhada por Silva e Sudbrack (2012), para elas a formacao
inicial “[...] € fundamental, pois é necessario que sejam formados profissionais capazes de dar
conta da complexidade do fazer docente, um profissional capaz de ensinar de maneira a
colaborar com o processo de aprendizagem dos alunos” (SILVA; SUDBRACK, 2012, p. 77).

A formacéo continuada é um processo permanente de aperfeicoamento e qualificacao,
que ampliam a formacao inicial. Deve ser entendida como um processo continuo, agregado as
experiéncias vivenciadas como profissional (COSTA; ROCHA, SD).

Para Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010), A formacdo continuada de professores,
tem desenvolvido diferentes conceitos ao longo da Historia dependendo do contexto em que
esta situada. No entanto, por muito tempo ela foi e ainda é entendida como uma forma: “[...]
de suprir as lacunas existentes na formacao “inicial” docente; de sanar dificuldades escolares
que acontecem no cotidiano escolar; de implantar politicas, [...]” (ALVARADO-PRADA,
FREITAS; FREITAS, 2010, p. 374).

Minetto (2008) considera que existe a necessidade de o professor obter aquisi¢des
continuadas de saberes, que possam oferecer respostas as necessidades impostas pela acdo
educacional.

E essencial que seja repensada a integracdo entre a formacdo inicial e a formacdo
continuada incentivando os professores a participarem desse novo processo de aprendizagem.
E necessario buscar sempre o aperfeicoamento, por isso a formagao continua é extremamente
importante para o professor para que possam ampliar saberes pedagogicos e cientificos
(SILVA; SUDBRACK, 2012)

A formacdo do professor estd diretamente atrelada a sua préatica pedagdgica e a sua
relacdo com o outro. E uma ag&o continua e progressiva que engloba varias instancias, onde a
experiéncia é um elemento de extrema importancia na constituicdo dessa formacéo (PINTO,
2010).
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E durante a formacéo e o desenvolvimento do seu trabalho que o professor sistematiza
e consolida um conjunto de saberes que caracterizam o seu trabalho (FARIAS ET AL, 2010).
Esses saberes sdo construidos ao longo do seu processo de formacéo e envolvem a relacdo dos
professores com 0s conhecimentos que serdo ensinados, a troca de experiéncia com outros

professores, a interacdo com os alunos e os estudos realizados (ROMANOSKI, 2007).

O estudo dos saberes docentes é muito importante, pois sdo frutos da reflexao critica
que os professores fazem da realidade educacional, além de identificar formas de
trabalho no cotidiano escolar e transforma-las em conhecimentos que possam ser
incorporados nos cursos de formacdo de professores (CARLIN; PIOVESAN, 2012,
p. 52)

No Brasil temos vérios autores com trabalhos voltados para a tematica dos saberes
docentes, como Saviani (1996) e Pimenta (2000). Existem diferentes classificacdes para os
saberes, mas para a nossa pesquisa consideraremos as contribui¢cdes de Pimenta (2000).

A autora classifica os saberes em: saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e
saberes pedagdgicos. Os saberes da experiéncia sdo os conhecimentos adquiridos durante a
sua préatica docente, levando em consideracdo as mudancas historicas da profissdo, o trabalho
em diferentes escolas e a desvalorizacdo profissional dos professores e as experiéncias com 0s
diferentes niveis de alunos.

Os saberes do conhecimento se referem ao conhecimento dos conteddos disciplinares
especificos e os saberes pedagdgicos fazem referéncia aos conhecimentos didaticos, da
psicologia da educacéo, da sociologia da educacdo e das demais ciéncias educacionais.

Carlin e Piovesan (2012) destacam que todos 0s saberes sdo importantes, mas que 0s
saberes imprescindiveis para o ensino sdo reelaborados e construidos pelo professor e estdo
atrelados ao saber da experiéncia, que é o centro de toda capacidade profissional e é formada

de todos os demais.

2.2.1 Possibilidades de formacdo do professor que atua no Atendimento Educacional
Especial

De acordo com Mendes (2011) a formacdo de professores para a educagédo especial
tomou diferenciados contornos nos diferentes estados brasileiros.

A partir da década de 1970 o curso de Pedagogia comecou a formar esse profissional.
O Parecer do Conselho Federal de Educagédo (CFE) n° 252 de 1969, trouxe como mudancas a

formacgédo do professor especialista. O curso passou a oferecer as habilitacbes, entre elas a
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especializacdo em Educacdo Especial a qual o aluno poderia estender para as areas especificas
como: deficiéncia auditiva, deficiéncia mental, deficiéncia visual e deficiéncia fisica.

Em 2001, a Resolucdo do CNE/CEB N°02/2001, que define as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica, em seu artigo 18 estabelece a formacéo para o0s
docentes aptos a trabalharem com os alunos da educacao especial: os docentes para receberem

os alunos em classes comuns, devem ser capacitados, ou seja:

§ 1°(...) aqueles que comprovem que, em sua formac&o, de nivel médio ou superior,
foram incluidos contelidos sobre educacgdo especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para: | - perceber as necessidades educacionais especiais
dos alunos e valorizar a educacdo inclusiva; 11- flexibilizar a acdo pedagdgica nas
diferentes areas de conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; Il - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais; 1V - atuar em equipe, inclusive
com professores especializados em educagdo especial.

E, os docentes para assumirem as atividades de atendimento educacional
especializado, devem ser especializados, das seguintes formas:

8§ 2° (...) aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacéo
de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos
pedagogicos e préticas alternativas, adequadas aos atendimentos das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que
s80 necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Ainda conforme a Resolucdo de 2001, os professores especializados em educacao
especial deveriam comprovar a formagdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou
em uma de suas &reas; ou, a complementacdo de estudos ou pds-graduacdo em areas
especificas da educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento.

A normativa exige que esse profissional seja licenciado em educacdo especial ou em
uma de suas areas, contudo so6 existem duas universidades no territorio nacional que oferecem
0 curso de licenciatura plena para a formagdo de professores de educacdo especial: a
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar e a Universidade Federal de Santa Maria —
UFSM (MENDES, 2011).

Contudo, o documento aponta que:

§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de especializagéo, pelas

instancias educacionais da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios.
(BRASIL, 2001)
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Nesta perspectiva, verificou-se ao longo da década de 2000 vérios cursos de formagéo
oferecidos pelo governo federal, principalmente na modalidade de educac&o a distancia. Além
disto, quanto a formacdo em areas da educacdo especial, como ja frisamos acima, elas
ocorriam no curso de Pedagogia, entretanto a Resolucdo n° 1/2006 que estabelece reformas no
referido curso, através do artigo 10, excluiu as habilitacfes existentes, incluindo a educagédo
especial.

Mendes, Cabral e Cia consideram que a PNEE-ELI:

“[...] acaba, por vezes, determinando de maneira muito ampla e imprecisa o que a
formacdo inicial e continuada deve oferecer e de que maneira o professor que atua
na area de Educacdo Especial devera proceder. Além disso, predomina no discurso
politico a responsabilidade deste profissional em adquirir maltiplas competéncias,
[...]” (MENDES, CABRAL, CIA, 2015, p.30).

De acordo com a Resolug¢ao n° 4, de 2009, “[...] para atuagdo no AEE, o professor
deve ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica
para a educagdo especial.” (BRASIL, 2009, p.3); contudo, o documento ndo orienta acerca do
conhecimento necessario ao professor do AEE, ou seja, embora diga que precisa ter
conhecimentos gerais e especificos na area de formacdo para exercer a funcdo, ndo enumera
detalhadamente que conhecimentos o professor precisa ter para atuar com esses alunos.

Conforme aponta Rosseto (2015, p.107):

Nesse sentido, por meio da SRM, o mesmo professor pode trabalhar com varias
areas. E questionavel a viabilidade da execucdo de tarefas tdo diversas por um
mesmo profissional. HA uma grande distancia entre o trabalho especializado a ser
desenvolvido para a pessoa com deficiéncia fisica e para a pessoa surda, por
exemplo. Cada &rea tem um conhecimento especifico. Cabe a organizagdo dos
sistemas de ensino e a realizacdo da formacdo constante para o professor. Nao ha, no
entanto, pela via das normatizagdes, a previsdo de uma formacdo especifica para os
profissionais de um espaco ou de outro (SRM tipo 1 ou tipo 2). Fica implicita, nos
documentos, a ideia de que todos podem fazer tudo por meio da forca de vontade e
do desprendimento individual.

A formacdo continuada para este profissional estd garantida pelo Decreto n°
7.611/2011, que no artigo 5° assegura “formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacédo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visao”.

A atual politica educacional supde uma formacdo generalista de um profissional
multifacetado, para atuar em diferentes espacos e com diferentes alunos, todavia, mesmo 0s

profissionais que foram formados em cursos de formagdo especifica e com vérias pos-
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graduacdes ndo conseguem da conta de exigéncias tdo complexas e tdo amplas (MENDES;
CABRAL; CIA. 2015).

Diante dos fatos, € indiscutivel que a formacéo inicial e continuada do professor que
atua nas SRM precisa ser urgentemente revista pelos 6rgdos competentes. Em relacdo a
formagcdo inicial até ha a iniciativa das Universidades de acrescentar a grade curricular uma
ou outra disciplina que dé ao professor algum suporte para trabalhar em uma escola inclusiva,
todavia, ainda ndo € o bastante para habilita-lo para lidar com o desafio da incluséo escolar.

Para Alves (2015) é inegavel que o problema parece estar na maneira como vem sendo
administrada a formac&o inicial e continuada no Brasil. Em muitos casos, é realizada em um
breve espaco de tempo e de forma superficial, ttm ainda, em algumas situacfes as condic¢oes
de trabalho nas escolas que sdo, repetidamente, desfavoraveis a capacitacdo continua dos
professores.

No préximo tdpico estaremos discutindo sobre a atuacéo do professor do Atendimento
Educacional Especializado nas salas de Recursos Multifuncional e seus desdobramentos

dentro da politica de inclus&o.

2.3 Atuacdo do professor no AEE

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
define a funcdo do AEE e essas func¢des séo desempenadas nas SRM, onde atua o professor
do AEE que deve direcionar suas acOes para as especificidades de cada aluno dentro do
processo de aprendizagem. Cabe a esse professor definir que tipo de atendimento sera
ofertado aos estudantes.

Sobre as atribuicdes do professor do AEE, a Resolugcéo n° 4/2009 estabelece no artigo

13, que sdo:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
pUblico-alvo da Educagdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;
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V11 — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.
(BRASIL, 2009, p.3).

O documento sugere no primeiro inciso que o profissional do AEE trabalhe com todos

os alunos publico-alvo da educacgéo especial. A Nota Técnica n® 11/2010 que traz orientacOes

para a institucionalizacdo da oferta do atendimento educacional especializado — AEE em

SRM, implantadas nas escolas regulares, ndo so reforca como amplia esses principios. A

resolucdo elenca novamente, atribuicdes que deverdo ser executadas pelo professor do AEE:

1-

Elaborar, executar e avaliar o plano do AEE do aluno, contemplando: a identificacdo
das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a
organizacao das estratégias, 0s servicos e recursos pedagogicos e de acessibilidade; o
tipo de atendimento conforme as necessidades especificas dos alunos; o cronograma
do atendimento e a carga horéria, individual ou em pequenos grupos;

Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula regular e nos demais
ambientes escolares;

Produzir materiais didaticos acessiveis, levando em consideracdo as necessidades
especificas dos alunos e os desafios vivenciados por eles no ensino regular, a partir
dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

Estabelecer a articulacdo entre os professores das salas de aula comum e os demais
profissionais, com vistas a disponibilizacdo dos recursos e servicos e 0
desenvolvimento de atividades que promovam a aprendizagem e participacdo dos
alunos nas atividades escolares, bem como o desenvolvimento de parcerias com as
areas intersetoriais;

Orientar as familias e demais professores sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelos alunos de maneira que venha ampliar suas habilidades,
promovendo sua participacdo e autonomia;

Desenvolver atividades peculiares do AEE, de acordo com as necessidades especificas
dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa escrita para
alunos surdos; ensino da Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa — CAA, ensino do
Braille, do uso do soroban e das tecnicas para orientacdo e mobilidade para alunos
cegos, ensino de informatica acessivel e dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA;

ensino das atividades que geram autonomia e sociabilidade; orientagcéo de atividades
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de enriquecimento curricular para os alunos com altas habilidades/superdotacéo; e

promogé&o de atividades para desenvolver as fungdes mentais superiores.

Como percebemos as responsabilidades do professor do AEE nos dois documentos
supracitados sdo basicamente as mesmas, com alguns acréscimos. Diante do exposto, 0 que se

percebe é uma grande carga de responsabilidades sobre esse professor.

[...] restam vérias duvidas quanto a essas atribuicfes, quais sejam; o tempo que 0
professor do AEE tera para desenvolver todas essas atribuicdes; se é possivel que o
professor, além de cumprir as funcdes descritas, atenda os alunos; e, ainda, quanto a
formacdo necessaria para cumprir essas atribuicBes, dentre outras (MILANESI,
2012, p. 41).

O texto nos aponta consideracOes pertinentes que precisam ser pensadas, discutidas e
revisadas ja que além dessas questdes existem outras normativas como o atendimento no
contraturno e os niveis de ensino abarcados pelo AEE através da PNEE-EI, que pesam sobre
esse professor. Ao professor do AEE cabe também a elaboracdo do plano do AEE que deve
ser em articulacdo com os demais professores do ensino regular e em articulagdo com a
familia. Deve ser baseado nas peculiares e necessidades do aluno e resultar das escolhas que o
professor faz em relacdo aos recursos pedagdgicos e equipamentos que serdo usados para
eliminar as barreiras que dificultam o aluno a ter acesso ao curriculo da sala de aula regular.

Pertile e Rosseto (2015) pontuam que € atribuida uma carga de responsabilidade muito
grande sobre o professor que atua no AEE. Carga essa, que ndo se direciona apenas para o
ensino, mas que precisa dar conta de varias atividades organizativas e articuladoras nédo sé
dentro das SRM, mas em todo contexto escolar. Assim, consideram que a formacdo deste
profissional é insuficiente e com caracteristicas de superficialidade.

Vinente (2017) ao discorrer sobre esse tema pontua que,

[...] somente um professor especializado ndo apresenta condi¢cBes de dominar
contelidos para todas as especificidades que envolvem a deficiéncia, € necessario
apostar na formacéo inicial e dar énfase a educagdo continuada, tanto do educador
especial quanto dos professores que cursaram ouras licenciaturas (VINENTE, 2017;
p. 115).

Mediante este cenario, retornamos a fundamental importancia da formacéo
continuada/permanente do professor do AEE. Alves (2015) considera que o maior objetivo do
AEE ¢é que o aluno tenha acesso aos recursos e ferramentas necessérias para seu

desenvolvimento e isso exige uma formagao continua. “De nada adianta o AEE se o aluno nio
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tiver desenvolvimento e autonomia em sala de aula que é o seu lugar de direito desde que
entra na escola” (ALVES, 2015, p. 59).
Para Miranda (2011),

Essa formacdo envolve, pelo menos, dois tipos de qualificacdo profissional: a do
professor do ensino regular para uma formagédo basica, ja que a expectativa é da
inclusdo de alunos com deficiéncia, e do professor especializado nas diferentes
deficiéncias, quer seja para o atendimento educacional especializado ao aluno, quer
seja para 0 apoio ao trabalho realizado por professores de classes regulares que
incluem esses educandos (MIRANDA, 2011, p. 125).

Para atuar no AEE, “o professor deve ter como base da sua formagao, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area” (BRASIL, 2008, p. 11). Ao analisarmos a PNEE-EI, vemos que as atribui¢des do
professor do AEE sdo bastante complexas, o que exige o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para desenvolver seu trabalho.

Ser professor é um desafio para aqueles que abracam esta profissdo. Ser professor do
AEE é um desafio maior ainda, repleto de atribuicbes complexas que exigem o
desenvolvimento de habilidades diversificadas e o dominio de varias competéncias. No
entanto, o professor precisa ter a ousadia de ressignificar sua realidade diante dos desafios
diarios que se apresentam em sua pratica pedagdgica, reelaborando e reconstruindo o espaco
escolar dento dos principios que regem a educagdo inclusiva, realizando as adequacGes
necessarias para que o aluno PAEE tenha seus direitos educacionais garantidos, ajudando-o a

viver de maneira independente e participando plenamente das atividades escolares.
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3 METODO

Do ponto de vista metodoldgico, este € um estudo de carater qualitativo com cunho
exploratorio-descritivo. A pesquisa exploratdria consiste em examinar um tema pouco
explorado e a descritiva tem como objetivo descrever como se manifesta determinado
fendbmeno (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006).

Complementando, a pesquisa exploratdria-descritiva visa proporcionar um maior
conhecimento para o pesquisador acerca do assunto, a fim de que assim possa formular
problemas mais precisos ou criar hipoteses que possam ser pesquisadas por estudos
posteriores, além de proporcionar uma visdo geral de determinado fato, do tipo aproximativo
(GIL, 2008); além disto, é possivel a descricdo das caracteristicas de uma determinada

populagédo ou fendmeno.

3.1 Aspectos éticos

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar), sendo o mesmo aprovado conforme parecer CAEE: 1.742.017
(ANEXO A). Os participantes foram informados sobre a proposta da pesquisa e assinaram 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A).

3.2 Participantes

O processo de selecdo dos participantes ocorreu conforme as seguintes etapas:

a) Apresentacdo do projeto de pesquisa, para a apreciacdo, ao setor da secretaria
municipal de educacdo responsavel pela Educacdo Especial;

b) Autorizacdo pelo setor responsavel para execucdo do projeto de pesquisa
(ANEXO B).

C) Contato com os professores que atendiam aos critérios da pesquisa, por meio
de contato telefonico e e-mail, a fim de apresentar a proposta do estudo e obtencdo ou ndo de
aceite para participar da pesquisa.

Como critério de inclusdo os professores deveriam atuar na SRM e atender alunos do
ensino infantil, ensino fundamental e EJA; e ter interesse em participar do estudo. Foram
excluidos os professores que ndo aceitaram participar do estudo de forma voluntaria.

Foram participantes desta pesquisa, seis professores (P1, P2, P3, P4, P5, P6) atuantes

na educacdo especial em escolas da rede municipal de ensino em Macapa que aceitaram
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participar da pesquisa de forma voluntaria, e que apds lerem o TCLE e serem informados
quanto aos objetivos, riscos e beneficios da pesquisa assinaram o documento. Os dados de

caracterizacdo dos participantes estdo elucidados na Tabela 01.

Tabela 01: Caracterizag&o dos participantes.

PARTICIPANTES GENERO IDADE
P1 Feminino 40
P2 Feminino 48
P3 Masculino 47
P4 Feminino 35
P5 Feminino 36
P6 Masculino 52

Fonte: Dados fornecidos pelos participantes.

De acordo com a Tabela 01, a maioria dos participantes era do sexo feminino e a idade
média dos entre eles era 43 anos. Em relacdo a formacdo profissional, a Tabela 02 apresenta

informacdes a respeito.

Tabela 02: Caracterizacdo da formacéo profissional dos professores participantes.

PARTICIPANTES FORMACAO GRADUACAO POS-GRADUACAO
ENSINO MEDIO
P1 Magistério Pedagogia Ed. especial e inclusiva
P2 Magistério Pedagogia Ensino especial
P3 Complementacédo do Pedagogia Ed. Especial (cursando)
Magistério
P4 Magistério Pedagogia Ed. Especial e Ed.a
distancia
P5 Magistério Licenciatura Histdria Néo tem
P6 Basico Pedagogia Ed. Especial

Fonte: Dados fornecidos pelos participantes.

Conforme pode ser observado na Tabela 02, com excegdo de P3 E P6, os demais
cursaram 0 magistério. Em relacdo ao ensino superior, a maioria dos participantes eram
graduados em Pedagogia e apenas P5 fez Licenciatura em Historia. Quanto a pos-graduacéo,
dentre os participantes destaca-se a formacéo lato sensu na area da educacdo especial; porém

P5 néo tinha cursado pés-graduacao.
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O tempo de atuacdo profissional dos professores é em média 14 anos, sendo que o
maior tempo de atuacdo é de 26 anos e 0 menor tempo é 03 anos. Como professores do

atendimento educacional especializado o tempo de experiéncia varia entre 02 a 10 anos.

3.3 Local

A coleta de dados foi realizada nas dependéncias das escolas da rede municipal de
ensino, localizadas na zona urbana onde os professores participantes trabalhavam (QUADRO
01), com excecao de duas que ocorreram nas residéncias do participante e na residéncia da

pesquisadora.

Quadro 03: Distribuicdo dos participantes e respectivas escolas e segmentos que atuavam no AEE

Participantes Escola/regido Segmento atendido
P1 1- Sul Ensino fundamental
P2 2- Oeste Ensino infantil
P3 3- Leste Ensino infantil
P4 4- Norte Ensino infantil, fundamental e EJA
P5 5- Norte Ensino infantil, fundamental e EJA
P6 6- Sul Ensino infantil, fundamental e EJA

Fonte: Dados fornecidos pelos participantes.

As escolas (1) um e (6) seis estdo localizadas na regido sul da cidade, principal zona
de Macapa, em uma das mais importantes avenidas que corta varios bairros interligando-os
entre si e dando acesso a uma das saidas da cidade. E composta por 17 bairros com
aproximadamente 230 mil habitantes que equivale a 57% da populacéo.

Nesta regido encontram-se 0s mais antigos e tradicionais bairros que deram inicio a
cidade. Encontra-se também o centro comercial, além dos principais 6rgdos de servicos
publicos que servem a populacdo de uma maneira geral como: Pronto-socorro Municipal,
Corpo de Bombeiros, Tribunal Regional Eleitoral, Promotoria de Justica, PROCON, Forum
de justica, Prefeitura, Pal4cio do Governo etc. E servido por varios itinerarios de transporte
publico e por varias escolas publicas e privadas, além de igrejas e shopping center. Aqui
concentram-se ainda 0s principais pontos turisticos como a Fortaleza de S&o José, construida
no século XI1I com o objetivo de proteger as fronteiras brasileiras das invasfes estrangeiras.

A escola (2) dois situa-se em um bairro periférico que conta com uma populacéo de
mais de 23 mil habitantes. E servido por uma feira agropecuéria que abastece as zonas Sul,

Oeste e a regido central da cidade. E carente em servicos e transportes publicos.
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A escola (3) trés fica localizada em um dos bairros mais antigos da cidade. Conta com
uma popula¢do com um pouco mais de 13 mil habitantes. Fica na orla de Macapa e é servido
por vérias escolas municipais e estaduais. Encontramos ali a feira do pescado que serve a
populacédo de toda a cidade, a sede da associacdo dos pescadores e a igreja da padroeira do
bairro.

As escolas (4) quatro e (5) cinco estéo situadas na zona norte da cidade formada por
22 bairros e com uma populagdio média de 150 mil habitantes representando
aproximadamente 37% da populacdo de Macapa. E uma regido relativamente nova que
comegou a surgir no inicio da década de 1980 com o surgimento de dois bairros e a partir dai
se tornou o maior vetor de expansdo urbana do municipio. E cortado pela BR 156 que da
acesso ao extremo norte do pais e a paises como Guiana Francesa e Suriname.

Devido ao seu crescimento acelerado a regido vivencia varios problemas como a falta
de saneamento basico, problemas de abastecimento de &gua, deficiéncia no transporte coletivo
e auséncia de varios servicos publicos de necessidades basicas para servir a populacdo. No
entanto, a regido comeca a ganhar certa autonomia com a implantacdo da Sub-Prefeitura da
Zona Norte e a instalacdo de alguns 6rgdos publicos como Detran, Rurap, Politec, Justica
Federal e o Laboratorio Central da cidade - LACEN. E servido por vérias escolas estaduais e
municipais, incluindo o IFAP — Instituto Federal do Amapa.

3.4 Materiais e Equipamentos
Durante a coleta de dados foram utilizados os seguintes e equipamentos: gravador

digital e notebook.

3.5 Instrumentos e procedimento de coleta dos dados

Para a realizacdo da coleta dos dados foi utilizado um roteiro semiestruturado aplicado
junto aos professores, sendo composto por questbes que focalizam a formacéo inicial e
continuada, experiéncia com alunos da educacéao especial, concepcdes sobre incluséo escolar,
praticas pedagogicas, condicdes de trabalho, dentre outros aspectos. O roteiro foi elaborado
tendo como referéncia o utilizado nas pesquisas do ONEESP*.

A coleta dos dados se deu por meio de entrevista individual. Inicialmente contatamos a
DIEES para o levantamento das escolas que ofertavam o AEE. Com essa relagdo em méos

identificamos a localizagdo das escolas, situando-as por regido e em seguida distinguimos

* Disponivel em <http://www.oneesp.ufscar.br/instrumento_roteiro_de_entrevista>
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qual o seguimento e o0s niveis atendidos em cada escola: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e EJA. Ap6s obtermos essas informacGes fizemos a selecéo aleatdria através de
sorteio levando em conta a regido de localizagdo das escolas. Assim a coordenacdo da DIEES
providenciou uma carta de apresentacdo para identificar a pesquisadora junto as escolas.

Ap0s esse procedimento entramos em contato com o Departamento de Ensino (DEN)
da Secretaria Municipal de Educacdo para obtermos a autorizagdo para a realizacdo da
pesquisa no recinto das escolas (ANEXO C). Em seguida fomos até as escolas selecionadas
onde expomos nosso estudo para direcdo ou coordenacdo pedagdgica e estas nos
encaminharam até a SRM para conversarmos com o professor do AEE. Em algumas situa¢Ges
entramos em contato direto com os professores através de telefone e agendamos um primeiro
encontro onde apresentamos nosso projeto juntamente com a autorizacdo da SEMED através
do DEN para a realizacao do estudo e em seguida fizemos 0 agendamento das entrevistas.

Algumas entrevistas foram realizadas na SRM das escolas onde os entrevistados
desenvolviam suas atividades, sendo que (2) duas entrevistas ocorreram fora desse ambiente,
(1) uma na residéncia da entrevistada e (1) uma na residéncia da pesquisadora. Os
participantes foram informados quanto aos objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e em
seguida assinaram TLCE. Com excecdo de (1) um participante os demais permitiram que as
entrevistas fossem gravadas. O tempo de duragdo das entrevistas foi: P1 (42 minutos), P2 (31
minutos), P3 (34 minutos), P4 (13 minutos), P5 (25 minutos) e P6 (11 minutos).

3.6 Riscos e Beneficios

Durante o desenvolvimento da pesquisa alguns riscos poderiam ocorrer, como por
exemplo, os participantes ficarem constrangidos ou com desconforto em responder as
questdes. Contudo, para minimizar possiveis riscos, foi assegurado o direito aos participantes,
de a qualquer momento, desistirem de participar do estudo ou de recusarem a responderem
alguma questéo prevista no roteiro da entrevista; sendo que a recusa ou desisténcia ndo
trariam nenhum prejuizo profissional aos participantes, seja em relagdo a pesquisadora, a
Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de Séo Carlos.

Em contrapartida, os participantes poderiam se beneficiar do estudo na medida que
contribuiram para a caracterizacdo do trabalho docente junto aos servigos ao Atendimento
Educacional Especializado no municipio de Macapa, visto a escassez de pesquisas sobre os

servicos de educacgdo especial no municipio investigado.
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3.7 Procedimentos de analise dos dados

ApOs a transcricdo das repostas dos participantes, os dados foram analisados e
categorizados. De acordo com Franco (2008), a fase de criacdo das categorias seja a priori ou
a posteriori € 0 ponto crucial da analise do conteudo, uma vez que tal processo demanda
trabalho e cuidado por parte do pesquisador.

Assim, no procedimento de analise dos dados, durante a fase de tratamento dos dados,
todo o material foi tabulado e organizado em categorias (FRANCO, 2008, p. 58). Tais

categorias sdo apresentadas no Quadro 04.

Quadro 04: Categorias e subcategorias.

Caracterizacdo do publico que recebe atendimento educacional especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

Condic6es de funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais

Encaminhamento dos alunos para o atendimento educacional especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

Organizacdo e atuacdo docente no atendimento educacional especializado na nas Salas de Recursos
Multifuncionais

. Elaboracéo do planejamento do atendimento educacional especializado;

. Articulagdo entre os contelidos trabalhados na sala de aula comum e na Sala de Recursos
Multifuncional;

. Trabalho realizado junto aos alunos PAEE;

. Avaliacéo escolar dos estudantes PAEE;

Concepgdo dos professores sobre a incluséo escolar e implicagbes na atuagdo docente.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados descritos tratam sobre a atuacdo do professor de educacéo especial nas

Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), sendo os mesmos organizados nas seguintes

categorias: (1) Pablico e formas de atendimento; (2) Condi¢bes de funcionamento das SRM;

(3) Encaminhamento dos alunos; (4) Organizagdo do ensino; (5) Concepcdes dos professores

da educacéo especial sobre a incluséo escolar e atuagdo nas SRM.

4.1 Caracterizacdo do publico que recebe atendimento educacional especializado nas

Salas de Recursos Multifuncionais

Todos os professores participantes atendiam alunos em Salas de Recursos

Multifuncionais do tipo 1, conforme pode ser observado na Tabela 03.

Tabela 03: Identificacdo dos alunos PAEE e formas de atendimento na SRM ofertados pelos professores

participantes.

Participantes

Publico que atende no AEE Alunos Alunos Forma de

atendidos  atendidos pelo atendimento
por escola professor
entrevistado

P1 DI, DA, TDAH, dislexia, Autismo 14 7 Individual,
Duplas

P2 Autismo, Sindrome de Goldenhar 9 2 Individual

P3 DI, Autismo 8 4 Individual

P4 DI, Autismo 12 6 Individual,
Duplas

P5 DI, DA, TDAH, Autismo, Paralisia 25 6 Individual

Cerebral

P6 Dl Néo 4 Individual,

informado duplas

Fonte: Dados fornecidos pelos participantes.

De acordo com o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010, p: 7):

Os alunos publico-alvo do AEE sdo definidos da seguinte forma:

*Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem ter obstruido sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade;

*Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, ha comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo sindromes do espectro do autismo psicose infantil;
*Alunos com altas habilidades ou superdotacdo - aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade.
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Entre o publico-alvo atendido pelos professores participantes da pesquisa
encontravam-se em sua maioria os alunos com deficiéncia intelectual e alunos com TEA
(transtorno do espectro autista), 83,34% desses profissionais atendem alunos com essas
especificidades. Além destes, sdo atendidos alunos com deficiéncia auditiva, dislexia, TDAH,
um (1) aluno com paralisia cerebral e um (1) aluno com sindrome de Goldenhar.

Destaca-se os participantes P4, P5 e P1 que atendiam, respectivamente, um nimero
maior de alunos com diferentes especificidades, o que cabe questionar se estes professores
estdo aptos e capacitados a atenderem um puablico tdo diversificado.

Este aspecto foi levantado em estudo realizado por Pasian, Mendes e Cia (2017) cujo
objetivo foi analisar a opinido dos professores de SRM em relacéo a sua formagdo. O estudo
foi realizado em larga escala, sendo os dados coletados por meio de questionario e contou
com a participacdo 1202 professores de SRM das redes municipais de ensino de 20 estados
em mais de 150 cidades. Dentre os achados, em relacdo a preparacdo dos professores para
atuarem com as diversidades do publico alvo da educacgdo especial, os resultados apontaram
apenas 7,5% dos participantes apontaram sentirem-se completamente aptos, enquanto 43,6%
disseram sentirem-se parcialmente aptos.

Neste estudo, a maioria dos entrevistados sente-se capacitados para atuarem nas SRM;
no entanto, entendem que ainda tem muito que aprender em decorréncia das diferencas e das
especificidades de cada aluno.

Sim me considero agora eu sei que falta muito ainda pra eu melhorar também

porgue a gente tem também nossas falhas, mas a gente sempre busca trabalhar da
melhor forma possivel pra atender os alunos. (P1)

Olha é como eu te falei que cada crianga é um mistério pra gente, entendeu? Assim,
quando a gente comega a atender é que a gente vai, a gente faz um estudo de caso,
né. A gente verifica varios, a gente tem o questionario. Primeiramente com a familia
que a gente faz esse estudo. A gente faz todo levantamento daquele aluno. Mas tu s6
vai saber trabalhar com ele quando tu convive, comeca a ter aquele contato com o
aluno, entendeu? Entdo eu digo assim, eu vou me preparando de acordo com a
necessidade deles, porque é incrivel como muda de um para o outro. E ai agente
nao pode dizer assim como o professor da sala de aula, ele faz o plano dele, né. Ah,
eu vou trabalhar as vogais. O meu aluno eu ndo posso fazer isso. Eu tenho que ver o
que é que ele vai precisar. Que tipo de atividade eu viu fazer pra ele, mas isso ai de
acordo com o contato. A vezes ele evolui rapido, né. As vezes ndo. Ele estagna ali,
entdo a gente tem que ficar procurando formas, meios de consegui fazer esse aluno
caminhar. (P2)

Sim, mas ainda tenho muito que aprender pois cada aluno € um publico diferente.
(P3)

Como ¢é uma area com especificidades diversas em alguns momentos eu me sinto,
me sinto incapacitado em algumas areas especificas. (P4)
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Sim, eu percebo a cada ano, a cada aluno eu percebo um novo desafio. Pela
diferenca, né... de cada um, pelas caracteristicas de cada um, eu percebo, eu me
empenho diante destes desafios. (P5)

Sim, me considero sim, porque o que eu aprendi na faculdade na parte tedrica,
apesar da experiéncia que eu ndo tenho, mas eu me sinto capacitado e eu gosto dali,
de atuar nessa area da educacao especial. (P6)

Frente a este cenario, faz-se necessario atencdo a formacao dos professores atuantes
nas SRM, pois, em concordancia com Rosseto (2015), a formacao do professor que trabalha
no AEE precisa instrumentaliza-lo para que dé conta de varias atividades que exigem
conhecimento especifico, considerando que sdo diversas as acdes que deve desempenhar
dentro de cada area que compde o alunado da SRM.

O trabalho de Alves (2015) sobre o Atendimento Educacional Especializado na rede
municipal de Uberlandia discorre sobre essa temética. O objetivo do trabalho foi descrever e
analisar a proposta de trabalho do Atendimento Educacional Especializado — AEE implantado
e desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacao de Uberlandia — SME de 2005 a 2014,
para alunos publico alvo da Educacdo Especial matriculados nas escolas municipais do
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano. Para tanto, foram utilizados para a coleta de dados, a
analise documental dos documentos oficiais que regulamentam a Educagdo Especial no Brasil
e no municipio de Uberlandia; entrevista semiestruturada para as coordenadoras do setor
responsavel pela Educacdo Especial no municipio, o Nucleo de Apoio as Diferencas Humanas
— NADH e questionério para os professores do AEE e da sala comum. Os dados coletados
revelaram o quanto é séria a questdo da formacdo, tanto inicial quanto a continuada. De
acordo com os relatos dos professores, existe a necessidade de uma formacdo continuada que
desponte a diferenca humana, e transponha a participacdo de alunos com deficiéncia na
escola.

A formacdo de professores para a educacdo inclusiva é uma questdo que precisa
urgentemente ser discutida e revista. Além dos conhecimentos especificos inerentes as
atividades desenvolvidas na SRM, existe uma sucessdo de atividades que recaem sobre ele. E
necessario estabelecer um espaco exclusivo para cuidar da formagdo do professor para essa
modalidade de ensino, ou entdo essa area continuard desprotegida e de nada adiantara o que
dispbe nos documentos e nas literaturas educacionais inclusivas nos dias de hoje (SAVIANI,
2009).

A forma de agrupamento desses alunos durante o atendimento nas SRM ¢ individual
ou em duplas dependendo da disponibilidade de horario do aluno e das dificuldades

apresentadas.
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A responsabilidade de organizar os atendimentos nas SRM fica a cargo do professor
do AEE, conforme estd disposto na legislacdo. A Nota Técnica n® 11/2010 elenca as
atribuicbes que deverdo ser executadas pelo professor do AEE, dentre elas consta a de
elaborar o tipo de atendimento de acordo com as necessidades e habilidades especificas dos
alunos, o cronograma do atendimento, bem como a carga horéria, individual ou em pequenos
grupos.

Esse aspecto foi investigado nos estudos realizados pelo Observatorio Nacional de
Educacdo Especial — ONEESP em varios estados brasileiros, no quais os resultados
mostraram que o professor € quem define se o aluno sera atendido individualmente, em duplas
ou em grupos. Para os atendimentos em duplas e/ou grupos séo considerados aspectos como a
idade do aluno e/ou a mesma deficiéncia.

Como podemos observar essa forma de atendimento € recorrente nas SRM distribuidas
pelo Brasil. No trabalho de Ferreira e Costa (2016) que teve como objetivo descrever e
analisar aspectos do AEE em salas de recursos multifuncionais das escolas municipais de uma
cidade do sudoeste baiano pode-se constatar que o atendimento dos alunos do AEE nas SRM
é realizado de forma individual, em duplas, ou ainda em trios.

Verificamos essa mesma organizacgdo na pesquisa de Nozu e Bruno (2016), que teve
como objetivo analisar a organizacdo e o funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais da rede estadual e municipal de
ensino de Parnaiba/MS. Participaram do estudo a gestora da Educacdo Especial e oito
professoras das SRM, sendo quatro professores da rede municipal e quatro professoras da
rede estadual de ensino. Os resultados mostraram que:

Na rede estadual, o critério basico para organizacdo dos agrupamentos do AEE é a
natureza da condi¢do e a faixa etaria, ou seja, sdo formados com alunos em idades
proximas que apresentam a mesma natureza de deficiéncia (intelectual, visual,
auditiva). Porém, outros critérios também foram elencados pelos professores, para a

composicdo dos grupos, tal qual o sexo [..] e as necessidades educacionais
semelhantes [...] (NOZU; BRUNO, 2016, p. 238).

Os agrupamentos no AEE das SRMs da rede municipal pautam-se principalmente
em critérios etarios, organizando os atendimentos em duplas ou individualmente
(NOZU; BRUNO, 20186, p. 240).

Na organizacdo do AEE os documentos orientadores recomendam que os alunos
podem ser atendidos em pequenos grupos. Desde que as suas necessidades sejam comuns a
todos. Todavia, Mendes e Tannus-Valaddo (2015) pontuam que uma das dificuldades para o
“enturmamento” dos alunos esta na dificuldade de organizar o atendimento com deficiéncias e

nivel de desempenho tdo diferentes.
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4.2 Condicdes de funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais
Em relacdo aos recursos disponiveis ha SRM para o atendimento dos alunos, conforme
pode ser apontado, 50% dos entrevistados responderam que a SRM néo dispde de todos 0s

recursos necessarios para 0 bom desenvolvimento do trabalho.

Tabela 04: Recursos disponiveis nas SRM, segundo os professores participantes.

Sala equipada com os recursos  Frequéncia Frases ilustrativas
gue julga necessarios para a de resposta
realizacdo do trabalho (n=6)
Sim 3 Sim. Impressora, scanner, 2 computadores, notebooks,

jogos pedagdgicos variados (P3)

Néo 3 N&o sdo suficientes, porque quando se passa pra essa
questdo de recursos, na verdade a gente trabalha mais com
nossos proprios recursos, né. Eu confecciono muitos jogos.
Aqui a gente ndo tem internet, a minha internet que eu uso é
pessoal, entendeu? Entdo em termos de recursos quase
nada. Inclusive esse ano pra tu ter nocdo, nés nao
ganhamos uma resma de papel, por exemplo, uma
cartolina. Nada, a gente ndo tem nada. Ai tem o
computador, tem o notebook, mas ndo tem internet,
entendeu? Entdo a impressora nossa nao funciona, tudo o
gue eu faco eu imprimo na minha casa, né. Com meus
recursos (P2)

Fonte: Dados entrevista.

O MEC disponibiliza jogos e equipamentos eletrdnicos, mas nessas escolas estes nao
funcionam, o que inviabiliza seu uso nas atividades realizadas. Os demais sinalizaram que as
salas sdo equipadas com impressora, scanner, computadores, notebooks, jogos pedagdgicos
variados e equipamentos para deficiéncia visual e auditiva.

A falta de equipamentos e materiais pedagdgicos nas SRM € uma queixa regular nos
discursos dos professores. O estudo de Fumes et.al (2015) que se propds investigar sobre o
funcionamento das salas de recursos multifuncionais na rede municipal de educagdo de
Maceié — AL, foi realizado com 36 professores da cidade de Maceio6 e de outros municipios
circunvizinhos, usando a técnica de grupos focais. De acordo com os dados as professoras
participantes sinalizaram que as precarias condicdes do espaco fisico e dos recursos
pedagdgicos e materiais eram um dos fatores que limitavam o desenvolvimento do AEE. Os
materiais existiam, porém, ndo havia manutencdo dos mesmos e em alguns casos nao houve
sequer a instalacdo do material recebido.

De acordo com o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Salas de
Recurso Multifuncionais (BRASIL, 2010) os prazos estabelecidos para entrega e montagem

dos equipamentos estdo dispostos da seguinte forma:
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e Mobiliarios: entrega e montagem em até 180 dias consecutivos da sua autorizacéo,
garantia de 12 meses a contar da data do Termo de Recebimento;

e Materiais didatico/pedagogico e recursos para deficiéncia visual: entrega em até 120
dias consecutivos a contar da sua autorizagdo, garantia de 12 meses a contar da data do
Termo de Recebimento;

e Software comunicacdo alternativa: entrega em até 120 dias consecutivos a contar de
sua autorizagéo, garantia de 12 meses a contar da data do Termo de Recebimento;

e Equipamentos de informética: entrega em até 180 dias consecutivos de sua autorizacéo
e instalagdo em até 40 dias da data de recebimento, garantia de 36 meses a partir da
data do Termo de Aceitacdo, atendimento Técnico da empresa durante o periodo de

Garantia.

O documento supracitado estipula os prazos para a entrega e instalagdo dos
equipamentos das SRM, mas ndo s0 isso, garante ainda a manutencdo desses equipamentos.
Entretanto, em nosso estudo, os professores se queixam que 0s equipamentos nao funcionam
e que precisa usar equipamentos de uso particular para desenvolver as atividades para 0s
alunos (P2).

Outro aspecto relevante esta relacionado ao manejo dos materiais que Sao
disponibilizados na SRM. Os estudos de Anjos et. Al (2015) retratam que nas SRM em Belém
existem recursos e materiais disponiveis, porém, muitos desses equipamentos sdo pouco
utilizados, porque nem mesmo o proprio professor do espaco sabe manusea-los. Diante disso,
continua o questionamento feito na maioria dos trabalhos sobre como os professores fardo uso

de equipamentos que ndo sabem manusear.

4.3 Encaminhamento dos alunos para o atendimento educacional especializado nas Salas

de Recursos Multifuncionais

Todos os participantes afirmaram que o encaminhamento dos alunos é feito pela
propria escola através da secretaria escolar, coordenacdo pedagogica e/ou direcdo escolar. Na
maioria dos casos, a familia apresenta o laudo medico ou informa sobre a deficiéncia do aluno
no ato da matricula e a secretaria escolar toma as demais providéncias. No entanto P5 relata

que alguns alunos séo encaminhados diretamente pela Secretaria de Educacao.
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A maioria dos alunos ja vem desde a matricula, a familia ja apresenta o laudo
médico na matricula. Ai automaticamente encaminha pra coordenacdo, a
coordenacdo encaminha pro AEE e ai a gente faz a matricula também do aluno no
AEE. (P1)

Na matricula pergunta-se se o aluno € especial ou ndo. Se for ja entra no
atendimento. E feito pela coordenacédo pedagdgica. (P2)

Os que tem laudo sdo encaminhados pela escola. Os que ndo tem laudo aguardam a
avaliacao da secretaria. (P3)

Eles sdo encaminhados através de laudos. Todos os alunos precisam apresentar
laudo na secretaria da escola. A prdpria secretaria informa e nés tomamos todos 0s
primeiros procedimentos que é de acolhida a esse aluno (P4)

Tem alunos que ja vem encaminhado pela Secretaria (Secretaria de Educacéo), tem
alunos que no ato da matricula os pais ja informam, ja trazem o laudo. Tem alunos
que a gente, os professores em conjunto, percebem que algo ndo ta bem e a gente
entra em contato com a familia. Os alunos vém pro AEE das mais diversas
maneiras. N6s atendemos alunos também sem laudo médico. Muitos tém o laudo,
mas nds temos também alunos que sdo atendidos que ainda nao tem o laudo. (P5)

Bom, quem encaminhou I4 foi direcéo da escola. Nenhum tem laudo médico. (P6)

Com excecdo de P3 e P4 todos os demais professores atendem alunos sem laudo
médico. P3 informa ainda que os alunos que ndo tem laudo ficam aguardando para serem
avaliados pela Secretaria de Educacéo.

Cabe ressaltar, que a obrigatoriedade da apresentacdo do laudo médico para a
efetivacdo da matricula do aluno no AEE deixou de ser obrigatoria a partir da Nota Técnica n°
04/2014, ja que o AEE se caracteriza por um atendimento pedagdgico e ndo clinico.

Os estudos do ONEESP indicam gue a maioria dos municipios brasileiros ndo possui
um setor responsavel para realizar a avaliacdo de identificacdo dos alunos PAEE. Os
documentos orientadores do governo federal indicam que a avaliagdo e identificagdo podem
ser realizadas nas escolas pelos educadores que podem remeter pareceres educacionais.

Estudos indicam que o encaminhamento dos alunos para o AEE tem sido realizado
de diferentes formas, considerando as politicas educacionais locais das Secretarias de
Educacéo.

Nos estudos de Vinente (2017) cujo o objetivo foi analisar a politica municipal de
educacdo especial e os servicos ofertados aos estudantes Publico Alvo da Educagdo Especial
(PAEE) no municipio de Manaus, o encaminhamento do aluno para o atendimento nas SRM,
ocorre de varias maneiras: é enviado a escola uma assessora do Complexo Municipal de
Educacao Especial - CMEE, que & um setor que pertence & SEMED e d& suporte ao processo
de inclus@o escolar no municipio, para auxiliar na identificacdo dos alunos; outra forma é

através da observacdo do professor pra ver se o aluno precisa de algum suporte para sua



68

escolarizacdo, existem situagdes em que o proprio médico ja encaminha para o AEE e existem
ainda, os casos em que a familia conversa com a escola e verifica a possibilidade de
atendimento ao estudante.

Oliveira e Manzini (2016) realizaram um estudo em que 0s objetivos propostos
foram: pontuar os motivos para o encaminhamento dos alunos para a SRM e identificar quais
sdo os alunos que frequentam a SRM. Os resultados obtidos evidenciaram que “[...] os
motivos para 0 encaminhamento, em sua maioria, eram baseados no rendimento que o aluno
apresentava na sala regular e se estava alfabetizado ou ndo, outros motivos, como deficiéncia
e a solicitacdo dos pais para a avaliacdo, também estavam presentes (OLIVEIRA; MANZINI,
2016, p, 559)”. Os dados retratam que em algumas situa¢des o médico faz o encaminhamento
e existem os casos em que a professora da classe de ensino regular encaminha os alunos com

problemas de aprendizagem, dificuldade em acompanhar a turma.

4.4 Organizagdo e atuacdo docente no atendimento educacional especializado na nas

Salas de Recursos Multifuncionais

4.4.1 Elaboracéo do planejamento do atendimento educacional especializado.

A respeito do planejamento do Atendimento Educacional Especializado cada
participante tem uma maneira peculiar para elaboré-lo. P1 trabalha com um planejamento
bimestral e com base nele desenvolve seu planejamento diario. P2 faz o planejamento
semestral e P3 constroi seu planejamento mensalmente.

Todos os entrevistados desenvolvem o planejamento baseado na necessidade
individual de cada aluno. Entre os entrevistados (4) quatro professores declaram que
executam o planejamento junto com o professor do ensino regular enquanto que (2) dois
constroem o0 planejamento sozinho pautado nas informacbes coletadas com os pais e

professores dos alunos.

O planejamento é feito por bimestre e através de uma ficha. E temos o plano diario
que é o plano que agente montou no caderno. Tiramos as xerox das atividades que a
gente vai fazer. O plano diario a gente faz por semana, toda sexta-feira que é o
nosso planejamento, eu com a outra professora a gente senta pra organizar no
nosso caderno que é esse, que é o diario, mas tem o planejamento que ele é
bimestral que é com a professora do regular. (P1)

A gente faz o estudo de caso e € uma coisa que eu me preocupo muito e faco a
pergunta para a mae, né. O que é que ela quer com o filho dela? O que é que ela
quer que o filho alcance? O que € que ela acha que o filho dela t4 precisando?
Depois que a gente faz todo esse levantamento, a gente vem com o professor da sala
de aula, verifica na sala de aula também essa situacao de como o aluno esta. O que



69

é que ele precisa. Dentro do que a mae, do que a escola, do que o professor ta
pretendendo, do que a crianga ta necessitando a gente faz o planejamento. A gente
revé, faz de 6 em 6 meses...0 que eu pretendo alcancar com o aluno. Eu fago por
semestre. (P2)

E feito mensalmente junto com os professores que atendem o aluno no regular. As
atividades séo montadas de acordo com aquilo que é trabalhado em sala de aula
regular. (P3)

Eu tenho um suporte de informacgdes por parte dos professores desses alunos, mas
basicamente o planejamento é feito individualmente em cima dessas informacGes,
desse feedback que eu tenho do professor. (P4)

A gente participa do planejamento da sala de aula regular, uma via desse
planejamento fica conosco e nés fazemos também o nosso planejamento do AEE,
casando esse planejamento da sala regular com a deficiéncia do aluno (...). Aqui na
escola a gente tem recebido bastante apoio da coordenacéo pedagdgica em relagéo
a construcéo desse planejamento e a gente percebe que existe essa necessidade haja
vista que cada aluno tem uma deficiéncia, cada aluno estd num nivel e cada aluno
tem suas particularidades e necessidades de desenvolver as habilidades. Entédo a
gente tem que casar esses dois planejamentos e é flexivel. Esse planejamento ele tem
que ser flexivel. As vezes a gente ndo consegue avancar, entdo nds voltamos,
langamos novas estratégias, mudamos a metodologia. E um desafio, mas é um
desafio possivel. (P5)

Bom, eu faco meu plano em casa, né...e parte dele fica em casa e o resto eu faco
junto com a professora do regular, eu fago o feedback la com elas para saber qual é
a dificuldade que o aluno tem em sala de aula. (P6)

A maioria dos entrevistados afirmou que realiza o planejamento juntamente com o
professor da sala de ensino regular. Esse é um aspecto que também percebemos no trabalho
de Garcia e Rocha (2018) que investigou como vem sendo desenvolvida a dinamica da
organizacdo da sala de recurso multifuncional em uma escola de Belém-PA. Os resultados
apontaram para a construcdo de um planejamento interligado entre os professores do AEE e
os professores da sala regular.

Galvéo e Miranda (2015) descrevem em sua pesquisa que a relacdo da SRM com a
sala de aula do ensino comum é um processo em construcdo nas escolas em Salvador-BA.
Afirmam que existe uma parceria crescente entre os professores de ambas as salas, mas que
ainda precisa ser melhor articulada. Entretanto, essa realidade difere da maioria, dos trabalhos
a que tivemos acesso.

No relato dos professores de outros municipios brasileiros o que se observa é uma
imensa dificuldade de articulagdo entre os professores das SRM e os professores da sala de
aula de ensino comum, como podemos constatar na pesquisa de Damasceno e Pereira (2015).
De acordo com o relato das professoras de Nova Iguacu-RJ é muito dificil estabelecer um

planejamento pedagogico entre a SRM e a sala de aula comum. O planejamento ndo acontece,
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porque no entendimento dos professores do ensino comum, os professores da SRM tém a
responsabilidade exclusiva em realizar esse planejamento.

Nesta mesma Otica temos também a pesquisa de Duboc e Ribeiro (2015) que teve
como objetivo analisar a organizagdo, as praticas e as concepcdes subjacentes ao AEE
oferecido nas SRM, com o intuito de entender a sua materialidade e 0s possiveis
desdobramentos. Os dados coletados trazem a indicacdo de que o planejamento é somente de
acordo com aquilo que o professor da SRM concebe e considera em relacdo a necessidade do
aluno PAEE.

Os registros mencionados sobre a elaboragdo do plano do AEE confirmam os
apontamentos de Mendes e TannuUs-Valadao (2015):

Em relacdo a elaboracdo do Plano do AEE, os professores especializados apontaram
que esse planejamento é feito, na maioria das vezes, pelo professor da SRM, de
forma isolada. Ha dificuldades sérias de articulagdo entre o professor as SRM e 0s
demais professores regentes, porque ndo ha oportunidade de tempo conjunto para
esse planejamento, além de faltar compartilhamento de oportunidades em relacéo
aos alunos do PAEE, predominando a compreensao de que a responsabilidade pelo
ensino dos “alunos da inclusdo” é do professor da SRM (MENDES; TANNUS-
VALADAO, 2015, p. 508 e 509).

A citagdo acima diz respeito a impressdo dos trabalhos realizados pelo ONEESP sobre
esse tema em Vvarias regides do pais. Diante disso, é possivel inferir que a articulacdo entre os
professores da SRM e os professores do ensino regular é praticamente inexisténcia, indo na
contramdo daquilo que é sugerido nos documentos norteadores do MEC que recomendam que
0 Plano do AEE seja articulado com os demais professores do ensino comum (RES. 4/20009,
art. 99). Para que isto seja viabilizado, é imprescindivel a parceria entre esses profissionais e a
compreensdo de que as necessidades dos alunos precisam ser supridas e essa responsabilidade
cabe tanto ao professor do AEE quanto ao professor regente da classe de ensino regular.

Sobre a parceria da coordenacdo pedagdgica e outros profissionais da escola no
planejamento das atividades realizadas na SRM 83,33% (P1; P2; P3; P4 e P6) dos
entrevistaram responderam que fazem o planejamento sozinho ou junto com o professor do
ensino regular. Somente P5 declarou que existe parceria com a coordenacdo pedagodgica.

Seguem algumas frases ilustrativas:

O que existe é apenas uma conversa na maioria das vezes por ligacdo minha com 0s
professores pra ter esse entendimento das dificuldades e habilidades desse, desse
aluno e eu acabo planejando sozinho, porque no caso desse ano &,... eu fui impedido
pela gestdo de flexibilizar o meu horario e como eu atendo os alunos no contra
turno eu ndo tenho um dia, um momento pra, pra ter esse contato com o0s
professores e,...ou com 0s alunos no contra turno. (P4)
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Sempre em parceria. As vezes quando nés ndo construimos juntos, mas a gente no
final, a gente mostra pra coordenacao, recebe dicas, as vezes a gente faz junto, mas
sempre com apoio, sempre, sempre com a parceria. (P5)

4.4.2 Articulacéo entre os contetdos trabalhados na sala de aula comum e na Sala de
Recursos Multifuncional.

Com excecao de (1) um professor todos os demais declaram que realizam a articulacao
entre os contetdos trabalhados na sala de aula comum e os trabalhados na sala de recursos
multifuncional. Tal afirmacdo pode ser observada nas falas de P1 e P3 quando relata que:

O professor faz o planejamento dele anual e a gente em cima desse planejamento o
professor também faz o nosso, resumindo alguns contetdos pra trabalhar com
aquele aluno. Depois é feito o planejamento bimestral e também é feita a adaptacéo
de algumas atividades. A gente faz a adaptacdo das provas dos alunos que as
professoras passam pra gente e ai a gente senta no dia do nosso planejamento e
monta em conjunto essa adaptacdo da prova. (P1)

(...) que o curriculo da SRM acompanha os temas trabalhados em sala de aula. (P3)

No que diz respeito ao curriculo escolar trabalhado na SRM, 50% dos entrevistados
afirmam que desconhecem ou que nédo existe um curriculo especifico para 0 AEE. Os demais
declaram que o curriculo vai sendo estruturado no decorrer do ano letivo durante o
planejamento, e, somente P1 executa o curriculo no inicio do ano letivo de acordo com as
necessidades dos alunos.

P4 afirma que apesar de ndo haver um curriculo especifico para o0 AEE “(...) o
curriculo que é trabalhado na sala regular tem uma espécie de suporte aqui na sala do
atendimento educacional especializado, porém, ndo necessariamente direcionado aos
contetidos, mas as dificuldades dessas criancas (...)”. Ao se referir a curriculo especifico, leva-
nos a presumir que P4 e os demais professores estdo se reportando aos contetdos que devem
ser trabalhados no AEE.

Sobre os contetdos que devem ser trabalhados na SRM, os documentos néo
apresentam orientacdes claras e especificas. Existe apenas um quesito na Nota Técnica n°

11/2010 que recomenda ao professor do AEE:

Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com
surdez; ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino do
sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientacdo e mobilidade
para alunos cegos; ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de
Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autdbnoma e social;
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orientacdo de atividades de enriquecimento curricular para as altas
habilidades/superdotacdo; e promocdo de atividades para o desenvolvimento das
fungdes mentais superiores (BRASIL, 2010, p. 5).

As orientagcfes contidas no documento estéo relacionadas especificamente a limitagdes
associadas a deficiéncia do aluno ou aos aspectos ligados ao enriquecimento curricular dos
alunos com altas habilidades ou superdotacdo. N&o trazem nenhuma diretiva sobre o0s
conteddos curriculares.

Neste aspecto, as vozes dos professores evidenciam que 0s mesmos desconhecem
quais os contetdos que deverdo ser trabalhados na SRM; isto porque os documentos
norteadores da Educacédo Inclusiva, como a Resolucdo 04/2009 e a Nota Técnica n° 11/2010,
que elencam as atribuicdes do professor do AEE, ndo apresentam uma diretriz dedicada
exclusivamente a esse assunto.

Rosseto (2015) ao discorrer sobre a atividade pedagdgica docente do AEE nas SRM e

ao analisar os documentos supramencionados, traz 0s seguintes apontamentos:

Percebe-se que, nos documentos citados, as atribuicdes compreendem Vvérias
atividades organizativas e articuladoras dentro do espaco escolar e, possivelmente,
fora dele. Reiteramos a preocupacdo em relacdo as atividades do AEE, no que se
refere a reducdo da atividade de ensino e & omissdo completa do trabalho com os
conteldos escolares. [...] temos, assim, um indicativo que nos permite inferir que as
proposicdes para o trabalho docente na SRM carregam em si uma descaracterizagdo
da atividade do professor, pois 0 ensino é secundarizado nas normativas que
organizam o setor (ROSSETO, 2015, p. 106).

A omissdo dos documentos quanto aos contetdos nos remete a impressdo de que o
trabalho docente é deixado em segundo plano, dando prioridade as atividades organizacionais
e articuladoras do professor para que a politica inclusiva seja implementada nas escolas.

Sabemos que as atividades desenvolvidas na SRM se diferem das realizadas no ensino
comum e que este atendimento ndo se destina a substituir o ensino oferecido da sala regular.
Ele tem a funcdo complementar, aos alunos que apresentam limitagfes e impedimentos em
funcdo de sua deficiéncia, e suplementar aos alunos com altas habilidades ou superdotacéo.
Cabe ressaltar, que ndo se pode confundir o AEE com reforco escolar. Diante deste quadro,
algumas questdes precisam ser esclarecidas: quais 0s contetudos que devem ser trabalhados no
AEE? Se ndo é reforgo, os contelildos da sala de aula devem ser trazidos para a SRM? E se 0s
contetidos de sala de aula forem trabalhados na SRM, como fazer par que ndo se caracterize

como reforgo escolar?
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4.4.3 Trabalho realizado junto aos alunos PAEE

Em sua maioria 0s entrevistados sentem-se capacitados para atuarem nas SRM, no
entanto entendem que ainda tem muito que aprender em decorréncia das diferencas e das
especificidades de cada aluno. P2 declara “eu vou me preparando de acordo com a
necessidade deles, porque ¢ incrivel como muda de um para o outro”, e P3 afirma que “cada
aluno é um publico diferente”. P4 admite que se sente incapacitado em algumas areas
especificas.

De uma maneira geral o trabalho realizado com esses alunos é organizado de acordo
com o perfil de cada um. Com excecdo de P3 que declarou que ‘“as atividades sao
relacionadas ao tema desenvolvido na escola”, os demais professores consideram na
elaboracdo e no desenvolvimento das atividades as dificuldades, habilidades e deficiéncia do
educando. A partir dai busca-se quais estratégias deverdo ser utilizadas para estimular e
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Todos os entrevistados declararam que desenvolvem atividades relacionadas a
coordenacdo motora. P4 e P5 declararam que desenvolvem também atividades direcionadas
para habilidades de atencdo, de concentracdo, de raciocinio l6gico, memoria, percep¢ao visual
e temporal e atividades que estimulam a oralidade. P5 desenvolve ainda atividades
relacionadas a vida diaria do aluno.

Entdo as atividades, se ele tem dificuldade eu vou da um exemplo do que tem
autismo tem dificuldade da coordenagdo motora ai nds criamos umas atividades
que no caso ele risca, ele cobre, ele risca, depois ele apaga até a gente chegar, que
0 nosso objetivo era pra ele transcrever palavras e agora que ele ja ta conseguindo
transcrever, entdo assim é montado em cima das dificuldades do aluno as
atividades. Ai a maioria das atividades é atividades de...que a gente usa jogos com
sucatas, se ele tem dificuldades de cores a gente vai trabalhar cores e formas
usando a sucata, pinturas. (P1)

A gente procura verificar o nivel de cada aluno e a partir desse nivel é que a gente
vai fazendo as atividades. Por exemplo, se ele precisar da coordenacio motora fina
ou da coordenacdo motora grossa, de, de caminhar, por exemplo, um dos meus
alunos tem muita dificuldade nisso. E ai a gente faz esse levantamento e vai
trabalhando, fazendo jogos. Eu uso muitos jogos pra tentar desenvolver essa
questdo e assim vou levantando o que é que ele precisa. E da socializacdo? E se eu
vou trabalhar as cores? As formas? Tudo eu vou verificando o andamento com ele,
entendeu? E ai eu de acordo com essa necessidade é que eu vou organizando, ta.
(P2)

Pinturas, jogos, atividades ltdicas no computador. As atividades séo relacionadas
ao tema desenvolvido na escola. (P3)

Primeiro é feito um diagnostico do perfil desse aluno e em cima dessas habilidades
e dificuldades desse aluno séo trabalhadas as atividades de acordo com esse perfil,
entdo na maioria das atividades o atendimento € direcionado pra habilidades de
atencdo, de concentracao, de memdria, de raciocinio logico, atividades, atividades
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lidicas, jogos virtuais, nesse sentido. O trabalho realizado com esses alunos, eles
acontecem,...existe a questdo do planejamento,...6...e diante,...diante do perfil de
cada aluno nés tentamos adaptar as atividades, jogos de,...também atividades
fisicas e diante da, da deficiéncia mesmo de cada aluno a gente vai tentando
adequar cada atividade: atividade de coordenacdo motora ou de percepcdo visual,
dependendo da necessidade da deficiéncia de cada aluno ndés vamos tentando
adaptar as atividades a nivel de cartazes, de jogos, niveis de, de atividades mesmo
de coordenacdo motora ampla, fina. A gente vai tentando adaptar essas atividades
em busca de atender a necessidade daquela criancga, de desenvolver a habilidade
daquela crianca. (P4)

Olha nos realizamos atividades de concentracdo, de memorizacao, atividades que
estimulem a oralidade. No6s cantamos mdsicas, trabalhamos trava-lingua,
trabalhamos atividades que estimulam a coordenagdo motora. Percepcéo temporal
que é extremamente importante pra eles, né. Atividades também que estimulem a
autonomia deles, até mesmo questdo monetaria. Tentamos trabalhar esses fatores
de até mesmo de saber falar no telefone. Sao varias atividades que nés trabalhamos
com esses alunos. E atividades de leitura também, atividades €...de escrita do nome,
questbes voltadas pra familia, atividades de matematica e atividades da vida diaria
do aluno. (P5)

Na sala do AEE a gente trabalha dentro das deficiéncias que eles tém. Eu trabalho
com eles assim, na questdo da escrita, na questdo de computador, eu uso 4 esses
métodos que a gente pode usar l4, né. E também com jogos, e principalmente com
jogos da meméria. (P6)

De acordo com os relatos dos professores as atividades desenvolvidas na SRM séo
bastante diversificadas:

» Atividades de coordenacdo motora;

» Atividade de orientacdo e mobilidade;

» Atividades relacionadas as e as cores;

+ Atividades desenvolvidas com o computador;

« Atividades que desenvolvem a atencdo, concentracdo, memdria, raciocinio logico,

percepcao visual e temporal,

» Atividades de leitura que estimule a oralidade;

» Atividades que desenvolvem a autonomia;

« Conceitos matematicos;

» Atividades da rotina diéria do aluno;

+ Atividades ludicas e jogos;

* Musicas e trava-linguas.

Na pesquisa de Duboc e Ribeiro (2105) que investiram a organiza¢do das SRM em
Feira de Santana na Bahia, ao indagarem sobre as praticas desenvolvidas nas SRM o0s
professores destacaram as seguintes atividades: artes; jogos de estimulo a memoria, de

reconhecimento e de percepc¢éo de regras e limites, de criacdo de vinculo socioafetivo; danca;
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leitura e escrita; teatro de fantoches; producédo textual; desenho; atividades para estimular a
percepcdo tatil; o estudo do Braille e do soroban; LIBRAS para os alunos surdos e uso de
recursos especificos para cada deficiéncia; entre outras.

Anache et al. (2015) no trabalho sobre O Atendimento Educacional Especializado
nas SRM dos Municipios de Campo Grande, Parnaiba e Dourados, relatam que as atividades
desenvolvidas nas SRM em Campo grande compreendem: conceito de cores; desenhos;
mausica; arte; jogos que envolvem o raciocinio l6gico; producédo textual; cantigas; sequéncia
I6gica; jogo da memodria, e outros.

Percebemos que em geral essas atividades estdo desarticuladas com o trabalho
desenvolvido na sala de aula regular. Contudo, a PNEE-EI orienta que ao longo de todo
processo de escolarizacdo o atendimento do AEE deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum, no entanto, como j& mencionamos as orienta¢fes quanto aos
conteddos trabalhados ndo apontam para esse fim.

Cabe questionar de que forma as atividades que vem sendo desenvolvidas contribuem
com o processo de escolarizacdo do aluno PAEE? Ao desenvolver tais atividades os alunos

estdo tendo acesso ao curriculo como lhes é garantido pela legislacéo vigente?

4.4.3.1 Avaliacdo escolar dos estudantes PAEE

A avaliacdo e registro de desempenho dos alunos séo feitos por intermédio de
relatorios onde sdo lancados os avancos e dificuldades do aluno. Com excec¢édo de P1 todos os
demais entrevistados fazem o relatério semestralmente. P1 e P2 avaliam os alunos junto com
o professor da sala regular. P4 e P6 realizam o registro diario sobre o desempenho do aluno
em relacdo a atividade desenvolvida e com base nestas anotacoes € construido o relatério do

educando.

Porque a avaliagdo como eu falei, né. A professora dele monta a avaliacdo, a forma
dela avaliar 14 a turma dela e ai ela passa pra gente aquela atividade mesmo do
regular, ai em cima daquela atividade a gente vai adaptar por exemplo pro meu do
aluno do 3° ano que ele tem autismo ai eu vou adaptar a provinha s6 pra ele,
entendeu? Entdo é feito depois, a professora avalia ela mesma vai dar a nota pra
essa avaliacdo que ele fez, ela vai avaliar, vai dar uma pontuacéo la, e também &
feito um relatério da professora do regular por bimestre e é feito um relatério
também do AEE por bimestre. (P1)

A gente faz os relatérios, né. Esse meu relatorio é tudo o que o aluno apresenta de
diferente eu ja vou anotando, né. Eu ja tenho meu caderno, eu ja vou colocando I3,
o que ele fez, porque as vezes ele surpreende. As vezes tu pensa assim que ele ndo ta
nem te vendo e do nada ele sai ali com uma coisa que tu trabalhou, que tu pensou
que ele ndo tinha visto e ele ja aprendeu, entendeu? Entdo a gente faz o relatorio e
semestralmente a gente vai naquele planejamento, pra verificar ali o que foi que eu
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me propus a trabalhar, como eu alcancei? O que eu alcancei? O que falta eu
alcangar, entendeu? (P2)

Através de relatorio semestral. (P3)

Todo atendimento é feito um acompanhamento, eu coloco as anotacdes do
desempenho desse aluno de acordo com a atividade que eu trabalhei durante o dia e
semestralmente é construido um relatério desse aluno de acordo com as
especificidades da deficiéncia desse aluno. (P4)

Geralmente sentamos juntos, o professor do AEE e o professor da sala regular e nos
avaliamos juntos. Geralmente isso tem acontecido, tem dado certo e € nesse
momento que nds professores do AEE passamos também pro professor da sala de
aula regular uma visdao melhor, um esclarecimento maior a respeito daquela
deficiéncia. O que as vezes o professor até...eles ndo viam como um avanco (0
professor da sala de aula regular), ele ndo aquele pequeno avanco do aluno como
algo significativo, mas quando nés sentamos juntos, planejamos juntos, avaliamos
juntos aquele aluno, eles ja veem com outros olhos. Eles ja veem aquele pequeno
avanco como na verdade um avanco significativo e dessa forma acontece a
avaliacao desses alunos. E tem mais que eu ia esquecendo, além desse momento que
noés temos a gente encerra todo esse processo, ne...com um relatdrio semestral, que
a gente faz um relatério semanal relatando todos os avancos, dificuldades desses
alunos (P5)

Eu faco um registro deles diario pra que no final é...no semestre 14, quando termina
0 semestre eu faca semestral é.... a avaliagdo deles pra poder avaliar ele, pra ver se
esse aluno se ele avancou, se ele retrocedeu, ou se ele continua na mesma posicao.
(P6)

Em sintese os professores fazem o registro diario do desempenho do aluno e com
base nessas anotacOGes realizam a avaliagdo da aprendizagem dos educandos, que séo
registradas em relatérios semestrais. Milanesi (2012) registra em seus estudos que as
avaliagOes realizadas pelos professores do AEE ocorrem dentro das SRM e sdo registradas na
forma de um relato onde é descrito como esté se desenvolvendo a aprendizagem do aluno.

As diretrizes do MEC orientam que na escola, a avaliacdo do aluno PAEE deve
ocorrer em momentos e ambientes diferentes. O professor do AEE deve observar o aluno no
recreio, nas atividades realizadas na biblioteca, na organizacao e gestdo da sala de aula regular
e na SRM. Nesta avaliacdo o professor devera considerar os diferentes aspectos que implicam
no desenvolvimento do aluno (BRASIL, 2010).

De acordo com Valentim (2011) a avaliacdo da aprendizagem deve identificar o
potencial de aprendizagem dos alunos, indicar suas necessidades e oferecer subsidios para a

elaboracdo do planejamento e da pratica pedagdgica do professor.
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4.4.4. Concepcdo dos professores sobre a inclusdo escolar e implicacGes na atuacao
docente.

Em geral os professores entrevistados acreditam que a inclusdo escolar ¢ muito
importante no atendimento aos alunos com deficiéncia, apesar dos entraves que ainda
existem. P1 relata que hoje h4 um melhor entendimento do professor da sala de aula regular
sobre o processo de inclusdo onde as préprias criangas auxiliam o coleguinha que apresenta
alguma dificuldade, entretanto ainda ha muito a ser melhorado nas escolas.

Para P5 os alunos aprendem muito no dia-a-dia da sala de aula, no convivio com 0s
colegas, porém, a falta de apoio da familia tem prejudicado o bom andamento do processo
inclusivo. No entendimento de P4 a inclus&o escolar vai muito além do aluno esta inserido na
sala de aula, abrange atitudes atitudinais em que o aluno é incluido em todos os sentidos.

A posicdo favoravel dos professores em relacdo a inclusdo escolar corrobora com a
pesquisa de Ferreira e Costa (2016), na qual os professores especialistas tém uma concepcao
positiva sobre o trabalho desenvolvido nas SRM, porém, salientam a importancia de alguns
ajustes relacionados aos recursos e a dindmica da escola, para que o aluno seja atendido de
maneira mais adequada as suas necessidades.

P3 tem um posicionamento diferente, em sua visdo hd muita dificuldade quanto ao
entendimento do professor do regular que requer um resultado imediato no que diz respeito ao
aprendizado do aluno e no ponto de vista de P2 a inclusdo ¢ “empurrada com a barriga” onde
o aluno vem para as salas de aula superlotadas e o professor acaba sem tempo para fazer

cursos de capacitacéo.

Olha inclusdo ela, ela é muito assim, na minha, no meu ponto de vista, empurrada
com a barriga, né. Por que o aluno, ele vem pra sala de aula, salas de aulas que
lotadas, né. Infelizmente diziam assim: ah, quando tiver um aluno tem que reduzir a
questdo da quantidade de alunos matriculados e na realidade isso hunca acontece,
né. Porque por mais que eles tentem reduzir, ai vem o Ministério Publico, vem num
sei quem, vem, acaba superlotando as salas, né. E sem dizer que o professor da sala
regular, ele ndo tem aquele tempo, ele ndo vai fazer um curso por falta de tempo, na
maioria das vezes, né. Entdo fica assim, muito dificil. O aluno da AEE ele fica na
sala, isso € bom por um lado porque ele se socializa, né. Ele passa a conviver uma
outra realidade, que ndo é da casa dele. Mas a inclusdo, ela ta bem longe pra mim,
assim de ter, de existir essa inclusdo realmente. (P2)

P5 e P6 acreditam que faltam recursos tecnoldgicos e cursos de capacitagdo para

melhorar o atendimento aos alunos.

Eu percebo que a inclusdo escolar tem sido muito importante na vida dessas
criancas, desses alunos. Na sala de aula regular eles aprendem muito no dia a dia,
no convivio em contato com as outras criangas, com seus colegas. Eles aprendem
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no dia a dia, mas a gente percebe que a falta de apoio por parte da familia é algo
que tem prejudicado o bom andamento desse processo de inclusdo. Eu posso citar
um exemplo: 0s nossos alunos surdos. NGs iniciamos um trabalho com eles
ensinando Libras, ensinando o portugués escrito, mas no periodo de férias a
crianca retorna pra casa e como a familia ndo se esforcou em fazer um curso de
Libras a crianca volta pra mimica, ou seja, interrompe todo aquele processo que foi
iniciado na escola por que a familia ndo se esforcou pra contribuir nesse processo,
pra ajudar. Também precisamos de mais recursos. A internet aqui no Norte, a gente
sabe que a internet é um pouco fraca. A gente percebe o esforco, ndo sao de todos,
essa falha por parte da familia ndo séo de todos os alunos, mas uma boa parte da
familia as vezes ndo contribui nesse processo. (P5)

Eu acho muito importante a inclusdo escolar, mas ainda falta muita coisa
acontecer, por exemplo, curso de capacitacdo e falta mais materiais que a gente
possa trabalhar, eu sou muito novo na area e tenho muito o que aprender ainda,
entdo eu s6 vou aprender devido os cursos que realmente eles oferecem e também
tem que correr atras. (P6)

A angustia expressada pelos professores neste trabalho sobre a falta de recursos e
materiais representa a realidade de outras regides brasileiras como as retratadas no trabalho de
Fumes et al (2015) em que os professores relatam a indisponibilidade de recursos e materiais
pedagdgicos para atender todas as faixa etarias na SRM. E o caso também das escolas em
Marabé investigadas por Oliveira, Oliveira e Rabelo (2015) onde os professores entrevistados
também se queixam da falta de equipamentos e recursos na SRM.

Sobre a questdo de como a escola trabalha a inclusdo desses estudantes quando eles
ndo estdo dentro da SRM, 66,66% dos entrevistados responderam que esses alunos séo
tratados de maneira igualitaria aos outros alunos, no entanto devido a limitacdo que
apresentam existe um olhar diferenciado para cada situacdo. P2 e P3 declaram que além do
atendimento na SRM os alunos recebem o apoio de cuidadores que auxiliam na realizacdo das
atividades como alimentacéo.

Com relacdo a pergunta se ha interacdo dos alunos PAEE com os outros colegas,
professores e demais profissionais da escola, todos os participantes responderam que sim e
acrescentaram que os alunos participam de todas as atividades escolares e culturais
desenvolvidas na escola. P4 declara que os alunos da educacdo especial apresentam grande
afinidade com os outros alunos, sdo bastante queridos e ndo existe nenhum tipo de indiferenca
ou preconceito por parte dos alunos ou funcionarios.

A partir do que foi apresentado é possivel constatar que os professores entrevistados
tém uma concepcao positiva da inclusdo escolar, ainda que passe por dificuldades e desafios
gue sdo vivenciados em sua pratica docente, no cotidiano escolar. Apesar de se sentirem
capacitados para 0 exercicio de sua funcdo, entendem que ainda tém muito que aprender

devido as diferentes deficiéncias e particularidades dos alunos PAEE.
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A falta de manutencdo nos equipamentos e a escassez nos recursos disponiveis nas
SRM € uma queixa recorrente nas falas dos professores, pois esses fatores dificultam
desenvolvimento do trabalho com os alunos.

Percebe-se também, que existe certa interacao entre os professores da sala regular e os
professores do AEE e o planejamento € realizado pela maioria dos entrevistados em parceria
entre esses professores. Evidentemente, ainda h& muito que ser construido e conquistado,
principalmente no que diz respeito a capacitacdo docente que é uma necessidade gritante e

emergencial ndo sé em Macapa, mas em todo territério nacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho objetivou caracterizar a atuacdo docente em salas de recursos
multifuncionais de escolas da Rede Municipal de Ensino em Macapa-AP, bem como
identificar o publico alvo atendido; conhecer as condigbes de funcionamento e
encaminhamento dos alunos; identificar como o professor organiza seu trabalho docente; e
verificar o que os professores pensam sobre inclusdo e implicagdes na atuacdo docente.

Diante dos dados coletados foi possivel constatar que entre o publico alvo atendido na
SRM a maioria é de alunos com deficiéncia intelectual, que corresponde a um quantitativo de
mais de 85% dos educandos, os demais estdo incluidos em outras categorias de deficiéncia,
tendo os casos de alunos que ndo fazem parte do publico alvo, mas que estdo matriculados no
AEE e frequentam a SRM.

Os professores atendem uma clientela bastante diversificada, o que traz a baila a
formacgédo e a competéncia desses profissionais, no sentido de estarem aptos para atender
alunos com caracteristicas e particularidades tdo distintas. Essa situacdo ratifica que a
formacdo inicial e continuada dos professores que atuam na educacgdo especial, em particular,
os professores que atendem nas SRM, precisa urgentemente ser revista e discutida. E
imprescindivel que sejam tomadas medidas efetivas para que essa lacuna seja preenchida.
Faz-se necessario a criacdo de espacos acessiveis e que ofertem cursos que verdadeiramente
capacite o profissional docente para desempenhar as diversas func@es a ele atribuidas.

S&o urgentemente necessarias a¢oes advindas do poder publico Estadual e Municipal
que possibilitem através das Secretarias de Educacdo e dos 6rgdos competentes a formacao
continuada para esses professores, onde sejam contempladas as demandas voltadas para a
inclusdo escolar. Além da extensiva lista de atribuicdes delegadas a esse professor, recai sobre
ele ainda, a falta de clareza na legislacdo em relacdo ao trabalho que deve ser desenvolvido
junto ao aluno PAEE nas salas de recursos multifuncionais.

As vozes dos professores evidenciaram que eles tém compreensédo do papel que devem
desempenhar nas SRM. Ha um empenho no sentido de suprir as necessidades dos alunos. No
entanto, precisam de mais apoio das familias, dos 6rgaos responsaveis pela educagéo especial
e principalmente da escola como um todo. E de extrema importancia o apoio da gestdo escolar
no sentido de garantir nos estabelecimentos escolares espacos apropriados e estruturados para
o funcionamento das SRM. As deficiéncias dos alunos PAEE exigem que as salas de recursos

tenham amplitude, claridade e recursos pedagodgicos especificos que facilitem o acesso a
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aprendizagem. A inclusdo escolar ainda é um processo em constru¢do, uma agao continua que
exige o afinco de todos os envolvidos, para que o direito dos alunos a uma educacgdo de
qualidade néo seja cerceado.

Em relacdo ao planejamento do AEE, acontecem na sua maioria em parceria com 0S
professores do ensino regular, o que nos leva a inferir que existe uma articulagao entre ambos.
Essa interacdo é imprescindivel para que o aluno seja visto de forma integral e para que 0s
professores possam definir juntos a forma mais adequada para atender o aluno de maneira que
tenha suas necessidades educacionais supridas. O planejamento é baseado nas necessidades e
potencialidades de cada aluno e o professor do AEE é quem organiza os horarios e as formas
de atendimento dos alunos, que ocorre em duplas ou de maneira individualizada, dependendo
de cada situacéo.

Outro aspecto a ser destacado € a articulacdo existente entre os conteldos trabalhados
na SRM e os contetdos trabalhados na sala de aula regular. Chama a atencdo para que o fato
de se trabalhar os contetidos da classe regular na SRM, nédo seja caracterizado como reforgco
escolar ou substituto do ensino comum. Esta € mais uma lacuna existente na legislacdo que
preceitua que as atividades desenvolvidas no AEE precisam estar em consonancia com aquilo
que é trabalhado em sala de aula regular, ndo se caracterizando como refor¢o. Como e de que
forma podemos fazer essa distingdo? Quais os parametros que devem ser utilizados para
estabelecer essa diferenca? Faz-se necessaria uma atengdo especial para que esse tema seja
discutido e elaborado de forma que defina com clareza os contetidos a serem trabalhados pelo
AEE. Ao mesmo tempo é necessario cautela para que essas atividades ndo sejam excludentes
para que o aluno tenha acesso ao curriculo.

O encaminhamento do aluno para o atendimento nas SRM ¢ feito pela secretaria
escolar ou sdo encaminhados diretamente pela DIEES, que é setor responsavel pela educacéo
especial no municipio, bem como pela realizacdo da avaliacao diagnostica dos alunos. Alguns
pais j& apresentam o laudo médico no ato da matricula, porém, a apresentagdo do laudo néo é
critério condicionante para que o aluno seja matriculado no AEE. Existem situacdes em que
0s pais procuram a escola levando a queixa do filho e a partir dai sdo tomadas as medidas
cabiveis para que esse aluno seja conduzido a SRM. H& uma imensa caréncia em relacdo a
avaliacdo diagnostica dos alunos. Mais uma vez a legislacdo deixa a desejar quando especifica
que o aluno deve ser avaliado por uma equipe multiprofissional, sendo que as escolas nédo
possuem esses profissionais em seu quadro de funcionérios e as Secretarias de Educacéo, em

sua maioria dispdem de uma equipe reduzida que ndo conseguem atender as demandas
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solicitadas. Restando dessa forma, a incerteza se o aluno é ou ndo publico da educagdo
especial.

Quanto a avaliacdo dos aspectos relacionados a aprendizagem dos alunos, € realizada
através do registro diario das atividades desenvolvidas nas SRM. A cada semestre é
construido um relatério com base nas anotac6es diarias, avaliando os avancos e as debilidades
do aluno. Com base nessas informacgdes é possivel realizar as alteragdes necessarias no
planejamento do AEE.

E por fim, nossa pesquisa se configura como um trabalho inédito em Macapd, por
compreender aspectos extremamente relevantes sobre a acdo docente no atendimento
educacional especializado. Como todos os estudos, este também tem suas limitacOes.
Sabemos que ndo foi possivel abarcar outros angulos que também sdo importantes na acédo
docente dentro das SRM. Contudo, em nenhum um momento tivemos a pretensdo de esgotar
este assunto. E de fundamental importancia que outros estudos sejam desenvolvidos dentro
desta temaética, para que as praticas docentes sejam compartilhadas com intuito de melhorar o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE e as angustias expressadas nas vozes
dos professores, de alguma forma sejam ouvidas.

Assim, espera-se que a realizacdo desta pesquisa incentive outros estudos relacionados
a inclusdo escolar e que possa contribuir com o conhecimento académico para futuros
trabalhos que venham discutir sobre a acdo docente no AEE municipio de Macapé e seus

possiveis desdobramentos.
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ANEXO A

UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DE SAO CARLOS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Organizagao e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado na rede
publica Municipal de Macapal/AP
Pesquisador: HELEN CRISTIANE VIANA ALVES
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE: 58398916.1.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educagao e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.680.653

Apresentacao do Projeto:

A Constituigdo Federal do Brasil de 1988 abriu possibilidades para ser colocado em pratica o anseio da
educagdo inclusiva, com destaque para a inclusdo escolar dos alunos publico alvo da educagao especial.
Desde entao, vem sendo executado uma série de agdes que possibilitem, ano apds ano, o acesso e
permanéncia dessa clientela nas escolas. Esse projeto tem como objetivo geral analisar a organizagao e
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado na rede puablica municipal de ensino em
Macapa/AP, conforme os diferentes niveis e modalidade de ensino da educag&o basica; sendo os objetivos
especificos: analisar a politica educacional municipal, a fim de contextualizar a organizagdo e funcionamento
do AEE, na rede publica municipal de ensino em Macapa; caracterizar o perfil e condiges do trabalho do
professor do AEE, na rede publica municipal de ensino em Macap4; descrever a atuagdo dos professores do
AEE, na rede publica municipal de ensino em Macapa

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a organizagdo e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado na rede publica
municipal de ensino em Macapa, conforme osdiferentes niveis e modalidade de ensino da educagao basica

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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UFSCAR - UNIVERSIDADE . Plataoforma
FEDERAL DE SAO CARLOS asil

Conlinuacio do Pareces: 1.6B0.653

Objetive Secundario:

a)Caracterizar e analisar a politica educacional municipal, a fim de contextualizar a organizagao e
funcionamento do AEE, na rede piblica municipal

de ensino em Macapa;b)Caracterizar o perfil e condigfes do trabalho do professor do AEE, na rede pablica
municipal de ensino em

Macapa;c)Descrever a atuagio dos professores do AEE, na rede publica municipal de ensino em Macapa;

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Durante o desenvolvimento da pesquisa alguns riscos poderSo ocorrer, como por exemplo, os participantes
ficarem constrangidos ou com desconforto em responder as questdes. Contudo, para minimizar possiveis
riscos, sera assegurado o direito aos participantes, de a qualgquer momento, desistirem de participar do
estudo ou de recusarem a responderem alguma guestio prevista no roteiro da entrevista; sendo que a
recusa ou desist&ncia nao traro nenhum prejuizo profissional aos participantes, seja em relagao &
pesquisadora, a Instituigio em gue trabalha ou & Universidade Federal de Sao Carlos.Em contrapartida, os
participantes poderdo se beneficiar do estudo na medida que contribuirdo para a caracterizacio do trabalho
docente junto aos servigos de educagio especial no municipio de Macapa, em especial em relagio ao
Atendimento

Educacional Especializado, visto a escassez de pesquisas sobre os servigos de educacgio especial no
municipio investigado.

Beneficios:

Os participantes poderfo se beneficiar do estudo na medida gue contribuirdo para a caracterizagdo do
trabalho docente junto aos servigos de educacio especial no municipio de Macap4, em especial em relagao
ao Atendimento Educacional Especializado, visto a escassez de pesquisas sobre os servigos de educacao
especial no municipio investigado.

Comentdrios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de carater gualitative com cunho exploratdrio-descritive e sera realizada em
Escolas da rede pudblica municipal de ensino em Macapa;

tendo como participante professores que atuam no AEE e o Coordenador da Divisdo de Ensino Especial da
Secretaria Municipal de Educagao

(SEMEDVDIEES). A coleta de dados sera realizada em trés etapas por meio dos seguintes

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.585-905

UF: 5P Municipio: SAOQ CARLOS

Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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ANEXO B

CARTA DE AUTORIZACAO

Ao Comité de FEtica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos

(LIFSCar).

Prezado Comité de Ftica em Pesquisa da UFSCar, na fungfo de representante legal do Departamento
de Ensino da Secretaria Municipal de Macapa, informo que o projeto de pesquisa intitulado
“Organizag¢do e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado na rede publica
municipal de ensino em Macapa™. apresentado pela pesquisadora, Helen Cristiane Viana Alves e
que tem como objetivo principal analisar a organizagdo e funcionamento do Atendimento
Lducacional Especializado na rede publica municipal de ensino em Macapd, conforme os diferentes
niveis ¢ modalidade de ensino da educagdo basica, foi analisado e considerando que o mesmo siga
0s preeeitos €ticos descritos pela resolugdo 466 de 2012 do Conselho Nacional de Satde. fica
autorizada a realizagdo do referido projeto, apenas apos a apresentagdo do parecer favoravel emitido
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar.

“Declaro ler e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da institui¢io proponente,
conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugiio CNS 466/12. Esta
instituicio esti ciente de suas co-responsabilidades como institui¢io co-participante do
presente projeto de pesquisa, ¢ de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos

sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessiria para a garantia de

Macapé, 28 de W‘,__de 20M,

tal seguranca e bem-estar.
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ANEXO C

Nz, 4 2 h
PREFé‘i;rUR ol ': 7 PREFE;‘;UR&
MACAP, i S e MACAPA

PREFEITURA MUNICIPAL DE MACAPA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO
DIVISAO DE ENSINO ESPECIAL

Oficio Circular n°006/2107 — DEN/SEMED

Macapa-AP, 29 de maio de 2017.

DO: Departamento de Ensino - DEN

AOS: Diretores das Escolas Municipais
Senhores diretores,

O Departamento de Ensino-DEN, através de sua Divisao de Educagéo
Especial-DIEES, autoriza a Professora do AEE, Helen Cristiane Viana Alves,
mestranda da Universidade Federal de Sao Carlos-UFSCAR/SP, a realizar sua
pesquisa voltada para a organizagdo e funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado-AEE no municipio de Macapa, junto as escolas
municipais que oferecem este servigo. Solicitamos ainda, a colaboragao da
gestao, coordenacgao pedagdgica e professores do AEE das unidades
escolares na referida coleta de dados e demais demandas, pois estes também
servirao como subsidios para a Divis&o de Educagao Especial-DIEES/SEMED.

Antecipamos agradecimentos e nos colocamos a seu inteiro dispor, para

quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,



APENDICE
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - SRM
(Resolucgéo 466/2012 do CNS)

Eu, , portador(a)
do RG no: , 6rgdo emissor , fui convidado(a) a
participar da pesquisa em carater de Dissertacdo de Mestrado intitulada “Organizagédo e
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado na rede publica municipal de
ensino em macapd/AP”’sob a responsabilidade da académica Helen Cristiane Viana Alves,
regularmente matriculado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de S&do Carlos — PPGEES/UFSCar, sob a orientacdo da pesquisadora
Profa. Dra. Juliane Ap. de Paula Perez Campos.

Fui informado(a) que esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a organizagéo e
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado na rede publica municipal de
ensino em Macap4, conforme os diferentes niveis e modalidade de ensino da educagéo bésica.

Foi esclarecido que a realizacdo de tal pesquisa se justifica pela quase auséncia de
producdes cientificas sobre a educacdo especial no estado do Amapé e da lacuna existente nas
pesquisas sobre 0 AEE desenvolvidas pelo Observatério Nacional de Educacdo Especial —
ONEESP (Projeto 039, edital n°® 38/2010/CAPES/INEP), que tem como foco principal
“produzir estudos integrados sobre politicas e praticas direcionadas para questdo da inclusdo
escolar na realidade brasileira”. Fui informado(a) ainda, que com os resultados desta pesquisa,
espera-se contribuir para o conhecimento sobre a organizacdo e funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado- AEE, fornecer subsidios & Secretaria Municipal de
educacdo e aos cursos de formacéo de professores e colaborar com o conhecimento cientifico,
para futuras pesquisas dentro desta tematica.

Fui selecionado(a) por ser profissional efetivo do sistema municipal de ensino da
cidade de Macapd/AP, onde o estudo sera realizado, atuar na Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM e por apresentar interesse e disponibilidade em participar dessa
pesquisa. Meu envolvimento consistira em responder a um roteiro de entrevista
semiestruturado com perguntas fechadas e abertas, contemplando questdes sobre a
organizacédo e funcionamento dos servicos de educacédo especial, com énfase no Atendimento
Educacional Especializado, nos diferentes niveis e modalidade de ensino; caracterizacdo das
demandas; trabalho e formacdo dos professores atuantes na educacéo especial, dentre outros
aspectos. A entrevista serd individual e destinada exclusivamente ao uso académico-
cientifico.

Fui informado(a) que podera ocorrer constrangimento durante a minha participacéo na
entrevista. As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, pode
gerar estresse e desconforto como resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder
perguntas que envolvem minhas agdes profissionais. Diante dessas situacOes, terei garantidos
o direito e a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem constrangedoras.
Em caso de encerramento do preenchimento do questionario por qualquer fator descrito
acima, o pesquisador esta autorizado para estabelecer contato posterior, a fim de verificar os
possiveis danos ocasionados e proceder quanto a novas orientagcdes e encaminhamentos sobre
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a pesquisa, além de ter a liberdade de solicitar esclarecimentos ao pesquisador sempre que
considerar necessario.

Fui informado(a) também, que a minha participacéo sera voluntaria, estando a vontade
para interromper a minha participacdo na pesquisa a qualquer momento ou em qualquer
situacdo, anulando o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A minha recusa
em participar da pesquisa ndo envolvera prejuizos profissionais ou comprometimentos no meu
relacionamento com o pesquisador, a instituicdo em que trabalho ou a Universidade Federal
de Séo Carlos.

Concordo e aceito que as informacdes e resultados obtidos por meio dessa pesquisa
poderdo se tornar publicos, mediante a publicacdo de relatérios e trabalhos cientificos, desde
que a minha identidade nédo seja revelada. E, que os dados coletados serdo tratados de forma
sigilosa, assegurando o anonimato e a ndo identificacdo dos participantes, sendo utilizadas
siglas ou nomes ficticios.

Fui informado(a) e estou ciente que essa pesquisa ndo prevé qualquer gasto aos
participantes uma vez que esta vinculada a Secretaria Municipal de Educa¢do/SEMED,
porém, se isso ocorrer, ele serd ressarcido pelo pesquisador. Estou ciente de que deverei
receber uma copia deste termo, no qual devera constar o nome, o telefone e o endereco do
pesquisador principal para que eu possa tirar eventuais dividas sobre o projeto e sobre a
minha participacdo, além do nome telefone e endereco da orientadora dessa pesquisa. Fui
informado(a) que poderei solicitar tais esclarecimentos a qualquer momento ou em qualquer
fase da pesquisa.

Pesquisador principal
Helen Cristiane Viana Alves

Orientadora
Profa. Dra. Juliane Ap. de Paula Perez

Tel.: (19) Campos

Rod. Washington Luis, Km 235 Tel.: (16

E-mail: Rod. Washington Luis, Km 235
E-mail:

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢cdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que
funciona na Pro6 Reitoria de P6s-Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao
Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP
13.565-905 - Sdo Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico:
cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de

Participante da pesquisa
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APENDICE B
FORMULARIO PARA CARACTERIZAC,‘AO DOS PROFESSORES DE SALAS
MULTIFUNCIONAIS OU DE RECURSOS

IDENTIFICACAO
Dados Gerais
Escola:
Professor(a)
Género: ( )M ( )F

Idade:

Estado Civil: ( ) solteiro (a) | ( ) casado (a) | ( ) divorciado (a) | ( ) viGvo (a) Outro
FORMAGAO INICIAL:

Magistério ( ) sim () ndo

Curso Superior: ( ) sim () ndo

Se sim, qual (is)?

Instituicdo:
Possui pés-graduacdo? () Sim () N&o | Se sim: ( ) Lato sensu () Stricto sensu.
Instituicéo: Curso:

FORMACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

( ) habilitacdo - () DI () DA ()DV ()DF ()DMU ()BD
() especializacdo — no. de horas:

Outros (extensdo, aperfeicoamento, etc):
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OUTROS CURSOS
Relagdo dos cursos feitos nos dltimos dois anos
Nome do Curso Carga Horaria Ano

ATUACAO PROFISSIONAL:

Tempo em que atua como professor(a):

Tempo de experiéncia (em anos) como professor de educacéo especial:
Tempo de atuacdo na sala de recursos multifuncionais:

Atuagdo em Salas de Recursos Multifuncionais: ( ) Tipo1 ( ) Tipo 2
Publico-alvo atendido na sala de recursos multifuncionais:

() estudantes com deficiéncia
() estudantes com TGD
() estudantes com AH/S

Atua em escola que atende alunos:

( ) da educagdo infantil

( ) do ensino fundamental

( ) do ensino médio

( ) do ensino superior

( ) da educagdo de jovens e adultos

Atende alunos com qual(is) NEE(s):
() Intelectual

() Auditiva

() Visual

() Fisica

( ) Mdltipla

( ) Bem dotado

( ) Outra. Qual?

NUmero total de alunos atendidos na SRM:
NUmero total de alunos atendidos pelo professor do AEE:
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Forma de agrupamento para o trabalho:

() individual

( ) duplas

() trios

( ) quartetos

( ) atendimentos com mais de cinco alunos

Sua sala multifuncional ou de recursos ocupa um espaco adequado na escola? ( ) sim ( ) ndo

Vocé participa de atividades gerais da escola tais como:
() conselhos de classe

(') reuniBes administrativas

( ) reuniBes de pais

( ) horério de trabalho pedagégico coletivo

() atividades sociais, culturais

Sua sala é equipada com os recursos que julga necessario para realiza¢do de seu trabalho?
()sim ()néo

Se sim, quais recursos tem disponivel?

Se ndo, quais recursos necessita?

Recebe apoio da equipe escolar? ()sim ()ndo

Participa de formagdo em servigo? ( ) sim () ndo

De que tipo?

Organizacao Pedagdgica do AEE

a) Qual a sua concepgéo sobre inclusdo escolar?

b) Qual o nimero de estudantes com deficiéncia atendidos na sala de recursos multifuncionais?
Caracterize-os:

) Como esses estudantes sdo encaminhados & sala de recursos multifuncionais? Dispdem de laudo
médico?

d) Vocé se considera capacitado (a) para atuacdo na sala de recursos multifuncionais da escola?

e) Como ¢ o trabalho realizado junto aos estudantes com deficiéncia? Quais as atividades realizadas?

f) A sala de recursos multifuncionais dispde de todos os recursos necessarios? Especifique:

0) Como é construido o plano de Atendimento Educacional Especializado?

h) O atendimento educacional especializado é institucionalizado no projeto pedagdgico da escola?

Organizacdo Curricular do AEE

a) Como encontra-se estruturado o curriculo escolar trabalhado na sala de recursos multifuncionais?

b) H& alguma articulagdo entre o curriculo escolar comum e o que é trabalhado na sala de recursos
multifuncionais?

c) Quais as atividades de suporte realizadas para esses estudantes?

d) Como ¢ realizada a avalia¢do e o registro do desempenho escolar desses estudantes?

e) Vocé conhece a atual proposta curricular do municipio? H& alguma proposta para o trabalho junto aos
estudantes com deficiéncia?

f) Como é a articulacdo entre as atividades realizadas nas salas de recursos multifuncionais e as realizadas
pelo (a) professor (a) do ensino regular?

0) O planejamento das atividades realizadas na SRM é realizado em parceria com a coordenagdo
pedagdgica e outros profissionais da escola?

h) Como a escola trabalha a questdo da inclusdo desses estudantes quando eles ndo estdo dentro da SRM?

Ha um tratamento diferenciado? H& algum suporte? Ha interacdo com os outros colegas, professores e demais
profissionais da escola?



