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E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que,

num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.

Qualquer discriminacao € imoral e lutar contra ela é um dever por mais que se

reconheca a forga dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre
outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a
autonomia e a identidade do educando exige de mim uma préatica em tudo coerente com este

saber.

Paulo Freire (1996)



EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: FORMACAO CONTINUADA B
COLABORATIVA ENTRE PROFESSORES DA SALA COMUM E DA EDUCACAO
ESPECIAL

RESUMO

Considerando o publico e especificidades que constituem a Educacédo de Jovens e Adultos, faz-
se necessario refletir acerca de seus espagos e tempos pedagdgicos e suas distingdes em relacdo
aos do ensino regular, bem como das praticas pedagdgicas desenvolvidas junto a alunos
publico-alvo da educacdo especial nessa modalidade. Desse modo, é estabelecido como
objetivo geral do presente estudo: analisar em conjunto com os professores da Educacdo de
Jovens e Adultos e o da Educacdo Especial suas praticas. E como objetivos especificos: (a)
caracterizar as concepc@es e praticas pedagogicas desses professores junto ao aluno publico-
alvo da educacdo especial (b) desenvolver um programa de formacédo colaborativa entre esses
professores, embasado no processo reflexivo da pratica docente, com vistas a atuacdo em um
contexto inclusivo. Sob abordagem qualitativa, 0 estudo caracteriza-se como uma pesquisa
colaborativa, contando com oito participantes, dos quais uma é professora de educacao especial
e sete séo professores de disciplinas curriculares, atuantes na Educacéo de Jovens e Adultos. A
pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal, de uma cidade do interior do estado
de S&o Paulo. Os procedimentos da coleta e analise de dados foram organizados em duas etapas:
Caracterizacdo da pratica pedagdgica e Formacgdo Colaborativa. Sendo os instrumentos
utilizados: roteiros de observacdo; questionarios de caracterizacdo; roteiros de entrevista
semiestruturada; diario de campo; roteiro inicial para a formagdo colaborativa; roteiro de
questdes norteadoras para a formacéo colaborativa; sala de aula virtual. Os dados coletados
foram analisados e organizados utilizando a técnica de andlise categorial de contedo. Os
resultados da pesquisa apresentam aspectos relacionados a: concepcdes iniciais dos professores
sobre a inclusdo escolar e implicacdes na atuacdo docente; demandas de formagéo;
planejamento de ensino e atuacdo docente; limites e possibilidades da articulagcdo entre
professores; contribuicbes da Formacdo Colaborativa. Como principais consideracoes,
apresenta-se a relevancia da proposta de formacdo continuada em servico aos professores da
Educacdo de Jovens e Adultos que atuam junto a alunos publico-alvo da educacéo especial, a
qual abranja além de aspectos tedricos, situa¢des vivenciadas pelos professores e reflexdo sobre
a préatica docente, bem como a importancia do trabalho em colaboragdo entre os professores,
que precisa ser possibilitado e facilitado.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo de Jovens e Adultos. Formacdo Continuada
Colaborativa. Pratica Pedagogica.



YOUTH AND ADULTS EDUCATION: CONTINUED COLLABORATIVE
TRAINING BETWEEN TEACHERS OF THE COMMON ROOM AND SPECIAL
EDUCATION

ABSTRACT

Considering the public and specificities that constitute Youth and Adult Education, it is
necessary to reflect on their pedagogical spaces and times and their distinctions in relation to
those of regular education, as well as the pedagogical practices developed with the target public
of the education especially in this modality. Thus, it is established as a general objective of the
present study: to analyze together with the teachers of Youth and Adult Education and the
Special Education their practices. And as specific objectives: (a) characterize the conceptions
and pedagogical practices of these teachers with the target public student of special education
(b) develop a program of collaborative training among these teachers, aiming at the reflective
process of teaching practice and possibilities of acting in an inclusive context. Under a
qualitative approach, the study is characterized as a collaborative research, involving eight
participants, one of whom is a special education teacher and seven are teachers of curricular
subjects, active in Youth and Adult Education. The research was carried out in a municipal
public school, in a city in the interior of the state of S&do Paulo. The data collection and analysis
procedures were organized in two stages: Characterization of the pedagogical practice and
Collaborative Training. The instruments used are: observation scripts; characterization
questionnaires; semi-structured interview scripts; field journal; initial roadmap for collaborative
training; guiding questions for collaborative training; virtual classroom. The collected data were
analyzed and organized using the categorical content analysis technique. The results of the
research present aspects related to: initial conceptions of the teachers about the school inclusion
and implications in the teaching performance; training demands; teaching planning and
teaching performance; limits and possibilities of articulation between teachers; contributions of
Collaborative Training. The main considerations are the relevance of the proposal of continuing
training in service to the Youth and Adult Education teachers that work with the target audience
of special education, which includes theoretical aspects, situations experienced by teachers and
reflection on the teaching practice, as well as the importance of collaborative work among
teachers, which needs to be made possible and facilitated.

Keywords: Special Education. Youth and Adult Education. Collaborative Continuing
Education. Pedagogical Practice.
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APRESENTACAO

A escolha de um tema para a realizagdo de uma pesquisa, dificilmente é feita sem
acompanhar o histérico do pesquisador, por isso, antes de introduzir a tematica da dissertacéo,
cabe apresentar um pouco de minha caminhada enquanto estudante e professora, assim como
dos anseios que me conduziram até aqui.

Em 2009, ingressei no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, na UNESP de Rio
Claro, passando a fazer parte, no ano seguinte, do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), financiado pela CAPES, no qual permaneci até o final da graduacéo. O projeto era
coordenado pela querida Prof.2 Dr.2 Maria Rosa Rodrigues Martins de Camargo, a qual me
apresentou a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que se tornou uma paixdo, e ao
aprofundamento do estudo e possibilidades de pesquisa e atuacdo docente, dando outro sentido
a minha formacdo; sendo o meu Trabalho de Conclusdo de Curso desenvolvido sob sua
orientacdo, junto a educandos de EJA.

Ainda como bolsista do PIBID, passei a trabalhar com alunos com deficiéncia
intelectual matriculados em turmas de EJA, na etapa de Ensino Fundamental | (EJA 1), que
funcionam nas salas descentralizadas de Educacdo Especial Exclusiva, da E.M. Marcello
Schmidt, em Rio Claro; iniciando minha atuacdo com alunos Publico-alvo da Educagio
Especial, com pouco conhecimento acerca de suas especificidades.

Finalizada a graduacdo, comecei a atuar como Professora de Educacgéo Bésica | na rede
municipal de educagdo de Rio Claro em 2014, como professora efetiva junto a alunos da
educacéo infantil e como professora contratada da EJA I, na mesma escola em que atuei como
bolsista PIBID. No ano seguinte, tive a possibilidade de remover meu cargo efetivo para a E.M.
Sylvio de Aradjo, em que trabalharia com a EJA I, lugar onde me senti acolhida desde o
primeiro momento e pude me desenvolver, pessoal e profissionalmente.

Enquanto professora da EJA, junto aos alunos das turmas para as quais lecionei, foi
possivel verificar diferentes perfis, bem como diferentes necessidades, historias e perspectivas
de vida, todos compartilhando dos mesmos espacos, atividades e vivéncias no cenario escolar.
Em minha prética, tive a oportunidade de atender educandos com e sem deficiéncia, e também,
aqueles que, embora ndo tivessem um diagnostico que atestasse a presenca de uma deficiéncia,
ofereciam indicios que levavam a pensar na possibilidade de sua existéncia, mas que nunca
foram avaliados, justamente por ndo terem frequentado ou terem evadido da escola na idade

regular, por conta da dificuldade encontrada para desenvolver seu aprendizado.
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O recebimento de alunos com deficiéncia me levou a buscar na literatura existente sobre
a Educacdo Especial e Inclusiva, materiais resultantes de pesquisas na area, que pudessem me
auxiliar, oferecendo embasamento para reflexdo e entendimento acerca das limitacOes,
necessidades e potencialidades desses alunos para, a partir deste entendimento, buscar formas
de desenvolver um trabalho que fosse mais significativo; e, portanto, com maiores
possibilidades de leva-los a vencer suas limitacdes e construir seu aprendizado.

Além disto, o contato com esses alunos e também com os demais professores de EJA —
que possuiam ou ndo as mesmas preocupacdes —, aliado a dificuldade encontrada para localizar
estudos abarcando esta modalidade de ensino em sua relacdo com a Educagdo Especial,
despertaram algumas inquietacdes, bem como o interesse de buscar, por meio do
desenvolvimento de uma pesquisa, tendo como foco as especificidades que envolvem a EJA,
argumentos que pudessem contribuir para fomentar uma discuss@o em torno do acolhimento
desses alunos no seu retorno ao espago escolar.

Essa busca me conduziu a realizacdo de uma Pds-Graduacdo Lato Sensu na area de
Educacao Especial que, mesmo entre os altos e baixos durante o curso, me possibilitou a
especializacdo em Educacéo Especial e Atendimento Educacional Especializado. Contudo, para
mim, o curso n&o foi suficiente, o que me levou a busca pelo aprofundamento de meus estudos
durante a realizagcdo de um mestrado.

Ingressei no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Especial (PPGEEs) da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) em 2017, quando, entdo, conheci minha
orientadora, Prof.2 Dr.2 Juliane Ap. de Paula Perez Campos, que ja desenvolvia pesquisas na
area da EJA. Durante o primeiro semestre no curso, passei a conhecer novas perspectivas de
pesquisas e atuacdo junto aos alunos publico alvo da educacéo especial (PAEE) e, durante uma
reunido de orientacdo junto a professora Juliane, decidimos modificar o projeto de pesquisa
inicial para uma pesquisa colaborativa, possibilitando o desenvolvimento de um trabalho com
professores da EJA, levando a eles uma proposta de formacao continuada em que pudessem
refletir sobre 0 PAEE e suas praticas com esse alunado.

Assim, foi conduzida a pesquisa apresentada nesta dissertacdo. A proposta de formacéo
teve algumas modificacbes em seu processo, devido ao tempo para o desenvolvimento da
pesquisa, mas que nao deixou para traz sua funcéo, sendo possivel que a formagdo cumprisse

sua proposta junto aos professores que participaram do estudo.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Especial e a inclusdo de educandos Publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE)? no espaco escolar regular tém ganho cada vez mais importancia e destaque por meio
de pesquisas, convencBes nacionais e internacionais, bem como na legislacdo brasileira.
Contudo, o foco nesses estudos e documentos diz respeito, em sua maioria, a educagdo da
crianca com deficiéncia na etapa inicial do ensino fundamental, deixando em defasagem as
demais modalidades, em especial a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

A EJA é uma modalidade de ensino que traz a questdo da inclusdo em sua base,
justamente por ter como publico alvo pessoas em diversas idades, provenientes de diferentes
regides, com diferentes vivéncias e historias de vida, marcadas, em sua maioria, por momentos
de dificuldades, impedimentos de acesso a escola no ensino regular ou, ainda, relatos de
fracasso escolar. Pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°9.394/96 (BRASIL, 1996), a Educacéo
de Jovens e Adultos é caracterizada como uma modalidade da educacéo basica, destinada a
guem nao teve acesso ou continuidade de estudos na idade considerada adequada, nas etapas
do Ensino Fundamental e Médio, sendo complementado pela Lei n® 13.632/18 (BRASIL,
2018), como um instrumento para educagédo e aprendizagem ao longo da vida, devendo ser
asseguradas oportunidades educacionais apropriadas, considerando as especificidades de seu
alunado.

Inicialmente, o publico que compunha a EJA era de pessoas adultas que nunca haviam
frequentado a escola, sendo difundidas diversas campanhas de alfabetizacdo pelo Brasil,
fundamentando-se a ideia compensatéria que ainda hoje acompanha essa modalidade. Em
funcéo da dinamica escolar brasileira e das demandas do mundo do trabalho, o alunado passou
a ser composto também por um publico mais jovem, que acumulava defasagem entre idade e
série cursada (DI PIERRO; JOIA, RIBEIRO, 2011).

Atualmente, comecam também a ocupar esse espaco escolar alunos que compde o
PAEE. Observando-se os dados das sinopses estatisticas disponibilizadas pelo Censo Escolar
da Educacdo Basica (INEP) nos ultimos anos, verifica-se uma crescente procura desse alunado

pela EJA, sendo registradas 53.778 matriculas de alunos PAEE em classes comuns da EJA em

1 As Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgdo
Bésica (BRASIL, 2008) considera publico-alvo da Educacéo Especial alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo. O termo publico-alvo da Educagéo Especial, representado
pela sigla PAEE, atualmente, tem sido utilizado nas pesquisas por abranger todas as deficiéncias e/ou necessidades
especiais, sendo, por este motivo, empregado no presente estudo.
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2016, do total de 3.482.174 matriculas na EJA, e 62.483 matriculas em 2017, em um universo
de 3.598.716 matriculas na EJA (INEP, 2018).

Apesar de se observar 0 aumento no numero de matriculas na EJA, verifica-se, em
contrapartida, descontinuidade e falhas em diversos aspectos que envolvem essa modalidade de
ensino, como: politicas e programas educacionais, distribuicdo de recursos financeiros,
reconhecimento e discussdo de questdes, como, o curriculo, formacdo de professores e
necessidades especificas do publico da EJA (CAMPOS; DUARTE, 2011). Alem disso, ndo
basta que essa matricula do aluno PAEE seja formalmente garantida, mas, se faz necessario que
sejam asseguradas também, condi¢cdes de permanéncia e sucesso na trajetdria escolar desse
alunado (SIEMS, 2012).

Na pesquisa de Campos e Duarte (2011) — caracterizada como um estudo de caso —,
realizada em uma escola da rede municipal de uma cidade de médio porte da regido central do
estado de S&o Paulo, cujo objetivo era apresentar como se constitui a parceria entre 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a EJA, as autoras obtiveram como resultado,
a partir da realizacdo de entrevistas com roteiro semiestruturado, indicadores de que a maioria
dos alunos com deficiéncia na EJA, apresentava deficiéncia intelectual e eram trabalhadores. O
estudo indicou, também, que os professores da EJA da unidade educacional em questdo, ndo
apresentavam dificuldades em trabalhar com esses alunos, e que, por esse motivo, estes nao
frequentavam o AEE. As autoras complementam, apontando a necessidade de se desenvolver
novos estudos que contemplem agdes necessarias a efetiva parceria entre a EJA e a Educacao
Especial.

Segundo a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008, p.15), “a educagdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades”. Dentre os empregos desta modalidade, enquadra-se o AEE e
a disponibilizacdo e orientacdo de recursos e servi¢cos no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular. Desta forma, considera-se que o AEE deve basear-se no
direito que o aluno com deficiéncia possui e nas necessidades que eles demonstram, ndo se
limitando as necessidades indicadas pelos professores da sala de aula regular.

Em um estudo sobre as praticas e condi¢fes de trabalho do professor da EJA junto a
alunos com deficiéncia intelectual, Freitas e Campos (2014), por meio de realizacdo de
entrevista semiestruturada, constataram aspectos de precariedade nas condig¢Oes de trabalho
desse professor como, também, a implicacdo desta, na organizacdo e planejamento dos
conteudos curriculares.

Nesse aspecto, Siems (2012) destaca a urgéncia de se disponibilizar aos professores de
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EJA, recursos pedagdgicos e conhecimentos necessarios que atendam as especificidades dos
alunos, sustendo as praticas pedagogicas desses professores, para que estas sejam compativeis
com as necessidades apresentadas por esses alunos. Diante das dificuldades vivenciadas pela
escola nesse processo de incluséo, a autora indica a relevancia de se aprofundar as reflexdes e
discussdes acerca do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido junto a esse publico.

Outra questdo importante a se considerar, refere-se a0 modo como o AEE vem sendo
oferecido nas unidades de ensino. Segundo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica (BRASIL, 2008), o AEE
deve acontecer, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), em turno inverso
ao da escolarizacdo na classe comum. Embora seja dada énfase a essa configuracdo do AEE,
Haas (2015) considera gque esta ndo é considerada como a Unica possivel, embora seja a que se
tem verificado nos sistemas publicos escolares. Uma das criticas a esse atendimento parte da
questdo de como se constituem os espacos das SRM, que deixam margem para Se pensar se
estas realmente possibilitam a incluséo escolar dos alunos PAEE ou se acabam por reforcar a
segregacdo (MENDES; VILARONGA,; ZERBATO, 2014).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) discutem importantes questdes acerca da proposta
da incluséo nas escolas brasileiras e 0 modo como é oferecido o AEE, que requer uma rede de
diferentes servicos de apoio para que se tenha uma politica de inclusdo efetiva, com base nas
especificidades que envolvem o PAEE, ndo existindo um modelo Gnico que se enquadre a todas
as necessidades dessa populacdo. As autoras consideram a importancia do AEE extraclasse
oferecido ao aluno PAEE, contudo, destacam que este ndo é suficiente, sendo preciso pensar
outras formas de trabalho e de modelo de AEE, no qual os professores da classe comum e o da
Educacdo Especial trabalhem em forma de colaboracdo, de modo que o processo formativo
possa ser de aprendizado e troca de conhecimentos, enriquecendo o aprendizado do aluno em
sala de aula, com deficiéncia ou n&o.

Nessa perspectiva, estudos vém sendo realizados acerca da proposta da parceria
colaborativa entre professores do Ensino Regular e da Educacdo Especial e da formagéo
continuada dos professores a partir de estudos e reflexdes sobre suas praticas pedagogicas,
fundamentados na proposta do Ensino Colaborativo, que envolve o trabalho entre o professor
da Educacdo Especial e o professor da sala comum em parceria, cujas responsabilidades sdo
divididas, sendo ambos responsaveis pelo planejamento, instrucdo e avaliacdo do ensino
oferecido a um grupo heterogéneo de alunos (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Pesquisas como as desenvolvida por Capellini (2004), Zanata (2004), Toledo (2011),
Rabelo (2012), Lago (2014), Vilaronga (2014) e Mendes (2016), de modo geral, pautam-se na
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verificacdo, analise, elaboracdo, implementacdo e avaliacdo das possibilidades da parceria
colaborativa entre professores do Ensino Regular e da Educacdo Especial, bem como a
experiéncia na formacéo continuada destes trazendo, como resultados, sua contribuicdo tanto
para os profissionais envolvidos quanto para o desenvolvimento dos alunos PAEE. Embora
estes estudos ndo sejam voltados para o publico jovem e adulto, mostram-se pertinentes no
sentido de oferecer contribuicdes que possibilitem reflexdes que auxiliem na discussdo acerca
da criacao de novos espacos na EJA, com vistas a atender as especificidades do educando PAEE
que frequenta essa modalidade de ensino.

Considerando o publico que constitui a EJA, e que esta é oferecida normalmente no
periodo noturno, justamente pela demanda de alunos que trabalham durante o dia, estudos
constataram a dificuldade de alunos com deficiéncia na EJA em frequentar o AEE na sala de
recursos multifuncional em periodo contrario (CAMPOS; DUARTE, 2011, HAAS, 2015). Com
isso, faz-se necessario refletir acerca dos espagos e tempos pedagdgicos da EJA e suas
distincbes em relacdo aos do ensino regular, bem como repensar a proposta de AEE,
considerando as especificidades desse publico e sua oferta para além das SRM (HAAS, 2015),
assim como a reflexao sobre as préaticas pedagdgicas dos professores que atuam junto a esse
publico, indicando uma reinvencdo da escolarizacdo, apoiada em suas agdes docentes,
concepcdes, necessidades de formagc&o e processos educativos (VOVIO, 2010).

A partir dos diversos apontamentos levantados, o problema norteador do estudo parte
do questionamento acerca das préaticas pedagadgicas de professores no contexto da EJA junto ao
PAEE, com vistas a inclusdo e permanéncia do jovem e adulto PAEE na escola, tendo como
questbes condutoras: Como os professores vém desenvolvendo o seu trabalho com o aluno
PAEE na EJA? Diante das especificidades do publico da EJA, como esse espaco pode se
configurar para o jovem e adulto PAEE? E possivel se estabelecer uma parceria colaborativa
entre professores da EJA e da Educagéo Especial?

A relevancia deste estudo encontra-se pautada na ideia de se propor e investigar as
concepgOes e praticas pedagdgicas de professores da EJA e da Educacdo Especial em
colaboracdo, de forma a permitir o estudo, compartilhamento, e reflexdo da pratica,
possibilitando uma formacéo continuada em seu ambiente de trabalho. Além disso, 0 processo
reflexivo dos professores podera ser refletido em suas praticas, viabilizando oportunidades
igualitarias de acesso e permanéncia no espaco escolar, aos educandos desta modalidade de
ensino, independentemente de suas limitagdes, que, consequentemente, lhes ofereca condicdes
de uma participacdo mais efetiva na sociedade.

Deste modo, é estabelecido como objetivo geral do presente estudo: analisar em
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conjunto com os professores da EJA e 0 da Educacdo Especial, suas praticas. E como objetivos
especificos: (a) caracterizar as concepcdes e praticas pedagogicas de professores no contexto
da EJA junto ao aluno PAEE; (b) desenvolver um programa de formacéo colaborativa entre
professores da EJA e da Educacdo Especial, embasado no processo reflexivo da pratica docente,

com vistas & atuagdo em um contexto inclusivo.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
E A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

2.1 ALGUNS APONTAMENTOS HISTORICOS E POLITICOS SOBRE A EJA

Desde seu inicio, a EJA se desdobra por quase todos os dominios da vida social,
compreendendo esferas formais e informais de aprendizagem, de processos e praticas diversos,
que vdo além dos espacos escolares, como os de convivio social, instituicdes religiosas, e meios
de informacdo e comunicacdo a distancia (HADDAD; DI PIERRO, 2000). No Brasil, sua
histdria se da pela luta dos movimentos sociais, caracterizada pelo dominio das elites e exclusao
das classes populares, sendo construida a margem do sistema de educacdo (SAMPAIO;
ALMEIDA, 2009). Embora registre multiplas experiéncias de educagdo popular e ndo-formal,
abrangendo préticas culturais, formacdo politica e para o trabalho e geracdo de renda, a
alfabetizacdo e escolaridade costumam ocupar o centro do debate publico (DI PIERRO, 2005).

Por sua amplitude e complexidade, ndo se pretende descrever toda a construcao historica
e politica da EJA, mas contextualizar alguns acontecimentos acerca da oferta escolar para
jovens e adultos, que possam servir de auxilio na compreensdo de como se constitui essa
modalidade de ensino.

A oferta de escolarizacdo de jovens e adultos no Brasil sempre foi um encargo dividido
entre 6rgdos publicos e organizacOes societérias. A partir da década de 1920, passaram a se
estabelecer condi¢des que propiciavam as politicas publicas para a EJA, devido ao movimento
de educadores e da populacdo pela melhoria da qualidade das escolas e ampliacdo do numero
de vagas, mas, somente no final da década de 1940, foram implementadas as primeiras politicas
publicas para a educacéo escolar de adultos, sendo consolidado como um problema de politica
nacional, ja previsto na Constituicdo de 1934. A oferta educacional & populacao adulta passou
a ser de responsabilidade do governo federal, sendo promovidos programas préprios de
educacdo de adultos e difundidas campanhas de alfabetizacdo por todo o territorio nacional nas
décadas de 1940 e 1950 (HADDAD:; DI PIERRO, 2000; DI PIERRO, 2005).

De 1959 a 1964 a EJA passou a ter uma proposta metodoldgica especifica para a
alfabetizacdo de adultos e reflexdao pedagdgica, sendo desenvolvida por diferentes movimentos
de educacéo e cultura popular. Nesse periodo o trabalho do educador Paulo Freire passou a

direcionar essas experiéncias, sendo realizada uma educagdo critica, que buscava a
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conscientizacao de seus participantes sobre seus direitos e a transformacéo social. (DI PIERRO;
JOIA; RIBEIRO, 2001; DI PIERRO, 2005)

Com o golpe militar de 1964, os movimentos de educacdo e cultura popular foram
reprimidos e desestruturados. Um dos programas voltado para a educacgdo de adultos que se
destacou nessa época foi o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que tinha
proporcdes nacionais e era destinado a oferta da alfabetizacdo a adultos, tendo sua atuacdo
diversificada ao longo dos anos de 1970 (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Também nesse
periodo foi implementada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.°5.692 (BRASIL,
1971), que regulamentou o Ensino Supletivo, destinado a supléncia da escolaridade néo
realizada durante o periodo considerado adequado, ou seja, a infancia e a adolescéncia (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001; DI PIERRO, 2005).

O fim do regime militar e a retomada do governo civil trouxe mudancas para a EJA,
com a extingdo do MOBRAL, em 1985. Com a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), foi
postulado o direito de todos a escolarizacdo e a responsabilizacdo da esfera publica por sua
oferta gratuita, representando um avanco para a EJA (HADDAD; DI PIERRO, 2000; DI
PIERRO, 2005; PAIVA, 2009).

No contexto internacional, o ano de 1990 foi declarado como o Ano Internacional da
Alfabetizacdo pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), sendo aprovada a Declaragdo
Mundial sobre Educacdo para Todos, na Conferéncia Mundial realizada em Jonthien, na
Tailandia, que trouxe evidéncia a educacdo de jovens e adultos, compreendendo metas
referentes a reducdo de taxas de analfabetismo, ampliacdo dos servi¢cos de educacdo bésica e
capacitacdo aos jovens e adultos, e avaliacdo sobre os impactos sociais dessas agdes (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Apesar desse contexto, as politicas educacionais dos anos de 1990, no Brasil,
delimitaram as responsabilidades do Estado na oferta da educacdo para os jovens e adultos.
Segundo Haddad e Di Pierro (2000), com a Reforma Educacional iniciada em 1995, os encargos
financeiros com a educacdo foram racionalizados e redistribuidos, focalizando o Ensino
Fundamental e deixando outros niveis e modalidades fora da distribuicdo de recursos, como, a
criacdo do FUNDEF em 1996, que ndo abarcou a EJA no direito ao financiamento. Dessa
forma, a EJA continuou mantida na posicdo marginal que ocupava em relacdo as politicas
publicas nacionais, sendo compreendida como uma politica compensatéria que auxiliaria a
combater a situacdo de extrema pobreza (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Assim, as iniciativas de EJA desenvolveram-se com maior énfase nesse periodo por

governos locais, municipais e estaduais. Os municipios assumiram, em suas redes, 0
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financiamento da escolarizagdo de adultos, garantindo-a junto aos sistemas publicos de ensino,
em parceria com organizagdes e movimentos sociais, embora as redes estaduais ainda
realizassem 0s exames e a manutencéo de grande parte dos centros de estudos supletivos, bem
como registrassem a maioria das matriculas na EJA (DI PIERRO, 2005; PAIVA, 2009).

Em 1996, foi aprovada pelo Congresso a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) n.° 9.394 (BRASIL, 1996), a qual exibe uma secdo dedicada a EJA,
reafirmando o direito ao ensino basico de jovens e adultos trabalhadores, adequado as
caracteristicas desse publico, e o dever de sua oferta gratuita pelo poder publico na forma de
cursos e exames supletivos. Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 122), a nova LDB

apresentou poucas inovagdes:

A Unica novidade dessa se¢do da Lei foi o rebaixamento das idades minimas para que
os candidatos se submetam aos exames supletivos, fixadas em 15 anos para o ensino
fundamental e 18 anos para o ensino médio. A verdadeira ruptura introduzida pela
nova LDB com relacgdo a legislacdo anterior reside na abolicdo da distincdo entre os
subsistemas de ensino regular e supletivo, integrando organicamente a educacéo de
jovens e adultos ao ensino basico comum.

Sendo realizada desde 1949, a Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), tornou-se um ambiente de orientacdo para as politicas da EJA. Com grande
énfase e forca convocatoria, a CONFINTEA V, realizada em 1997, em Hamburgo, na
Alemanha, produziu a Declaracdo de Hamburgo e Agenda para o Futuro (DI PIERRO;
HADDAD, 2015). Segundo Paiva (2009), a CONFINTEA V reafirmou a escolarizacdo de
jovens e adultos como melhoria para sua condicdo cidada, sendo uma das dimensdes da EJA, e
a reconheceu como fundamental a vida em sociedades contemporaneas, sendo a educacédo
continuada o seu real sentido, a qual deve conferir a essa populagdo qualificacdo para que se
posicionem na sociedade complexa em que vivem, ‘“cujas condi¢fes de vida os mantém
afastados dos conhecimentos indispensaveis a sua humanizagdo, assim como quanto aos
direitos sociais a saude, ao emprego, a qualidade de vida, a formagdo profissional, etc.”
(PAIVA, 2009, p.42). Com a Declaragdo de Hamburgo, ficou entdo proclamado o direito a
educacdo continuada e aprendizagem ao longo da vida, conceitos que, segundo Di Pierro
(2005), ainda nédo estavam definidos no Brasil, na época.

Em 2000, o Parecer n.° 11, da Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de
Educacao, acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
conferiu maior validade as demandas por oportunidades de educacdo ao longo da vida (DI
PIERRO; HADDAD, 2015). Neste relatdrio, a EJA é apresentada com trés funcdes: reparadora,
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como restauracdo de um direito negado no passado, por meio da oferta de uma escola de
qualidade e reconhecimento de igualdade; equalizadora, pela reentrada no sistema educacional
daqueles que tiverem seus estudos interrompidos, propiciando a ampliacdo de sua participagdo
nos diversos meios sociais; e, a funcdo permanente, podendo ser classificada também como
qualificadora, em que a aprendizagem e o estudo se concretizam de modo continuado (BRASIL,
2000).

A EJA iniciou os anos 2000, ainda baseada e amparada pela Constituicdo de 1988
(BRASIL, 1988), e pela LDB de 1996 (BRASIL, 1996), com a afirmacdo de garantia e oferta
publica de escolarizacdo como direito subjetivo aos jovens, adultos e idosos. Em relacdo as
politicas governamentais, a mudanca do governo, em 2003, oportunizou mudangas em suas
orientacdes, e a alfabetizacdo de jovens e adultos passou a ser mencionada entre as prioridades
governamentais, embora as restri¢des financeiras vindas com o FUNDEF vigorassem até 2006.
Com a coordenacédo de Educacgéo de Jovens e Adultos pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), algumas das limitacGes impostas a EJA comecaram a
ser superadas, como, a inclusdo na distribuicdo de recursos no novo Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
(FUNDEB), com vigéncia de 2007 a 2020 (DI PIERRO, 2005; DI PIERRO; HADDAD, 2015).

No governo seguinte, iniciado em 2011, aderiu-se uma nova disposicao da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, adicionando a palavra Inclusdo em seu
nome (SECADI), por passar a abranger a gestdo da Educacao Especial e do Projovem Urbano.
Também nesse ano, foi criado o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego,
fundamentado na demanda de mao de obra qualificada, em um momento de expansdo da
economia (DI PIERRO; HADDAD, 2015).

Como principais caracteristicas do inicio do terceiro milénio, Di Pierro e Haddad (2015)
apontam a ampliacdo dos direitos aos jovens e adultos, que inclui o ensino médio e profissional,
além da alfabetizacdo e do ensino elementar, abrangendo as pessoas privadas de liberdade e a
criacdo de diversos programas que, embora ndo tenham demonstrado resultados significativos,
possibilitaram a experimentacdo de estratégias e aprendizagens e deram base para a
institucionalizacdo da EJA na estrutura das politicas publicas de educacao basica. Os autores
ainda apontam para o desafio de se implementar uma cultura de direitos educativos, em especial
sobre a educacgéo ao longo da vida.

A partir da Lei n® 13.632, de 6 de margo de 2018 (BRASIL, 2018), que alteraa LDB n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), a educacdo de jovens e adultos passa a ser considerada como

instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida, junto ao acesso ou
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continuidade de estudos daqueles que nao frequentaram o ensino fundamental e médio na idade
considerada propria.

No documento elaborado a partir da VI CONFINTEA, realizada no Brasil em 2009, a
educacao ao longo da vida j& era referenciada como essencial para enfrentar questoes e desafios
globais e educacionais, devendo ser fundamentada em valores inclusivos, emancipatérios,
humanistas e democraticos. Dentre outros aspectos, o documento pontua a questdo da
aprendizagem e educacdo de adultos, como imprescindiveis para a conquista da equidade e da

inclusdo, em que

A educacdo inclusiva é fundamental para a realizacdo do desenvolvimento humano,
social e econdmico. Preparar todos os individuos para que desenvolvam seu potencial
contribui significativamente para incentiva-los a conviver em harmonia e com
dignidade. N&o pode haver exclusdo decorrente de idade, género, etnia, condi¢do de
imigrante, lingua, religido, deficiéncia, ruralidade, identidade ou orientacdo sexual,
pobreza, deslocamento ou encarceramento. E particularmente importante combater o
efeito cumulativo de caréncias multiplas. Devem ser tomadas medidas para aumentar
a motivacdo e o acesso de todos (UNESCO, 2010, p. 11).

E pensada assim, a diversidade que abrange o publico da EJA, destacando-se a
importancia da educacéo inclusiva e, conforme aponta Campos (2014), ao discutir acerca do
documento exposto, considerando sua importancia atribuida as politicas de EJA no contexto
nacional e internacional, traz evidéncia para a questdo da deficiéncia, reafirmando sua urgéncia

na agenda de discussdes educacionais e sociais.

22 A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL NA EJA

O grupo que integra o espago da EJA é bastante heterogéneo, considerando os aspectos
relacionados as suas histdrias e momentos na vida, disposicdes para aprender e necessidades
formativas, como também aos conhecimentos e habilidades construidos ao longo de suas
vivéncias e representacdes de leitura e escrita, formando um grupo de pessoas jovens e adultas,
homens e mulheres, que vivem no campo ou nas cidades, donas de casa, trabalhadores de
diversos ramos, no mercado formal e informal, ou que buscam se inserir no mercado de
trabalho, entre tantos outros tragos (VOVIO, 2010).

Esse alunado foi sendo formado, acompanhando a histéria da modalidade da EJA, sendo
incialmente um grupo composto, em sua maior parte, por adultos que nunca frequentaram a

escola, ndo alfabetizados, trabalhadores que mantinham grande vinculo com a cultura rural,
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mesmo vivendo nas cidades (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Essas caracteristicas sdo
descritas no Parecer CEB n°. 11/2000 (BRASIL, 2000, p.5), em que consta que, “o maior
numero de analfabetos se constitui de pessoas: com mais idade, de regides pobres e interioranas

e provenientes dos grupos afro-brasileiros”, sendo retratada essa modalidade de ensino como

[...] uma divida social ndo reparada para com o0s que ndo tiveram acesso a € nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido
a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
publicas (BRASIL, 2000, p.5).

Afirmando-se o carater compensatério em que a EJA é pensada inicialmente, e que,
ainda acompanha essa modalidade, voltada para a alfabetizacdo de uma parcela da populagéo
gue ndo teve acesso a escolarizacdo regular, e que deu base para os programas de alfabetizacédo
implementados ao longo de seu percurso histérico. (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001;
OLIVEIRA, 2007).

Com as pressoes provenientes do mundo do trabalho e as deficiéncias no sistema escolar
regular publico, 0s cursos supletivos passaram a receber um publico mais jovem e urbano.
Assim, além de receber aqueles que ndo tiveram acesso a escola por motivos sociais, aumentou-
se a procura dessa modalidade por adolescentes e jovens, justificada pela necessidade de entrada
precoce no mercado de trabalho, formal ou informal, das camadas mais pobres, como também
pelo baixo desempenho na escola regular (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). Desse modo,
Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 65) indicam a ampliacdo do publico nessa modalidade de

ensino, constituida em

[...] trés trajetdrias escolares bésicas: para os que iniciam a escolaridade j& na condicao
de adultos trabalhadores; para adolescentes e adultos jovens que ingressaram na escola
regular e a abandonaram ha algum tempo, frequentemente motivados pelo ingresso
no trabalho ou em razdo de movimentos migratdrios e, finalmente, para adolescentes
gue ingressaram e cursaram recentemente a escola regular, mas acumularam ai
grandes defasagens entre a idade e a série cursada.

Nesse sentido, Paiva (2009) comenta que, quando a educacdo basica deixou de ser
elitizada, sendo direcionada para as classes populares, movimento caracterizado pela
universalizagdo do ensino, os fundamentos das praticas pedagogicas continuaram reproduzindo
modelos culturais que divergiam da realidade do alunado, produzindo o fracasso e a evasdo
escolar, o que representou o aumento do publico jovem na EJA, abandonando o percurso
escolar, acompanhado pela descontinuidade do estudo e ndo concluindo o ensino fundamental,

“pelas reiteradas repeténcias, indicadoras do proprio ‘fracasso’, ou pelas exigéncias de compor
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renda familiar, insuficiente para sobrevivéncia, face ao desemprego crescente, a informalidade
das relagdes de trabalho” (PAIVA, 2009, p. 31). O autor complementa, que as diferencas
acumuladas entre idade e serie vém influenciando na entrada dos jovens na EJA, sendo que a
maioria dos alunos, nessa modalidade, decorre dessas situagdes chamadas de “distor¢des idade-
série” (PAIVA, 2009, p. 32).

Proximo a esse contexto, a EJA passa a atender, também, aos alunos que compde o
PAEE, sendo consideradas as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011). A tendéncia de matriculas desse
publico de alunos comeca a se manifestar e se firmar anualmente nessa modalidade de ensino,
espaco antes ocupado nas classes especiais €, ainda que ndo se tenham dados conclusivos ou
pesquisas em numeros significativos sobre a tematica, é estimado que esse publico corresponda
a uma quantidade significativa no contexto do analfabetismo no Brasil, considerando a falta de
acesso ¢ permanéncia na escola (DALL’ACQUA, 2012).

Esse publico de alunos, além de suas necessidades especificas, apresenta defasagem
entre idade e série e, em muitos casos, embora tenha frequentando a escola por diversos anos,
ndo tem a conclusdo escolar nem formacéo profissional, ou mesmo, a perspectiva dessa
certificacdo e de um futuro profissional, mesmo quando ndo estdo excluidos dos espacos
escolares (CAMPQS, 2014).

Nas discussdes sobre o direito a educacao desses grupos, tanto dos alunos PAEE quanto
dos jovens e adultos em defasagem escolar, foram ignoradas ou minimizadas as discussoes
pedagogicas e a necessidade de conhecimentos e préaticas especificos as caracteristicas desses
grupos. Dentre as demandas de ambos os grupos, é perceptivel a necessidade de serem
reconhecidos além de suas caréncias e da visibilidade que foi adquirida por suas fragilidades
ou pela negacdo de sua condi¢cdo como sujeitos historicos, que sustentam uma imagem de
incapacidade, acompanhando os alunos e refletindo nas praticas desenvolvidas junto a eles
(HAAS, 2015).

Na formalizacdo e desenvolvimento de politicas publicas, Haas (2015) destaca a
tendéncia de descaso dirigido a area da Educacdo Especial, assim como para a EJA. Enquanto
as acoes de alfabetizacdo de adultos se construiram em carater compensatorio, por meio de
iniciativas ndo governamentais ou filantropicas, a Educacéo Especial foi legitimada nos espacos
externos a educacdo, de cunho assistencialista e medicalizante.

Historicamente, a Educacdo Especial foi fundamentada em diferentes concepgoes.
Conforme apresenta Jannuzzi (2004), a concep¢do médico-pedagogica conduzia as préaticas

educativas no inicio do século XX, com o envolvimento de médicos e servicos da area da saude
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na orientacdo pedagogica. Na década de 1930, as teorias de aprendizagem psicoldgicas
passaram a exercer forte influéncia na educacdo, embasando a concepc¢do psicopedagogica.
Nesse periodo, existe uma proposta pedagogica de classes homogéneas, sendo a educacao
centrada na deficiéncia, no que difere do considerado normal, sendo mantidas as instituicdes
especializadas ou as classes especiais.

A integracdo desse publico, passou a ocorrer entre 1970 e 1980, a énfase era na
modificacdo, na concep¢do de normalizacdo do aluno com deficiéncia, em aproxima-lo o
quanto possivel do que era considerado normal, passando a ser aceito na sociedade e no espaco
escolar. A concepcdo de inclusdo passou a ser discutida a partir de 1990, principalmente apds
a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), implicando a reestruturacdo do sistema escolar
comum, em que a modificacdo ndo esta centrada no aluno com deficiéncia, mas na escola
(JANNUZZI, 2004).

Divulgada em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) se apresenta como um documento que foi elaborado para
nortear politicas pablicas, visando a promogéo de uma educacédo de qualidade para todos, cujo
objetivo é assegurar a inclusdo escolar dos alunos PAEE e a orientacdo aos sistemas de ensino.
Conforme registra esse documento, a Educacao Especial é considerada uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis e demais modalidades, cuja oferta, segundo a LDB n°
9.394/96, pela alteracao redigida pela Lei n® 13.632 (BRASIL, 2018), tem inicio na educacdo
infantil e se estende ao longo da vida.

Haas (2015) indica que a Educacdo Especial vive um momento de reconfiguracao de
suas politicas, assim como a EJA, como responsabilidade publica do Estado. Essa nova
configuracao é refletida no espaco escolar, com a proximidade que vem se estabelecendo entre
essas modalidades, ocasionada pela entrada, cada vez mais frequente, de jovens e adultos com
deficiéncia nas salas de aula da EJA.

Esta ampliacdo pode ser caracterizada pela transferéncia de alunos ja matriculados em
servicos especializados, como, também, por pessoas que frequentaram durante um longo
periodo Instituicbes de Educacdo Especial ou Classes Especiais, ou que trazem o registro de
fracasso escolar nas turmas regulares, e que passam a compor 0s espacos da EJA a partir da
movimentacao politica e social acerca dos direitos da pessoa com deficiéncia e do seu acesso
ao ensino regular (SIEMS, 2012; HAAS, 2015).

A matricula desse alunado pode ser verificada por meio da analise das Sinopses
Estatisticas disponibilizadas pelo Censo Escolar da Educacdo Basica (INEP), pelo registro de

matriculas de alunos PAEE em classes comuns da EJA, como exposto na Tabela 01.
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Tabela 1: Numero total de matriculas na EJA de alunos PAEE em classe comum da EJA

Total de matriculas

Ano EIA Educacéo Especial %
classe comum - EJA

2017 3.598.716 62.489 1,736
2016 3.482.174 53.778 1,544
2015 3.491.869 54.865 1,571
2014 3.653.530 51.341 1,405
2013 3.830.207 51.074 1,333
2012 3.961.925 50.198 1,267

Fonte: Elaborado pela autora a partir das Sinopses Estatistica da Educacéo Béasica do INEP (INEP, 2018).

Ao examinar os dados dos Gltimos seis anos, observa-se a ampliagdo anual no nimero
de matriculas, sendo registrado em 2012, 50.198 matriculas, representando 1,267% das
matriculas gerais na EJA naquele ano, em 2013, 51.077 matriculas, representando 1,333%, em
2014 foram 51.341, sendo 1,405%, em 2015 foram 54.865, representando 1,571%, em 2016
houve uma queda, que também ocorreu no nimero geral de matriculas na EJA, sendo 53.778,
representando 1,544%, enquanto em 2017 foram registradas 62.489 matriculas, representando
1,736% das matriculas gerais na EJA.

A ampliacdo do numero de matriculas na EJA é discutida por Gongalves (2012), em
estudo desenvolvido com o objetivo de identificar e analisar as matriculas de alunos PAEE na
EJA, no Brasil, utilizando como base, os microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica
(INEP, 2018), os quais propiciaram a analise de matriculas de alunos com deficiéncia na EJA,
em salas especiais e no ensino regular. Como resultados, o estudo verificou um crescente
numero de matriculas desse publico de alunos na EJA, indicando sua vincula¢do a Educacéo
Especial, sendo que o maior nimero de alunos com deficiéncia se encontra nas séries iniciais
da EJA. O estudo indicou, também, o registro de maior incidéncia de matriculas de alunos com
deficiéncia intelectual e a juvenilizacdo desses alunos, sendo concentrada a matricula de alunos
com deficiéncia fisica e deficiéncia intelectual em espacos segregados.

A partir de uma perspectiva de aprendizagem ao longo da vida e da educagdo como
direito de todos, Bins (2013) desenvolveu um estudo. em que buscou refletir e discutir sobre a
inclusdo de adultos com deficiéncia intelectual na EJA. A pesquisa foi desenvolvida em uma
escola municipal de EJA de Porto Alegre, com a coleta de dados realizada por meio de
observacdes, entrevistas e andlise documental, visando descrever a realidade da educacao de

pessoas jovens e adultas com deficiéncia intelectual incluidas na EJA. A discussdo
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fundamentou-se acerca dos motivos que levam a inclusdo desse alunado na EJA, das
adequacdes e inadequacOes desse espaco para as pessoas com deficiéncia intelectual, analisando
a necessidade de reconhecer esses alunos como adultos, uma vez que séo tratados com criangas,
bem como identificar suas caracteristicas e considera-las para a elaboracéo e desenvolvimento
das estratégias de ensino-aprendizagem.

Com o objetivo de compreender o processo de escolarizacdo de jovens com deficiéncia
intelectual que frequentam a EJA, Freitas (2014) desenvolveu um estudo em que buscou
conhecer esse processo de ensino, identificando as condicGes de trabalho do professor da EJA
junto aos alunos com deficiéncia intelectual e o significado que esses alunos e seus responsaveis
atribuiam a EJA. Sendo desenvolvida em uma escola municipal localizada no interior do Estado
de S&o Paulo, teve como participantes duas jovens com deficiéncia intelectual matriculadas na
EJA, suas respectivas maes e a professora responsavel pela sala que frequentavam. Por meio de
observacgdes, entrevistas e andlise documental, o estudo verificou extensos periodos de
permanéncias em uma Unica etapa, até chegar a EJA, sendo o significado atribuido a essa
modalidade como unico espaco de apoio que as familias dispdem, ndo sendo esclarecido pelas
responsaveis das alunas a funcao social da EJA, a qual é considerada como um espago em que
as jovens poderdo permanecer sem limite de tempo. O trabalho indicou ainda inGmeras
dificuldades que perpassam a precéria condigdo de trabalho do professor. A pesquisadora
conclui o estudo apontando que, a tematica da inclusdo na EJA ainda é pouco discutida,
merecendo maior atencdo da comunidade académica, ja que essa modalidade reforca os
principios da constituicdo de uma sociedade inclusiva, por meio da igualdade de direitos e de
oportunidades sociais e educacionais.

Buscando caracterizar o perfil do aluno da EJA e descrever as praticas pedagogicas
desenvolvidas com os alunos com deficiéncia matriculados nessa modalidade, Lima (2015)
realizou um estudo em um municipio do interior do estado de Sao Paulo, analisando os dados
entre os anos de 2011 e 2013 e, utilizando como instrumentos para a coleta de dados um roteiro
de caracterizagdo dos alunos, a partir do sistema de cadastro de alunos, um roteiro de
caracterizacdo dos professores e entrevista, realizados com os participantes da pesquisa, 0s
quais eram professores da EJA do primeiro segmento, com alunos com deficiéncia matriculados
em suas turmas. Como resultados, a pesquisa indicou a ampliagcdo no nimero de matriculas de
alunos com deficiéncia na EJA, sendo maior a incidéncia de matriculas de pessoas com
deficiéncia intelectual, e o publico caracterizado, em maior parte, por jovens do sexo masculino.
Sobre os professores, o estudo indica que este vém buscando por formagéo especifica, diante

dos desafios que encontram, refletindo em suas praticas pedagogicas. Para que a insercao desse
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publico de alunos, nos espacos escolar e social. ocorra de maneira efetiva, a autora indica a
necessidade de se repensar e replanejar as propostas de ensino na EJA, buscando atender os
objetivos e necessidades desse alunado.

De modo geral, os estudos confirmam a ampliagdo de matriculas de alunos com
deficiéncia na EJA, sendo verificado maior nimero de alunos com deficiéncia intelectual. Nesse
sentido, é discutido acerca da maneira como séo tratados os alunos com deficiéncia na EJA,
sendo verificada uma infantilizacdo dessas pessoas, destacando-se a necessidade do
reconhecimento das particularidades desse alunado, pelos professores, e o processo de
replanejamento das propostas de ensino nessa modalidade, assim como a questéo da formacao
dos professores que atuam na EJA.

Nessa direcdo, mostra-se necessario que sejam garantidas condicdes de permanéncia e
sucesso escolar na trajetoria escolar de alunos PAEE na EJA, para além de sua matricula,
devendo se aprofundar a reflexdo e discussdo sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido junto
a esse alunado, disponibilizando aos professores dessa modalidade, formacdo e recursos
pedagdgicos que embasem suas praticas pedagdgicas, para que sejam compreendidas e

atendidas as especificidades e necessidades desse publico (SIEMS, 2012).
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS EM CONTEXTOS DE ENSINO
INCLUSIVO

Ao se referir a pratica pedagdgica de educadores, refere-se também as concepgdes de
Pedagogia e suas relagdes ao exercicio da pratica educativa (FRANCO, 2016). Nesse sentido,
Freire (1977, p.42) afirma que “toda pratica educativa envolve uma postura tedrica por parte do
educador”.

Franco (2016) discute a ambiguidade produzida acerca dos sentidos de praticas
educativas e praticas pedagogicas, com especificidades diferentes, mas com conceitos
articulados. As praticas educativas sdo as que ocorrem para a concretizacdo de processos
educacionais, enquanto as praticas pedagogicas, dizem respeito as praticas sociais exercidas
com o objetivo de concretizar 0s processos pedagogicos, quando a pratica é organizada em
torno de uma intencionalidade e incorpora reflexao continua e coletiva.

Para a interpretacdo do sentido da préatica pedagdgica, a autora supracitada coloca que,
diferentes concepcBes de pedagogia geram diferentes concepgdes de praticas pedagdgicas,
apresentando dois polos de entendimento: o primeiro, caracteriza-se com base técnico-
cientifica, apresentando a pedagogia como tarefa instrucional, em que organiza a transmissdo
de informacdo, e assim, a pratica pedagdgica, volta-se a transmissdo de conteidos instrucionais;
e 0 segundo, argumentado em um epistemologia critico-emancipatoria, onde a Pedagogia é
considerado uma prética social, conduzida por um pensamento reflexivo acerca das praticas
educativas, em que as praticas pedagdgicas se realizam para
“organizar/potencializar/interpretar as intencionalidades de um projeto educativo” (FRANCO,
2016, p.537). Nessa direcdo, considera-se relevante apresentar os principais aspectos que

caracterizam as tendéncias pedagdgicas.

3.1 ABORDAGENS PEDAGOGICAS E REPERCUSSOES NA PRATICA DOCENTE

As teorias da educacdo sdo fundamentadas em um contexto econémico, social e cultural,
as quais costumam ser classificadas em dois grupos: tendéncias pedagdgicas de cunho liberal,
gue abrangem a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Renovada e tecnicismos educacional; e
tendéncias pedagogicas de cunho progressista, destacando-se a Pedagogia Libertadora e a
Pedagogia Critico-Social dos contetidos (LIBANEO, 2013).

Na Pedagogia Tradicional, a concepc¢éo de educacéo é fundamentada na acéo de fatores
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externos na formacgdo do aluno, cuja principal funcdo € a transmissdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade. O método de ensino € dado pela ldgica e sequéncia da matéria,
a qual ndo estd vinculada ao cotidiano e interesse dos alunos. A escola esta centrada no
professor, cujo papel € ensinar os contetdos, utilizando-se, principalmente, da exposi¢do oral,
e as vezes, por meios concretos, como ilustracdes, objetos e exemplos, contudo, este meio serve
apenas para gravar na mente dos alunos o que € captado por seus sentidos. Desse modo, o0 aluno
é receptor da matéria e seu papel, é decoréa-la (LIBANEO, 2013).

Essa abordagem pedagogica manifesta-se no Brasil em confluéncia com as constituicdes
dos sistemas de ensino, baseadas no principio da educacdo como direito de todos e dever do
Estado, o qual “decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que
se consolidara no poder: a burguesia” (SAVIANI, 2009, p.5). A escola surge como um
instrumento para construcdo de uma sociedade democratica e de consolidacdo da democracia
burguesa, que instruiria a todos. Contudo, a universalizagcdo do ensino néo foi alcangada, nem
todos ingressaram na escola; 0s que ingressaram, nem sempre tiveram sucesso e, mesmo 0s que
foram bem-sucedidos, ndo se ajustaram como um todo no tipo de sociedade que se buscava
consolidar, acumulando-se criticas a essa teoria a partir do final do século XI1X, dando origem
a outra teoria da educacéo, conhecida como Escola Nova (SAVIANI, 2009).

A Escola Nova é uma das principais correntes da Pedagogia Renovada, na qual, segundo
Libaneo (2013), se pautou a didatica brasileira. Nessa abordagem, é valorizado o processo de
aprendizagem, sendo o centro da atividade escolar, o aluno ativo e investigador, cuja funcéo do
professor é de orientar e organizar situacdes de aprendizagem que se adequem as caracteristicas
individuais dos alunos. Nesse processo, destacam-se métodos e técnicas de trabalho em grupo,
pesquisas e experimentacdes (LIBANEO, 2013).

Por implicar maiores custos, comparados a Escola Tradicional, dentre outras razdes, a
Escola Nova ndo conseguiu alterar significativamente o panorama organizacional dos sistemas
escolares. Sua organizacdo se deu, principalmente, em escolas experimentais, destinadas a
pequenos grupos de elite, contudo, seu ideario se expandiu entre os educadores das redes
escolares oficiais, organizadas na forma tradicional, cujo desenvolvimento ndo cumpriu com as
propostas da abordagem. No final da primeira metade do século XX, essa tendéncia carregava
sinais de exaustdo, ao mesmo tempo em que se tornou dominante, como concepcao tedrica, na
pratica, se mostrou ineficiente. Com isso, duas vertentes se manifestavam, uma com a tentativa
de desenvolver uma espécie de “Escola Nova Popular”, da qual os exemplos mais
significativos, sdo as pedagogias de Freinet e de Paulo Freire, e outra em que se radicalizou a

preocupacdo com os métodos pedagogicos, pronunciando-se uma nova teoria: a pedagogia
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tecnicista (SAVIANI, 2009).

Para Libaneo (2013) o tecnicismo educacional inclui-se, de certa forma, na Pedagogia
Renovada. Essa abordagem fundamenta-se na racionalizacdo do ensino e na instrumentalizacéo
do processo. O papel do professor é o de administrar e executar o planejamento, sendo este o
instrumento de previsdo das agdes que serdo executadas e dos meios necessarios para se
alcancar os objetivos. Esta orientacdo pedagdgica, desenvolveu-se no Brasil na década de 1950,
ganhando autonomia nos anos de 1960 e sendo imposta as escolas, ainda nas décadas seguintes,
pelos organismos oficiais, por ser compativel com a orientacdo econdmica, politica e ideoldgica
do regime militar, vigente na época.

Com a discussdo de questdes educacionais escolares, em uma perspectiva de critica
politica das instituicdes sociais do capitalismo, propiciadas pelas lutas sociais e modificacdo do
quadro politico da segunda metade da década de 1970, cujo papel ideoldgico e discriminador
da escola era denunciado e criticado, formulavam-se propostas que visavam a possibilidade de
articulacdo dos espacos escolares com os interesses concretos do povo (LIBANEO, 2013).
Entre estas propostas, destacam-se, a Pedagogia Libertadora e a Pedagogia Critico-Social dos
contetdos, as quais Libaneo (2013) classifica como tendéncias pedagogicas de cunho
progressista, as quais propdem uma educacdo escolar critica, em funcdo das transformac6es
sociais e econémicas.

Na perspectiva de Franco (2016), essas abordagens integram a Racionalidade
pedagdgica critico-emancipatéria, cuja concepcdo fundamenta-se na “historicidade enquanto
condig¢do para compreensao do conhecimento” (FRANCO, 2016, p. 539). Os objetivos da acao
pedagogica, nessa abordagem, relacionam-se a funcdo politica, social e emancipatoria, em que,
a formacao do sujeito visa sua conscientizacdo de composicdo e transformacao sécio histérica,
implicando uma acdo coletiva, ideologicamente construida.

Na Pedagogia Libertadora, o processo educativo desenvolve-se no interior dos grupos
sociais, sendo a realidade social quem define o trabalho escolar, no lugar de conteldos
sistematizados de ensino. Nessa abordagem, o papel do professor é o de coordenar as atividades,
organizadas pela acdo conjunta dele e dos alunos, desenvolvendo-se um processo de discussdo
em que surgem temas geradores, que poderdo ser sistematizados para consolidar os
conhecimentos (LIBANEO, 2013).

A problematica social cotidiana também compbe a Pedagogia Critico-Social dos
Conteudos, contudo ndo e considerada suficiente como contetdo escolar, mostrando-se
necessaria a articulacdo das experiéncias sociais dos alunos aos conhecimentos sistematizados,

“pois somente com o dominio dos conhecimentos, habilidades e capacidades mentais podem os
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alunos organizar, interpretar e reelaborar as suas experiéncias de vida em funcdo dos interesses
da classe” (LIBANEO, 2013, p.73). Nessa abordagem, a escola publica cumpre sua fungio
social e politica, ao assegurar a difusdo dos conteddos a todos, como condi¢cdo para a
participacao efetiva nas lutas sociais (LIBANEO, 2013).

Considera-se assim, que as abordagens pedagdgicas fundamentam as préaticas
educacionais, sendo que, as praticas pedagogicas sO podem ser compreendidas como
representacdo de um contexto historico, permeado por relagdes de producao, culturais, sociais
e ideoldgicas, estando “profundamente relacionada aos aspectos multidimensionais da
realidade local especifica, as subjetividades e a construcao histdrica dos sujeitos individuais. A
pratica docente é uma pratica relacional, mediada por multiplas determinagdes” (FRANCO,
2016, p. 540).

As abordagens da Pedagogia Tradicional, Escola Nova e do tecnicismo educacional
ainda se fazem presentes nos espacos escolares, em algumas de suas caracteristicas que
permaneceram e se combinaram com as seguintes. Conforme discute Libaneo (2013), a didatica
tradicional continua prevalecendo na prética escolar, sendo comum atribuir ao ensino, somente
a transmissdo do conhecimento, em que os conteudos sdo decorados pelos alunos sem
questionamentos, tratando-se “de uma pratica escolar que empobrece até as boas intencdes da
Pedagogia Tradicional que pretendia, com seus métodos, a transmissdo da cultural geral, isto é,
das grandes descobertas da humanidade, e a formacao do raciocinio, o treino da mente e da
vontade” (LIBANEO, 2013, p. 68), reduzindo-as as praticas de memorizacio. Da Escola Nova,
os professores utilizam de algumas técnicas e métodos, como trabalhos em grupos e discussoes,
contudo, ndo € considerado o objetivo principal da abordagem, que é levar o aluno a
desenvolver sua independéncia do pensamento, o pensar cientificamente e a capacidade de
reflexdo, predominando as avaliagdes tradicionais e a cobranca da matéria decorada. Enquanto
o planejamento dos professores e livros didaticos costumam basear sua organizacdo no sistema
da instrucdo, fundamentado no tecnicismo educacional, cuja sequéncia € composta por
objetivos, conteldos, estratégias e avaliagao.

Franco (2013) traz para a reflexdo, o cuidado a se tomar para que 0 processo de ensino
nédo se torne excessivamente técnico, planejado e avaliado somente em seus resultados, pois a
educacao é feita por meio de processos e dialogos, ¢ “nas multiplas contradigdes que sdo
inexoraveis, entre sujeitos e natureza, que mutuamente se transformam” (FRANCO, 2016, p.
543). Desse modo, as praticas pedagdgicas devem se organizar como instancias criticas das
praticas educativas, sendo necessario 0 movimento de reflexdo critica do professor sobre sua

pratica e a conscientizagdo das intencionalidades que a presidem.
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Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas se estruturam e se desenvolvem a partir de
alguns principios: de intencionalidades, previamente estabelecidas, e acompanhadas ao longo
do processo didatico; por entre “resisténcias e desisténcias, em uma perspectiva dialética,
pulsional, totalizante” (FANCO, 2015, p. 605), em que o professor trabalha com contradicdes,
exigindo sua reflexdo e acéo; e historicidade, tomada de decisdes e posicdes, se transformando
por contradi¢cdes (FRANCO, 2015).

As préaticas pedagdgicas abrangem aspectos que ultrapassam a pratica didatica,
envolvendo desde a formacdo inicial do educador, de suas perspectivas e expectativas
profissionais, até a organizacdo do trabalho docente e dos espagos escolares, conferindo grande
complexidade a este momento da docéncia. Contudo, as praticas incluem o planejamento e a
sistematizacdo do processo de aprendizagem, considerando o que se desenvolve para além dela,
garantindo os contetidos e atividade considerados fundamentais para a formacgdo do aluno,
associados a seus saberes construidos, em outros espagos, anteriormente.

Assim, em uma pratica estruturada, o professor “deverd saber recolher, como
ingredientes do ensino, essas aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras
I6gicas, para incorpora-las na qualidade de seu processo de ensino e na ampliagdo daquilo que
se reputa necessario para o momento pedagogico do aluno” (FRANCO, 2016, p. 547).
Entretanto, as praticas pedagdgicas deverdo ser reorganizadas e recriadas a cada dia, para
desempenhar o planejamento inicial, conforme o cotidiano o transforma. Se mostra necessario
também que as préticas se reinventem no coletivo, se desenvolvendo a partir de consciéncias,

discursos e atos em uma direcdo emancipatoria, critica e inclusiva (FRANCO, 2016).

3.2 REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

As préticas dos movimentos de educacdo popular presentes nas décadas de 1950 e 1960
compreendem um grande legado para a EJA. Naquele periodo, foram gestadas as propostas
mais radicais de educacdo de adultos nos campos e nas cidades, refletindo os movimentos
populares e culturais da época, onde nascem e se incentivam 0s movimentos sociais, ou sujeitos
coletivos, que se constituem como sujeitos de direitos (ARROYO, 2005).

As propostas pedagogicas de Paulo Freire sdo difundidas entre os movimentos de
educacao popular. Para Freire (1977), ndo h& separacdo entre a teoria e a pratica, sendo que
toda préatica educativa implica em uma teoria educativa, demandando também, a compreenséo

entre a teoria e a pratica social que acontece em uma sociedade.
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Nessa perspectiva, se faz necessario que o contexto tedrico esteja sempre associado ao
contexto pratico, em que as situagbes concretas sdo codificadas e, entdo, analisadas
criticamente, para que possam ser modificadas, se necessario. As informacdes sdo antecedidas
e associadas a problematizacao do objeto acerca do conhecimento em que elas se ddo, para que
assim, se alcance uma “sintese entre o conhecimento do educador, mais sistematizado, e o
conhecimento do educando, menos sistematizado — sintese que se faz através do dialogo”
(FREIRE, 1977, p. 54).

Em Pedagogia da Autonomia, em que Freire (1996) apresenta 0s saberes necessarios a
pratica educativa, discute-se sobre essa relagdo entre ensinar e aprender, em que uma a¢ao nao
existe sem a outra, “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, nao se reduzem a condic¢ao de objeto, um do outro” (FREIRE,
1996, p. 23). Outro dos saberes indispensaveis a pratica, destacados no texto, € de que o
educador, mesmo no inicio de sua experiéncia, também se considere como produtor do saber,
e que crie possibilidades para a producéo e construcdo do conhecimento, ndo caracterizando o
ato de ensinar como transferéncia do conhecimento.

Sobre sua pratica, Freire (1977) esclarece que, aqueles que também a quiserem realizar,
se esforcem para a recriar a partir de seu pensamento, compreendendo também o contexto em
que essas praticas se constituiram, considerando que toda pratica educativa se estrutura “num
contexto concreto, historico, social, cultural, econdmico, politico, ndo necessariamente idéntico
a outro contexto” (FREIRE, 1977, p.17).

Nesse sentido, Arroyo (2005) indica que, as experiéncias inspiradas no movimento de
educacao popular continuam atuais quando se refletem as condicdes histéricas e sociais daquela

época e dos jovens e adultos de hoje que:

[...] continuam tao atuais em tempos de exclusao, miséria, desemprego, luta pela terra,
pelo teto, pelo trabalho, pela vida. T&o atuais que ndo perdem sua radicalidade, porque
a realidade vivida pelos jovens e adultos populares continua radicalmente excludente
(ARROYO, 2005, p. 223).

Muitas dessas experiéncias, compartilham o entendimento da formacdo a partir de
diversos processos, tempos e espacos, em que as metodologias e curriculos incorporam
dimensBes humanas, saberes e conhecimentos, sem ignorar as competéncias escolares, mas
vinculando-as aos processos de humanizagéo, libertacdo e emancipagdo humana (ARROYO,
2015).

Alguns dos problemas enfrentados nas escolas decorrem da organizacgéo curricular que

separa as vivéncias dos conteudos escolares, sendo agravada a situacdo na EJA, quando se
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ignoram a idade e as vivéncias sociais e culturais dos educandos, mantendo nas propostas a
I6gica infantil dos curriculos destinados as criancas da escola regular, cujos contetdos sdo
reproduzidos de maneira abreviada, considerando as culturas julgadas como legitimas, em
detrimento daquelas dos grupos a que se direcionam (OLIVEIRA, 2007; VOVIO, 2010).
Nessa perspectiva, Oliveira (2007) discute que o0s contelldos necessarios para a
educacdo de pessoas jovens e adultas seriam aqueles que podem ser utilizados na vida cotidiana,
como meio para autonomia desses sujeitos, enquanto o trabalho pedagogico deveria ser
desenvolvido a partir das historias de vida, dos interesses e dos saberes dos educandos,
incorporando a possibilidade de os conteudos contribuirem para a¢fes concretas de seu
cotidiano. Em complemento a essa reflexdo, Vévio (2010) se refere a reinvencdo da
escolarizacdo, abrangendo tempos e espacos diversos, cujas praticas pedagogicas
fundamentem-se na identidade, perspectivas e necessidades do grupo ao qual se destina,
considerando 0s conhecimentos construidos pelas vivéncias dos jovens e adultos, em

articulacdo aos conhecimentos cientificos e fundamentos relacionados ao seu papel social.

3.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA

A proposta da Educacao Inclusiva, fundamentada na educacéo para todos, abrange todos
0s grupos excluidos do processo formal de escolarizagéo, e emerge em oposi¢ao as praticas que
restringem suas possibilidades de estudar e atuar no contexto sociocultural, reafirmando o
educando como sujeito de direitos. Nessa proposta, as escolas devem se adaptar para atender a
todos os alunos, independentemente de suas condigdes (GLAT; PLETSH, 2012).

Acompanhando a proposta do movimento pela inclusdo social atrelado a construcédo de
uma sociedade democratica, a Educacdo Inclusiva se configura como parte integrante de seu
processo de desenvolvimento. Na perspectiva da inclusao, as diferengas humanas sdo normais
e desejaveis, contudo, é reconhecido que a escola vem despertando desigualdades relacionadas
a diversidade, exigindo sua reestruturagdo para a promocao da igualdade e de uma educacéo de
qualidade para todos (MENDES, 2010).

Nesse sentido, a educacdo para todos requer um sistema educacional que atenda com
eficiéncia pedagogica cada aluno nele incluido (SILVA; ARANHA, 2009). Para que isso seja
possivel, as caracteristicas individuais, que nas praticas anteriores eram consideradas sinais de
dificuldade ou impossibilidade para a aprendizagem, precisam ser tidas como importantes

informagdes para a realizacdo de adequagdes no ensino do aluno (GLAT; PLETSH, 2012).
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Além disso, Mendes (2010) aponta que a restruturacdo da escola, na perspectiva inclusiva,
demanda “o aperfeicoamento da pratica docente, a introdugdo de novas estratégias de ensino
para que o professor saiba trabalhar com conteudos curriculares diferenciados e adaptados para
todos os alunos, tenham estes necessidades especiais ou nao” (MENDES, 2010, p. 39).

Assim, uma escola estruturada na perspectiva inclusiva esta preocupada em oferecer
praticas pedagdgicas planejadas e sistematicas, que considerem as peculiaridades dos
educandos e sua interacdo no contexto educacional, desenvolvendo curriculos flexiveis e
significativos, em que o tempo individual de aprendizagem é respeitado e as instalagdes,
recursos e metodologias de ensino sdo adaptadas, bem como se mostra necessario 0 suporte
pedagdgico complementar aos alunos com deficiéncias e outros transtornos, assim como a seus
professores (GLAT; PLETSH, 2012).

Nesse processo Capellini e Bernardo (2016) consideram essencial que o professor tenha
consciéncia de que a aprendizagem € individual, mas que se desenvolve em ambito coletivo. O
professor, seja de educagdo especial ou do ensino comum, necessita entdo “administrar um
conjunto de relagdes interpessoais marcadas por conteudos afetivos os mais diversos, que
atingem tanto a ele quanto a seus alunos” (FREITAS, 2009, p. 248), sendo consideradas as
diferencas culturais, sociais e pessoais, mas que de modo algum sejam reafirmadas como causa
de desigualdade ou excluséo (FREITAS, 2009).

Conforme retrata a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), ao reconhecer as dificuldades que enfrentam os sistemas de ensino,
confirma-se a necessidade de confrontar praticas discriminatdrias e criar alternativas para que
essas sejam superadas. Nesse sentido, é estabelecido como objetivo dessa politica, assegurar a

incluséo escolar dos alunos PAEE e orientar os sistemas de ensino na garantia de

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacgdo especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacdes e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacéo das politicas
publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Nesse contexto, a Educacgdo Especial atua servindo de apoio a escolarizacéo de alunos
PAEE incluidos em classes comuns, podendo se organizar em diferentes modalidades de
atendimento educacional especializado como as salas de recursos, ensino itinerante,

consultoria, mediacéo de aprendizagens, e ensino colaborativo.
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A sala de recursos é um servigo de apoio, que oferece atendimento complementar ou
suplementar, no contraturno da frequéncia na sala regular, a qual, segundo Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2014), tem sido a mais utilizada no contexto das escolas brasileiras, e privilegiada
pela politica nacional de inclusdo, sendo um modelo que centraliza os materiais, equipamentos
e demais apoios. Assim, a Sala de Recursos tornou-se um centro de atendimento multifuncional,
compreendendo deficiéncias e necessidades variadas, o que implica a capacitacdo do professor
para trabalhar com alunos com diferentes condicBes, sendo considerado pouco viavel na
realidade da atuacgéo e formagéo dos professores de Educacgéo Especial (GLAT; PLETSH, 2012;
MENDES, VILARONGA, ZERBATO, 2014).

O ensino itinerante € caracterizado como um servico de orientacdo e supervisdo
pedagdgica, em que o professor especialista realiza, periodicamente, os atendimentos em
escolas, diretamente com os alunos ou oferecendo orientagdes aos professores, deslocando-se
entre diferentes escolas, ou ainda desenvolvendo atendimento domiciliar aos estudantes que,
por limitacbes fisicas ou de salde, ndo podem frequentar a escola, temporaria ou
permanentemente (GLAT; PLETSH, 2012).

No modelo de consultoria, um professor ou profissional da Educacdo Especial assessora
varias escolas, oferecendo atendimento dentro da classe comum ou junto a mediadores, como
outros professores e demais profissionais que trabalham na escola. Esse modelo “requer tipos
especificos de habilidades ou expertises em areas de deficiéncias ou campo especifico do
consultor” (MENDES, VILARONGA, ZERBATO, 2014, p. 25)

Na mediagéo de aprendizagem, o mediador ou facilitador ndo requer necessariamente
formacéo para a sua atuacdo, sendo um elemento de apoio ao professor da sala regular, sua
funcdo é dar suporte pedagdgico nas atividades do cotidiano escolar aos alunos que
demandarem desse auxilio (GLAT; PLETSH, 2012).

O modelo de ensino colaborativo, ou coensino, caracteriza-se pelo trabalho realizado
em parceria entre o professor de Educacdo Especial e o professor da sala regular, no qual as
atividades de planejar, avaliar e desenvolver o trabalho em sala sdo de responsabilidade de
ambos, propondo o desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos, sendo PAEE ou néo.
Esse modelo fundamenta-se na abordagem social, pois pressupde a modificacdo da escola,
sendo necessario qualificar o ensino oferecido na sala de aula regular, o que implicaria em sua

reestruturacéo, abrangendo a:

[...] contratacdo de professores de Educacdo Especial em nimero suficiente para
oferecer suporte na classe comum, a formagéo de equipes colaborativas, a inser¢éo
dos recursos materiais necessarios na classe comum e a melhoria na qualidade do
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ensino para todos os alunos (MENDES, VILARONGA, ZERBATO, 2014, p. 26).

O ensino colaborativo vem sendo indicado como um apoio promissor na perspectiva da
inclusdo escolar, por meio do desenvolvimento de pesquisas, como as de Capellini (2004),
Honnef (2013), Lago (2014), Zerbato (2014), Mendes (2016), que enfatizam a proposta da
parceria colaborativa entre os professores do ensino comum e da Educagéo Especial.

Em estudo sobre as possibilidades do ensino colaborativo no processo de incluséo
escolar com alunos com deficiéncia intelectual, Capellini (2004) desenvolveu uma pesquisa
colaborativa, na qual realizou intervengdes junto aos alunos. Como principais resultados, o
estudo indicou evolugdo no desempenho académico e social dos alunos participantes, bem
como a avaliacdo do ensino colaborativo como efetivo, enquanto estratégia de desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores, em praticas que visavam a inclusdo escolar. O estudo
trouxe ainda, como implicacdes, questdes referentes a formacéo de professores, que indicam a
necessidade de mudangas na cultura da formacéo inicial e continuada de professores de ensino
comum e especial.

Com 0 objetivo de elaborar, implementar e avaliar um Programa de Atendimento
Educacional Especializado, com base no ensino colaborativo, para alunos com deficiéncia
intelectual na sala de aula comum, Lago (2014) desenvolveu uma pesquisa em quatro escolas
publicas de duas redes de ensino municipal, em Sdo Carlos/SP e Vitéria da Conquista/BA,
contando como participantes, quatro professoras da sala comum, cinco alunos com deficiéncia
intelectual e a pesquisadora, como professora de educacdo especial, utilizando para coleta de
dados: observac0es, entrevistas e avaliaces pedagogicas. Como principais resultados, o estudo
indica a importancia do coensino para os professores participantes, possibilitando a ampliacao
do conhecimento sobre préaticas na sala de aula comum, junto ao aluno com deficiéncia
intelectual, bem como avangos nos aspectos académicos e sociais desse aluno. Neste aspecto,
a autora indica o ensino colaborativo como um modelo que, além de possibilitar a ampliacéo e
participacdo de alunos com deficiéncia intelectual nas salas de aula comum, promove a
formacéo continuada aos profissionais envolvidos.

Buscando definir o papel do professor de Educacdo Especial, baseada na proposta do
ensino colaborativo, considerando a perspectiva de varios agentes relacionados ao processo de
inclusdo escolar, Zerbato (2014) desenvolveu um estudo em um municipio do interior do estado
de S&o Paulo, o qual ja havia implementado um servigo de apoio baseado na proposta do
coensino. A pesquisa contou com 21 participantes, sendo professores de ensino comum,

professores de Educacdo Especial, coordenadores, diretores, vice-diretores e pais de alunos
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PAEE. Como principais resultados, verificaram-se os desafios da docéncia para os alunos
PAEE e as percepcdes sobre o ensino colaborativo, o qual é avaliado de modo positivo.

Baseada na perspectiva colaborativa, Mendes (2016) desenvolveu uma pesquisa junto a
uma professora da Educagdo Especial, que atuava na proposta do ensino colaborativo, e uma
professora da sala comum da Educacdo Infantil, que possuia matriculada em sua sala uma
crianca com deficiéncia intelectual, com o objetivo de descrever e analisar o processo de
intervencgdo entre esses professores, visando a formacdo baseada no ensino colaborativo e na
adaptacdo de atividades. Para coleta de dados, a autora utilizou entrevistas, observacoes, e
realizou reunides. Dentre os resultados do estudo, destaca-se a necessidade de maiores
informacdes sobre as tematicas do ensino colaborativo e adaptacdo de atividades, e de praticas
pedagdgicas que considerem as caracteristicas e formas de acesso ao conhecimento do aluno
com deficiéncia intelectual, bem como a relevancia da realizacdo do planejamento pelo
professor da sala comum e especialista.

Propondo como uma adaptacdo do ensino colaborativo para as etapas no ensino
fundamental Il e ensino médio, Honnef (2013) desenvolveu um estudo acerca do trabalho
articulado entre o professor de Educacao Especial e os professores de disciplinas curriculares
do ensino comum, no qual, o desenvolvimento da aula ndo precisa acontecer sempre em
conjunto entre os professores, mas sim quando estes julgassem necessario. O objetivo da
pesquisa foi verificar e analisar os limites e possibilidade da Educacdo Especial articulada ao
Ensino Médio e Tecnologico, sendo realizado em uma escola de Ensino Médio integrado ao
Ensino Técnico, no Instituto Federal Farroupilha — Campus Sao Borja, junto a sete professores
de um aluno com deficiéncia mental (termo empregado no estudo). A partir da analise
qualitativa do diario de campo da pesquisadora e de um questionario respondido pelos
professores, 0 estudo traz como principais resultados a necessidade de se investir nos
professores, tanto na sua formacdo quanto nas condi¢bes de trabalho e sobre o trabalho
articulado entre os professores, embora seja avaliado positivamente, alguns fatores dificultam
sua realizacdo, como 0 pouco tempo existente para a realizacéo desse trabalho e o baixo namero
de professores de Educacdo Especial. A autora indica que, o trabalho articulado entre os
professores tera diversos obstaculos para ser desenvolvido, contudo, acredita que a proposta
demonstra grande potencial na aprendizagem dos alunos PAEE.

A partir dos resultados indicados nos estudos apresentados, afirma-se a relevancia de
praticas baseadas no ensino colaborativo, sendo importante considerar os diversos fatores que
envolvem seu desenvolvimento, como, as politicas publicas, mudancas na estruturacdo da

escola e investimentos na formagdo dos professores, tanto do ensino comum quanto da
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Educacdo Especial. Conforme indicam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 43), a proposta
da inclusdo escolar, nessa perspectiva, “pressupde a construgdo de uma rede de apoios,
envolvendo a contratacdo de profissionais, treinamento e articulacdo da prestagédo de servicos
de forma coletiva e colaborativa na escola”, em que as praticas ¢ saberes dos professores e

profissionais sejam refletidas e compartilhadas de modo coletivo.
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4 INCLUSAO ESCOLAR E EJA: FORMACAO DE PROFESSORES NA
PERSPECTIVA COLABORATIVA

Na reorganizacdo escolar requerida na perspectiva da Educacdo Inclusiva e pela
educacédo de pessoas jovens e adultas, a questdo da formagdo de professores mostra-se como
parte fundamental desse processo, sendo relevante discutir 0s percursos iniciais e continuos em
que se desenvolve, destacando-se no presente estudo a formacéo continuada de professores em
seu espaco de trabalho.

No Parecer n. 009/2001, acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Bésica (BRASIL, 2002), apresentam-se diretrizes acerca das
especificidades proprias dos niveis e modalidades de ensino em que sao atendidos os alunos da
educacdo basica, apontando que as tematicas referentes a Educacdo de Jovens e Adultos e a
Educacdo Especial raramente se fazem presentes nos cursos de formacdo de professores,
embora devessem compor a formacao de todos. Ainda nesse documento, acerca da educacgéo
de jovens e adultos, apresenta-se a relevancia de cursos de formacdo de professores nédo
excluirem essa temaética, sendo necessario considerar a peculiaridade desse publico de alunos,
superando as praticas comumente associadas as mesmas destinadas aos alunos de Ensino
Fundamental e Médio regular.

Nesse sentido, Vovio (2010) indica que a maioria dos professores que atua na EJA nao
teve conteudos em sua formacdo inicial acerca dos processos de aprendizagem de pessoas
jovens e adultas, apoiando suas praticas nas experiéncias construidas na educacéo regular para
criangas e adolescentes, de vivéncias na docéncia ou mesmo enquanto alunos. Para Soares
(2006), essa transposicgéo das atividades desenvolvidas no ensino regular para a EJA ocorre em
razdo da falta de atencéo as particularidades de seu publico, acarretando uma infantilizacéo dos
alunos em vez de potencializar suas capacidades.

Sampaio e Almeida (2009) indicam que o atendimento a essa demanda, exige continua
capacitacdo dos professores, devido a falta de uma formacdo especifica que abranja as
caracteristicas dos sujeitos da EJA, do estudo da historia e de suas varias formas de organizacéo,
contribuindo assim, com novos sentidos para as préaticas pedagdgicas.

Um trabalho de formacdo continuada com os professores de EJA precisa propiciar
conhecimentos diversificados que auxiliem no trabalho com as variadas agdes educativas e
praticas pedagogicas que compreendem o espaco profissional, como também competéncias

para tratar das problematicas mais amplas, referentes ao entendimento de como atuar frente as
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praticas e relacdes sociais, identificando a pluralidade cultural e as relagfes de poder que estdo
interligadas a educacao e a docéncia. Outro aspecto a se considerar, € a maneira como os saberes
docentes sdo apropriados, modificados e mobilizados na pratica pedagogica, sendo 0s
professores identificados como produtores de conhecimento, reconhecendo suas experiéncias e
trajetorias formativas, bem como significam sua acéo educativa junto aos jovens e adultos nos
espacos escolares (VOVIO, 2010).

Nesse sentido, Mendes (2010) coloca que o processo global da formacéo de professores
precisa se basear na articulacdo entre teoria e pratica, tanto na formacdo continuada, quanto
desde o comeco da formacao inicial, o que possibilitaria ao futuro educador ter contato direto
com a realidade na qual atuard, sendo imprescindivel gque ele esteja preparado também para
analisar e discutir questdes relacionadas a funcdo social da escola e do trabalho docente, bem
como considerar a diversidade do alunado e a complexidade da pratica pedagdgica, para que,
quando professores, possam criar salas de aula que acomodem as necessidades de todos os
alunos, inclusive para os alunos que compdem o PAEE.

Assim como discutem Vitaliano e Manzini (2010), no que se trata de promover a
inclusdo, indicando como sendo essencial que, na formacdo do professor, seja desenvolvida
uma analise critica das condi¢des de organizacdo das escolas, possibilitando a identificacdo dos
mecanismos escolares que geram a excluséo, bem como conhecer processos que favoregcam a
organizacdo de uma escola inclusiva, considerando os aspectos relacionados a gestao escolar,
organizacéo curricular e avaliacgéo.

Para atuacéo na rede regular de ensino, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educacdo Bésica, instituida pela Resolugdo CNE/CEB N° 2/2001 (BRASIL, 2001), indicam
a preparacao das escolas na organizacéo de suas salas de aula comuns, providenciar professores
das classes comuns capacitados e de educacao especial especializados.

Sendo considerados os professores capacitados para atuacdo junto aos alunos que
compdem o PAEE na sala de aula comum, os que, em sua formac&o inicial, tiveram conteidos
sobre a Educacdo Especial, dando a eles competéncias para valorizar a educacéo inclusiva,
perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos, flexibilizando e adequando suas
praticas pedagogicas e avaliando seu processo educativo continuamente, bem como para
trabalhar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao especial. Enquanto
os professores especializados em educacdo especial, s&o aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais e a partir delas, definir e
implementar estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos

pedagdgicos e praticas alternativas, como também, para trabalhar em equipe com o professor
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da sala comum. Em sua formacao, estes professores deverao ter realizado cursos de licenciatura
em educacdo especial ou complementacdo de estudos em nivel de pos-graduacao em areas da
educacéo especial. (BRASIL, 2001)

Contudo, é constatada a falta de preparo dos professores do ensino regular para o
desenvolvimento de um trabalho inclusivo com os alunos PAEE, em decorréncia de falhas nos
cursos de graduacdo e nas poucas oportunidades de formacdo continuada, como também,
verifica-se a pequena contribuicdo que professores de Educacdo Especial tém dado no ensino
regular (MENDES, 2010; VITALIANO; MANZINI, 2010).

Para Ferreira (2009), a formacéo de professores para os alunos que compdem o PAEE
deve considerar os métodos e praticas voltados para a educacdo escolar desses alunos, o que
ndo pode ser definido apenas no ambito da educacédo especial, sendo necessario olhar para o
gue acontece na sociedade em geral e na educacéo regular. A autora coloca ainda que isso pode
ndo ser tdo Obvio quanto deveria ser nas propostas dos cursos de licenciatura, devido a
separacao historica existente entre a educacao geral e a educacao especial, bem como ao quadro
de exclusdo social dessas pessoas, devendo entdo, ser ponderado esse momento de articulacédo
entre as areas.

Nas propostas de cursos de formacao de professores, mostra-se necessario trabalhar com
as concepcbes sobre as deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotacdo. Conforme apontam Vitaliano e Manzini (2010, p. 55), a histéria de
aprendizagem social acabou por considerar e generalizar que pessoas, especialmente com
deficiéncias especificas, fossem “deficientes em tudo”, o que indica a necessidade de se
possibilitar aos professores reconfigurarem suas concepgdes, de modo a conhecer “de forma
realista, as potencialidades e dificuldades inerentes as categorias de deficiéncias e, a0 mesmo
tempo, prover condi¢des para gque revejam seus preconceitos, valores e crencas que atrapalham
o processo de inclusdo, na medida em que favorecem a exclusdo”.

Nessa direcédo, Freitas (2009) levanta a questao sobre a idealiza¢do de alunos “padrao”
pelos professores, que acabam por ndo considerar a diversidade como algo inerente a atuacdo
docente, sendo fundamental que isso fosse trabalhado nos cursos de formacdo, ao invés de se
reforcar estereotipos. Para a autora, a formacdo de professores, de um modo geral, seja o
educador especial ou da classe comum, deve “incluir programas/ contetidos que desenvolvam
competéncias de um profissional intelectual para atuar em situacdes singulares” (FREITAS,
2009, p. 246), garantindo como dimensdes essenciais a diversidade e heterogeneidade dos
alunos. Contudo, cumpre destacar que, ao se valorizar as diferencas, reforca-se a necessidade

de conhecer as especificidades do ensino para o PAEE e sobre o préprio processo de incluséo
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(OTALARA; DALL’ACQUA, 2016).

Assim, para o desenvolvimento de habilidades e competéncias do professor para
trabalhar com a diversidade de alunos, contemplando as exigéncias que se apresentam pela
inclusdo escolar, a formacdo inicial e continuada de professores requer a revisdo de antigas
concepgdes e praticas, bem como a construcdo coletiva de novos conhecimentos, devendo ser
proporcionado um processo continuo visando a formacdo de um profissional reflexivo
(MENDES, 2010; ZANELLATO; POKER, 2012).

O Professor reflexivo, capaz de refletir sobre suas agdes e tomar decisdes a partir delas,
mostra-se como condi¢do necessaria para a inclusdo e o desenvolvimento dos alunos que
compdem o PAEE. Assim, para a formacdo de professores reflexivos, deve ser contemplada a
reflexdo sobre a pratica em articulacdo aos aspectos sociais, culturais e politicos, e aos
conhecimentos cientificos, tedricos e metodoldgicos, como também, as caracteristicas pessoais
do professor, sendo esse processo realizado de modo coletivo, no processo de formacao inicial
ou continuada (VITALIANO; VALENTE, 2010).

4.1 FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA COLABORATIVA

Ao discutir sobre as necessidades da formacao de professores para a inclusdo escolar,
tanto inicial quanto continuada, a colaboracdo é considerada como possibilidade para mediar
esses processos formativos, articulando o quanto possivel a formacdo de professores da sala
comum e de professores especializados, desde o processo inicial, bem como, a possibilidade de
formar os profissionais para uma atuacédo colaborativa na escola regular. Considera-se também
como estratégia nesse processo, o trabalho colaborativo entre pesquisadores e professores
(FERREIRA, 2009; MENDES, 2010; OTALARA, DALL’ACQUA 2016).

Nesse sentido, vém se realizando pesquisas acerca da proposta da parceria colaborativa
entre professores da Educacdo Especial e do ensino comum em diferentes etapas de ensino,
visando a formacdo continuada e atuacdo docente junto aos alunos PAEE numa perspectiva
colaborativa, a partir de estudos e reflexdes sobre suas praticas pedagogicas, como os estudos
de Zanata (2004), Toledo (2011), Rabelo (2012), Vilaronga (2014) e Martinelli (2016).

Buscando a qualificacdo docente e tornando mais efetivas as praticas pedagdgicas do
professor do ensino comum junto aos alunos surdos, Zanata (2004) desenvolveu uma pesquisa
cujo objetivo principal era implementar e avaliar um programa de formagdo continuada,
baseado na proposta do ensino colaborativo, envolvendo o pesquisador atuando como

colaborador e trés diferentes professores do Ensino Fundamental com um aluno surdo inserido
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em suas turmas. Inicialmente, foi feito um planejamento preliminar de analise sobre o estilo de
aprendizagem dos alunos surdos e 0s objetivos e as estratégias que seriam utilizadas com eles
ao longo do ano. Em seguida, iniciou-se a intervencdo colaborativa, em que o pesquisador
filmava uma determinada aula de cada professor, que era editada e exibida em reunido com os
professores, na qual os componentes eram analisados e, se necessario, a aula era replanejada e
implementada. Durante as reunides, também eram discutidos textos sobre praticas pedagdgicas
inclusivas. No final da intervencdo, as opinides dos professores sobre as atividades de
planejamento colaborativo foram coletadas, as quais avaliaram a proposta como benéfica ndo
somente para a préatica junto aos alunos surdos, mas para toda a sala. Os resultados do estudo
apontaram que o trabalho colaborativo entre o professor do ensino comum e o professor de
educacdo especial proporciona muitas possibilidades, melhorando a qualidade de ensino, sendo
que as estratégias planejadas foram implementadas na sala de aula e a intervencao proporcionou
uma oportunidade de formacéo para os professores.

Com o interesse de realizar uma pesquisa € a0 mesmo tempo oportunizar 0 processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, Toledo (2011) desenvolveu uma pesquisa
colaborativa com o objetivo principal de investigar a eficacia de um programa de formacdo de
professores em servico, realizado numa Escola Estadual de Ensino Fundamental 11 em um
municipio no Estado do Parana, bem como favorecer a inclusdo dos alunos com deficiéncia
intelectual. O estudo contou com a participacdo de duas professoras, as quais tinham em uma
das turmas que lecionavam, um aluno com diagnostico de deficiéncia intelectual, e foi
desenvolvido em trés fases. Inicialmente foi realizado um levantamento junto as professoras
sobre o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual e observagdo em sala de
aula; em seguida foi realizada a intervencdo baseada na pesquisa colaborativa, contando com
momentos de estudo, analises reflexivas sobre suas praticas pedagdgicas e participacdo da
pesquisadora em sala de aula, auxiliando nos atendimentos aos alunos com deficiéncia
intelectual, sendo o processo finalizado com a avaliagcdo dos procedimentos desenvolvidos por
meio de entrevista com as participantes. Como resultados, o estudo indicou que o trabalho
colaborativo, entre pesquisadora e as professoras, foi efetivo, contribuindo no processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual, e ampliando os conhecimentos tedricos e
praticos das professoras.

Rabelo (2012) realizou um estudo, com o objetivo principal de analisar as
potencialidades e limites da experiéncia do ensino colaborativo na formacéo continuada de
professores, com profissionais que atuassem no ensino comum e no ensino especial. A pesquisa

contou com a participacdo da pesquisadora, duas professoras do ensino comum, uma estagiaria,
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cinco professoras do ensino especial e trés alunos com autismo, matriculados no primeiro e
segundo anos do Ensino Fundamental, em escolas pablicas municipais do interior do Para.
Embasada na abordagem de pesquisa colaborativa e com a utilizacdo de instrumentos como:
questionarios, roteiros de grupo focal e sessdes de observagéo, o estudo apontou, como principal
resultado, as contribuicdes que o desenvolvimento de experiéncias de ensino colaborativo
trouxe a formacao continuada das professoras participantes, possibilitando o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas inclusivas junto a seus alunos com autismo.

Com o objetivo de construir uma propostas de colaboragdo nas praticas pedagogicas do
professor da Educagdo Especial na sala de aula comum da escola regular, que tinha em
andamento a iniciativa de implementacdo do ensino colaborativo, Vilaronga (2014)
desenvolveu um estudo fundamentado na pesquisa acdo colaborativa, propondo identificar os
indicios de colaboracao entre os professores na sala de aula, elaborar e realizar um programa
de formacao de professores para atuar no ensino colaborativo, bem como avaliar essa formagéo
e proporcionar espacgos formativos, propondo a discussao e fortalecimento dessa proposta de
apoio educacional. O estudo contou com a participagéo direta de seis professores de Educacao
Especial. A pesquisadora conclui o estudo, considerando o ensino colaborativo como um dos
apoios necessarios para que a proposta da inclusdo escolar seja fortalecida, cuja pratica deve
ser considerada nos processos de formagéo inicial e continuada.

Tendo como pressupostos, a caracteriza¢do da Educacdo Inclusiva, a formacédo docente
e a importancia do trabalho colaborativo do professor especialista junto aos professores de
disciplinas curriculares da classe comum, Martinelli (2016) realizou um estudo na proposta da
pesquisa colaborativa, com o objetivo principal de desenvolver um processo de intervencéo,
visando promover um trabalho colaborativo em uma Escola Estadual com Educa¢do em Tempo
Integral, em um municipio do estado de Parana, contando como participantes: uma professora
de educacao especial e quatro professores de disciplinas curriculares com alunos que compde
0 PAEE em suas turmas. Inicialmente foi realizado um levantamento das necessidades dos
participantes e observacdo em sala de aula; em seguida foi desenvolvida a proposta de
intervencdo com ciclos de estudos presenciais e virtuais, reflexdo da pratica acerca do trabalho
colaborativo e planejamento de aulas, sendo todo o processo avaliado junto aos participantes
ao final do estudo. Como principais resultados da pesquisa, evidenciou-se a relevancia do
processo de intervengéo no desenvolvimento do trabalho colaborativo e da formacao em servico
dos professores participantes da pesquisa.

Ponderando as propostas dos estudos apresentados e a experiéncia na formacéo

continuada, verificam-se contribui¢fes para os profissionais envolvidos, como tambem para o
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desenvolvimento dos alunos PAEE. Embora as pesquisas desenvolvidas ndo sejam voltadas
para o publico da EJA, propiciam contribui¢fes que auxiliam na reflexdo e discussao sobre a
criacdo de novos espacgos na EJA, com vistas a atender as especificidades do educando PAEE
que frequenta essa modalidade, bem como auxiliar os professores no processo de incluséo

desses alunos.
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5 METODO

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O estudo caracteriza-se como qualitativo descritivo, fundamentado na pesquisa
colaborativa, que propde o trabalho em conjunto entre seus participantes, voltada para
investigagdes acerca da realidade escolar, na qual “[...] investigadores e educadores trabalham
conjuntamente na implementacdo de mudancas e na analise de problemas, compartilhando a
responsabilidade na tomada de decisdes e na realizacdo das tarefas de investigagdo”
(IBIAPINA, 2008, p. 23).

Ibiapina (2008) considera trés elementos fundamentais para a realizacdo desse tipo de
pesquisa, sendo eles: a coproducdo de conhecimentos, a formacdo e desenvolvimento
profissional e a mudanca de praticas educativas. Ainda segundo a autora, 0 processo de pesquisa
deve partir do diagnostico das necessidades formativas dos professores, como também é
necessario que professores e pesquisador se reunam para desenvolver ciclos reflexivos “que
auxiliem a andlise, o dialogismo e a colaboracao entre pares” (IBIAPINA, 2008, p. 44).
Importante destacar que, dentre as funcGes dos participantes no processo de colaboracéo,
pesquisador e professores ndo exercem necessariamente as mesmas atividades, mas cada um

proporciona contribui¢des ao projeto por sua parte especifica.

5.2 ASPECTOSETICOS

Inicialmente foi estabelecido contato com a Coordenadora do Departamento de
Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) do municipio para
apresentacdo do projeto de pesquisa, e emissao da carta de autorizacdo para realizar o estudo
na Rede Municipal para submissdo ao Comité de Etica da Universidade Federal de S&o Carlos.

Apbés a aprovacdo da pesquisa pelo Comité de FEtica, pelo CAEE n.°
74077817.1.1001.5504 (ANEXO A), foi retomado o contato com o Coordenadora do
Departamento de Educacdo Especial da SME, e feita a solicitacdo por escrito ao Secretario de
Educacdo. Com a autorizacdo da SME, o projeto foi apresentado a dire¢do da escola selecionada
e, em seguida, aos professores da mesma, em momentos de Horério de Trabalho Pedagdgico
Individual (HTPI) e Coletivo (HTPC), sendo informados quanto aos objetivos, riscos e

beneficios da pesquisa. Os que se interessaram e aceitaram participar da pesquisa, de forma
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voluntéria, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A;
APENDICE B) para o inicio da coleta de dados.

5.3 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada nas dependéncias de uma escola publica da Rede Municipal de
Ensino de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo. Neste municipio, a EJA é organizada
em semestres letivos, por séries, correspondendo ao Ensino Fundamental 1, de 12 a 42 série, e
ao Ensino Fundamental II, de 5% a 82 série, cuja carga horéaria de cada etapa € distribuida em
quatro semestres (SME, 2009). O municipio conta com seis escolas que oferecem a EJA, sendo
que trés dessas oferecem a etapa Il. Ao todo, a EJA no municipio atende 148 alunos
matriculados na EJA | e 463 alunos matriculados na EJA 1. Sobre os professores que atuam
nessa modalidade, dezoito séo professores efetivos, sendo dois afastados e dezesseis em
exercicio, dos quais, quatro sdo Professores de Educacdo Basica | (PEB I) e treze, Professores
de Educacdo Basica Il (PEB Il), contando ainda com trinta e cinco professores contratados em
carater temporario, sendo seis PEB | e vinte e nove PEB II.

O critério para selecdo da escola baseou-se em: oferecer a modalidade de EJA na etapa
do Ensino Fundamental, possuir aluno PAEE matriculado nessa modalidade de ensino e
oferecer o AEE a esse aluno.

A escola selecionada funciona em trés periodos, atendendo ao Ensino Fundamental 1 (1°
ao 5° ano) nos periodos da manha e tarde, e a modalidade de EJA, Ensino Fundamental | e II,
no periodo noturno. Sobre sua estrutura, a escola conta com dez salas de aula, uma Sala de
Recursos Multifuncionais, biblioteca, salas de jogos, de video, de informatica, dos professores,
da coordenacdo, da direcdo e da vice direcdo, secretaria, refeitdrio, patio coberto, patio aberto,
quadra poliesportiva, parque, estacionamento, banheiros feminino e masculino para os alunos,
banheiro na sala dos professores e banheiro dos funcionarios. O prédio da escola possui rampas
de acesso em todas dependéncias, e os servicos de biblioteca, sala de video, sala de informética
e sala de jogos estdo disponiveis em todos 0s periodos.

No ano de 2018, a escola passou por mudancas nas séries ofertadas, afetando a
quantidade de alunos atendidos e professores em exercicio. No primeiro semestre contava com
dez professores, sendo uma PEB I, oito PEB Il das disciplinas curriculares da EJA 1l e uma
PEB Il de Educacgéo Especial, atendendo cento e quarenta e um alunos na EJA, dos quais vinte
eram alunos da EJA I, com a matricula de uma aluna PAEE na EJA |, diagnosticada com

Deficiéncia Intelectual, e cento e vinte e um alunos da EJA |1, de 52 a 82 série, com a matricula
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de um aluno PAEE na 62 série, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cuja
turma era composta por vinte e um alunos.

Ja no segundo semestre, houve alteragfes no quadro de professores e niumero de alunos
matriculados na escola, sendo o total de nove professores e noventa e um alunos. Na EJA I,
ocorreu a troca do professor responsavel e desisténcia da aluna PAEE dessa turma. Na EJA I,
a sala de aula da 5% série foi fechada e as da 62 e 72 séries acopladas, devido ao numero
insuficiente de alunos necessarios para compor uma turma. Nesse contexto, a EJA Il passou a
contar com sete professores das disciplinas curriculares e com a matricula de setenta e trés
alunos, dos quais trinta e dois eram da sala composta pelas 6% e 72 séries, sendo mantida a

matricula do aluno com TEA.

5.4 PARTICIPANTES

5.4.1 Selecéo dos participantes

O processo de selecdo dos participantes ocorreu conforme as seguintes etapas:

a) Contato com a direcdo da escola municipal selecionada, para apresentacdo do
projeto e acordo de uma data para estabelecer contato com os professores da EJA e de Educacéo
Especial da escola.

b) Conversa individual com a professora de Educacdo Especial da escola em seu
momento de Horario de Trabalho Pedagdgico Individual (HTPI), para apresentacdo da proposta
do estudo, convite e obtencéo de aceite para participar da pesquisa.

C) Participacdo em Horario de Trabalho Pedagodgico Coletivo (HTPC) para
apresentacdo da proposta do estudo e convite aos professores da EJA, e obtencdo ou ndo de
aceite para participar da pesquisa.

Como critério de inclusdo, a professora de Educacdo Especial deveria atuar na EJA, em
atendimento ao aluno PAEE matriculado nessa modalidade de ensino. Para os professores do
ensino comum da EJA, o critério de inclusdo era lecionar na EJA na etapa de Ensino
Fundamental e ter matriculado em sua turma um aluno PAEE, atendido pela professora
especialista.

Também foi considerado como critério de inclusdo, o interesse em participar do estudo.
Foram excluidos os professores que ndo aceitaram participar do estudo de forma voluntéaria e

aqueles que ndo poderiam dar continuidade na etapa de intervencédo da pesquisa.
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5.4.2 Caracterizacgao dos participantes

Foram participantes desta pesquisa, oito professores, 0s quais serdo denominados no
estudo com nome de flores, a fim de preservar suas identidades. Dos participantes, uma é
professora de Educacdo Especial atuante na EJA e os demais, professores das disciplinas
curriculares da EJA, na etapa do Ensino Fundamental Il. Os dados de caracterizacdo dos

participantes estdo elucidados no Quadro 1.

Quadro 1: Caracterizagdo dos participantes

Participante Género Idade | Disciplina que ministra
Professora de Educacdo Especial Tulipa Feminino 51
Anis Masculino 29 Geografia
Cravo Masculino 58 Matemaética
Hibisco Masculino 33 Lingua Portuguesa
Professores da EJA 11 Jasmim Feminino 25 Ciéncias
Lirio Masculino 44 Historia
Margarida Feminino 40 Inglés
Violeta Feminino 60 Artes

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Questionario de caracterizacdo — dados fornecidos pelos participantes.

De acordo com o Quadro 1, o grupo de participantes divide-se igualmente entre sexo
feminino e masculino. A idade média dos participantes era de 42,5 anos, considerando o
participante mais novo com 25 anos e o mais velho com 60 anos. Além da professora de
Educacao Especial, participaram da pesquisa todos os professores da EJA 11 que compunham o
quadro de docentes no segundo semestre de 2018, sendo cada um, responsavel por uma das
disciplinas curriculares da etapa Il do Ensino Fundamental.

Todos os professores participantes tinham em comum o aluno PAEE matriculado na 72
série no 2° semestre de 2018, o qual serd denominado no estudo de Girassol, preservando sua
identidade.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), disponibilizado para consulta
pela professora de Educacdo Especial, o aluno Girassol, diagnosticado com TEA, tinha
dezessete anos, morava com o0 pai e apresentava dificuldades de relacionamento. O aluno
realizava acompanhamento médico psiquiatrico pelo Centro de Atencdo Psicossocial Infanto-
Juvenil (CAPS i) da cidade no inicio do primeiro semestre, mas passou a se recusar a frequenta-

lo, assim como a tomar medicacgdes. Sobre seu historico escolar, frequentou a escola desde a
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educacéo infantil. No ensino fundamental estudou na mesma escola que agora frequenta a EJA,

interrompendo seus estudos por ter mudado de cidade.

Em relacdo a formacdao dos professores participantes, o Quadro 2 apresenta informagdes

a respeito.

Quadro 2: Caracterizacdo da formacdo profissional dos professores participantes

Formacao
. Ano de ; . Ano de | Outros cursos : x
Prof. Graduagéo concluso Pés-graduacéo conclusdo | (ltimas 5 anos) sobre incluséo
do PAEE
Especializacéo
Magistério 1986 (Educacao 2010
Especial) (3) extenséo:
Tulipa Pedagogia Mestrado relacionados a -
i D.l.
(Hgb_.Aen? 1990 (Desenvolvimento 2014
Deficiéncia Humano e
Mental) Tecnologias)
Anis Geografia 2016 Especializacdo 2018 - Néo
. Especializacio
Engenharia 1984 (REDEFOR) 2013
Especializacdo (3) extensao:
Cravo Licenciatura (Ensino de 2015 assuntos N&o
em 2007 Ciéncias) diversos
Matemética Mestrado
(ProfMat) 2015
Especializacéo
(Discurso e leitura 2013
Licenciatura de imagem) (1) extensdo:
Hibisco em 2011 Mestrado assuntos Néo
Letras (Ciéncia, Nio diversos
tecnologia e concluido
sociedade)
(3) minicurso;
Jasmim _Clep clas 2017 - - (2) extensdo: Né&o
bioldgicas assuntos
diversos
Lirio Historia 2016 - - - N&o
) Extensdo
Magistério 1996 Especializacdo 3) ape[f.: (2012)
. educacio; .
. (Metodologia do . Tecnologia
Margarida ; . 2009 (1) extensao: A
Ensino de Lingua Assistiva:
assuntos .
Letras 1999 Inglesa) di projetos e
iversos A
acessibilidade
. Artes 1993 Especializacéo «
Rl Pedagogia 2016 (Artes) U i MG

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Questionario de caracterizagéo — dados fornecidos pelos participantes.

Conforme observado no Quadro 2, a professora de Educacéo Especial possui a formacao

exigida para atuar no AEE, realizando inicialmente o magistério, seguido pelo curso de

Pedagogia com Habilitagdo em Deficiéncia Mental (nomenclatura utilizada na época) e
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realizando especializacdo em Educacdo Especial, posteriormente. Os demais participantes
também possuem a formacdo inicial exigida para atuar como professores das disciplinas
curriculares correspondentes a etapa do Ensino Fundamental, sendo que a professora Margarida
possui também magistério, e a professora Violeta, pedagogia. Considerando 0s oito
participantes, € possivel verificar que somente dois, Jasmim e Lirio, ndo possuem pds-
graduacdo, sendo que os demais realizaram cursos de especializacédo e dois participantes, Tulipa
e Cravo, também contam com curso de mestrado concluido.

Sobre a realizagdo de outros cursos de formacao continuada, considerando cursos de
extensdo, aperfeicoamento ou oficinas pedagdgicas nos Ultimos cinco anos, trés participantes,
Anis, Lirio e Violeta, ndo indicaram a realizacdo de cursos, enquanto 0s demais registraram
cursos de extensdo e minicursos em assuntos diversos, ndo relacionados especificamente a
educacao, sendo indicado nessa area, trés cursos de aperfeicoamento pela professora Margarida.
A maioria dos participantes ndo realizou formagéo sobre a incluséo escolar do PAEE, sendo
indicado somente por Margarida, um curso de extensdo sobre a tematica da Tecnologia
Assistiva. A professora de Educacéo Especial, Tulipa, registrou a realizacdo de trés cursos de
Extensdo na area de Educacdo Especial, relacionados a Deficiéncia Intelectual, ndo sendo
registrado nada sobre sua formag¢do no campo “Formagdo sobre inclusao do PAEE”, pois
considera-se toda a sua formagao na area.

Em relacdo a atuacdo profissional dos participantes, as informacgdes sobre tempo de
atuacdo, vinculo institucional e carga horaria semanal de trabalho, sdo apresentadas no Quadro
3.

Quadro 3: Caracterizagédo da atuagéo profissional dos professores participantes.

Tempo de Atuacdo Vinculo Institucional e Carga horaria de trabalho semanal
Prof. escola Carga
docente EJA  (localda | vinculo o Outro C? rgof LY horéaria
. aula funcéo aula
pesquisa) total
Tulipa 28 anos 10 14 anos Efetivo 30 h/a PEBII Mu,n icipal 30 h/a 60h/a
anos (mesma area)
Anis 5anos  5anos Menos Contrato 8 h/a PEBII EsFaduaI 44 hla 52 h/a
de 1 ano anual (mesma area)
Cravo 8anos  5anos 5 anos Efetivo 27 hla PEB Il Estadual 25 h/a 52 h/a

(mesma area)

PEB Il Municipal

; 22 hla 52 h/a
(mesma éarea)

Hibisco 5anos 5 anos 5 anos Efetivo 30 h/a

Professora em

. 9 h/a
menos Menos Contrato Escola Particular
Jasmim 2 anos del 6 h/a Professora 29 h/a
de 1 ano anual .
ano particular 14 hia

(outra area)
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Lirio 2anos 2 anos 2 anos CoiED 8 h/a Outra. at_u agao - -
anual profissional
Margarida | 17 anos 5 anos 5 anos Efetivo 27 hla PEBII MuplClpaI 25 h/a 52 h/a
(mesma area)
Violeta 22 anos = 2 anos 2 anos Efetivo 12 h/a nao indicado -

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Questionario de caracterizagdo — dados fornecidos pelos participantes.

Tendo como referéncia o ano de 2018, o maior tempo de atuacao profissional, entre os
professores das disciplinas curriculares, € de 22 anos e 0 menor tempo é de dois anos, sendo
que a atuacdo na EJA varia entre, menos de um a cinco anos, assim como o tempo de trabalho
na unidade escolar em que se desenvolveu o estudo, considerando os professores Anis e Jasmim
gue iniciaram neste ano na instituicdo. Ja a professora de Educacao Especial, Tulipa, atua ha 28
anos como docente, contando com 10 anos de trabalho com a EJA e 14 anos na unidade escolar
local do estudo.

Sobre o vinculo empregaticio dos participantes, cinco sdo professores efetivos, sendo
eles: Tulipa, Cravo, Hibisco, Margarida e Violeta, enquanto Anis, Jasmim e Lirio, possuem
contrato anual de trabalho. A carga horéaria de trabalho indicada, corresponde ao primeiro
semestre de 2018, e varia de acordo com o numero de aulas dadas na escola, sendo verificada
de 30 a 12 horas/aula nos professores efetivos e 8 horas/aula nos professores contratados. A
maioria dos professores indicou o trabalho em outro cargo/fungédo, sendo Tulipa, Hibisco e
Margarida, professores em redes municipais de ensino, Anis e Cravo na rede estadual e Jasmim
em uma escola particular e como auténoma, considerando aulas particulares de inglés, area
diferente da atuagdo na escola. A média de carga horéria de trabalho semanal total desses
professores € 49,5 horas/ aula, sendo a menor carga horaria da professora Jasmim, com 29
horas/aula e a maior da professora Tulipa, com 60 horas/aula. O professor Lirio indicou outra
atuacdo profissional, ndo relacionada a educacéo, ndo especificando a carga horaria de trabalho,

e a professora Violeta ndo indicou outro trabalho.

5.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados foram utilizados como instrumentos: (a) roteiros de observacéo;
questionarios de caracterizacdo; (b) roteiros de entrevista semiestruturada; (c) diario de campo;
roteiro inicial para a formacéo colaborativa; (d) roteiro de questdes norteadoras para a formacéo

colaborativa; () sala de aula virtual.
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5.5.1 Roteiro de observacéao

Os roteiros utilizados foram adaptados do instrumento de Reis (2011), sendo um Roteiro

de observacdo: Praticas do Professor de Educacio Especial (APENDICE C) para o

acompanhamento do AEE e um Roteiro de observacdo: Praticas do professor de EJA

(APENDICE D) para observacao junto aos professores das disciplinas curriculares da EJA II.
Tais instrumentos tiveram como foco a atuacdo do professor e sua interagdo com o aluno PAEE,
com a definicdo dos comportamentos a serem observados, organizados em trés partes:
caracterizagéo da aula, registro descritivo da rotina e observacao focada. Embora se apresentem
com a mesma estrutura, foram feitas adaptacdes em seu conteldo, visando as diferencas da
atuacdo do professor especialista e dos professores da EJA.

No espaco de caracterizacdo da aula, buscou-se anotar as informag6es sobre a aula que
seria observada, como: data da observacdo, horario inicial e final, professor que seria
acompanhado, disciplina ministrada, nimero de alunos presentes, organizacdo da sala e
dindmica da aula, contetdo e atividades propostas. No registro descritivo da rotina, o roteiro
foi elaborado com linhas para a escrita da rotina da aula observada, focando a pratica educativa
do professor e sua interagdo com o aluno PAEE. Segundo Reis (2011), esse tipo de registro
possibilita o reconhecimento do que ocorre em uma sala de aula por meio da escrita dos
principais acontecimentos observados, no qual o observador registra a maior quantidade de
informacdo possivel sobre as atividades realizadas, praticas e estratégias de ensino e as
interacOes estabelecidas. Por fim, a observagéo focada foi estruturada em tabela, em formato de
checklist, elaborada com base no proposto por Reis (2011), apresentando uma lista de
comportamentos a serem assinalados como: observado, quando o comportamento aconteceu
com frequéncia durante o periodo acompanhado, ndo observado, quando o comportamento ndo
aconteceu no periodo de observacao, ou, nem sempre, quando 0 comportamento aconteceu uma

ou poucas vezes durante o periodo.

5.5.2 Questionario de caracterizacao

Para obter informacdes de caracterizagcdo dos participantes foram elaborados dois
questionarios, sendo: um Questionario de caracterizacdo: professor de Educacdo Especial
(APENDICE E) e um Questionario de caracterizacdo: professor de EJA (APENDICE F),

organizados a partir do elaborado por Dal-Forno (2010) e estruturados em trés tematicas:

identificacdo; formacao; e atuagéo profissional.
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5.5.3 Roteiro de entrevista semiestruturada

Para conhecer as concepg¢des dos professores da EJA e da Educacdo Especial foram
elaborados dois roteiros de entrevista semiestruturada, baseados em instrumentos utilizados na
pesquisa de Rabelo (2012), Silva-Porta (2015) e Mendes (2016), submetidos a apreciacdo de
trés juizes, membros do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Escolarizacdo da Pessoa com
Deficiéncia (GEPEPD), que tiveram experiéncia com o atendimento educacional especializado
junto a jovens e adultos.

O Roteiro de entrevista semiestruturada: Professor de Educacio Especial (APENDICE

G), continha 21 questdes divididas em seis tematicas: (a) EJA; (b) Relacdo entre professores da

sala comum e de Educacdo Especial; (c) Aluno PAEE; (d) Organizacdo do Atendimento

Educacional Especializado; (e) Inclusdo Escolar; (f) Trabalho em colaboragéo e orientagdes.
O Roteiro de entrevista semiestruturada: Professor de EJA (APENDICE H) continha 21

questdes divididos em cinco tematicas: (a) EJA; (b) Aluno PAEE; (c) Relacédo entre professores
da sala comum e de Educacdo Especial; (d) Inclusdo Escolar; (e) Trabalho em colaboracdo e
orientagdes.
5.5.4 Diério de campo

Para o registro da formacdo colaborativa, foi utlizado como instrumento pela
pesquisadora, um diario de campo, que serviu para anotacGes, no decorrer dos encontros, sobre
os dizeres do professores, bem como para a sintese da formacao ao final de cada reunido.

5.5.5 Roteiro de proposta da formacéao colaborativa

Foi elaborado um Roteiro de Proposta da Formagcio Colaborativa (APENDICE 1) para

a apresentacdo da proposta de formacéo colaborativa aos participantes, discusséo e elaboracao
coletiva de um cronograma de formacdo. O roteiro continha: metodologia da pesquisa
colaborativa e sessdes reflexivas; tematicas obtidas na primeira etapa do estudo; proposta de

formagéo.

5.5.6 Roteiro de questdes norteadoras para a formacgao colaborativa
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Para auxiliar os participantes no processo reflexivo durante a formacéo colaborativa, foi

elaborado um Roteiro de Questdes Norteadoras para Formacdo Colaborativa (APENDICE J)

para discutir as tematicas de: Planejamento de ensino na EJA e para o aluno PAEE; Atuacao
docente na EJA e para o aluno PAEE; Possibilidades de articulagcdo Considerac¢des sobre a

formagéo.

5.5.7 Sala de aula virtual

Para garantir maior aprofundamento da discusséo e reflexdo das teméticas do formacéo
colaborativa, foi utilizado para coleta de dados um espago online, a partir de topicos de
discusséo, sendo utilizado o aplicativo Google classroom, também denominado “Google Sala

de aula”.

5.6 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Considerando a caracterizacdo metodologica da pesquisa e objetivos propostos, o
procedimento da coleta de dados foi organizado em duas etapas: (1) Caracterizacdo da prética
pedagogica; (2) Formacéo colaborativa, sendo a primeira destinada a conhecer as concepcoes,
praticas e necessidades formativas dos professores, servindo como um diagnostico para

subsidiar a segunda etapa, correspondente ao desenvolvimento de sessdes reflexivas.

5.6.1 Caracterizagdo da prética pedagdgica

Com o objetivo de caracterizar as concepces e praticas pedagogicas dos professores no
contexto da EJA junto ao aluno PAEE, o procedimento de coleta de dados iniciou-se pela
realizacdo de observacédo da atuacdo docente, seguido pelos procedimentos de aplicacdo de

questionario de caracterizacao e entrevistas individuais com 0s participantes.

5.6.1.1 Observacéo da atuacdo docente

Com o objetivo de descrever as praticas desenvolvidas pelos professores de EJA e da
Educagdo Especial em atendimento ao aluno PAEE, foi realizado o procedimento de
observacdo junto aos participantes, técnica que, segundo Vianna (2007, p.12), “é uma das mais

importantes fontes de informagao em pesquisas qualitativas em educacao”.
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De acordo com Reis (2011), quando a observacdo € realizada em diversas aulas, em um
pequeno espaco de tempo, é possivel obter uma imagem do funcionamento da escola. Desse
modo, buscou-se realizar as observa¢Ges em dias consecutivos, no periodo de trés semanas,
sendo assistidas de trés a quatro aulas de cada professor participante, quando se verificou uma
rotina estabelecida, totalizando 33 horas/aula, com 50 minutos cada, de observacéo na escola
no primeiro semestre, sendo acompanhados os atendimentos da Professora de Educacéo
Especial na SRM, e as aulas dos professores da EJA Il, responsaveis pelos contetdos
disciplinares de: Portugués, Matematica, Geografia, Historia, Inglés e Artes, na sala de aula da
62 série. Além do aluno PAEE, a sala da 6% série era composta por vinte e um alunos
matriculados, tendo uma média de sete alunos presentes, durante as aulas observadas.

Com a mudanca da organizacdo das salas de aula no segundo semestre, a observacao
junto a participante responsavel pela disciplina de Ciéncias, professora Jasmim, foi realizada
posteriormente, pois esta ndo trabalhou com o aluno PAEE no primeiro semestre, sendo
realizada a observacdo durante quatro horas/aula na sala de aula composta pelas 62 e 72 séries,
com trinta e dois alunos matriculados, e uma média de 14 alunos presentes durante as aulas

observadas

5.6.1.2 Aplicacdo do questionario de caracterizacao

Para identificar o perfil dos professores e aspectos relacionados a sua formacéo e
atuacdo profissional, foi aplicado um questionario de caracterizagdo, entregue e explicado ao
professor antes do inicio da entrevista individual, sendo este, preenchido e devolvido

posteriormente a pesquisadora.

5.6.1.3 Realizacéo de entrevistas individuais

Buscando conhecer aspectos que auxiliassem na compreensdo das praticas dos
professores, foram realizadas as entrevistas com os participantes do estudo. Segundo Ibiapina
(2008), a técnica da entrevista auxilia na verbalizacdo, mostrando condutas que ndo foram
refletidas e contribuindo no entendimento das agGes materiais e mentais, em que o participante
exp0e as informagdes necessarias, ao transformar em palavras os sentidos por eles construidos.

As entrevistas foram realizadas individualmente nas dependéncias da escola, em horario

agendado pela preferéncia do participante, seguindo o roteiro semiestruturado, sendo gravadas
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em &udio. A entrevista com a professora de Educacgdo Especial aconteceu na SRM da escola,
tendo duracdo de 55 minutos, ndo ocorrendo interrupcdes, enquanto as entrevistas com 0s
professores da EJA, foram realizadas em uma sala de trabalho acoplada a sala dos professores
da escola, tendo duracdo média de 31 minutos, sendo 44 minutos a de maior duracdo e 19
minutos a de menor duracdo. Por ser realizada em um espacgo proximo a sala dos professores,
durante algumas entrevistas, ocorreram interrupc@es, assim como interferéncias de sons e
conversas da sala ao lado.

Cumpre destacar, que a entrevista com a participante responsavel pela disciplina de
Ciéncias, professora Jasmim, foi realizada em duas etapas, sendo a primeira, no primeiro
semestre, abordando questdes gerais da EJA, inclusdo escolar e trabalho em colaboracéo, e a
segunda, no segundo semestre, quando a participante passou a trabalhar junto ao aluno PAEE
na EJA, abordando, assim, as questfes referentes a sua atuagdo junto a este aluno, sendo a

entrevista feita apos as observagdes em sua aula.

5.6.2 Formacéo Colaborativa

Considerando a coproducdo de conhecimentos, a formacdo e desenvolvimento
profissional e a possibilidade de mudanca nas préaticas educativas, foi desenvolvida a formacéo
colaborativa, tendo como base os dados obtidos na primeira etapa do estudo e fundamentada,
metodologicamente, nas sessdes reflexivas, propostas por Ibiapina (2008). Segundo a autora,
as sessOes reflexivas objetivam a promocao de encontros para estudos, reflexdo e analise da
pratica, sendo estas

[...] sistematizadas com a finalidade de auxiliar os professores a reconstruir conceitos
e préticas, desenvolvendo um processo reflexivo que inicia pelas construcfes ja
existentes e pela identificacdo dos componentes béasicos dos eixos tedricos da agdo e
as tendéncias que estdo mais proximas do fazer didatico. Essa reflexdo promove a

reelaboragdo de conceito e préaticas pedagdgicas e a avaliacdo das possibilidades de
mudanca da atividade docente. (IBIAPINA, 2008, p. 97)

Ressalta-se ainda, que é preciso que essas sessdes partam de problemas recorrentes da
pratica dos professores ou de lacunas de seu processo de formacgdo. Assim, partindo das
tematicas levantadas na primeira etapa do estudo, foi elaborada a proposta inicial da formacéo,
a qual foi submetida como Projeto de Extensdo junto a Pré-reitora de Extensdo (PROEX) da
UFSCar, possibilitando seu reconhecimento como formacéo continuada aos professores, sendo

proposta como um curso de extensao, dando direito a certificagdo aos participantes.
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Junto & escola, foi possibilitado o desenvolvimento da formagdo em HTPC, sendo
solicitado a SME, pela gestdo escolar, que a professora de Educacdo Especial tivesse uma
reorganizacdo de seu horario de trabalho para garantir sua participacdo. Sendo assim, a
formacgédo pdde ser desenvolvida em seis encontros presenciais, realizados quinzenalmente
durante os meses de setembro, outubro e novembro, com a duragdo de cerca de uma hora/aula
(cinquenta minutos) cada. Para garantir maior aprofundamento nas tematicas, foi proposto que
a formacdo também se desenvolvesse a distancia, contando com a realizacédo de leituras e acesso
a sala virtual do “Google Sala de aula”.

A formagédo baseou-se no desenvolvimento de encontros para estudo e reflexéo,
possibilitando espacos de criacdo de novas relagdes entre teoria e pratica, em que os professores
poderiam descrever e analisar suas praticas pedagdgicas, desenvolvendo um processo reflexivo
(IBIAPINA, 2008). Para isso, além de estudos teoricos, foi proposta a realizacdo de uma analise
colaborativa das teméticas levantadas na primeira etapa do estudo, na qual os professores
poderiam fazer a leitura da analise inicial, realizada pela pesquisadora, refletindo e dialogando
sobre 0s aspectos apresentados.

A proposta foi apresentada aos professores no primeiro dia de formagéo, assim como as
indicagGes que deram na primeira etapa do estudo sobre necessidades formativas e de
articulacéo entre professores da EJA e da Educacgéo Especial, sendo discutidas, nesse encontro,
as tematicas a serem trabalhadas e a organizacdo do cronograma, elaborado coletivamente.
Nesse momento, 0s participantes também apresentaram outras demandas de formacéo, que
foram acrescentadas a proposta. No decorrer dos encontros, o cronograma foi sendo alterado,
devido ao pouco tempo disponivel para cada encontro, seguindo as necessidades e indicaces

do grupo. Dessa forma, o cronograma final ficou estruturado conforme elucidado no Quadro 4.

Quadro 4: Cronograma da formacéo colaborativa

Data Tema Desenvolvimento

1° | 18/set. | e Proposta  de Formagdo | e Apresentacdo

Colaborativa - Pesquisa e formacdo colaborativa
o Necessidades formativas e Proposta de trabalho

Avrticulacdo entre professores Tematicas principiais
e Cronograma Indicacbes dos professores sobre necessidades
formativas e articulacdo entre professores da EJA e da
Educacéo Especial
Plataforma online — Aplicativo “Sala de Aula” Google
¢ Organizacdo coletiva do cronograma
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2° | 02/out. | e Cronograma e Finalizacdo da organizacdo coletiva do cronograma
e PUblico-alvo da Educagdo | e PAEE:
Especial —dinamica inicial; escrita individual sobre quem é o
PAEE
- apresentacdo: PAEE segundo a Politica Nacional da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) e Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Basica (2009)
3° | 16/out. | ePlanejamento e adaptagdo | e Apresentagdo:
curricular e Educacio Especial e Educagdo Inclusiva
¢ Planejamento e curriculo (LIBANEO, 2004)
e Curriculo e préticas na EJA (FREIRE, 1977; OLIVEIRA,
2007)
e Adaptacdo Curricular e Planejamento Colaborativo
(FONTES, 2009)
4° | 30/out. | e Planejamento e adaptacdo | e Analise colaborativa: entrevistas com os professores
curricular sobre planejamento — “Planejamento de ensino na EJA e
para o aluno PAEE”
5° | 13/nov. | ePlano de Desenvolvimento | e Apresentagdo do PDI pela Prof.2 de Educagdo Especial
Individual (PDI) - Discussao e reflexao coletiva
e Praticas Pedagdgicas — | e Exibicdo de trecho do documentério: “Outro Olhar”
Atuacdo docente junto ao aluno (2014), sobre articulagdo entre professores e incluséo
PAEE na EJA escolar.

o Andlise colaborativa: entrevistas com os professores sobre
atuacdo docente — “Atuagdo docente na EJA e junto ao
aluno PAEE”

6° | 27/nov. | e Préticas Pedagdgicas  — | e Analise colaborativa: entrevistas com os professores sobre
Atuacdo docente junto ao aluno atuacdo docente — “Atuacgéo docente na EJA e junto ao
PAEE na EJA aluno PAEE”
e Fechamento o Fechamento:
e Articulacdo entre professores - Consideraces sobre a formagao
da sala comum e da Educagdo - Possibilidades de articulagéo entre professores da EJA
Especial e da Educacédo Especial

Fonte: elaboracdo coletiva — pesquisadora e professores participantes.

Os encontros aconteceram nas dependéncias da escola, sendo quatro encontros na sala
de video, local onde se costumam realizar as reunides de HTPC, e os terceiro e quarto, na Sala
de Recurso Multifuncional (SRM) da escola. Destaca-se, que poucos professores conheciam a
sem, possibilitando uma familiarizacdo com o espaco e materiais. As carteiras disponiveis, em
ambas as salas, foram organizadas em circulo ou semicirculo, dependendo do local do encontro,
para que o didlogo fosse facilitado durante as sessGes reflexivas. Todos os encontros foram
gravados em audio. Para cada encontro foi elaborada, pela pesquisadora, uma apresentacdo em
PowerPoint, com o contetdo a ser trabalhado, norteando a discusséo do grupo.

Os temas e textos a serem trabalhados em cada encontro, foram apresentados e
discutidos previamente pela pesquisadora com a professora de Educacgéo Especial, por seu papel
ser de suma importancia no trabalho com os demais participantes, ja que ela se manteria como

referéncia junto aos professores quando finalizada a formac&o, estabelecendo nesse processo
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uma colaboragdo entre pesquisadora e professora. Os textos eram disponibilizados
antecipadamente, todos online, dos quais, dois foram entregues impressos aos participantes,
assim como questdes norteadoras que auxiliassem na leitura e reflexdo do conteudo
apresentado. Nesse sentido, o0 espa¢o da sala de aula virtual foi proposto para a continuidade
das discussOes iniciadas durante os encontros presenciais, assim como para compartilhar
materiais, sendo as postagens realizadas com frequéncia, acompanhando o cronograma de
formacéo, cujas propostas eram abordadas ao final de cada encontro presencial. O Quadro 5

apresenta o cronograma de atividades no “Google Sala de aula”.

Quadro 5: Topicos de discussao na sala de aula virtual.

Data Topico Atividade Proposta

25/ e Boas vindas ao | e Apresentacdo da proposta de formacdo e de utilizacdo da sala de aula
set. grupo de formacdo online.

colaborativa! e Interacédo dos participantes.
271 ¢ Organizacdo do o Continuacgéo da organizacéo coletiva do cronograma, iniciada no encontro
set. cronograma presencial do dia 18/set.

e Comentérios dos participantes com propostas.

o7/ e Educacdo Especial | e Continuacdo do didlogo sobre o PAEE, iniciado no encontro presencial de
out. na perspectiva da 02/out. - Pergunta: “Pensando no publico de alunos que recebe, o que a
Educacdo Inclusiva Educacdo Especial e a EJA tém em comum enquanto espago de Educacao

Inclusiva, e como é pensar a atuagdo docente para os alunos PAEE na EJA
e para os demais alunos nesse espago escolar?”

o Material compartilhado:
- apresentacdo de PowerPoint utilizada em 02/out.;
- Politica da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva

(BRASIL, 2008).

11/ | e Textos para 16/10 e Material compartilhado:

out. —texto "O desafio da pratica pedagdgica em sala de aula - uma histéria
sem precedentes”, temas: Adaptagdes Curriculares e Planejamento
Colaborativo (FONTES, 2009);

—texto “Planejamento de ensino na EJA e para o aluno PAEE” (analise
inicial das entrevistas com os participantes).

24/ ¢ Planejamento de | e Material compartilhado:

out. ensino na EJA e para - apresentacdo de PowerPoint utilizada em 16/out.;

o0 aluno PAEE - Proposta de atividade a ser desenvolvida para 20/ out.: questdes
norteadoras para leitura e reflexdo do texto “Planejamento de ensino na
EJA e para o aluno PAEE”.

01/ o Reflexbes sobre o | e Continuacdo do didlogo sobre o planejamento, iniciado no encontro
nov. planejamento presencial de 24/out.
e Material compartilhado:
- apresentacdo de PowerPoint utilizada em 24/out.
e Interacdo de participantes;
o Interacdo da pesquisadora, comentando os apontamentos dos professores,
convidando os professores para o dialogo
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01/ | e Atuacio docente e Material compartilhado:
nov. - texto “Atuacdo docente na EJA e junto ao aluno PAEE” (analise inicial
das entrevistas com os participantes);
- Questdes norteadoras para leitura e reflexdo do texto/ tematica da
atuacdo docente;
- link para assistir online 0 documentario “Outro olhar”.
o Proposta aos participantes para interacdo, dialogando sobre a temética.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos tdpicos de publicagdo em “Google Sala de aula”.

5.7 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram analisados e organizados, utilizando a técnica de analise de
conteldo com a categorizacdo tematica que, segundo Franco (2005), refere-se a classificacdo
de elementos por suas caracteristicas em comum, baseada em suas semelhancas e distin¢des, a
partir de critérios definidos.

O procedimento de analise de dados foi realizado, seguindo a organizagéo da coleta, em
duas etapas: (1) Analise da caraterizacdo da pratica docente; (2) Analise da formacdo

colaborativa.

5.7.1 Andlise da caracterizacdo da pratica docente

A organizacédo dos dados correspondentes a observacao, foi realizada a partir da leitura
dos registros descritivos e levantamento dos comportamentos indicados no roteiro de
observacdo focada, os quais foram tabulados para anélise. Os dados obtidos por meio do
questionario de caracteriza¢do dos participantes foram organizados em tabelas, a partir das
tematicas indicadas no instrumento.

Ja as entrevistas, gravadas em audio, foram transcritas na integra, sendo a transcri¢éo
averiguada por um juiz para concordancia e fidedignidade dos dados. O texto obtido por meio
das entrevistas foi revisado, sendo destacadas as falas dos participantes, as quais foram
organizadas em quadros, possibilitando a identificacdo de temas.

Apos leituras e sistematizacdo dos dados coletados na primeira etapa do estudo, estes
foram organizados em categorias tematicas, que subsidiaram o desenvolvimento e analise da

segunda etapa.

5.7.2 Analise da Formacao Colaborativa
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Os encontros presenciais de formacdo, gravados em audio, foram transcritos na integra,
sendo averiguados por um juiz para concordancia e fidedignidade dos dados. O texto de
transcricdo foi revisado, sendo selecionados trechos do contetido obtido. Os registros do diario
de campo foram lidos e conferidos para auxiliar no processo de analise.

Os dados relativos as publicacdes na sala virtual e registro reflexivo dos professores
foram analisados, junto ao contetdo obtido dos encontros de formacdo e organizados em
quadros tematicos, associados as categorias originadas na primeira etapa do estudo e a novas

categorias. Sendo obtidas as categorias finais de andlise, apresentadas no Quadro 6.

Quadro 6: Categorias de Analise

Categorias Subcategorias

Concepgdes iniciais dos professores sobre a
inclusdo escolar e implicacGes na atuagdo

docente
Demandas de formacéao dos professores
Organizacdo e atuacéo docente nos espagos da Planejamento de ensino na EJA e para o aluno PAEE
EJA e do atendimento educacional
especializado Atuacdo Docente na EJA e junto ao aluno PAEE

Limites e possibilidades da articulacdo entre os professores

Contribuicfes da Formagdo Colaborativa

Fonte: Elaborado pela autora.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados descritos tratam sobre as praticas pedagogicas dos professores das
disciplinas curriculares e do professor de Educacdo Especial no contexto da EJA, junto ao
PAEE, os quais foram organizados a partir das categorias tematicas obtidas no procedimento

de analise dos dados.

6.1 CONCEPCOES INICIAIS DOS PROFESSORES SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR E
IMPLICACOES PARA A ATUACAO DOCENTE.

Nesse topico serdo discutidas as concepcbes dos professores da EJA sobre a inclusao
escolar e as implicacbes em sua pratica, considerando os relatos obtidos por meio das
entrevistas realizadas com estes participantes.

A inclusdo escolar é considerada, de modo geral, como valida, embora alguns
professores apresentem dificuldades que observam nesse processo. No estudo realizado por
Anjos, Andrade e Pereira (2009), a concepgdo da inclusdo aparece em duas formas bésicas,
sendo considerada como processo, no qual todos estdo envolvidos na efetivagdo da proposta
inclusiva, ou como produto, em que a inclusdo € algo a ser aceito ou ndo, as quais pressupdem
ou ndo a possibilidade do envolvimento dos sujeitos.

Nesse sentido, podem ser verificadas as respostas dos professores Margarida, Jasmim,
Cravo e Lirio. Para a professora Margarida a incluséo é valida quando bem trabalhada, devendo
esse trabalho ser respeitado e valorizado, enquanto os professores Jasmim, Cravo e Lirio,
embora concordem com a inclusdo escolar, apresentam outros aspectos. Jasmim comenta sobre
a dificuldade relativa a infraestrutura e organizacdo da escola, pontuando sobre a falta de
recursos e a jornada de trabalho dos professores, que dificulta a dedicacdo as especificidades
dos alunos, devido ao grande nimero de alunos e turnos em que trabalha. Cravo considera que,
em algumas situacdes, as instituicdes estariam melhor preparadas para o atendimento dos
alunos PAEE, ja Lirio acredita que a pratica da inclusdo néo é tdo efetiva nas escolas quanto no

projeto.

[...] na minha opinido a incluséo ela é positiva quando bem trabalhada, [...] e incluir
ndo excluindo porque inclusdo ndo é voceé ter o aluno na sala e vocé propor atividades
totalmente diferentes daquilo que os demais estdo fazendo, isso é excluséo, entdo
incluir é vocé trabalhar, tentar trabalhar, o0 mesmo contetido, vocé pode ter alguma
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diferenca na hora de explicar pra esse aluno, de passar as informac@es caso ele ndo
consiga acompanhar a sala, mas eu acho que o trabalho inclusivo deve ser respeitado
e valorizado. (Prof.2 Margarida — Entrevista inicial)

eu acho a ideia da inclusdo, pelo menos no papel, que ela é muito interessante porque
ela tira a ideia de segregar esses alunos em lugares diferentes [...] que a gente possa
trabalhar enquanto professor com diferentes ferramentas pra que todos consigam
aprender juntos [...] e cada um chegar no seu no seu possivel, trabalhar com metas que
sejam reais pra cada um dos alunos, pra mim o dificil disso é a infraestrutura, que
depende de um professor que tenha tempo dentro da sala de aula para lidar com esses
alunos entdo para dedicar essa atengdo, 0 que ndo é possivel com uma sala cheia de
quarenta alunos [...] o professor ndo tem tempo fora de sala de aula, porque as vezes
tem que fazer trés turnos de trabalho, entdo essa preparacdo de aula, que as vezes é
dupla pra sala no geral, pro seu aluno especial ndo acontece do jeito como tem que
acontecer, ou a escola ndo tem o recurso [...] (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

eu acho que é super valido mas eu acredito que haja casos em que nao seja adequado
[...] algumas pessoas eu ainda acho que ha as instituicdes que podem trabalhar mais
especificamente com eles e pode adicionar mais do que a pessoa colocada aqui no
ensino regular, por falta de condi¢éo do professor mesmo de ndo ter conhecimento a
fundo daquele problema e poder atuar de maneira adequada [...] (Prof. Cravo —
Entrevista inicial)

[...J eu acho que o projeto em si de incluséo é extremamente interessante, eu acho que
a aplicacdo dele na pratica ndo funciona e talvez em poucos casos tenha funcionado
[...] (Prof. Lirio — Entrevista inicial)

Na fala da professora Margarida, a inclusdo é vista como um processo, no qual ela se
coloca como parte envolvida. Ja nos relatos dos professores Cravo e Lirio, pode ser verificado
o sentido da inclusdo como um produto, a qual aparece, conforme apontado por Anjos, Andrade
e Pereira (2009), como uma questdo de compreensdo, em que as praticas ndo inclusivas se
mantém na ndo aceitacdo da inclusao, podendo ser percebido como uma falha do entendimento,
algo na esfera da idealizacéo.

Esse ponto também €é averiguado na resposta do professor Anis, em que ele ndo se
posiciona diretamente, comentando a partir do que observa sobre a dificuldade enfrentada por
alunos PAEE no ensino regular, como, o desrespeito dos demais alunos, o sofrimento com o
bullying na escola, e compara a situacdo ao espaco da EJA, considerando essa questdo menos
enfatica em funcéo da faixa etaria do publico, vendo-o como mais compreensivel, contudo, ndo
se coloca como sujeito envolvido no processo, que pode possibilitar a inclusdo e o envolvimento

entre os alunos.

[...Jesses alunos mais especiais num ensino regular teriam mais dificuldade por
guestdo até de mais desrespeito dos alunos, eles teriam mais dificuldade, teria
bullying, eu ja presenciei essa questao do bullying entre aluno regular e aluno especial
[...] parece que é mais tranquilo os proprios alunos entendem melhor a situacéo atual,
as vezes pela a faixa etéria ser maior, entéo fica mais facil para os prdprios alunos
entender e respeitar essa inclusdo. (Prof. Anis — Entrevista inicial)
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A professora Jasmim também comenta sobre a questdo da inclusdo na EJA, contudo traz
um perspectiva diferente da apresentada pelo professor Anis, considerando-a de maior
dificuldade, ja que os alunos apresentam uma defasagem entre idade e série, e que, embora
considere interessante que estes alunos tenham a oportunidade de continuar a estudar em uma

escola regular, aponta a existéncia da falta de conhecimento de como tornar a incluséo efetiva.

[...] e dentro do EJA é mais uma dificuldade, porque o EJA ja vem com os alunos que
defasaram a idade série, ou que pararam de estudar por algum motivo e passaram anos
fora da escola, entdo é uma dificuldade que se soma, mas ainda assim € interessante
ter a oportunidade desse aluno continuar numa escola regular, sé falta o como fazer a
engrenagem funcionar de fato. (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

Os professores Hibisco e Violeta consideram a inclusdo como importante para o aluno

PAEE, enquanto participacdo em seu meio social e interagéo.

[...] eu diria em primeiro lugar a inclusdo é muito favoravel & formacao desse cidadéo
independente da dificuldade que ele tenha de se socializar por conta das dificuldades,
ou deficiéncia ou outro problema [...] (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

eu acho que para eles, mais para eles, é muito valido por ter uma oportunidade de estar
no meio dos outros, de participar, de se sentir Gtil, enfim se renova [...] (Prof.2 Violeta
— Entrevista inicial)

Nesse aspecto, o0 estudo realizado por Carneiro e Uehara (2016), no qual analisaram
como acontece a inclusdo escolar de alunos PAEE nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
na visdo dos professores da sala comum, indicaram opinides semelhantes, embasadas na
argumentacgdo da socializacdo, sendo considerado pelas autoras, que a socializagdo ndo é o
objeto da escolarizacdo, e sim um efeito natural desse processo, em que a “fundamentagéo para
o0 principio inclusivo esta embasada na garantia de igualdade de direitos e oportunidades e em
um ensino de qualidade para todos como preceito democratico” (CARNEIRO; UEHARA,
2016, p. 918).

Os professores Cravo, Lirio e Hibisco indicaram ainda, a falta de formacdo dos
professores para trabalhar com o aluno PAEE. Nesse sentido, a professora Margarida coloca

como sendo obrigacdo do professor buscar conhecimentos para o trabalho inclusivo.

[...] por falta de condicdo do professor mesmo de ndo ter conhecimento a fundo
daquele problema e poder atuar de maneira adequada [...] (Prof. Cravo — Entrevista
inicial)

[...] eu acho que uma diferenca muito do que é tedrico pra aquilo que é pratica, falta
treinamento, falta instrucdo, falta adaptacdo a propria escola pra ai receber esse
publico-alvo, ndo que eles ndo devam estar, eles devem estar sim sendo incluidos, eu
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creio nisso e acho extremamente importante, mas eu acho que ndo ha preparo
suficiente nem adequado pra maioria dos professores que trabalham no curso regular
ou com o EJA. (Prof. Lirio — Entrevista inicial)

[...] em relacdo aos professores € um pouco complicado, um pouco complicado a falta
de preparagdo com que a gente vem pra sala de aula, é obvio que a formacéo
universitaria ela é realmente limitada, ndo da para se trabalhar tudo o que seria
necessario para nos formarmos professores, se formar na pratica, mas esses dialogos
e inclusive [...] a participacdo tanto no ambito tedrico da graduacdo, quanto no
momento pratico, ainda na graduacdo, de estagios ou mesmo no inicio da nossa
pratica, n0s estarmos em contato com a realidade da inclusdo de modo que a gente
pudesse compreender alguns modos de funcionamento que nés entendéssemos a
dindmica escolar com mais clareza, tudo isso falta pra gente, como adaptar curriculos,
s8o coisas que nos fazem muita falta [...] (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

o0 professor ele é formador de opinido, e ele tem obrigacdo sim, ele pode ndo saber
muito sobre a educagdo inclusiva, mas ele tem a obrigacéo de buscar [...] (Prof.?
Margarida — Entrevista inicial)

Ainda nesse aspecto, quando questionados sobre se sentirem preparados para a incluséo
dos alunos PAEE em suas aulas, os professores Anis, Cravo, Jasmim, Lirio e Margarida
responderam que néo se sentem preparados, indicando a falta de conhecimentos e a necessidade
de formacdo. Embora Cravo, Jasmim, Lirio e Margarida indiquem a aprendizagem adquirida
pela experiéncia, consideram a necessidade de terem o conhecimento tedrico. A professora
Margarida indica ainda, a busca por apoio, dentro da propria escola, de especialistas ou da

coordenacdo pedagogica.

[...] eu acho que eu deveria ter, tanto de minha parte como talvez uma ajuda da escola,
em fazer com que minha formacao seja um pouco maior na questdo [...] (Prof. Anis —
Entrevista inicial)

[...] ja s@o seis anos lidando com varias pessoas desse publico e sem nenhum caso
assim extremo de dificuldade, mas isso é s6 uma questdo do historico, preparado eu
ndo estou, absolutamente, ndo tenho conhecimento técnico, mas vamos dando um
jeito [...] (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

€ um desafio [...] eu gosto de trabalhar com eles porque eu aprendo muito, mas é
aprender muito na tentativa e erro e nesse processo de tentativa e erro eu perco muito
tempo, entdo eu deixo as vezes de conseguir chegar, atingir objetivos com eles porque
eu estou lutando pra saber como é que eu vou chegar 14 [...] eu ndo tenho essa
formac&o, essa preparacdo, ndo tive na faculdade e continuo ndo tendo agora [...]
(Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

[...] nem sempre a experiéncia de ter lidado com alguém dara capacidade de ensina-lo
em outros casos, eu acho que falta sim instrucéo, na propria faculdade isso falta, [...]
falta cursos, acho que falta sentar com os professores e, com toda dificuldade de
tempo, de alguma maneira arrumar tempo para instrui-los nesse sentido [...] (Prof.
Lirio — Entrevista inicial)

[...] se vocé recebe um aluno publico-alvo da inclusdo vocé vai ter que conhecer o
aluno, tentar ver como voce vai trabalhar com ele, as suas estratégias de ensino, como
vocé vai em sala de aula lidar com esse aluno, [...] buscar alguns cursos, ler sobre o
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assunto, procurar ajuda de especialistas dentro da prépria escola, da coordenacdo se
necessario [...] (Prof.2 Margarida — Entrevista inicial)

Os professores Violeta e Hibisco ndo deram respostas afirmativas ou negativas. Violeta
disse que se prepara quando se depara com a necessidade, enquanto o professor Hibisco se
considera em preparacdo, também indicando a necessidade de formacdo, bem como da

organizacdo de sua dindmica de trabalho para realiza-la.

[...] a gente se prepara no momento em que aparece a situagdo, ndo é?! [...] a
experiéncia do dia-a-dia que faz com que a gente consiga levar a situacéo [...] (Prof.2
Violeta — Entrevista inicial)

[...] ainda preciso ler mais inclusive, infelizmente pela minha dindmica de trabalho é
muito dificil eu conseguir parar para me aplicar no aprofundamento mesmo, das
leituras sobre a quest&o, [...] prepara¢do prévia ela foi completamente insuficiente [...]
(Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

Relatos semelhantes séo verificados no estudo de Carneiro e Uehara (2016), indicando
a necessidade de um movimento de formacdo em servico, que abranja, além dos aspectos
tedricos, estudos de casos vivenciados pelos professores, reflexdo sobre sua atuagdo docente, e

entendimento do papel da escola e de todos os agentes que a compdem nesse processo inclusivo.

6.2 ORGANIZACAO E ATUAGCAO DOCENTE NOS ESPACOS DA EJA E DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Nesse topico serdo descritos aspectos relacionados a: (1) Demandas de formacéo dos
professores; (2) Planejamento de ensino na EJA e para o aluno PAEE; (3) Atuagdo Docente na
EJA e junto ao aluno PAEE; (4) Limites e possibilidades da articulac&o entre os professores.

Na discussdo dos resultados, procurou-se criar um didlogo entre as concepcdes
apresentadas na primeira etapa do estudo e o processo de analise e reflexdo dos participantes,

propiciados pela formacéo colaborativa.
6.2.1 Demandas de formagao dos professores
Considerando as demandas de formacédo dos professores, destacam-se as informacoes

sobre o aluno publico-alvo da educacéo especial e orientacBes recebidas por eles no espago
escolar, o reflexo dessa orientacdo na atuacdo docente, e a realizacdo de momentos de reflexdo
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coletiva sobre a pratica pedagogica. Tais dados foram analisados a partir das entrevistas
individuais realizadas na primeira etapa do estudo, sendo possivel a retomada e
compartilhamento desse contetdo em ambito coletivo, na segunda etapa.

Em relag8o as informagdes e orienta¢des iniciais sobre o aluno Girassol, os professores
Margarida, Cravo e Hibisco indicaram, no primeiro momento, que receberam informagdes e
que ainda recebiam orientacdes feitas pela professora de Educacdo Especial. A professora
Margarida relatou ainda, que no inicio do ano recebeu informagdes de uma equipe que ja o
atendia em outro espaco, e que além das orientacdes realizadas pela professora de Educacao
Especial, recebia orientacdes pela equipe gestora. O professor Hibisco apontou o recebimento
de informacdes e orientacbes de como encaminhar o trabalho com o aluno PAEE, destacando
em sua resposta, o fato de sempre haver mudanca no quadro de professores, 0 que costuma
dificultar a dindmica do trabalho, mas que procuram fazer dos horarios de trabalho coletivo e
individuais, e outros momentos informais, espagos de troca, didlogo e formacdo, incluindo a
participacdo da professora de Educacdo Especial. Ja o professor Cravo comentou que recebeu
a informacdo de que o aluno era autista, e que recebia orientacbes gerais oferecidas pela
professora de Educacdo Especial em HTPC e horéarios informais, destacando ainda a falta de
cursos, de informacao no sentido de qualificagdo para os professores.

sim, fui/ fomos informados, inclusive veio uma equipe, que ja o conhece, falar do
aluno, s6 que como no inicio ele ficava s6 um periodo na escola [...]Jdurante as minhas
aulas ele ndo estava presente, ai isso foi alguns dias assim [...] recebo por parte da
professora da sala de recursos ou também da equipe gestora [...] geralmente a maioria
das informacdes sdo passadas no horario de HTPC [...] ou se necessario também em
HTPIs. (Prof.2 Margarida — Entrevista inicial)

[...] sim, aqui na escola a gente tem um bom contato com a professora da sala de
recurso, [...] ela sempre nos situa, fala qual é o aluno, qual € a condicdo dele, como
em principio a gente pode encaminhar o trabalho e tende a acompanhar também esse
trabalho, entéo a gente acaba conhecendo bem a condigéo de aprendizagem do aluno
e do que a gente poderia fazer [...] recebo bastante informacéo, ao longo desses cinco
anos que eu estou aqui, a professora que se manteve, [...] ela sempre se preocupou em
trazer formagdes minimas dentro dos espacos de HTPC pra que todos os professores
estivessem a par do que é a educacao especial, qual é o publico-alvo, de que maneira
o trabalho é feito, claro que dentro das limitagdes do tempo e do espago disponivel
para isso, mas eu sempre reparei o fato de que a cada ano, como haviam professores
gue ingressavam, temos muitos professores aqui que ndo séo efetivos, sdo contratados
a cada ano, ela sempre se preocupou em dar uma formagdo para cada um dos
professores que entrava [...Jexiste um espacgo de formagéo informal também, [...] em
gue a gente vai alimentando de ferramentas, de recursos dos demais professores
também, um contato esporadico, que seja em HTPs, ou reunifes, ou mesmo nos
intervalos assim, acabou se criando uma cultura de didlogo sobre a questdo aqui na
escola. (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

sim, foi dito que ele era autista, e que ele ia comecar com um periodo de frequéncia
diferente, ele ia so fazer as primeiras aulas e depois ele ia se adaptar e tal, mas foi
falado s6 isso, s6 que ele era autista [...] e sim a professora da sala de recursos nos
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informa, da até dicas de como lidar com a pessoa, mas as vezes a pessoa também
chega e para ela também é novidade, entdo ela vai conhecendo, e ela vai falando a
respeito [...] no HTPC [...] mas a gente conversa informalmente também fora do
HTPC, ela vem na segunda-feira, chama os alunos para sala de recurso, as vezes ela
da uma informac&o [...] em termos de qualificagdo mesmo ndo acontece nada, ndo
temos curso [...] (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

Os professores Anis e Lirio indicaram que ja receberam orientacfes gerais ofertadas
pela professora de Educacdo Especial, mas ndo em especifico sobre o aluno Girassol, assim
como as professoras Jasmim e Violeta comentaram sobre a falta de orientacdes e informacoes
iniciais sobre o aluno, tendo esse conhecimento em sala de aula, e, posteriormente, buscando
essa informacdo com o0s outros professores. Cumpre destacar que a professora Jasmim néo
atuou na sala da 6% série no primeiro semestre letivo, com o aluno Girassol, obtendo a

informacdo junto aos professores que haviam trabalhado naquela turma anteriormente.

[...] aprincipio eu ndo sabia, e também nao recebi nenhuma referéncia como lidar com
esse tipo de aluno [...] fiquei sabendo através dos professores porque eu perguntei [...]
em especifico ndo, mas, houve uma reunido no qual a [Tulipa] explicou mais ou menos
como que é cada aluno, o comportamento deles, do autista no caso, entdo deu para ter
uma certa base de como vocé deveria agir ou ndo com esse aluno, qual o
comportamento dele. (Prof. Anis — Entrevista inicial)

ndo [...] essa informacéo veio depois [...] com o tempo, até por uma estranheza, de um
aluno no fundo da sala, mais isolado [...]eu perguntei para, em um primeiro lugar, para
um dos alunos da sala, porque que aquele aluno fica sempre no fundo, e depois
conversando com outros professores [...] eu lembro da citacdo e de demonstrar esses
quadros com [...] a professora de educagdo especial, e especificamente também ndo
teve, assim do aluno uma instrucdo, um estudo, ou mostrar como trabalhar, acho que
ndo houve, acho ndo, tenho certeza que ndo houve esse semestre. (Prof. Lirio —
Entrevista inicial)

ndo recebi orientacdo, até pouco tempo atrds eu notava que o rapaz era quietinho,
ficava isolado, até um dia eu perguntei, entdo fiquei sabendo o que estava acontecendo
[...] de inicio perguntei na sala porque que ele se isolava e depois em reunido de HTPC,
eles informaram que esse aluno estava participando da aula que era um aluno autista,
gue para gente tomar cuidado com as falas e tentar deixar ele quietinho no cantinho
dele [...] (Prof.2 Violeta — Entrevista inicial)

ndo recebi nenhum informe formal, eu sabia porque eu ndo dava aula para ele no
primeiro semestre, e ai eu ouvia 0s outros professores falando, mas eu ndo sabia a
principio, nem assim, até eu comecar a dar aula para ele, qual era 0 quadro, ou alguma
necessidade especial que tinha, [...] essa troca nunca aconteceu, foi mais de no final
das contas acabar sabendo que ele [...] fazia parte do espectro autista e apenas, nunca
que tipo de trabalho foi desenvolvido antes ou coisas que funcionaram ou ndo para
ele, isso nunca aconteceu. (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

Todos os professores indicaram ndo realizar mudangas na rotina da aula apds ter
conhecimento sobre o aluno PAEE, contudo, os professores Hibisco, Cravo e Jasmim

comentaram sobre atitudes que tiveram inicialmente. Hibisco relatou que sua primeira agéo foi



76

se apresentar ao aluno Girassol, apresentar o material a ser utilizado, bem como se mostrar

disponivel.

[...] ndo, meu primeiro cuidado foi tentar me aproximar dele, com cuidado, entdo me
coloquei, me apresentei, me lembro até no dia na primeira aula com ele, eu me
apresentei fui a carteira dele, mostrei o livro, como funcionava [...] mostrei pra ele
essas caracteristicas ai do material, e pontuei que se ele precisasse de ajuda, se nao
tivesse entendendo alguma coisa, ou quisesse conversar em particular, poderia me
chamar que eu iria a carteira, e me mantive assim num primeiro momento, ele
agradeceu, foi bastante receptivo com esse cuidado, mas ele mantém a mesma postura
desde entdo [...] (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

Cravo comentou que explorou a situacdo, verificando o desempenho do aluno em sua
matéria, pontuando sobre a falta de conhecimento sobre mudancas que poderia realizar, assim
como a professora Jasmim, que desenvolveu tentativas de trabalho junto ao aluno no decorrer

das aulas, examinando o retorno que recebia para o direcionamento da pratica.

ndo, nenhuma, [...] mesmo porque ndo saberia 0 que fazer, o que eu imaginei e, ndo
sei, € meio esteredtipo mas, é que ele fosse muito bom de matemética, porque
geralmente é o que acontece, ndo é muito caso, entdo fui tateando um pouco vendo
como € que ele estava [...] (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

como eu ndo conhecia ele a principio eu fui fazendo testes, entdo planejei a minha
aula e fui, e ai conforme eu fui vendo a resposta dele, ou ndo, acabei dedicando mais
tempo, passar mais pela carteira e checar mais como é que estava sendo o trabalho
dele, o desenvolvimento do trabalho dele, pra ir vendo o que eu poderia fazer, entdo
de primeira mao eu ndo pensei em nenhuma alteraco, porque eu ndo sabia o que eu
poderia alterar, e agora conforme eu vou conhecendo ele e vendo as coisas que ele
precisa ou ndo, eu vou fazendo essas alteracdes ou até complementando coisas para
ele [...] (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

Ja os professores Anis, Lirio, Violeta e Margarida comentaram que nao perceberam essa
necessidade, considerando que o aluno Girassol ndo demonstrava dificuldades, tendo a mesma
compreensdo que os demais alunos. Margarida também pontuou sobre o receio no inicio da

pratica, pela falta de conhecimento do aluno e do tipo de trabalho a ser desenvolvido.

[...] eu mantive porque ele estava se adaptando identicamente aos outros [...] entdo
ndo precisei fazer mudanca pelo menos para esse aluno nao. (Prof. Anis — Entrevista
inicial)

[...] especificamente no caso dele ndo, acho que é um aluno que, mesmo com autismo,
acompanha bem, embora o isolamento fisico, ndo gosta de estar perto de pessoas/ num
primeiro momento, porque até esses dias ele tem se achegado mais [...] mas ele é um
aluno que desenvolve bem, [...] e por isso que ndo foi preciso adaptar a aula ou o
préprio conteldo especificamente para ele, se a gente percebesse talvez uma
dificuldade, a gente trabalharia nesse sentido adaptando a matéria para ele. (Prof.
Lirio)
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ndo, [...] ele esta acompanhando bem a rotina [...] ndo esta tendo problema néo (Prof.?
Violeta — Entrevista inicial)

eu senti receio porque minha preocupagdo era “como vai ser esse aluno em sala de
aula? de que maneira que eu vou trabalhar com ele?” s6 que a inclusdo ¢, vocé coloca
0 aluno dentro da sala de aula mas vocé trabalha o mesmo conteudo, eu trabalhei, eu
tenho trabalhado o mesmo contelido, as vezes com ele de forma diferente a explicagéo,
se necessario, mas mesmo eu passando no mesmo jeito para ele e os demais, ha
compreensdo por parte dele [...] (Prof.2 Margarida — Entrevista inicial)

Embora alguns professores tenham apontado cuidados iniciais ao estabelecer uma
relagdo com o aluno, nenhum deles indicou necessidade de mudangas. Silva e Carneiro (2016)
comentam sobre a falta de informacdes de professores sobre adaptagfes no ambiente escolar,
devido a auséncia de formacdo sobre o assunto. Na pesquisa realizada pelas autoras
supracitadas, foi constatado que os professores costumavam seguir 0 que consideravam como
correto no trabalho com o aluno, propondo atividades diferenciadas ou ainda, desenvolvendo o
mesmo trabalho proposto para toda a sala, sob a justificativa de tratar igualmente a todos os
alunos.

A questdo da falta de informacdes e de formacao dos professores reaparece no relato de
alguns participantes quanto ao tipo de orientacdes que gostariam de receber por parte da escola.
Os professores Cravo e Violeta comentaram que ndo saberiam dizer quais tipos de orientacdo
deveriam ser oferecidos, sendo que o professor Cravo pontuou sobre o recebimento de
informacdes técnicas e pedagogicas, a conversa sobre o0s tipos de dificuldades e maneiras de se
trabalhar com o aluno. Ja a professora Violeta relatou ndo encontrar dificuldades com o aluno
Girassol, embora acredite que em algum momento se fard necessaria uma orientacdo nesse

sentido.

eu acho que muitos alunos nds é que damos o start, porque a gente esta na sala de aula
e no contato com o aluno, identifica se ele tem uma dificuldade maior ou menor, se
ele tem algum problema, entdo a gente acaba [...] fazendo um caminho inverso, [...]
eu acho que informag®es técnicas sempre sdo boas, sobre as diversas dificuldades das
pessoas, dos diversos problemas que as pessoas enfrentam, mesmo no nivel do
diagnéstico mesmo, para que a gente tivesse mais conhecimento técnico desse
universo, porque € muito restrito, a gente ndo tem informagdes e so vai atrds quando
precisa [...] eu hem tenho conhecimento pra dizer “ah ndo, deveria se falar sobre tal
coisa” eu acho que no geral, falar sobre os tipos de dificuldades, eu acho que ¢
importante sobre maneiras de lidar, tecnicamente mesmo, pedagogicamente falando,
didaticamente, eu acho que € por ai, ndo tem muito o0 que eu possa acrescentar. (Prof.
Cravo — Entrevista inicial)

nossa, ndo sei, eu ndo consegui pensar nisso ainda [...] na realidade a gente tem feito,
como se diz, caminhando assim, mas sem muito obstéaculo, [...] ndo vi ainda uma
dificuldade grande que pudesse acontecer isso, mas eu acredito que, pela pouca viséo
que eu tenho da situag&o, eu acredito que vai precisar uma hora [...] (Prof.2 Violeta —
Entrevista inicial)
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A professora Jasmim trouxe em seu relato, aspectos relacionados a sua formagao inicial,
considerando-a falha, assim como a oferta de formacao continuada em servico, que poderia
contar com orientacdes do professor de Educacdo Especial sobre o PAEE e as possibilidades
de trabalho, com estudos de caso, em que pudesse discutir e pensar em atividades com os demais
professores.

entdo o que eu acho que deveria acontecer &, se fosse pra pensar no geral, deveria estar
dentro dos curriculos de licenciatura, das licenciaturas no geral, eu enquanto bidloga,
licenciada em biologia, a gente ndo tem isso, entdo tem umas disciplinas basicas de
licenciatura, entdo deveria vir de mais para traz, mas pensando que eu ja estou na rede,
e eu estou trabalhando, entdo deveria haver essa conversa com o responsavel pela
educacdo especial na escola, onde fosse explicado, quais sdo os tipos de publico-alvo
[...] e quais séo as possibilidades de trabalho, que a gente pudesse olhar o perfil do
aluno, pensar em atividades, discutir entre os professores e ai ter um retorno do
professor de educagdo especial, que a gente pudesse construir de fato, [...] como
construir conhecimentos em cima das possibilidades, ndo limitagdes [...] (Prof.?
Jasmim — Entrevista inicial)

Os demais professores relataram sobre a maneira de se trabalhar com o aluno PAEE.
Além desse apontamento, os professores Lirio e Hibisco comentaram sobre a realizacdo de
adaptaces, sendo importante para o professor Hibisco o conhecimento acerca do diagnostico
do aluno PAEE, e para o professor Lirio, o estudo de caso sobre o aluno com quem estdo
trabalhando.

eu acho que diagnostico é fundamental, que seja bem explicitada qual é a condicéo do
aluno, cognitiva, de socializacdo, a maneira que eu posso trabalhar com ele, qual seria
o nivel de compreensdo e o acompanhamento minimo, para que a gente possa tanto
verificar os efeitos da nossa prética, quanto também tirar dividas, avalizar ou
modificar alguma pratica que a gente tenha ou esteja fazendo em sala de aula [...]
adaptacdo de curriculo, acho que é um ponto chave para mim, eu tenho um bom
conhecimento da minha &rea, mas como isso pode ser trabalhado dentro de cada
dificuldade especifica, ¢ algo que me falta. (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

[...] eu acho que é um estudo de caso sempre, estudar o caso do aluno, a deficiéncia
pode ser igual [...] o fato de vocé conhecer previamente te ajuda a ndo fechar portas
para educar um aluno de Educagdo Especial, por exemplo, que tipo de adaptagéo,
mesmo falada, eu tenho que produzir para que ele entenda aquilo que eu estou falando,
que tipo de prova eu tenho que confeccionar ou escrever, ou construir para que ele
entenda aquilo que a gente esta tentando propor para ele, eu acho que esses caminhos
partem desse estudo de caso especificamente do aluno, entdo esse estudo ser passado
para os professores para que tenham um norte pra se trabalhar. (Prof. Lirio — Entrevista
inicial)

A professora Margarida também apontou a relevancia da realizag8o de leitura e de trocas
de experiéncias entre os professores, enquanto que o professor Anis comentou sobre a

necessidade de conhecimentos acerca da interacdo do aluno Girassol com os demais alunos da

turma.
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[...] fundamental a leitura, a troca de experiéncias eu acho extremamente validas,
porque as vezes vocé propde uma coisa, vocé faz de um jeito, um outro professor pode
vir com novas ideias, novas informacdes e pode melhorar aquilo que vocé esta
fazendo, entdo eu acho que assim, a troca de informacBes € importante [...]mais
informagdes mesmo de como trabalhar com o aluno pulblico-alvo da educacédo
especial, pra ver se a gente estd no caminho certo ou néo [...] (Prof.2 Margarida —
Entrevista inicial)

[...] como interagir esse aluno com a sala e a sala com esse aluno, porque por questao
do professor, por mais que tem dificuldade, o professor entende que tem que ter isso,
talvez os alunos ndo entendam, e é isso ai que eu gostaria que sempre focasse entre 0s
alunos regulares ou do EJA e mais o aluno que esta na sala de Educacéo Especial [...]
(Prof. Anis — Entrevista inicial)

Aspectos relacionados & formacédo séo discutidos por Silva e Carneiro (2016), sendo
indicada pelas autoras, a auséncia de conhecimento suficiente de professores para o
desenvolvimento de atividades significativas no processo de aprendizagem de alunos PAEE,
bem como destacando a formagdo como fundamental para que os professores possam atender
as demandas de trabalho junto a grupos diferenciados de alunos.

Questdes relativas a falta de conhecimento, assim como as demandas levantadas
anteriormente, sdo retomadas pelos professores durante a realizacao da formacéo colaborativa,
sendo, neste segundo momento, compartilhadas e refletidas em grupo, como, a colocagéo sobre
a importancia de se conhecer o histdrico do aluno, suas caracteristicas e diagndstico, para o
direcionamento do trabalho e posicionamento diante deste, verificado nos dialogos

estabelecidos em dois encontros.

Hibisco: [...] pensando em relagdo aos professores, seria pensando numa necessidade
de entender com o que esté lidando, para ter uma intervencao interessante, que a gente
tem medo de falar alguma besteira, de lidar com o aluno de uma maneira inadequada,
ou de compreender que ele esta muito aquém do que talvez ele realmente esteja [...]

Tulipa: [...] eu acho essa sua colocagdo € realmente muito importante, principalmente
por causa do [Girassol], o [Girassol], vamos supor que vocé nao soubesse que ele era
autista, ele € um menino que fica na dele né, quais sdo as caracteristicas?! ele ficava
14 no fundo, agora ele estd comegando a ir para frente, mas ele ficava la no fundo, ndo
respondia muita pergunta, ndo interagia, vocé ia perguntar para ele, as vezes ele ndo
falava, entdo o qué que vocé iria ter? um aluno sem educagéo, talvez brigasse com ele,
talvez a resposta dele aqui na escola tivesse sido outra se vocés ndo tivessem acolhido
ele, entdo realmente é importante saber.

(Recorte do 2° encontro)

Tulipa: [...]Jele foi aluno nosso, [...] tem o lado bom e o lado ruim da gente estar aqui
a muito tempo, se ndo fosse por mim ele ndo tinha laudo de autismo, esta vendo?! e
teria passado desapercebido, talvez sim, talvez ndo.

Jasmim: talvez ele fosse mais um caso de reprovacgdo crnica, que aparece aqui na
EJA e a gente continuasse no mesmo trabalho.
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Tulipa: talvez ele tivesse, assim, alguns comportamentos agressivos em relacdo,
porque, por exemplo, vamos supor, ele esta 1a sentado no fundo, ai a gente vai bater
de frente com esse comportamento, que pode ser um comportamento que ao primeiro
momento irrite o professor, se vocé ndo soubesse que ele era autista, talvez vocé
batesse de frente, ndo é?! E dai surtasse, entdo, por esse motivo, eu acho que é
interessante a gente saber, para poder lidar, e também eu ndo sei se 0 povo aqui estava
quando ele entrou, a maioria ndo estava, isso que é ruim né?!

(Recorte do 6° encontro)

Nessa direcdo, levando em consideracdo o diagnostico de TEA do aluno Girassol,
Obadia (2016) indica como fundamental aos professores, o conhecimento sobre as
especificidades e o0 modo de agir do aluno com autismo, para que seja tracado um plano de
trabalho efetivo. Outro aspecto importante relatado pela professora Tulipa, parte do fato de que
os professores ingressaram na escola em periodos diferentes, sendo que a maioria nao participou
dos momentos de orientacbes no comeco do ano letivo, iniciando o trabalho sem ter
conhecimento das caracteristicas do aluno. Essa questao corrobora com os relatos individuais
anteriormente apresentados, ao se averiguar a divergéncia do posicionamento dos docentes em
relacdo as orientaces iniciais, considerando o tempo de atuacdo na escola e carga horéria de
trabalho. Esse desacordo na colocacdo dos participantes reaparece quando, na primeira etapa
do estudo, os professores comentaram acerca de momentos de reflexdo coletiva sobre a pratica
junto ao aluno PAEE.

Os professores Cravo e Lirio relataram que ndo ha momentos de reflexdo coletiva, sendo
que para o professor Lirio, essa discussao faz falta para os professores, refletindo em uma
pratica pouco significativa para os alunos, enquanto o professor Cravo comenta a participacao
em conversas informais, como em momentos de intervalo, considerando que o espaco do HTPC

possibilitaria mais informagoes.

especificamente esse semestre também ndo vejo, em alguns outros semestres eu Vi
algumas fagulhas dessa possibilidade de discusséo [...] eu acredito que os professores
as vezes, eu como professor acredito nisso [...] acabam ndo sendo significativos pra
eles, que ha muita pouca interacdo, muita pouca discussdo, se VvOcé€ pensar
pessoalmente, um individuo ou aluno, [...] pessoa especial, que isso quase nédo
aconteca. (Prof. Lirio — Entrevista inicial)

ndo, a gente conversa informalmente em intervalo e tal sobre as pessoas, € isso vai

nos dando uma certa cancha no lidar com essas pessoas, mas formalmente [...] no
HTPC sempre tem uma informacao mais rica [...] (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

Anis considera que sdo poucos 0os momentos de reflexdo sobre o aluno PAEE,

comentando que participou de somente uma reunido que contemplou esse aspecto. Para o
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professor Hibisco, esses momentos se tornaram raros por ndo ter a presenca da professora

especialistaem HTPC, o que o deixava inseguro em discutir sobre o PAEE.

embora é pouco, mas ja teve uma reunido, apenas uma em quatro meses [...] (Prof.
Anis — Entrevista inicial)

[...] € bem mais insipiente agora, a gente até comenta alguma coisa, mas como a gente
ndo tem o especialista com a gente [...] eu particularmente fico receoso de falar alguma
coisa que ndo se verifique de fato, acho que diminuiu bastante assim, inclusive em
termos de qualidade desse dialogo. (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

As professoras Jasmim e Violeta consideram o HTPC como momentos de formacdo e
discusséo coletiva sobre os problemas, davidas e praticas de um modo geral, contudo, Violeta
ndo caracteriza esses momentos como de reflexdo, e Jasmim comentou que em nenhuma
ocasido participou de uma conversa sobre o trabalho com o aluno Girassol em especifico. J& a
professora Margarida indicou que existem momentos de reflexdo coletiva, acontecendo em
momentos de HTPC ou em HTPI, quando hd um maior nimero de professores no mesmo

horario.

[...] reflexdo eu ndo sei se seria 0 termo, mas quando surgem alguma davida, alguns
problemas, a gente discute e no HTPC [...] € uma reunido coletiva e é discutido todo
mundo junto ali, as dividas, os problemas, como lidar, como modificar alguma coisa,
€ nessas reunides que sdo feito a maioria das coisas, tanto deles como de outros alunos
também. (Prof.2 Violeta — Entrevista inicial)

[...] nossos HTPCs sdo momentos de formag&o coletiva, isso é uma das coisas mais
bacanas dessa escola, que a gente tem o tempo da HTPC para discutir, acho que nunca
aconteceu de eu estar no HTPC e a gente estar discutindo exclusivamente um topico
de educacdo especial, mas no geral a gente faz essas trocas entre os professores. (Prof.?
Jasmim — Entrevista inicial)

tem, esses momentos séo feitos geralmente em HTPC, ou HTPI, quando tem um
ntimero maior de professores que faz [...] no mesmo horério [...] (Prof.2 Margarida—
Entrevista inicial)

A partir dos relatos, € possivel verificar a importancia atribuida aos momentos de
trabalho coletivo. Acredita-se que o desacordo sobre a existéncia ou ndo de momentos de
reflexdo, parta de diferentes expectativas dos professores acerca desse aspecto, assim como de
suas vivéncias e relacdes estabelecidas no espaco escolar. De toda forma, se mostra necessario
que seja criada uma cultura de reflexdo por parte dos professores sobre sua atuacdo docente,
como indicado no estudo desenvolvido por Silva-Porta (2015), que, ao se refletir sobre os
contelldos e métodos de ensino e como estes sdo assimilados pelos alunos, o professor

desenvolve um processo proprio de formacdo, o qual auxilia em sua préatica pedagogica.
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Além desse processo de se auto formar, se mostra importante que no espaco escolar
sejam realizadas orientacdes e momentos de reflexdo coletiva, propondo o desenvolvimento
colaborativo dessas atividades, sendo indicado por Silva e Carneiro (2016), como um elemento
importante para o trabalho pedagdgico, o qual pode ser comprometido caso ndo haja interagdo
entre gestores, professores da sala comum e da Educagéo Especial.

Essa questdo aparece no processo reflexivo desenvolvido entre os professores durante a
formacdo colaborativa, em que dialogam acerca da relevancia de espacos coletivos de

formagéo, contudo, sdo indicadas dificuldades que interferem nesse processo.

Tulipa: [...] eu passei no primeiro momento tudo sobre o aluno, s6 que a maioria dos
professores vieram depois entdo nao tiveram acesso a essa informacéo [...] entdo €
isso gente, vocés me desculpem, ndo deu para trabalhar melhor a informacéo, eu
acredito que a informac@o seja necesséria nesse momento coletivo, talvez o que a
gente pode pensar para o proximo ano, talvez fazer em HTPI, talvez se ndo der, ou
pedir para secretaria liberar uma vez por més para eu estar aqui com vocés, entao eu
acho assim que é muito importante e pontual, mas por conta dos cargos ndo deu para
fazer, ndo deu para atender todo mundo.

(Recorte do 6° encontro)

Os aspectos indicados pela professora Tulipa, como a falta de um horario de trabalho em
comum entre a professora de Educacdo Especial e os professores da EJA, as condi¢des de
trabalho desses professores, considerando a carga horaria, assim como 0 movimento no quadro
de docentes da escola na EJA, dificultando a continuidade do trabalho, aparecem no discurso
dos demais professores ao longo do processo reflexivo, relacionados as questdes de

planejamento, atuacdo e articulacdo entre os docentes.

6.2.2 Planejamento de Ensino na EJA e para o Aluno PAEE

As questdes relacionadas ao planejamento de ensino sdo apresentadas a partir do relato
individual dos professores e retomadas no coletivo, por meio do compartilhamento e reflexao
dessa pratica.

Sobre o planejamento de ensino preparado para a EJA, os professores Cravo, Hibisco,
Jasmim e Lirio indicaram, no momento da entrevista inicial, a realizacdo da escrita de um plano
de trabalho semestral no comeco do periodo letivo, com os contetdos a serem trabalhados,
sendo estes divididos e revisados no decorrer das aulas, enquanto o professor Anis comentou
que planeja no dia anterior & aula, revendo os conceitos a serem trabalhados no mesmo dia em

gue a ministrara.
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0 planejamento é o planejamento normal, no comego do ano, curriculo, é conteido
para dar, para cobrir e isso, agora aula a aula, as vezes eu faco uma adaptagdo, vejo
que a classe tem dificuldade no certo quesito, entdo bato mais aquilo, ponho mais
exercicio, faco uma atividade diferenciada, exercicio para entrega, para forcar, suprir
uma necessidade do grupo, mas isso vai de grupo para grupo [...] (Prof. Cravo —
Entrevista inicial)

[...Jeu preparo no comego do semestre, pensando naquilo que eu gostaria que eles
pensassem na minha matéria [...] eu fago a divisdo daquilo que eu gostaria de perceber
no més, ou passar pra ele no més e dentro desse més dividido durante a semana, € nem
sempre isso é cumprido fielmente [...] as vezes as aulas destoam daquilo que foi
planejado por uma pergunta que surge no inicio da aula, onde eu percebo que ha
necessidade de mudar ou até alterar o planejamento que foi feito pra aquela aula, para
[...] uma compreensdo maior [...] (Prof. Lirio — Entrevista inicial)

o0 planejamento ele é semestral [...] geralmente nds temos algum tempo pra fazer isso,
um més, um més e meio, é um trabalho bastante individual, o que me causa certa
dificuldade [...] entdo eu tenho certa dificuldade de pensar em que conteldos devem
ser privilegiados [...] eu tento sempre fazer em inicio de semestre uma avaliagdo
diagndstica pra que se possa embasar meu planejamento, [...] normalmente fago
bastantes adaptacdes assim ao longo do trabalho [...] as aulas eu planejo basicamente
a cada semana, entdo nos tempos vagos eu vou pensando em estratégias, em textos,
em como dar continuidade em determinado contetdo que tenha sido introduzido ja
[...] (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

[...] eu fago um plano de ensino geral no comego de semestre para delinear os topicos
que vou trabalhar [...] geralmente no comego da semana eu planejo as minhas aulas
da semana ou quinze dias e depois todos os dias antes de dar aula eu faco mais uma
passada [...] (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

[...] planejo um dia antes da aula e na aula, no mesmo dia da aula, eu revejo todos os
conceitos que eu quero passar [...] (Prof. Anis — Entrevista inicial)

Em relacdo a questdo da organizagdo do planejamento, conforme discutido por Capellini
(2004), o curriculo deve servir como roteiro para os professores, o qual deve ser flexivel e
modificado seguindo as aprendizagens individuais. Essa questdo pode ser verificada no relato
dos professores Cravo, Hibisco e Lirio, os quais indicam a realizagdo de modificacdes no
planejamento ao longo do periodo, quando necessario, dependendo da demanda da turma para
a qual leciona, sendo apontado pelo professor Cravo, a permanéncia de mais tempo que o
planejado em determinado conteldo.

Esse aspecto é retomado pelos professores ao refletirem acerca do planejamento durante
os encontros de formacao, destacando-se as alteragdes no planejamento e retomada de contetido
a partir das necessidades dos alunos.

Jasmim: [...] a autora comeca falando que o curriculo deve ser flexivel, modificado,
[...] eu tenho sempre que revisitar, tanto para pensar como eu vou fazer para alcancar
0s objetivos que eu coloquei no planejamento, quanto para ver se tipo, “ah, isso aqui
foi mais facil do que eu imaginava, entdo vou dedicar mais tempo para outra coisa”
ou “ndo, isso aqui ndo esta acontecendo”, ou entdo “eles estdo muito interessados
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nesse tema, vale a pena eu espremer ali para trazer algo que seja mais do interesse
deles” [...]
(Recorte do 4° encontro)

Jasmim: acho que até nessa questdo do planejamento, pensando na sexta e sétima
série, eu tinha feito um planejamento de comego de ano pensando no que a [professora
anterior] tinha terminado no semestre passado com eles, e tentando fazer um
“apanhaddo” disso para terminar o que ela ndo tinha conseguido, e eu comecei, falei
sobre a criacdo do universo, e quando eu entrei em biodiversidade, que era para depois
seguir para as classificacfes dos seres vivos e caracteristicas, que era pra amarrar com
o que ela tinha feito no semestre passado, eu vi que eles ja estavam meio que tipo “ah,
mas isso de novo?!” de “ah, a gente vai estudar classificagdo de novo?!”, e surgiu esse
link com a biodiversidade, e de biodiversidade eu acabei indo parar no saneamento
basico, entdo foi um tema que eles trouxeram de interesse préprio, e que ai foi o que
acabou facilitando o trabalho junto com o [Cravo], da gente fazer um “apanhaddo”
juntando matemadtica e ciéncias [...] trabalhar esses conteddos basicos mas pensando
na realidade de cada um, eu acho que nesses momentos a gente consegue fazer esse
tipo de adequacdo sabe, [...] e essa mudanca completa de deixar metade do meu
planejamento para 14, e dizer “eu vou fazer outra coisa”, e ver isso surtindo um efeito
muito bacana, que eu acho que o [Cravo] teve a mesma experiéncia desse negdcio de
“ah, vamos mexer entdo matematica e ciéncias, tudo junto, e vamos fazer eles
pensarem sobre o bairro deles”, acho que foi muito melhor do que ter amarrado o
contetido com eles do semestre passado, ganhei muito mais e eles ganharam muito
mais, 0 que € mais importante assim

(Recorte do 6° encontro)

O tempo curricular € um dos elementos que constitui a organizacdo do trabalho
pedagogico, sendo compreendido por Sérgio (2008), no contexto da EJA, como uma situacao
concreta em que se estabelecem as relag@es politico-pedagogicas, cuja organizagdo mostra-se
necessaria para o atendimento das demandas de alunos jovens e adultos, propiciando a eles uma
educacdo humanizadora e critica. Nessa perspectiva, Freitas (2014) considera as implicagoes
sociais existentes no planejamento na EJA, exigindo que as escolhas de contetldo e metodologia
pelos professores, componham um plano de ensino reflexivo.

Ainda sobre o planejamento geral da EJA, é destacada a questdo da avaliacdo
diagnostica, realizada pelo professor Hibisco para a conducdo do plano de ensino. Segundo
Capellini (2004), em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem, a avaliagdo deve nortear o
planejamento, como também redirecionar as a¢Ges pedagodgicas. Esse assunto foi retomado

pelos professores no momento coletivo.

Jasmim: eu achei essa, esse ponto da avaliacdo inicial muito interessante, porque foi
uma coisa que eu ndo tinha pensado em fazer, do tipo “ah, vamos fazer uma rodada,
um quiz de ciéncias”, mesmo que fosse numa perspectiva de jogo, alguma coisa assim,
pra ter uma nocdo de onde eles j& estavam, acho que no primeiro semestre eu entrei
téo atropelada, de entrar no meio, e nesse segundo semestre eu ja estava pesando tanto
nas coisas que eu queria fazer de diferente, que ndo me passou pela cabega, € ai ler
isso, eu falei “nossa, ¢ uma baita possibilidade”, ndo s6 na EJA, porque no ensino
regular a gente também tem um monte de defasagens, entéo fazer isso [...] “ah, vamos
ver o que rola daqui, pra poder planejar em cima disso”, eu achei assim sensacional,
simples e ndo tinha me passado pela cabeca assim, foi mais uma coisa para construir.
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Hibisco: isso é legal, isso é algo que eu sempre faco e eu aprendi aqui, ndo lembro
guem comentou sobre avaliacdo diagndstica [...] foi interessante por isso, eu ficava
tentado imaginar quais eram as dificuldades deles, fazer isso ao longo do processo,
dos conteidos que eu ia ministrando, e muita coisa que parecia que eles ndo sabiam,
eles sabiam, outras coisas que pareciam elementares, tipo identificacdo de verbos e
substantivos, eles tinham dificuldades, entdo, as vezes, com algumas brincadeiras bem
pontuais, vocé consegue observar uma série de coisas que ddo uma baita de uma base,
e além disso, ao longo do processo também € interessante fazer.

Anis: eu acho interessante porque, quando vocé faz o plano de ensino para o semestre
inteiro, vocé faz o plano mas, pelo menos para mim, geralmente vocé ndo cumpre,
porque vocé imagina que o aluno esta sabendo ja um certo tanto, e vocé ao longo,
vocé vai perceber que ele ndo atinge aquilo 14 porque ele ndo sabe, a questdo de fazer
uma avaliacdo a principio, um quiz, que nem vocé falou, no comeco, se voce tiver a
base mais ou menos do que eles sabem ou ndo, o seu plano nem vai mudar porque
vocé ja vai fazer o plano ap0s essa avaliacéo e isso ajuda muito [...]

(Recorte do 6° encontro)

Ao discutir o assunto coletivamente, os participantes refletiram sobre as praticas
realizadas, propiciando o compartilhamento de a¢des que podem ser incorporadas no trabalho
dos demais professores. Nesta pesperctiva, € possibilitado que desenvolvam um trabalho menos
individual; questdo esta presente no relato de professores, 0 que tornaria o planejamento e a
pratica docente mais efetivos. Contudo, o trabalho coletivo precisaria ser incentivado e

falicitado, conforme verificado no dialogo entre os professores.

[...] Creio que esse planejamento é decorréncia de uma reflexdo constante no dmbito
individual. E, a partir desta, uma reflexdo do grupo de professores, no intuito de buscar
um ensino sob medida para o grupo de alunos. Incluindo, légico, os alunos PAEE.
Isso exige, acho, um tempo de trabalho junto. O grupo de professores deveria ser mais
duradouro. Os professores do quadro atual da escola, trabalhando uns dois anos juntos,
montariam e aplicariam um planejamento menos conteudista, mais pratico, mais
contextualizado, com mais significado para cada aluno, dentro de sua historia de vida
escolar [...] (Prof. Cravo — publicagéo na sala virtual)

[...] Considero uma experiéncia bem sucedida, em termos gerais, pois tenho visto bons
resultados. Atribuo tais resultados e mudangas ao esforgo conjunto do corpo docente,
gue vem ficando cada vez mais articulado. Como o professor [Cravo] disse, a
mudanca constante de docentes dificulta o desenvolvimento de um plano de trabalho
conjunto mais sé6lido e duradouro, mas ainda assim, com canais de comunicacéo
abertos e iniciativa, temos conseguido trazer uma abordagem deferente para as aulas,
possibilitando que cada aluno encontre seu lugar de pertencimento e comece a se
sentir mais dono de seu processo de aprendizagem. (Prof.2 Jasmim — publicacdo na
sala virtual)

[...] Gostei muito da colocacdo dos professores [Cravo] e [Jasmim] sobre a construcéo
de planejamento. Acredito que os professores da Educagédo de Jovens e Adultos, EJA
deveriam ter a oportunidade de mais tempo para discussao sobre as especificidades de
nosso publico, assim, poderiamos pensar de forma mais direcionada as necessidades
dos alunos [...] (Tulipa — publicacéo na sala virtual)

Em relacdo ao planejamento para o aluno PAEE na EJA, durante a entrevista inicial, 0s
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professores mencionaram que ndo haviam sido contempladas as especificidades do aluno
Girassol. Como justificativa, o professor Anis indicou que se tratava somente de um aluno e
que este ndo apresentava dificuldades, enquanto as professoras Margarida e Jasmim relataram
a auséncia de conhecimento sobre o0 aluno PAEE no momento do planejamento inicial, mas que
eram feitas mudancas ao perceberem a necessidade. J& o professor Lirio mencionou que sdo
pensadas estratégias de interacdo, mas sem nenhuma aplicacdo, por se sentir inseguro e sem

formacéo.

[...] ndo, nunca fiz isso, nunca inclui no planejamento ja a ideia daquilo ou do modo
como eu trabalharia com os alunos de educacdo especial. (Prof. Hibisco — Entrevista
inicial)

[...] como é a questdo s6 de um aluno entdo néo tem uma diferenciacdo, algo especial
para ele, como ele consegue entender bem entdo € no mesmo nivel. (Prof. Anis —
Entrevista inicial)

[...Jeu ndo fago um planejamento especifico, € 0 mesmo planejamento utilizado tanto
para os alunos, como o publico-alvo da educacgdo especial, ai 0 que acontece, se eu
percebo que ha necessidade de alguma mudanca, € logico que é feita, semanalmente
ou bimestralmente, mas num primeiro momento é o mesmo planejamento [...] tanto
porgue quando nds montamos o planejamento, se eu ndo estou enganada, a gente nao
tinha a ideia [...] se tinha alunos com necessidades especiais, entdo nds fizemos
pensando no geral, pelo menos na parte de inglés eu fiz pensando no geral, e é uma
coisa pra gente se atentar. (Prof.2 Margarida — Entrevista inicial)

[...] nesse primeiro planejamento ndo, justamente porque eu ndo conhecia ele, mas
pensando que o publico da EJA ja tem que ser pensado o conteldo, trabalhar de uma
maneira mais significativa, mais linkado com a realidade, entdo 0s meus objetivos
educacionais de a¢do no plano inicial ja sdo colocados do tipo a entender, relacionar
coisas [...] nesse tipo de situacdo, que ele consiga trazer para a realidade, mas
especificamente pra ele, por ser aluno da Educagdo Especial ndo, eu tento fazer isso
de uma maneira inclusiva no geral, e dar exercicios na verdade que ele possa escrever,
porque ele escreve mais do que ele consegue falar né, do que ele se sente talvez
confortdvel em falar, entdo eu passo exercicios as vezes escritos ou de multipla
escolha, e dou chance para que ele possa fazer também. (Prof.2 Jasmim — Entrevista
inicial)

[...] especificamente com o educacéo especial, tenho pensado e talvez bolado algumas
estratégias onde a interacdo do [Girassol] com a classe possa acontecer [...] por
enquanto é s6 um pensamento ndo foi aplicado nada no sentido [...] 0 meu medo é até
onde a gente pode ir pra que ele se sinta a vontade, eu acho que falta parte da formacéo
para gente nesse sentido [...] (Prof. Lirio — Entrevista inicial)

Sobre a participacdo da professora Tulipa, de Educacdo Especial, na elaboracdo do
planejamento da EJA, esta relatou, no momento de entrevista inicial, que, durante algum tempo
participou dos momentos de HTPC com os professores da EJA e que havia acompanhado a
elaboracéo do planejamento no ano anterior, contudo, com a mudancga em sua carga horaria de

trabalho, ndo havia mais a possibilidade de participacdo nessas reunides.
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[...] o planejamento, como eu disse, quando tinha as HTPCs eu participava sim,
principalmente o ano passado eu lembro bem que nés trabalhamos muito a construcédo
desse planejamento dos professores, cada professor apresentava o seu, era debatido
com 0s demais, entdo além desse plano do professor tem o PDI que eu faco [...] eu
separo aqueles objetivos que eu acho mais relevante pra cada aluno, os conteidos sdo
0S mesmos, as estratégias eu levanto, o professor e ele verifica se ele esta de acordo
com aquilo, e ai sai 0 plano individual, mas hoje, esse ano eu ndo participei até o ano
passado eu participava [...] também é interessante vocé conhecer o trabalho do
professor com os outros alunos nao sé com o seu [...] (Prof.2 Tulipa — Entrevista
inicial)

Em relagédo aos alunos PAEE, a professora Tulipa relatou a elaboragdo Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), realizado a partir do planejamento dos professores,
mantendo os contetdos, estabelecendo objetivos considerados relevantes, e estratégias de

ensino.

[...] os contelidos tém que ser os mesmos, entdo se a crianga ndo faz nada, vamos
supor, nao estou falando agora da EJA, estou falando do publico-alvo como um todo,
mas tem que ser apresentado para ela o contetdo, ldgico que ndo da mesma forma que
uma crianga que ndo tem uma deficiéncia, que nem um adulto que ndo tem deficiéncia,
0 qué que vai ter que ser contemplado, os objetivos tem que ser outro e as estratégias
outras, entdo isso vai ter que estar colocado no plano, além disso [...] eu tenho que ver
se esse jovem ou essa crianga precisa de um auxilio de agente educacional, se ele
precisa de material adaptado, mobiliario adaptado, se ele precisa, entdo tudo que ele
precisa, desde a sala de aula, banheiro, parte de alimentacdo, tudo tem que estar
contemplado nesse plano [...] (Prof.2 Tulipa — Entrevista inicial)

Conforme relatado pela professora Tulipa, € de responsabilidade da professora da
Educacao Especial, a avaliacdo e definicdo de objetivos e estratégias, realizados a partir de uma

avaliacdo inicial, com a qual verifica as potencialidades e defasagens do aluno.

[...] eu fago uma avaliacdo pedagdgica e que eu vou verificar como que é que ela esta
na parte da aprendizagem, tanto na parte da linguagem como da matematica, do
desenho da figura humana, para ver a defasagem, entdo sdo esses aspectos leitura e
escrita como ela esta e como eu posso intervir para que ela se desenvolva mais no que
ela esta precisandol...] entdo cada um tem sua avaliagdo inicial [...] (Prof.2 Tulipa —
Entrevista inicial)

Quando questionados se havia algum planejamento especifico para o aluno PAEE na
escola, os professores da EJA demonstraram desconhecer o PDI, sendo comentado pelos
professores Cravo, Jasmim e Hibisco, sobre o trabalho desenvolvido pela professora de

Educacao Especial.

gue eu tenha conhecimento ndo, nao especifico para esse publico-alvo (Prof. Lirio —
Entrevista inicial)
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ndo, ndo é feito, pelo menos na minha matéria ndo, ldgico que a gente tem uma sala
de recursos, entdo deve ter um planejamento com levantamento dos alunos e tal [...]
(Prof. Cravo — Entrevista inicial)

em questdo de uma troca com todos os professores eu nunca vi acontecer, assim, de
chegar o corpo docente e falar “o que vamos pensar para o aluno x ou y”, isso eu
nunca vi acontecer [...] eu sabia que existia o trabalho especifico na sala de educagéo
especial, entdo eu sabia que objetivos diferentes, especificos, eles tinham, afinal de
contas as aulas eram individualizadas, enfim, em tempos diferentes [...] (Prof.2 Jasmim
— Entrevista inicial)

ndo, ndo é feito, 0 que acontece ¢ um acompanhamento desse trabalho, orientacfes
iniciais e existe um espago bastante aberto ai de didlogo para isso (Prof. Hibisco —
Entrevista inicial)

Seguindo o documento que trata sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (BRASIL 2009), sdo atribuigdes do professor de Educacdo Especial
a organizacdo dos atendimentos, a elaboracdo e execugdo do plano de atendimento e o
acompanhamento de seu desenvolvimento, contudo, o documento aponta que a elaboracédo e
execucdo do plano de AEE deve ser feito junto aos professores do ensino regular, bem como
precisa ser estabelecida uma articulacdo com esses professores, visando a possibilidade de
estratégias que promovam a participacdo dos alunos PAEE nas atividades escolares.

Pelo relato dos participantes, foi possivel verificar um trabalho com pouca articulagéo
entre a professora de Educacédo Especial e os professores do EJA, podendo este ser considerado
um trabalho solitario para os professores. Esses dados se assemelham aos do estudo realizado
por Silva e Carneiro (2016), no qual se constatou o trabalho isolado realizado pelos professores,
sendo identificado o sentimento de soliddo nos professores e a falta de discussdo sobre a préatica
pedagogica, considerando as diferencas dos alunos e suas demandas. Segundo as autoras, esses
aspectos indicam a relevancia da organizacdo de parcerias e de um trabalho colaborativo para
a efetivacéo do trabalho inclusivo.

Aspectos relacionados ao PDI e articulagdo entre os docentes foram retomados e
refletidos no espaco coletivo de formacéo, possibilitando aos professores da EJA o contato com
o PDI do aluno Girassol, apresentado pela professora Tulipa, e 0 conhecimento acerca da funcao
e estrutura do documento. Junto a isso, 0 processo de analise colaborativa permitiu que 0s
professores comentassem apontamentos realizados anteriormente, em momento individual, e

refletissem acerca da influéncia do PDI no planejamento de ensino.

Tulipa: [...] quando eu fazia o HTPC, o qué que trazia isso de bom?! Eu estava sempre
inteirada, o aluno chegou, ndo chegou, entdo os professores passavam, quanto ao PDI,
0 qué que eu fazia?! Todas as vezes que eu terminava de fazer o PDI eu trazia, ndo sei
se vocés lembram, mais eu trazia em um HTPC, e eu mostrava “olha gente, ficou
assim, o fulano de tal tem isso, a fulana de tal tem aquilo, entdo a gente precisa ver
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isso, ver aquilo, tomar cuidado, usar essa estratégia ou outra”, esse ano realmente nao
teve, e também o qué que eu vejo de interessante, que na minha opinido falta, falta
tempo, por que nés ndo temos, exceto por esse HTPC, que nos temos uma vez por
semana, mesmo quando eu vinha, esse HTPC é um tempo muito pequeno e muito
limitado para gente estar discutindo as necessidades dos alunos que sdo tdo grandes,
entdo eu vejo isso, eu pec¢o até desculpas de ndo estar tdo presente, porém foi bom
para ver que realmente aquele tempo que eu tinha de HTPC era interessante [...]
(Recorte do 4° encontro)

Jasmim: [..] no geral, para a minha turma, ter o PDI e ter acesso a isso pode me ajudar
a pensar entdo como eu posso, junto com a professora da educacdo especial, fazer ele
alcancar esses objetivos especificos para ele, para ela, [...] parar e olhar para a minha
disciplina ndo s6 com os objetivos que eu estabeleci, e poder fazer essa conversa,
estabelecer também objetivos diferentes pra minha aula.

Hibisco: eu acho que € interessante ter o PDI para fazer também o encaminhamento
[...] esse trabalho de uma maneira conjunta, [...] eu me lembro desse texto, sobre o
planejamento, e que a gente ndo comentou sobre o PDI, como um planejamento
especifico aqui na escola, isso ndo aconteceu de maneira formal mas [...] certa forma
isso acontecia em alguns momentos em que nés estdvamos ali junto, dialogando,
discutindo, pensando, e até compartilhando situacdes de sala de aula [...] a [Tulipa]
fez 6timas intervencgdes, e ndo so ela, mas no sentido da sensibilidade no dia a dia, até
porque a gente tem mais tempo com o [Girassol] do que a professora na sala de
recursos, e muitas vezes a ajuda da [Tulipa] era interessante, assim como com 0S
demais professores também, no sentido de como era o andamento do processo, eu
sinto falta disso, eu acho que era legal [...] na discusséo, no compartilhamento, a gente
fez isso uma vez, e foi muito bacana, que a gente alcancou, assim, muito embora a
gente ndo tenha construido esse foco no trabalho, no colaborativo, a perspectiva foi
essa, por mais que ndo tenha sistematizado isso, acho que faltou uma sistematizacéo
disso, uma metodologia mais preparada, mas a gente fez isso de maneira informal, e
foi 6timo.

(Recorte do 5° encontro)

Conforme o relato dos professores, mais um vez, destaca-se a importancia atribuida ao
trabalho coletivo, acompanhada das possibilidades e dificuldades vivénciadas nesse processo,
e que sao refletidas na elaboracdo e desenvolvimento do plano de ensino. Essa questéo pode ser
discutida na perspectiva do trabalho em colaboragéo, no qual o planejamento, avaliacGes e
estratégias pedagdgicas sao definidas pelo professor de Educacdo Especial e da sala comum,

favorecendo a todos os alunos o acesso ao curriculo e aprendizado, contemplando efetivamente
a inclusao dos alunos PAEE (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

6.2.3 Atuacdo Docente na EJA e junto ao Aluno PAEE

Nesse topico, serdo descritas as concepg¢des iniciais dos professores que caracterizam
sua atuacdo docente, assim como o0 registro das observacdes realizadas junto a esses
professores, buscando criar um dialogo entre os diferentes aspectos por eles destacados.
Durante o desenvolvimento da formacdo colaborativa, os professores tiveram acesso a andlise

inicial dessas tematicas, possibilitando, nesse segundo momento, a retomada e analise
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colaborativa do conteldo, a partir do compartilhamento e reflexdo da pratica.

De modo geral, os professores se referiram ao trabalho na EJA, em momento de
entrevista individual, com um sentimento gratificante. Dentre as facilidades na atuacdo docente,
os professores Cravo e Lirio demonstraram o sentimento de intervencdo positiva na vida dos
alunos, a identificacdo e vinculo com o publico mais velho na EJA pelos professores Cravo,
Hibisco e Jasmim, como também o retorno positivo por parte dos estudantes e o interesse
demonstrado por eles, indicado pelos professores Anis e Violeta, enquanto que a professora
Margarida definiu o trabalho na EJA como motivador, considerando que este requer paciéncia

e foco, pela demanda de atengéo pedida pelo seu publico.

[...] tem todo tipo de pessoa e lidar com isso é dificil e ao mesmo tempo é gratificante
[...] eu gosto de trabalhar com a EJA porque eu tenho mais facilidade de lidar com
adultos do que com criancas [...] 0 que eu gosto de dar aula na EJA é isso essa
diversidade de pessoas, a gente ensina e aprende ao mesmo tempo [...] e eu acho que
eu de alguma maneira vejo que eu posso fazer a diferenga na vida dessas pessoas de
algum jeito bem ténue, mas que para mim é relevante [...] (Prof. Cravo — Entrevista
inicial)

[...] trabalhar com a EJA é uma aventura responsavel, essa ideia de instruir gente que
de alguma maneira, no tempo regular ndo pode concluir os seus ensinos, [...] de
alguma maneira contribuir com aqueles que no passado, por alguma dificuldade, ndo
tiveram oportunidade de concluir os estudos. (Prof. Lirio)

[...] € um trabalho que me deixa bastante contente, [...] especialmente por estar em
contato com o publico trabalhador, [...] existe uma facilidade em relacdo aos mais
velhos, facilidade de contato mesmo, de vinculo, de se estabelecer um bom vinculo
porque eu me identifico muito com a classe trabalhadora [...] (Prof. Hibisco —
Entrevista inicial)

[...] € um pablico que eu gosto muito de trabalhar, eu prefiro trabalhar com
adolescentes e adultos do que com criangas mais novas, [...] em relacéo a facilidade
de trabalhar na EJA, pra mim comega com a faixa etaria que eu gosto, que eu consigo
conversar melhor, estabelecer esses vinculos é mais facil, entdo eu costumo ter uma
relacdo proxima com os meus alunos (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

[...] a facilidade é que sdo pessoas, tirando esses dai, sdo pessoas que estdo no
momento [...] diferente da vida, estdo tendo a oportunidade de refazer alguns
momentos de escola principalmente, e isso é gratificante para gente [...] € muito bom
para a gente, o retorno deles nesse sentido. (Prof.2 Violeta — Entrevista inicial)

[...] trabalhar na EJA é algo motivador que requer muita paciéncia, e assim foco,
porque é publico as vezes uma idade mais avancada, légico que temos alguns
adolescentes, jovens, mas por outro lado tém alunos que requer muita aten¢éo, muita
ajuda, entdo assim, é um trabalho lento, mas motivador. (Prof.2 Margarida)

[...] em geral é muito tranquilo trabalhar com a EJA porque a maioria dos alunos estéo
realmente interessados [...] (Prof. Anis — Entrevista inicial)

Em relacdo as dificuldades no trabalho, um dos fatores indicados pelos professores Anis
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e Hibisco foi a diferenca de idade entre os alunos, sendo apontando ainda, por Hibisco e Jasmim,
o trabalho com diferentes niveis de série-idade e a dificuldade em atingir os diferentes publicos,
além de enfrentarem questdes relacionadas a indisciplina. Também indicado pelos professores
Cravo e Violeta, sendo destacado no relato do professor Cravo, aspectos relacionados as

condigdes de trabalho.

[...Jum problema talvez € o atrito entre as pessoas mais novas e 0s mais velhos sempre
tem esse negocio de respeito um com o outro [...] (Prof. Anis — Entrevista inicial)

[...] eu sinto dificuldade de me aproximar dos jovens, existe uma crise de geragoes,
um certo atrito de geracdes e a dificuldade do desnivel [...] minhas duas maiores
dificuldades sdo a aproximacdo do publico jovem e como trabalhar com niveis tdo
diferentes tdo heterogéneos assim no conhecimento. (Prof. Hibisco — Entrevista
inicial)

[...] dificuldade é principalmente por a sala ser muito heterogénea, entdo eu tenho
adolescentes e pessoas muito mais velhas dentro da mesma sala com motivacdes
diferentes com interesses diferentes, convivéncias diferentes e as vezes fazer uma aula
gue possa atingir os dois publicos [...] e por um lado assim/ pontuais, tipo indisciplina,
uma sala que conversa muito mais [...] (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

[...] as dificuldades aqui sdo indisciplinas, e muito aluno liberdade assistida, entdo
tumultuando demais a sala, dando muito problema [...] (Prof.2 Violeta — Entrevista
inicial)

[...] 0 que eu ndo gosto é que agora j& estou um pouquinho cansado, tenho que dar
aula toda noite, entdo ndo tenho vida social mais a noite, assim de poder sair uma noite
com a familia e tal, isso é uma coisa que me incomoda um pouco, e também o fato de
a instituicdo estar um pouco, digamos fraca no sentido da disciplina ja foi mais rigido
e era mais facil trabalhar, e agora a gente tem que ficar toreando mais porque a gente
ndo tem tanto apoio da gestdo. (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

Nesse aspecto, verificam-se 0s sentidos que os professores atribuem a sua atuacao,
relacionados a afetividade, indicando a proximidade ou distanciamento com os diversos
publicos da EJA. No estudo realizado por Haracemiv (2007), foi verificado o envolvimento e
satisfacdo de professores acerca do trabalho na EJA, considerando a valorizag&o pessoal, a qual
abrange motivacfes amparadas nas concepgdes que embasam a pratica pedagdgica, e atitudes
que envolvem elementos afetivos, relacionados aos gostos e preferéncias do professor, e
elementos comportamentais, que correspondem as suas ac¢des e intengdes.

Ao falarem sobre a percepcdo e atuacdo com as diferencas em sala de aula, os
professores Anis e Lirio destacaram a questdo da idade dos alunos, indicando a diferenciacéo
na linguagem utilizada e de explicacdo dos conteudos. Enquanto o professor Anis indicou a
necessidade de maior atencao ao publico de alunos mais velhos, demandada pela compreenséo
do contetdo e a utilizagdo de uma linguagem diferenciada para o publico jovem.
Complementando, o professor Lirio considerou que os estudantes mais novos, com maior

dificuldade, apresentam barreiras em relacdo ao professor, devido a facilidade na relacdo com
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[...] o principal mesmo é a questéo do atrito entre as idades [...] eu tento sempre pegar
explicar para o lado dos mais velhos e, quando é essa questdo dos mais novos, usar
uma linguagem diferente, uma linguagem mais jovem [...] o pdblico dos mais velhos
tém mais dificuldade, embora mais interessados [...] eu tento trabalhar diferente, ndo
sO na maneira de explicar, mas a atengdo tem que ser maior para eles, vocé tem que
dar a matéria mais mastigada pra eles conseguirem entender, 0s mais jovens ja é mais
facil para eles captar a mensagem do texto ou de algo que eu passo para ele. (Prof.
Anis — Entrevista inicial)

[...] com os mais velhos [...] € um publico-alvo mais aberto pra informagdo, [...] eu
considero um pessoal mais facil de ensinar, tem um pessoal que tem menos barreira,
ou constroi menos barreira aluno-professor [...] com pessoal mais novo sempre uma
tensdo, alguns por dificuldade outros por barreira que eles mesmos constroi, e eu
sempre digo que é muito dificil lidar com a tensdo desse pessoal mais novo [...] €
perceber aqueles que vao mais rapido, e dar atencédo especial pra aqueles que vao mais
devagar, a gente quando vem pro EJA sempre tem a intencdo de taxar que o aluno
mais velho é o que vai dar mais trabalho no aprendizado, a minha experiéncia com o
EJA ndo é assim, as vezes 0 mais velho vai mais rapido que o mais novo[...] entéo
essa percepgdo passa por isso, que as vezes tem que mastigar melhor para alguns, nem
sempre sdo os mais velhos, as vezes os mais novos [...] tem que traduzir numa
linguagem que ele consiga entender conceitos [...]e a partir dessa compreensao dele a
gente trabalhar junto nessa matéria na sala de aula. (Prof. Lirio — Entrevista inicial)

O professor Lirio indicou ainda, a necessidade de perceber nos alunos o ritmo de

aprendizagem de cada um, assim como as professoras Jasmim e Margarida, que ao depararem

com essa dificuldade, procuravam auxiliar individualmente os alunos e propor trabalhos em

grupo. A questdo comportamental dos alunos apareceu como um problema nessa tematica,

indicado pelas professoras Margarida e Violeta. Nesse aspecto, Violeta destaca a influéncia da

questdo disciplinar na rotina de aula.

eu tenho alunos[...] que vdo muito bem]...Je eu tenho alunos que vdo muito devagar,
eu tenho alunos que nao sdo completamente alfabetizados [...] estratégias que eu tento
usar, as vezes dependendo da sala se ndo for uma sala muito agitada, trabalhar em
grupos, [...] por meio de exercicios eu vou tirando ddvida, eu posso dar uma atengao
mais especial, parar, sentar do lado da carteira, conversar [...] entdo eu tento trabalhar
com essas diferencas no aprendizado, tentando fazer essa interacdo entre eles e
fazendo pausas no meio da matéria pra ir tentando garantir que todo mundo chegue
14, pelo menos no minimo que eu preciso que eles que eles aprendam [...] (Prof?
Jasmim — Entrevista inicial)

[...] na relagdo da aprendizagem dos alunos, alguns alunos com problema
comportamental, [...] na medida que eu percebo alguns alunos com maior dificuldade
eu tento ajuda-lo individualmente, para que as dividas, as dificuldades sejam
selecionadas, e gosto também de trabalhar em grupos ou em dupla, entdo de uma
maneira que o aluno néo sinta constrangido [...] por ndo estar conseguindo [...] (Prof.?
Margarida — Entrevista inicial)

[...] eles se fazem presente na indisciplina, no pouco caso [...] normalmente a gente
conversa, repreende, as vezes tira da sala, as vezes faz a aula normal e deixa eles um
pouco de lado, porque ndo tem muito recurso, ndo tem o que fazer, entdo muitas vezes
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as aulas sdo divididas, aqueles que tem interesse eu acabo focando neles, e 0s outros
se tiver interesse vem chegando e se ndo tiver véo ficar separado mesmo porque nao
tem o que fazer, assim, muitas vezes, ndo tem argumento [...] ou com todos os
argumentos que vocé usa, eles ndo mudam a opinido deles, € aquilo, apatia e pronto,
e a gente precisa seguir [...] (Prof.2 Violeta — Entrevista inicial)

Os professores Cravo e Hibisco destacaram a questdo da empatia junto aos alunos, no
trato das diferencas em sala de aula, buscando conhecer os alunos. O professor Cravo procura

tratar todos da mesma maneira, enquanto o professor Hibisco, tenta valorizar as diferencas.

[...] eu tento tratar todo mundo igual, sem fazer distincdo se a pessoa sabe muito, sabe
pouco, é jovem é novo, eu aprendi que a gente tem que tratar as pessoas pelo nome,
entdo a primeira coisa que eu procuro fazer é decorar 0 nome das pessoas, sempre
tratar pelo nome e sempre procuro [...] ter uma empatia com a pessoa, saber alguma
coisa que ela gosta, [...] eu trato do meu jeito, com atengdo, as pessoas demandam
atencdo [...] mas eu também sou incisivo, sou duro, assim eu pego muito no pé pra
eles estudarem [...] apesar que eu ndo fico olhando caderno, [...] eu sé vou na pessoa
se a pessoa me chama, porque eu ndo gosto de constranger [...] (Prof. Cravo —
Entrevista inicial)

eu tento valorizar a diferenca do outro, no sentido de conhecer, de buscar, estimular a
empatia, o conhecimento do outro, de conhecer perspectivas, até porque o fato da
gente ter pessoas tdo diferentes, especialmente na questdo do migrante, € muito
comum que eles sejam bastante abertos [...] eu gosto de tentar quebrar a vergonha que
as pessoas tem daquilo que é diferente, daquilo que ela enxerga como diferente pra
ela, que realmente acaba destoando em algum momento, entdo seja uma necessidade
especial, seja a origem, ou sei I3, a dificuldade de determinado conhecimento, sdo
todas diferencas bastante importantes, e eu tento valorizar elas no sentido de mostrar
que ela ndo é nada mais do que uma caracteristica peculiar daquela pessoa, de um
grupo, que ndo tem nada de tdo diferente assim, porque afinal todos nds carregamos
alguma diferenca importante em relagdo ao outro. (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

Verifica-se na fala de alguns professores, a percepc¢éo de diferencas de idade, niveis de
conhecimento e ritmos de aprendizagens, e 0 modo como esses docentes buscam trabalhar com
essas diferengas, mudando a linguagem, a maneira de explicar ou auxiliando individualmente.
No estudo desenvolvido por Laffin (2007), esse aspecto também é destacado, evidenciando a
maneira como professores da EJA lidam com diferentes ritmos de aprendizagem e niveis de
conhecimento, construindo alternativas em seu trabalho.

Essas questdes foram refletidas pelos professores durante a realizacdo da formacao,
sendo pontuado pelos professores Cravo e Hibisco, o tratamento destinado aos alunos em
aspectos interpessoais e pedagogicos.

[...] primeiramente, com relacdo ao tratamento diferenciado, ou ndo, dos alunos, creio
que hd ai duas vertentes. Em relagdo ao tratamento interpessoal, que é onde procuro
uma atuacdo mais uniforme, tratando todos do mesmo jeito e com relacdo ao

tratamento pedagdgico, que exige diferenciagdo de aluno para aluno. No primeiro
ambito, creio que seja uma questdo de ndo discriminacdo dos alunos. No segundo, as
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diferencas devem orientar o trabalho individual com cada aluno. (Prof. Cravo —
publicacdo na sala virtual)

Concordo com nosso camarada [Cravo], com relagcdo aos ambitos interpessoal e
pedagogico. Faco apenas algumas consideracGes a respeito de ambos, a partir de
minha pratica. No ambito interpessoal, dependendo da maior ou menor habilidade dos
alunos de se relacionarem com o0s seus pares e professores, ha alguns matizes
diferentes de interacdo, mais perceptiveis na relagdo entre os préprios alunos que na
relagdo aluno-professor, a medida que nesta sdo comuns intervencdes a fim de integra-
los de maneira mais ampla ao grupo e as atividades propostas. No &mbito pedagégico,
como bem disse o [Cravo], as diferencas sdo essenciais para orientar o trabalho no
sentido da equidade, buscando ndo simplesmente que aprendam 0s mesmos contedidos
- 0 que seria reducionista e excludente -, mas buscando promover o desenvolvimento
individual, de acordo com as especificidades de cada processo de aprendizagem,
inserido na coletividade. Na minha pratica, um ponto em comum aos dois ambitos é
a modalizagdo da comunicag8o oral, que, diferenciando, visa incluir. Observando a
diferenca de idades, o vinculo estabelecido e outras caracteristicas individuais (como
seriedade, timidez, eloquéncia, autoestima), considero fundamental a busca pela
forma de comunicacdo mais efetiva, que pode variar do formal ao informal, passando
por inimeras variacOes para que cada aluno tanto se vincule ao grupo e ao professor,
guanto para que esteja implicado ao seu processo de aprendizagem [...] (Prof. Hibisco
— publicacdo na sala virtual)

A questdo da percepcgéo das diferengas pode ainda ser verificada no relato de alguns
professores, ao comentarem sobre as estratégias de ensino que utilizam. No relato inicial, o
professor Hibisco indicou o uso de textos e leitura em aula, com o levantamento de questfes e
realizacdo de corregdes de modo coletivo, engquanto a professora Jasmim destacou a
necessidade de os contetdos da EJA serem trabalhados de modo significativo, relacionados a
realidade dos alunos. Ja os professores Cravo, Margarida e Violeta, indicaram a realizacdo de
adaptacOes e intervencdes no material didatico, acrescentando conteddos quando necessario,
sendo que a professora Violeta comentou a organizacdo de suas aulas, em tedricas e praticas,
por ser a disciplina de Artes. J& na fala do professor Anis, essa questdo néo foi observada, sendo
que este se considera como um professor tradicional, e que utiliza a explicagdo dos conte(idos

na lousa.

[...] ler o texto em sala de aula, coletivamente, participar de uma comissdo de questdes
gue eu gosto de fazer correcdes coletivas em que cada um vai colocando a sua
resposta, para que a gente va pensando quais seriam 0s erros ou as compreensdes
equivocadas, e a partir disso, também tentar reconstruir esse caminho de pensamento
do aluno [...] (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

[...] pensando que o publico da EJA ja tem que ser pensado [...] o conteldo trabalhar
de uma maneira mais significativa, mais linkado com a realidade [...] nesse tipo de
situacdo, que ele consiga trazer para a realidade [...] (Prof.2 Jasmim — Entrevista
inicial)

[...] eu sigo até que bem de perto o livro didatico porque ele tem uma sequéncia bem
razoavel [..] mas eu fago muito intervencdo que no livro ndo tem, entdo €
contextualizacdo, aplicacdes tecnoldgicas, historia da matematica, muita coisa eu
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coloco de fora que € pra eles verem a matematica como uma construcdo humana [...]
(Prof. Cravo — Entrevista inicial)

[...] eu preparo as minhas aulas em cima do material didatico que vem para educagdo
de jovens e adultos, o livro didatico, é I6gico que em cima disso eu acrescento outros
conteldos [...] busco trabalhar com a escrita em inglés, a traducdo, em relagdo ao
vocabulério eu tento usar o dicionario em sala de aula [...] um entendimento das
palavras, dos significados, através de explicagdes [...] (Prof.2 Margarida — Entrevista
inicial)

[...Ja gente tem um livro que [...] é usado para todas as matérias|...] entdo pra todas as
séries tem algumas atividades e se precisa algum complemento é feito esse
complemento, e tenho atividade pratica, porque a EJA na aula de arte ela pede pra que
0 aluno saia sabendo algum tipo de profissao, entdo tem as atividades praticas, que
praticamente pega metade das aulas, vamos dizer cinquenta por cento pratica
cinquenta tedrica [...] (Prof.2 Violeta — Entrevista inicial)

[...] eu sou o tipo de professor mais tradicional, entdo é giz lousa e explicacéo, as vezes
passa algum texto ou outro, mas sou mais explicar e depois passar algumas coisas
mais na teoria no caderno. (Prof. Anis — Entrevista inicial)

Alguns aspectos indicados pelos professores em relacdo as estratégias utilizadas, foram
possiveis de se verificar na pratica docente, durante as aulas assistidas no periodo de
observacao. De modo geral, na sala de aula, as carteiras eram organizadas em fileiras, sendo a
dindmica de aula individual, em que as atividades propostas eram as mesmas para todos. Foi
verificada a proposta de trabalho em duplas pelas professoras Jasmim e Margarida, sendo
observada também a atencdo individual que as professoras procuravam realizar, passando pelos
alunos, auxiliando-os.

Na maioria das aulas, os professores explicavam o conteido oralmente, sendo utilizada
a lousa pelos professores Cravo, Hibisco, Lirio e Margarid,a como recurso para auxiliar nas
explicacdes, utilizando de esquemas e exemplos, resolucdo de exercicios, assim como para a
transcricdo de contetdos a serem copiados pelos alunos. Durante o periodo observado, o
professor Anis ndo utilizou a lousa, sendo o contetdo explicado oralmente de sua mesa, com
apoio do livro didatico, com o qual os alunos 0 acompanhavam e realizavam as atividades
propostas no material, ou a copia de um texto. O uso do livro didatico tambeém foi observado
nas aulas dos professores Cravo, Hibisco, Margarida e Violeta, para a realizagéo de leitura de
conteddos e resolucdo de exercicios propostos no material. Ainda sobre a pratica da professora
Violeta, conforme relatado por ela, foi possivel observar aulas praticas e tedricas, em que nas
aulas praticas, foi proposto a confecgdo de um artesanato.

O uso de materiais diferenciados foi observado nas aulas dos professores Lirio, Jasmim
e Anis. O professor Lirio utilizou de um documentario sobre o contetdo estudado, levando os
alunos para a sala de video da escola, enquanto a professora Jasmim utilizou a projecdo de uma

apresentacédo de slides com o conteddo proposto e imagens. J& o professor Anis utilizou um
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mapa-muandi para a realizacdo de um exercicio, em que os alunos verificavam as informac6es
necessarias.

Os professores realizavam orientacdes e explicacdo das atividades dirigida a todos, e
costumavam retomar o assunto trabalhado em aulas anteriores, sendo observada na préatica dos
professores Hibisco e Jasmim, a apresentacdo do tema e objetivo de algumas atividades. Outro
aspecto a se destacar se refere a relacdo e exemplicacdo dos conceitos trabalhados a situacGes
do cotidiano dos alunos, assim como dos conhecimentos prévios da turma sobre o assunto,
sendo verificado nas aulas dos professores Cravo, Jasmim, Hibisco, Lirio, Margarida e Violeta,
além desses professores pontuarem as questdes e 0s comentarios dos alunos, socializando e
usando as davidas individuais como oportunidades de aprendizagem coletiva, explicando para
toda a turma.

Tais aspectos foram apresentados e refletidos no momento coletivo, sendo apresentados
exemplos de praticas dos professores, como, a contextualizacdo da matéria trabalhada as
vivéncias dos alunos, da relevancia da apresentacdo dos objetivos do trabalho proposto, e da

reflexdo acerca dos contelidos necessarios.

Jasmim: [...] eu gostaria de compartilhar, ontem eu tive uma vivéncia muito legal na
minha aula com a sexta e a sétima que a gente estava falando sobre biogeografia, entéo
sobre biodiversidade, [...] eu queria trabalhar como o clima influéncia a vegetacdo, a
paisagem, e como essa paisagem vai influenciar nos tipos de animais, de espécies que
a gente vai encontrar, e ai foi muito legal, porque a gente tem alunos de varias partes
do pais, entdo eu tinha alunos do Cear, da Bahia, e ai quando eu fui falando sobre
relevo do Brasil, dindmicas de chuva, as massas de ar, essas coisas assim, eles foram
conseguindo exatamente, “nossa, mas aonde eu morava 14 no Cear4 era seco, € se vocé
subia a montanha era frio e umido, e na praia chovia sempre”, ¢ ai eles foram se
cotando sobre os lugares de onde eles vieram e a gente foi relacionando sabe, como
“e que tipo de bicho vocé via 1a? que tipo de planta?”, e eles conseguiram sozinhos
fazer todos esses links [...]

Hibisco: eu acho que até no momento da prética [...] expor minimamente qual é o
objetivo da aula, isso facilita né, o aluno tem o norte antes do principio, para que ele
mesmo possa criar 0s links, buscar criar esses links necessarios, € comum nos alunos
da EJA, esperar que a gente faga os links para eles, e trabalhar com o objetivo no inicio
daaula, [...] emalguns momentos é muito interessante, porque a gente tem esse ganho,
do préprio aluno buscar “ah, é por isso que vocé esta falando de tal coisa, professor?!
entdo tem a ver...” ¢ ai eles vao fazendo essas relagdes [...]

Tulipa: eu acho que a gente precisa pensar também no contexto que a gente esta
vivendo hoje, o que é importante eles saberem, porque mudou muito a nossa realidade,
em termos assim, de analisar de refletir.

(Recorte do 3° encontro)

Assim, de acordo com Oliveira (2007) e Vévio (2010), aspectos relacionados a vivéncia

e conhecimentos dos alunos devem se mostrar presentes em relacdo ao conteudo a eles
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ministrado, como a relevancia de se abordar conhecimentos relacionados a vida social na

selecdo dos conteudos dos programas de escolarizacao.

Outro aspecto abordado pelos professores diz respeito ao processo avaliativo, tanto no

ambito individual, apresentando a maneira como se avalia, quanto no coletivo, propiciando a

reflex&o sobre esse processo. No momento da entrevista inicial, os professores comentaram a

avaliacdo a partir de atividades em sala de aula e provas escritas, sendo ainda considerada como

um processo, dividida em diversos fatores, pelos professores Cravo, Hibisco, Jasmim,

Margarida e Violeta, sendo realizada uma avaliacdo diaria dos alunos, considerando a

participacdo e interacdo no decorrer das aulas.

[...] a avaliacdo é, eu do prova, mas ndo me pego muito nisso porque, até um pouco
complicado, os alunos ndo tem muito tempo de estudar, mas eu fago bastante atividade
na sala [...] mas eu avalio muito a participacdo da pessoa, como ela reage as minhas
perguntas, se a pessoa esta entendo o que eu estou falando ou ndo esta [...] entdo ai
coloca a pergunta de outro jeito, explica de outro jeito [...] (Prof. Cravo — Entrevista
inicial)

[...] a avaliagdo eu fago uma avaliacdo processual, a avaliagéo ela é bastante longa,
envolve bastantes atividades, [...] exercicios que foram feitos, atividades entregues,
pontuacdo de participacdo para aqueles que mais desenvolvem, e uma prova bimestral
gue geralmente vale cinquenta por cento da nota s6, e todas as demais notas sdo desses
trabalhos ao longo do bimestre. (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

[...] a avaliacdo eu tento fazer ela continua e processual [...] eu fago um acordo
pedagodgico com eles no comeco do ano [...] eu trago uma proposta e a gente discute
em cima disso, do peso de cada coisa na nota [...] uma nota pro caderno completo [...]
participagdo em sala de aula, entdo se o aluno me pergunta, se ele tira dividas, se ele
faz os exercicios ou as atividades dentro de sala de aula, uma nota de trabalho [...] e
prova, entdo eu divido essa nota em varios fatores, pra garantir que um aluno que néo
seja muito bom em prova, mas que seja super participativo, interessado, que ele tenha
chances também de ter uma boa nota, néo so de uma boa nota, mas de uma avaliagao
justa [...] (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

[...] eu avalio diariamente através da realizacao e participacdo em sala de aula, [...] se
realiza as atividades, se participa [...] proponho atividades individuais ou em grupos
[...]. 0 pouco que o aluno faz deve ser levado em consideracéo, entdo o pouco é muito,
ndo assim, que eu vou me contentar com pouco, légico que ndo, mas eu acho que é
um trabalho gradativo, uma avaliagéo continua. (Prof.2 Margarida — Entrevista inicial)

[...] aavaliacéo € feita diaria, a ndo ser uma vez a cada bimestre tem uma prova, depois
dessa prova relacionada a parte tedrica, no final do bimestre tem um provao que sao
todas as disciplinas, mas normalmente eu faco avaliagdo individual e por dia. (Prof.?2
Violeta — Entrevista inicial)

[...] avaliagdo minha é muito relativo a questdo de atividade em sala de aula, prova
sem consulta, ou as vezes para interacdo, como se fosse uma prova, em grupo, para
um aprender com o outro. (Prof. Anis — Entrevista inicial)

No espaco coletivo, a reflexdo partiu das dificuldades verificadas em alunos na

realizacdo da prova escrita, sendo ponderada pelo grupo, a possibilidade de se verificar
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oralmente os conteudos aprendidos, assim como a avaliagdo continua ser considerada, e do
aluno ser avaliado a partir de seu desenvolvimento, ndo em comparacdo aos demais. Sendo
destacada ainda, a avaliacéo a partir do processo de raciocinio e compreensédo do aluno acerca

do conteudo trabalhado.

Jasmim: [...] quando vem para a avaliagdo, as vezes a gente fica muito preso no nosso
modelo avaliativo de prova escrita, mesmo por que € um documento que € requerido,
mas eu tenho aluno que ndo sabe escrever direito e ele ndo faz uma prova escrita,
mesmo que seja maltipla escolha, mesmo que seja com desenhos, ele ndo faz [...] eu
deixo eles fazerem a prova oral, do tipo esta la, se matando com a prova, e a galera
vai saindo da sala e sobrou os dois ou trés, eu sento “vocé ndo faz essa questao? Nio.
Porqué? Porque eu ndo entendi”, ai eu explico.

Margarida: ndo entendeu por que?! porque ndo consegue ler, esse ndo entendeu é
porque ndo leu.

Jasmim: é sim, é porque olha para aquilo e vé um monte de palavras soltas, [...] a
pessoa 1€ em voz alta, e ai ela fala “eu ndo sei o que vocé estd me perguntando”; ai
vocé explica com mais palavras, e ndo sei 0 qué, e ela comega a te responder, ai eu
deixo ele falar, ou ela falar, “me conta, ah contou?! beleza, vocé consegue escrever
essa frase que vocé falou aqui para mim?! para constar no documento, beleza”, e eu
pontuo a questdo de acordo com o que foi falado, por que eu ndo acho justo. Se eu
tenho um aluno que ndo consegue escrever, ndo consegue ler, e eu ndo vou salvar o
mundo em um semestre, e fazer ele sair daqui leitor e escritor, ele vai fazer minha
provaoral [...]

Margarida: [...] a avaliacdo continuada também é uma forma de avaliar [...]

Tulipa: na minha opinido esta certo, tem que ter uma avaliacdo conforme o
adolescente, o jovem, consegue responder, de acordo com a potencialidade dele, ndo
acho que deve ser estruturado formal, redondinho, igualzinho, padrdozinho para todo
mundo.

Lirio: [...] com avaliacdo, geralmente eu avalio mais o desenvolvimento da pessoa[...]
entdo eu geralmente ndo dou prova com um padrédo, minhas provas ndo tém um padréo
assim “ah, questdo um vale um ponto, dois pontos, trés pontos”, eu geralmente avalio
aquilo que é o contetdo todo da prova, eu acho que é mais facil pensar assim, e outro
trabalhos que os alunos ja escreveram e mediar isso ao final, no comego estava assim,
estd assim, entdo merece mais nota [...] € olhar para a individualidade mesmo,
perceber isso, ainda mais histéria, que geralmente eu cutuco mesmo, eu nunca dou
prova, se falar “vocé da prova com consulta?”’, todas as minhas provas sdo com
consulta, mas nenhuma questdo ¢ “quem descobriu o Brasil?”, isso vai estar no
caderno, que vocé leu I3, puxa no Google, mas geralmente vai ser “o qué que mudou
de Cabral para hoje? Com uma informacéo que vocé tem no caderno, como vocé Ié a
sociedade hoje?” e assim, eu me surpreendo, eles leem a sociedade, [...] eu avalio
assim, aluno por aluno, eu vejo, quando eu estou corrigindo eu lembro deles, da
fisionomia, daquilo que ja desenvolveram, eu acho que € interessante, ndo sei se é
mais justo, menos justo, o método que eu uso [...]

(Recorte do 4° encontro)

Os aspectos refletidos pelos professores vao ao encontro do estudo realizado por Freitas
(2014), em que se verificou, na atuagdo docente, a realizacdo de uma avaliagdo diéria e continua,

considerando ndo ser suficiente a verificagdo do que o aluno aprendeu ou ndo, mas o
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acompanhamento do desenvolvimento deste na colaboracéo e auxilio perante as dificuldades
identificadas. Ainda segundo a autora, a avaliacdo relaciona-se a possibilidade da analise da
pratica educativa, como também propicia a conferéncia no processo de aprendizagem dos
avancos e pontos de tenséo.

Sobre a proposta de atividades, os professores indicaram, durante a entrevista inicial, o
desenvolvimento do mesmo trabalho com toda a sala, ndo fazendo diferenciacBGes para o
Girassol, aluno PAEE, pois ndo apresentava dificuldades. Ainda nesse sentido, Cravo comentou
que desenvolvia o trabalho dessa maneira, por ndo ter conhecimentos acerca do que poderia ser
feito de diferente, que procura estabelecer contato visual com o aluno e fazer com que ele
perceba que esta sendo tratado como os demais, assim como a professora Violeta, que busca

respeitar seu jeito e espaco.

como toda a classe, eu acho que [...] talvez se mais dificuldade pensaria, [...] sem
adaptacdo nenhuma uma vez que ele esta assimilando bem o contetdo ensinado. (Prof.
Lirio — Entrevista inicial)

[...] que eu percebi até 0 momento ndo, eu percebi pelo contrério ele me surpreendeu
porque eu percebi que ele gosta de inglés, ele gosta, ele realiza as atividades, ndo vejo
que ele encontra dificuldade em fazer [...] (Prof.2 Margarida — Entrevista inicial)

da mesma maneira que com os outros, nenhuma diferenca, eu ndo faco nada de
diferente, eu dou a mesma aula pra todos, eu ndo vou la na mesa dele perguntar se esta
tudo bem, se ndo esta, eu evito esse tipo de intervencdo, mas é mais por falta de
conhecimento meu, eu ndo sei realmente o que fazer [..] na realidade
pedagogicamente eu ndo fago diferenca nenhuma, [...] pode ser até uma falha minha,
mas realmente eu ndo sei o que eu poderia fazer de diferente [...] 0 que eu tento fazer
é realmente manter um contato visual [...] fazer ele ver que eu estou também falando
com ele igual a todos [...] (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

[...] é tudo igual [...] eu procuro ndo fazer diferenga porque eu ndo sei se como ele
pensa, como ele age, mas eu procuro tratar ele igual eu trato os outros [...]s6 a gente
vai respeitar o jeitinho dele, ndo vamos invadir o espaco [...] entdo a gente procura,
ndo por uma barreira, mas por um respeito em cima disso. (Prof.2 Violeta — Entrevista
inicial)

O professor Anis relatou que buscava se aproximar do aluno para explicar, enquanto
Hibisco, buscava apresentar conceitos basicos e construir um caminho de compreensdo a partir
de exemplos, quando o aluno apresentava alguma dificuldade, pois percebeu que o aluno
conseguia entender o contetdo dessa forma. A professora Jasmim contou que procurava
acompanhar o aluno de perto, buscando suprir de outro modo o0 que este ndo conseguia

desenvolver em aula.

0 mesmo esquema [...] eu tenho que chegar perto dele e explicar direitinho, ndo é que
nem um outro que eu posso fazer uma certa distancia, eu tenho que chegar proximo a



100

ele explicar passo a passo, mas ndo que ele tem dificuldade, é que eu prefiro assim
para ficar mais facil para ele. (Prof. Anis — Entrevista inicial)

[...] eu ndo faco nenhuma adaptacdo de curriculo, ele consegue acompanhar bem as
aulas, ndo tem grandes dificuldades, quando surge alguma dificuldade eu tento
apresentar conhecimentos mais basicos e construir um caminho de compreenséo a
partir de exemplos, ele consegue abstrair muito bem a partir de exemplos [...] (Prof.
Hibisco — Entrevista inicial)

0 que eu tento é pensar na minha aula e tentar prever, isso aqui eu acho que pode dar
certo ou ndo com ele, e ai conforme a aula vai desenrolando eu vou tentando suprir
isso de alguma maneira [...] eu tento ir fazendo esse acompanhamento assim, para
garantir que eu consiga que ele atinja 0s objetivos educacionais 0 maximo possivel
[...] tento manter uma atencdo mais focada, mais direta, entdo ndo s6 de conversar de
longe, mas de chegar do lado da carteira, olhar o que ele t& lendo, pedir para ler, pedir
gue ele me mostre, pedir que ele conversa comigo diretamente, ja que ele ndo se sente
confortavel de fazer isso abertamente para o grupo, tento olhar, ver se eu percebo
algum tipo de postura [...] eu tento ler ele como um todo, acho que na prética de
professora a gente faz isso o tempo inteiro, mas sabendo que ele é publico-alvo da
Educacdo Especial, e até com outros alunos que eu também vejo uma maior
dificuldade aprendizagem, eu tento ter cuidado um pouco mais delicado [...] de prestar
mais atencdo e acompanhar mais passo a passo o que esta fazendo, [...] acompanhar
mais de perto (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

Sobre a rotina e atuacdo da professora de Educacédo Especial, o AEE era realizado na
SRM da escola, duas vezes na semana, com duracdo media de uma hora/aula. A professora
Tulipa relatou que o aluno Girassol era retirado da sala de aula para fazer o atendimento e que,
em sua rotina, procurava conversar com ele e propunha a realizacédo de atividades. Embora nédo
fosse seguido o recomendado pelas orientacfes legais, o atendimento no mesmo periodo de
aula foi uma alternativa criada pela escola para atender aos alunos PAEE matriculados na EJA,
que ndo frequentavam o AEE na proposta do contraturno. Nessa perspectiva, sdo remotamados
os estudos de Campos e Duarte (2011) e Haas (2015), que obtiveram indicadores de que grande
parte dos alunos PAEE na EJA eram trabalhadores, sendo averiguada a dificuldade destes
frequentarem o AEE na SRM no peiodo contrério.

A professora Tulipa comentou ainda, que fazia falta em seu trabalho o contato mais

direto com os professores da sala comum na EJA.

[...] entdo, a minha rotina, eu trago, eu trabalho mais com dois alunos de incluséo, [...]
entdo meu trabalho é com eles, trago eles pra sala de recurso, converso bastante com
eles, faco atividade [...] e o que falta realmente, volto a dizer, é aquele contato do
professor, para estar passando um feedback desse aluno para o professor, eu acho que
isso falta realmente no meu trabalho de hoje. (Prof.2 Tulipa — Entrevista inicial)

Quanto ao seu trabalho, a professora mencionou néo ter dificuldades em sua pratica,
propondo atividades que complementem o que verifica de defasagem no aluno Girassol, sendo
estabelecida uma boa relagéo entre eles.
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[...] 0 que eu acredito ndo estd nos contelidos, ndo estd no plano do PDI, o que eu
acredito é que tanto da EJA, mas principalmente da EJA, precisa ser resgatada a
autoestima, entdo o que eu procuro fazer é descobrir alguma habilidade que se destaca
naquela pessoa, [...] alguma outra habilidade que que tenha o menino autista, no
momento eu estou descobrindo, mas eu vejo que ele gosta de computador, entdo eu
estou trabalhando com isso, € um menino tranquilo, [...] entdo nos momentos de
atendimento eu procuro conversar bastante, que eles ndo tém geralmente com quem
conversar, quem ouca, entdo aqui é o momento que eles conversam que flui ideias e
conceitos [...] eu procuro ver a defasagem, principalmente do autista da para trabalhar
mais um pouco que ele tem de defasagem, [...] apesar dele ser autista, ele € uma pessoa
muito décil e ele é muito inteligente, entdo ele tem pouca defasagem, entdo as vezes
eu trago algum projetinho que eu quero trabalhar ou eu faco alguma leitura ou trago
assim coisas pontuais de que estejam faltando para ele complemento, mas ele é uma
pessoa tranquila [...]

(Prof.2 Tulipa — Entrevista inicial)

Em relacdo a préatica dos professores da EJA junto ao aluno PAEE, no geral, eles
comentaram poucas dificuldades no desenvolvimento do trabalho com o aluno Girassol. O
professor Lirio comentou sobre a dificuldade em ndo saber se os objetivos eram atingidos com
o0 aluno Girassol. Tal fato também foi relatado pela professora Jasmim, que mencionou a
dificuldade em realizar acdes efetivas junto ao aluno. Ja o professor Cravo, comentou sobre a
diversidade de alunos que demonstram problemas no aprendizado na EJA e sobre sua

dificuldade em adaptar os contetidos para cada um.

[...] a minha dificuldade é ndo saber se exatamente, especificamente com ele, estou
atingindo aquilo que eu gostaria de atingir com ele como com os restantes dos alunos
da sexta série [...] (Prof. Lirio — Entrevista inicial)

eu acho que a dificuldade é justamente ndo saber o que eu poderia fazer melhor, como
eu poderia planejar melhor as minhas aulas, como eu posso atender essas necessidades
de uma maneira mais efetiva, acho que essa é a maior dificuldade assim, ndo encontro
dificuldade no relacionamento com ele, ele nunca colocou nenhuma barreira por
exemplo pra conversar ou nada disso [...] (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

ndo sei se estou trabalhando adequadamente, a gente tem muito aluno com certo tipo
de problema de aprendizado, é dificil a gente adaptar pedagogicamente para cada um
[...] eu assim nem vejo necessidade de adaptacdo nenhuma, mas posso estar
completamente enganado por falta de conhecimento [...] (Prof. Cravo — Entrevista
inicial)

Sobre a interacdo estabelecida entre os professores da EJA e aluno PAEE, inicialmente
0s professores comentaram sobre o isolamento do aluno Girassol e a percepgdo de sua
dificuldade em relacdo a aproximacdo do professor. Jasmim comentou que, por perceber o
aluno menos comunicativo, procurava estabelecer contato em momentos informais, como no
intervalo, conhecendo seus interesses para além da escola, e no espagco da sala de aula,

acompanhando seu desenvolvimento. Somente o professor Anis considerou a interagdo como
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Otima, relatando que o aluno realizava perguntas em sua aula e compreendia a explica¢do que
este oferecia. Os professores Violeta, Cravo e Hibisco também indicaram a participacdo do
aluno ao realizar perguntas, sendo que Cravo e Hibisco comentaram sobre a preocupacao dele
com os conteudos. Hibisco relatou que as conversas tendiam a se restringir as demandas do
aluno e que procurava descontrai-lo e realizar um atendimento com foco nas preocupag6es por
ele demonstradas, enquanto Cravo comentou que o percebia mais reservado no inicio do

periodo letivo, demonstrando ao longo das aulas maior confianca em relacao a si e ao professor.

eu estabeleco bastante contato visual com ele, falo olhando para ele, ele balanca a
cabeca, as vezes eu falo uma coisa engragada ele ri, e ele sorri sd[...] ele se preocupa
com a matéria [...] ele é um aluno que ndo gosta de contato, ele fica isolado, mas ele
estabelece contato visual e ele sorri, ele troca [...] quando comecou ele era bem
reticente mas agora ele ja se sente confiante, ele faz perguntas, pergunta sobre a
matéria [...] mas eu estou me relacionando bem com ele, ele tem confianga na minha
pessoa. (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

[...] as conversas tendem bem a se restringir as demandas dele, ele atende pouco as
nossas demandas de comunicacdo até nas tentativas de aproximacdo estabelecimento
de vinculo [...] eu tento descontrair ele, [...] eu sinto ele bastante travado assim, com
algum receio de estabelecer relagBes, acho que isso tem a ver com a condicdo dele,
dai eu gosto de fazer brincadeiras com ele de provocar o riso dele, assim, tirar algum
sorriso dele, e isso tem sido positivo [...] porque é um momento que ele se solta [...]
ele é bastante preocupado com errar, com estar fazendo certo, estar aprendendol...] o
meu contato geralmente é dessa natureza, tento ndo me manter s6 tdo focado nem
distante porque eu acho ele ja tem dificuldade de aproximacdo, de socializacdo, entdo
0 atendimento bastante focado ele é acompanhado de alguma brincadeira também na
maior parte dos casos. (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

[...] parece que ele ndo gosto muito dessa interagdo muito proxima, eu sinto que ele
tem dificuldade quando eu chego muito perto [...] quando eu cheguei ndo sabia, a
primeira coisa que eu fiz foi sentar do lado, e puxar a cadeira e sentar do lado e eu
senti que ele se incomodou bastante com isso ai, entdo eu acho que ele ndo gosta muito
dessa interacéo [...] (Prof. Lirio — Entrevista inicial)

[...] ele gosta de ficar um pouco/ bem isolado [...]Jent&o ele tem um canto dele na sala
de aula eu ja tentei trazé-lo para préximo dos demais [...] (Prof? Margarida —
Entrevista inicial)

como ele fala muito pouco, normalmente eu peco ou oriento o que tem que ser feito e
ele responde, responde ndo resposta falada, pouca fala, mas ele responde no sentido
de fazer atividade e trazer pronta para gente [...] (Prof.2 Violeta — Entrevista inicial)

eu tento manter um relacionamento para fora da aula também, entdo as vezes eu sento
no intervalo e converso, ndo s6 com ele, mas também na tentativa de tentar entender
melhor quais sdo os interesses dele, o que ele faz fora da escola [...] ent&o eu tento [...]
entender os outros interesses dele, ja que ele é uma pessoa mais fechada, menos
comunicativa, entdo eu tento ir abordando assim, em situacdes informais e tentando
descobrir sobre ele, e durante a aula ir sempre garantido, tipo “vocé precisa de alguma
coisa? precisa explicar de novo? vocé conseguiu fazer?” passo e leio o exercicio que
ele/ o que ele esta escrevendo né, de antemao se eu percebo alguma coisa, eu paro e
explico de novo [...] (Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)
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a interacdo é 6tima, ele sempre pergunta para mim eu explico, reexplico para ele, ele
entende numa boa, ele faz o dever, a licdo, para mim é mais um normal, com ele ndo
tem dificuldades ou algo especifico. (Prof. Anis — Entrevista inicial)

Durante o periodo de observacgdo, tanto em sala de aula quanto na SRM, foi possivel
confirmar o que os professores haviam relatado sobre suas praticas. No AEE, o aluno
acompanhava a professora Tulipa até a SRM, para o desenvolvimento de atividades
relacionadas a jogos, escrita ou trabalho no computador. Nas aulas das disciplinas curriculares,
todos os professores realizaram com o aluno Girassol 0 mesmo trabalho desenvolvido pelo
restante da sala, sendo observado, em algumas situaces, a realizacao de orientacdes individuais
pelos professores Cravo, Hibisco, Jasmim, Margarida e Violeta e, embora, o professor Anis
tenha relatado essa pratica, ndo foi verificada no periodo de observacdo. Foi observada ainda,
a tentativa de interacdo com o aluno Girassol pela professora Tulipa, no AEE, e pelos
professores Cravo, Jasmim, Lirio, Margarida e Violeta, em sala de aula, que, ao estimularem a
participacao do grupo como um todo, direcionavam questdes aos alunos, inclusive a ele. Como
relatado pelo professor Hibisco, nas observagdes realizadas, a interacdo entre ele e Girassol
partiam dos momentos em que o aluno o chamava para esclarecer alguma davida, semelhante
as aulas do professor Anis, nas quais se verificaram poucas situa¢des de estimulo a participacdo
do aluno.

Girassol realizou as atividades propostas por todos os professores e reagiu em algumas
situacdes a interacdo dos professores Cravo, Jasmim, Margarida, Violeta e Tulipa, respondendo
a alguns apontamentos, ou realizando perguntas sobre o contetddo. P6de ser observado ainda, a
reacdo do aluno comentada pelo professor Cravo no relato apresentado, em que ele sorria
dependendo da dinamica estabelecida na aula. Como também verificou-se certa dificuldade por
parte do aluno, no inicio do desenvolvimento da atividade pratica em grupo, junto a professora
Violeta, a qual procurou estimular sua participacéo.

Cabe retomar que o aluno Girassol tem diagnostico de TEA, e, conforme Menezes e
Cruz (2013), a principal demanda dos professores no trabalho com esse alunado é saber como
as praticas de ensino podem ser desenvolvidas para favorecer o processo de incluséo e
aprendizagem. Embora esse aspecto tenha sido observado na fala de alguns professores sobre
as dificuldades junto ao aluno, os demais professores comentaram sobre a dificuldade de
interacdo estabelecida. Nesse sentido, os autores supracitados, indicam que o professor precisa
conhecer o aluno para desenvolver uma melhor interacdo e comunicagdo com ele, assim como
atender as necessidades educacionais que apresentam.

Nessa direcdo, os professores trouxeram para 0 momento de formagéo, uma discusséo
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em relacdo a autonomia do aluno no processo de decisdo acerca do desenvolvimento do
trabalho, cuja reflexao partiu de um questionamento do professor Anis sobre a pratica junto ao
aluno Girassol, sendo pontuado pela professora de Educacao Especial, Tulipa, a importancia de
se enxergar os alunos PAEE como sujeitos de opinido e capazes, e compartilhadas praticas dos
professores Hibisco e Jasmim que exemplificam possibilidades de interagdo do aluno.

Anis: eu queria falar uma coisa, que eu li no texto [...], e no comecgo do texto ela fala
de uma coisa de trabalho em grupo, acessibilidade, e tudo mais, ai eu pensei, “ta,
trabalho em grupo”, ai eu pensei no caso do [Girassol], trabalho em grupo para ele
seria uma boa ou ruim?

Tulipa: [...] as pessoas ainda pensam [...] no deficiente como, o qué que o outro vé
para ele, e se esquece, ndo s6 o deficiente como 0s outros alunos, que quem sabe 0
melhor pra ele é o aluno mesmo, entdo, o qué que eu sugiro nessa aula “[Girassol],
no6s vamos fazer um trabalho em grupo, vocé gostaria de participar em grupo ou vocé
prefere fazer sozinho?” Entdo, ¢ ndo s6 no [Girassol], pensando na deficiéncia do
autista, qualquer deficiéncia, “olha, nés vamos fazer assim, vocé prefere assim ou
assado?” sabe, para trabalhar [...] a participa¢do da crianca, a autonomia da crianca,
ele sabe o que é melhor para ele, [...] ele sabe 0 que ele ndo sabe, e ele sabe como
aprender e como ndo aprender, entdo a melhor forma do trabalho com qualquer
deficiéncia, é perguntando [...]

Hibisco: [...] emrelacdo ao [Girassol] eu consegui, claro que isso ndo funciona sempre
mas, estimular alguns espagos de didlogo dele com o outro, entdo pedir que alguém
comentasse qualquer coisa, tirasse uma ddvida, algum aluno falava alguma coisa, e
eu falava, “ e ai, o que voc€ acha [Girassol]?” e ele comentava, ¢ as vezes isso
fomentava o didlogo, ele falava e a pessoa “ ah, ndo, ndo foi bem isSo”, e ai ele
comentava de novo, entdo assim, por minima que tenham sido essas interaces, criou-
se um espaco de interacdo. [...]

Jasmim: eu acho que isso de perguntar, principalmente no caso do [Girassol], que é
com quem a gente trabalha, funciona bem, porque, até nesse trabalho junto com o
[Cravo], que a gente est& fazendo, a gente propds como finaliza¢do disso, producédo
de cartazes para serem colocados na escola, falando sobre a situa¢do do saneamento
basico [...] e ai a proposta é que os cartazes fossem produzidos coletivamente com a
sala, e ai eu ja pensei “o [Girassol] ndo vai querer fazer o cartaz sentado com todo
mundo” apesar dele ter, assim, comegado a interagir em sala de aula, ai um outro aluno
pediu para fazer os desenhos, e o [Girassol] me chamou “eu estrago tudo se eu fago
assim as coisas em cima da hora”, e eu “ah, por que vocé estraga tudo?”, ele “ai ndo
sei, € sem querer, eu estrago tudo” ai eu “t4, se vocé pesquisar antes e trouxer o texto
para vocé escrever no cartaz, o [nome do aluno] desenha e vocé escreve, pode ser?”,
ele “pode”, entdo os dois, de alguma maneira, vao fazer o trabalho juntos, talvez em
tempos diferentes, mas se um ndo fizer uma parte, entdo o trabalho ndo vai sair, e foi
assim, “vocé topa fazer isso?!” e nessa opgdo de VOCE quer ou nédo quer, ele me disse
0 que ele queria fazer [...]

(Recorte do 52 encontro)

Acredita-se que o0 processo de interacdo entre o aluno Girassol e os professores foi sendo
desenvolvido ao longo dos semestres, sendo refletido pelos participantes nos momentos
coletivos de formacédo, ao comentarem sobre a percepcdo do desenvolvimento do aluno em

relacdo ao contato com eles e com os demais alunos da turma.
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Violeta: olha, posso falar uma coisa em relagdo ao [Girassol], [...] ele falou tanto da
vida dele na ultima aula comigo, assim, alto para todo mundo, falou bastante, fiquei
meio assim, ndo parecia que era ele [...] ndo tinha nada a ver com a matéria,
conversando com os alunos, ele acabou falando muita coisa, da vida pessoal, do que
ele quer para ele, eu achei muito interessante, para quem sentava isolado, ndo
conversava com ninguém, de repente se expor, abrir, assim completamente [...] ele
estava praticamente direcionando para mim a fala, mas toda a sala ouviu, e as vezes
alguém entrava no assunto e ele continuava respondendo. [...]

Jasmim : Acho que ele também est4, assim, mudou de postura na minha aula, daquilo
gue eu ja tinha comentado, de sentar na frente, de perguntar, mas até na elaboracdo
dos cartazes que a gente pendurou, sobre saneamento basico e tudo, ele ndo se
envolveu no trabalho de grupo, mas ele fez, ele escolheu um cartaz pra ele, e ai ele
separou o texto do que ele tinha que falar, ele escreveu o texto, ele sé pediu pra eu
passar texto para o cartaz, por que ele falou que a letra dele ndo era boa, eu passei 0
texto para o cartaz e ele cobriu com canetinha e finalizou todo o processo assim, e ele
mesmo fez correcdo de gramatica no texto dele, porque eu tentei ser fiel ao texto que
ele tinha colocado assim, entéo a organizacgéo da ideia foi toda dele, e ai quando ele
releu ele falou “ah, mas aqui ndo esta faltando isso professora?”, eu “ah, estd”, ai ele
colocava, entdo eu achei bacana ele rever o trabalho dele também, e ele préprio ja se
corrigir e ele falar “ah, ta faltando isso, eu queria mudar isso”, finalizar, ele ndo quis
participar de pendurar os cartazes, nisso que a gente esta fazendo em grupo, tudo bem,
mas ele se envolveu na participacdo de fazer os cartazes, ele fez uma pesquisa em
casa, mais até do que eu tinha pedido assim, e que ele participou, eu achei bacana.

Margarida: por que de uma certa forma ele esta se socializando, ele era totalmente
isolado e de repente ele vem para frente, e assim, ele ainda ndo faz trabalho em grupo
em dupla nada, mas se alguém esta colocando algum questionamento ele debate sobre,
entdo isso ja é 6timo, em vista de que ele nem abria a boca para nada.

(Recorte do 6° encontro)

No processo de inclusdo escolar, a relagcéo entre o professor e o aluno torna-se elemento
fundamental, conforme discutem Silva e Aranha (2009, p.377), “ja que € no contexto das
relacBes que o respeito e a atengdo pedagogica flexivel e individualizada vao se efetivar”. A
questdo da interacdo também é discutida por Martins e Monteiro (2017), os quais consideram
que, a partir das relacGes sdo produzidos os significados, considerando que no aprendizado do
aluno com autismo deve ser enfatizado suas vivéncias e sentidos produzidos a partir de seus
conhecimentos prévios.

O processo de andlise dos professores partiu da reflexdo acerca das condigbes que
propiciaram o desenvolvimento social do aluno, sendo ponderado por eles, aspectos

relacionados a confianga estabelecida e reflexos da pratica docente.

Margarida: [...] se acostumando, a confianca na escola, a confianca nos professores,
até mesmo nos colegas de uma certa forma, eu acho que isso influenciou bastante [...]
porque assim, eu ndo vejo o [Girassol] como uma aluno que tem dificuldade de
aprendizagem, na minha aula ele é o aluno que melhor, que mais participa, entdo é
mais socializacdo mesmo, que eu acho que ta sendo um trabalho lento, mas estamos
colhendo resultado. [...]
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Jasmim: eu acho que até mesmo inconscientemente assim, a partir do momento que
vocé comeca a pensar sobre as coisas, estudar sobre alguma coisa, vocé muda também
na sua pratica, as vezes nem é uma coisa que vocé percebe, que vocé faz
propositalmente, mas eu acho também que essa mudanga dele é reflexo do que a gente
tem feito enquanto professores, do jeito como a gente trata a aula, do jeito de como a
gente passa a enxergar € a tratar ele, enxergar ele na especificidade dele, mas ainda
assim dentro daquele grupo.

Hibisco: [...] nesse sentido assim, olhando de maneira um pouco superficial, para o
fato de que ele néo tem dificuldades académicas, mas tem dificuldades sociais, e eu
acho que a formacéo ela permitiu que a gente tivesse, criasse possibilidades, ndo sei
nem como exatamente, mas para a situacdo como a que aconteceu com a [Violeta],
ele interagiu numa qualidade social muito maior do que geralmente ele faz ao longo
das aulas, e ele esta mais aberto, até no sentido de aproveitar comentarios de outros
colegas, isso que eu percebi, muitas vezes ele estava muito centrado no seu raciocinio,
e agora ele esta criando intertextos, pegando falas de outro e aproveitando uma dele,
incorporando [...] eu fico agora pensando, pela formacdo, por nds estarmos mais
concentrados em falar sobre isso e ter esse compromisso a cada duas semanas, se iSso
talvez ndo tenha trazido seguranga para nds e essa seguranca nos tenha permitido algo,
a gente conseguiu também se sentir mais seguro, mais aberto

(Recorte do 6° encontro)

Os professores comentaram sobre a influéncia do processo formativo na mudanca da
pratica junto ao aluno, assim como da seguranca propiciada por esses momentos de dialogo e
reflexdo. Nessa direcdo, de acordo com Menezes e Cruz (2013), a relevancia do
acompanhamento do professor especialista acerca das praticas pedagdgicas, associado a
reflexdo e orientacdo ao professor do ensino comum na atuacdo com o aluno com autismo,
possibilitando assim, que este desenvolva seguranca para assumir a responsabilidade do
aprendizado de seus alunos, bem como no trabalho perante novas situagdes que se assemelhem

as ja vivenciadas.

6.2.4 Limites e possibilidades da articulacédo entre os professores

Considerando a relagdo estabelecida entre os professores da sala comum e o professor
de Educacdo Especial como parte importante da atuacdo docente, bem como o reflexo dessa
interacdo na préatica pedagogica desenvolvida junto ao aluno PAEE, buscou-se conhecer as
concepcdes iniciais dos participantes acerca da articulagdo docente, considerando aspectos
relacionados ao trabalho que ja é desenvolvido, sendo proposta, na segunda etapa do estudo, a
reflex&o sobre a possibilidade de colaboracéo entre os professores.

Durante a entrevista inicial, questionou-se aos professores da EJA e a professora da
Educacao Especial se existiam momentos de dialogo e trabalho entre eles, como também o

modo de pensar desses professores sobre como essa relacdo deveria acontecer.
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Os professores Cravo, Margarida, Violeta e Hibisco indicaram a existéncia de
momentos de interacdo entre eles e a professora de Educacao Especial. Cravo considera esta
como uma boa relacéo, em que recebe informac6es sobre os alunos PAEE, e compara a situagdo
com outra escola em que trabalha, onde ndo existe profissional especializado. Na perspectiva
de Margarida, a professora Tulipa, de Educacdo Especial, se mostra presente e disponivel,
sendo estabelecido um contato semanal, quando esta busca o aluno Girassol em sala de aula
para 0 AEE, enquanto que para a professora Violeta, o contato € estabelecido para
esclarecimento de ddvidas e orientagdes. O professor Hibisco também relatou a presenca e
disponibilidade da professora Tulipa, propiciando um bom desenvolvimento do trabalho,
contudo destaca que este era mais efetivo quando havia a participacdo da professora especialista
em HTPC.

otimo, porque em todo HTPC, principalmente no comego do semestre letivo, ela nos
posiciona a respeito de quais alunos sdo laudados, quais ndo sdo, quais sdo 0S
problemas que eles enfrentam, a histéria de vida [...] como é que a pessoa chegou
aqui, de onde ela veio, e isso ajuda a gente, sem dlvida, [...] € bastante positiva aqui
na escola, porque eu trabalho em outra escola que ndo tem isso, entdo a gente vai
descobrindo no decorrer do trabalho, [....] mas, ndo é como aqui, aqui a gente tem uma
pessoa que cuida especificamente. (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

[...] semanalmente, ela vem até a sala ver se o aluno esta presente, ela me pergunta
[...] se ha interacdo com relacdo ao professor e ao contetido ensinado e o aluno, entéo,
assim, ela é bem presente, e se ha necessidade de passar algumas informagdes para
gente a respeito do aluno, ela passa, mas hd uma boa interacéo, ela td sempre presente,
assim, em sala de aula, tentando saber o que a gente ta trabalhando e buscando saber
informagdes do aluno [...] (Prof.2 Margarida — Entrevista inicial)

[...] normalmente ela esta na escola e surgindo ddvida, eu procuro, ou ela procura para
dar alguma orientagdo. (Prof.2 Violeta — Entrevista inicial)

durante bastante tempo, ela participava junto conosco dos HTPCs, [...] houve
modificacdo, ela ndo estd mais participando das reunibes com a gente, naquele
momento em que ela fazia isso, o trabalho era bastante interessante, mas apesar disso,
também a [Tulipa] [...] ela é muito acessivel, nos dias em que ela esta na escola, ela
costuma aparecer nos intervalos nossos, pergunta como estdo os alunos, se precisa de
algum auxilio, se tem alguma outra pessoa pra encaminhar, apesar de ela ndo estar
participando [...] de maneira tdo préxima como acontecia antes, que era interessante,
porque ela estava sempre orientando, nos atualizando sobre alguma eventual
dificuldade, problema, que a pessoa esteja passando, que auxilia a gente a entender
em alguma medida, a maneira como o0 aluno esté se portando e tal, mas essa abertura,
ela ainda permite que a gente consiga construir ainda, um bom trabalho aqui na escola,
sem duvida. (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

Assim como o Hibisco, o professor Lirio relatou sobre momentos anteriores de
participacdo da professora Tulipa em HTPC, mas que no primeiro semestre letivo ndo houve
interacdo entre eles, comentando que esse contato faz falta aos professores, no sentido de

receber instrucBes para o trabalho com o aluno PAEE. Ja o professor Anis, indicou o
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desconhecimento acerca do trabalho da professora especialista, bom como a inexisténcia de

articulacdo entre eles.

[...] esse semestre, essa interacdo quase ndo existiu, em momentos passados ela existia
mais no tempo de HTPC, mas eu acho que falta essa interacdo de um profissional mais
capacitado para esses alunos, nos instruir, no sentido de como lidar, o que fazer, em
que situagdes que podem surgir, eu acho que falta bastante dessa interagéo [...] (Prof.
Lirio — Entrevista inicial)

[...] eu conheco ela, mas ndo sei como é o trabalho dela em especifico [...] na verdade,
até o momento, ndo tive nenhuma relacéo de trabalho com ela. (Prof. Anis — Entrevista
inicial)
Para a professora Jasmim, a relacdo com a professora Tulipa também era inexistente,
contudo, pontuou gque ndo houve oportunidades de conversa, devido ao fato de ndo atuar junto

ao aluno PAEE no primeiro semestre.

ndo, nunca tive oportunidade de sentar com ela e conversar, talvez por ndo ter nenhum
aluno publico-alvo da educagdo especial, mas nunca aconteceu da gente sentar ou de
eu perceber, de me mostrarem o que tem na sala de recursos, eu sei que tem a sala, eu
sei que ela é usada para educacao especial, as vezes eu vejo as atividades acontecendo,
mas eu hunca sentei pra conversar com o pessoal que trabalha com ela. (Prof.2 Jasmim
— Entrevista inicial)

Em relacdo a articulacdo junto aos professores da sala comum, a professora Tulipa, de
Educacdo Especial, comentou que verifica maior facilidade no contato com os professores do
ensino fundamental, pois os momentos de HTPI séo realizados no mesmo periodo da aula. Junto
aos professores da EJA, ela considera o contato mais distante, em que cada professor realiza o
HTPI em um horario diferente e, embora alguns professores ja a tenham procurado para
encaminhar alunos ou esclarecer duvidas, ela sente falta de um horario de reunido em comum

com estes professo res.

Ento, eu procuro esses professores sempre que tem algum problema, para a gente
estar sempre afinando a conversa [...] eu tenho esse acesso principalmente no ensino
regular que os professores [...] estdo em mais facil acesso, porque as HTPI sdo feitas
no horério de trabalho [...], na EJA entdo é mais distante, se ndo ocorre no HTPC ele
ndo ocorre, porque as HTPI, cada um faz um horério diferente, entdo ndo tem aquele
horério comum e isso faz muita falta [...] (Prof.2 Tulipa — Entrevista inicial)

Sobre as concep¢oes iniciais dos participantes acerca das possibilidades de articulacao
do trabalho docente, a professora Tulipa indicou 0 momento de HTPC como importante para
sua relagdo com os professores da EJA, sendo um momento em que estdo todos presentes.

Relatou ainda, sobre o periodo em que acompanhava as reunides, 0 que permitia o contato mais
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proximo com os professores e com o trabalho desenvolvido, aspecto também indicado pelo

professor Hibisco.

[...] eutive a felicidade de ter essa experiéncia, porque assim, quando eu comecei com
a EJA eu ndo comecei fazendo HTPC, entdo foi um momento [...] e comecei a
trabalhar com a EJA na HTPC, entéo assistia HTPC, entdo 0 que que acontecia, tudo
gue estava sendo levantado com a EJA, eu estava dentro, eu estava participando, entdo
foram, acho que cinco, seis anos, eu trabalhando dessa forma, e agora eu estou me
vendo naquele momento que eu comecei de novo, que sdo dois mundos paralelos, que
dificilmente se encontram, entdo, eu acredito que a parceria tem que acontecer na
HTPC [...] (Prof.2 Tulipa — Entrevista inicial)

eu acho que como acontecia antes era mais interessante, ela participando das nossas
reunides, eu acho que essa proximidade fazia com que a gente estivesse, todo mundo
estivesse, atento as mudancas, [...] entdo, nesses momentos era bastante importante,
nds estarmos em comunicagdo constante, frente a frente, o intervalo as vezes é um
espaco que ndo ha a possibilidade de um didlogo mais prolongado, mais especifico
sobre cada questdo, de cada disciplina, entdo nesse ponto eu acho que nés tivemos
uma pequena perda [...] (Prof. Hibisco — Entrevista inicial)

O momento de reunido também foi indicado pelos professores Violeta e Anis, como de
relevancia para o desenvolvimento do trabalho entre os docentes, enquanto Violeta considerou
como importante a existéncia de um momento de trabalho em comum para a discussdo sobre o
aluno PAEE e Anis, indicou a reversa de um espaco de tempo no HTPC para orientacdes da

professora de Educacgéo Especial.

eu acho que a gente podia, em algum momento, ter uma HTP para discutir isso em
grupo, porque muitas vezes acontece alguma coisa na minha aula que pode acontecer
ou ndo na aula do outro, e seria muito interessante a gente fazer uma aula em comum,
em conjunto para discutir sobre isso. (Prof.2 Violeta — Entrevista inicial)

eu acho que deveria reservar pelo menos uns 10 minutos do HTPC para poder falar
sobre os alunos que tém dificuldade com a [Tulipa], ai ela falaria “olha, seria melhor
isso ou aquilo para ele”, reservar uns 10 minutos da reunido so para falar de alunos
especiais. (Prof. Anis — Entrevista inicial)

Os professores Jasmim, Lirio e Margarida consideram que o trabalho entre os
professores da sala comum e da professora de Educacdo Especial deveria acontecer de maneira
proxima, propiciando a troca entre os professores e orientacfes pela professora especialista,
respaldando o trabalho com o aluno PAEE, sendo indicada a possibilidade de acompanhar o
processo desse aluno, pela professora Jasmim, mesmo ndo atuando junto a ele no primeiro

semestre.

trabalho de ajuda mutua, um do outro, eu acho que o professor sem ser de Educacdo
Especial, ele é extremamente limitado ao lidar com essas questdes dentro de sala de
aula, embora alguns ndo gostem, a gente precisa ser ensinado a tratar com isso. Eu
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acho que nesse sentido, o professor de Educacdo Especial deveria estar mais presente
com os professores normais, no sentido de instrui-los, uma vez que, provavelmente,
chega para ele primeiro 0s nomes, 0s casos, 0s graus, e ele pode nos instruir, até onde
ir, como fazer, o que ndo fazer, o que falar e 0 que ndo falar, eu acho que falta bastante
isso, e pega a gente, as vezes, desprevenido pra lidar com o aluno em questdo. (Prof.
Lirio — Entrevista inicial)

tem que ser um trabalho conjunto, tem que ter reciprocidade [...] para que tenha bons
resultados o trabalho, eu acho que o professor da sala tem que caminhar junto com o
aluno e outra especialista, [...] porque ela pode dar um respaldo maior, caso a gente
tenha diavidas em como trabalhar com esse aluno. (Prof.2 Margarida — Entrevista
inicial)

[...] eu acho que deveria ser um trabalho um pouco mais engajado [...] mesmo que eu
ndo tenha um aluno agora, ele eventualmente vai passar [...] por mim, entdo para que
eu possa aprender jeitos de trabalhar com esse aluno, ou o jeito que funciona melhor
para esse ou para aquele aluno, que tenha um feedback um pouco mais individual e
que eu acompanhe o trabalho que esta sendo desenvolvido, [...] esse semestre eu ndo
tenho aluno, mas ele vai chegar para mim semestre que vem. Entdo, que eu saiba o
processo pelo qual ele passou pra eu poder continuar isso nas minhas aulas também,
se ndo acaba [...] um trabalho fragmentado, e isso atrapalha em muito o andamento.
(Prof.2 Jasmim — Entrevista inicial)

J& o professor Cravo avalia a articulagcdo existente como satisfatdria, pois nunca
enfrentaram grandes problemas em relacdo a alunos PAEE que passaram pela EJA,
considerando como interessante, a possibilidade de conhecer o trabalho desenvolvido pela
professora de Educacgéo Especial.

eu acho que do jeito que é, ndo tem o que possa ser criticado [...] talvez um pouco
mais de informacdo, de I& para ca, sobre o trabalho que ela faz com eles, a gente nao
tem muita informacéo a respeito do trabalho que ela faz, mas isso, ndo vai ai uma
critica, € simplesmente a condi¢cdo que estd agora, que talvez possa alterar [...] até hoje
a gente ndo teve nenhum aluno assim que fosse um problema [...] que vocé ndo sabe
como lidar, entendeu?! Nossa, nos tivemos um monte de alunos aqui [...] que a gente

a gente acabou lidando com eles bem, quer dizer, eu acho que a gente esta cumprindo
a nossa missdo [...] (Prof. Cravo — Entrevista inicial)

A partir dos relatos dos professores, é possivel verificar os diferentes posicionamentos
em relacdo a articulacdo existente no ambiente escolar, questdo que pode ser associada ao modo
como os professores se relacionam e ao tempo de trabalho e permanéncia na escola. Contudo,
percebe-se a importancia atribuida ao trabalho em parceria entre os professores da sala comum
e da Educacéo Especial. Nessa perspectiva, a relevancia de se estabelecer uma relacéo efetiva
entre os professores, conforme discutido por Campos e Duarte (2011), se mostra no sentido de
se obter o apoio necessario para que seja efetiva a aprendizagem dos alunos PAEE na EJA,
garantindo a compreensdo dos contetidos do curriculo e o desenvolvimento de atividades que
assegurem uma formacéo autbnoma e independente, dentro e fora da escola.

A possibilidade do trabalho colaborativo foi refletida pelos professores no momento de
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formacdo, sendo proposta a leitura de préaticas de ensino desenvolvidas durante a pesquisa
realizada por Fontes (2009), relacionadas a adaptacbes curriculares e planejamento
colaborativo. Os professores comentaram acerca das dificuldades observadas na relacéo
estabelecida entre professores da sala comum e da Educacdo Especial, associando as sua

vivéncias e percepcoes.

Jasmim: [...] uma coisa que eu percebi lendo o texto, assim, parecia ter um conflito de
territorio na sala de aula entre a professora da sala e a de recursos [...] eu acho que,
depois de um tempo com a turma, ou na sala de aula, a gente acaba ganhando aquilo
como um territorio nosso, assim, “meu espago de aula”, e ai deixar outra pessoa estar
ali e dividir essa autoridade, as vezes a gente tem, acho que muito medo de dividir a
autoridade, de achar que pode estar passando a bola, as vezes, para outra pessoa, 0S
alunos irdo perder o respeito.

Tulipa: por isso eu acho que tem que ser uma coisa bem construida.

Jasmim: eu acho que, mais do que construir com os alunos, [...] € construir a gente,
porque a gente, quanto mais macaco velho na sala de aula, mais territorialista a gente
fica, acho que é mais dificil de se abrir & essas mudancas [...]

Hibisco: [...] eu fico pensando nessa condigdo de tentar controlar esse processo de
ensino e aprendizagem de uma forma que nos pareca adequada pelo contexto, e
guando entra o outro, como a gente estd em praticas muito individualizadas, essa
entrada, ela choca [...]

Jasmim: eu acho que é a nossa quebra de paradigma assim, até da nossa propria ideia
do que é uma sala de aula, uma pessoa conduzindo atividades]...]

Tulipa: [...] eu acho que deve ser uma parceria, € essa parceria ndo pode ser
obrigatdria, ndo pode ser imposto [...] eu acho que assim, vocé tem que construir uma
parceria, vocé tem que ir atras.

(Recorte do 4° encontro)

No dialogo estabelecido pelos participantes, é verificada a compreensao do trabalho
colaborativo como algo a ser construido, assim como as insegurancas relativas a esse processo.
Nessa direcdo, Zanata e Capellini (2012) comentam sobre a necessidade de que os professores
se sintam envolvidos e responsaveis por essa transformacdo, além de que seja propiciada a
ampliacdo do conhecimento desses professores, considerando suas diferentes vivéncias e
formagéo.

As experiéncias dos participantes referentes a articulagdo do trabalho docente, foram
retomadas e refletidas no espaco coletivo de formacdo, sendo comentado sobre a troca de
informacdes sobre os alunos e do trabalho desenvolvido, assim como a facilidade de articulacao

entre alguns professores devido ao tempo de trabalho na unidade escolar.

Tulipa: [...] falar da colaboracéo que eu sempre tive dos professores ao longo desses
anos, principalmente do [Cravo] e do [Hibisco] que sempre tiveram olhar para as
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pessoas que tinham mais problemas, que vinham nos falar, por conta de estarem no
dia a dia com essas pessoas, sempre me passavam, isso faz muita diferenga.

Cravo: e de nds estarmos todos os dias juntos, coisa que ndo acontece mais

Tulipa: sim, isso fez muita diferenca. e outra, olha o publico aqui, mudou muito né,
entdo, todos os professores que passaram, né?! [...]

Hibisco: e até complementando [Tulipa], eu acho que eu e o [Cravo] acabamos
ajudando outros professores, porque alguns dos encaminhamentos que a gente fazia,
também vinham de demanda de outros professores que conversavam com a gente,
mas como a gente estava mais proximo todo o dia, a gente acabava levando também
iss0, entdo a gente agradece também, sempre a parceria

(Recorte do 4° encontro)

A reflex@o dos professores abrangeu aspectos além dos relacionados a articulagao entre
0 professor especialista e o professor da sala comum, considerando a importancia dessa
articulacdo de todo o corpo docente, sendo ponderados os limites desse processo, 0s quais séo
estabelecidos pela organizagao escolar e que influenciam nas perspectivas dos professores sobre
a possibilidade de colaboracdo. Nessa direcdo, 0s participantes pontuaram aspectos referentes
a necessidade de momentos de trabalho em comum para a realizacdo do planejamento,
discussdo e reflexdo da pratica, assim como a dindmica de organizacao e condi¢des do trabalho
docente.

Hibisco: eu ndo enxergo nenhuma possibilidade da articulacao real, efetiva, como a
gue a gente teve aqui nesse momento de formacdo, ou como nos tivemos ao longo de
alguns anos com a [Tulipa], sem esse momento, que a gente possa se reunir, trabalhar
junto efetivamente, € possivel pensar estratégias e taticas bem pontuais nos momentos
mais individuais, estabelecer conversas com um ou com outro, mas sem que todo
mundo discuta a questdo, nem que seja, sei 14, uma vez por més, ndo existe articulacéo,
[...] eu posso me articular com um ou outro professor, com aqueles que eu tenho mais
afinidade, ou até mais diretamente com a professora de educacao especial, e mesmo
gue isso aconteca, mesmo que eu tenha um bom contato, que eu consiga estabelecer
um vinculo com a professora de educagdo especial, ndo adianta nada um professor
construir essa pratica e os outros professores, muitas vezes até, nem terem essa
possibilidade, se a gente pensa no professor contratado, que geralmente tem menos
aulas na rede, de que espaco disp&e o trabalho articulado?

Lirio: [...] eu acho que esse semestre piorou quando diminuiu a quantidade de
professores aqui na escola, com certeza, eu acho que é como o [Hibisco] esta
colocando, com todas as ressalvas que ele colocou, mas antes eu tinha essa
possibilidade, por exemplo, hoje eu sé vejo a [Tulipa] porque ela vem para 0 HTPC,
que é meu horario, porque meu horario ndo bate [...]

Tulipa: [...] eu acho que a Secretaria de Educacéo tem que articular, tem que achar
importante isso [...]

Jasmim: mais do que articulagdo com a [Tulipa], essa quebra de horarios por causa da
carga horéria dos professores efetivos, desarticula a gente enquanto corpo docente, o
Unico professor que eu encontro é o [Cravo] fora de HTPC, a cada 15 dias a gente tem
trés, quatro professores s6 no HTPC, entdo os professores com que a gente costumava
trocar ideias, vindo mais de uma vez por semana para a escola, entdo encontrava
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diferentes pessoas da gestdo, encontrava diferentes pessoas do corpo docente, e isso
ndo existe mais, [...] € nos momentos de HTPC é sempre momento fechado, a gente
tem assuntos para discutir, entdo essa conversa mais livre, esse espago de ter essa
construcdo coletiva ndo existe mais, eu acho que isso implica diretamente no nosso
trabalho, porque eu ndo sei mais 0 que estd acontecendo na aula de ninguém, quais
sdo os problemas que esta tendo na aula de ninguém, quais sdo 0s avancgos que esta
tendo a aula de ninguém, entéo eu construo minha aula dentro da minha ilha [...]
(Recorte do 6° encontro)

Cumpre destacar que as mudancas na organizacdo de aulas dos professores, decorrente
do fechamento de salas de aula na EJA, dificultaram a articulagdo ja existente entre o corpo
docente, influenciando no animo dos professores, perceptivel no dialogo apresentado. Também
foram ponderados pelo grupo, aspectos relacionados aos momentos de HTPC, cuja importancia
ainda se destaca, mas séo discutidas sua fungdo e organizagao.

Nessa perspectiva, ao comentarem sobre a estruturagdo de tempos e espacos para a
reflexao coletiva e individual da agdo docente, Carneiro e Dall’acqua (2014, p.22), indicam a
importancia de que estes sejam organizados de modo a serem espacos produtivos de trabalho,
se efetivando “de forma a propiciar possibilidade de mudanca de um trabalho docente
homogeneizador para um trabalho docente inclusivo”. A possibilidade de articulacdo docente
demanda ainda, conforme indicado por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), de uma
organizacdo do sistema educacional que propicie oportunidades aos professores para o didlogo
e trabalho colaborativo, onde possam realizar trocas e tragar objetivos em comum para os alunos
PAEE.

6.3 CONTRIBUICOES DA FORMACAO COLABORATIVA

Durante a formagdo colaborativa os professores retomaram assuntos abordados
anteriormente, no momento individual, para a analise e consideracdes junto ao grupo, bem
como compartilharam questionamentos e préaticas vivenciadas, as refletindo no coletivo. O
olhar de professores para sua propria atuacdo docente, conforme discutem Zanata e Capellini
(2012), observando e analisando suas praticas, propicia que estes se tornem mais atentos a
necessidade de melhoria em seu trabalho.

Para auxiliar os participantes no processo reflexivo, foram propostas questbes que
norteassem as discussdes, sendo tomado o cuidado para que os professores se sentissem a
vontade em se expressar, convidando a todos para a articulagdo nesse momento. Mesmo que
incentivados, os professores tinham a liberdade para se posicionarem quando e da maneira que

gostariam. Nesse sentido, verificou-se maior engajamento de alguns, como os professores
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Tulipa, Jasmim, Hibisco e Cravo. Contudo, as mudancas na organizagao escolar e a perspectiva
do ano letivo seguinte, influenciaram no animo e, consequentemente, na participacdo no
desenvolvimento da formacdo, aspecto verificado no relato de alguns professores e
demonstrado, principalmente, pelo professor Cravo nos encontros finais.

A participacdo e articulagdo entre os professores também foi percebida no espaco de
discusséo da sala virtual. Embora as publicac6es de topicos de discussao fossem realizadas com
frequéncia, acompanhando o cronograma de formacéo, cujas propostas eram abordadas ao final
de cada encontro presencial, poucos professores interagiram nesse espaco, contando com a
participacdo esporédica de cinco integrantes, sendo eles: Cravo, Jasmim, Margarida, Violeta e
Tulipa, dos quais Cravo, Jasmim e Tulipa responderam a todos os topicos.

No encontro final, foi proposto aos professores uma escrita reflexiva acerca das
percepc¢des sobre a formacéo e de suas possiveis contribuicdes na pratica pedagdgica. Para isso,
foram colocadas questfes que auxiliassem nesse processo reflexivo, assim como a possibilidade
de expressarem outras impressdes. Na escrita dos professores, sdo verificados aspectos
relacionados ao processo reflexivo possibilitado pelos momentos de formacéo e o reflexo disso
na atuacao docente, propiciando a percepcao das especificidades do aluno PAEE e das préticas

desenvolvidas junto a ele.

Vejo mudancas na minha préatica em diferentes aspectos. Hoje me percebo com um
olhar mais sensivel, afinado para as necessidades/ particularidades do nosso aluno
PAEE; consigo antecipar obstaculos nas atividades e como contorna-los; melhor
habilidade para interagir com o aluno. Com a participacdo na formacdo, pude dar
espago para guestionamentos antigos e novos, trazé-los para o debate coletivo, ler
textos e, assim, repensar a minha prética, tanto com o [Girassol] quanto com os outros
alunos. [...] Ter um momento para repensar minha pratica e levar essas reflexfes para
as aulas e experimentar novas possibilidades é enriquecedor para mim e me da mais
chances de atingir meus alunos de maneira efetiva. (Prof.2 Jasmim — Escrita reflexiva)

J& li em algum lugar, deve ter sido num livro de autoajuda meia boca, que um rio
nunca é o mesmo, porque as aguas correm e etc. Nesse sentido, a minha prética nunca
permanece, ela é influenciada pelos meus sentimentos e pelas coisas do cotidiano,
além de se alterar conforme o animo dos alunos e assim por diante. De maneira geral,
essa formacdo permitiu a reflexdo sobre a pratica, mostrou novos olhares e ressaltou
ainda mais sobre as diferengas que ha entre n6s, humanos. Uma mudanga sensivel foi
com relacdo a provocar maior interagdo do grupo de alunos com o aluno PAEE. [...]
Trabalhando na EJA, devido a heterogeneidade do publico, suas dificuldades de vida
e aprendizagem, sempre procuro pensar numa escola de inclusdo e creio estar fazendo
alguma diferenca na vida dessas pessoas. (Prof. Cravo — Escrita reflexiva)

A formac&o contribuiu para nossa formacao profissional porque nos fez rever e pensar
a pratica pedagdgica enquanto educador. O aluno publico-alvo da educacéo especial
deve ser inserido no contexto educacional, sendo valorizado e respeitado, pois com
uma interacdo positiva podemos colher resultados na aprendizagem desse aluno.
(Prof.2 Margarida — Escrita reflexiva)

A formagéo possibilitou algumas mudancas na maneira de como interagir com alunos
PAEE. As aulas acabam ficando mais leves e mais harmoniosa entre professor/ aluno/
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alunos. A formacéo contribuiu e muito na pratica docente, junto ao aluno e juntamente
com os professores envolvidos. (Prof.2 Violeta -— Escrita reflexiva)

Acredito que ao pensar a questdo do PAEE neste curso, algumas percepcoes
mudaram, e isso, leva sim a mudancas em minha prética. Talvez a maior delas seja
com relacdo aos resultados que se espera dos alunos PAEE e dos demais alunos
também. O curso provou essa reflexdo de tomar cuidado com o planejamento e em
como aplica-lo em sala de aula. [...] (Prof. Lirio — Escrita reflexiva)

Préatica docente: contribuiu em entender o ambiente do aluno PAEE, suas dificuldades,
sua interacdo com a sala e professores. Atuacdo em sala de aula e préatica: contribuiu
na questdo de entender que o aluno em especifico PAEE ([Girassol]) necessita de um
certo tipo de “isolamento” entre os demais bem como aceitar seus costumes.
Articulagdo com os demais professores: troca de ideias e estratégias para melhor
desenvolvimento da aula “apropriada” para o aluno PAEE. Lembrando que a mudanga
do aluno especifico, contribuiu para novas analises, e 0 mesmo teve uma melhora
significativa de interagdo em todas as disciplinas, interagindo mais com a sala e
professores. (Prof. Anis — Escrita reflexiva)

Segundo Freire (1996), as praticas dos professores podem ser modificadas e melhoradas
a partir do pensamento critico e reflexivo sobre sua acdo docente, sendo fundamental o
momento da reflexdo critica sobre a pratica na formacéo permanente de professores. Na escrita
dos participantes, acerca das contribuicdes da formacédo, também foram registrados aspectos
sobre a articulacdo docente, sendo retomada a relacdo estabelecida entre os professores em
momentos anteriores a intervengdo, bem como indicada a interacdo propiciada pela formacéo

colaborativa, além da reflexdo sobre a¢Ges que possibilitem o trabalho em colaboracéo.

[...] Com relacdo aos demais professores, creio que aqui na escola [nome da escola]
(na EJA) essa interacdo sempre existiu. O que vai fazer falta, quando ano que vem,
ndo mais nos encontrarmos [...] (Prof. Lirio — Escrita reflexiva)

[...] No que concerne a articulacdo entre nos professores, ndo se pode perceber
mudanca ja que essa interacdo foi sempre de bom nivel, mas como tudo, acabou. [...]
(Prof. Cravo — Escrita reflexiva)

Gostaria de, em um primeiro momento, parabenizar a iniciativa da tematica dentro do
contexto da EJA. O curso, antes de mais nada, me proporcionou a volta (mesmo que
em momentos pontuais) de dividir o espaco de HTPC da EJA. Também, o curso trouxe
a espontaneidade aos colegas em seus apontamentos, criticas construtivas e também
a contribuigdo que essa troca de experiéncias pode nos proporcionar. Minha pratica
mudou no sentido de prestar mais atencdo nas necessidades dos professores em
relagdo a pratica educacional junto ao aluno PAEE. O que para mim é basico, € claro,
para um professor novato ndo é. Tenho que sempre ter em mente que, por mais que
eu fale, ainda é pouco para esclarecer qual caminho esse professor deve tomar. [...]
(Prof.2 Tulipa — Escrita reflexiva)

[...] Em especial, pude me aproximar da prof. [Tulipa] e trocar informagdes sobre seu
trabalho, as atividades desenvolvidas com o aluno PAEE, possibilidades de atividades
e adaptagdes e também dar um retorno sobre o andamento das minhas aulas e o
desempenho/ desenvolvimento do aluno [...] (Prof.2 Jasmim — Escrita reflexiva)

A principal mudanga disparada pela formagéo foi a seguranca no trabalho com o aluno
PAEE. Além da base tedrica, foi fundamental a interagdo entre os pares de maneira
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focada e sistematizada. Neste sentido, considero que nossa prética tende ao
engessamento e acimulo de problemas quando demasiado individualizada. Esse
movimento foi em parte quebrado pelo vinculo estabelecido com o fim de (re)pensar
nossa pratica docente. Que a formagéo impulsione os docentes a se mobilizarem em
seus espacos de atuacdo. A oportunidade que tivemos é um privilégio. E fundamental
construirmos mais condi¢des para nossa articulagdo e para uma prética mais coletiva.
(Prof. Hibisco — Escrita reflexiva)

Para que sejam construidas possibilidades reais de transformacao, Carneiro e Dall’acqua
(2014) defendem que a formacdo em servico deve abordar aspectos vivenciados pelos
professores, partindo da reflexdo da prética e de estudos tedricos. As autoras ponderam ainda,
que “as mudancas necessarias sdo possiveis, no entanto, requerem politicas e praticas
condizentes com o0 novo paradigma” (CARNEIRO; DALL’ACQUA, 2014, p.25). Nessa
perspectiva, Zanata e Capellini (2012) indicam a necessidade de infraestrutura e vontade
politica, para que a pratica pedagogica se fundamente no processo reflexivo da acdo, assim

como sejam praticas criativas e transformadoras.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado, foi possivel verificar as necessidades formativas dos
professores da EJA, assim como a pouca articulagdo no trabalho desenvolvido entre a
professora de Educacgéo Especial e os professores da sala comum.

Em relacdo a atuacdo docente, entre as demandas indicadas pelos professores da EJA,
destaca-se a necessidade de conhecimento sobre 0 modo como podem ser desenvolvidas as
praticas de ensino e situac@es de interacdo junto ao PAEE, em especial, neste estudo, sobre o
aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Assim, faz-se necessario que os professores
conhecam o0 aluno e suas especificidades de aprendizagem; aléem do acompanhamento do
professor especialista na orientacéo e reflexdo das praticas dos professores da sala comum.

Embora a professora de Educacdo Especial tenha alguns horarios de trabalho
coincidentes com os professores da sala comum da EJA, eram poucos os momentos de diadlogo
estabelecidos entre eles, o que repercute no atendimento ao aluno PAEE. Os participantes
consideraram a necessidade de um contato mais frequente e de um horério de trabalho em
comum, indicando ainda 0 HTPC como um espaco privilegiado para que esse momento de troca
possa se efetivar. Assim, acredita-se que a proposta de articulacdo entre os professores refletiria
em suas praticas, favorecendo o desenvolvimento do aluno PAEE na EJA e sua permanéncia
na escola.

A questdo da formacdo é discutida como de suma importancia para que os professores
possam atender as demandas de trabalho junto a grupos diferenciados de alunos, sendo
verificado no relato dos professores sobre o tipo de orientagcdes que gostariam de receber por
parte da escola, bem como a auséncia dos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
de praticas significativas no processo de aprendizagem de alunos PAEE. Dentre as necessidades
formativas indicadas pelos participantes, averiguou-se o pedido de orientagbes acerca da
maneira de se trabalhar com o aluno PAEE, informacdes técnicas e pedagdgicas sobre os
diferentes tipos de dificuldade, interagdo do aluno junto aos professores e demais alunos, e
como realizar adaptacGes, além de ser apontado pelos professores, a importancia de se ter o
diagnostico do aluno PAEE e que sejam realizados estudos de caso sobre o aluno com quem
trabalham, assim como a realizacdo de leituras e trocas de experiéncias entre 0s professores.

Nessa perspectiva, mostra-se relevante a proposta de formagao continuada em servico
aos professores da EJA que atuam junto a alunos PAEE, a qual abranja além dos aspectos

teoricos, situacBes vivenciadas pelos professores e reflexdo sobre a pratica docente. Considera-



118

se ainda, a importancia do trabalho em colaboracédo entre os professores da sala comum e da
Educacao Especial, o qual deveria ser possibilitado e facilitado.

Durante a formacao colaborativa os participantes tiveram espaco para compartilhar
questionamentos e praticas vivenciadas, bem como retomar assuntos anteriormente abordados,
sendo nesse momento, refletidas em grupo. Os resultados positivos obtidos a partir da analise
dessa etapa da pesquisa, indicam as contribui¢cdes do processo formativo para a reflexdo da
atuacdo docente, especialmente, em relacédo as praticas e percepcdes junto ao aluno PAEE com
quem os professores trabalhavam, além da sensibilidade acerca do processo de colaboragéo
entre os docentes e o indicio de articulagdo entre os docentes a partir da formacao.

Sobre as perspectivas acerca da possibilidade de colaboracdo, os participantes
ponderaram sobre a importancia de articulacdo de todo o corpo docente, sendo indicadas a
limitacOes estabelecidas pela organizagédo escolar e a relevancia dos momentos de reunifes
coletivas, como o HTPC, como espagos para propiciar a colaboracao entre os professores. Nessa
direcéo, indica-se a necessidade que sejam revistas a funcdo e organizacdo dos momentos
coletivos de trabalho, para que sejam espacos produtivos, de engajamento e reflexdo docente,
partindo das necessidades e vivéncias dos professores.

Por fim, embora seja imprescindivel a vontade dos professores para que seja
desenvolvido um trabalho articulado, o processo de colaboragdo abrange aspectos que estdo
além da algada dos docentes, como as condi¢des de trabalho desses professores, considerando
a carga horaria de trabalho e inconstancia do quadro docente no contexto da EJA. Estas questdes
requerem a reorganizacdo do sistema educacional e de politicas publicas e educacionais, para
que seja viabilizado o dialogo e trocas entre os professores, repercutindo no processo de
aprendizagem e inclusdo escolar, assim como em oportunidades igualitarias de acesso e

permanéncia no espaco escolar aos educandos da EJA e do PAEE.
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APENDICE A — TCLE: Professor da Educacgio Especial

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Educacao de Ciéncias Humanas
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo Especial

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Melina Brandt Bueno, mestranda do Programa de Pds-Gradua¢do em Educacédo
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar, Ihe convido a participar da pesquisa
de Mestrado “Parceria Colaborativa entre Professores da EJA e da Educacédo Especial: a
andlise das praticas pedagdgicas”, sob orientagdo da Prof* Dr* Juliane Ap. de Paula Perez
Campos.

A proposta desse estudo tem como objetivo geral analisar as praticas pedagdgicas de
professores da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e da Educacéo Especial, a partir da parceria
colaborativa, junto aos alunos PAEE (Publico-alvo da Educacdo Especial). Como objetivos
especificos, a pesquisa busca: (a) conhecer as concepgdes do professor de EJA e do professor
de Educacdo Especial a respeito de praticas pedagogicas para o aluno PAEE na EJA; (b)
descrever as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor de EJA e o da Educacédo
Especial em atendimento ao aluno PAEE; (c) elaborar, aplicar e avaliar junto aos professores
de EJA e de Educacdo Especial um programa de intervencao visando praticas pedagdgicas
colaborativas junto ao aluno PAEE.

O motivo que nos leva a investigar este tema de pesquisa é poder contribuir para a
formacdo docente, propiciar troca de experiéncias entre os profissionais, e possibilitar o
aprimoramento das praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes da Educacdo Especial e do
Ensino Regular para o aluno PAEE na EJA. Pretendemos contribuir, também, para a efetiva
inclusdo e participacdo no processo escolar do aluno PAEE na EJA.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de selecdo dos participantes
da pesquisa: ser professor da Educacao Especial que trabalhe em uma escola que oferece a EJA,
Ensino Fundamental, e atue com o aluno jovem ou adulto PAEE nessa modalidade.

O estudo envolve a realizacdo de observacfes em sala de aula, entrevistas e reunides de
formacdo para estudo, reflexdo da préatica pedagogica, e atividades de intervencdo junto ao
aluno PAEE na EJA. Junto as entrevistas e reunides serdo feitas gravacfes de audio, cujo
interesse é no contetdo comentado e que, portanto, ndo havera gravacao de imagem. Todas as
etapas de sua participacdo na pesquisa ocorrerdo no espago escolar, em horario previamente
agendado, combinado entre vocé, a pesquisadora responsavel e a gestdo escolar.

Levando em consideracao que séo previstos riscos em qualquer pesquisa, a pesquisadora
estara atenta a esses possiveis riscos para elimina-los ou minimiza-los tdo logo possivel. A
presenca de pessoas estranhas no ambiente escolar pode causar desconforto, agitacdo e
irritabilidade entre os participantes, para isto, o estudo procedera de forma que se evite a
ocorréncia de tais riscos. Os riscos da pesquisa envolvem o desconforto que vocé podera sentir
durante a observacdo em sala de aula, em relacdo a entrevista ou durante o desenvolvimento
das reunides de formacdo. Como medidas para a protecdo ou minimizacdo dos riscos,
esclarecemos que vocé podera solicitar a pausa ou suspensdo da observagdo, ndo responder a
qualquer pergunta ou parte de informagfes obtidas na entrevista, bem como sua interacdo
durante as reunides de formacéo, podendo ou ndo a continuar posteriormente. Contudo, sua
participacdo é voluntaria, isto €, a qualquer momento vocé podera desistir de participar do
estudo e retirar seu consentimento. E garantido o esclarecimento sobre possiveis ddvidas
referente a pesquisa, antes e durante o curso da realizacao da pesquisa. Da mesma forma lhe é
garantido a liberdade em recusar a participar e retirar o seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.
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Em contrapartida, a participagéo neste estudo podera oferecer como beneficios: reflexdo
de suas praticas pedagogicas e de contetdos acerca da incluséo do aluno PAEE, acerca da
tematica e conteldos abordados pelo estudo, transmissdo do co-conhecimento entre o0s
professores e pesquisadora, trabalho em colaboracdo com outros professores, aplicagdo de
novas praticas pedagdgicas, beneficiando ainda a inser¢do e acesso educacional dos alunos
PAEE na EJA. Além disso, os dados da pesquisa poderdo ser utilizados para fins cientificos
proporcionando maiores informagdes e discussdes que podem trazer beneficios para a area da
Educacao Especial em correlagdo a Educacdo de Jovens e Adultos no contexto de praticas
pedagdgicas e de parceira colaborativa entre os professores.

Vale ressaltar que todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mencdo a nomes, a eles serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos
resultados e publicacgdes, impossibilitando sua identificacéo.

Os resultados serao utilizados para conclus@o da pesquisa acima citado, sob orientacao
da Profa. Dra. Juliane Ap. de Paula Perez Campos. Os dados coletados durante o estudo seréo
analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de reunides
cientificas, congressos e/ou publicacdes, com a garantia de seu anonimato. A participagcdo no
estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensacao financeira
adicional, caso ocorra gasto decorrente da realizacdo da pesquisa, serd garantido seu
ressarcimento, bem como indenizacéo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa. VVocé
receberd uma copia deste termo onde consta o e-mail e telefone da pesquisadora, podendo tirar
suas davidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.

Desde ja, muito obrigada!

Pesquisadora: Melina Brandt Bueno

Eu, , declaro que entendi 0s
objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar,
autorizando a gravacdo de audio e a publicacdo dos dados coletados, desde que 0s mesmos
sejam sigilosos e obedecam a todos os critérios éticos envolvidos nas pesguisas com seres
humanos, bem como autorizo a divulgacdo dos dados coletados, sendo os mesmos utilizados
apenas para fins de compilacédo de dados relevantes a pesquisa.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e
Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km.
235 —Caixa Postal 676 -CEP 13.565-905 — Sdo Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Local: data:

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Mestranda Melina Brandt Bueno
e-mail:
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APENDICE B — TCLE: Professor da EJA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Educacao de Ciéncias Humanas
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Melina Brandt Bueno, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Especial da Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar, Ihe convido a participar da pesquisa
de Mestrado “Parceria Colaborativa entre Professores da EJA e da Educacdo Especial: a
andlise das praticas pedagdgicas”, sob orientagao da Proft Dr2 Juliane Ap. de Paula Perez
Campos.

A proposta desse estudo tem como objetivo geral analisar as préaticas pedagdgicas de
professores da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e da Educacéo Especial, a partir da parceria
colaborativa, junto aos alunos PAEE (Publico-alvo da Educacdo Especial). Como objetivos
especificos, a pesquisa busca: (a) conhecer as concep¢des do professor de EJA e do professor
de Educacdo Especial a respeito de praticas pedagogicas para o aluno PAEE na EJA; (b)
descrever as préaticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor de EJA e o da Educacdo
Especial em atendimento ao aluno PAEE; (c) elaborar, aplicar e avaliar junto aos professores
de EJA e de Educacdo Especial um programa de interven¢do visando praticas pedagdgicas
colaborativas junto ao aluno PAEE.

O motivo que nos leva a investigar este tema de pesquisa é poder contribuir para a
formacdo docente, propiciar troca de experiéncias entre os profissionais, e possibilitar o
aprimoramento das praticas pedagdgicas utilizadas pelos docentes da Educacao Especial e do
Ensino Regular para o aluno PAEE na EJA. Pretendemos contribuir, também, para a efetiva
inclusdo e participagdo no processo escolar do aluno PAEE na EJA.

Voce foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de selecdo dos participantes
da pesquisa: ser professor do Ensino Regular da EJA, na etapa do Ensino Fundamental, que
tenha em sua sala aluno PAEE.

O estudo envolve a realizagdo de observacOes em sala de aula, entrevistas e reunides de
formacéo para estudo, reflexdo da pratica pedagogica, e atividades de intervengdo junto ao
aluno PAEE na EJA. Junto as entrevistas e reunides serdo feitas gravacOes de audio, cujo
interesse € no conteddo comentado e que, portanto, ndo havera gravacao de imagem. Todas as
etapas de sua participacdo na pesquisa ocorrerdo no espacgo escolar, em horario previamente
agendado, combinado entre vocé, a pesquisadora responsavel e a gestédo escolar.

Levando em consideragao que s&o previstos riscos em qualquer pesquisa, a pesquisadora
estara atenta a esses possiveis riscos para elimina-los ou minimiza-los tdo logo possivel. A
presenca de pessoas estranhas no ambiente escolar pode causar desconforto, agitacdo e
irritabilidade entre os participantes, para isto, o estudo procedera de forma que se evite a
ocorréncia de tais riscos. Os riscos da pesquisa envolvem o desconforto que vocé podera sentir
durante a observacdo em sala de aula, em relagdo a entrevista ou durante o desenvolvimento
das reunides de formagdo. Como medidas para a prote¢cdo ou minimizagdo dos riscos,
esclarecemos que vocé podera solicitar a pausa ou suspensao da observacao, nao responder a
qualquer pergunta ou parte de informacgdes obtidas na entrevista, bem como sua interacdo
durante as reunides de formacdo, podendo ou ndo a continuar posteriormente. Contudo, sua
participacdo é voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé poderéd desistir de participar do
estudo e retirar seu consentimento. E garantido o esclarecimento sobre possiveis ddvidas
referente a pesquisa, antes e durante o curso da realizagdo da pesquisa. Da mesma forma lhe é
garantido a liberdade em recusar a participar e retirar 0 seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, sem penaliza¢do alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.
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Em contrapartida, a participagéo neste estudo podera oferecer como beneficios: reflexéo
de suas praticas pedagogicas e de conteudos acerca da inclusdo do aluno PAEE, acerca da
tematica e conteldos abordados pelo estudo, transmissdo do co-conhecimento entre 0s
professores e pesquisadora, trabalho em colaboracdo com outros professores, aplicacdo de
novas praticas pedagodgicas, beneficiando ainda a inser¢do e acesso educacional dos alunos
PAEE na EJA. Além disso, os dados da pesquisa poderdo ser utilizados para fins cientificos
proporcionando maiores informagdes e discussdes que podem trazer beneficios para a area da
Educacao Especial em correlacdo a Educacdo de Jovens e Adultos no contexto de praticas
pedagdgicas e de parceira colaborativa entre os professores.

Vale ressaltar que todas as informacdes obtidas atraves da pesquisa serdo confidenciais,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja
mencdo a nomes, a eles serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos
resultados e publicagdes, impossibilitando sua identificacao.

Os resultados serdo utilizados para conclusdo da pesquisa acima citado, sob orientacao
da Profa. Dra. Juliane Ap. de Paula Perez Campos. Os dados coletados durante o estudo seréo
analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de reunides
cientificas, congressos e/ou publica¢des, com a garantia de seu anonimato. A participagdo no
estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensacéo financeira
adicional, caso ocorra gasto decorrente da realizacdo da pesquisa, serd garantido seu
ressarcimento, bem como indenizacao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa. VVocé
receberd uma copia deste termo onde consta o e-mail e telefone da pesquisadora, podendo tirar
suas davidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.

Desde ja, muito obrigada!

Pesquisadora: Melina Brandt Bueno

Eu, , declaro que entendi 0s
objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar,
autorizando a gravacdo de audio e a publicacdo dos dados coletados, desde que 0s mesmos
sejam sigilosos e obedecam a todos os critérios éticos envolvidos nas pesquisas com seres
humanos, bem como autorizo a divulgagédo dos dados coletados, sendo os mesmos utilizados
apenas para fins de compilacédo de dados relevantes a pesquisa.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo e
Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km.
235 —Caixa Postal 676 -CEP 13.565-905 — Sdo Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Local: data;

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Mestranda Melina Brandt Bueno
e-mail:
Telefone: ---------=-=-=-=---




130

APENDICE C — ROTEIRO DE OBSERVACAO: Préaticas do Professor da

Educacéo Especial

Data: Local do atendimento:
Hora inicio/ final: h m/ h m Aluno:

Contelido:

Atividade(s):

Recursos e materiais utilizados:

Rotina observada:

Pratica docente

NO

NS

Apresentacdo e explicacdo clara sobre cada atividade

Apresentacdo do tema e dos objetivos de cada atividade.

Retomada de conhecimentos trabalhados em aulas anteriores.

Identificacdo e valorizagéo de conhecimentos prévios dos alunos.

Relacdo e exemplificagdo dos conceitos trabalhados a situagdes do cotidiano dos alunos.

Adequacdo das estratégias de ensino a idade e as necessidades do aluno.

Conteudo corresponde ao trabalhado pelo professor da sala regular.

Adaptacdo de atividades propostas pelo professor da sala regular.

O oI~ WIN|F

O desempenho do aluno € avaliado.

[y
o

Utilizag8o de recursos.

Obs.:

Interacgéo

NO

NS

11

Existem evidéncias de respeito entre o professor e o aluno.

12

Existe interacdo entre o aluno PAAE e o professor.

13

A participacdo do aluno PAEE ¢ estimulada e encorajada.

14

O aluno PAEE participa (se expressa, responde, questiona).

15

As questdes e 0s comentdrios do aluno séo ouvidos e pontuados pelo professor.

16

O aluno PAEE realiza as atividades.

Obs.:

O — Observado; NO — N&o Observado; NS — Nem Sempre observado.

Baseado em:
REIS, P. Observacéo de Aulas e Avaliagdo do Desempenho Docente. Ministério da Educago — Conselho Cientifico para a Avaliacéo de
Professores. Lisboa, 2011.
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APENDICE D — ROTEIRO DE OBSERVACAO: Préticas do Professor da EJA

Data: Hora inicio/ final: h m/

T

urma: N.° de alunos presentes:

P

rofessor: Disciplina:

Co

Atividade(s):
Organizacéao da sala/ Dindmica da aula:

nteddo:

Recursos e materiais utilizados:

Rotina observada:

Préatica docente

NO

NS

Orientacdes (gerais, dirigidas a todos os alunos).

Orientagdes individuais para o aluno PAEE.

Apresentacdo/ explicagdo clara sobre cada atividade

Apresentacdo do tema e dos objetivos de cada atividade.

Retomada de conhecimentos trabalhados em aulas anteriores.

Identificacdo e valorizacdo de conhecimentos prévios dos alunos.

Relagdo e exemplificacdo dos conceitos trabalhados a situagdes do cotidiano dos alunos.

| N~ W[N|F

Adequacdo das estratégias de ensino a idade e as necessidades dos alunos.

[{e]

Diferenciagdo das tarefas de acordo com as necessidades individuais dos alunos
(contextualizadas).

10

Diferenciagdo das tarefas (descontextualizada).

11

As dividas individuais sdo socializadas e usadas como oportunidades de aprendizagem para todos.

12

O desempenho dos alunos é avaliado.

13

Utilizag8o de recursos (mapas, slides, computadores, ilustracdes, videos, data show, outros).

14 | Proposta de atividades em grupo.

15

Proposta de tutoria de colegas.

16

Adaptagdo curricular (objetivos, metodologia e contetdo).

17

Adaptacdo de atividades e matérias.

Obs.:

Interagéo

NO

NS

18

Existem evidéncias de respeito entre o professor e os alunos.

19

Os alunos tratam-se uns aos outros com respeito.

20

Existe interacdo entre o aluno PAAE e demais alunos.

21

Existe interacdo entre o aluno PAAE e o professor.

22

A participacdo dos alunos é estimulada e encorajada.

23

A participacdo do aluno PAEE ¢ estimulada e encorajada.

24 | O aluno PAEE participa da aula (se expressa, responde, questiona).

25

As questBes e 0s comentarios dos alunos sdo ouvidos e pontuados pelo professor.

26

O aluno PAEE realiza as atividades.

Obs.:

O — Observado; NO — N&o Observado; NS — Nem Sempre observado.

Baseado em:
REIS, P. Observacédo de Aulas e Avaliagdo do Desempenho Docente. Ministério da Educagdo — Conselho Cientifico para a Avaliacdo de
Professores. Lishoa, 2011.
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APENDICE E — QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO: Professor da

Educacéo Especial

I. IDENTIFICACAO:

Nome:

Data de nascimento: Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Cidade em que reside:

e-mail: Telefone: ()

Il. FORMACAO

1. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.

Nivel de e Ano de Ano de
. Curso Instituicio/ cidade . ~
escolaridade ingresso | conclusao

Ensino Médio

Ensino Superior

Pés-Graduagdo
(lato sensu):
Especializacdo
Pds-Graduagdo
(stricto sensu) -
Mestrado
Pds-Graduagdo
(stricto sensu) -
Doutorado

2. Outros cursos realizados nos ualtimos cinco anos (extensdo, aperfeicoamento, oficinas
pedagogicas e similares):

Carga

Tipo Curso Instituicdo/cidade Ano horaria(aproximada)
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I11. ATUACAO PROFISSIONAL

3. Tempo de atuacdo como docente: a partir do ano

4. Tempo de atuacdo como docente de Educacdo Especial: a partir do ano

5. Tempo de atuacdo como docente na EJA: a partir do ano

6. Tempo de atuacdo nesta instituicdo: a partir do ano

7. Tempo de atuacdo no cargo: a partir do ano

8. Instituicdo em que atua; vinculo institucional; e carga horaria semanal. Se vocé trabalha em
mais de uma instituicdo preencha as informacdes correspondentes a cada uma delas.

e Instituigéo:

Vinculo: () Efetivo ( ) Contrato por tempo determinado (CLT)
( JACT (Admitido em caréter temporéario) () Outro. Qual?
Cargo/ funcéo:

( ) Estadual () horas semanais
() Municipal () horas semanais
( ) Privada () horas semanais
() Outras. Qual? . () horas semanais

e Instituigéo:

Vinculo: () Efetivo ( ) Contrato por tempo determinado (CLT)
( JACT (Admitido em carater temporario) ( ) Outro. Qual?
Cargo/ funcéo:

( ) Estadual () horas semanais
() Municipal () horas semanais
( ) Privada () horas semanais
() Outras. Qual? . () horas semanais

e Instituicéo:

Vinculo: () Efetivo ( ) Contrato por tempo determinado (CLT)
( JACT (Admitido em caréater temporéario) ( ) Outro. Qual?
Cargo/ funcéo:

( ) Estadual () horas semanais

() Municipal () horas semanais

( ) Privada () horas semanais

( ) Outras. Qual? . () horas semanais
Baseado em:

DAL-FORNO, J. P. Formagé&o de formadores e educagao inclusiva: Analise de uma experiéncia via internet. Tese (Doutorado em Educagio)
- Programa de P6s-Graduacao em Educagdo, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos/SP, 2009.
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APENDICE F — QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGAO: Professor da EJA
l. IDENTIFICACAO:

Nome:
Data de nascimento: Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Cidade em que reside:
e-mail: Telefone: ()
Il. FORMACAO
1. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.
Nivel de Ano de Ano de

Curso Instituicao/ cidade

escolaridade ingresso | conclusdo

Ensino Médio

Ensino Superior

Pés-Graduagéo
(lato sensu):
Especializacdo
Pés-Graduagéo
(stricto sensu) -
Mestrado
Pds-Graduagdo
(stricto sensu) -
Doutorado

2. Outros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extensdo, aperfeigoamento, oficinas
pedagdgicas e similares):

Carga

Tipo Curso Instituicdo/cidade Ano horaria(aproximada)

3. Ja realizou alguma formacéo a respeito da inclusdo de alunos Publico-alvo da Educacéo
Especial?? ( )Sim ( ) Nao

Caso positivo, de que maneira foi a formacéo (disciplinas, cursos, oficinas, etc.)?

() formacao inicial -

() formagdo continuada -
( ) outro -
I11. ATUACAO PROFISSIONAL

2 E considerado Publico-alvo da Educacio Especial alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).
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Tempo de atuagdo como docente: a partir do ano
Tempo de atuacdo como docente na EJA: a partir do ano

Tempo de atuacao nesta instituicdo: a partir do ano

N o g &

Tempo de atuagdo no cargo: a partir do ano

8. Instituicdo em que atua; vinculo institucional; e carga horaria semanal. Se vocé trabalha em
mais de uma instituicdo preencha as informacdes correspondentes a cada uma delas.

e Instituigéo:

Vinculo: () Efetivo ( ) Contrato por tempo determinado (CLT)
( JACT (Admitido em carater temporario) ( ) Outro. Qual?
Cargo/ funcéo:

Disciplina que ministra:

( ) Estadual () horas semanais

() Municipal () horas semanais

( ) Privada () horas semanais

() OQutras. Qual? . () horas semanais

e Instituigéo:

Vinculo: () Efetivo ( ) Contrato por tempo determinado (CLT)
( JACT (Admitido em carater temporario) ( ) Outro. Qual?
Cargo/ funcéo:

Disciplina que ministra:

( ) Estadual () horas semanais

() Municipal () horas semanais

( ) Privada () horas semanais

( ) Outras. Qual? . () horas semanais

e Instituicéo:

Vinculo: () Efetivo ( ) Contrato por tempo determinado (CLT)
( JACT (Admitido em carater temporario) ( ) Outro. Qual?
Cargo/ fungéo:

Disciplina que ministra:

( ) Estadual () horas semanais

() Municipal () horas semanais

( ) Privada () horas semanais

( ) Outras. Qual? . () horas semanais
Baseado em:

DAL-FORNO, J. P. Formag&o de formadores e educagao inclusiva: Analise de uma experiéncia via internet. Tese (Doutorado em Educacéo)
- Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Universidade Federal de Sdo Carlos, Séo Carlos/SP, 2009.
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APENDICE G — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

Professor da Educacdo Especial

= EJA

1. Pensando nos alunos que vocé atende na EJA,
de forma geral, como vocé caracteriza esse
publico?

2. Conte-me sobre sua rotina, quais sdo suas
atribuicbes no Atendimento Educacional
Especializado na EJA?

2.1. Conte-me sobre as facilidades encontradas

para se trabalhar na EJA?

2.2. Conte-me sobre as dificuldades encontradas

para se trabalhar na EJA?

3. Vocé acredita que existem diferencas na
organizagdo do Atendimento Educacional
Especializado na EJA e no Ensino Regular?
Poderia comentar um pouco sobre isso?

4. Vocé participa do planejamento de ensino na
EJA?

4.1. Caso positivo,

planejamento?

4.2. Caso negativo, o que impede ou dificulta

essa participagdo?

4.3. Nesse planejamento,

especificacoes para o aluno PAEE?

4.3.1. Caso positivo, conte-me como é feito?

4.3.2. Caso negativo, qual ou quais 0s
motivos de ndo existir?

5. E feito um planejamento especifico para o
aluno PAEE?

5.1.1. Caso positivo, conte-me sobre este
planejamento? De que forma ele
acontece?

5.1.2. Caso negativo, o que impede a elaboragéo
deste planejamento?

como €& feito esse

existem

= Relacdo entre professores da sala
comum e de Educacéo Especial.

6. Existem momentos de dialogo/ trabalho entre
voceé e os professores da sala comum? Como
acontece essa relacao de trabalho?

7. Como vocé pensa que deve ser o trabalho
entre os Professores da sala comum de ensino
e o Professor de Educacdo Especial?

= Aluno PAEE

8. Quantos alunos da EJA vocé atende?

9. Como vocé caracteriza esse(s) aluno(s)?

10. Qual seu relacionamento com este(s)
aluno(s)? Como acontece a interagdo entre
VOCEs?

11. Como é o seu trabalho com os alunos da EJA?

12. Vocé encontra alguma dificuldade em sua
pratica pedagdgica junto a esse aluno?

12.1. Caso  positivo, conte-me  (quais)
dificuldade(s) vocé encontra?
= Organizacdo AEE
13. Como o  Atendimento  Educacional

Especializado é organizado na escola?

14. Como é feita a avaliacdo inicial do aluno,
quais instrumentos sdo utilizados? Quem
participa desse processo?

15. A partir de quais aspectos sdo definidos os
objetivos e as estratégias para o atendimento
ao aluno? Quem participa desse processo de
defini¢éo?

= Incluséo Escolar

16. Considerando sua trajetéria profissional na
EJA, conte-me um pouco de sua experiéncia
com alunos PAEE nessa modalidade?

17. Vocé acha que os professores das salas
comuns na EJA estdo preparados para a
incluséo?

17.1. Caso positivo, vocé pode me contar um
pouco do porque vocé acha que sim?

17.2. Caso negativo, vocé pode me contar um
pouco do porque vocé acha que ndo?

= Trabalho em colaboracéo e orientacdes
18. Ha momentos na escola para reflexdo coletiva
sobre a préatica pedagdgica com relacdo a
alunos PAEE? Conte-me um pouco sobre
COMO acontecem esses momentos?
19. O que vocé entende por Parceria Colaborativa
entre professores?

19.1. Para vocé, quais fatores sdo importantes
para uma parceria colaborativa entre 0s
Professores do ensino comum e o
Professor de Educacdo Especial?

20. Que tipo de orientacdo vocé considera
necessaria para sua pratica?

20.1. Como deveria ser esta orientagdo? De que

forma e em que momento?

Que tipo de orientacdo vocé considera
necessaria para a pratica dos professores
das salas comuns em relacdo aos alunos
PAEE?

21. Gostaria de acrescentar algo?

20.2.
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APENDICE H - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:
Professor da EJA

= EJA
1. Como é trabalhar na EJA?
1.1. Conte-me sobre as facilidades encontradas
para se trabalhar na EJA?
1.2. Conte-me sobre as dificuldades encontradas
para se trabalhar na EJA?
2. Como vocé caracteriza os seus alunos da EJA?
3. Como vocé percebe e lida com as diferengas
na sala de aula?

= Aluno PAEE

4. Em uma das turmas em que vocé leciona, ha
um aluno que frequenta o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Como
vocé caracteriza esse aluno?

5. Vocé foi informado que esse aluno que
frequenta o AEE é Publico-alvo da Educagdo
Especial (PAEE)?  Recebeu  alguma
orientacao?

5.1. Caso positivo, quando soube que teria em
sua sala um aluno PAEE, vocé realizou
alguma mudanca na sua rotina de aula?
Poderia comentar essas mudancas?

6. Qual seu relacionamento com este aluno?
Conte-me como acontece a interagdo entre
VOCEs?

7. Como vocé percebe a interagdo deste aluno

com os colegas da sala?

Como vocé trabalha com o aluno PAEE?

9. Vocé encontra alguma dificuldade em sua
pratica pedagdgica junto ao aluno PAEE?

9.1. Caso positivo, qual (quais) dificuldade(s)
vocé encontra junto a esse aluno?

10. Sobre o seu trabalho docente, conte-me como

é feito o planejamento de ensino.

Com qual frequéncia planeja suas aulas?

Quais estratégias utiliza no processo de

ensino?

Como avalia seus alunos?

Nesse planejamento,

especificacdes para o aluno PAEE?

10.4.1. Caso positivo, poderia me contar

como é feito?

10.4.2. Caso negativo, qual ou quais 0s

motivos de ndo existir?

11. E feito um planejamento especifico para o
aluno PAEE?

11.1. Caso positivo, poderia me contar sobre este

planejamento? De que forma ele acontece?

11.2. Caso negativo, o que impede a elaboracédo

deste planejamento?

®

10.1.
10.2.

10.3.

10.4. existem

= Relagdo entre professores da sala
comum e de Educacéo Especial.

12. Existem momentos de didlogo/ trabalho entre
vocé e a professora de Educacdo Especial?
Como acontece essa relagdo de trabalho?

13. Como vocé pensa que deve ser o trabalho
entre os Professores da sala comum de ensino
e o Professor de Educacdo Especial?

=> Incluséo Escolar

14. Qual a sua opinido sobre a inclusdo escolar
dos alunos PAEE no Ensino Regular? E em
especifico na Educacao de Jovens e Adultos?

15. Na escola em que trabalha, vocé recebe
orientacbes sobre o ensino de alunos que
fazem parte do Publico-alvo da Educacédo
Especial? E em especifico do aluno PAEE que
frequenta suas aulas?

15.1. Caso positivo, de que maneira e quem
oferece?

16. Considerando sua trajetdria profissional,
vocé ja trabalhou com alunos outros PAEE?
Poderia contar um pouco de sua experiéncia?

17. Vocé se considera preparado para a inclusao
desse publico de alunos?

17.1. Caso positivo, vocé pode me contar um
pouco do porque vocé acha que sim?

17.2. Caso negativo, vocé pode me contar um
pouco do porque vocé acha que ndo?

=>» Trabalho em colaboracéo e orientacdes
18. Ha momentos na escola para reflexao coletiva
sobre a prética pedagdgica com relacdo a
alunos PAEE? Conte-me um pouco sobre
COMO acontecem esses momentos?
19. O que vocé entende por Parceria Colaborativa
entre professores?

19.1. Para vocé, quais fatores sdo importantes
para uma parceria colaborativa entre 0s
Professores do ensino comum e o
Professor de Educacéo Especial?

Uma parceria entre vocé e a professora de
educacdo especial ajudaria na sua pratica
pedagdgica?
20. Que tipo de orientacdo Vvocé considera
necessaria para sua pratica?
20.1. Como deveria ser esta orientacao?
20.2. E em relagdo ao aluno PAEE?
21. Gostaria de acrescentar algo?

19.2.
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APENDICE | - ROTEIRO DE PROPOSTA DA FORMACAO
COLABORATIVA

Apresentacdo sobre a Pesquisa Colaborativa e proposta da Formacdo Colaborativa a partir da metodologia
das SessOes Reflexivas proposta por Ibiapina (2008).

Pesquisa Colaborativa:
Elementos fundamentais: Coproducdo de conhecimentos; Formacdo e desenvolvimento profissional;
Possibilidade de mudanca de préaticas educativas.

Atribuicdo dos participantes no processo de colaboracdo:

Dentre as fungdes dos participantes no processo de colaboragdo, pesquisador e professores ndo exercem
necessariamente as mesmas atividades, mas cada um proporciona contribui¢des ao projeto por sua parte especifica
(IBIAPINA, 2008).

Atribuices dos participantes no processo de colaboragéo

Pesquisador Professores
Levantar conceitos e necessidades formativas Aprovar 0s conceitos selecionados no levantamento
Aplicar os instrumentos de coleta de informagéo Definir os conceitos a serem trabalhados
Organizar o0s textos para o estudo de conceitos Participar de todas as atividades propostas

Organizar e selecionar os eixos tematicos e submeté-

los & aprovacéo do grupo

Mediar as sessoes reflexivas Colaborar com os pares nas aces reflexivas
Fonte: Adaptado do quadro “Sugestdes de atribui¢des do mediador e dos colaboradores” (IBIAPINA, 2008, p. 39)

Ler com antecedéncia os textos

Sessoes reflexivas:
Ciclos de estudo e reflexdo; espacos de criacdo de novas relacbes entre teoria e pratica; descricao e anélise
de préticas pedagdgicas; processo reflexivo (IBIAPINA, 2008)

Tematicas iniciais:

Demandas de formagéo
Articulacdo entre o professor da sala comum e o professor da educacéo Especial
Planejamento de ensino na EJA e para o aluno PAEE
Atuacdo docente na EJA e junto ao aluno PAEE

Proposta:
Cronograma
= 6 encontros presenciais em HTPC Data Tema
« Analise colaborativa: Proposta de Formacéo Colaborativa;
Discussao e reflexdo sobre: 18/09 | Necessidades formativas e Articulacdo
- tematicas obtidas por meio da entrevista inicial docente
- estratégias desenvolvidas por outras escolas | 02/10
para o trabalho em colaboragéo 16/10
- leituras 30/10
- outras demandas/sugestdes 13/11
- Espago online: tépicos de discussdo; | 27/11

compartilhar materiais

IBIAPINA, I. M. L. de M. Pesquisa colaborativa: investigagdo, formagéo e producéo de conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008
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APENDICE J - ROTEIRO DE QUESTOES NORTEADORAS PARA

FORMACAO COLABORATIVA

Tema

Questdes

Planejamento de ensino na
EJA e para o aluno PAEE

¢ \Vocé concorda com o que esta no texto de analise inicial? A partir dos relatos
registrados no texto, como vocé pode contribuir para a reflexdo da sua préatica
e dos demais professores participantes do estudo?

¢ VVocé vé alguma mudanca em sua pratica no Ultimo semestre para 0 que
desenvolve agora? Sugere alguma mudanca?

e Como vocé vé o desenvolvimento de seu trabalho a partir de seu
planejamento?

« No decorrer do semestre, vocé revé seu planejamento? E possivel perceber se
os objetivos tracados inicialmente sio alcancados? E necessério tragar novas
estratégias, realizar mudancgas no plano inicial?

¢ De que forma o PDI poderia auxiliar no planejamento em sala de aula?

Atuacdo docente na EJA e
para o aluno PAEE

e \/océ concorda com o que estd no texto de andlise inicial? Tem algum
apontamento sobre 0s assuntos apresentados?

o A partir dos relatos registrados no texto, como vocé pode contribuir para a
reflexdo da sua pratica e dos demais professores participantes do estudo?

e VVocé vé alguma mudanca em sua pratica no Gltimo semestre para o que
desenvolve agora? Sugere alguma mudanga?

o A formagdo que estd sendo desenvolvida trouxe alguma mudanga em sua
pratica pedagdgica, em sua atuacdo em sala de aula e/ou no trabalho
desenvolvido com o aluno PAEE?

o A partir da realizada assistida no documentario “Outro Olhar - Uma Nova
Perspectiva” (2014), como transpor a situagdo para uma sala de EJA, e quais
aspectos podem ser pensados para esse outro contexto?

Possibilidades de
articulagéo

¢ Quais possibilidades podemos pensar em relagdo ao trabalho entre os
professores da sala comum e da Educacao Especial na EJA?
¢ Quais possibilidades de articulagdo, de colaboracdo?

Consideragdes sobre a
formacéao

e Sua préatica permanece a mesma do inicio do ano?
- Quais mudancas vocé relata?

¢ A formacéo possibilitou alguma mudancga em seu trabalho na escola? Na sua
pratica docente?

¢ O que a formac&o contribuiu...

- para pensar na préatica docente?

-em sua atuagdo na sala de aula?

- na pratica junto ao aluno PAEE?

-na articulagdo com os demais professores? (com a professora de Educagéo
Especial/ com os professores da EJA)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Parceria colaborativa entre professores da EJA e da Educagéo Especial : a analise das
praticas pedagdgicas

Pesquisador: MELINA BRANDT BUENO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 74077817.1.1001.5504

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Séao Carlos/UFSCar

Patrocinador Principal: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.345.116

Apresentacao do Projeto:

O projeto intitulado “Parceria colaborativa entre professores da EJA e da Educacéo Especial: a andlise das
praticas pedagdgicas” foi bem estruturado em revisdo bibliografica e em concepcéao metodoldgica,
demonstrando sua relevancia para sociedade.

Objetivo da Pesquisa:
Os pesquisadores esclarecem no TCLE que objetivo principal “analisar as praticas pedagégicas de
professores da EJA e da Educagao Especial, a partir da parceria colaborativa”

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Nos TCLEs, as pesquisadoras informam quantos aos riscos que “Levando em consideracdo que sao
previstos riscos em qualquer pesquisa, a pesquisadora estara atenta a esses possiveis riscos para poder
elimina-los ou minimizéa-los tao logo possivel. Todas as etapas de sua participagado na pesquisa ocorreram
no espacgo escolar, a presenga de pessoas estranhas no ambiente escolar pode causar desconforto,
agitacao e irritabilidade entre os participantes, para isto, o estudo procedera de forma que se evite a
ocorréncia de tais riscos. Os riscos da pesquisa envolvem o desconforto que vocé podera sentir em durante
a observacgdo em sala de aula, em relagéo a entrevista, ou durante o desenvolvimento da pesquisa. Como
medidas para a protecdo ou minimizagao dos riscos esclarecemos que vocé podera solicitar a pausa ou
suspensao da observagao, nao responder
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a qualquer pergunta ou parte de informagdes obtidas na entrevista, bem como sua interacdo durante as
reunides de formagéo.”

Quanto aos BENEFICIOS, nos TCLEs, as pesquisadoras informam que “ A participagao neste estudo
poderéa oferecer como beneficios aos professores: reflexdo de suas praticas pedagégicas e de conteidos
acerca da inclusdo do aluno PAEE, formacédo destes professores acerca da teméatica e contetdos
abordados pelo estudo, transmissao do co-conhecimento entre os professores e pesquisadora, trabalho em
colaboragcao com outros professores, aplicacdo de novas praticas pedagdégicas, beneficiando ainda a
insercdo e acesso educacional dos alunos PAEE na EJA. Além disso, os dados da pesquisa poderédo ser
utilizados para fins cientificos proporcionando maiores informagdes e discussdes que podem trazer
beneficios para a area da Educacgao Especial em correlagdo a Educacédo de Jovens e Adultos no contexto
de préticas pedagdgicas e de parceira colaborativa entre os professores.”

Desta forma, os riscos e os beneficios foram apresentados.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Verificar os itens “recomendagdes” e “conclusdes e/ou pendéncias” feitos pelo relator deste CEP.
Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos apresentados atendem, em sua maioria, as recomendagdes da Resolucdo 466/2102. Faltou
garantir sobre os itens G e H, item 1V.3 desta Resolugéo.

Independentemente de haver despesas da pesquisadora quanto aos custo de transporte, deslocamento

para os participantes, é interessante prever, no TCLE, custo de ressarcimento. Deixar isto bem claro, bem
como a previsao de indenizagédo, nos casos indicados pela referida Resolugéo.

Recomendacdes:
Adequar contetido do TCLE. Recomenda-se verificar todos os demais itens da Resolugéo 466/2012.

A pesquisadora comenta no projeto detalhado que, além das entrevistas, fara gravacéo de audio,
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mas nao inclui isto no TCLE. Faltou comentar sobre isto no TCLE, deixando bem claro que o interesse é no
conteido comentado pelo participante e que, portanto, ndo havera gravagao de imagem.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
Projeto aprovado condicionado a adequar TCLE, inserindo as recomendagdes da Resolugdo 466/2012,
garantindo itens g) e h) do item IV.3.

Apresentar relatério final na conclusdo de sua pesquisa, apresentando os documentos comprobatérios

anexados, como por exemplo: modelo de TCLE, relatério da pesquisa, entre outros documentos que utilizar
para o desenvolvimento do estudo permitam ilustrar que o estudo foi efetuado apés a aprovagéo deste CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 31/07/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_967925.pdf 17:24:37
Outros Carta.pdf 31/07/2017 |MELINA BRANDT Aceito

17:15:10 _|BUENO
TCLE / Termos de |termos.pdf 31/07/2017 |MELINA BRANDT Aceito
Assentimento / 17:13:55 (BUENO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_Completo.pdf 31/07/2017 |MELINA BRANDT Aceito
Brochura 17:12:12  |BUENO
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 31/07/2017 |MELINA BRANDT Aceito
17:09:04 [BUENO

Situagado do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
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SAO CARLOS, 24 de Outubro de 2017

Assinado por:
Priscilla Hortense

(Coordenador)
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